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RESUMO

A reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem tematica central deste
relatério. Para a sua elaboracéo, foi feita priamegnte uma analise cuidada de todos os
documentos orientadores da pratica letiva, pois sl que nos fornecem o
enquadramento que permite a qualquer educador uthomeonhecimento dos
contextos educativos nos quais tem de se insatuag.

Neste relatério encontramos uma retrospetiva doeanolar transato, referindo-se todo
0 procedimento de preparacdo e execucdo das dagddetivas. Também é
contemplado um comentéario acerca da avaliacdo piEndizagens realizadas pelos
alunos, salientando-se a importancia da avaliag@woativa.

A participacdo na escola e o desenvolvimento iofigl sdo outros dois tépicos
abordados ao longo deste relatério da prética sie@n

Procuramos, neste texto, articular uma dimensaaritdea com uma vertente reflexiva,

fundamental na construcéo do professor.

PALAVRAS-CHAVE:

Alunos, professor; ensino; aprendizagem; aulasjvangio; monitorizacéo; avaliacao;

pratica reflexiva; desenvolvimento profissional.



ABSTRACT

Report within the course Supervised Teaching Praate

The main issue of this written report is reflectiagout the teaching-learning process.
So as to work it out, a thorough analysis of adicteng-oriented practice documents
was initially done, since they are the ones whiabvigle us the framework that allows

any educator a better knowledge of the educatibaakground within which we have

to be immersed, act and respond.

Throughout this written report we come across eospective of the previous school
year, being mentioned all preparation and perfomeaprocedures of the learning

activities. It has also been enclosed a commenthenassessment of the pupils’
learning, standing out the importance of the formea¢valuation.

Both the school involvement and the professionaletigpment are two other issues
referred throughout this reflective teaching pi@etieport.

In this text it was attempted to link a descriptdimension with a reflexive perspective,

both essential for the teacher’s growth.

KEY-WORDS:

Pupils; teacher; teaching; learning; classes, rabtm; data assessment; evaluation;

reflective practice; professional development.
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1. INTRODUCAO




INTRODUCAO

O presente relatorio assenta, sobretudo, numéefleobre a experiéncia desenvolvida
enquanto docente, nas suas diversas vertentgmnrarse ao ano letivo transato.

Vérias etapas sao consideradas neste texto, nomeatla enquadramento teorico;
reflexdo sobre a pratica letiva; participacado rkese desenvolvimento profissional.

Na primeira, é feita uma analise critica dos doauosenquadradores da pratica letiva,
a saber: dei de Bases do Sistema Educatie&urriculo Nacional do Ensino Béasico
bem como o despacho normativo n.° 17169/2011 qaeaya, adetas Curriculares e
as de Aprendizageno Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
Programas de Lingua Portuguesa

Posteriormente, faz-se uma retrospetiva de todeooeacolar anterior, consolidando e
documentando a nossa atuacéo a luz de varios dordrgos partilhados por inUmeros
autores. Sao referenciados multiplos momentos, @mtegracdo no ambiente escolar,
a preparacdo das atividades letivas e a sua respminducdo, sendo feita, também,
uma avaliagdo das aprendizagens dos alunos. Rafiadr, ainda € analisada a pratica
de ensino.

Na penultima parte, participacdo na escola, saccimesdas todas as atividades que
marcaram o nosso envolvimento com a comunidadeasidac

Para terminar, é retratado o investimento feitcnasso desenvolvimento profissional,
como forma de melhorar a prética letiva. Julgamos g construcdo do professor,
enquanto profissional, ndo pode fazer-se a margeneftéxao critica sobre a realidade
complexa e dindmica na qual se situa. Consideraasssn, que o presente relatorio se

constituiu como uma etapa fundamental no nosseciareato profissional.



2. ENQUADRAMENTO TEORICO
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ENQUADRAMENTO TEORICO

A educacdo ocupou, desde sempre, um lugar bastel@eante e primordial nas
sociedades, constituindo-se a sua promog¢do como ingicador essencial de
desenvolvimento civilizacional. E através dela gadorma qualquer ser humano, quer
a nivel pessoal ou social. Beclaracdo Universal dos Direitos Humanespelha
claramente a sua preponderancia no artigo 26°, nosle€ referido que “toda a pessoa
tem direito & educacgdo”, reforcando-se a ideiawke “q educacdo deve visar a plena
expansao da personalidade humana”.

“O Homem vale pela educacdo que possui’, nesta gmegirase assenta o ideal
republicano, que sempre acreditou na forca e naridpcia da instrugdo, dai qud®a
Constituicdo Portuguesaprovada em 19 de agosto de 1911, ja contemptagau 11°
artigo a obrigatoriedade e gratuitidade do ensmogrio elementar. Mais tarde, ja em
2 de abril de 1976, €onstituicdo da Republica Portuguegarantia a liberdade de
aprender e de ensinar, através do seu artigo #iBhaado-se que todos tém direito a
educacédo e a cultura (artigo 73°) e no artigo @#te-se, uma vez mais, que todos 0s
homens tém direito ao ensino com garantia do dieiigualdade de oportunidades de
acesso e éxito escolares.

Assim, tendo em conta toda a base legislativa atr@scionada, esta comprovada a
relevancia explicitamente conferida & educacdo.eN@nto, para que esta se possa
concretizar, existe uma pandéplia de documentosaehigdores da pratica letiva, pois
nao se pode, de forma alguma, dissociar a educagigentido mais abrangente, do
processo de ensino-aprendizagem, no qual dois gapéaiestacam, o do aluno e o do
professor. Para que este possa desempenhar angéa,ftera de tomar conhecimento
de algumas bases de referéncia de inegavel imp@i&endo elas: laei de Bases do
Sistema Educativoo Curriculo Nacional do Ensino Basicdbem como o despacho
normativo n.° 17169/2011 que o revogalMetas Curriculares e as de Aprendizagem
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Lingyasonseqguentemente, 0s
Programas de Lingua Portuguesa

Enquanto professor, ha que ter sempre como refaréodos estes documentos, uma
vez que eles deverdo balizar toda a acdo e atvidadqualquer docente, a fim de

garantir o sucesso do processo de ensino-apreedizdgzendo com que os discentes
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se apropriem dos conhecimentos e ensinamentogmitaies, finalidade maxima e
suprema de qualquer educador. Deve ainda o profeskudar, perante a realidade
permanentemente sujeita a mudanca que € qualgutextm educativo, uma atitude que
va além da reatividade.

Ensinar é uma tarefa muito importante, logo exigr&éxisténcia de um trabalho
continuo e planificado. Assim, torna-se necesddaier uma preparagdo das matérias
programaticas a tratar, bem como das provas deae&al que deverdo ser sempre
adequadas aos conteudos lecionados. Dai que tedd@camentos atrds mencionados
necessitem de ser analisados e tidos em contaewag@o da tarefa de educar, pois
neles estdo contidos as metas e finalidades dessmanensino, bem como sugestoes
metodoldgicas com vista a concretizacéo dos regdtaisados.

Irei, entdo, debrucar-me atenta e reflexivamentbresoccada uma destas bases
enquadradoras da pratica letiva.

Assim, iniciarei a minha reflexdo, olhando atentategara d.ei de Bases do Sistema
Educativg [LBSE], lei n.° 46/86 de 14 de outubro de 198@cialmente, é feita a
definicdo de sistema educativo, sendo referido“queam conjunto de meios pelo qual
se concretiza o direito a educacgéo”, reforcando¢dmo foi referido no inicio deste
relatério, que todos os portugueses tém direitduragdo e a cultura, nos termos da
Constituicdo da Republica, ja anteriormente meradanE da inteira responsabilidade
do Estado promover a democratizacdo do ensinontyada o direito a uma igualdade
de oportunidades no acesso e sucesso escolares.

Neste documento sdo, também, indicadas as finakddd ensino basico que, de um
modo geral, assentam em assegurar uma formacéaocgeram a todos e garantir a
descoberta e o desenvolvimento das suas aptiddesresses. Encontramos entao aqui
a explicitacdo do quadro abrangente das grandessligue devem ser seguidas no 1°, 2°
e 3° ciclos, bem como no ensino secundario e witado. Saliento, ainda, o artigo 16°,
no qual sdo incluidas as modalidades especiaiduwmedo escolar: educagdo especial;
formacéo profissional; ensino recorrente de aduléosino a distancia e ensino do
portugués no estrangeiro.

EstalLei de Basexontempla, também, a educacdo extraescolar, temt@ objetivo
permitir a cada individuo aumentar os seus contetios e desenvolver as suas
potencialidades, em complemento da formacdo esmmlaem suprimento da sua
caréncia. NaLei de Basesparecem, também, incluidos os apoios e complesent

educativos, mencionando a importancia inegavel mlmoapsicolégico e orientacao
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escolar e profissional, bem como a agéo socialas@poio de saude escolar e apoio a
trabalhadores-estudantes.

No que concerne ao professor, dstade Baseso seu artigo 30° refere-se aos recursos
humanos, formacao de educadores e professores;dmempessoal auxiliar.

Em resumo, nestaei de Bases do Sistema Educatiemcontramos legislado tudo
aquilo que se relaciona com o mundo educacionaljed®s alunos aos professores,
estabelecimentos de ensino e recursos educatigsgnAsendo, € a lei que estabelece o
quadro geral do sistema educativo nacional.

A Lei de Bases do Sistema Educafmicaprovada pela lei n.° 46/86, de 14 de outuéro,
alterada pelas leis n.° 115/97, de 19 de setem®/8005, de 30 de agosto, e 85/2009
de 27 de agosto. Na primeira alteracdo sao feitagifitacdes ao nivel do ensino
superior e da formacéo inicial de professores. éla.P 49/2005 foi feita, sobretudo,
uma mudang¢a no que concerne a organizacdo da faomsperior (Processo de
Bolonha). A lei, que mais alteracdes trouxe, f@ian.° 85/2009, de 27 de agosto, onde
€ revogada a norma que estabelecia que a obrigdaioie de frequéncia do ensino
basico terminava aos 15 anos, alargando até aasds8a escolaridade minima. Tentou
diminuir-se o insucesso que se verificava no epngmomovendo a qualificagdo dos
jovens e adultos, através do programa “Novas Opiolddes”, visando este o
reconhecimento e validacdo de competéncias adgsigth contexto profissional. Num
outro plano, a Escola procurou, também, servir orelass familias, alargando a
ocupacéo plena dos tempos escolares, através rtka ddeatividades de enriquecimento
curricular, fornecendo refeicoes aos alunos dacl8 e revendo os apoios escolares.
Todos os outros documentos enunciados anteriorreegriguadradores da pratica letiva
assentam nos pressupostos presentesirge Bases do Sistema Educativo

Deste modo, €urriculo Nacional do Ensino Basicpublicado em 2001, foi assumido
a partir do ano letivo 2001/2002 e nele se integaamompeténcias a alcancgar no final
da educacao basica. Ora, entende-se por competéadiaha do proposto por Roldéo
(2003), como a capacidade do aluno para, perante puoblema, mobilizar
adequadamente diversos conhecimentos, procedendoaaselecdo e integracao,
atingindo, assim, um determinado fim educativo.

Considero oportuno mencionar as dez competénciasbaglizam este documento,
sabendo que cada uma delas possui competénciasfiesge

1) Mobilizar saberes culturais, cientificos e tdogos para compreender a realidade e

para abordar situagdes e problemas do quotidiano;
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2) Usar adequadamente linguagens das diferentas doesaber cultural, cientifico e
tecnoldgico para se expressar,

3) Usar corretamente a lingua portuguesa para doarude forma adequada e para
estruturar pensamento proprio;

4) Usar linguas estrangeiras para comunicar adequextte em situacfes do quotidiano
e para apropriacéo de informacéo;

5) Adotar metodologias personalizadas de traballte eaprendizagem adequadas a
objetivos visados;

6) Pesquisar, selecionar e organizar informacaa patransformar em conhecimento
mobilizavel;

7) Adotar estratégias adequadas a resolucéo deeprab e a tomada de decisoes;

8) Realizar atividades de forma autonoma, resp@hsaeriativa,

9) Cooperar com outros em tarefas e projetos comuns

10) Relacionar harmoniosamente o corpo com 0 espagoa perspetiva pessoal e
interpessoal promotora da saude e da qualidadelde v

O essencial, que se deve ter em conta para agstas diversas competéncias, € o
envolvimento e trabalho conjunto de todas as amaasiculares, atuando em
convergéncia. Por essa mesma razéo, cada competfaral é subdividida em modos
de operacionalizacéo transversal, onde sado refeadaacfes a desenvolver por cada
professor. Esta operacionalizacdo sera feita ngpptva de cada disciplina ou area
curricular, tendo em conta os saberes, procedimgmstrumentos e técnicas essenciais
de cada area do saber e visando o desenvolvimestasdcompeténcias pelo aluno.

Por este motivo, podemos associar a estes docusneémtoutro, o Projeto Curricular de
Turma; este visa adaptar cada competéncia a cada, aespeitando os seus interesses,
e ritmos de aprendizagem. E dele que constam apeténtias a privilegiar no grupo
turma, responsabilizando todos os professores dasemtes disciplinas ou éareas
curriculares.

Como referi, anteriormente, para a aquisicdo desbaspeténcias pressupde-se um
trabalho colaborativo entre as diversas areas colares. Neste ponto, a Lingua
Portuguesa desempenha um papel preponderante svdemd desenvolvimento das
competéncias gerais de transversalidade disciplimaa vez que a lingua materna, além
de ser um importante fator de identidade naciomalleiral, o seu dominio é decisivo
no desenvolvimento individual, no acesso ao commeaio, no relacionamento social,

no sucesso escolar e profissional e no exercicaiddaania.
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Tal como mencionado anteriormente, estas competengerais subdividem-se,
consoante a area curricular, em competéncias éispsciestas estdo distribuidas por
ciclo (1°, 2° e 3° ciclos). No caso da Lingua Rprésa, as competéncias especificas
assentam em quatro grandes dominios: compreenpéegedo oral; leitura; expressao
escrita; conhecimento explicito da lingua. Nesteud®nto sédo, ainda, mencionadas
variadissimas atividades a titulo sugestivo, cdimale se proporcionar a cada aluno o
desenvolvimento destas competéncias.

Contudo, se este documento, desde o0 ano letivo/200A se revelou de extrema
importancia, sobretudo pelo papel que desempenhoival do destaque conferido aos
processos relativamente ao produtos, tal foi iotepido pela sua revogacgéo, através do
despacho normativo n.° 17169/2011, de 23 de demembr se entender que possuia
“uma seérie de insuficiéncias que ndo foram ultrapdas e se revelaram prejudiciais na
orientacdo do ensino”. Neste despacho também seergtie cCurriculo Nacional do
Ensino Basicondo é claro nas recomendacdes que faz, possusidiEmasiado
ambiguas para possibilitar uma orientacao clarapdgendizagem. Todos estes motivos
tornam-no, na perspetiva do legislador, num doctonewrricular pouco util, visto que
“desvalorizou o papel do conhecimento e da trarsinigde conhecimentos, que é
essencial a todo o ensino; desprezou a importadeiaquisicao de informagéo, do
desenvolvimento de automatismos e da memorizagdistigli objetivos claros por
objetivos vagos e dificeis de aferir’. De acordanceste despacho, Gurriculo
Nacional do Ensino Béasicdeixou de constituir um documento orientador dsiren
basico em Portugal, por ndo reunir condi¢cdes deosentador da politica educativa
preconizada para o0 mesmo. Face ao exposto, resgaono caso do ensino das
linguas, a sua aprendizagem resulta, de modo mee@vel, de um processo de
desenvolvimento de competéncias; parece-nos entms| pressupostos tedricos que
presidiram a elaboracdo do documento em analisanseys mais ajustados. Deste
modo, com a sua extingdo, ndo podemos deixar dedssar que se tera gerado um
certo vazio no que concerne ao caso concreto dsigiudas linguas.

No entanto, surge-nos recentemente o despach@06/Z012 de 18 de abril, onde &
definido que o desenvolvimento do ensino sera tatBnpor metas curriculares. Estas
surgem no ambito da revogacdo do documéuwiculo Nacional do Ensino Basico —
Competéncias EssenciaiSstas metas constituirdo as referéncias fundaisepara o
desenvolvimento do ensino, uma vez que nelas sengacespecificado o que devera

ser prioritario nos variados programas de cadaptiisa.
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Inicialmente, houve uma reformulacdo de metas msdptinas do ensino basico de
Lingua Portuguesa, Matematica, Tecnologias de nmdgéo e Comunicacdo, Educacgéo
Visual e Educacéo Tecnoldgica. Estas novas mefasedeos conhecimentos a adquirir
e as capacidades a desenvolver pelos alunos mosrdés anos de escolaridade.

O documento recentemente elaborado representa um prigilegiado de apoio a
planificacdo e a organizacdo do ensino. E tambéninyoortante referencial para a
avaliacao interna e externa, sendo, desta formadacrumento de referéncia para o
ensino e para a aprendizagem.

Estas metas curriculares estabelecem, entdo, odegue ser considerado como a
aprendizagem essencial a realizar pelos alunagahdb, ainda, a acédo dos professores
e encarregados de educacao.

As metas curriculares do Portugués tém como refexén Programa de Portugués do
Ensino Béasico, homologado em marco de 2009. Aparedefinidas por ano de
escolaridade, dominios de referéncia: oralidade (cpntempla a compreensédo e a
expressao orais); leitura; escrita; educacao figefariou-se uma lista de obras e textos
literarios para a leitura anual, também foi dispdiziado um caderno de apoiol-extos
Literarios — Poesia (3° ciclp)e gramatica. Para cada dominio sdo indicados os
objetivos pretendidos e os respetivos descritoeededempenho dos alunos.

Considero ainda que nao sera desajustado aprea@miaras reflexdes em torno de um
outro documento que, tendo tido, aparentementegarater transitorio, nao deixou de
se configurar como relevante. Refiro-me Bigtas de AprendizagenEstas sao
referenciais de aprendizagem para cada ciclo esadaelhando uma continuidade
articulada e progressiva ao longo da educacaoabasic

As Metas de Aprendizagesurgem-nos de acordo com as competéncias relevaote
ensino-aprendizagem da lingua estrangeira, maiscretamente adaptadas aos
dominios: compreensdo oral; compreensdo escritafagfo oral; interacdo escrita;
producao oral e producao escrita.

Convém assinalar que, além de ser apresentadaaafimat para cada competéncia
comunicativa, existe também a presenca de metasniétiias (apresentadas para cada
dominio) consoante o nivel de ensino em que o dprea se encontra. Deste modo, as
metas visam orientar o trabalho do professor nec8el de estratégias de ensino e na
avaliacao dos resultados das aprendizagens.

Ha uma nitida ligacdo entre este documentSuriculo Nacional do Ensino Basia

os Programas de Portuguédo ensino basico, uma vez que se organizam ern tn

16



cinco competéncias especificas: compreensédo ofpipgsdo oral; leitura; expressao
escrita e conhecimento explicito da lingua. NMwegramas de Portuguégara cada
competéncia existem descritores de desempenhoequensram em cada uma destas
competéncias. Podemos considerar que existe unmligatdo entre metas de
aprendizagem, competéncias e referenciais de dpagedn esperados. Estes, por sua
vez, organizam-se em dominios de referéncia, quesgondem a grandes areas de
convergéncia de saberes das cinco competénciascesseAs metas de cada dominio
de referéncia estdo organizadas em subdominiosipagres de aprendizagem, que
permitem uma leitura sectorial de todos os refeagsicde aprendizagem por
organizador ou uma leitura mais abrangente por miordie referéncia.

De caracteristicas diferentes, quer pela sua r@@eeénese, quer pelo seu carater ndo
prescritivo, oQuadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguaambém, um
outro documento enquadrador da pratica letiva deoiténcia bastante significativa.
Ainda assim, convém salientar que, segundo o mauopde vista, estd mais
direcionado para o ensino e aprendizagem das kngsaangeiras, no entanto nao
devemos esquecer que a lingua materna desempenpeapeihctrucial e essencial para a
aprendizagem de qualquer lingua, uma vez que nd@enpms esquecer que 0 pProcesso
de aprendizagem de uma lingua estrangeira contpbté o aperfeicoamento do
conhecimento da lingua materna, pois aprende-serilaaiamente por comparacao a
lingua que ja dominamos. Deste modo, a aprendizadaesn linguas estrangeiras
contribui em grande medida para reforgar o conhemionda lingua materna, numa
perspetiva de transversalidade disciplinar. Tal @@ afirma no documento agora em

(P4

analise “é igualmente possivel defender que, entogemomentos e em certos
contextos, o objectivo principal (embora ndo decla) do ensino de uma lingua
estrangeira é o aperfeicoamento do conhecimenbodemhinio da lingua materna”.

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linglegui em diante designado
de QECR,foi uma obra elaborada pelo Conselho da Europamibité do Projeto
“Politicas Linguisticas para uma Europa Multilinguéulticultural”. Foi publicado em
2001, tendo a sua edicdo constituido uma celebrdgdéno Europeu das Linguas
(AEL 2001). Este documento é visto como um instmiméinguistico essencial para a
harmonizacdo do ensino e da aprendizagem das $inguaando-se, desta forma, num
guia indispensavel para qualquer professor quenenkinguas Estrangeiras e até
mesmo a prépria Lingua Portuguesa. A sua concegdent em trés linhas

orientadoras: a aprendizagem, o ensino e a avaliaca
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O QECR fornece-nos uma base comum para a constdegwogramas, linhas de
orientacdo curriculares necessarias para a eldmidg exames, manuais, entre outros
instrumentos de ensino-aprendizagem. E um docuntEnxtrema importancia, dado
que tenta uniformizar o ensino-aprendizagem das/dinguas, permitindo, ainda, a
sua correta avaliagédo. Para tal, fornece-nos us@idao daquilo que os aprendentes de
uma lingua tém de aprender e define os niveis afici@ncia que permitem medir 0s
progressos dos discentes em todas as etapas ddiapgem. Assim, € um instrumento
necessario e Util para auxiliar escolas, jaris xi@rees (entre outros), na tentativa de
estabelecer um trabalho de entreajuda e cooperggéo,ao nivel do reconhecimento
das qualificagbes em linguas, quer na coordenagfioedforcos e de trabalho.
“Conseguir maior unidade entre todos os seus meshhltoavés da “adopcédo de uma
accao comum na area da cultura” (QECR, 2001), ést objetivo geral deste
documento de suma importancia num espaco europgualaas fronteiras fisicas sao
cada vez menos uma barreira.

Inicialmente ha que dominar os conceitos de phgiismo e multilinguismo, ja que
estes marcam presenca em todos os documentos etgesrrdesta reflexdo. Por
plurilinguismo entende-se o dominio de uma comm&énomunicativa, ou seja, 0
dominio de linguas que se interrelacionam e inEmadO plurilinguismo tem que ser
visto no contexto do pluriculturalismo” (QECR, 2028), pois a lingua € um meio de
acesso a manifestacdes culturais. Na competéndiaraty as diferentes culturas
contrastam e interagem, dando origem a uma compet@buricultural, da qual a
competéncia plurilingue € uma componente. Ser Ipigtie significa, entdo, ter
desenvolvido competéncias recetivas e produtivasvénas linguas com niveis de
desempenho diferentes.

Ja o multilinguismo prende-se com o simples comheeto de um certo nimero de
linguas ou a coexisténcia de varias linguas nurda saciedade. Uma possibilidade de
promover o plurilinguismo num contexto educativon@@to poderia passar, por
exemplo, por uma oferta diversificada de variaglas numa escola, incentivando os
alunos a aprender mais do que uma lingua estrangeir

Neste documento apresenta-se ainda uma visdo teasedevante no que respeita a
perspetiva a adotar perante o erro no processoptendizagem de uma lingua,
clarificando-se a diferenca entre o que sera um emwma falha, ao afirmar-se que na
situacdo em que “o0 aprendente comete erros, oesmnghenho (performance) esta de

acordo com a sua competéncia, tendo desenvolvidacteaisticas diferentes das
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normas da L2. As falhas, por seu lado, ocorremesempenho, quando o utilizador/
aprendente é incapaz de pbr em pratica correctanasrgauas competéncias como pode
ser o caso de um falante nativo.” (QECR, 2001: 2E4}je posicionamento permite
destacar a importancia do erro enquanto possitéidiee construcdo de aprendizagem e
nao como algo que devera ser banido do processaS&m um importante “indice de
aprendizagem transitério e uma prova de que a diz@gem se esta a processar
eficazmente.” (Mira & Mira, 2002: 16).

N&o podemos dissociar a aprendizagem de uma limgualesenvolvimento de
capacidades, visando a promoc¢do de uma efetiva etémpa comunicativa. Por
competéncias entende-se, neste contexto, o “canjlos conhecimentos, capacidades e
caracteristicas que permitem a realizacdo de dc¢QECR, 2001). Assim, ha uma
clara ligacédo entre este documento €wriculo Nacional do Ensino Basicpois as
competéncias adquirem um lugar de suma importannia, vez que, através delas, se
possibilita que o aluno construa a sua identidadsqal e social, adquira a capacidade
de participar na vida civica (de forma livre, rasp@vel, solidaria e critica), aprenda a
valorizar e respeitar a diversidade dos individaodos grupos, bem como as suas
opcdes, dando valor as diferentes formas de cameetd, comunicagcdo e expressao,
sabendo apreciar esteticamente 0 mundo, desendohersua curiosidade intelectual
(gosto pelo saber, trabalho e estudo), sabenddétmmpreservar o patrimonio cultural
e natural, bem como valoriza-lo e, por fim, darlaeatambém, a relacdo entre
aprendizagem e principios éticos. Estas competrestdo também baseadas nos
pressupostos dhei de Bases do Sistema Educatiwerificamos através das ideias
veiculadas nc&urriculo Nacional do Ensino Basi¢ainda que tenha sido revogado, até
ao presente ano letivo sempre fez parte da mirdtec@retiva) que estas competéncias
permitem e possibilitam a integracdo numa sociegadeultural.

Além de todos os documentos jA mencionados, guprdpobsitadamente para o final
deste breve enquadramento, duas das bases, noangude vista, essenciais e de
grande importancia para toda e qualquer praticvatetos dois Programas de
Portugués Como € do conhecimento geral, neste momento estacoexisténcia dois
Programas de Portuguéam que comegou a ser lecionado, no ano letivo/2012, no

19, 29, 5% e 7° anos, e 0 mais antigo que contiauser ministrado nos outros anos de
escolaridade.

O Programa de Portuguémais antigo foi aprovado pelo despacho n.° 1249UFde

31 de julho, publicado nbiario da Republica2? série, n.° 188, de 17 de agosto. Este
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encontra-se dividido em dois volumes: Volume | gd&hizag&o Curricular e Programas
e Volume Il — Plano de Organizacdo do Ensino-Apzagem.

No primeiro volume, encontramos a nota introdutéais finalidades, os objetivos, a
explicitacdo dos dominios, os conteudos nuclearesseu peso relativo a orientacao
metodoldgica, 0s principios gerais, a descricdprdoesso e o objeto da avaliacao.
Neste programa, “a lingua materna é reconhecida @emento mediador que permite
a nossa identificacdo, a comunicacdo com o0s oetr@slescoberta e compreenséo do
mundo que nos rodeia.” Ora, é facil compreender @uominio da lingua materna
condiciona 0 sucesso escolar, pois ela é vista comi@ctor de transmissdo e
apropriacdo dos diversos contetdos disciplinarestrévés da lingua materna que
aprendemos, € ela que nos possibilita essa mesmeadgagem. Uma vez mais,
encontramos a subdivisdo nos quatro dominios: dufatar / ler / escrever. Estao
presentes em blocos distintos, mas obviamente ssypesta uma pratica integrada.
S&o, ainda, indicados os objetivos gerais, bem casrguas finalidades, de acordo com
os varios dominios.

No que respeita aos conteudos, estes assentam am@g&log dominios, a saber:
comunicacao oral (expressdo verbal em interacamucmacédo oral regulada por
técnicas; compreensdo de enunciados orais), leifteereativa; orientada; para
informacédo e estudo), escrita (expressiva e ludizaa apropriacdo de técnicas e
modelos; aperfeicoamento de texto), comunicacéoeoi@ncionamento da lingua. Sao
feitas, ainda, propostas de obras para leituratada, devendo selecionar-se entre trés
a cinco obras das varias indicadas.

O segundo volume é constituido pelo plano de orggéb do ensino-aprendizagem e
por um conjunto de sugestdes bibliograficas. Esteimve retoma, integrando nos
dominios, os objetivos e contetdos nucleares, aggpecificados e com indicacdo dos
processos de operacionalizacdo. Assim, para cadéniy sdo apresentados objetivos,
de acordo com o ano de escolaridade, os respetivogeudos e processos de
operacionalizacdo correspondentes. S&o, aindagdolas, tal como no primeiro
volume, indicacdes de obras para leitura orientada.

No que concerne aBrograma de Portuguémais recente, este foi homologado em
margo de 2009 e entrou em vigor no ano letivo 28117, para o 1°, 2°, 5° e 7° anos de
escolaridade. Nao é nada mais do que uma revisfpoogoama que até entao vigorava
(e ainda vigora nos restantes anos de escolariddi&)siderou-se de extrema

necessidade efetuar-se esta revisdo, na medidaeseqleve ter em linha de conta os
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novos resultados de analises sobre praticas pedagpgvancos metodoldgicos que a
didatica da lingua tem conhecido, bem como a réflentretanto produzida em matéria
de organizacédo curricular. Esta revisdo tomou cpordo de partida os programas de
1991, formulando novas abordagens entendidas coai® adequadas a realidade e as
circunstancias atuais do ensino e da aprendizagdPodugués.

Desta forma, o nové@rograma de Portuguésomprova que a situagdo educativa é
dindmica e permeavel a realidades sociais e cidtera permanente mudanca, o que
significa que este mesmo programa sera, um diastistido por outro e assim
sucessivamente, uma vez que o processo de enserdg@agem devera acompanhar o
progresso social e cultural, mantendo a sua caestdmalidade para bem servir os seus
fins educativos.

Tendo em conta o0 exposto anteriormente, desde &¥i3timos ao desenvolvimento do
Plano Nacional de Leitura, uma iniciativa do Gowersob a responsabilidade do
Ministério da Educacéo e da Cultura. O Plano Natiate Leitura assume como
“objetivo central elevar os niveis de literacia gastugueses e colocar o pais a par dos
NOSsS0sS parceiros europeus”. Esta ligacdo € clatemassumida por este novo
programa.

Tal como no programa anterior, os trés ciclos adu uma progressédo constante,
nunca se defendeu a existéncia de aprendizagessqaess, por isso, também este
programa se encontra organizado por ciclos, tabcomnterior.

Neste novo programa, existem quatro eixos de abuaedperiéncia humana;
comunicacao linguistica; conhecimento linguisticocanhecimento translinguistico
(relacdo da lingua com a aquisicéo de outros sslbere

Uma vez mais, encontramos a divisdo por dominiosipceensao do oral; expressao
oral; leitura; escrita e conhecimento explicito ldmua. Todos estes dominios sao
acompanhados por descritores de desempenho, qusaodoais do que aquilo que o
aluno deve ser capaz de fazer. H4, desta forma,clareligacdo entre competéncias,
descritores de desempenho e conteudos.

No respeitante aos conteudos, estes assentam mi@gloga dominios, a saber:
compreensao / expressao oral (escutar para aprendenstruir conhecimento; falar
para construir e expressar conhecimento; partiogoarsituacdes de interacdo oral);
leitura (ler para construir conhecimento(s); lerapapreciar textos variados; ler textos
literarios); escrita (escrever para construir eresgar conhecimento(s); escrever em

termos pessoais e criativos) e conhecimento etplidga lingua (plano da lingua,
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variacdo e mudanca; plano fonologico; plano modaid;, plano das classes de
palavras; plano sintatico; plano lexical e semantmano discursivo e textual e plano
da representacao grafica e ortografica). Tendoa@rtaam ultimo dominio, em 2008, foi
publicado oDicionario Terminologice documento que fixa os termos a utilizar na
descricdo e analise dos diferentes aspetos do comdr@o explicito da lingua, é por
este motivo que o préprio programa nos conduz pEEse mesmo dicionario
terminoldgico, para esclarecimento de davidas ota psonhecimento das novas
terminologias.

Em suma, é nestes doiyogramas de Portuguéque encontramos diretamente o0s
contetdos a lecionar e as competéncias comunisasivdesenvolver, indispensaveis
quer para o dominio da lingua materna, quer pamrganizacdo da atividade letiva do
professor. Parece-nos contudo importante refegraprofessor tem, muitas vezes, de
procurar encontrar possibilidades de diadlogo cder@mtre documentos que estdo
fundados em pressupostos teoricos diferentes erand@® vezes, com um razoavel grau
de incompatibilidade; as incongruéncias verificadage estes textos enquadradores,
nomeadamente entre CNEB, programas e metas senagramde medida, resultantes
do facto de terem sido produzidos em momentosithsti sem que 0os mais abrangentes
se constituissem como referéncia na producdo desjgele, de forma mais direta, se
apontam para as praticas, como é o caso dos pragraatitulo de exemplo, veja-se
que, apesar de os novos programas de Portuguésnestian consonancia com o CNEB,
a revogacao deste ultimo volta a introduzir algufda a este nivel.

Estdo, assim, expostos neste enquadramento os eotmsnjulgados como mais
relevantes na regulacéo da pratica letiva, deveatientar que conhecer estes textos &
algo, indubitavelmente, de extrema importancia paedquer educador.

Contudo, enquanto professores nédo basta conhecemmgte estes orientadores do
processo de ensino-aprendizagem, ha que ter ema cpré todo o processo de
aprendizagem é continuo e individual. Um falanteme lingua ndo tem exatamente as
mesmas competéncias, nem as desenvolve da mesna for

Enquanto docentes, deveremos dar realce as metagprdadizagem (em resumo
finalidades do processo de ensino-aprendizagemimocdambém a todas as
competéncias a desenvolver pelos discentes (nabnmtando Unica e exclusivamente
a competéncia comunicativa), ja que o trabalhodia&dor ndo pode, de modo algum,
limitar-se somente ao aperfeicoamento da linguamat mas sobretudo dotar o aluno

de capacidades e auxilia-lo a “crescer” a todasiwsis: humano, pessoal e social.
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3. REFLEXAO sOBRE A PRATICA LETIVA
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REFLEXAO SOBRE A PRATICA LETIVA: Preparacéo, Execucg o e Avaliacdo

dos Alunos

ENSINAR E...

" um exercicio de imortalidade.
De alguma forma continuamos a viver
naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo
pela magia das nossas palavras.

O professor assim, ndo morre jamais."

Rubem Alves

Falar sobre a pratica letiva é algo extremamentgtExo, uma vez que todo e qualquer
professor, além de ter necessariamente em contg tmsl documentos enquadradores
atrds mencionados, tem obrigatoriamente de construsua identidade enquanto
educador. Ser professor é muito mais do que leceamuras, transmitir conhecimentos, é
acima de tudo ter a capacidade de preparar, oggarizecutar o que foi programado e
finalmente avaliar, ndo esquecendo a vertente hama&io menos importante que
qualquer uma das etapas atras citadas.

Antes de iniciar a reflexdo sobre a pratica letiwaano anterior, convém, antes de mais,
especificar que a minha tarefa foi iniciada no Hide setembro de 2011 na Escola
Béasica Integrada de Amareleja — Agrupamento del&sae Amareleja, com vinte e
duas horas semanais.

A minha integracao foi rapida, uma vez que estedegceiro ano que me encontrava a
lecionar neste Agrupamento, logo ja conhecia @atente todo o corpo docente e nao
docente da escola. Convém ressalvar que uma ddssnprimeiras preocupacdes €
estabelecer uma boa relacdo (ou seja, tentar wnaambiente que predisponha os
alunos e os seus intervenientes para a aprendizagemtoda a comunidade educativa,
pois esta tem um valor inegavel. Trabalhar comsseuvenanos € uma tarefa repleta de

desafios, pois cada um tem a sua propria maneirsedeagir e pensar, logo saber
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respeitar 0s outros e aceita-los € meio caminhadmgara alcancar a nossa finalidade:
educar.

No ano letivo transato, foi-me atribuido o seguisgevico: uma turma de 8.° ano de
Lingua Portuguesa (turma B); duas turmas de 9.¢laridngua Portuguesa (turmas A e
B); uma direcao de turma (9°A); uma hora letiveapzfetuar substituicdes e duas horas
de apoio a disciplina de Lingua Portuguesa.

Um dos meus objetivos, ao longo de todo o ano, pi@porcionar um ensino
individualizado, procurando uma atuacdo coeremedd em conta a diversidade e
especificidade do publico-alvo.

Conhecer a realidade com que vamos trabalhar @rfoewtal, dai que devamos estar a
par do que se passa com 0S nossos alunos nas gisagamiadas vertentes: pessoal,
familiar, econémica e cultural. Devemos, ainda, hemer as suas motivacdes e
interesses, sabendo a partir daqui o que podemastualmente, esperar deles e o que
se torna necessario para 0S conseguir cativar,vanoé empenhar. Nao podemos
esquecer que estabelecer uma boa relacdo pedagodgicas nossos alunos facilita,
sem qualquer duvida, o processo de ensino-apreyatizadai esta ser sempre uma das
minhas preocupacdes. Como é afirmado por Vygot&R@l), a relacdo professor —
aluno é fundamental em todos os niveis e modal&dddesnsino, através dela o aluno
pode ser motivado a construir o seu conhecimentelagao entre educador - educando
nao dever ser baseada numa imposi¢cao, mas simagaregao, respeito e crescimento,
devendo o aluno ser visto como um sujeito intepatv ativo no seu processo de
construcdo do conhecimento. Quanto ao papel doegsof, este poderd,
preferencialmente, ser encarado como um mediade, ppssibilita progressos no
desenvolvimento dos seus discentes.

Seguidamente, farei, uma brevissima -caracterizag@® turmas que me foram
atribuidas.

A turma B, do 8° ano, constituiu-se por dezasskteoa que manifestavam, na sua
globalidade, muito interesse na aquisicdo dos aomemtos. Neste grupo tambéem
estava integrado um aluno com necessidades edagaspeciais de carater permanente
(discente abrangido pelo decreto-lei 3/2008, dee7jamheiro, que define os apoios
especializados a alunos com necessidades educadp@siais permanentes).

No que concerne ao 9° ano, a turma A tinha virdeie alunos e a B possuia vinte e
quatro discentes. Pode dizer-se que os dois grepos heterogéneos, pois tinham

elementos muito atentos, participativos e emperd)atmentanto também deles faziam
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parte alunos um pouco menos trabalhadores e gqesempavam algumas dificuldades
na aquisi¢cao de novos conhecimentos.

Além de ser fundamental estar a par dos gostaresges, motivacdes e dificuldades
dos nossos alunos, devemos também verificar o conbeto prévio dos discentes, no
inicio do ano letivo. Neste sentido recorremos aliagdo diagndstica, mediante a
aplicacdo de um teste de diagnostico com a finddidde constatar os pré-requisitos
necessarios de conhecimento ou habilidades impdigeis que o0s alunos possuem
para a preparacdo de novas aprendizagens. Naaeamscontudo, que a avaliacédo
diagnostica seja pertinente apenas no inicio do emwolar; sempre que necessario
devemos recorrer a este tipo de diagnose.

Também o ato de planificar se revela como estrotera fundamental, dai que devamos
“Definir com clareza o que se pretende do alundudaa ou do grupo” (Braga, Vilas-
Boas, Alves, Freitas, Leite, 2004). Planificar éartante: para o professor, € uma
forma de organizar o seu trabalho, refletir sobseconteidos, métodos, materiais,
expetativas e competéncias a desenvolver nos alpamsa escola, pois torna possivel
um trabalho consciente de todos os docentes e tgesnospordenacao disciplinar e, para
0s pais, a fim de que estes percebam melhor poégugie os filhos aprendem
determinados conteudos e, desta forma, poderempacdra-los melhor, participando
mais conscientemente na vida escolar (Braga,,204).

Ao longo do ano letivo preparei as matérias progtaras a tratar. Uma vez que um
professor deverd ser, também, um investigador. aNestdida, convém procurar
estarmos informados sobre o0 que vamos lecionaguEsido e atualizando 0os nossos
conhecimentos, uma vez que a mudanca é um fatoreant conta.

Julgo ainda oportuno referir que, mesmo antes dis a&e iniciarem, elaborei uma
planificacdo anual especifica para cada ano anagicconstruindo, também, uma
planificagéo trimestral, onde se subdividem os pe&$odos letivos. Nestes documentos
sdo indicados os diferentes dominios/competénciamtetdos; processos de
operacionalizacéo; recursos, avaliacao e tempa. &@m da visdo mais abrangente que
este tipo de planificacfes implica, destacamoséqabrigatoria a disponibilizacdo das
mesmas e a sua entrega a coordenadora de depddapwa que sejam analisadas e
posteriormente aprovadas em conselho pedagogiacno@arma de organizar a minha
atividade escolar, além destas planificacdes, stabotras mais especificas, tendo em
conta a unidade a lecionar (ver anexo 1) e asdasiaulas que vao sendo ministradas.

Nos planos de aula tive em especial atencdo osefraésitos dos alunos, conhecidos
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através da diagnose, bem como as dificuldades cessielades detetadas na avaliagéo
formativa, pois ndo podemos esquecer que é estalejeamina o sucesso de todo o
processo de ensino-aprendizagem, mas relativanaeeste mesmo assunto debrucar-
me-ei um pouco mais a frente.

Assim, no que se prende com todas as planifica¢éesp sempre em linha de conta
todos os documentos enquadradores da pratica ketestes estdo bem presentes nos
planos feitos ao longo de todo o ano letivo. E alestar que, neste ano letivo, apesar
de conhecer 0 novo programa de Lingua Portuguasig ado trabalhei com ele, uma
vez que possuia turmas do 8° e 9° anos de esealarid

Ao planificar, procurei utilizar estratégias diviicedas adaptadas as diferentes turmas,
tendo sempre em conta que, mais do que transraiiliecimentos ja feitos, € preciso
ensinar a pensar e, sobretudo, haver uma intefielagtre o pensar e o agir, de modo a
levar o aluno a apropriar-se dos contetdos de fatia e criadora.

Deste modo, elaborei materiais de ensino-aprenglimadiversificados, construidos
tendo em vista a adequacdo aos conteudos progcas@iao desenvolvimento das
competéncias previstas nos textos legais. Para @iksq, tentei articular competéncias
a desenvolver, conteudos, estratégias, atividadasaBacdo, adequando-os a faixa
etaria dos alunos (a idade dos alunos é imporfzente a adequacdo das estratégias a
utilizar), bem como aos seus interesses e, primgde, as suas dificuldades e
necessidades.

Utilizei, ainda, meios audiovisuais (nomeadamemsgpisas na Internet, Powerpoints
(ver anexo Il), visualizacdo de filmes e documeosiraudicbes) que, pelas suas
funcionalidades, enriquecem as aulas, pois perngtgutorar situacdes diferentes e tém
uma recetividade muito positiva por parte dos disee

A utilizacdo de estratégias didaticas interessamteadequadas a este nivel de
lecionagdo, como o visionamento de excertos dendewtarios, audicdo de musicas,
leitura de textos de apoio, projecdo de imagen®adizacdo de jogos didaticos,
constituiu uma preocupacao basilar, aspeto que eselar sempre produtivo e
culturalmente motivador.

Todos estes recursos destinaram a facilitar a ig§oislo conhecimento cientifico por
parte dos alunos, atribuindo-lhes um papel ativo ceastrugdo desse mesmo
conhecimento, incrementando, ou procurando increanerm sua motivacao pela

disciplina.
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Comuniquei sempre com os alunos utilizando umaubiggm cientificamente correta
(de acordo com a terminologia prevista nos texgait) e adequada a sua faixa etaria,
potenciando um desenvolvimento maximo das apregeim a todos 0s alunos,
envolvendo os discentes com mais facilidade dendpagem no apoio aos que
revelavam mais dificuldades.

As competéncias de aprendizagem definidas pelorgomeg da disciplina que lecionel
foram sendo ajustadas em funcdo das necessidgudfiesis de cada turma e alunos,
assim como as estratégias e metodologias de tmabadiplicar no processo de ensino-
aprendizagem.

Na concretizacéo das atividades letivas, estinaulgarticipacdo de todos ao integrar e
valorizar as suas intervencdes e, como a avaliagécse cinge aos resultados obtidos
nas provas de avaliacdo, valorizei sistematicameatiencao, o interesse e o empenho
demonstrados, bem como a participacdo nas aulassetrabalhos propostos, a
assiduidade, a pontualidade e as atitudes.

Aprender uma lingua é dominar um instrumento deurncacao, logo dediquei muitos
momentos a exercicios de pratica das quatro compate de comunicacéao,
nomeadamente: expressao / compreensao orais esgxprecompreensao escritas.

Ao longo do ano letivo, varios foram os instrumentatiizados para avaliar as
aprendizagens dos alunos. A destacar, a realizégdestes (ver anexos Il e IV) e
fichas de avaliacao (ver anexo V), fichas de tfab#Ver anexo VI), producdo escrita
(ver anexo VII), avaliacao de leitura, exerciciescompreensao oral (ver anexo V) e
a realizacéo de trabalhos de grupo, pares e indiisd Todos estes elementos serviam
para diagnosticar o grau de aprendizagem dos nitsgaliscentes, para uma possivel
percecédo de dificuldades e superacdo das mesmas.

Planificar é essencial para o trabalho de qualdoeente; contudo € no decorrer das
préprias aulas que levamos 0s nossos alunos aonlamila descoberta do
conhecimento. Assim, como qualquer profissionakdsino, dou grande relevancia ao
decorrer de uma aula e nomeadamente ao ambieat®.c clima da sala de aula é
fundamental para a aprendizagem dos alunos. Paraejpossa criar um ambiente de
cumplicidade e entreajuda, as primeiras aulas séeneiais, uma vez que é nelas que
nos conhecemos, ndo so o professor conhece oalsaos, mas também é fundamental
0 processo inverso. As regras comportamentais Ig@oaater em linha de conta, os
alunos tém de as respeitar para que se possaigriambiente de sala de aula propicio

a aprendizagem. Contudo a minha experiéncia piofiss apesar de ndo ser muito
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alargada, tem vindo a demonstrar que, em determinaetfii de alunos, falar
exageradamente sobre regras é algo contraprodupeigedesperta neles a vontade de
as transgredir.

O que me esfor¢co por criar sdo rotinas (relativamamentos especificos da aula,
nomeadamente quando se pretende proceder a aydicut#ou transicdo de conteudos
programaticos). Estas sdo delineadas, preferergiéém na primeira aula, assim o0s
alunos saberdo a partida que no inicio de cada lgdstira um breve momento
dedicado a revisao do que foi feito na aula antecmmo forma de, tanto eles como eu,
nos apercebermos do que foi corretamente apreendiddo, retomando o0 seguimento
da aula com base nesse mesmo pressuposto. E intpogize todos os agentes que
participam no processo de ensino-aprendizagem itecbasciéncia dos conhecimentos
adquiridos. Os alunos sédo também informados det&mueobrigatoriamente um livro
para ler por periodo letivo, e pela primeira vegt@dlltimo ano letivo, fui eu quem
escolheu o livro para cada ano e para cada period@lo, os deixando escolher
livremente. Tomei essa opcdo a partir da observagdanos anteriores: 0s alunos
escolhiam os livros que estavam resumidos na ittenn a partir dos quais ja existiam
filmes, logo a intengdo de leitura ndo era devidagmeumprida. Os alunos s&o, ainda,
informados que todos os meses tém de escrever goempe texto. Para esta tarefa
podem escolher livremente a tematica da producéatasEntendemos que a pratica
sisteméatica e intencional de producles escritapatiereza diversificada constitui-se
como fundamental no desenvolvimento de competéneisia area.

Tal como ja referi, a minha aula decorre baseadaatimas, primeiramente abrir a
licdo, fazer um resumo do que foi lecionado na aularior, através de uma conversa
que parece ser informal, ou através de questdiggdds, quando me apercebo de que
algum aluno ndo acompanhou devidamente a matéoa. vBzes, utilizo outra
metodologia, ou seja, em vez de falarmos sobresonés visado, faco questdes e os
discentes respondem, escrevendo numa folha de, ppgetepois pode ser recolhida e
corrigida por mim, ou como faco algumas vezes,céiza$ de resposta séo trocadas
pelos alunos e eles fazem a correcdo das respisdasolegas, ou entdo, a sua auto-
corregao.

Posteriormente, a aula avanca para ser(em) leasjanl(s) contetdo(s) programado(s)
e planificado(s) para essa mesma aula.

No que concerne a organizacédo do espaco da saalaeno inicio do ano deixo os

alunos escolherem de forma livre os seus lugargdicando-lhes que se mantiverem
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uma atitude empenhada e envolvida na dinamicaldarainca farei alteracdes, ou seja,
logo de inicio procuro que sintam que confio ieiente neles, o que, na minha
opinido é muito importante. Nao faco juizos de valutes de os conhecer, mesmo que
tenha informacdes em contrario, tento evitar que ssdgam penalizados pelo
comportamento e atitudes do ano anterior. Julgodgs¢a forma, logo nos primeiros
momentos consigo cativa-los, o que é para mim isgmdivel. Eu necessito que o0s
alunos confiem em mim, e ndo ha melhor forma dolljes dar o exemplo a seguir.
Caso tenha que alterar a disposicao dos alunoslaads aula, nunca se vao sentir
injusticados ou ficar zangados, pois foi-lhes datigpdtese de mudar.

Relativamente a gestdo do tempo, esta é sempre flaneada nas multiplas
planificacdes (ja referidas anteriormente). Confymy vezes ha pequenas alteracdes e
imprevistos, mas € ai que se testa, julgo eu, unadeiro educador; este deve adaptar-
se as circunstancias e, se um determinado alungrapo de alunos nao esta a
compreender bem a matéria, ha que parar o ritmrauldae fazé-los perceber que, neste
jogo de aprendizagem, eles séo as pecas fulcrashdje nédo tenho sentido grandes
dificuldades na gestdo do tempo ou de imprevigtesim que conheco os meus alunos,
consigo perceber até onde posso ir e caso hajmalgula em que a gestao nao foi feita
da melhor forma, consigo recuperar na aula segusateesse mesmo motivo, cumpri
sempre as planificacfes efetuadas. A minha maieocppacdo € certificar-me que
todos os meus alunos conseguiram desenvolver apeténtias da forma mais
aprofundada possivel e saber que os ajudei a pliogn® dominio da Lingua
Portuguesa.

A relacéo pedagogica desenvolvida com os alun@veérds importante para mim. Algo
também confirmado por diversos autores, como o dasGunha (1989), que refere a
existéncia de dez principios para a existéncianda lboa relacdo pedagodgica, a saber:
principio da fascinacdo (fazer com que os discegbstem da matéria lecionada); da
expetativa (atrair o aluno, esperando sempre oaonala si); do respeito (pelas suas
caracteristicas, estadio de desenvolvimento eesdes); do encorajamento (ajuda e
incentivo para vencer 0s obstaculos); da compreen@mpreender quando
necessario); da confrontacao (fazer ver aos alosafeitos nefastos das suas acdes);
das consequéncias (sdo as consequéncias das ag8sasjque nos ensinam por onde
devemos caminhar); da negociacdo (negociar comuo®s); do dialogo (partilha de
ideias, opinides e sentimentos) e principio daéd@ (exigir o maximo de cada um

dos alunos para que nenhum trabalhe abaixo dascapasidades). Assim, quando ha
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uma proximidade professor-aluno, 0 processo denefaprendizagem torna-se mais
eficaz.

Desta forma, manter uma boa relacdo pedagdgicaosoatunos foi uma das minhas
preocupacdes ao longo de todo o ano escolar. Eretentribuir para a sua formacao e
tentei ajuda-los, desenvolvendo tarefas além dogpde letivos previstos, quando
necessario, e, na medida do possivel, procureli@los para compensar alguma falta

de acompanhamento familiar.

Considerando que os alunos séo seres portadordsidg, comportamentos, atitudes e
sentimentos, tive a preocupacao de encontrar seempighor forma de comunicar com
eles, tentando saber que tipo de problemas podefietar a relacdo professora / aluno

ou aluno / professora. O didlogo estabelecidodoimensador na maior parte dos casos.

Ao longo do ano letivo verificou-se sempre uma muiba relacdo pedagodgica e
convivéncia docente / aluno, proporcionando-lhesipse o apoio de que tinham

necessidade.

Promovi uma constante troca de ideias e experi€mmaseio das turmas, procurando
detetar dificuldades e progressos nos alunos, adequ continuamente o apoio
prestado. Privilegiei o ensino individualizado, gse dirigia essencialmente para
agueles que apresentavam maiores caréncias e, oexle, utilizei estratégias

diversificadas por forma a incentivar os alunosacyrar respostas, a desenvolver um
trabalho responsavel, individualmente ou em grupodo eu mantido o lugar de

orientadora deste processo.

Com o decorrer do ano, o conhecimento de cadaasnaldnos foi sendo aprofundado,
0 gque teve como consequéncia um muito bom relagient com todos eles.

Talvez pelo facto de normalmente ter uma boa relagén os alunos, consigo fazé-los
participar nas diversas tarefas propostas. Asserdgnoto que um discente esta a sentir
dificuldades em realizar algum trabalho, convida-or a aula de apoio, onde tenho
sempre menos alunos, o que permite chegar mais gertada um deles e podé-los
auxiliar convenientemente. Aqui, os recursos foramaptados de forma a irem ao
encontro das dificuldades especificas dos alundgurdas vezes com um ligeiro
desagrado, la se dirigiam a aula de apoio, masiglelas primeiras aulas, sdo eles
préprios que me procuram, interessados em resadvenas duvidas.

Como diretora de turma, procedi a recolha de in&gdo detalhada sobre o meio

socioecondmico dos alunos para caracterizar a futamacompanhamento dos alunos
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quer quanto a sua evolucdo na aprendizagem, gqaeta@ao comportamento. Mantive
uma relacdo de proximidadeom os encarregados de educacao, procurando um
envolvimento cada vez maior por parte destes, iasie disponivel para a resolucéo
de problemas inerentes ao dia a dia escolar dasosluEstabeleci, ainda, uma
comunicacao constante com os docentes do consehwroha, de forma a estar
atualizada e poder adotar estratégias de resotlezdituacoes problematicas.

Tendo em conta o Projeto Educativo do Agrupamguasso afirmar que, ao longo de
todo o ano letivo, tive sempre em consideracdo @semetas, quer 0s objetivos
apresentados.

Assim, no respeitante a problematica do elevadacesso a disciplina de Lingua
Portuguesa, tentei aumentar o sucesso educativandas alunos na disciplina que
lecionava, pois tal como ja referi anteriormentemgre me preocupei bastante em
utilizar técnicas e meétodos diversificados, recudce a realizacdo de variados
momentos de avaliacdo, com o intuito de facilitraprendizagens. Tentei, também,
contribuir para a melhoria do dominio da Linguattyuesa ao nivel da leitura,
interpretacdo e producao escrita, realizando nusasratividades com esse fim, a saber:
leitura de um livro por periodo e apresentacdo dowahesmo; realizacdo e avaliacdo de
producdes escritas mensais; participagdo num cemaleg ortografia e num outro de
leitura.

Participei, ainda, no Projetbestes Intermédiopromovido pelo GAVE, sendo que
todos os alunos do 9° ano realizaram o Teste lédiome Lingua Portuguesa, também
como forma de preparacgao para a prova final.

Também ja foi referido que dei aulas de reforcat@po longo de todo o ano letivo,
disponibilizando-me para auxiliar sempre os alunos.

Todas estas medidas anteriormente enumeradasasertémbém, a intencéo de tentar
melhorar a qualidade do sucesso escolar dos alues¢e modo, tive sempre em
consideracao a qualidade e rigor dos instrumerdg@vdliacdo e demais materiais.

No ambito da avaliacdo, clarifiquei, sobretudo emjo diretora de turma, os critérios
de avaliacdo especificos junto dos alunos e em@tos de educacdo, uma vez que
“devem ser envolvidos os alunos e os encarregagleslacacéo, no sentido de garantir
um processo transparente, elucidativo e consciigeda, onde todos tomam parte e se
responsabilizam no percurso da aprendizagem e moindd dos objectivos e
competéncias a alcancar” (Cid, Fialho, 2011). Refiortambém, em todas a reunides

com os encarregados de educacédo, para tentar sopgea reduzido envolvimento, a
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importancia do seu papel na promoc¢ao da qualidadsudesso escolar, “sendo o
sucesso 0 objectivo a atingir, importa conhecerleathar com 0s seus intervenientes
directos, ou seja, todos aqueles que o produzeavir(Ra, Silvestre, Magro, 2011). Ao
longo de todos os encontros com os varios encatosgde educacdo, consciencializei-
0S para a importancia da sua atuacéo na vida eslodaeus educandos.

Enquanto professora de Lingua Portuguesa pass$eailgat os resultados quantitativos
e qualitativos em todos os instrumentos de avalid€@ a monitorizacdo de resultados
com todos os discentes, tendo negociado com elesoisados a obter (ver anexo 1X).
Estimulei a participacdo dos alunos em atividadesedriquecimento curricular e
esforcei-me por promover atividades conducenteslem@nvolvimento da autonomia
dos meus discentes. Neste sentido desenvolvimante com a turma B do 8° ano, um
conjunto de tarefas que conduziram a edicdo deaquegmo livro de poesias intitulado
“Clube de Talentdstendo sido apresentado a comunidade educativgen@o Cultural,
promovido pela Biblioteca Escolar, no dia 14 dehjude 2012.

Ainda, enquanto diretora de turma, informei os nauBsos sobre as ofertas formativas
existentes, tentando auxilia-los nas suas escdimado em conta as suas expetativas e
capacidades, ou seja, tentei, da maneira que me péssivel, orienta-los
vocacionalmente.

Foi uma preocupacédo constante ao longo de todoooladivo reduzir o indice de
indisciplina, estabelecendo uma boa relacdo intsg@, esforcando-me por
uniformizar os procedimentos de todos os professate conselho de turma
relativamente ao cumprimento das regras estabakegdr parte dos alunos. Ainda no
exercicio do cargo de diretora de turma, apliquen eficacia e rapidez as medidas
corretivas necessarias, responsabilizando, semyeepqssivel, os encarregados de
educacao pela conduta dos seus educandos na escola.

No que diz respeito a questdo da avaliacdo, reéaliaealiacdo diagnostica, formativa e
sumativa de acordo com as orienta¢cdes do Regularirégatno, aplicando com rigor os
critérios de avaliacdo da disciplina que leciono finildos em grupo
disciplinar/departamento e aprovados pelo congaddagdgico.

Neste momento e j&a que falamos em avaliagdo dasdipagens, julgo oportuno referir
que a avaliagdo no processo de ensino-aprendizageesenta trés tipos de fungdes

distintas: diagnoéstica, formativa e sumativa.
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A primeira, tal como ja referi, € sempre feita nizio do ano letivo. E através dela que
o professor deve verificar o conhecimento prévis sleus alunos, servindo este como
ponto de partida para o inicio do novo ano letivo.

No que diz respeito a avaliacdo formativa, est@e®y sombra de duvida, a mais
relevante em todo o processo de ensino-aprendizdfjegalizada no decorrer de todo o
ano letivo, com o intuito de verificar se os aluestio a progredir no desenvolvimento
das competéncias de acordo com o previsto. E atrdeste tipo de avaliacdo que o
aluno toma consciéncia das suas dificuldades s,arabbendo ao professor o papel de o
auxiliar a soluciona-los. Este tipo de avaliacadeéextrema importancia, pois regula
ndo so o trabalho do aluno, como também o do mofeé\ avaliagdo formativa, tal
como afirma Fernandes (2007) no artigo dvaliacdo das aprendizagens no Sistema
Educativo Portugué&s é destinada a regular e a melhorar as aprenglisagc uma
analise cuidada do que os alunos sabem e séo sap@fazer ou compreender as suas
eventuais dificuldades, ajudando-os a supera-las.

Fernandes (2007) vai mais longe quando refere aquidizacdo sistematica e regular de
praticas de avaliacao formativa melhoram de forraaasignificativa as aprendizagens
dos alunos e consequentemente a qualidade gesatdma educativo.

Quando o professor deteta que determinado alun@staoa evoluir positivamente, ha
gue desencadear um plano de acéo para que estgac@taperar e ultrapassar as suas
dificuldades.

Em suma, de acordo com Fernandes (2007), a pdgieaaliacado formativa, entendida
numa perspetiva construtivista, deve permitir obt®drmacdo e um acompanhamento
continuado do aluno de modo a fornecer dados petés para a regulacdo dos
processos de ensino aprendizagem. “E através ddeusstratégias diferenciadas que se
torna possivel ao aluno inverter o percurso dewdades e reforcar aprendizagens ja
conseguidas” (Cid, Fialho, 2011).

Neste aspeto, julgo de extrema importancia refgreg as turmas de 9° ano estavam
integradas no Programa Mais Sucesso Escolar — MamaEste € um projeto “focado
na melhoria das aprendizagens e dos resultadosescdos alunos (...) promovendo a
diferenciacdo pedagodgica e apostando na prevergd@osdcesso ao longo do ensino
bésico. Assenta em principios de trabalho colabvorag valoriza a interaccdo com
centros de investigacdo e universidades para cefdaccredibilidade e da confianca
social perante a comunidade educativa” (Verdas@41)2 O grande objetivo da

TurmaMais é diminuir “a heterogeneidade das turde®rigem” e permitir “agregar
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elementos na TurmaMais com caracteristicas e g#esealgo semelhantes” (Magro,
2011). Este mesmo projeto vem contrariar “o caréggigmatizante dos tradicionais
apoios educativos ao proporcionar igualmente astampalunos momentos de apoio
e/ou aprofundamento das suas aprendizagens deamrdas necessidadegjiden).

Este projeto ensinou-me a olhar para a avaliagimativa de uma forma mais
consciente. “O processo avaliativo €, por isso, uarafa complexa que exige a
definicdo de critérios claros e transparentesectatios e discutidos pelas equipas
docentes, para que todos os intervenientes enteagasmliacdo como um acto credivel
e de responsabilidade e utilidade educativa e 8q€lal, Fialho, 2011). Desta forma,
duas importantes ideias assentam neste projetopratarizagédo de resultados e a
transparéncia dos mesmos. Antigamente havia a akeigue os alunos ndo deviam
saber as percentagens dos seus testes de avatiagémpelo contrario, é de extrema
importancia que os discentes conhegcam muito beamitésios de avaliacdo das varias
disciplinas, bem como possam observar a sua a&ali@ai que no inicio do ano letivo,
dou a conhecer aos meus alunos os critérios deag&al da disciplina de Lingua
Portuguesa, seguidamente e tendo em conta a @aligcano anterior, eles proprios
propdem o valor a obter no proximo periodo de agabh sumativa que ocorre em finais
de outubro — a avaliacdo intercalar. Fazem esteepso em todos 0s periodos de
avaliacdo sumativa e quando eles solicitam ou quauido oportuno chama-los a
razado, mostro-lhes a sua avaliacdo formativa, gaeatenham consciéncia se estao a
seguir o rumo certo, ou, se por sua vez, tém neleekesde o alterar.

Este balanco é de extrema importancia, dai queoriéoha adotado apenas nas turmas
incluidas no Projeto TurmaMais, mas também na otfrana de 8° ano. A
monitorizacdo de resultados ensina os alunos a feagtos, planos para o futuro, da-
Ihes forca para lutar por algo que desejam e @ fdeta avaliacdo ser algo a que tém
acesso sempre que quiserem, deixa-0S com menae ckrste simples termo e nao
necessitam de esperar pelo final de um periodeolgiara terem conhecimento da
mesma.

A avaliacdo deve ser transparente, por isso todositervenientes no processo de
avaliagdo deverdo conhecer bem os conteudos, posces critérios de avaliagdo e
deverao participar ativamente no seu desenvolviment

Para terminar, a avaliacdo sumativa ocorre nossfidla cada periodo e nas reunides
intercalares, onde é atribuida uma classificac& camhecimentos adquiridos pelos

alunos. E nas reunides de avaliacdo que o condelherma devera, face aos resultados
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obtidos pelos varios alunos, elaborar os respepila®s: de acompanhamento, no caso
de alunos que se encontram a repetir o mesmo aescdtaridade; de recuperacao, para
agueles que possuem mais do que trés niveis irgsréotrés e sao dignos de uma maior
atencdo, ou os planos de desenvolvimento para sserdes que demonstrem
capacidades de aprendizagem mais elevadas.

Convém nao esquecer que o conselho de turma coasbrdjeto curricular de turma
que deve ser adaptado as caracteristicas evidaescpelos varios elementos que
compdem o grupo turma.

Em suma, a avaliagdo sumativa deve ocorrer apamadgrer balancos globais sobre o
gue os alunos sabem e séo capazes de fazer.

No que se prende entdo com a avaliacdo, comegucio do ano por fazer a avaliacdo
diagndstica (ver anexo X). A este tipo de avaliat@o € atribuida classificacéo, apenas
é feito um comentario para que o aluno se apermdatpailo que ja esqueceu ou que nao
foi devidamente apreendido. Para o professor, mstsma avaliacdo deve servir de
alerta para se aperceber em que grau de aprenaizagencontram os seus alunos, bem
como contactar com as suas capacidades e difi@gd&da partir desta percecdo que se
parte para a planificacdo da primeira unidaderagiras aulas.

Seguidamente, inicia-se 0 processo de avaliac&oatora que termina apenas no final
do ano letivo. Tudo o que é feito em aula é sujeimvaliacdo formativa, permitindo
que o trabalho desenvolvido em conjunto (profess@tunos) possa surtir os efeitos
desejados. Desta forma, todas as tarefas deseta®lséio objeto de avaliagcdo. Assim,
varios poderdo ser os instrumentos de avaliac@baltios de pares, de grupo ou
individuais; fichas de trabalho; trabalhos de ca®stes de avaliagdo formativa,
realizados de acordo com as varias competéncisab@: compreensao oral e escrita,
expressao oral e escrita, leitura e funcionameattinfjua). Tal como refere Abrantes
(2002), “ndo ha qualquer possibilidade de se pdigrsignificativamente numa
perspetiva integrada de curriculo e avaliacdo sesies usuais forem 0s instrumentos
de avaliacdo usados em exclusivo ou consideradds importantes”, pois estes até
“podem fornecer indicacbes Uteis sobre aspetosigienas aprendizagens, mas sao
incapazes de captar elementos essenciais de nouitiess” (bidem). Desta forma, a
avaliacdo devera “basear-se na observacdo do gueo faz (e da sua evolugdo) em
diferentes momentos e em diversos contextos, assno em situacdes que, pela sua
propria natureza, apelem ao recurso integrado laecimentos, capacidades e atitudes”
(ibidem).
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Alguns elementos de trabalho e avaliacdo (ver aXgéx@ram diferenciados, uma vez
que no 8° ano tinha um aluno com necessidades tadiscaspeciais de carater
permanente. A respeito deste discente foi estabelaon didlogo constante com a
docente de ensino especial, sempre no sentidoatpiados contelddos as capacidades
do aluno em questdo, preocupacdo sempre preseniedamas aulas. Julgo, também,
importante salientar que nunca fiz que o discertesentisse inferior ou diminuido
perante os restantes alunos da turma, incluinderopee na realizacdo de todas as
tarefas, atividades e trabalhos desenvolvidos,upanclo, deste modo, estimular o seu
crescimento ao nivel dos conhecimentos cientificos.

Dei relevo a outros elementos de avaliagdo (atengéesse, empenho, participagéo
na aula, assiduidade, pontualidade, iniciativaacelade de comunicacao oral e escrita,
criatividade, autonomia, progresso realizado ezagdo das tarefas de casa) de modo a
obter dados para uma avaliagdo mais criteriosa.

Todos estes instrumentos de avaliacdo eram regsstaoh grelhas proprias, ndo so
como meio de guardar a informacdo para mais tavddian sumativamente, mas
sobretudo para as ir divulgando aos alunos paraeqtes as pudessem visualizar e,
desta forma, gerir os resultados de acordo cornewsiateresses e com 0 COMpPromisso
gue haviam estabelecido com a professora. Assim@@iruidas numerosas grelhas de
avaliacao, respeitantes a avaliacdo de leituraposensdo oral, compreensao escrita,
expressdo oral, expressdo escrita, funcionamentdingma, testes de avaliacdo
formativa, trabalhos de grupo, pares ou individtedjsto da realizacdo de trabalhos de
casa, registo da participacao, e, ainda, a gredha,gonde constam todos os critérios de
avaliacdo, aprovados em departamento e consellzg@gdo (ver anexo XIlI).

Promovi a auto e a heteroavaliacdo como meio dsceamcializacao pelos alunos dos
fundamentos da avaliacdo proposta, desenvolvends,rtambém, o espirito critico, a
fim de diagnosticarem o porqué das suas avalia€@ms/ém salientar que pelo facto de
a avaliacao ser um processo verdadeiramente tr@ams@aa avaliacdo sumativa nunca
se tornou numa surpresa para 0s alunos, pois astempanhavam sempre o seu
progresso ou retrocesso.

Destaco, novamente, que devido a integracdo n@tBrdurmaMais, a monitorizacdo
de resultados se tornou numa mais-valia para maisalunos e consciencializa-los do
seu percurso de aprendizagem. Eles proprios pmatici deste modo, ativamente no
processo de ensino-aprendizagem, ndo sendo bamédosna etapa tdo importante e

criteriosa como a avaliacdo. “O estudante podemassbnitorizar o seu desempenho,
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sendo os erros considerados como motores de apagedin e de demonstracado das
estratégias cognitivas utilizadas e ndo como olgjetpuni¢do” (Cid, Fialho, 2011).

Esta monitorizacdo ndo é s6 o0 negociar de clasgdes, mas também a realizacao
efetiva de um trabalho comum entre professor ecaléitravés da avaliacao formativa o

aluno toma consciéncia das suas reais capacidadessegue facilmente resolver as

suas dificuldades, pois o professor apresenta-fieste resolucéo possiveis e tarefas
a desenvolver, que, caso sejam resolvidas, podetiéar as suas duvidas e dar lugar ao
conhecimento. Convém assinalar que tanto o papptafessor como especialmente o

do aluno tem de ser bastante ativo. E aqui queeseta o trabalho, empenho e

motivagdo do discente, pois tal como defendem RayiSilvestre e Magro (2011) h&

uma “indissociabilidade dos conceitosrdenitorizacéoe deacad'.

Julgo oportuno fazer, nesta etapa do meu relatdon@, avaliacdo das minhas aulas em
termos das tarefas e atividades desenvolvidastirefb, um pouco, sobre os resultados
na aprendizagem dos alunos, quer ao nivel dos gisecimentos, capacidades e
atitudes.

Assim, tenho consciéncia de que as aulas foramasteths, lecionadas com a devida
preparacdo. Foi sempre feita uma planificacdo rioga, tendo esta, sido sempre

adaptada nao s6 a generalidade das turmas, masusttbaos alunos em questéo, assim
muitas vezes houve diferenciacdo de estratégidsn ale poder chegar a todos 0s

discentes e garantir, desta forma, um ensino umdorCom isto quero efetivamente

dizer que, dependendo das dificuldades apresentadasn as tarefas para a sua
resolucao poderiam ser diferenciadas de alunogbana.

Posso afirmar que, ao longo de todo o ano letivs@udas decorreram de acordo com o
previsto, os alunos sentiram-se envolvidos e mdtsapara a aprendizagem dos
conteudos de Lingua Portuguesa, tendo participselojodo geral, de uma forma ativa

e empenhada. E 6bvio que, como sempre, ha alurieslespertos para a aprendizagem
do que outros, contudo poucos foram aqueles emn@oiese denotou qualquer esforgo
para a sua melhoria.

Todas as atividades desenvolvidas visaram o ingrenae novos conhecimentos e o

reforcar dos devidamente ja adquiridos. As trémasr participaram ativamente em

todas as aulas, desempenhando as tarefas e atividaapostas.

O processo de motivacao foi mais dificultado nasmés de 9° ano, uma vez que nao
conhecia os alunos e estes apresentavam gravesisaca dominio da lingua materna.

Nestes grupos foi uma verdadeira batalha, poisic@ra-se uma falta de pré-requisitos,
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0 que tornou mais dificil atingir a minha finalidgadAlém disso, convém nao esquecer,
que apesar da avaliagcdo formativa ser primordséésealunos seriam submetidos a uma
avaliacao externa no final do ano letivo, dai a$fie e exigéncia ser maior quer para
mim, quer para os proprios alunos.

Agora que o final do ano ja passou, posso afirmareaste tipo de trabalho que parecia
mais dificultado, foi, sem duvida, muito mais matior, pois vi claramente o avancgo
registado ao nivel dos conhecimentos, capacidadetides destes alunos.

Apesar de saber que, na maior parte das vezessulsados da avaliacdo nédo refletem
condignamente as reais aprendizagens dos alumesniomuita satisfacao verificar que
os resultados da avaliacao externa (refiro-me efidtados apresentados na prova final
de Lingua Portuguesa) constituiram-se como um Ingdiicador, pois a percentagem de
classificacOes positivas ultrapassou o0s oitentaceoto, ao passo que a meédia nacional
se situou abaixo dos sessenta por cento. No quefee a turma de 8° ano, 0s
resultados atingidos também foram satisfatérios.

Para que os alunos consigam trilhar o caminho dohemmento € necessario
desenvolver um trabalho e esfor¢co conjunto e padib pelo professor e pelo aluno.
Cativar um aluno € conseguir ter a sua confiancatmyvés dela, guid-lo rumo a
aprendizagem. H& que existir sempre a adaptacdaluh® ao processo de ensino-
aprendizagem, conseguir adaptar os conteudos a&aecteristicas pessoais, seguindo
varios rumos, consoante o aluno em questéo, pagaagnos ao mesmo fim. Em suma,

predispormo-nos a aprender para podermos ensinar.
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PARTICIPACAO NA ESCOLA

A escola é cada vez mais, nos nossos dias, odadal 0os jovens passam a maior parte
do tempo e onde ocorre uma parte significativa megsso de socializagdo. A escola
atual tem que ser viva, dinamica e aberta pararacmoade exterior. Assim, a meu ver,
0S 0rgaos que a constituem e representam deverdertgwre em linha de conta este
factor de extrema importancia.

O 6rgdo de direcao do Agrupamento de Escolas dedlej@ é composto por um grupo
de profissionais bastante coeso, empenhado, motedchbalhador. A direcdo de uma
escola acaba por ser o elo de ligacdo entre todananidade educativa: alunos,
professores, pais, encarregados de educacao ¢emessoperacionais. Cabe a este
orgao ndo s6 o conhecimento efetivo de todos oshmerda comunidade educativa,
bem como o cumprimento do exposto no projeto edugagstatuto do aluno e estatuto
da carreira docente e ndo docente.

Este 6rgdo subdivide-se em outros ndo menos impestaque sdo os departamentos,
organizados consoante as varias areas disciplimacesselho geral e o pedagdgico.

Em suma, todos os 0rgdos atuam em consonancisgeeideyarantir o bem-estar geral e
o seu funcionamento, enquanto Agrupamento de escola

Tendo em conta o periodo de tempo em que |4 estieeada (trés anos letivos), devo
referir que todos estes 6rgaos funcionaram de aah o estipulado e me auxiliaram
sempre que de tal tive necessidade, abrindo pantas/os projetos, atividades ou tudo
0 que contribuisse para a existéncia de novas @dipegyens para os alunos.

Neste Agrupamento e tendo em conta o ano letivaséta ao qual se reporta este
relatorio, além de professora, desempenhei ainchrgo de diretora de uma turma, tal
como jA mencionei anteriormente. Face a este papgh ter cumprido as minhas
funcdes, resolvendo problemas comportamentaisptanido os alunos, reunindo com
0s encarregados de educacdo sempre que consideypsg®no, muitas vezes
presencialmente, outras vezes por telefone, poienocarregados de educacdo e pais
deverdo participar ativamente na vida escolar das sducandos e filhos. Ouvi sempre
0s meus colegas do conselho de turma e soluciodastas questdes ou dissidéncias
gue estes me colocavam. Sintetizando, preocuparmestabelecer um elo de ligacao

entre professores, alunos, pais, encarregadosudagib e direcao da escola.
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Como a turma em causa era bastante agitada, adadésiabastante motivador, pois
desde o 7° ano que estes alunos tinham um perelgeoacidentado, marcado por
participacdes disciplinares. Deste modo, logo rioion foi lancado um desafio aos
alunos: tornar o ultimo ano letivo, em que se etrawam na escola, algo diferente,
mostrando a toda a comunidade que todos os alum@s@sa estavam mais crescidos e
preparados para uma transicdo marcante, ingressaando futuro proximo, 0 ensino
secundario. Para que os alunos assumissem esiedpaipema responsavel, enquanto
diretora de turma, propus que eles préprios peesasws erros que habitualmente
cometiam e encontrassem uma forma de os evitadig@sntes aceitaram esta ideia e
eles préprios elaboraram uma lista de maus compertis e respetivos castigos,
assim lhe deram o nome. Posteriormente, a delegadéddelegada apresentaram-na a
todo o conselho de turma na primeira reunido iatarc Foi com espanto que todos 0s
docentes receberam aquela dita lista, pois pelagpa vez, esta “ma” turma tinha
assumido um comportamento exemplar, tendo reflstdoe o que ndo estava bem e os
castigos propostos ndo eram mais que pedidos da.ajssim, quando se desviassem
do seu percurso, rapidamente eram auxiliados analpercorré-lo. Todos os docentes
aceitaram esta ideia e a lista de “comportamentesitar e respetivos castigos” foi
colocada no livro de ponto, a fim de que, no momeargortuno, todos os docentes
atuassem da mesma forma, o que é bastante im@ortant

Muitas vezes abdiquei do meu tempo a nivel pesgo fiquei varias vezes durante os
intervalos ou depois do meu horéario de saida comlwss a cumprir alguns dos tais
castigos propostos. Contudo, verifiquei que o camapaento foi modificando e a turma
gue me foi entregue no inicio do ano letivo ndcafonesma que deixei no final. Houve
realmente um progresso dos alunos, ndo sé em temeosconhecimento e
aprendizagem, mas sobretudo no aspeto atitudinal.

Além deste controlo a nivel comportamental, fiz comstante acompanhamento das
aprendizagens de todos os alunos, através da mpaio das aprendizagens e
avaliacbes que efetuava com todos eles. Os alustabeteciam comigo um
compromisso nao so6 para a minha disciplina de lamprtuguesa, mas também para as
restantes. Por iSso estava sempre a par dos sseugay reforcando-os positivamente e
incentivando-os a chegar mais longe, 0 mesmo agant®m 0S Seus retrocessos,
ensinando-lhes que cruzando os bracos e baixanckbeca, jamais venceremos o

mundo e as suas adversidades.
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Além deste cargo, procurei colaborar e envolveaalosos, os encarregados de educacdo
e 0S pais em varias atividades.

Organizei duas visitas de estudo, uma para o 8%ra para o0 9° ano. Em ambas, fomos
a Lisboa, ver uma peca de teatro. Os alunos dm8.¥iram‘Falar Verdade a Mentir”

e os de 9.° ano assistiram ‘suto da Barca do Inferno; ambas representadas pela
companhia de teat©® SonhoEsta visita serviu ndo s para captar a atengé@ldnos
pelas obras em estudo, mas também facilitar a u@reenséo e interpretacdo. Além
disso, ndo podemos esquecer que € muito imporfaofgorcionar aos alunos uma
vivéncia de experiéncias diferentes das habitdaigndo-os a contactar com uma
realidade social e cultural diferenciada.

Dinamizei uma atividade promovida pelos Departaoende Ciéncias Sociais e
Humanas e de LinguasCha com Letrds realizada na Biblioteca Escolar, no final de
cada periodo letivo. Esta foi dirigida a todos lomas do 7° ao 9° ano. Nesta atividade
era entregue um livro para que os alunos lessesdigissem uma ficha de leitura, este
livro era diferente para cada ano de escolariddedia marcado (sempre na ultima
semana de cada periodo) haveria uma tertdlia sabréematicas presentes nos
diferentes livros, dando lugar a reflex6es sobfereintes probleméticas. Esta discusséo
era acompanhada por cha e bolinhos a fim de “quebigelo” e fazer com que os
alunos se desinibissem. No final, os alunos eranvidados a assistir ao filme que
tinha como base o livro em questdo. A adesao feiabge significativa, bem como o
interesse e empenho demonstrados pelos alunoséatdesta atividade, contribui para
o desenvolvimento, nos alunos participantes, daadade de leitura, argumentacao,
interpretacdo de textos e producao escrita.

Organizei e participei no Campeonato de Linguaugogsa, um desafio desenvolvido
por todos os alunos de Lingua Portuguesa, quevéesta forma ludica os seus
conhecimentos ao nivel da ortografia, pontuacaentaacdo e funcionamento da
lingua. Verifiquei que grande parte dos alunostemoksta atividade de forma bastante
satisfatoria, havendo entre eles muita competdidao nivel dos resultados, o que a
meu ver € uma forma salutar de aprendizagem.

Considero, também, como atividade promovida, oapaestado aos alunos do 9° ano,
desde o dia 2 de maio de 2012 até ao final doetivwle, ainda, desde o dia 11 a 16 de
junho de 2012 (aulas de apoio suplementares) pane@aracdo da prova final de
Lingua Portuguesa. Todos os alunos participaravaragnte e estavam bastante

interessados em esclarecer as suas duvidas ¢ssaditentacoes de estudo.
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Tal como j4 tinha sido mencionado anteriormentastai, juntamente com a turma B
do 8° ano, um pequeno livro de poesias intitula@Gtubbe de Talentds tendo sido
apresentado a comunidade educativa no Serdo Culpreamovido pela Biblioteca
Escolar, no dia 14 de junho de 2012.

Para colmatar o reduzido envolvimento dos encad@egale educacdo no processo
educativo, ao longo de todos 0s encontros, conselegei-os para a importancia da sua
atuacdo na vida escolar dos seus educandos. Peeoceptambém, em dinamizar e
desenvolver a atividadeCha com Letrds onde se debateram variadissimas questfes
relacionadas com a adolescéncia e as melhoredestippara lidar com esta fase para
muitos problematica. Verificou-se uma participagéiva dos encarregados de educacéo
(atividade concretizada no dia 14 de junho de 2012)

Neste mesmo ambito, organizei, enquanto diretotardea, um jantar convivio entre 0s
professores, alunos de 9° ano, pais e respetivecaregados de educagéao, a fim de os
envolver mais diretamente com o meio escolar, popoando, deste modo, um
convivio entre os varios elementos da comunidadeatiya (atividade concretizada no
dia 21 de junho de 2012).

Todas estas atividades extra-letivas acabaram ipamdzar a vida da escola e do

agrupamento.
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5. DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
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DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

Todas as acdes de formagéo s&o essenciais pasarovdiimento profissional e para a
construcdo da minha identidade como professor&y tém ponto de vista da aquisi¢cao
de competéncias, como também do desenvolvimenfsgiomal e pessoal, dado que
elas nos trazem, também, beneficios e contribuemggqualidade do meu desempenho
com os alunos.

Vérias séo as formacdes ja frequentadas, indicefagentes aos ultimos anos letivos, a
saber:

- Workshop “Que Biblioteca Escolar Queremos?” -gddizacdo e participacao
(Equipa da Biblioteca Escolar da Escola Basicaghaida de Amareleja) - Ano letivo
2009/2010;

- A Gramatica no Ensino Basico (Porto Editora) délfevereiro de 2011,

- Apresentacdo dos Novos Projetos 3° Ciclo - LinBoatuguesa — 7° Ano (Porto
Editora) - 18 de maio de 2011;

- Acdo de Formacao: «O Ensino do Espanhol em Palstugniversidade de Evora e
Embaixada de Espanha em Portugal) - 2,3 e 4 de jdal2011;

- Acao de Formacéao: «A Utilizacdo das Tecnologmdnformacédo e Comunicagédo no
Processo de Ensino-Aprendizagem» (promovida pelecBo do Agrupamento) -
junho/julho de 2011,

- Acdo de Formacédo: «Prevencao da Indisciplina seolg atual» (promovida pela
Direcdo do Agrupamento) - 19 de julho de 2011;

- Acdo de Formacado: «A melhor forma de comunicam cos Encarregados de
Educacao» (promovida pela Direcdo do Agrupament8)de julho de 2011.

Ao longo do ultimo ano letivo, marquei a minha preg em cinco formagfes. Uma
referente a apresentacdo dos novos manuais dea_Pmiuguesa - 8° ano, (dia 16 de
maio de 2012), promovida pela Porto Editora; deéivas ao Projeto TurmaMaidI(*
Seminario Nacional do Projeto TurmaMaisdia 5 de novembro de 2011 Erfcontros
Regionais 2012— dia 2 de junho de 2012). Participei, aindaforanacdo Pequenos
gestos que salvdm promovida pelo Clube de Protecdo Civil e Asso&@ dos
Bombeiros Voluntarios de Moura (dia 1 de feverelen2012) e também numa outra

promovida pela escold&hvolvimento Parentaldia 21 de novembro de 2011).
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As formacdes enumeradas sao de natureza e graang@exidade diferentes, contudo,
julgo relevante cita-las, pois todas contribuenapan melhor desempenho docente.
Encontro-me, também, a fazer o mestrado do Porsugo&° ciclo do Ensino Basico e
no Ensino Secundario e do Espanhol/Francés nosnddBasico e Secundario,
Especialidade em Ensino do Portugués no 3° CicloEdsino Basico e Ensino
Secundario e de Espanhol dos Ensinos Basico e &adoin

O mestrado que me encontro a realizar também sduztranuma formacao
complementar, Util para a minha pratica pedagogitzzgando horizontes culturais e
conhecimentos pedagogico-didaticos. E, também, conaicdo indispensavel para a
obtencéo da profissionalizacéo.

Todas estas formacdes contribuem para a melhorec@ia educativa, na medida em
que todas elas se prendem com o trabalho desetwalai area da educacéo, ensinando-
nos a olhar para o ensino ndo como algo estétias, sim evolutivo e dinamico,
progresso esse que teremos de acompanhar, sengpgserotivar 0s nossos alunos e

acompanhar as suas necessidades e interesses.

Estas mesmas formacfes ndo contribuiram Unicalesesamente para a melhoria da
acao educativa, mas também trouxeram beneficias gaminha pratica letiva e nao
letiva, uma vez que contactar com novas realidadbsg-nos caminhos novos a
explorar enquanto docentes.

No que concerne a projetos educativos, particigeiPnojeto Testes Intermédios
promovido pelo GAVE, sendo que todos os alunos Yarth realizaram o Teste
Intermédio de Lingua Portuguesa, também como fatmgreparacdo para a Prova
Final.

Tal como ja foi mencionado ao longo do presentatdab, participei, ainda, no
Programa Mais Sucesso Escolar — TurmaMais, desedwohas turmas de 9° ano as
quais lecionava a disciplina de Lingua Portuguésea disciplinar essa que estava
contratualizada no respetivo projeto. Tendo siédmatle professora, diretora de turma
de uma dessas turmas integradas no Programa MagsssuEscolar — TurmaMais.
Todos nos necessitamos de nos formar continuamenit@a necessidade inegavel para
qualquer educador, pois na construcdo da profigbtate docente é fundamental que o

professor se consciencialize da importancia dadgéo.
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CONCLUSAO

O presente relatorio foi, na verdade, um trabalboreflexdo muito pertinente e
importante.

Refletir € um ato de extrema relevancia para qealgducador, pois é nele que
encontramos 0s nossos defeitos e eventuais quediddtbdos ndés deveriamos ser
levados a pensar seriamente sobre a pratica letiva.

Além deste momento de introspecdo, foi muito imgpud a atualizacdo de
conhecimentos, uma vez que muitas vezes limitansoandazer o nosso trabalho,
criando habitos e rotinas. O desenvolvimento dasascompeténcias deveria ser uma
aposta feita por todos os educadores, pois o raesoimento a nivel profissional em
muito contribui para o enriquecimento das aprempina lecionadas aos nossos alunos.
O aluno e a sua respetiva aprendizagem deverdasspreocupacoes que balizam a
atuacao de qualquer docente. Além do conhecimaga@dcumentos enquadradores da
pratica letiva, 0 nosso envolvimento no processemgno-aprendizagem também é
algo de extrema importancia.

Educar é desempenhar um papel primordial. Como téahos de nos preparar
constantemente, atualizando 0s nossos conhecimemesstigando, pesquisando,
buscando a realizagédo de diversas formagdes quajudsm a desenvolver melhor a
nossa tarefa de ensinar.

O trabalho do professor é um ato continuo e seerprerescimento.
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ANEXO | - Planificacio de umaUnidade
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Manual adotado: Plural, Lisboa Editora

ESCOLA BASICA INTEGRADA DE AMARELEJA

Planificagiio de Lingua Portuguesa = 82 Ano

Ano Letivo 2011/2012

N° de Blocos: 36

COMPETENCIAS _
Tipologia Comp/ expressio oral Leitura Expressdo escrita | Funcionamento Recursos Avaliagiio T?:.? 5
Textual da lingua blocos)
Processos e Operacionaliza¢io
Teste 2
Diagnéstico.
Géneros ol - Quadro;
.. Distingdio e
Jornalisticos: caracterizacio de - Manual;
texto literdrio ¢ 4
| texto ndo literario. - Fichas
informativas;
Antecipagdo de sentidos Leilura dos textos - Fichas de
sobre a importdncia dos peéticos sobre a trabalho;
meios de comunicagio. importéncia da
neticia ¢ do jornal - Questionarios

Compreenséo das estratégias
de persuasdo do publico e de
selegdo de informacio.

Apresentagio  dos  virios
géneros jornalisticos a partir
dos conhecimentos  dos
alunos.

(p. 24 € 25).
Observagio de

capas de jornais e
de revistas.

e 29).

| sugestivos
Linguagem e estilo | apelativos
Jjornalisticos (p. 28 | noticias.

Criaclo de titulos

e
de

de leitura;

- Dicionario;

- Leitor de ed;
- Computador;
- Retroprojetor;

- Data Show.
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A
COMPETENCIAS
Tipologia Comp/ expressdo oral Leitura Expressio escrita | Funcionamento Recursos Avaliagdio Te(':op"
Textual da lingua blocas)
Processos e Operacionalizacio
s ¥
;e Resumo oral de uma noticia Classe e as sub-
=Noticia : ; - & ;
recolhida num jornal. Defini¢do e estru- | Registo dos classes do nome.
tura da noticia (p. | constituintes
32). graficos da noticia.
Leitura ¢ compre- | Interpretagio de
ensdo de uma | noticias e aplicagdo
noticia (p. 30). de conhecimentos
(p. 31 e 33).
Identificagdo do
assunto e das partes
constituintes da
noticia.
Produg#o escrita de
uma Noticia.
Distingd t Regi de li S
'Reportagem lst.mgao entre repm:tagem egistos de lingua.
escrita e reportagem visual e
auditiva.
Estabelecimento de relagdes | Leitura critica e

enire a imagem visualizada e
0 texto.

analitica da
reportagem “Salva
Vidas” (p. 34).

Identificacdo do
assunto e das varias
situagoes relatadas
(p. 36).
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COMPETENCIAS

Tipologia Comp/ expressio oral Leitura Expressio escrita Funcionamento Recursos Avaliagdo Ti:? :
Textual da lingua g
Processos e Operacionalizacio
*Entrevista | Debate  sobre  aspectos | Caracteristicas - Discurso directo e 3
importantes a  considerar | estruturais da discurso indirecto.
numa enirevista, entrevista (p 40).
Leitura da Descricdo da
entrevista a Sara entrevistada (p 39).
Tavares
“Cumplicidade e
Comunicagéo” (p
38). Producdo escrita de
uma entrevista (en-
trevistador e
entrevistado),
="Cronica 3
Visualizagdo  de | Levantamento das
cronicas em revis- | caracteristicas da
tas da Biblioteca | crénica a nivel for-
Escolar. mal.
Identificagdo de algumas

diferengas entre a noticia e a
cronica:
objectividade/subjectividade.

Leitura do conceito
de cronica na p.42
e identifica¢do das
palavras-chave.

Confirmacgao/
infirmagdo da
estrutura
apresentada a
partir da leitura da
cronica “A Gltima
crénica” (p. 41).

Resumo escrito do
episodio presente
na cronica.
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COMPETENCIAS )
Tipologia Camp/ expressdo oral Leitura Expressio escrita | Funcionamento Recursos Avaliagio ’re(:!pu
Textual da li_n_gga blocos)
Processos e Operacionalizacio
Exploracdo do conceito de !' Leitura de artigos | | Processos de 3
“navegar” na Internet”. de jornal sobre tormacéo de
espacos na Internet palavras.
' Reflexdo sobre a | (p. 48).
importancia da Internet
como espago de | |
comunicagao. ( |= (
3
*Publicidade Expressdo de comentarios, | Leitura de imagens | Criacdo de slogans. | Imperativo.
criticas, pontos de vista | ¢ da mensagem de |
sobre publicidade. ‘ anuncios publici-  Descrigio de ima- Adjetivos. |
tarios. gens. -
Identificacio da intengio ! ‘
adequag¢do comunicativas, |
=Banda - ldentifica¢fio ¢ elementos Leitura de ficha [ Resolugdo de uma  Tipos de frase. 2
Desenhada | constituintes. informativa sobre | ficha de trabalho
as partes consti- | para aplicagfo de
| tuintes da BD. | conhecimentos.
|
Teste aos
| conhecimentos 2
adquiridos r |
(preparagao para o ‘
teste —p. 59 a 61).
| Teste

formativo 2

A Professora: Elsa Beira
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ANEXO 1l - PowerPoint
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Escola BéMada de Amareleja
2011/2012
Lingua Portuguesa 9° Ano
Professora: Elsa Beira

)

CAMOES - A EPOCA

\ Século XVI = época de grande desenvolvimento economico, favorecido pelos
Descobrimentos.

Grandes mudancas: - Rutura com o pensamento escolastico.

- Invencao da Imprensa.

- Desenvolvimento da Técnica.

- Contestacao religiosa.

- Ciéncia experimental.

- Novos idearios politicos (Thomas More - defendia a
existéncia de uma sociedade sem classes; Maquiavel - defendia a existéncia
de um estado nacional centralizado).
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CORRENTES - XVI

\- Renascimento - Teorias artisticas:
carater imitativo da arte;
arte é equilibrada;
conteudo rico numa forma perfeita;
carater universal da arte;
Heroi capaz de autodominio.

\ Humanismo = Homem visto como a medida de todas as coisas.
Teocentrismo > Deus - centro do universo
Antropocentrismo - Homem - centro do universo

\. Classicismo = Retorno aos modelos artisticos e literarios da Antiguidade Classica
(Gregos e Romanos).

Afinal... O que sdo Os Lusiadas:

\ Os Lusiadas sdo uma narrativa épica.

\ EPOPEIA -> poema em que se faz a narracao de um feito heroico, grandioso, de
interesse nacional e social. Logo é uma narrativa épica, porque “canta” acoes
relevantes e herdicas da vida de um povo ou da humanidade. -

- Descoberta do caminho maritimo para a india - Vasco da Gama.

EPOPEIAS ANTERIORES A CAMOES:
Homero : Iliada ; Odisseia
Virgilio: Eneida
ORIGENS DA PALAVRA - LUSIADAS
LUSO - filho de Baco (deus do vinho), fundou no extremo ocidental da Peninsula,
um reino, ao qual deu o nome derivado do seu - Lusitania.
Romanos - dividiram a Peninsula Ibérica em trés provincias - conservando o nome
de Lusitania a regiao sul do Rio Douro.

XVI - escritores comecaram a utilizar a palavra Lusitanos como sinonimo de
Portugueses.
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Os Lusiadas

Luis de Camdes utilizou Lusiadas para dar nome a sua obra: Os Lusiadas,
ou seja, Povo de Luso > PORTUGUESES.

\ ESTRUTURA EXTERNA
0 poema esta dividido em 10 partes - CANTOS.
Cada canto é constituido por estrofes ou estancias.
As estrofes sao oitavas (oito versos).
Cada verso tem 10 silabas métricas - decassilabo.
Rima: emparelhada e cruzada.

S22 2NA\7

\ ESTRUTURA INTERNA
O poema divide-se em quatro partes:
- Proposicao;
- Invocacao;
- Dedicatoria;
- Narracao.

Proposicao

Canto | - as trés primeiras estrofes

- Indicacao dos propdsitos, intencoes e objetivos do poema, constitui o resumo
daquilo que o poeta se propoe realizar:

\ cantar os homens ilustres de Portugal;

\ fazer com que os herois antigos sejam esquecidos, perante os
feitos herdicos dos Portugueses, que serao muito mais bravos e inesqueciveis.
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Invocacgao

Canto | - estrofes 4-5

- 0 poeta pede as divindades que lhe concedam inspiracao para poder escrever
0 seu poema.

\ Canto | - Tagides (ninfas do Tejo).
\ Cantos Il e X - Caliope (musa da poesia épica).

\ Canto VIl - ninfas do Tejo e do Mondego.

Dedicatoria

Canto | - estrofes 6-18

- Constitui a parte em que o poeta faz a dedicatdria do poema, indicando a
quem a sua obra é dedicada: D. Sebastido.
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Narracao

Canto | - estrofe 19 até Canto X - estrofe 156

- Corresponde ao corpo da narrativa, ou seja, a parte do poema onde se narram
as acoes levadas a cabo pelo herdi - Povo Portugués.

O HEROI DE OS LUSIADAS E COLETIVO = POVO PORTUGUES,
REPRESENTADO POR VASCO DA GAMA.

Planos Narrativos

\ Plano da Viagem - a viagem de Vasco da Gama e a descoberta do caminho
maritimo para a India.

De acordo com as regras da epopeia, a acdo ja esta a meio da sua
realizacdo, quando o leitor toma contacto com ela (IN MEDIA RES): a armada
de Vasco da Gama ja se encontra no Oceano Indico (analepse).

Plano da Mitologia > a intervencao dos deuses do Olimpo nos acontecimentos.

\ Plano da Histéria de Portugal - é narrada toda a historia de Portugal até a
época de Camades.

\ Plano do Poeta > intervencdes do poeta (corresponde as consideracoes que o
poeta faz sobre os acontecimentos: reflexdes, opinides, criticas,
lamentacoes).
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Narradores de Os Lusiadas

\ Camades, que nos relata a viagem de Vasco da Gama desde Mocambique até a
India e toda a viagem de regresso (cantos I, I, VI, VII, VIII, IX e X).

& Vasco da Gama, que relata, em Melinde, ao Rei de Melinde:

- a viagem desde Lisboa até Mocambique (canto V);
- a Histdria de Portugal (cantos Il e IV).

Q) fim do principio!
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ANEXO Ill - T este deAvaliagdo — 8° ano
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Ano Letivo 2011/2012
Teste de Avaliacao - Lingua Portuguesa - 8° Ano

Nome: N°: Turma:
Data: Classificacao:
Enc. de Educacao: Professora:

GRUPO |
Parte A
L2 atentamente o texto seguinte.
DVENTO
Uma criacao Visdes Uteis

um evento-espeticulo a partir do projeto as histdrias de amélia [criacdes sobre a
abunddncia]

& Paulo Fimenta

Sinopse:

O VENTO & um espetaculo com um formato dindmico que convida & intervengdo
do publico, antecedido por uma oficina criativa dirigida pelos proprios intérpretes,
que preparam 0s participantes para intervir diretamente no espetdculo com agoes
performativas de expressao sonora, dramatica, plastica e de movimento. Os participantes
sa0 cnamados a tomar decisdes gue definem uma diregdo e um desfecho para a historia.

68




O VENTO € um evento-espetaculo que deseja tocar diferentes idades, culturas, passados

e presentes.
O VENTO é para todos e & para partilhar com amigos e em familia.

Datas e horario:

De 22 a 30 janeiro 2011

Segunda a sexta: Sessdo de manha + sessao a tarde (para publico escolar mediante
marcacao prévia)

Sébados e domingos: 16h00 (publico em geral)

Local:

Sala de Ensaios do Teatro de Ferro

Rua do Franca, n° 8 / 58

4400-174 Vila Nova de Caia

Duragao: 90 minutos (oficina + espetédculo)

Piblico-alvo:

Escolar: Dos 6 aos 10 anos (1.° e 2.° ciclos do Ensino Bésico)

Geral: Maiores de 4 anos e familias

Info e reservas: (+351) 22 200 6144 / 93 176 54 75 / mail@viscesuteis.pt

BILHETES

Grupos escolares

[Segunda a sexta - sessdes as 10h30 e as 15h00]
Preco Unico: €3,00

Piablico geral

[Sabado e domingo - sessdo as 16h00]

Bilhete crianca: €3,00

Bilhete normal: €700

Bilhete com desconto [estudantes, profissionais do espetaculo, maiores de 65 anos,
passaporte cultural de Gaial: €5,00

Bilhete familia [2 adultos + 2 criangas]: €5,00 [adultos] e €2,50 [criancas]

Transportes publicos:
STCP | 900; 901; 906 — PARAGEM/SAIDA: CAVES VINHO PORTO
METRO | LINHA D — PARAGEM/SAIDA: GENERAL TORRES

Ficha técnica:
Direcdo artistica: Inés de Carvalho | Dramaturgia: Alberta Lemos, Ana Vitorino e
Carlos Costa | Cenografia e figurinos: Inés de Carvalho | Desenho de luz e de
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imagem: José Carlos Coelho | Banda sonora original e sonoplastia: Jodo
Martins | Projeto fotografico: Paulo Pimenta | Interpretagdo: Ana Vitorino, Carlos
Costa e ainda Alberta Lemos (off) | Grafisme: entropiadesign a partir de ilustracdo
de Manufatura Independente | Coordenacdo técnica e operacao: Luls Ribeiro |
Producdo executiva e direcdo de cena: Joana Neto | Assisténcia de producao:
Helena Madeira | Predugao: Visdes Uteis | Apoios: Junta de Freguesia da Afurada,
Teatro de Ferro e Centro Portugués de Fotografia

Municipio: Gaia
Promotor: Visdes Uteis
Tematica: Teatro / Servico Educativo

hrtp:/ fwwweplanonacionaldeleitura.govpt/, consulta a 08/03/12

Respaonde aos itens que se seguem de acerdo cam as orientagies que te sdc
dadas.

1.- Classifica cada uma das afirmacoes seguintes como verdadeira ou falsa,
apresentando uma alternativa verdadeira para as frases falsas.

1.1.- O espetaculo anunciado enquadra-se num projeto intitulado
«historias de Amélia».

1.2.- Os espetadores assistem a representacao dos atores apenas.

1.3.- Os espetadores nao tém qualquer papel na construcao da acao do
espetaculo.

1.4.- <O VENTO» dirige-se a um publico heterogéneo.

1.5.- O desfecho da historia é da exclusiva responsabilidade dos atores e
do encenador.

1.6.- Na frase «O VENTO é um espetaculo com um formato dinamico que
convida a intervencao do publico», o pronome destacado refere-se a «O
VENTO».

2.- Seleciona, para responderes a cada item, a Unica opcao que permite obter
uma afirmacao adequada ao sentido do texto.
2.1.- SO é possivel assistir a este espetaculo
a)- nos dias Uteis.
b)- ao fim de semana.
c)- exclusivamente as segundas e sextas.

d)- exclusivamente aos domingos.
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2.2.- <O VENTO~» permite ao espetador
a)- assistir do seu lugar a uma peca de teatro representada num
palco.
b)- assistir e intervir apenas numa peca de teatro.
c)- participar numa oficina de criatividade e intervir na peca de
teatro.
d)- participar apenas numa oficina de criatividade para construir
um guiao teatral.
2.3.- Neste espetaculo de formato dinamico
a)- os cenarios sao da responsabilidade de Inés Carvalho e um dos
atores é Carlos Costa.
b)- a musica é da responsabilidade de Jodao Martins e a direcao
de atores de Inés Carvalho.
c)- a producdo fica a cargo de Visdes Uteis e a fotografia de
Alberta Lemos.
d)- a direcao de cena fica a cargo de Joana Neto e uma das

atrizes é Helena Madeira.

Parte B
L2, cam muita atengdo, o seguinte excento de Falar Verdade a Mertiv.

Duarte — Certamente que faz. — Mas & isso que hoje parece mesmo um acinte... néog
invento sendo verdades. — Pois ndo é minha culpa, Senhor Bréds; mas em consciéncia, estdsz
obrigado a dar-me a sua filha. ‘

General — Niao ha davida, Senhor Bras Ferreira; é preciso consentir neste casamento.é;—'i
J4 ndo tem mentiras de que o acusar. r'

Bras Ferreira — Excepto a da recebedoria de Santarém.

General - Aqui esté o decreto. £ a prenda de casamento que eu lhe trazia.

Amalia — Pois é possivel?!

Duarte — Aposto que € verdade... tudo é verdade hoje. Assim, meu caro sogro, consinta,
nao ha remédio...

Bras Ferreira — Estou certo que me enganaram.

José Félix — E eu também.

General — E eu também... Apesar disso, vamos, consinta...

Bras Ferreira — Que lhe hei-de eu fazer? Inda que néo seja senfio por curiosidade e
para saber esta adivinhacéo.

José Félix (atirando com o chapéu) — Viva! A palavra do Senhor Brés Ferreira é letra
gue nao tem desconto. Eu ritorno ai mio mestere e ponho aos pés da minha cara Joaquina. ..
o Senhor Tomas José Marques... Milorde Coockimbroack, e sobre todos, o seu fiel José Félix,
criado particular do Excelentissimo General Lemos.

Duarte ~ O maroto, pois eras tu! Bras Ferreira — Faz-te de novas.

Almeida Garrett, Falar Verdade a Mentir, Porto, Porto Editora, 2009
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Respende, cuidadosamente e de fouma completa, s sequintes questies.
3.- Situa o excerto na peca a que pertence, indicando os antecedentes.
4.- As didascalias sao importantes no texto dramatico.

4.1.- Transcreve, do texto, um exemplo de didascalia.

4.2.- Qual a sua funcao?
5.- “(...) ndo invento sendo verdades”.

5.1.- Explica o sentido da afirmacao.

5.2.- Indica trés caracteristicas que esta personagem revela com esta
afirmacao.

5.3.- Que importancia tem esse vicio da personagem no desenrolar da
peca?
6.- Ha na peca uma personagem que tem a faculdade de transformar em
verdades todas as mentiras de Duarte.

6.1.- De quem se trata?

6.2.- Que objetivos orientaram a atuacao da personagem?
7.- De que modo o General colabora na teia de enganos?

8.- Atribui, justificando, outro titulo a peca.

Parte C

9.- Tendo em conta a peca Falar Verdade a Mentir, diz se as afirmacgoes
seguintes sao verdadeiras ou falsas. No caso de serem falsas, faz a sua
correcao.

a)- Joaquina nao via José Félix ha um ano.

b)- Joaquina informa José Félix que recebera um dote de cem moedas.

c)- Joaquina esta apaixonada por José Félix.

d)- A linguagem utilizada por Joaquina revela a sua origem social.

e)- José Félix desdobra-se em artimanhas para safar Duarte.

f)- Bras Ferreira desloca-se a Lisboa para por a prova Duarte.

g)- José Félix simula ser Tomas José Marques.

h)- O General Lemos nao confirma as mentiras de Duarte.
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GRUPO I

1.- Indica o tipe e as founas de cada uma das seguintes frases.
a)- O teatro foi criado pelos Gregos.

b)- O Duarte era ca um mentiroso!

c)- Bras Ferreira nao consentia no casamento da filha.

d)- Queres ajudar-me Joaquina?

e)- Desta € que ele nao estava a espera!

f)- Duarte dizia muitos disparates!

g)- O General assumiu um papel importante no final da peca.

h)- O dote de cem moedas foi dado pela Amalia.

i)- Duarte, penso que devia parar com esse maldito vicio de mentir.

j)- Nao é este o meu primo Francisco Lemos?

2.- Jdentifica e classifica as advéiliios presentes nas frases sequintes.
a)- Certamente, Duarte nunca dira a verdade!

b)- Brevemente, José Félix entrara ali para salvar Duarte.

c)- José Félix disfarcou-se até de General Lemos.

d)- Duarte falava muito e tropeca nas suas mentiras.

e)- Porque ajudava Félix o mentiroso Duarte? Talvez para ganhar algo...

3.- Calaca as frases na voz ativa cu passiva, censcante ¢ casc.
a)- Os alunos veem a peca.

b)- Duarte sera expulso pelo futuro sogro.

c)- Amalia reprovou o comportamento do noivo.

d)- Ele contaria historias inacreditaveis.

e)- Joaquina era envergonhada pelo namorado.

4.- Completa cada uma das frases seguintes, usando, nos tempas indicades,
a fouma ceviecta do verlie apresentadeo entre parénteses.

a)- Pretérito imperfeito do indicativo

Eles nao (saber) como resolver a situacao.

b)- Pretérito mais-que-perfeito composto do indicativo

José Félix (fazer) tudo para se sair bem.

73



c)- Pretérito perfeito do conjuntivo
Covém que tu (escrever) tudo o que sabes.
d)- Pretérito imperfeito do conjuntivo

Se eles (chegar) mais cedo, saberiam tudo.
e)- Futuro composto do indicativo
Amanha, nos ja (partir).

f)- Futuro do conjuntivo

Se eu (trabalhar), sera facil ter boas notas.
g)- Presente do indicativo

Hoje, (ter) teste de Lingua Portuguesa.

h)- Pretérito mais-que-perfeito do indicativo

Ele (ler) toda a obra.

GRUPO il

Vao ser apresentadas diferentes problematicas, deveras escolher apenas
uma delas e inventar uma mentira bem engendrada para tentares sair da
melhor forma possivel da situacao por ti escolhida.

Deves escrever um texto entre 180-240 palavras, este deve ser redigido

sob a forma de dialogo.

Problematicas:

a)- Numa aula de Lingua Portuguesa, a professora pergunta a um aluno se leu um determinado
livro. Este responde que sim, mas na verdade nao o leu. Seguidamente a professora pede-lhe
para fazer um resumo oral desse mesmo livro... E agora???

b)- Numa aula, o professor pergunta a um aluno se fez o trabalho de casa, ele responde que
sim, mas na verdade nao o fez. Seguidamente o professor pede-lhe para corrigi-lo... E agora???
c)- No decorrer de uma aula, um aluno pede ao professor para ir a casa de banho,
argumentando que esta mesmo aflito. O professor cede, deixando-o ir. Contudo, passados uns
minutos um assistente operacional vem trazer esse mesmo aluno a sala de aula, pois este

encontrava-se no bar. E agora???

A Professora: Elbsa Beira
Bom

Trabalho!
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ANEXO IV - T este deAvaliacio — 9° ano
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%

it
= Ano Letivo 2011/2012
Teste de Avaliacao - Lingua Portuguesa - 9° Ano
Nome: N°: Turma:
Data: Classificacao:
Enc. de Educacao: Professora:
GRUPO |
Feaxte U
L atentamente o teate que se seque e cbisewa o mapa.
Berco da Nacao

Viviam-se os alvores da nacionalidade quando duas das cinco
primeiras familias nobres portuguesas, os Sousa e os Ribadouro, se
assenhorearam’ das terras agricolas que ladeavam o rio Sousa. Na sua
peugada, instalaram-se importantes conjuntos monasticos e igrejas
paroquiais que rapidamente se converteram em polos sacralizadores?
das comunidades rurais.

Conscientes deste legado, os municipios de Castelo de Paiva,
Felgueiras, Lousada, Pacos de Ferreira, Paredes e Penafiel uniram
esforcos e criaram, em 1998, a Rota do Romanico do Vale do Sousa.
Dela fazem parte 21 monumentos, como o mosteiro beneditino de Paco
de Sousa, onde esta o tumulo de Egas Moniz, famoso aio do primeiro rei
portugués, e os memoriais da Ermida e do Sobrado, monumentos
funerarios de cuja tipologia restam unicamente seis exemplares em
Portugal. Uma persistente tradicao local associa-os a morte de Santa
Mafalda, filha de D. Sancho I, mas nao existe fundamento histoérico para
essa lenda.

Ja distinguida em 2009 com o Prémio Turismo de Portugal, a
Rota do Romanico voltou a ser galardoada com o prestigiado Troféu
Internacional de Turismo na Feira Internacional de Turismo e a sua
recente inclusao na Transromanica, a maior rede de locais e itinerarios
romanicos na Europa, validou internacionalmente o trabalho em prol da
valorizacao do patrimoénio do Vale do Sousa, abrindo perpetivas de
chegar a pUblicos mais vastos.

Jorge Nunes, in National Geographic Portugal, agosto de 2010
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A arquitetura romanica do

Vale do Sousa é uma
expressao distinta do
romanico portugués e

europeu nos temas e técnicas
usadas na ornamentacdo das
entradas, dos frisos e arcos
que decoram o0s espacos

religiosos.

Vocabulario:
'assenhorearam - tornaram-se
senhores.

Zsacralizadores - que atribuem
um carater sagrado a pessoa,

coisa ou atos profanos.
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Respaonde aos itens que se sequem, de acorde com as crientagies que te sda
dadas.

1.- As afirmacdes apresentadas (de A a F) referem-se a acontecimentos
historicos relativos ao Vale do Sousa.

Escreve a sequéncia de letras que corresponde a ordem cronologica desses

acontecimentos, do mais antigo para o mais recente.
Comeca a sequéncia pela letra (A).

(A) Apropriacao, por parte de familias senhoriais, dos terrenos agricolas.

(B) Distincao com o Troféu Internacional de Turismo na Feira Internacional de
Turismo.

(C) Criacao da Rota do Romanico do Vale do Sousa.

(D) Distincao com o Prémio Turismo de Portugal.

(E) Construcao de monumentos religiosos.

(F) Inclusao da Transromanica.

2.- Indica a expressao do texto a que se refere “os Sousa e os Ribadouro”
(linhas 3 e 4).

3.- Seleciona a opcao que permite obter a informacao adequada ao sentido do

texto.
3.1.- O mapa contém
A) a localizacao geografica da Rota do Romanico do Vale do Sousa.

(
(B) a indicacao da distancia entre as cidades de Braga, Porto e Guarda.
(C) uma proposta de locais a visitar no Vale do Sousa.

(

D) a indicacao dos locais portugueses onde é possivel encontrar arquitetura

romanica.
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3.2.- O texto lateral (“A arquitetura romanica... espacos religiosos.”) tem a
funcao de

(A) legendar o mapa, identificando os monumentos romanicos existentes no
Vale do Sousa.

(B) complementar a informacao dada no mapa e no texto.

(C) resumir a informacao do texto.

(D) explicitar o significado da expressao “arquitetura romdnica”.

3.3.- A expressao “Conscientes deste legado” (linha 10) significa que os
municipios de Castelo de Paiva, Felgueiras, Lousada, Pacos de Ferreira,
Paredes e Penafiel

(A) uniram esforcos e criaram a Rota do Romanico do Vale do Sousa.

(B) estao cientes da riqueza do patrimonio existente na zona do Vale do
Sousa.

(C) pretendem transformar os conjuntos monasticos das igrejas paroquiais do
Vale do Sousa em locais turisticos.

(D) pretendem criar uma rota de arquitetura romantica com vinte e um

monumentos.
3.4.- Na linha 29, “em prol da” pode ser substituida por

A) contra a.
B) a despeito da.
C) a favor da.

(
(
(
(

D) por causa da.

TJeate B

LE atentamente o sequinte exceto de O Unte da Pavca da Infevne de Gil
Vicente.
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Vem Joane, o Parvo, e diz ao Arrais do Inferno:

JOANE
DIABO
JOANE

DIABO
JOANE
DiABO

JOANE

DiaBO
JOANE

DIABO
JOANE

DIABO
JOANE
DIABO

JOANE

DIABO
JOANE
Diaro
JOANE

Hou daquesta!
Quem é7

Eu s6.

E esta a naviarra' nossa?
De quem?
Dos tolos.
Vossa.

Entra!

De pulo ou de voo?
Hou! Pesar de meu av6!?
Soma?: vim adoecer
e fui ma-hora a morrer,
e nela pera mi s6.

De que morreste?
De qué?
Samicas® de caganeira.
De qué?
De cagamerdeira,
mé ravugem?® que te dél
Entral Pde aqui o pé!

Houlad! Num tombe o zambuco?®!

Entra, tolaco enuco’,
que se nos vai a mare!

Aguardai, aguardai, houla!
E onde havemos nos d’ir ter?
Ao porto de Lucifer.

Ha-a-a...

O Inferno! Entra ca!

O Inferno? Eramal®
Hiu! Hiu! Barca do cornudo.
Pero Vinagre, beicudo,
rachador d’Alverca, huha!

Sapateiro da Candosal!
Antrecosto de carrapato’!
Hiu! Hiu! Caga no sapato,
filho da grande aleivosa'®l

Tua mulher é tinhosa

e ha-de parir um sapo
chentado'' no guardenapo!
Neto de cagarrinhosa'?!

Furta-cebola! Hiu! Hiu!
Escomungado nas erguejas!
Burrela'3, cornudo sejas!
Toma o pao que te caio!

A mulher que te fugio
per'a llha da Madeiral
Cornudo atd mangueira,
toma o pdo que te caio!

Hiul Hiu! Lanco-te ia pulha'?!
Dé-Dé! Pica naquela!
Hump! Hump! Caga na vela!
Hio, cabeca de grulha'!
Perna de cigarra velha,
caganita de coelha,
pelourinho de Pampulha’®!
Mija n’agulha, mija n‘agulhal

Chega o Parvo ao batel do Anjo, e diz:

JoANE  Hou do barco!
AN|O Que me queres?
JOANE Querés-me passar além?
ANJO Quem és tu?
JOANE Samica alguém.
ANJO Tu passaras, se quiseres;
porgue em todos teus fazeres'”
per malicia nom erraste.
Tua simpreza'® t'abaste
pera gozar dos prazeres.

Espera entanto per i;
veremos se vem alguém
merecedor de tal bem
que deva de entrar aqui.

GiL VICENTE, Auto da Barca do inferno
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Respande, cuidadesamente e de founa completa, ds seguintes questies.

4.- O excerto apresentado pertence ao Auto da Barca do Inferno.

4.1.- Situa-o na acao da obra a que pertence, justificando a tua opcao.
4.2.- Refere o seu assunto.

5.- O Parvo nao traz consigo quaisquer aderecos nem ¢€ feita qualquer
referéncia a sua vida passada. Porqué?

6.- O Parvo tem um destino diferente do das outras personagens.

6.1.- Indica os motivos que fazem com que ele tenha lugar no batel divinal.
7.- No entanto, Joane permanece no cais.

7.1.- Qual foi a intencao de Gil Vicente ao fazé-lo?

8.- No texto estao presentes os diferentes tipos de comico.

8.1.- Indica-os, retirando um exemplo para cada um deles.

9.- Transcreve um exemplo de eufemismo, explicando a sua expressividade.

Jeate C

L2 atentamente ¢ texte que se seque:
1

As armas e os bardes assinalados,

Que da ocidental praia Lusitana,

Por mares nunca de antes navegados,
Passaram ainda além da Taprobana,
Em perigos e guerras esforcados,

Mais do que prometia a forca humana,
E entre gente remota edificaram

Novo Reino, que tanto sublimaram;

2

E também as memorias gloriosas
Daqueles Reis, que foram dilatando

A Fé, o Império, e as terras viciosas

De Africa e de Asia andaram devastando;
E aqueles, que por obras valerosas

Se vao da lei da morte libertando;
Cantando espalharei por toda parte,

Se a tanto me ajudar o engenho e arte.

3
Cessem do sabio Grego e do Troiano
As navegacoes grandes que fizeram;
Cale-se de Alexandro e de Trajano
A fama das vitorias que tiveram;
Que eu canto o peito ilustre Lusitano,
A quem Neptuno e Marte obedeceram:
Cesse tudo o que a Musa antigua canta,
Que outro valor mais alto se alevanta.
Luis de Camées, Os Lusiadas
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10.- Redige um texto expositivo, com um minimo de 70 e um maximo de 100
palavras, em que apresentes as linhas fundamentais de leitura do presente
excerto de Os Lusiadas.

O teu texto deve incluir:

« uma parte introdutoria, na qual identifiques o excerto apresentado;

« um desenvolvimento, no qual explicites os objetivos do poeta,
transcrevendo um exemplo para comprovar a tua resposta. Deveras indicar a
condicao necessaria para que o poeta possa desenvolver a sua tarefa, bem
como comprovar a presenca dos quatro planos narrativos.

e uma parte final, em que demonstres qual o apelo feito ao leitor e o seu

objetivo, mencionando o heréi da Epopeia lusa.

GRUPO I
1.- Identifica as fenimenas de evolugao fonética.
a)- pede > pee > pé
b)- clavem > clave > chave
C)- credo > creo > creio
d)- mihi > mii > mi > mim

e)- aliqguem > alquem > alguém

2.- Indica o pracessa de foumagie das seguintes palavras.
a)- micro-ondas

b)- girassol

C)- paraquedismo

d)- desesperanca

e)- desleal

3.- Campleta as frases com a forrma coveta dos verlias entre parénteses.

a)- Ela (magoar-se) ontem?

c)- Se nos (estudar), talvez

(conseguir) ter positiva.

d)- E preciso que tu (esforcar-se) para

(tirar) bons resultados.
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e)- Amanha, vos (ler) Os Lusiadas.

f)- Agora eu (pensar) nisso, mas antigamente nao

(defender) tal coisa!

4. Jndica o mede e o tempe utilizados em cada verbo que conjugaste na
questao. anterion.

S.- Indica as tipas de sujeite presentes nas frases seguintes.
a)- Diz-se que quem peca vai para o Inferno.

b)- Nevou bastante no dia da sua morte.

c)- O Parvo é a personagem mais comica.

d)- Fez acusacdes as outras personagens.

e)- O Anjo e o Diabo representam o Bem e o Mal.

0.- Unalisa sintaticamente as seguintes frases.

a)- O Diabo é ironico.

b)- O belas ninfas do Tejo, ajudai o poeta para que tenha inspiracao.
c)- O Parvo condena sinceramente as almas infelizes no cais.

d)- Hoje, Os Lusiadas sao lecionados aos alunos pelos professores porque € a
Unica Epopeia portuguesa.

GRUPO il

1.- Escreve um teato nawvative, covete e bem estuuturade, cem um minimo. de
180 e um mdxime de 240 palavias, em que evidencies o provéibic: “Cuem
torto nasce, tarde ou nunca se endireita”.

= e (NEB.)
i AN

A Professora: Elsa PBeira
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ANEXO V — Ficha deAvaliacdo
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Escola Bdsica Integrada de Amareleja

Ano Letivo 2011/2012
Ficha de Avaliacao n°l = Leitura

S Ib‘f

=2 Enc. de Educacao:

Lingua Portuguesa 8° Ano
*_?;l; 4 Nome: N°: Turma: Data:
‘% Classificacao: Professora:

Relembrando o que leste sobre a obra Falar Verdade a Mentir de Almeida
Garrett, completa corretamente as seguintes afirmacbes, assinalando a opc¢do

correcta.

1. O cenario indicado na didascalia inicial revela-nos que as cenas se passam:
a) numa cozinha.
b) num escritdrio.
¢) numa sala.

d) num hall de entrada.

2. Também na didascalia estdo informacgdes relativas a divisdo externa do texto dramatico.
Assim, esta peca divide-se em:

a) 1 Ato e 17 cenas.

b) 1 Ato e 12 cenas.

c) 2 Atos e 17 cenas.

d) 1 Ato e 1 cena.

3. Na cena | ficamos a saber que a agdo da pega se desenrola:
a) na Lourinha.
b) na provincia.
¢) no Porto.

d) em Lisboa.

4. José Félix ndo via Joaquina ha:
a) um ano.

b) cinco meses.
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c) onze meses.

d) meio ano.

5. A caracterizagdo das personagens em cena é feita sobretudo através das suas falas. Lendo as
falas de Joaquina, podemos caracteriza-la como:

a) apaixonada e culta.

b) atrevida, mas bem comportada.

c¢) timida e pouco culta.

d) desembaragada, mas pouco culta.

6. José Félix é caracterizado por Joaquina como:
a) ponderado.
b) atrevido.
c) tolo.

d) inteligente.

7. Durante a conversa entre as duas personagens, Joaquina revela a José Félix que:
a) a sua ama ndo vai casar.
b) o seu amo é do Porto.
) possui um dote.

d) a sua ama é filha Unica.

8. A fala de José Félix “... o amor, o amor verdadeiro néo conta os pintos do objecto amado...
Ndo... e é em dinheiro de contado, sonante, Joaquina?
Revela, por parte da personagem:

a) interesse apenas nos sentimentos.

b) repulsa em relagdo ao dinheiro.

¢) sinceridade em relag¢do ao dinheiro.

d) duplicidade de intengdes.

9. Félix mostra-se muito interessado em casar com Joaquina, mas sé poderd fazé-lo se:
a) o patrdo de Joaquina o consentir.
b) a ama de Joaquina também se casar.
) o seu patrdo o consentir.

d) conseguir juntar dinheiro para o casamento.




10. O casamento de D. Amalia parecia bem encaminhado até aparecerem obstdculos
levantados pelo(a):

a) sua criada Joaquina.

b) seu noivo.

c) prépria D. Amalia.

d) seu pai.

11. O principal obstaculo a concretizagdo do casamento é criado por Duarte, cujo principal
defeito é:

a) jogar.

b) mentir.

c) beber.

d) fumar.

12. Para ajudar ao casamento de Duarte e Amalia, José Félix decide:
a) aconselhar Duarte a ndo inventar tantas histdrias.
b) contar tudo o que sabe ao pai de Amilia.
c) fazer-se passar por pessoas incluidas nas histdrias de Duarte.

d) pedir ajuda ao seu patréo.

13. Na cena VII, Duarte conta uma histdria sobre um inglés que viria desafia-lo para um duelo,
porque Duarte:

a) empurrou um sujeito que lhe caiu em cima.

b) o escaldou com café.

¢) lhe cobigou a sua esposa.

d) o fez cair abaixo de uma varanda.

14. O almocgo requintado a que Duarte se refere na cena VIl é mais uma das suas mentiras que
se torna realidade devido a:

a) Bras Ferreira.

b) Amalia.

c¢) Joaquina.

d) José Félix.
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15. Finalmente, Brds Ferreira acaba por consentir no casamento de Duarte com a sua filha
devido a preciosa ajuda de:

a) Duarte.

b) Joaquina.

c) José Félix.

d) General Lemos.

16. Neste caso, podemos dizer que o General Lemos, em relagdo as mentiras de Duarte, é:
a) Opositor.
b) Cimplice.
c) Critico.

d) Ajudante.
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ANEXO VI — Ficha de T rabalho
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Escola Basica Integrada de Amareleja

Ano Letivo 2011/2012

Ficha de Trabalho = Lingua Portuguesa -~ 82 Ano

Nome:

Ano/Turma: Ne:

Bprender brincendoe...

— &
(’ Y 1.- Em cada série de palavras existe um intruso relacionado com o texto poético,
|

/x assinala-o.

a até autor apos ante
contta desde ctuzada de com
em estrofe entrze para
métrica /)e'can.te durante pox
s0b treas solta sobze sem
1.1.- Coloca na tabela por ordem alfabética as palavras que ndo foram

consideradas um intruso.
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2.- Descobre a palavra escondida...

1~
2=
3~
4=
5~
6~
7~
8~
9~
10 ~
1~

1 — Quem escreve um poema.

2 — Tipo de rima.

3 — Linha de um poema.

4 — Composigdio poética.

5 — Conjunto de versos.

6 — Versos que ndo rimam.

7 — Correspondéncia de sons.

8 — Origem da criagdio poética.

9 — Grande poeta portugués, autor de Os Lusiadas.
10 — Tipo de rima.

11 — Verso com dez silabas métricas.

3-6 zapaz ﬁ'cou contta o itmdo.

Coloca a frase seguinte no:

feminino =

masculino plural >

feminino plural >

Concluséo~>

90




4.- Observa agora as palavras seguintes:

acima de Junto a debaixo de gragas a por causa de

4.1.- Tendo em conta os conhecimentos que possuis sobre as conjungées, achas que os

seguintes conjuntos de palavras tém o mesmo nome que descobriste na pergunta 2?

c Concluséo >

Contracoers
. Artigos definidos Artigos indefinidos
Preposicées
o} a 0s as um | uma | uns | umas
a ao a aos as - =
de do da dos das | dum | duma | duns | dumas
em no na nos nas | num | numa | nuns | numas
por pelo | pela | pelos | pelas -
P L Det. ou Pron. Demonstrativo
reposicoes s Det. ou Pron. Demonstrativo
aquele | aquela |aqueles | aquelas Preposicées
- - N - este esta estes estas
a aquele | aquela | aqueles | aquelas
de deste desta destes Destas
de daquele | daquela | daqueles | daquelas
em neste nesta nestes nestas
em naquele | naquela | naqueles | naquelas
Pronome
aquilo ele ela eles elas
a aquilo de dele dela deles Delas
de daquilo em nele nela neles nelas
em naquilo
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5.- Agora que ja sabes a matéria que estamos a estudar, vé se consegues descobrir

qual a sua utilidade...

Para isso, observa atentamente as seguintes frases.

a)- O Antoénio subiu para o autocarro.
b)- Ele subiu na vida.

¢)- O poder subiu-lhe a cabega.

5.1.- Sublinha em cada frase a palavra que pertence ao contedido de funcionamento

da lingua que estamos a estudar.

5.2.- Explica a diferenga de sentido do verbo nas frases acima mencionadas.

a)-

b)-

0)-

5.3.- Agora retira das frases acima transcritas as palavras que sublinhaste na

pergunta 5.1.
As frases ficam com sentido?

Concluséo

>

oBoa!
fon.begai

descobrir tudo!!!
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ANEXO VII — Produgéo Escrita
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Escola Basica Integrada de Amareleja

Ano Letivo 2011/2012

Ficha de Trabalho = Lingua Portuguesa -~ 82 Ano

Nome: Ano/Turma: Ne:

_ B ‘\I

Producgéio Q@

€, um bom pocta ov poectisa???

Vamor testar ja as tuas capacidades!!!

Aceitas o dersafio?

Deves elaborar (juntamente com o teu grupo) uma pequena estrofe,

onde definas o que é para ti ser poeta. Inicia o teu trabalho poético por: “Ser
poeta é...”.

Atencdo: A estrofe deve ter entre quatro a seis versos e possuir rima,

contudo poderao escolher livremente o tipo de rima a utilizar.
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Set poeta é...
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ANEXO VIII — Exercicio deCompreensaoOral
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—

Ano Letivo 2011/2012
Teste de Compreensao Oral

. G T—

Lingua Portuguesa - 9° Ano

Nome: N°: Turma:
Data: Classificacao:
Enc. de Educacao: Professora:

1.- Escuta atentamente e completa as afirmacées.

a) O texto trata do periodo conhecido por

b) Este periodo da Historia da Europa ocorreu aproximadamente entre os

séculos e , constituindo o final da

inicio da ldade Moderna .

¢) Ocorreram mudangas na: ’ )

b b

Passou-se do ao capitalismo.

d) O termo é empregue, sobretudo para dar conta das transformacdes nas

, ha e nas

e) O nome deste periodo foi registado, pela primeira vez, no século

e tem esta denominacao por ir buscar os seus referentes a

antiguidade . Burckhart definiu-o como uma época de
«descoberta do e do

f) As cidades de e de sao o berco do
Renascimento, sendo o pais onde este movimento foi

sempre mais expressivo.
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Ano Letivo 2011/2012
Teste de Compreensao Oral

—

. G T—

Lingua Portuguesa - 9° Ano

TRANSCRICAO

Renascimento, Renascenga ou Renascentismo s3o os termos usados para
identificar o periodo da Histéria da Europa aproximadamente entre fins do século
XIII e meados do século XVII, mas os estudiosos ndo chegaram a um consenso
sobre essa cronologia, havendo variagbes consideraveis nas datas conforme o
autor. Seja como for, o periodo foi marcado por transformagdes em muitas areas
da vida humana, que assinalam o final da Idade Média e o inicio da Idade Moderna.
Apesar destas transformagdes serem bem evidentes na cultura, sociedade,
economia, politica e religido, caracterizando a transicdo do feudalismo para o
capitalismo e significando uma rutura com as estruturas medievais, o termo é mais
comummente empregado para descrever os seus efeitos nas artes, na filosofia e

nas ciéncias.

Chamou-se "Renascimento" em virtude da redescoberta e revalorizagdo das
referéncias culturais da antiguidade classica, que nortearam as mudancas deste
periodo em diregdo a um ideal humanista e naturalista. O termo foi registado pela
primeira vez por Giorgio Vasari ja no século XVI, mas a nogao de Renascimento
como hoje o entendemos surgiu a partir da publicagdo do livro de Jacob Burckhardt
A cultura do Renascimento na Italia (1867), onde ele definia o periodo como uma

época de "descoberta do mundo e do homem".

O Renascimento cultural manifestou-se primeiro na regido italiana da Toscana,
tendo como principais centros as cidades de Florenga e Siena, de onde se difundiu
para o resto da peninsula Italica e depois para praticamente todos os paises da
Europa Ocidental, impulsionado pelo desenvolvimento da imprensa por Gutenberg.
A Italia permaneceu sempre como o local onde o movimento apresentou maior
expressao, porém manifestacbes renascentistas de grande importdncia também
ocorreram na Inglaterra, Alemanha, Paises Baixos e, menos intensamente, em

Portugal e Espanha, e nas suas colonias americanas.
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ANEXO IX — Grelha de M onitorizacdo
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Ministério - da
Educacao

DIRECCAO REGIONAL DE EDUCACAO DO ALENTEJO
AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS DE AMARELETA

Monitorizac&o da evolucéo das classificacdes / Eb&lecimento de compromisso

Smals

escolar

— ANO ANO LETIVO 2011/2012
Urma+ LETIVO
W, . o] o]
2 | 0102011 NOME: N° /9
Recolha Classificacdo Recolha Classificagdo Recolha Classificagao Recolha Classificacao Recolha Classificagao Recolha
percentual percentual que | percentual da percentual percentual percentual percentual da percentual percentual percentual percentual
L da o aluno se classificagdo | que o aluno se da que o aluno se| classificagdo | que o aluno se da que o aluno da

Disciplinas | ¢jassificaco | propse obter obtidaaté & | propde obter | classificacio | propde obter | obtidaatéa | propde obter | classificacdo | se propde | classificacio

obtida no aquando da reuniao no final do 1° obtida na aquando da reuniao no final do 2° obtida na obter no final obtida na

final do 3° reuniao Intercalar de periodo reunido de reuniéo Intercalar de periodo reunido de do 3° periodo reunido de

periodo Intercalar de 1° 1° periodo avaliacdo de | Intercalar de 2° periodo avaliacéo de avaliacéo de
periodo final de 1° 2° periodo final de 2° final do 3°
periodo periodo periodo
LP
MAT
ING
CN
CFQ
HIST
GEO
EV
TIC
EF
FRA
ESP
O aluno O Enc O aluno O aluno O Enc O aluno O aluno
Educ Educ
Data:
1 D/ata. | Data: Data: I/Data . Data: Data:
—_——— [ [ —_——— [ [
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ANEXO X — T esteDiagnéstico — 9° ano
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\% De regresso as
i L Ano Letivo 2011/2012
Teste Diagnoéstico - Lingua Portuguesa - 9° Ano
Nome: Ne: Turma: Data:
Professora:
Grupo |
Jeate

Le atentamente o seguinte texte de Miguel Jenga. Em case de
necessidade, consulta o glossdrie.

O pai queria fazer dele um homem. Por isso, mal 0 pequeno acabou a 4.2 classe em Pedornelo,
Guimarées com ele!

Mas n&o havia padre Macario capaz de endireitar semelhante criatura. Nem a puxdes de orelhas
e a golpes de régua se conseguia evitar que o0 rapaz saltasse a toda a hora pelas janelas do colégio e
desaparecesse pelas serras a cabo, aos grilos. Trazia j& o vicio da terra; mas, com a idade, em vez de a
coisa melhorar, piorava.

De palha na mao, era vé-lo a torreira do sol. Metia a sonda em cada agulheiro’ que encontrava,
punha-se a esgravatar, a esgravatar, e o pobre do habitante do buraco ndo tinha outro remédio senéo vir
a tona.

Sé quando o estdmago dava horas das grandes regressava a casa com vinte ou trinta bichos
daqueles. O reitor2 mandava-o ir ao gabinete, punha-lhe a cara num pimentio, mas de pouco valia. No
dia seguinte, la fugia ele outra vez.

Tinha o quarto transformado em viveiro. Em vez de retratos de actrizes e de cowboys, gaiolas de
todos os tamanhos dependuradas nas paredes, com folhas de alface e de serradela® metidas nas grades.
E era num tal cenario que o prefeito* o encontrava — quando o encontrava -,
abstracto, alheado, fora do mundo.

- Aliggo?

— Estou a estuda-la...

Na aula a seguir é que a coisa se via: um estenderete®!

Contudo, como inexplicavelmente na cadeira do Dr. Rodrigues sé tirava vintes, e o professor
gozava de grande prestigio entre os colegas, ano sim, ano néo, la passava. A nota de Zoologia podia
muito. E os outros mestres, apertados, davam o 10 e desabafavam:

- V& la... Como sabe tanto de grilos...

102




No fim do curso do liceu?, Coimbra. Para médico. O pai sonhava com ele em Pedornelo a curar
maleitas.

Mas quando, ao cabo de seis anos, o velho julgava que tinha ali o Paracelso’ dos Paracelsos, a
folha corrida® do rapaz registava apenas uma enigmatica distingdo em ciéncias naturais e reprovagdes no
resto.

Deus néao quis, todavia, matar o santo homem com a punhalada duma desilusdo. Nas vésperas
de o cabula regressar, mandou-lhe piedosamente uma broncopneumonia, que o levou desta para melhor,
juntamente com as esperangas que depositara no filho.

E foi assim, herdeiro das ricas terras do pai, e com a Arca de Noé® sabida de cabo a rabo, que o
Sr. Nicolau voltou definitivamente a Pedornelo.

Andava ento pelos trinta anos. Alto, seco, palido, delicado, veio por na veiga'® e nos montes da
terra uma nota que até ali ndo havia: a mancha lirica dum cidaddo de guarda-sol branco a cacar
bicharocos.

- 0O Sr. Nicolau passou bem?

- Bem, muito obrigado, tio Armindo...

E abaixava-se a agarrar uma louva-a-deus. Tirava um frasco do bolso, pegava na infeliz com mil
cuidados, néo |he fosse quebrar um brago, e bojo!" do vidro com ela.

A principio, todos arregalaram os olhos, num justo e desconfiado espanto. No que dera o filho do
Sr. Adriano Gomes! Mas apenas Ihes arrendou, por umas cascas de alho'?, os bens de que passara a ser
dono, e o0 viram contente com a transac¢do, mudaram de ideias e puseram-se a vender-lhe quantos
insectos havia nas redondezas. Bastava chegar ao pé dele e mostrar-he uma joaninha, para que a
comprasse logo por um tostdo. De modo que semelhante maluqueira era uma mina, vista por qualquer
lado.

S6 o mestre-escola, o velho Sr. Anselmo, que ja na instrug@o primaria se vira e desejara para
meter naquela cabega tonta as contas de multiplicar, se mostrava renitente na aceitagio de t&o grande
desgraca. E, quando acabou por dar o brago a torcer, foi desta maneira:

— Enfim, do mal o menos. Se |he da para coleccionar burros, tinhamos a aldeia transformada

numa estrebaria’s...

Miguel Torga, «O Senhor Nicolau», Contos,
4.2 ed., Lishoa, Dom Quixote, 2005
GLOSSARIO
1 agulheiro — buraco pequeno.
2 reitor — director de certos estabelecimentos de ensino.
3 serradela — planta tenra, herbacea.
4 prefeito — responsavel, num colégio, pela vigildncia dos alunos durante as horas de estudo.
5 estenderete — ma figura numa avaliagéo oral ou escrita.
6 curso do liceu - curso que comegava no equivalente ao actual 5.° ano e terminava no equivalente ao
actual 11.° ano (néo existia 0 12.°).
7 Paracelso - célebre médico e alquimista do século XVI.
8 folha corrida - registo das classificagdes académicas obtidas.
9 Arca de Noé — embarcagao em que, segundo a Biblia, Noé se salvou do dillvio com a familia e um
casal de cada espécie de animais.
10 veiga — terra de cultivo.
11 bojo — parte mais larga de um recipiente.
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12 por umas cascas de alho - por quase nada; a baixo prego.
13 estrebaria — abrigo para cavalos e burros; cavalariga.

1.- Enquanto estudante, o protagonista viveu em diferentes locais. Identifica-
0s, associando a cada um deles uma etapa do seu percurso escolar.

2.- Nicolau nunca foi bom aluno. Transcreve, para cada etapa do seu percurso
escolar, uma frase ou expressao do texto que o comprove.

3.- Nicolau, todavia, tinha um interesse que o absorvia inteiramente, quase
uma paixdo: os insetos. Menciona trés diferentes manifestacoes desse
interesse.

4.- Relé o 13.° paragrafo do texto (linhas 29-31). A que esperancas se
refere o narrador?

5.- ApOs o regresso do Sr. Nicolau a Pedornelo, os habitantes da terra
receberam-no com espanto e desconfianca, mas depois mudaram de atitude.
Indica o que determinou essa mudanca.

6.- «Enfim, do mal o menos» (linha 50). Explica o que quis dizer o

mestre-escola com este comentario.

Fexto B

L& com muita atengie o sequinte texte, extwaide de um aitige da
evista, Natienal Geegraplic.

A diversidade das formas de vida é tdo grande que ainda ndo conseguimos medi-la. Embora nos
Ultimos 200 anos os bidlogos tenham descoberto e atribuido nomes a pouco mais de 1,5 milhdes de
espécies de plantas, animais e microrganismos, deverdo existir na Terra, segundo diversos métodos de
calculo, entre 3 e 100 milhdes de espécies.

Apesar desta imensa complexidade, ou talvez por causa dela, a biosfera é muito fragil. Este
enxame de organismos encontra-se mal equipado para aguentar o assalto inexoravel' da humanidade
contra os habitats em que vive. A espécie humana, actualmente composta por seis mil milhdes de
pessoas e que sera, em meados do século, de nove mil milhdes, transformou-se numa forga geofisica
com maior poder de destruicdo do que as tempestades ou as secas. Ao empurrar as zonas climaticas na
direcgao dos polos mais rapidamente do que a flora e a fauna conseguem emigrar, 0 aquecimento global
ameaca a existéncia de ecossistemas inteiros, entre eles os do Arctico e de outras regides anteriormente
pouco alteradas.

Em geral, os investigadores concordam que as espécies se extinguem actualmente a uma
velocidade, pelo menos, 100 vezes (e talvez até 10 mil vezes) mais rapida do que aquela a que as novas

espécies vao surgindo. Muitos especialistas créem que, a manter-se o ritmo actual de alteragbes

104



ambientais, metade das espécies sobreviventes em todo o mundo podera desaparecer até ao final do
século.

Havera essa possibilidade, gragas a organizagao providencial? da geografia da vida. Com efeito,
a maneira de salvar boa parte do que resta do mundo natural? Existe, pelo menos, biodiversidade néo se
encontra uniformemente distribuida, uma vez que grande parte dela se concentra num numero
relativamente pequeno de recifes coraligenos?, florestas, savanas e outros habitats dispersos por varios
continentes e em redor destes. Os bidlogos chegaram a acordo sobre o0 seguinte: se conseguissemos
preservar esses lugares especiais, seria possivel continuar a suportar o rapido crescimento da populagdo
humana, ao mesmo tempo que se protegia grande parte da fauna e da flora ameagadas. Entre os mais
preciosos desses lugares, estdo os pontos quentes, que os bidlogos especializados em conservagdo
definem como ambientes naturais onde vive um grande numero de espécies em perigo que néo existem
em mais nenhum sitio.

E. O. Wilson, in National Geographic, Janeiro de 2002 (adaptado)

GLOSSARIO

1 inexoravel — a que nédo se pode escapar; implacavel.
2 providencial - perfeita.

3 coraligenos — de coral.

7.- Assinala com X, nas colunas respetivas, as afirmacoes verdadeiras (V) e as
afirmacoes falsas (F), de acordo com o texto.

Afirmacoes v

Desconhece-se o nimero exato de espécies existentes na Terra.

As tempestades e as secas sao as forcas geofisicas mais destruidoras do
planeta.

O ritmo a que aparecem novas espécies é suficiente para equilibrar os
ecossistemas.

As espécies distribuem-se igualmente pelos habitats dos varios continentes.

A salvacao do mundo natural depende da protecao das zonas com maior
biodiversidade.

Os pontos quentes sao locais onde vivem muitas espécies ameacadas

de extincao.
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8.- Completa cada uma das seguintes frases assinalando com X a opcao
correta, de acordo com o texto.

8.1. A principal ameaca a biodiversidade é

a acao dos fenémenos meteoroldgicos.

a complexidade das formas de vida.

a grande fragilidade dos ecossistemas.

o rapido aumento da populacao humana.

8.2.- Metade das espécies atualmente existentes pode extinguir-se durante os

proximos

dez anos.

cem anos.

mil anos.

dez mil anos.

9.- Sugere um titulo adequado ao Texto B.

Grupo Il
1. A seguinte lista de palavras inclui quatro advérbios. Assinala-os com X.
com perante
cujo porém
devagar qualquer
enfim quase
ninguém quem
ou sempre

2. Assinala com X os trés enunciados da coluna B que estabelecem uma

relacao de concessao com o enunciado da coluna A.
Coluna A Coluna B
ainda que preferisse ir para Lisboa.

ao passo que o irmao vai para Evora.

mesmo que os pais fiquem tristes.

A Maria vai estudar para Coimbra assim que acabar o0 12.° ano.
embora lhe custe separar-se da familia.

para ficar perto do primo.

porque a tia vive la.

visto que a mae assim decidiu.
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3. Indica a funcao sintatica de cada um dos elementos sublinhados nas
seguintes frases.

a) Ha pessoas que consideram os insetos fascinantes.

b) Os insetos sao realmente fascinantes.

c) O mel é produzido pelas abelhas.

4. Completa as seguintes frases com as formas corretas dos verbos indicados

entre paréntesis.

a) Foste tu que (fazer) isto?

b) Foram eles quem (dizer) isto?

¢) Queres ir ajudar a limpar a mata? A gente (ir).
Grupo 1l

O protagonista do Texto A sempre se sentiu fascinado pelo mundo
natural e fez-se colecionador de insetos. Certamente, também ja tiveste, ou
ainda tens, um interesse muito especial por alguma coisa.

Conta como nasceu esse interesse e como evoluiu, ou se tem mantido,
ao longo da tua vida, incluindo na narrativa momentos de alegria, realizacao

pessoal e possiveis aventuras, contrariedades, obstaculos...

Antes de comecares a escrever, toma atenc¢ao as instrucdes que se seguem.

» Escreve um minimo de 140 e um maximo de 240 palavras. Para efeito de contagem,
considera-se uma palavra qualquer sequéncia entre dois espagos em branco (ex.:
Deram-me isto em 1998 - quatro palavras).

« Procura organizar as ideias de forma coerente e exprimi-las corretamente.

» Revé o texto com cuidado e corrige-o se necessario.

A professora:
Elsa Beira
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Toma atencao a:

A professora:
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ANEXO XI — T este deAvaliacdoAdaptado — 8° ano
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9;

—
Ano Letivo 2011/2012
Teste de Avaliacao (adaptado) - Lingua Portuguesa - 8° Ano

Nome: N°: Turma:
Data: Classificacao:
Enc. de Educacao: Professora:

GRUPO |
Parte A

L2, cam muita atengdo, o seguinte excento de Falar Verdade a Mertiv.

Duarte — Certamente que faz. — Mas é isso que hoje parece mesmo um acinte... nédo
invento sendo verdades. — Pois ndo € minha culpa, Senhor Bréds; mas em consciéncia, estd
obrigado a dar-me a sua filha.

General — Nao ha davida, Senhor Bras Ferreira; é preciso consentir neste casamento.
J4 nfo tem mentiras de que o acusar.

Bras Ferreira — Excepto a da recebedoria de Santarém.

General - Aqui estd o decreto. E a prenda de casamento que eu lhe trazia.

Amalia — Pois é possivel?!

Duarte — Aposto que € verdade... tudo é verdade hoje. Assim, meu caro sogro, consinta,
nfo hd remédio...

Bras Ferreira — Estou certo que me enganaram.

José Félix — E eu também.

General — E eu também... Apesar disso, vamos, consinta...

Bras Ferreira — Que lhe hei-de eu fazer? Inda que nao seja senfio por curiosidade e
para saber esta adivinhacéo.

José Félix (atirando com o chapéu) — Viva! A palavra do Senhor Bras Ferreira é letra
gue niao tem desconto. Eu ritorno ai mio mestere e ponho aos pés da minha cara Joaquina,..
o Senhor Tomas José Marques... Milorde Coockimbroack, e sobre todos, o seu fiel José Félix,
criado particular do Excelentissimo General Lemos.

Duarte — O maroto, pois eras tu! Bras Ferreira — Faz-te de novas.

Almeida Garrett, Falar Verdade o Mentir, Porto, Porto Editora, 2009
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Respande, cuidadesamente e de founa completa, ds seguintes questies.

1.- As didascalias sao importantes no texto dramatico.

1.1.- Transcreve, do texto, um exemplo de didascalia.

1.2.- Qual a sua funcao?
2.- “(...) ndo invento sendo verdades”.

2.1.- Explica o sentido da afirmacao.

2.2.- Indica trés caracteristicas que esta personagem revela com esta
afirmacao.

2.3.- Que importancia tem esse vicio da personagem no desenrolar da
peca?
3.- Ha na peca uma personagem que tem a faculdade de transformar em
verdades todas as mentiras de Duarte.

3.1.- De quem se trata?

3.2.- Porque é que essa personagem ajuda Duarte?

4.- De que modo o General colabora nestas mentiras?

Parte B

5.- Tendo em conta a peca Falar Verdade a Mentir, diz se as afirmacoes

seguintes sao verdadeiras ou falsas.

a)- Joaquina nao via José Félix ha um ano.

b)- Joaquina informa José Félix que recebera um dote de cem moedas.
c)- Joaquina esta apaixonada por José Félix.

d)- A linguagem utilizada por Joaquina revela a sua origem social.

e)- José Félix desdobra-se em artimanhas para safar Duarte.

f)- Bras Ferreira desloca-se a Lisboa para por a prova Duarte.

g)- José Félix simula ser Tomas José Marques.

h)- O General Lemos nao confirma as mentiras de Duarte.
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GRUPO Il

1.- Indica o tipe e as ferrmas de cada uma das sequintes frases.

Tipo: declarativo; interrogativo; exclamativo; imperativo.
Formas: negativa/afirmativa; ativa/passiva; neutra/enfatica

a)- O teatro foi criado pelos Gregos.

b)- O Duarte era ca um mentiroso!

c)- Bras Ferreira nao consentia no casamento da filha.
d)- Queres ajudar-me Joaquina?

e)- Desta € que ele nao estava a espera!

f)- O General assumiu um papel importante no final da peca.

2.- Calaca no lugar nespetive os advénbios destacades nas frases seguintes.
a)- Certamente, Duarte nunca dira a verdade!

b)- Brevemente, José Félix entrara ali para salvar Duarte.

c)- José Félix disfarcou-se até de General Lemos.

d)- Duarte falava muito e tropeca nas suas mentiras.

e)- Porque ajudava Félix o mentiroso Duarte? Talvez para ganhar algo...

ADVERBIOS

Quantidade | Duvida | Exclusao Lugar Tempo | Negacao | Afirmacao

3.- Calaca as frases na voz passiva.
a)- Os alunos veem a peca.

b)- O sogro expulsou o Duarte.

4.- Caloca as frases na vez ativa.
a)- Joaquina era envergonhada pelo namorado.

b)- Duarte é ajudado por José Félix.
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5.- Completa cada uma das frases seguintes, usande, nos tempas indicades,
a fouma conteta do vela apresentade.

a)- Pretérito imperfeito do indicativo

Eles nao sabem / sabiam (saber) como resolver a situacao.

b)- Presente do conjuntivo

Convém que tu escrevas / escreveres (escrever) tudo o que sabes.
¢)- Futuro do indicativo

Amanha, noés partiremos / partiriamos (partir).

d)- Futuro do conjuntivo

Se eu trabalhe / trabalhar (trabalhar), sera facil ter boas notas.
e)- Presente do indicativo

Hoje, eu tenho / tinha (ter) teste de Lingua Portuguesa.

GRUPO il

1.- Num teata entre 50 a 80 palavras, inventa cutro final para a pega de
teatne Falay Vevdade a Mentiy.

A Professora: Elsa PBeira

Bom
Trabalho!
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ANEXO XIl — Grelha de Avaliacio
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ESCOLA BASICA INTEGRADA DE AMARELEJA
ANO LETIVO 2011/2012

=

Lingua Portuguesa

9°A - 1° PERIODO

Bominio Cognitive - 80% _ Dominio dos Valores 20%
Competéncias (80%) Responsabilidade (8%) i i Cumprimeste de regras (8%) E °
SE g s go3 ]
§§ § : § E % : :E g.g E g 23 %E %-;; = g
E.- g 5 ? |gd §§ §§ sB|:|EEpEIg<:| £ 3
Ne Nome e g% iw & g 3& 3 5|22 2: g ig 53 EE a ]
i i3 L HB U IHIERE
ol a :;. 2 g 8 g & i ; E
1°T =T 3T 17 2T 1°T 10% | 1°T% | 22T | 2% | 2% | 2% | 2% 2% 2% | 2% | 2% | 2% 2%
1 51,00 64,50 50,00 | 64,00 680,00 55,00 50,00 | 66,70| 60,00| 0,50| 1,00| 1,50 | 1,00| 1,00 | 1,00| 0,50 (1,00] 200| 0,50 3 3
2 3800 | 5650 | 36,70 | 75,60 74,10 50,00 50,00 |50,00| 56,70( 1,00 2,00( 1,50 1,00 0,50 { 1.00( 0,50 {1,00{ 200 | 050 3 3
3 32,00 26,50 38,30 | 61,90 | 47,90 50,00 50,00 | 50,00| 40,00| 0,00|1,50| 1,50 | 1,00( D50 | 1.00| 0,50 |0,50f 200 | 0,50 2 2
4 47,00 52,50 43,30 | 61,60 | 78,80 50,00 0,00 |46,70|43,30|0,00(100|150|100| 050 | 1.00| 050 |1,00f 200| 050 2 2
5 45,50 20,50 41,70 | 73,10 | 25,865 60,00 0,00 |60,00|40,00|0,50|050| 100|100 200 | 1,00 050(0,50] 200| 0,560 2 2
B 64,50 | 65,50 | 66,70 | 73,30 | 89,40 60,00 80,00 | 60,00| 66,70| 2,00|2,00| 1,50 | 100| 1,50 | 1,00| 1,50 |1,001 200| 1,00 3 3
7 5100 | 54,50 | 58,30 | 37.70| 73,80 55,00 55,00 |36,70| 36.70| 0,50|2,00| 1,50 | 1.00| 1,00 | 1,00| 0,50 | 1,00 200| 0,50 3 3
8 41,00 | 5200 | 46,70 | 78,70 | 58,50 60,00 0,00 |56,70| 55,70 0,50(1,00{ 1,50| 1,00 1,00 | 1,00( 1,00 [0,50| 2,00 1,00 3 3
g 2950 | 3850 | 4500 | 7190|8100 45,00 40,00 |486,70| 40,00| 0,50|1,50| 1,50 | 1,00| 0,50 | 1,00] 1,00 |0,50( 2,00 0,50 2 2
10 76,00 | 75,00 | 85,00 | 82,20/ 86,30 70,00 50,00 | 70,00| 78,70] 2,00|1,50| 1,50 | 1,00 | 1,60 | 1,00 1,50 [ 1,00{ 200 1,50 4 3oud
11 58,00 61,00 50,00 | 79,60 | 65,70 60,00 40,00 [66,70|80,00(1,00(1,50| 1,50 | 1,00 1,00 | 1,00 1,00 |1,00f 200 1,00 3
12 7500 | 87,00 | 81,70 | 97,20 | 97,50 70,00 65,00 [76,70| 8000} 1,50|2,00| 1,50 | 1,00| 1,50 | 1,00 | 1,50 |1,00] 2.00| 1,50 4 4
13 3400 | 58,50 | 61,70 | 49,00 62,20 50,00 40,00 |43,30| 40,00 0,00(1,00{ 1,50 | 1.00| 0,50 | 1,00 | 0,50 |0,50] 200 | 0,50 2 3
14 4250 | 76,00 | 61,70 | 88,40 | 86,90 60,00 65,00 | 46,70| 66,70 1,.00| 1,50| 1,50 | 1.00| 1,50 | 1,00 1,80 |1,00| 200 | 1.50 3 3
15 35,00 36,50 46,70 | 68,80 | 77,50 50,00 0,00 |30,00|3670]0,00|1,00|150|100| 0,50 | 1,00| 050 |050| 2,00| 0,50 2 3
16 54,00 80,50 53,30 | 84,00 93,50 60,00 70,00 | 70,00| 80,00] 2.00|1,50( 1,50 1,00 1,00 | 1,00 | 1,50 |1.00| 2,00 | 1,00 4 3
17 66,00 | 39,00 | 66,70 | 86,00 88.80 60,00 60,00 ) 50,00( 60,00) 1,00)2,00! 1,50)1,00) 1,50 | 1,00 1,50 |1,00] 2,00 | 1.50 3 3
18 53.00 59,50 70,00 | 66,10 | 86,00 60,00 60,00 |680,00|6330]1,00|200(150(100| 1,60 | 1.00| 1,50 (1,000 200| 1,50 3 3
19 66.00 | 76,50 | 78,30 | 83,50 95,00 70,00 65,00 | 70,00| 76,70| 2,00|2,00| 1,50 | 1,00| 1,50 | 1,00| 1,50 |1,00] 200 | 1,50 4 4
20 31.00 | 59,00 | 60,00 | 74,30| 48,80 50,00 45,00 | 56,70| 40,00} 1,00|1,50| 1,50| 1,00| 0,50 | 1,00 | 0,50 |0.,50| 2,00 | 0,50 3 3
21 40.00 34,50 35,00 | 56,90 | 58,80 50,00 40,00 |56,70| 3690| 0,50|1,50| 1,50 | 1,00| 0,50 | 1,00| 0,50 |0,50] 2,00 | 0,50 2 2
22 42,00 50,50 50,00 | 62,80 | 56,30 55,00 40,00 |463,30|60,00|2,00(1,50|150]100| 100 | 100 1,00 |0,50| 2,00 1,00 3 3
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