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Resumo

Pratica de Ensino Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo

do Ensino Basico — A poesia como potenciadora da leitura e da escrita

O presente relatorio da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) tem como
principal objetivo dar a conhecer o desenvolvimento de toda a minha préatica educativa
nos contextos de Educacdo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB) nos anos
letivos de 2013/2014 e 2014/2015 A tematica escolhida teve ndo sé por base o interesse
pessoal e das criangas em explorar a poesia, mas também a importancia e necessidade de
promover momentos de leitura e de escrita nas faixas etarias com que trabalhei ao longo
da minha PES. Com o objetivo de potenciar a leitura e a escrita através da poesia, foram
desenvolvidas diversas atividades com as criangas que promoveram 0 contacto e a
exploracdo de poemas, o reconhecimento de diversos poetas portugueses e a descoberta

e valorizacdo da leitura e da escrita.

Palavras-chave: Pré-Escolar; 1° Ciclo do Ensino Bésico; poesia; leitura; escrita; pratica

de ensino supervisionada.
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Abstract

Supervised Teaching Practice in Pre-School and Primary School Education — The

poetry as a reading and writing enhancer

The present report of Supervised Teaching Practice (STP) has as main objective to show
the development of all of my educational practice in the context of Pre-School and
Primary School Education (PS) in the years of 2013/2014 and 2014/2015. The theme
choice was not only based on my personal interest and of the children in exploring poetry
but also the importance and the need to promote moments of reading and writing in the
ages groups with which I have worked during my STP. With the objective of maximizing
the reading and writing through poetry, several activities were developed with the
children who have promoted the contact and the exploration of poems, the recognition of
several Portuguese poets and the discovering and appreciation of reading and writing.

Key-Words: Pre-School, Primary School, poetry, reading, writing, supervised teaching

practice.
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Introducéo

As unidades curriculares das PES tiveram como principal objetivo integrar as
estudantes do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° CEB em contextos
profissionais referentes as duas valéncias anteriores, promovendo desta forma o contacto
das estudantes com a realidade educativa através de situacdes de pratica pedagogica.
Assim sendo, no ambito destas duas unidades curriculares orientadas, tive a oportunidade
de realizar o meu estagio de intervencdo em Educacdo Pré-Escolar no Centro Infantil
Irene Lisboa (CIIL) e 0 meu estagio de intervencdo em 1° CEB na Escola Bésica Quinta

da Vista Alegre.

Com base nas duas préaticas que tiveram uma duracao total de sete meses, surge o
presente relatorio final de estagio, tornando-se numa compilacdo de todas as
aprendizagens realizadas nas duas valéncias e um espelho do trabalho desenvolvido com
0s grupos de criangas. Como referem Marques et al. (2007, p. 130), “A constru¢ao do
portefolio reflexivo serve (...) para estimular a pratica reflexiva do profissional,
contribuindo para uma construcao continua de novos saberes, fazendo com que se alterem
ou reestruturem possiveis praticas.”. De facto, considerando este relatério final como um
portefolio reflexivo, posso afirmar que a sua elaboracdo foi bastante benéfica para a
consciencializacdo e melhoria da minha pratica educativa enquanto futura educadora e

professora do 1° CEB.

Com base em alguns autores de referéncia, serd no primeiro capitulo deste
relatorio realizada uma abordagem tedrica a pertinéncia do uso da poesia em salas de aula
por parte dos docentes, como forma de ensinar e desenvolver os processos de leitura e de
escrita nas criangas. Sera ainda apresentada uma breve lista de a¢des que os docentes
devem de considerar adotar em contextos de sala de aula, face aos processos de ensino da

leitura e da escrita.

Posteriormente sera apresentada uma breve caracterizacdo das instituicdes onde
tive oportunidade de desenvolver as minhas PES, referindo de forma sucinta as suas

localizages, bem como os seus espagos educativos e as suas formas de organizacao.

No terceiro capitulo, serdo enunciadas as conce¢fes da minha ac¢éo educativa nas
duas valéncias onde estagiei, sendo apresentadas as caracteriza¢es dos grupos com quem

trabalhei e os principios orientadores da minha pratica educativa e dos docentes



cooperantes. Neste capitulo serdo ainda realizadas caracterizagcdes a organizacao da agédo
educativa nas duas valéncias, referindo a organizagdo dos espacos e dos materiais, do
tempo, do planeamento e da avaliagdo, bem como das interacdes com a familia e a

comunidade e o trabalho desenvolvido com a equipa educativa.

No quarto capitulo sera descrita a minha intervencdo educativa nos dois contextos,
enunciando concretamente algumas propostas e mudancas desenvolvidas no @mbito do
tema deste relatério ao longo das minhas PES. Para além disso, sera realizada uma
pequena referéncia tedrica a metodologia de trabalho por projeto, dando posteriormente
a conhecer um trabalho de projeto orientado por mim durante a minha intervencdo em

Educacao Pré-Escolar.

Para finalizar, serdo realizadas algumas consideracdes finais sobre a minha prética
educativa e o decorrer destes sete meses de intervencdo. Serdo deste modo realcadas as
principais aprendizagens realizadas no decorrer das PES, assim como 0s principais
desafios e dificuldades que fui sentindo ao longo do tempo. Apresentarei ainda nestas
consideragOes uma projecdo para o meu desenvolvimento profissional enquanto futura

docente.

No final deste documento serd ainda possivel encontrar as referéncias
bibliograficas de todos os documentos que me ajudaram a suportar a escrita deste
relatorio, bem como os anexos e apéndices que poderdo clarificar e dar a conhecer algum

do trabalho desenvolvido.



1. A poesia como potenciadora da leitura e da escrita

E primordial para o processo de ensino-aprendizagem das criancas existir desde
muito cedo o contacto com o livro infantil e com a literatura. Embora esse contacto seja
visivel em algumas salas de educacdo Pré-Escolar e de 1° CEB, é not6rio em muitos
desses casos que o0 contacto com a leitura e a escrita se torna restringido a suportes
informativos, atulhando as criancas de informacéo e reprimindo a possibilidade das
mesmas contactarem com a fruicdo de um bom livro e consequentemente de uma boa

historia que Ihes permitam brincar, aprender e desenvolver a imaginacéao (Veloso, 2002).

Segundo Veloso (2002), Bastos (1999), Ribeiro (2009) e Gongcalves (s/d), o
contacto nas salas de aula entre as criangas e a poesia € quase nulo ou inexistente, sendo
pouco considerado por parte dos docentes na formacao e na educacao das criangas. Souto
e Melo (2011, p. 21) afirma ainda que este “(...) afastamento da crianga relativamente a
poesia comeca a surgir, infelizmente e na maior parte das vezes, quando inicia o0 seu
percurso escolar.”. De facto, segundo a mesma autora, quando existe uma abordagem a
poesia nas escolas, a maioria tende a ser “(...) superficial, redutora, mecanicista e
utilitaria (...)” (Souto e Melo, 2011, p. 22), traduzindo-se em “(...) sequéncias didaticas
baseadas na leitura individual e coletiva, na identificacdo de informacao literal no poema,
no estudo de palavras desconhecidas ou na realizacdo de desenhos para ilustrarem o
texto.” (Souto e Melo, 2011, p. 22).

Bastos (1999) defende que a maioria dos docentes ndo foram estimulados para a
poesia no decorrer das suas formacdes, justificando deste modo a auséncia ou a forma
equivocada como os docentes promovem e trabalham a poesia nas suas salas. Ora Ribeiro
(2009) e Souto e Melo (2011) defendem que esta falta de abordagem a poesia pode
também ter origem nos documentos pragmaticos e orientadores das praticas docentes, na
medida em que 0s mesmos ndo privilegiam nem orientam o contacto e o trabalho com a
poesia, ficando ao critério dos docentes incluir ou ndo este género literario nas suas
planificacGes e dindmica de trabalho em sala de aula. Souto e Melo (2011) acrescenta
ainda que os manuais escolares utilizados em salas de aula de 1° CEB tendem também a
despromover o contacto das criangas com o texto poético, devido a pobre selecdo de

poemas e de atividades propostas por parte das editoras para a exploragdo dos mesmos.



Mas o que é a poesia/texto poético? Porqué considerar a poesia/texto poético nas
salas de aula? Qual a sua influéncia na aquisicéo e desenvolvimento de competéncias nas
criangas?

Em conformidade com o Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [DPLP]
(2013), poesia deriva do latim poesis que nos remete para as a¢0es de fabricar, compor e
criar. Ainda de acordo com o DPLP (2013), a poesia ¢ a arte de fazer obras em verso, é
uma maneira de criar versos mediante as capacidades e caracteristicas de um autor, de um

povo, de uma época ou de uma escola literéria.

Goodman (2006), Stockwell (2002), Gavins & Steen (2003) e Nancy (2005),
citados por Ribeiro (2009, p. 27) afirmam que a “(...) poesia cria realidade e vida, é
pensamento e imaginacdo, é linguagem, e, como tal, constitui-se como fonte de
entendimento.”. Através desta citagdo, oS autores pretendem transmitir a ideia de que
“(...) o texto poético ¢ um contributo significativo para o entendimento humano (...)”
(Ribeiro, 2009, p. 61), na medida em que este género literario permite a exploracéo de

sentimentos e de variados significados.

De igual forma, Azevedo (2004, p. 3) exprime a sua opinido acerca da poesia,

caracterizando o discurso poético como sendo

(...) o texto literario por definicdo, pode e deve ser subjectivo; pode
inventar palavras; pode transgredir as normas oficiais da Lingua; pode
criar ritmos inesperados e explorar sonoridades entre palavras; pode
brincar com trocadilhos e duplos sentidos; pode recorrer a metaforas,
metonimias, sinédoques e ironias; pode ser simbolico; pode ser
propositalmente ambiguo e até mesmo obscuro. Tal tipo de discurso tende
a plurissignificacdo, a conotacdo, almeja que diferentes leitores possam

chegar a diferentes interpretaces.

Souto e Melo (2011) apresenta-nos ainda outra definicdo de poesia, mais
direcionada para as criangas. Segundo a autora, a poesia para infancia compreende “(...)
ndo so as produgdes poéticas para criangas (...) como as composi¢des aproximadas das
poéticas com variedade de rimas e ritmos (trava-linguas, lengalengas, cancdes, refrdes e
adivinhas em verso) e também alguma poesia (considerada) adulta.” (Souto e Melo, 2011,

p. 25). A mesma autora acrescenta ainda que 0s poemas para criancas tendem a ter uma

4



estrutura curta, elaborada em disticos, tercetos ou quadras e possuir uma regularidade
estrofica e métrica que aproxima as criangas da literatura e poesia popular (Souto e Melo,
2011). Segundo Alves (2006), a literatura popular oral caracteriza-se essencialmente por
ser composta por adivinhas, provérbios, cantigas de embalar, ditos populares e cantigas

de roda.

De acordo com Zappone (2005) citada por Goncgalves (s.d., p. 3), na poesia

infantil, é de salientar

(...) aspectos como o vocabulario e as construcgdes sintaticas [que] devem
estar em consonancia com o publico a que se destinam. Devem-se evitar
determinados infantilismos, uso frequente de diminutivos, construcbes
sintaticas repetitivas, bem como poemas longos ou o uso de figuras de
linguagem complexas. (...) Na poesia para crianga, merecem também
atencdo o tipo de letra, o papel, o projeto grafico, o formato, uma vez que

tudo isso concorre para a atribuicdo de sentido ao texto.

Com efeito, Goncgalves (s.d.) acredita que todos estes elementos estruturais
presentes na poesia infantil desenvolvem nas criancas diversas capacidades tais como a
criatividade, a sensibilidade, a comunicacdo, a emocao e a fantasia. A poesia €, segundo
a mesma autora, um genero literario essencial para que as criancas possam explorar,
desvendar imagens, despertar a imaginagdo e buscar sentidos e novas formas de se
expressar e de se fazer ouvir. Os docentes tém assim a responsabilidade de promover o
contacto das criancas com este género literario, dando voz as criancas de modo a que elas
possam refletir, fazer associacdes com as suas experiéncias diarias, analisar as ideias e
factos que o texto poético apresenta e entdo, com base em tudo isso, possam dar

significado ao poema e alargar a sua visdo da realidade (Gongalves, s.d.).

De acordo com Bastos (1999), a poesia permite as criancas brincar com a
linguagem e desta forma conhecé-la melhor e apropriar-se dela. A mesma defende que o
contacto com a poesia deve ser uma experiéncia multidisciplinar e enriquecedora que
fomente nas criancas a curiosidade e o desejo de saber mais. E um texto literario que
possui uma pluralidade de leituras, permitindo as criangas leitoras contactar com o
imaginario e com proprias experiéncias de vida, transmitindo diversos sentimentos

(Bastos, 1999). A autora defende ainda que “(...) aspectos como a fungdo ludica da



poesia, 0 jogo com as palavras e a sua musicalidade, o trabalhar o som e o ritmo, os
multiplos caminhos do significado (...)” (Bastos, 1999, p. 162) sdo referéncias
fundamentais na pratica educativa de qualquer docente, na medida em que permite as
criancas sentir prazer, assim como também permite desenvolver nas criancas uma
apeténcia que deveria ser «natural» por este genero literario (Gongalves, s.d.; Bastos,
1999).

Complementando as concecdes anteriores sobre a poesia, Souto e Melo (2011, p.
19) acredita que a poesia, tendo particularidades linguisticas, literéarias e estéticas muito
proprias “(...) pode ser considerada um género privilegiado no aperfeicoamento da

competéncia literéaria e, consequentemente, no aumento dos niveis de literacia.”.

Varios autores também fazem referéncia a poesia como sendo uma difusora de
motivacdo para a leitura e para a escrita, favorecendo abordagens pedagogicas
transdisciplinares e interdisciplinares que tem como alicerce a criatividade dos docentes
e principalmente das criangas (Souto e Melo, 2011; Azevedo, 2002 e Johnson &
Myklebust, 1967, cit. por Ribeiro, 2009).

Ja Fronckowiak (2005) citada por Conde (2013) enfatiza a importancia de
trabalhar a poesia nos primeiros anos de escolaridade das criancas, dado que a leitura
deste género literario por parte dos docentes ajuda as criancas na aprendizagem da leitura
e da escrita, atraves do estabelecimento de relacBes entre as palavras e as suas cadéncias

melédicas.

Segundo Ediger (2002) citado por Ribeiro (2009), a poesia é o melhor género
literario para a articulagdo entre a leitura e a escrita, na medida em que a leitura permite
as criancas o contacto ndo s6 com o processo de leitura, como também desenvolve os
sentimentos e a dimensdo estética do leitor. “A poesia possibilita o desenvolvimento da
comunicacdo oral e escrita uma vez que é um tipo de texto livre das restricdes linguisticas
impostas pelos textos comuns, permitindo, por isso, aceder a um uso da linguagem
distinto do habitual.” (Ruiz-Ruano, 1999, cit. por Ribeiro, 2009, p. 70). De facto, o texto
poético € um género literario que permite ndo sé desenvolver capacidades ao nivel da
expressao oral, através da musicalidade, das rimas e outras especificidades dos poemas
em relacdo a fonética, como também permite desenvolver capacidades ao nivel da escrita

criativa (Lourenco, 2000, cit. por Ribeiro, 2009).

Veloso (2002, pp. 5-6) afirma ser imperativo “(...) investir nas pessoas (...)”,

nomeadamente nos docentes, que devem “(...) aprofundar o seu saber no dominio da



Literatura Infantil (...)”. Para além disso, varios autores referem ser essencial a escola
saber aplicar as verbas que estdo destinadas a aquisi¢éo de novos livros, sabendo realizar
escolhas acertadas e de qualidade no que respeita as obras selecionadas e néo
negligenciando qualquer género literario (Veloso, 2001; Collom & Noethe, 2005 e
Luckens, 2007 cit. por Ribeiro, 2009).

Cabral (2002), Souza (2006), Barret (1972), Miall (2003) e Kintsch (2002) cit. por
Ribeiro (2009) consideram fundamental que os docentes fomentem frequentemente nas
criancas a motivagdo para o contacto e a leitura de poesia, realizando abordagens
progressivamente mais complexas de modo a desenvolver nas mesmas Varios niveis de

compreensdo e também de fruicdo estética.

Souza (2004) cit. por Souto e Melo (2011, p. 22) defende que “Os novos tempos
exigem (...) dos educadores e professores uma maior flexibilidade e criatividade no
planeamento das atividades educativas, bem como no melhoramento das metodologias e
enfoques didaticos, tendo em vista a promogao da «leitura frui¢ao».”. No que concerne a
aquisicdo de competéncias para a fruicdo do texto poético, Ribeiro (2009) acredita que o
contacto das criancas com a poesia deve ser regular e continuado, passando
obrigatoriamente pela escuta, leitura e escrita deste género literario. J& Giasson (2005)
cit. por Souto e Melo (2011, p. 22) aponta ser fundamental os docentes treinarem nas suas
aulas com as criangas as “(...) capacidades de compressao do texto e da expressédo da
reaccdo do leitor face ao mesmo (...).”. Segundo Freire (1987) cit. por Azevedo e Souto
e Melo (2012), é através desse treino e da aquisicdo dessas capacidades que as criangas
poderédo ao longo do tempo se tornar cidad&os capazes de ler e de interpretar criticamente

qualquer género literério.

No que concerne aos processos de leitura e escrita, envolvendo ou ndo a poesia,
Mata (2008) apresenta-nos uma lista de agdes que os docentes podem e devem considerar

adotar em contexto de sala de aula.

Relativamente ao processo da escrita, a autora acredita que os docentes devem
saber conceder oportunidades as criancas para escrever, proporcionando brincadeiras ou
atividades ludicas e facilitando o acesso a materiais para que estas possam desenvolver
este processo de forma natural e espontanea. E também essencial para o desenvolvimento
deste processo que os docentes sirvam de modelo as criangas, integrando a escrita no seu
dia-a-dia. A autora considera também fundamental o envolvimento das familias na

aquisicao e desenvolvimento deste processo, de modo a incentivarem os seus educandos



nas suas tentativas ou melhoramento de escrita. O desenvolvimento de atividades de
escrita criativa, a producdo de textos ou livros diversos, a promogéo da utilizagéo do
computador e a reflexdo sobre a oralidade de modo a que as criangas consigam estabelecer
ligacbes com a escrita sdo outras acdes que a autora defende para a aquisicdo e

desenvolvimento da escrita (Mata, 2008).

Quanto ao processo de leitura, a autora defende que os docentes devem “(...) ler
e facilitar o acesso a leituras de qualidade e diversificadas.” (Mata, 2008, p. 91). Para
além disso, a autora acredita que a introducdo frequente de momentos de leitura de
historias, designados por Veloso (2002) como “hora do conto”, a leitura e exploragdo das
mesmas historias mais do que uma vez, a promo¢do de momentos leitura em familia, a
valorizacdo das tentativas de leitura das criangcas e a exposi¢do constante na sala de
materiais etiquetados e identificados sdo acOes e tarefas que potenciam a aquisicdo e
desenvolvimento da leitura (Mata, 2008).

ApoOs estas leituras, conclui que seria benéfico para o desenvolvimento das
criangas, assim como para a minha formacdo, abordar em tempo letivo este género
literdrio no desenvolvimento dos processos de leitura e de escrita. O primeiro ponto que
considerei essencial desenvolver para desempenhar uma boa préatica educativa junto dos
grupos ia ao encontro da minha necessidade em contactar mais com este género literario,
nomeadamente com poesia para a infancia. Pareceu-me fulcral conhecer diversos autores
e variados poemas para poder introduzir as criangas neste género literario de uma forma
bastante variada e estimulante. Realizei portanto vérias leituras e pesquisas de modo a me
manter informada acerca dos autores e poemas mais acessiveis, interessantes e
promotores do conhecimento para as criancas. Para além disso pareceu-me também
essencial estimular o meu gosto enquanto docente por este género literario, de modo a
posteriormente poder transmitir este gosto e interesse pela poesia as criangas. Para tal
realizei diversas leituras de poesia e poesia para criangas, tentando explorar uma grande
variedade de sentimentos e significados que poderiam ser explorados e abordados pelos
grupos com que iria trabalhar. No que concerne aos processos de leitura e de escrita,
pareceu-me fundamental promover junto dos grupos atividades regulares que fossem
estimulantes e acessiveis as criangas, considerando sempre alguns poemas de autores

portugueses.

Com isto, foi-me possivel promover em contexto de Educacao Pré-Escolar e 1.°

CEB diversas atividades que consistiram na exploracdo da musicalidade dos poemas, no



brincar com as palavras expressas nos poemas, na interpretacéo e reflexdo por parte das
criancas acerca das mensagens transmitidas pelos poemas, no desenvolvimento da escrita
criativa através da elaboracdo de poemas e na promocao do gosto pela audigdo e leitura

deste género literério.

Pude verificar que o contacto regular com a poesia pode trazer aos alunos diversas
aprendizagens e competéncias no ambito das diversas areas do curriculo, na medida em
gue 0s mesmos permitem a interpretacdo de diversos significados e por vezes abordam
variados temas interessantes de explorar com as criangas. Para além disso e tal como pude
verificar através das minhas leituras e da minha prética, este € um género literério que
permite as criancas desenvolver as capacidades de criatividade, sensibilidade, emocao,
reflexdo, comunicacdo, fantasia e estética, bem como lhes permite desenvolver os

processos de leitura, de escrita e de apropriagéo de linguagem.
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2. Os contextos educacionais

2.1. O Contexto em Educacéo Pré-Escolar

O CIIL é uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS) que esta
situado no centro da cidade de Evora, mais concretamente no Patio do Salema, n® 20.
Como refere o Projeto Educativo - EDUC CIIL (2012, p. 2) e tal como nos é possivel
observar, a instituicdo localiza-se numa “(...) zona de dificil acesso rodoviario devido a
estrutura estreita das ruas (...)” apresentando para os utentes dificuldades ao nivel do
estacionamento. E uma instituicdo que se encontra inserida na freguesia da Sé e S&o
Pedro, ou seja no centro histérico da cidade, onde em certos locais existe grande
abundancia de paragens de autocarros e bastante proximidade entre os locais para
caminhadas a pé, permitindo assim aos utentes e moradores deslocarem-se para diversos

pontos da cidade ultrapassando as dificuldades acima referidas.

Esta localizacdo privilegiada no centro histérico-cultural da cidade de Evora
permite, entre outras coisas, uma grande facilidade no acesso a monumentos historicos
de grande riqueza cultural tais como igrejas, pracas historicas, palacios, ruas medievais e
ruinas romanas, bem como também permite um facil acesso a outros servigos e
instituicOes tais como a Biblioteca Publica, a Camara Municipal, a Universidade de
Evora, o comércio local, empresas de diversos sectores e associacdes culturais. O facto
de existir esta proximidade entre 0s monumentos/servicos com a instituicdo permite que
seja frequente, por parte dos educadores e das criangas, sair e visitar estes e outros locais
de forma a contactar e interagir com comunidade, alargando e contribuindo para a

realizacdo de novas aprendizagens enriquecedoras para as crian¢as (CIIIL, 2012, p. 2-3).

O CIIL, sendo uma IPSS, é tutelado pelo Ministério da Educacdo na componente
letiva, seguindo as linhas orientadoras que consistem nas Orientacdes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (OCEPE), e pelo Ministério da Seguranca Social na componente
de Apoio a Familia em que sdo realizados momentos de animacéo socioeducativa (CIIL,
2012, p. 3). No que diz respeito a populacdo abrangente, a instituicdo serve toda a
populagéo residente em Evora, bem como toda a area circundante da cidade, ndo tecendo
preferéncias ao nivel da classe social da populagdo. Assim, todas as familias podem

inscrever as suas criangas (dos 4 meses aos 6 anos de idade) no CIIL, tendo prioridade as

11



criancas com Necessidades Educativas Especiais (NEE) e familias com problemas
sociais. Os valores de pagamento das mensalidades sdo calculados mediante a situagéo
econdmica e os rendimentos que cada familia possui através da Segurancga Social (CIIL,
2012, p. 4).

Esta instituicdo dispe de trés pisos onde é possivel encontrar duas valéncias
existentes no CIIL, denominadas no Projeto Educativo - EDUC CIIL (2012, p. 4) de

equipamentos: equipamento de Creche e equipamento de Pré-Escolar.

No equipamento de Creche, a instituicdo é constituida por cinco salas (Bercéario
1, Bercario 2, Sala de Aquisi¢do de Marcha, Sala de Marcha Adquirida 1 e Sala de Marcha
Adquirida 2). Todas elas estdo localizadas no piso 1, & excecdo da Sala de Marcha
Adquirida 2 que se localiza no piso 0. O equipamento de Creche pode acolher um total
de 67 criancas entre 0s 4 meses e 0s 3 anos de idades que se encontram distribuidas pelas
cinco salas existentes nesta valéncia. A desenvolver a sua atividade profissional e a
acompanhar todas estas criancas encontram-se dez trabalhadores dos quais trés séo
pessoal docente (educadoras) e sete sdo pessoal ndo docente (6 técnicas de acdo educativa
e 1 enfermeira). O horario destes trabalhadores inicia-se de manha as 07h30 e termina ao
final da tarde pelas 19h00 (CIIL, 2012, p. 42-43).

No equipamento de Pré-Escolar, a instituicdo é constituida por trés salas (Sala
Pré-Escolar 1, Sala Pré-Escolar 2 e Sala Pré-Escolar 3), todas localizadas no piso 0. Este
equipamento de Pré-Escolar acolhe um total de 68 criancas entre 0s 2 e 0s 6 anos de idade,
distribuidas em salas de grupos heterogéneos. Em cada sala existe também a permanéncia
de um educador de infancia e de uma técnica de acdo educativa, fazendo um total de seis
trabalhadores sendo que trés sdo pessoal docente (educadores) e trés sdo pessoal ndo
docente (técnicas de acéo educativa). A semelhanca do equipamento de Creche, o horario
dos trabalhadores do equipamento de Pré-Escolar inicia-se de manha as 07h30 e termina
ao final da tarde pelas 19h00. A atividade do equipamento de Pré-Escolar tem ainda duas
componentes distintas que sao a letiva e a de apoio a familia. A componente letiva tem
uma duracdo de 5 horas enquanto a componente de apoio a familia tem uma duracgéo de
6 horas e 30 minutos por dia (CIIL, 2012, p.44-45).

O edificio do CIIL é composto por trés pisos, dois dos quais onde € possivel
encontrar as duas valéncias anteriormente referidas. O piso 0 da instituicdo é composto
por trés salas de pré-escolar, uma sala de marcha adquirida, trés casas de banho, uma

cozinha, um saldo polivalente, varios espacos exteriores (Figura 1), uma lavandaria e um

12



centro de recursos de reciclagem. No que respeita a constituicdo do piso 1, este é
composto por duas salas de bercério, uma sala de aquisi¢cdo de marcha, uma sala de
marcha adquirida, casas de banho, uma rececdo, um refeitdrio e copa de creche, espacos
exteriores, uma horta e uma sala de reunides. Por ultimo, o piso 2 é composto pela

secretaria da instituicdo e por uma arrecadacao.

Figura 1 - Espaco exterior do piso 0 do CIIL

2.2. O Contexto em 1° Ciclo do Ensino Basico

A Escola Basica Quinta da Vista Alegre € uma escola de 1° CEB pertencente ao
Agrupamento de Escolas Manuel Ferreira Patricio e estd situada na Rua Fundacdo
Calouste Gulbenkian, Malagueira, num bairro periférico da cidade de Evora a

aproximadamente 1 quilometro do centro.

Tal como me foi possivel observar, a escola localiza-se numa zona de facil acesso
rodoviario e de grande acessibilidade no que respeita a utilizacao de transportes publicos.
A proximidade ao centro da cidade de Evora permite, entre outras coisas, uma grande
facilidade no acesso a monumentos historicos de grande riqueza cultural, assim como
também possibilita um facil acesso a outros servicos e instituicdes presentes na cidade.
Esta proximidade privilegiada permite ndo s6 contribuir para o contacto, interacdo e
trabalho em equipa com a comunidade, como também permite alargar e contribuir para

novas aprendizagens que sejam enriquecedoras para os alunos desta escola.

No que respeita a populacdo abrangente, o Agrupamento de Escolas Manuel
Ferreira Patricio, tende a servir na sua grande maioria, a populacéo residente na freguesia

da Malagueira e Valverde, ndo tecendo nenhumas restri¢des ao nivel da classe social da
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populacdo. A Escola Basica Quinta da Vista Alegre, localizando-se num dos “(...) bairros
cujos moradores tém um relativo bom nivel de vida, quer a nivel habitacional quer a nivel
socioecondmico (...)” (Agrupamento de Escolas Manuel Ferreira Patricio, 2013, p. 9),
tende a receber alunos com um nivel socioeconémico considerado médio, salvo algumas
excecdes. Considerando a oferta educativa que a Escola Basica Quinta da Vista Alegre
oferece a populacdo que abrange, é possivel afirmar que esta s6 consegue garantir aos
alunos a valéncia de 1° CEB sendo que o edificio da escola apenas permite a frequéncia

de quatro turmas, cada uma correspondente a um ano de ensino do ensino basico.

O espaco da Escola Bésica Quinta da Vista Alegre caracteriza-se por possuir um
edificio relativamente pequeno e um alargado espaco exterior. O edificio da escola dispde
apenas de dois pisos onde é possivel encontrar: quatro salas de aula, cada uma destinada
a uma turma de cada ano de ensino; um polivalente que, tal como o nome indica,
desenvolve diversas funcfes tais como a de ginasio, refeitério, espaco de trabalho e
espaco de acolhimento; uma pequena cozinha com arrecadacao; trés espacos de casas de
banho; uma pequena biblioteca que também ¢é utilizada como sala de professores; trés
pequenos halls de entrada, sendo que um é o da entrada da escola e 0s outros dois sdo 0s
de acesso as salas de aula; e por Gltimo, um espaco exterior bastante amplo que possui
campo de jogos e uma instalacdo ludica destinada ao desenvolvimento da motricidade

dos alunos (Figura 2).

Figura 2 - Espaco exterior da Escola Basica Quinta da Vista Alegre

O horério de funcionamento da Escola Basica Quinta da Vista Alegre inicia-se as
09h00 e termina as 17h30. Embora os horarios de tempo letivo de cada turma sejam
flexiveis entre este periodo de tempo diario, sdo proporcionados aos alunos nos restantes

tempos Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), nomeadamente de Musica, de
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Inglés e de Atividades Expressivas e Fisico Motora. A disponibilidade da escola para com
as familias em proporcionar tempos de AEC diversificados é, segundo a minha professora
cooperante, um dos possiveis motivos de preferéncia para alguns dos encarregados de

educacdo para a escolha daquela escola para os seus educandos.

O corpo docente desta escola basica é constituido por onze professores sendo que
quatro desses professores sdo os professores titulares de cada turma, dois sdo 0s
professores de apoio (apoio educativo e educacdo especial) e os restantes sdo 0s
professores que lecionam as AEC. Relativamente ao pessoal ndo docente, a escola pode
contar diariamente com o trabalho e ajuda de quatro assistentes operacionais que se
encontram sempre disponiveis para o que for necessario e que “acompanham” os alunos

nos tempos em que as docentes ndo se encontram na escola.
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3. A concecdo da agdo educativa

Para que a pratica educativa de um profissional de educacdo se adeque
devidamente ao grupo e a cada crianga com que trabalha, € fundamental que este os
conheca bem. Tal como nos é referido nas OCEPE, pelo Ministério da Educacao (1997,
p. 25):

“Observar cada crianca e o grupo para conhecer as suas capacidades,
interesses e dificuldades, recolher as informagdes sobre o contexto familiar
e 0 meio em que as criangas vivem, Sdo praticas necessérias para
compreender melhor as caracteristicas das criancas e adequar 0 processo

educativo as suas necessidades.”.

De facto, parece-me essencial e necessario que os docentes observem com atencdo
ndo s6 o grupo de criangas na sua totalidade, como também observem cada crianga
individualmente, procurando compreender o seu contexto familiar e meio onde vivem de
modo a dar sentido e compreender algumas caracteristicas, necessidades ou interesses de
cada crianga.

Embora a observacao e aquisicao destas informacdes seja de extrema importancia
para o processo educativo de um docente, ndo menos importante € os fundamentos da
acao educativa do profissional, a organizacao de todo o cenario educativo onde se inserem
as criangas, bem como a interacdo existente com as familias, a comunidade e a equipa

educativa com quem trabalha diariamente.

Neste sentido e com base na consulta e analise do Projeto Curricular da Sala 1 de
Pré-Escolar do CIIL, do Plano de Atividades de Turma do 2° ano da Escola Bésica Quinta
da Vista Alegre e das minhas observacdes, irei realizar uma descricdo e analise de toda a
concecdo da acdo educativa das duas salas onde tive a oportunidade de realizar as minhas
PES.
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3.1. Caraterizacéo dos grupos

3.1.1. O grupo de criancas na Educacéo Pré-Escolar

Quadro 1 — Caracterizagao do grupo de Pré-Escolar

Nome Idade Género Nacionalidade Observagdes
B.S. 5:10 F Portuguesa -

D.R. 3:8 M Portuguesa -

F.S. 5:11 M Portuguesa -

G.F. 3:3 M Portuguesa -

1.S. 4:1 F Portuguesa -

JR. 2:9 F Portuguesa Integrou o grupo
K.B. 3:1 M Portuguesa Saiu do grupo
L.S. 5:11 M Portuguesa -

L.L. 2:3 F Portuguesa Integrou o grupo
M.C. 4 F Portuguesa -
M.M. 4:5 F Portuguesa -

M.L. 5:11 F Portuguesa -

M.S. 5:2 F Portuguesa -
M.P.1 5:5 M Espanhola -
M.P.2 3:3 F Portuguesa -
R.S.1 4:6 M Portuguesa -

R.P. 5.7 F Portuguesa -
R.S.2 4:1 M Portuguesa -

S.C. 4:5 M Portuguesa -

S.B. 54 F Portuguesa -

S.P. 3:6 F Portuguesa Saiu do grupo
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Com base na analise da tabela anteriormente apresentada, é possivel aferir que a
sala 1 de Pré-Escolar do CIIL era constituida por dezanove criangas sendo que, durante o
tempo de intervencgdo, duas criancas deixaram de integrar 0 grupo e, posteriormente,

outras duas criancas integraram o grupo.

Fazendo uma caraterizacdo geral, € possivel referir que existiam neste grupo onze
criancas do sexo feminino e oito do sexo masculino. No que respeita a faixa etaria, esta
estava situada entre 0s 2 e 0s 5 anos de idade. Desta forma, € possivel afirmar que o grupo
de intervencgdo era um grupo heterogéneo, tanto ao nivel da faixa etaria, como ao nivel do
género. Mediante a andlise da tabela previamente enunciada, € de ressaltar que todo o
grupo era de nacionalidade portuguesa, a excecao de uma crianca que tinha nacionalidade

espanhola.

Em conversa com a equipa educativa, foi possivel depreender que a maioria das
criancas ja frequentavam o CIIL antes do inicio do ano letivo, com a excecdo de duas
criancas. No que concerne a acompanhamentos educativos, apenas uma crianca estava a
ser acompanhada semanalmente por uma terapeuta da fala e um psicélogo. Quanto ao
contexto familiar das criancas, a grande maioria da tipologia familiar era biparental,

existindo apenas dois casos em que a tipologia familiar era monoparental.

Ao longo da pratica educativa, foi possivel observar que todo o grupo
demonstrava bastante interesse em todas as areas de conhecimento enunciadas nas
OCEPE (1997), apresentando-se sempre disponiveis para trabalhar e para aprender. A
meu ver, esta predisposicdo das criancas foi uma mais-valia ndo sé para elas, como

também para o desenvolvimento do meu trabalho e das minhas aprendizagens.

De seguida, irei apresentar uma breve descricdo das competéncias do grupo nas
diferentes &reas curriculares, focando-me e descrevendo com mais detalhe a éarea
relacionada com o tema deste documento. Para realizar as seguintes descri¢Bes recorri a
um documento de referéncia denominado: Metas de Aprendizagem para a Educacao Pré-
Escolar (2010). Realizei também esta andlise tendo por base as minhas notas de campo,

elaboradas com base nas minhas observacdes e experiéncias.

- Area de Formag&o Pessoal e Social:

O grupo revelou sempre um grande sentido de identidade e de autoestima. Todas
as criangas demonstravam reconhecer lagos de pertenca relativamente a diferentes grupos

com que se relacionavam (familia, escola e comunidade). Apesar de a maioria saber
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identificar e ter consciéncia das suas caracteristicas individuais, poucas criancas
conseguiam identificar e expressar as suas capacidades e dificuldades, bem como
transmitir necessidades, sentimentos ou emog¢0es que estavam a sentir. N&o obstante, o
grupo de criangas era muito participativo no que respeitava a partilha de conhecimentos,
experiéncias e opinides.

O grupo apresentou-se sempre muito autbnomo, a excecdo de algumas criangas
mais novas que necessitavam por vezes de alguma ajuda para se vestir, calcar e ir a casa
de banho. Geralmente as criangas mais crescidas do grupo eram quem ajudavam as
criangas mais novas nessas tarefas mostrando frequentemente um grande sentido de

entreajuda e cooperacao.

No que respeitava ao cumprimento de regras de vida em grupo, todo o grupo
revelou ser bastante cumpridor, sendo capaz de resolver conflitos através do dialogo e
contribuindo com sugestdes para a melhoria da vida em grupo e para a planificacdo de
atividades. Por vezes, e em virtude das idades, algumas criancas foram demonstrando

comportamentos menos corretos no que respeitava a tomada de palavra em conversas.

Todos demonstraram ser muito cumpridores das suas tarefas e empenhados nas
atividades que eram propostas. Era um grupo ativo e curioso que gostava de realizar
experiéncias e agir sobre os diferentes materiais que existiam na sala. Para além disso, a
maioria das criancas revelava ser capaz de se autoavaliar face aos seus comportamentos,
acOes e trabalhos, sabendo aceitar criticas realizadas tanto pelos adultos, como pelos

colegas da sala.

Salvo raras excegdes, considero que 0 grupo conseguia manter-se concentrado e

empenhado por muito tempo nas atividades que Ihes eram propostas.

- Area das Expressdes/ Dominio da Expressdo Motora:

Segundo o Ministério da Educacdo (1997, p. 58), “(...) a educagdo pré-escolar
deve proporcionar ocasides de exercicio da motricidade global e também da motricidade
fina, de modo a permitir que todas e cada uma [das criangas] aprendam a utilizar e
dominar melhor o seu proprio corpo.”. De facto, ao longo da minha intervencdo, as
criancas tiveram a oportunidade de vivenciar diversos momentos onde lhes foi possivel

desenvolver a motricidade global e a motricidade fina.

Uma vez por semana, as criancgas dirigiam-se para o saldo polivalente de modo a

poder participar em sessbes de expressdo motora. Dos momentos observados e
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dinamizados, verifiquei que todas as criancas ja conseguiam equilibrar-se, saltar a pés
juntos ou a pé coxinho, deslocar-se de diversas formas, correr depressa e devagar,

manipular bolas e arcos, pontapear e dangar ao ritmo de uma cangéo.

Embora as sessdes de expressdo motora fossem os momentos onde a motricidade
global das criangas era intencionalmente trabalhada, existiam outros momentos no dia-a-
dia da instituicdo onde essa motricidade tinha também lugar de destaque. A permanéncia
das criangas nos espacos exteriores da sala onde varias brincadeiras eram desenvolvidas
permitiam frequentemente as criancas aprimorar as suas competéncias motoras e

consequentemente desenvolver a sua motricidade global.

No que respeitava a motricidade fina, as criangas também tinham a oportunidade
de a desenvolver e aprimorar diariamente. Todo 0 grupo evidenciou ser capaz de
desenhar, pintar, agarrar, modelar, cortar e manipular objetos, assim como agarrar

corretamente nas canetas, lapis, marcadores, pincéis, rolos, entre outros materiais.

Importa ainda referir que, a maioria do grupo revelava ja ter no¢oes basicas das
diferentes partes do seu corpo, relevando igualmente consciéncia do seu corpo em relagédo
ao espago em que se situavam. Muitas criangas ainda ndo apresentavam a nogédo de
lateralidade mas ja conseguiam identificar no¢es como baixo, cima, dentro, fora, ao lado,

entre outras.

- Area das Expressdes/ Dominio da Expressdo Dramatica:

Uma das areas mais exploradas pelo grupo e que mais promovia o
desenvolvimento da criatividade e da imaginacdo nas criancas era a area da expressao
dramética. Todo o grupo revelava gosto pelas situagdes de brincadeira de “faz de conta”,
demonstrando muita imaginacdo e sendo capaz de comunicar com os colegas de forma

verbal e ndo-verbal.

Através destas situacBes de brincadeira observadas e vivenciadas, reparei que as
criancas tendiam a representar e encarnar diversos papéis e situacdes sociais do seu dia-
a-dia: a mde que punha a mesa, 0 médico que realizava uma cirurgia ou o lojista que
vendia legumes. Nestes momentos de brincadeira, foi ainda possivel observar que a
maioria das criangas brincava em grupo e recorria a utilizacao de objetos, atribuindo-lhes

por vezes significados multiplos.
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Fora destas situacGes de brincadeira enunciadas, as criangas revelavam também
um grande interesse em mimar cangdes, imitar a postura de diversos animais e brincar

com formas animadas (marionetas).

- Area das Expressdes/ Dominio da Expressao Plastica:

A semelhanca do dominio anterior, o dominio da expressdo plastica tende a
remeter-nos para o desenvolvimento de capacidades tais como a criatividade e a

imaginacao, bem como para o desenvolvimento da motricidade fina e do sentido estético.

Durante a minha intervencao, todo o grupo demonstrou bastante interesse pelas
atividades de expressdo pléstica, sendo capazes de realizar composi¢des com técnicas de
pintura, modelagem, desenho, picotagem, colagem e recorte. Para além disso, as criangas
mais velhas do grupo revelavam, através das suas variadas composicdes, a capacidade de
representar vivéncias individuais, historias, situacdes reais ou imaginadas ou temas que
Ihes eram propostos. A maior parte do grupo recorria de forma autbnoma aos varios

materiais que estavam a sua disposi¢do nesta area.

Cerca de oito criangas demonstraram, ao longo da minha PES, ja conseguir
realizar producdes plésticas a trés dimensdes utilizando diversos materiais. Relativamente
a técnica de modelagem, as criancas mais crescidas manifestavam ja conseguir modelar
e representar diversos objetos através desta técnica, enquanto as criangas mais novas
manifestavam a tendéncia de manipular e separar em pequenas partes a plasticina ou

massa de moldar.

De um modo geral, todo o grupo manifestava a capacidade de emitir juizos sobre
0s seus trabalhos ou os dos colegas, assim como sobre algumas obras de arte.

- Area das Expressdes/ Dominio da Expressdo Musical:

O dominio da Expressdo Musical era sempre acolhido com grande entusiasmo
pelo grupo. A maioria manifestou ao longo do tempo ser capaz de utilizar a voz segundo
variadas possibilidades expressivas que se encontravam relacionadas com a altura, a
intensidade e o ritmo das palavras. Todos manifestavam um especial gosto por
memorizar, cantar e escutar cancOes que fossem cantadas pelos educadores ou

reproduzidas através do leitor de CD.
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Por diversas vezes foram promovidas atividades de precursdo corporal, muito
apreciadas pelo grupo, nas quais as criangas tinham de reproduzir em eco varios motivos
ritmicos. Cerca de metade do grupo revelava ser capaz de tocar pequenos ostinatos, com
representacdes de sons curtos e longos, utilizando a voz, o corpo e alguns instrumentos

musicais.

Para alem do evidenciado, o grupo mostrou reconhecer auditivamente sons
corporais e vocais, assim como sons da natureza e sons de instrumentos. Diariamente era
habitual colocar no leitor de CD masicas de diferentes estilos musicais a tocar de modo a
que as criangas apreciassem e soubessem reconhecer cancdes de diversos géneros, estilos

e culturas.

- Area da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita:

No Dominio da Consciéncia Fonoldgica, a generalidade do grupo revelou ser
capaz de produzir rimas, segmentar palavras e identificar palavras que comegavam ou
acabavam com a mesma silaba. Por diversas vezes no d&mbito do tema deste relatorio,
foram promovidas atividades que consistiam na producéo de rimas. Estas atividades em
que as criancas brincavam com as palavras revelavam-se sempre de grande agrado para
todos, sendo de se destacar uma atividade em que o grupo construiu um poema de rimas
com 0s seus nomes, baseando-se no poema “Abecedario Maluco dos Nomes” da Luisa

Ducla Soares.

No que concerne aos Dominios do Reconhecimento e Escrita de Palavras e
Conhecimento das Convencdes Graficas, posso afirmar que a escrita parecia emergir das
criancas quase de uma forma natural. Todo o grupo foi revelando um grande interesse
pelo codigo escrito que era diariamente potencializado na sala nomeadamente através da
leitura, apresentacdo e escrita de poesia. As criangas mais novas do grupo comegaram
naquele ano letivo as suas primeiras tentativas de escrita, enquanto as restantes criangas
ja reconheciam, reproduziam e escreviam palavras com alguma facilidade,
nomeadamente as do seu quotidiano. Durante a minha PES, apenas uma crianga revelou
ser capaz de produzir escrita silabica. As criangas mais crescidas do grupo ja
apresentavam algumas nocGes sobre a importancia da escrita e estavam cientes da sua

funcionalidade e utilidade.

A maioria do grupo gostava de realizar semanalmente atividades que consistiam

no reconhecimento e isolamento de letras e palavras que existiam nos poemas que lhes
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eram apresentados. Através destas atividades muitas das criangcas comecaram a
reconhecer com bastante facilidade as letras do abecedario (tanto as mindsculas como as
maiusculas), que reproduziam espontaneamente em varios desenhos. Para além disso, foi
notdrio ao longo do tempo de observacdo e intervencdo, a interiorizacdo por parte do
grupo da nocéo de fronteira de palavra e da correspondéncia fonema-grafema. De acordo
com Sim-Sim (2009, p. 46), “O ensino da correspondéncia som/grafema permite a crianga
a recodificacdo fonologica (...), a conversdao de sequéncias de grafemas em sequéncias

de sons que constituem palavras.”.

Grande parte do grupo era capaz de reconhecer o seu nome e o dos colegas assim
como j& os conseguia escrever. As criancas que ainda ndo conseguiam escrever 0 seu
préprio nome tendiam a recorrer a um ficheiro com os nomes e fotografias do grupo de
modo a reproduzi-lo. As criangas que ainda nem sequer conseguiam reproduzir
corretamente 0 seu nome, ou seja que realizavam na sua maioria garatujas, ja se
encontravam numa fase de tentativa com esse fim. Segundo Mata (2008), estas tentativas
realizadas por parte das criancas permitem-lhes diferenciar alguns caracteres nas suas
producdes escritas, levando-as a refletir e aperceberem-se que alguns elementos
diferenciados ndo sdo considerados letras, mas que por vezes se assemelham as mesmas.
Praticamente todas as criangas demonstravam estar familiarizadas com as regras do
codigo escrito tais como escrever de cima para baixo e da esquerda para a direita. De
acordo com Mata (2008), a aquisicdo destas regras do cédigo escrito transparece desde
muito cedo nas producdes das criancas, embora seja também visivel que as criangas
recorram a mudanca da orientacdo da sua escrita por vontade de exploracdo ou por
necessidade devido a um possivel constrangimento. Ainda de acordo com a mesma
autora, “Estes «avangos e retrocessos» fazem parte do processo de aprendizagem e € com
eles que as criangas vdo evoluindo no sentido de uma compreensdo profunda das

convengdes no nosso sistema de escrita.” (Mata, 2008, p. 37).

No que respeita ao uso e manuseamento de livros, todos sabiam como pegar
corretamente num livro, assim como sabiam identificar a capa, contracapa, as lombadas
e a guarda. A maioria do grupo ja demonstrava saber que a escrita e 0s desenhos nos

livros transmitem informacéo.

Relativamente ao Dominio da Compreensdo de Discursos Orais e Interacdo
Verbal, foi visivel ao longo dos quatro meses de intervencédo, o quanto todas as criangas

gostavam de expressar opinides, descrever acGes e acontecimentos, contar e recontar
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historias, emitir juizos de valor e serem escutadas. A maioria das criancas, mesmo as mais
novas, apresentavam um vocabulério rico e adequado para a sua idade. Algumas delas
eram capazes de reproduzir contos e cangdes, identificar personagens de uma historia e
recontar historias sem apresentar grande dificuldade. Poucas eram as criancas que ainda

ndo conseguiam reproduzir corretamente os diferentes sons da lingua portuguesa.

No que respeita ao tema deste relatorio, todas as criancas demonstraram
prontamente um grande interesse sobre a poesia, colocando regularmente questdes acerca
de poetas que eram abordados nas atividades e sobre determinadas palavras que surgiam
nos poemas. As criangas mais velhas do grupo revelaram ser capaz de recitar pequenos

poemas e rimas.

- Area da Matematica:

Segundo o Ministério da Educa¢do (1997, p. 73), “As criangas vao
espontaneamente construindo no¢Ges matematicas a partir das vivéncias do dia-a-dia.”.
De facto, ao longo dos dias, as criangas foram contactando com situagdes onde lhes era
possivel experimentar e adquirir conceitos matematicos que se encontravam presentes em
todas as areas de contedo. Através dos jogos, das historias, das cancdes, na formacéo de
grupos, na marcacgéo de presencas, na contagem de objetos, entre outros, as criangas foram

tendo a oportunidade de contactar com nog¢Ges numeéricas e espaciais.

As criancas mais velhas demonstraram sempre possuir mais conhecimentos e
competéncias nos Dominios dos Numeros e OperacGes e Geometria e Medida do que as
criancas mais novas. No entanto, foi possivel verificar que as criangas mais novas eram
capazes de contar até 10, contar pequenas quantidades de objetos, fazer comparac6es de
pesos e tamanhos e utilizar a linguagem de “mais” ou “menos”. Quanto as criangas mais
velhas, estas apresentavam mais facilidade em contar e reconhecer nimeros superiores a
10, contar varios objetos, utilizar a linguagem de “mais” e “menos”, comparar tamanhos,
pesos e alturas, classificar objetos segundo determinados critérios, reconhecer figuras
geométricas e descrever objetos do meio ambiente utilizando nomes de figuras

geométricas.

No que concerne ao Dominio da Organizacdo e Tratamento de Dados, a
construcdo e leitura de graficos foram atividades sempre muito promovidas no dia-a-dia

da sala. As criangas mais velhas da sala revelavam sempre muita facilidade na
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interpretacdo de dados apresentados em tabelas e graficos. As criangas mais novas, tendo

mais dificuldades, eram frequentemente ajudadas pelo restante grupo nestas atividades.

- Area do Conhecimento do Mundo:

No que respeita a0 Dominio do Conhecimento Natural e Social, a maioria das
criancas do grupo revelou ter a capacidade de estabelecer semelhancas e diferencas entre
materiais tendo em consideracdo as suas propriedades e utilizando os seus sentidos. Todo
0 grupo revelava conhecer e manipular corretamente alguns dos materiais de apoio as

experiencias disponiveis na sala.

No que concerne & identificacdo de certas partes externas do corpo, todo o grupo
demonstrou alguma facilidade em as identificar, designar e localizar corretamente, assim
como reconhecer a sua identidade sexual. As criancas mais velhas do grupo eram capazes
de reconhecer que o ser humano possui necessidades fisioldgicas, de seguranca e sociais,
bem como de identificar as véarias fases de crescimento de um ser humano, sendo capaz

de ter um pequeno dialogo acerca dessas mesmas necessidades.

Algo que sempre foi muito notdrio neste grupo foi a curiosidade e desejo natural
de aprender e explorar este dominio. Todas as criangas formulavam com bastante
frequéncia questdes estruturadas sobre lugares, contextos, seres vivos e acontecimentos

que frequentemente geravam o surgimento de alguns trabalhos de projeto.

Relativamente ao Dominio da Localiza¢do no Espacgo e no Tempo, pode afirmar-
se que todo o grupo sabia utilizar algumas nocdes espaciais partindo da sua perspetiva
como observador. Na sua maioria, 0 grupo revelou saber distinguir unidades de tempo
basicas e descrever itinerarios diarios, bem como ser capaz de localizar elementos dos

seus espacos de vivéncia.

No que concerne ao Dominio das Inter-Rela¢des Natural-Social, o grupo revelou
conseguir situar-se socialmente numa familia e noutros grupos sociais. Na generalidade
todos descreviam a importancia de realizar a separacao dos residuos solidos domésticos,
sabendo identificar quais os materiais a colocar dentro de cada ecoponto. A maioria do
grupo soube manifestar comportamentos de preocupagdo com a conservacao da natureza
e respeito pelo ambiente. Todas as criancas revelavam saber identificar e utilizar algumas

praticas de higiene corporal, alimentar, de salde e seguranca.
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3.1.2. A turma de alunos no 1° Ciclo do Ensino Basico

Quadro 2 — Caracterizacdo da turma de 1° CEB

Nome Idade Género | Anos de Frequéncia Observagoes
A.Q. 7 M 2 -
A.C. 7 M 2 -
A.M. 7 F 2 -
A.F. 7 F 2 -
C.G. 8 F 2 -
D.F. 7 M 2 -
D.D. 7 M 2 -
F.C. 8 M 2 -
G.P. 7 M 2 -
I.P. 7 F 2 -
J.F. 7 F 2 -
J.C. 8 F 2 NEE
J.T. 7 F 2 -
L.S. 7 F 2 -
M.S. 8 M 2 -
M.F. 7 F 2 -
M.M.F. 8 F 2 -
M.C. 7 F 2 -
N.R. 7 F 2 -
N.V. 7 M 2 -
P.R. 7 F 2 -
P.D. 7 M 2 -
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P.Q. 7 M 2 -

R.R. 7 F 2 -
R.S. 8 M 2 -
R.L. 8 M 2 -

Com base na analise da tabela 2, é possivel verificar que a turma com quem
desenvolvi a minha PES era constituida por vinte e seis alunos, sendo doze alunos do sexo
masculino e catorze do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 7 e 0s 8 anos
de idade.

Tal como nos é também possivel depreender mediante a anélise da tabela
anteriormente mencionada, a turma integrava uma aluna com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) que possuia uma Perturbacdo Especifica do Desenvolvimento da
Linguagem. Esta mesma aluna era acompanhada nas suas aprendizagens duas a trés vezes
por semana por uma professora de Ensino Especial em tempo letivo. Importa ainda referir
que, nesta turma, existiam trés alunos a serem acompanhados na area da Psicologia e
ainda existiam cerca de seis alunos que beneficiavam de apoio educativo devido a
algumas dificuldades a nivel cognitivo, sendo que estes eram acompanhados trés vezes

por semana em tempo letivo por uma docente especializada.

No que respeita a frequéncia dos alunos do 2° ano na Escola Basica Quinta da
Vista Alegre, € possivel afirmar que todos frequentavam a instituicdo ha dois anos, o

equivalente ao ano de escolaridade em que se encontravam.

Através da leitura do Plano de Atividade da Turma 2014/2015 [PAT] (Barreto,
2014, p. 4), foi possivel averiguar que a grande maioria da tipologia familiar dos alunos
desta turma era biparental, existindo apenas quatro casos em que a tipologia familiar era

monoparental.

Do que foi possivel observar ao longo desta PES e tendo em consideracdo o que
esta presente no PAT (Barreto, 2014, p. 4) relativamente a caracterizac¢do da turma, “O
grupo apresenta alguns casos, de alunos, com dificuldades em focalizarem a atencéo e
concentragéo nas atividades, com ritmo lento na resolugéo dos seus trabalhos individuais,
necessitando de constante reforco por parte do professor (...).”. No entanto, embora
tenham sido apontadas estas dificuldades tanto por parte da professora cooperante como

por mim enquanto estagiaria, é de salientar que no dominio cognitivo, os alunos
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apresentavam “(...) um dominio satisfatério das competéncias necessarias para alcancar
as metas de aprendizagem previstas para o ano de escolaridade (...)” (Barreto, 2014, p.
5) onde se encontravam, revelando gosto e interesse pela aprendizagem. Relativamente a
comportamentos e atitudes, os alunos revelaram manter relagdes entre si bastante

préximas, gostando de ajudar os colegas e de partilhar experiéncias em grande grupo.

De seguida sera realizada uma breve descricdo das competéncias da turma nas
diferentes areas curriculares, focando-me e descrevendo com mais detalhe a area
relacionada com o tema do presente documento. Para realizar as seguintes descri¢oes
recorri a documentos normativos tais como: Organizacéo Curricular e Programas para
0 1° CEB (2006), Metas Curriculares de Matematica para 1° CEB (2012) e Metas
Curriculares de Portugués para o 1°CEB (2012). Para além desses documentos, a
descricdo das competéncias da turma foram elaboradas com base nas observacfes que

realizei ao longo de toda a minha intervengéo educativa.

- Area da Expressdo e Educacéo Fisico-Motora:

No decorrer da minha PES, tive oportunidade de desenvolver uma sesséo de
Atividades Ritmicas Expressivas onde a turma se demonstrou bastante participativa e

portadora de muita imaginag&o.

Os alunos revelaram ser capazes de realizar diversos tipos de deslocamentos, para
diversos sentidos e direcdes, respeitando sempre o ritmo das musicas propostas.
Demonstraram ainda saber realizar movimentos variados, respeitando o ambiente musical

e acompanhando a marcacao ritmica das cangdes.

Nesta sessdo a turma manteve-se bastante cooperante na realizagdo de dancas de
roda orientadas e alguns alunos chegaram a propor possiveis movimentos para incluir

numa danca de roda, posteriormente elaborada pelo grupo.

- Area da Expressdo e Educacio Musical e Dramatica:

No que respeita a estas duas areas do curriculo, a turma demonstrou uma grande
capacidade de imaginacao e de conhecimento face as possibilidades expressivas da voz e
do corpo. Os alunos revelaram gosto na exploragdo de movimentos através do corpo e na
exploragdo da voz, recorrendo a ambos para representar determinadas personagens,

espagos do meio ambiente, objetos, entre outros.
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Quanto a apropriacdo do espaco e de materiais para representar, os alunos
revelaram ter uma boa nogdo e apropriacdo do espaco nas atividades, bem como
demonstraram bastante agrado em explorar as qualidades fisicas de alguns objetos para
posteriormente lhes atribuir novas caracteristicas e utiliza-los na representacdo de novas

acoes.

- Area da Expressdo e Educacéo Plastica:

Todos os alunos revelaram ser conhecedores de diversas técnicas de desenho e
pintura, bem como demonstraram prazer em realizar essas composigdes que podiam ser
propostas ou de cariz livre. Cerca de metade da turma apresentava algumas dificuldades
na técnica de recorte, principalmente quando lhes era pedido para recortar imagens que
ndo possuissem linhas direitas. Excetuando essa dificuldade, todos demonstraram ser
capaz de realizar composicoes através de colagens de varios materiais, bem como realizar

composicdes através de dobragens.

Apenas um aluno revelou, logo desde o inicio do ano letivo, ndo estar motivado
para esta area do curriculo. Por diversas vezes, no inicio do ano, o aluno anunciou nao
gostar de desenhar, pintar ou realizar qualquer tipo de atividade que envolvesse a
expressdo plastica. Ao longo do tempo de intervencgdo, fui acompanhando de mais perto
este aluno, tentando motiva-lo e promovendo diversas atividades que implicassem a sua
participacdo e melhoria nas suas técnicas de desenho. Com o tempo, o aluno revelou estar
mais a vontade nesta area e comecou a realizar com frequéncia desenhos e composi¢oes

plasticas de livre vontade.

- Area do Portugués:

No que respeita ao Dominio de Referéncia da Oralidade, salvo raras excecdes,
todos os alunos falavam de forma audivel e conseguiam projetar bem a sua voz no espaco.
Excetuando a aluna com NEE, todos os outros alunos apresentavam facilidade em
articular corretamente as palavras dos seus discursos. Ao longo da minha PES, um dos
alunos destacou-se visivelmente do resto da turma pelo uso variado de vocabulario e pela
complexidade crescente que utilizava na construcao de frases.

A maioria da turma revelou facilidade na identificacdo de informacGes essenciais
ao nivel auditivo (textos de audi¢do), demonstrando uma boa capacidade de concentragédo
e de retencédo de informag&o. Todos os alunos eram curiosos e interessados ao longo das
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aulas, uma vez que era constante a colocacao de perguntas e pedidos de esclarecimento
acerca de determinados contetdos ou temas abordados nas aulas. De um modo geral,
quando lhes eram colocadas questdes, todos conseguiam responder de forma adequada e

completa.

Relativamente a producdo de discursos com diferentes finalidades, a turma
revelava facilidade em partilhar ideias e sentimentos, bem como em contar e recontar
experiéncias vivenciadas. Para além do previamente enunciado, as atividades que se
debrugavam sobre o conto e reconto de historias lidas ou ouvidas ler eram também

atividades cuja recetividade era elevada.

No que se refere as apresentacdes orais de trabalhos e livros, é de destacar que o0s
alunos possuiam um grande a vontade com esta exposicdo frente a turma. Todos
revelavam uma aparente facilidade em expor as suas ideias, fazendo-o de forma audivel

e clara e estando sempre atentos a todas as questdes levantas pelos colegas.

Relativamente ao Dominio de Referéncia da Leitura e da Escrita, todos os alunos
demonstraram desde os primeiros dias de aula conhecer o alfabeto, assim como saber

escrevé-lo e recitar seguindo a sua ordem.

Ja no que concerne a leitura de textos em voz alta, a maioria da turma revelou
dificuldades ao nivel da fluéncia, ndo cumprindo ainda uma das Metas Curriculares
enunciadas para 0 2° ano de escolaridade que estipula que os alunos devem ser capazes
de “Ler um texto com articulagdo e entoagao razoavelmente corretas e a uma velocidade
de leitura de, no minimo, 90 palavras.” (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, 2012, p.
15). Embora existissem estas dificuldades, todos os alunos revelavam gosto na leitura de
textos diversos e capacidade de compreensdo dos mesmos.

No ambito do tema deste relatério, foram promovidas diversas atividades que
tinham como principal objetivo a promocao de leitura de poesia como potenciadora de
fruicdo. Ao longo do tempo, o objetivo previamente estipulado foi sendo alcancado pelos
alunos. E possivel realizar esta analise pois, através das minhas observacdes, pude
verificar que existiu um interesse crescente pelo contacto com este género literario e um
desejo de elaboracdo de poemas pessoais. Para além destes indicadores de interesse,
foram varias as situagdes em que os alunos traziam de casa livros de poesia para poderem
ler e explorar nos tempos destinados ao “momento de leitura”, que ocorriam diariamente

num curto periodo de tempo.
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Esta abordagem a poesia permitiu também o desenvolvimento da curiosidade de
cada aluno, nomeadamente no que se refere a novas palavras e ao seu significado. Para
tal foram utilizados vérios processos de descodificacdo do significado, tal como a
inferéncia do sentido da palavra mediante o seu contexto frasico e a utilizacdo do

dicionario cujo manuseamento ja tinha sido abordado.

Relativamente a organizacéo e aquisicao de informacoes de textos lidos, a maioria
dos alunos revelava uma boa capacidade em identificar e relacionar informacdes que
estavam contidas em variados textos, conseguindo posteriormente organizar as
informacdes recolhidas de forma sequencial. Deste modo, todos revelavam uma aparente
facilidade na identificacdo de personagens principais, lugares, temas, acdes, sentimentos
e encadeamentos de causa e efeito de um texto, sabendo na maioria das vezes justificar

as suas escolhas.

Quanto a ortografia, uma grande parte dos alunos revelava dificuldades em
escrever corretamente palavras em situacdo de ditado, nomeadamente em silabas
formadas em CVC e em CCV. Devido a estas dificuldades, foi decidido com a professora
cooperante a realizacdo de ditados com poucas palavras para que os alunos pudessem
estudar melhor as palavras a integrar no ditado. Esta decisdo revelou-se a mais adequada
a turma em termos de resultados e de motivacgdo ao longo do tempo. De modo a combater
eventuais erros de ortografia, foram realizadas diversas vezes autocorregdes de ditados
por parte dos alunos, para que o erro deixasse de ter uma conotacao negativa e passasse

a ser um ponto de partida para novas aprendizagens.

Relativamente a utilizacdo de pontuacdo, foi desde logo notério que os alunos nao
tinham apropriado as regras de utilizacdo da virgula, sobretudo em situacbes de
enumeracao e coordenacdo. No entanto, é de afirmar que a turma procedia a identificacao
correta dos diferentes sinais de pontuacdo, acentos graficos e til.

No que a escrita diz respeito, eram notorias as dificuldades de alguns alunos na
elaboracdo de pequenos textos. De forma a combater esta lacuna, eram propostas ideias-
chave ou sugestbes tematicas por parte das docentes, para que os alunos tivessem um
ponto de partida para a sua construcdo textual. Para além disso, ao longo do tempo foi
introduzida a planificagdo de texto, numa vertente mais esquematica, recorrendo a
questdes como «quem?», «quando?», «onde?», «0 qué?» e «como?», de modo a que 0s
alunos fossem capazes de organizar as suas ideias de uma forma mais eficaz. Para além

das dificuldades enunciadas, a turma também revelava algumas dificuldades no que
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respeitava as regras de concordancia, sobretudo a concordancia entre sujeito e forma

verbal.

Relativamente ao Dominio de Referéncia da Iniciacdo a Educacdo Literéaria, 0s
alunos tiveram oportunidade de ler em voz alta, em siléncio e em coro, bem como de
ouvir ler vérias obras recomendadas para este ano de escolaridade. Dessas obras, tive
oportunidade de trabalhar com a turma os seguintes poemas: “Uma flor chamada Maria”
de Alves Redol, “Gigdes e Anantes” da obra “O Tépluqué” de Manuel Antonio Pina e
“Bichos, bichinhos e bicharocos” de Sidonio Muralha. Para além destas obras
recomendadas, foram ainda trabalhados outros poemas tais como: “O Abecedario
Maluco” de Luisa Ducla Soares, “Os trés reis do Oriente” da obra “Histdrias de Natal
contadas em verso” de Alexandre Parafita, “Onde tudo aconteceu” de Antoénio Mota,

entre outros.

No ambito do dominio anteriormente referido, foram varias as atividades
realizadas no a&mbito da poesia, onde os alunos revelaram a capacidade de antecipar
contetdos com base nos titulos e ilustragdes apresentadas. Para além disso, a grande
maioria da turma manifestou ser capaz de descobrir regularidades na cadéncia de versos,
bem como conseguir realizar inferéncias de sentimentos e valores transmitidos através
dos poemas. Alguns alunos fizeram, por diversas vezes nas atividades e momentos de
leitura, referéncia aos sentimentos e emocdes que a leitura dos poemas lhes suscitava,
gerando muitas vezes dialogos de partilha de vivéncias entre a turma. De um modo geral,

todos demonstravam interesse e iniciativa propria em contactar com este género literario.

Por diversas vezes os alunos foram capazes de construir rimas, recitar pequenos
poemas memorizados, bem como escrever pequenos textos em verso rimado. Na minha
opinido estas atividades tiveram sempre um balan¢o bastante positivo no que concerne a

coeréncia do texto escrito e uso da propria imaginag&o.

- Area da Matematica:

No que concerne ao Dominio dos Numeros e Operacdes, toda a turma revelou ter
capacidade de recorrer aos numeros em diversos contextos e com variados significados.
Alguns alunos foram apresentando ao longo do tempo algumas dificuldades na realizagéo
de composicdes, decomposicdes, comparagdes e ordenagdes de nimeros até 1000. Em
contrapartida, todos demonstraram conseguir identificar sem qualquer dificuldade

nameros pares e impares, assim como dar exemplos sempre que solicitado.
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A grande maioria evidenciou conseguir resolver problemas envolvendo relagdes
numéricas, expressando as suas ideias matematicas mediante diversas formas,
nomeadamente através da utilizacdo da reta numérica e do desenho. No que respeita as
operacdes, 0s alunos conseguiam na sua maioria compreender os factos basicos da adicdo

e subtracéo.

Relativamente ao Céalculo Mental, os alunos estavam muito a vontade com este
tipo de atividades visto que estas eram realizadas diariamente antes de iniciarmos 0s
tempos destinados a Matemética. Todos os alunos recorriam para a resolucdo das
operacOes a utilizacdo da representacdo na horizontal e apenas trés alunos revelavam

utilizar estratégias de calculo para obter os resultados das operacGes propostas.

Quanto ao Dominio da Geometria e Medida, é possivel afirmar que todos os
alunos foram capaz de identificar, classificar, comparar e descrever variados objetos,
assim como comparar e descrever solidos geométricos. Para além disso, todos provaram
saber identificar superficies planas e ndo planas, assim como identificar e representar
linhas retas e curvas. Em situagdes de linhas poligonais fechadas, os alunos revelaram
saber distinguir entre interior, exterior e fronteira. A maioria da turma demonstrou saber
realizar composicdes e decomposicdes de figuras geométricas com e sem materiais
manipulaveis, assim como evidenciou saber identificar figuras com simetria de reflexdo

identificando sempre 0 ou 0s eixos de simetria.

No Dominio da Organizacdo e Tratamento de Dados, os alunos demonstravam as
capacidades de ler e interpretar informacGes apresentadas em listas e graficos, bem como

revelavam ser capazes de classificar dados utilizando diagramas de Venn e Carroll.

- Area do Estudo do Meio:

Em relagio ao Bloco “A descoberta de si mesmo”, os alunos manifestavam
algumas dificuldades relativamente aos conteudos relacionados com o reconhecimento
de datas e factos importantes das suas vidas, devido a sua acrescida necessidade de
abstracdo. No que concerne as unidades de tempo (més e ano), os alunos ndo tiveram
nenhumas dificuldades em as reconhecer, bem como em identificar 0 ano comum e

bissexto.

Quanto aos contetdos referentes aos 6rgdos dos sentidos e a satde e seguranga do
corpo, todos os alunos revelaram facilidade e gosto na compreensdo e aquisicao destes

conteudos, partilhando frequentemente com o grupo as suas opinides face a determinados
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assuntos e recorrendo frequentemente as suas vivéncias para explicar e exemplificar

determinadas ideias.

3.2. Fundamentacéo da acéo educativa

Ao longo das PES, tive a oportunidade de contactar com dois profissionais de
educacdo que justificavam as suas metodologias de trabalho com base nas linhas
orientadoras para a pratica educativa dos educadores de infancia e professores do 1° CEB,
presentes no Decreto-Lei n°240/2001 referente ao Perfil geral de desempenho
profissional do educador de infancia e dos professores dos ensinos bésicos e secundarios
e no Decreto-Lei n°241/2001 referente aos Perfis especificos de desempenho profissional

do educador de infancia e do professor do 1° ciclo do ensino basico.

A juntar a estes dois documentos imprescindiveis, também os documentos do
Ministério da Educacdo, nomeadamente as OCEPE (1997), as Metas de Aprendizagem
para a Educacdo Pré-Escolar (2010), a Organizacao Curricular e Programas para o 1°
CEB (2006), as Metas Curriculares de Matematica para o 1° CEB (2012), as Metas
Curriculares de Portugués para o 1° CEB (2012) e os Programas de Portugués (2009) e
Matematica (2013) para o 1° CEB, eram documentos essenciais que orientavam a atuacao
dos meus dois docentes cooperantes e que, consequentemente, orientavam a minha

pratica educativa.

Para além de todos estes documentos anteriormente referidos, pude constatar através
da minha observacgéo que as intervencdes dos docentes cooperantes estavam relacionadas
com as Comunidades de Aprendizagem. De acordo com Ana Paula Afonso (2001, p. 429),

as comunidades de aprendizagem

(...) surgem como uma alternativa curricular aos modelos tradicionais de
ensino-aprendizagem, sob a forma de grupos descentralizados de sujeitos
que se auto-organizam em comunidades funcionais e estaveis, e cuja meta
principal é o apoio mutuo para o desenvolvimento eficaz de atividades

construtivas de aprendizagem.
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Por outras palavras, as comunidades de aprendizagem sdo um coletivo de membros
ativos, que se reinem com o principal objetivo de aprender e produzir conhecimento em
conjunto, com base nos conhecimentos e pesquisas que cada um partilha com o grupo. O
facto de nestas comunidades de aprendizagem se produzir conhecimento coletivo, atraves
do dialogo e da negociacdo, permite também que cada membro da comunidade de

aprendizagens, em cooperagéo, desenvolva e aprimore o seu conhecimento individual.

Na prética dos docentes cooperantes, foram também adotados alguns principios e
instrumentos do modelo pedag6gico do Movimento da Escola Moderna (MEM). Este
modelo pedagodgico surgiu em Portugal na década de 60 e teve por base os ideais da
pedagogia de Freinet, que assentavam numa “(...) proposta baseada em principios
democraticos e numa educagao inclusiva.” (Folque, 2012, p. 51). Contudo, ao longo do
tempo, o MEM foi consolidando e integrando outras perspetivas, nomeadamente as
perspetivas sdcioconstrutivistas de Vygotsky e Bruner que defendem o desenvolvimento
da aprendizagem cooperativa tendo por base as interacdes socio centradas entre pares e

com os docentes (Folque, 1999, p. 6).

Importa salientar que todas estas linhas orientadoras previamente enunciadas
foram também adotadas por mim nas intervencGes em Educacdo Pré-Escolar e 1° CEB,
uma vez que as mesmas se encontravam intimamente relacionadas com 0s meus

principios e ideias para a execugdo da minha pratica educativa.

3.2.1. Os principios orientadores da pratica educativa na Educacéo

Pré-Escolar

Os aspetos que fundamentavam a acdo educativa do educador cooperante e
posteriormente a minha consistiam na crenca de que a aprendizagem e o desenvolvimento
das criancas eram algo de indissociavel. Assim sendo, o0s saberes e interesses de que as
criancas eram portadoras deviam de ser considerados como ponto de partida para a
realizacdo de novas aprendizagens. Neste sentido, durante a nossa pratica educativa, o
educador cooperante e eu fomos assumindo um papel secundario na sala, de mediadores,
desempenhando um papel de orientacdo na pesquisa dos meios necessarios para o
desenvolvimento das aprendizagens das criancas, seja pela disponibilizagcdo de material,
seja pelo levantamento de questdes ao grupo. Foi-nos assim possivel, através da adogéo

desta postura face ao grupo, a realizacdo de um trabalho em que estivessem presentes 0s
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conceitos de entreajuda, partilha de conhecimentos e de reflexao sobre os conhecimentos
adquiridos.

No decorrer das atividades realizadas no ambito das diversas areas explicitas nas
OCEPE (1997), o educador cooperante e eu objetivavamos realizar abordagens naturais
e contextualizadas a vida das criangas, para que as mesmas realizassem aprendizagens
impregnadas sentido. Para tal, pretendiamos que a nossa a¢do educativa se baseasse na
construcdo do saber articulado, onde as diferentes areas de conteido eram abordadas de
forma integrada e globalizante. A titulo do exemplo, nos tempos em que eram promovidos
os trabalhos por projeto, era possivel existir a promocao e articulacdo das diferentes areas
de conteudo que proporcionavam as criancas experiéncias interessantes, estimulantes e
desafiadoras. Em conversa com o educador cooperante, este referiu por diversas vezes
acreditar que os conhecimentos que as criangas eram portadoras tinham muita
importancia e eram indispensaveis para o desenvolvimento de trabalhos de projetos na
sala, na medida em que pressupunha que todas as criancas iriam colaborar nas

aprendizagens de cada um, cultivando deste modo um ambiente rico em aprendizagens.

Analisando o Projeto Curricular 2013/2014 (2013), é possivel afirmar que outra
das linhas orientadoras que sustentava a pratica do educador cooperante era o “(...)
principio da diferenciacdo pedagdgica, que consiste na necessidade de se exigir uma
resposta educativa a todas as criancgas, seja qual for o seu nivel de desenvolvimento,
através de uma pratica cooperativa e do desenvolvimento do processo educativo em
grupo.” (Lima, 2013, p. 23).

No tempo em que desenvolvi a minha PES, o educador cooperante recorreu ao
modelo pedagdgico do MEM pois, segundo ele, este modelo facilitava-lhe a organizacéo
do ambiente educativo da sala, dando sustento as linhas orientadoras que seguia. A sala
encontrava-se organizada por areas, conforme sugere o MEM, permitindo tanto ao
educador cooperante como a restante equipa educativa acompanhar e apoiar os interesses
das criancas, incentivando diversos tipos de atividades, favorecendo a autonomia e
independéncia das criancas nas diversas areas e dando-lhes liberdade para escolherem a

area onde pretendiam desenvolver as suas atividades.

Adjacente a este modelo pedagdgico encontrava-se também o principio de
incluséo presente na Declaracdo de Salamanca (1994) onde nos é proposta a ideia de

escola inclusiva, ou seja, de uma escola para todos. O educador cooperante revelou
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também adotar e defender este principio, justificando muitas vezes a sua a¢ao educativa

com base nesta ideia de inclusao.

Outro principio adjacente a0 MEM que o educador cooperante adotava na sua
pratica educativa estava ligado a organizacdo da composi¢do do grupo de criangas. Este
conceito assenta no principio da verticalidade etaria, estreitamente interligado com o
conceito de desenvolvimento proximal de Vygotsky, que considera a interagdo entre pares
a condicao que potencializa o surgimento de novas competéncias e novas aprendizagens
(Lima, 2013, p. 24). Em termos praticos, foi-me possivel verificar por diversas vezes as
vantagens de existir heterogeneidade etaria nas salas, na medida em que as criangas, sendo
ou ndo as mais velhas, entreajudavam-se em diversificadas situagdes, tal como: na
marcacao de presencgas ou a ensinarem a escrever 0s seus nomes nos desenhos e trabalhos.
Esta entreajuda e partilha de saberes entre as criancas da sala, permitiam muitas vezes as
criangas menos competentes em determinadas areas a aquisi¢do de novas aprendizagens

e competéncias.

Para além dessa entreajuda, o educador cooperante também defendia a ideia de
aprendizagem cooperativa, muito propria das Comunidades de Aprendizagem. Com isto,
pretendia alegar que todo o sucesso da aprendizagem de uma crianca permitia dar o seu
contributo para o sucesso das aprendizagens de todas as criancas do grupo da sala. Tal
acontecia diversas vezes através dos momentos de comunicacao que eram realizados em
grande grupo, onde eram partilhadas ndo s6 as aprendizagens e 0s conhecimentos que
tinham sido adquiridos e construidos pelas crian¢as, como também eram valorizadas essas

mesmas aprendizagens e conhecimentos.

Durante a minha pratica educativa, o0 MEM foi suportado por diversos
instrumentos de pilotagem que se encontravam afixados nas paredes da sala. Segundo
Folque (2012),

O conceito de “instrumentos de pilotagem” baseia-se na concepgao de que
ao documentar a vida do grupo, estes instrumentos ajudam o educador e as
criancas a orientar/regular (planear e avaliar) o que acontece
(individualmente e em grupo) na sala constituindo-se como “informantes

de regulacdo formativa” (...).
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De entre os instrumentos de pilotagem do MEM adotados na sala, eram de se destacar: o
Diario de Grupo, o Mapa de Presencas, o Plano Individual de Trabalho e o Mapa das
Comunicacdes. Relativamente ao instrumento de pilotagem do Diario de Grupo (Figura
3), é de realcar que este era um instrumento de grande importancia tanto para o educador
como para mim pois permitia ndo so realizar uma avaliacdo global da semana, como
também permitia obter um feedback por parte das criancas no que respeitava a
determinadas atividades que eram realizadas. Este instrumento de pilotagem permitia
ainda, com base na coluna do “Queremos fazer”, definir e organizar a planificacio
semanal seguinte com base nas propostas e desejos das criancas para a realizacdo de

futuras atividades.

Figura 3 - Diério de Grupo da sala de Pré-Escolar

Considero ainda de grande importancia referir que a participagdo ativa das
familias das crian¢as na vida da sala era algo de muito privilegiado tanto pelo educador
cooperante, como por mim enquanto estagiaria. Todos estavam convidados a participar e
desenvolver atividades com as criangas, de modo a contribuirem e construirem em

conjunto com a equipa educativa o préprio projeto curricular da sala.

3.2.2. Os principios orientadores da prética educativa no 1° Ciclo do

Ensino Basico

A professora cooperante revelou, no decorrer da sua pratica educativa, defender

linhas orientadoras muito semelhantes as do educador cooperante, baseando-se em
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documentos orientadores propostos pelo Ministério da Educacdo para a pratica docente
do 1° CEB.

Uma das linhas orientadoras considerada como basilar na minha préatica educativa
e da professora cooperante, ia ao encontro do principio da diferenciacdo pedagdgica.
Segundo Maria do Céu Rold&o (1999, p. 52),

(...) diferenciar significa definir percursos e opgodes curriculares diferentes
para situacOes diversas, que possam potenciar, para cada situacédo, a
consecugdo das aprendizagens pretendidas. Gerir o curriculo pressupde
diferenciar a varios niveis: (...) diferenciar as op¢des de cada escola para
responder melhor ao seu publico; (...) diferenciar os projectos curriculares
das turmas ou grupos de alunos para melhorar a aprendizagem; (...)
diferenciar os modos de ensinar e organizar o trabalho dos alunos para

garantir a aprendizagem bem-sucedida de cada um.

De facto ao longo da minha PES, uma das minhas grandes preocupacdes centrava-se na
adequacdo da minha prética educativa e do curriculo as necessidades, interesses e ritmos
de trabalho da turma. Sendo cada aluno Unico e diferente, cabia-me a mim enquanto
professora estagiaria adequar a minha pratica educativa, ou seja diferenciar, de modo a
conseguir responder as necessidades de cada aluno que possuia vivéncias, conhecimentos,
interesses, opinides, necessidades e formas de aprender distintas e de modo a realizar em

conjunto com a turma aprendizagens significativas.

Para além da adequacdo do curriculo e da constru¢cdo do conhecimento em
cooperacdo com os alunos partindo dos seus interesses e necessidades, a professora
cooperante defendia o principio de inclusdo presente em documentos tais como: a Lei de
Bases do Sistema Educativo (1986) que “Reconhece a cada cidadao o direito de acesso a
escolaridade basica bem como o direito ao sucesso escolar (...)” (Grave-Resendes &
Soares, 2002, p. 11), o Acordo de Jomtien (1990) que se propdem a “(...) garantir uma
educagdo basica para todos numa escola para todos (...)”"(Grave-Resendes & Soares,
2002, p. 11) e a Declaragdo de Salamanca (1994) que “Reconhece que cada crianga
possui caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem proprias a
que a escola deve de corresponder de forma inclusiva.” (Grave-Resendes & Soares, 2002,
p. 11).
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Embora a professora cooperante ndo adotasse um modelo pedagdgico especifico,
foi visivel na sua prética a utilizacdo de alguns instrumentos de pilotagem do modelo
pedagogico do MEM, que posteriormente também foram adotados por mim na minha
intervencdo. Os trés instrumentos de pilotagem existentes na sala de aula eram o Mapa
do Tempo, o Diario de Turma e 0 Mapa de Comunicacdes a Turma que tinha sido
adaptado pela professora cooperante para as comunicagoes referentes a apresentagéo de
livros lidos pelos alunos. Embora este ultimo instrumento de pilotagem tivesse sido
adaptado, eram também realizados frequentemente pelos alunos momentos de

comunicacdo a turma acerca de temas, vivéncias ou acontecimentos que Ihes interessasse.

A semelhanca da PES em Pré-Escolar, é de realcar o Diério de Turma (equivalente
ao Diario de Grupo), instrumento de pilotagem que assumia uma grande importancia
tanto para mim como para a professora cooperante. Este permitia realizar uma avaliagéo
global das atividades que eram desenvolvidas ao longo da semana, bem como permitia
obter um feedback por parte das criangcas no que respeitava as atividades que eram
desenvolvidas com eles. Com base na coluna das “Sugestdes”, era-nos ainda possivel
organizar ou reorganizar a planificagdo semanal com base nas propostas dos alunos. Para
além do referido, importa também salientar que este instrumento era essencial para o bom
funcionamento da turma, na medida em que servia de base para as Reunifes de Conselho,
nas quais se discutia e debatia o que os alunos escreviam nas colunas do “Gostei” e “Nao

Gostei”.

No decorrer da minha observacédo e intervengdo pude tambeém verificar que, tal
como eu, a professora cooperante valorizava bastante a participacdo e interesse das
familias e da comunidade no percurso escolar dos alunos (Figura 4).

Figura 4 - Visita de uma veterinaria a sala de 1° CEB
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3.3. Organizacao da acéo educativa
3.3.1. A organizacdo da acéo educativa na Educacéo Pré-Escolar

3.3.1.1. Organizacéao dos espacos e dos materiais

Tal como ja foi referido anteriormente, a sala onde desenvolvi a minha PES estava
organizada por areas. Esta disposicdo foi adotada de modo a facilitar a organizacao do
espaco, dos respetivos equipamentos e dos materiais, bem como ajudar as criangas a
ordenar o seu quotidiano e facilitar as suas escolhas face as atividades que queriam
desenvolver no dia-a-dia. Nesta sala era possivel encontrar oito areas distintas: a Area das
Construcdes, a Area da Dramatizagio, o Atelier das Artes Plasticas, o Laboratdrio das
Ciéncias e da Matematica, a Area dos Jogos, a Area das Reunides, a Oficina da Escrita e

a Biblioteca.

- Area das Construgcdes:

Esta area encontrava-se no Pateo das Galinhas, um espaco exterior do CIIL que
era considerado como uma extensdo da sala (Figura 5). Era constituido por trés bads com
legos, blocos de madeira, animais de plastico e carros, por uma mesa e por um tapete de
carros para brincar. Era um espaco que permitia albergar quatro criangas, 0 que
consequentemente definia a &rea como sendo uma area promotora da socializagdo. Este
espaco pressupunha também a livre exploracdo dos materiais por parte das criangas, 0
que de certa forma promovia o desenvolvimento da criatividade assim como o
desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico, através da descoberta de relaces que
se podiam estabelecer entre os materiais e 0 espago ou através da descoberta de relacdes
entre materiais. Embora o modelo pedagdgico do MEM inclua nesta area a “carpintaria”,

esta ndo era uma vertente que existia nesta sala.
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Figura 5 - Area das Construges

- Area da Dramatizag&o:

A semelhanca da Area das Construcdes, a Area da Dramatiza¢io encontrava-se
no Pateo das Galinhas. Era uma &rea muito bem apetrechada no que concerne a materiais
apelativos para as criangas, que permitiam atribuir maltiplos significados e representar
diversas possibilidades de faz de conta ou de situacdes da vida real. Era um espago que
possuia nenucos representando bebés de varias etnias, brinquedos e acessorios de

culinéria, assim como mobiliario e equipamento para representar uma casa e um hospital.

Este espaco era do meu ponto de vista uma area bastante potenciadora da
comunicacdo e interacdo entre as criangas, pois permitia-lhes assumir diversos papéis e
recriar situac@es reais ou imaginarias em grupo. Era um espaco que privilegiava o jogo
simbolico e dava asas a imaginacdo das criancas, permitindo-lhes obter bastante prazer e
alegria no decorrer das brincadeiras (Figura 6). Durante a minha PES mantive-me sempre
bastante atenta a esta area, pois acredito que a brincadeira € uma atividade muito
especifica e importante na infancia que permite ndao s6 conhecer as criangas € 0 seu
contexto familiar, como também permite criar situacfes desafiadoras para o

desenvolvimento de novas aprendizagens no contexto da dramatizacéo e da brincadeira.
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Figura 6 - Criangas a brincar na Area da Dramatizag&o

- Atelier das Artes Plasticas:

Esta era uma &rea onde se encontravam disponiveis diversos materiais para a
exploracdo e realizacdo de atividades plasticas (Figura 7). Era um espago que tendia a
estimular nas criangas a livre expressdo, a imaginacao e a criatividade. Neste Atelier as
criancas podiam: explorar espontaneamente diversos materiais e instrumentos de
expressdo plastica (barro, tintas, plasticinas, pincéis, entre outros); desenhar; recortar;
modelar; realizar tecelagem; pintar através de diversas técnicas; colar; picotar; entre
outras atividades possiveis. Este era um espaco que se caracterizava pela sua variabilidade
e diversificacdo de material pois era possivel encontrar desde diferentes tipos de lapis,
canetas e pincéis, a diferentes tipos de papel, variadas tintas, materiais reciclaveis, colas,
tesouras, botdes, plasticinas, entre outros. Todos estes materiais encontravam-se ao
alcance de todas as criancas, numa altura consideravelmente acessivel, permitindo-lhes

assim explorar e utilizar autonomamente qualquer material.

A grande maioria dos produtos realizados pelas criangas nestas areas eram
posteriormente afixados em placards existentes numa das paredes da sala. Cada crianca
possuia o seu proprio placard onde podia colocar ou pedir para colocar os seus trabalhos,
promovendo desta forma um sentimento de pertenca em relacdo a sala e de valorizagdo e

respeito pelo seu trabalho por parte de todo o grupo.
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Figura 7 - Atelier das Artes Plasticas

- Laboratorio das Ciéncias e da Matematica:

Esta area estava mais direcionada para as areas curriculares do Conhecimento do
Mundo e da Matematica. Era um espaco que fomentava a curiosidade das criangas e o
desejo de querer descobrir mais. Localizava-se logo a entrada da sala e estava rodeada
por muitas janelas que davam para o exterior, sendo desta forma uma area bastante
favorecida pela luminosidade natural, permitindo a realizacdo de melhores observacdes e
experiéncias (Figura 8).

O Laboratorio era uma area bastante escolhida por todas as criancas da sala e aqui
era-lhes permitido explorarem livremente os materiais que se encontravam & sua
disposicdo. O grupo podia assim realizar diversas experiéncias com agua, areia ou outro
tipo de elementos e materiais. Neste local podiamos encontrar uma estante de plastico,
uma bancada com lavatério, pedras, lupas, caixas, conchas, telescopio, microscopio,
regadores, imanes, seringas de plastico, funis, tubos de ensaio, fitas métricas, réguas, entre

outros materiais.

Figura 8 - Laboratdrio das Ciéncias e da Matematica
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- Area dos Jogos:

A érea dos jogos consistia numa mesa e em algumas estantes com jogos de mesa,
puzzles e tabuleiros (Figura 9). Estes estavam dispostos a altura das criancas de modo a
poderem alcanga-los facilmente e sempre que desejado. Embora fosse uma area
recorrente pelo grupo, este era um espago que necessitava de ser melhorado do ponto de

vista da adequacéo e conservacao dos materiais.

Figura 9 - Area dos Jogos

- Area das Reunides:

Ficava situada sensivelmente a meio da sala onde se encontravam o0s instrumentos
de pilotagem do modelo pedag6gico do MEM (Figura 10). Era nesta area que eram
realizadas as reunides matinais (marcacao de presencas, planeamento do dia e distribuicao
de tarefas), onde as criancas comiam o lanche da manhd, onde habitualmente era realizado
o tempo de comunicacgdes e onde eram realizadas as reunides de conselho (avaliagdes do

dia e preenchimento e avalia¢do do Diéario de Conselho).

Todos os instrumentos de regulacdo que se encontravam na sala ja tinham sido
introduzidos na sala antes da minha chegada, a excecdo do Mapa de Comunicagdes que
foi introduzido posteriormente por minha iniciativa. Este instrumento permitiu definir
com as criangas um nimero exato de comunicacdes por dia e ajuda-las a inscreverem-se
nelas fomentando o sentido de responsabilidade. Para além dos instrumentos de
pilotagem, este espacgo era também constituido por varias almofadas para as criangas se
sentarem, uma estante com instrumentos de pilotagem em branco para posterior utilizagcdo
e uma estante com varios arquivadores identificados com fotografias para as criangas

poderem arquivar todos o0s seus trabalhos autonomamente.
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Figura 10 - Area das Reunides

- Oficina da Escrita:

Durante o meu tempo de observacdo da PES, pude comprovar que esta area era
pouco escolhida pelas criancas aquando da realizacao das suas atividades. Posto isto, foi
decidido em conjunto com a restante equipa educativa, mudar a area para outro local e

enriquecé-la do ponto de vista visual e pedagdgico.

Tendo em consideracdo que esta foi uma das areas que tive oportunidade de
modificar e potenciar ao longo da minha intervencéo, sera realizado no ponto 4.1.1.
(Propostas e Mudancas desenvolvidas em Educacao Pré-Escolar) deste documento uma
abordagem pormenorizada a esta area, referindo as alteragdes que foram realizadas para

promover as aprendizagens das criangas.

- Biblioteca:

A semelhanca da Oficina da Escrita, a Biblioteca foi uma das areas da sala que
sofreu também alterac6es. Deste modo, sera também realizado no ponto 4.1.1. (Propostas
e Mudancas desenvolvidas em Educacéo Pré-Escolar) deste documento uma abordagem

ao espaco e as alteragdes efetuadas.

Para além das varias areas existentes na sala, existia também logo no corredor de
entrada junto ao Atelier das Artes Plasticas, uns cabides onde cada crianga deixava no
inicio do dia a sua mochila e casaco. Cada cabide estava identificado com os nomes das

criancas e respetiva fotografia.
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Junto a porta de entrada da sala, encontravam-se sempre afixadas as planificacdes
semanais e diarias realizadas pelo educador cooperante e por mim, de modo a que 0s
encarregados de educacdo pudessem consultar e ter conhecimento das atividades que
estavam planeadas. Nesse mesmo espaco eram por vezes também colocados alguns
recados para os encarregados de educacdo, garantindo desta forma que todos tivessem

acesso a informagdes que fossem importantes.

N&o existia nesta sala nenhuma area destinada a Expressao Musical. No entanto,
existia perto da Area das Reuni@es, um bat com bastantes instrumentos musicais que se
encontravam em muito bom estado e disponiveis para as criangas poderem utilizar.
Sempre que eram realizadas atividades de Expressdo Musical era na Area das Reunides

que estas eram realizadas.

Todos os trabalhos referentes aos projetos que eram desenvolvidos costumavam
ser expostos no corredor perto da sala pois esta era uma zona onde Vvarias pessoas e
criangas passavam, podendo assim consultar e observar as descobertas que eram

realizadas diariamente pelo grupo.

3.3.1.2. Organizacao do tempo

No que respeitava a organizacdo das rotinas diarias e semanais, foram realizadas
ao longo da minha pratica educativa, e em conjunto com o educador cooperante, algumas
alteracdes ao horario da sala 1 do CIIL. Estas alteracGes foram sugeridas pela minha
orientadora da PES e estavam relacionadas com o facto de poucas criangas se encontrarem
logo pela manhé na sala para se desenvolver as atividades habitualmente planeadas. A

troca de algumas rotinas durante a minha PES deu origem a criacdo do seguinte horério:

Quadro 3 — Rotinas diarias do grupo de Educacdo Pré-Escolar

22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira

Atividades

09h00 Livres nas Preparacio | Atividades Livres nas Areas e Preparacéo de

09hds Areas para a NatagAo Materiais
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Preparacdo de

Materiais
Acolhimento

09h4s5 | €M Conselho, Natacao Acolhimento em Conselho e Planificacédo
10h00 Planificacdo em Conselho

em Conselho e

Distribuicéo de

tarefas

10h00 Lanche da Lanche da Manha
10h15 Manhé&
10h15 Expresséo Tempo de Atividades e Projetos
11h30 Motora
11h30 Tempo de Tempo de Comunicagfes
12h00 Comunicacdes
12h00 Almocgo
13h00
13h00 Higiene, Recreio e Sesta
14h00
14h00 Tempo de Animacao Coletiva
15h15
15h15 Balango em Conselho Reunido de
16h00 Conselho
16h00 Lanche da tarde
16h30
16h30 Atividades de animacdo (Componente de Apoio & Familia)
19h00
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09h00 — Atividades livres nas areas/ Preparacdo de materiais/ Preparacdo para a
natacéo

Neste momento do dia, as criangas aproveitavam o facto de ainda ndo terem
chegado todos os colegas a sala para poderem terminar trabalhos que ndo tinham
conseguido finalizar no dia anterior, brincar ou ajudar a preparar materiais para as
atividades que iriam ser desenvolvidas ao longo da manha. A terca-feira este momento
era realizado no saldo polivalente da instituicdo e servia para as criangas se prepararem

antes de partir para a natacao.

09h45 — Acolhimento em Conselho/ Planificacdo em Conselho/ Distribuicdo de

tarefas/ Natacao

As criancas reuniam-se em circulo com os educadores na Area de Reunides para
conversarem acerca de possiveis novidades. Ap6s a conversa em grande grupo, era
realizada a marcacdo de presencas onde o responsavel por essa tarefa era encarregue de
chamar um a um os colegas para irem marcar as suas presengas. A planificagdo em
conselho era posteriormente realizada pelas criancas em conjunto com os educadores e
tinha em atencdo os desejos das criangas proferidos no Diario de Grupo que se encontrava
afixado na parede. O momento da distribuicao de tarefas era realizado somente a segunda-
feira e consistia na distribuicdo rotativa das tarefas pelas criancgas. Por Gltimo a natacéo
era uma atividade que era proporcionada pelas Piscinas Municipais de Evora a terca-feira

de manha.

10h00 - Lanche da manha

Por vezes este momento era a continuacdo do acolhimento pois todas as criangas
ja se encontravam sentadas no chdo em circulo e era dada a continuidade as conversas de
grande grupo. Para este momento existia a tarefa de distribuir a fruta pelos colegas que

era desempenhada por uma das criancas do grupo.

10h15 — Expressdo Motora/ Tempo de Atividades e Projetos

Este era 0 momento do dia em que o educador estaria a desenvolver atividades
com um determinado numero de criangas em pequeno grupo, ou estaria a ajudar criangas

que estivessem a desenvolver algum projeto. Nestes momentos as criangas encontravam-
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se a realizar atividades ou a brincar nas diversas areas da sala. Estas podiam trabalhar
e/ou brincar individualmente, a pares ou em pequeno grupo. O educador encontrava-se
sempre a circular pela sala de modo a garantir o bom funcionamento de todas as atividades
nas diversas areas e de modo a auxiliar qualquer crianca. As sessdes de Expressdo Motora

eram geralmente realizadas a segunda-feira no saldo polivalente ou no Pateo das Galinhas.

11h30 — Tempo de Comunicagdes

Este tempo era destinado a comunicacdo de alguns trabalhos realizados
individualmente, a pares ou em pequenos grupos. Enquanto uma crianga ou um grupo se
encontrava a comunicar, 0s restantes colegas ouviam essa comunicagdo para
posteriormente poderem colocar questdes sobre o que ndo tivessem entendido, falar sobre
0 que lhes tivesse suscitado interesse ou poderem tecer comentarios construtivos acerca

da comunicacéo terminada de ouvir.

12h00 — Almoco

A medida que as criancas eram chamadas para ir lavar as maos, estas iam se

dirigindo para o refeitorio para almocar.

13h00 — Higiene/ Recreio/ Sesta

Apos almogarem, as criancas dirigiam-se a casa de banho para poderem realizar a
sua higiene oral. Sempre que cada crianga acabava de lavar os dentes, era encaminhada
para o Pateo das Galinhas para ir brincar. Caso estivesse mau tempo, as criangas dirigiam-
se para a sala para poderem continuar a trabalhar e brincar nas areas. Perto das 13h45, as
criangas que realizavam sesta eram chamadas para ir a casa de banho e se dirigirem para

0 saldo polivalente para dormir.

14h00 — Tempo de Animacéao Coletiva

Este tempo consistia na realizacdo de atividades e momentos de grande grupo. A
titulo de exemplo, as atividades que eram habitualmente realizadas eram: leituras de
historias e dramatizagdes, sessdes de expressao musical, momentos de cultura alimentar,

dancas e sessOes de expressao motora, trocas de correspondéncia, entre outros.
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15h15 — Balanco em Conselho/ Reunido de Conselho

Este momento servia para realizar o balanco do dia em grande grupo. As criancas
tinham em consideracdo o plano do dia preenchido pela manha em cooperagdo com 0s
educadores e era realizada a avaliagdo do dia, referindo quais foram as atividades que
tinham sido realizadas e explicitando o porqué de ndo terem sido realizadas caso tivesse
acontecido. Neste momento as criangas também podiam referir o que mais gostaram ou
menos gostaram de realizar nessas atividades. Cabia ao educador cooperante e a mim
fazer com que as criancas se explicitassem da melhor forma possivel questionando-as de
modo a desenvolver e tornar mais rico o seu discurso. A sexta-feira era realizada a
Reunido de Conselho que consistia na leitura e discussdo em grupo do que estava
registado no Diario de Grupo. Neste tempo era realizado, através do didlogo com as
criancas, uma avaliacdo dos aspetos mais positivos e menos positivos da semana, bem
como uma projecdo futura de possiveis sugestbes para atividades e regras de

funcionamento de vida em grupo.

16h00 — Lanche

As criancas dirigiam-se ao refeitorio para comerem o lanche da tarde.

16h30 — Atividades de animacéo (Componente de Apoio a Familia)

Neste tempo as criangas eram encaminhadas para as pessoas responsaveis pelo
momento de Componente de Apoio a Familia onde desenvolviam diversas atividades até

0s seus encarregados de educacéo os irem buscar.

E importante referir que embora a organizacio do tempo do grupo apresentasse
um carater estruturado e de certa forma ja interiorizado por parte das criancas, existia
simultaneamente a possibilidade de alteracdo desta organizacdo sempre que surgisse uma
atividade, um evento pontual ou uma nova proposta realizada pelo grupo. Embora
existisse sempre a possibilidade de realizar alteragfes pontuais na organizagéo do tempo,
considero que o cumprimento de rotinas diarias intencionalmente planeadas era essencial
para as criancas, pois deste modo as mesmas podiam conhecer e prever antecipadamente
as atividades que iriam realizar, ajudar a preparar materiais caso fosse necessario e, mais

importante de tudo, poderiam sentir-se seguras face as atividades que iriam desempenhar.
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3.3.1.3. Organizacéo do planeamento e da avaliacéo

O planeamento do processo educativo por parte do docente apresenta-se como um
momento valoroso para 0 bom funcionamento de um grupo. Como refere o Ministério da
Educacéo (1997, p. 26):

Planear o processo educativo de acordo com o que o educador sabe do
grupo e de cada crianca, do seu contexto familiar e social é condicéo para
que a educagdo pre-escolar proporcione um ambiente estimulante de
desenvolvimento e promova aprendizagens significativas e diversificadas

que contribuam para uma maior igualdade de oportunidades.

Ao longo da minha intervengdo educativa, foram varios 0s momentos em que me
reuni com o educador cooperante no sentido de discutir e definir quais seriam o0s
interesses e as dificuldades das criancas a abordar nas planificagdes. Muitas vezes,
decidiamos planear intencionalmente atividades que conjugassem o0s interesses das
criangas com as suas dificuldades de modo a criar para 0 grupo momentos mais
desafiadores, acessiveis e interessantes. Estas atividades desafiadoras e estimulantes que
planedvamos para as criancas evitavam assim que algum membro do grupo se sentisse
desmotivado ou desencorajado em realizar determinadas atividades mais dificeis de
concretizar. Foi desta forma sempre intencdo de toda a equipa educativa adequar as
planificacdes ao nivel de desenvolvimento do grupo, de modo a trabalhar sempre na Zona

de Desenvolvimento Proximal das criangas.

Para além das planificacfes serem realizadas em coopera¢do com o educador
cooperante, posso afirmar que as mesmas também eram realizadas em cooperagao com
as criancas através do acolhimento e reunides de conselho, que eram auxiliadas pelos
instrumentos de pilotagem e que permitiam planear o trabalho do proprio dia

(planificacdo em conselho) ou da semana seguinte (reunido de conselho).

Durante a minha PES fui sempre expondo a entrada da sala todas as planificagdes
que realizava, de modo a manter informados todos os encarregados de educacgéo acerca
das atividades que os seus educandos iriam realizar no decorrer das semanas

(planificacbes semanais) e dos proprios dias (planificacGes diérias). Nas planificaces
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diarias, eram referidas as intencionalidades educativas de cada atividade, ou seja 0s
objetivos a alcangar por parte das criancas, bem como também estavam listados os
indicadores de avaliagdo que eram baseados na observacao direta das criangas e dos seus
trabalhos. Julgo que o acesso dos encarregados de educacéo as planificaces permitia que
estes estivessem conscientes das atividades que eram realizadas, bem como lhes permitia
entender a importancia de determinadas atividades para o desenvolvimento de certas
competéncias nos seus educandos. Praticamente todos os encarregados de educagéo
revelaram interesse ao longo da minha PES em aceder as planificacbes de forma a
poderem se manter informados acerca das atividades que os seus filhos iriam realizar e 0
que iriam aprender. Para além disso, todos recorreram as planificagdes para se proporem
a ajudar-me na participacdo de qualquer atividade ou para me disponibilizarem algum

material.

Tal como o planeamento, a avaliagdo também se apresenta como um momento de
extrema importancia para o bom funcionamento de um grupo. Segundo o Ministério da
Educacao (1997, p. 27): “Avaliar o processo e efeitos, implica tomar consciéncia da ac¢do
para adequar o processo educativo as necessidades das criangas e do grupo e a sua
evolugdo.”. Com efeito, era através da avaliagdo das criancas e dos seus trabalhos, tendo
por base 0s objetivos e indicadores de avaliacdo, que eram tracados nas planificacdes com
base nos documentos das OCEPE (1997) e das Metas de Aprendizagem para a Educacao
Pré-Escolar (2010), que me era possivel verificar se as planificacGes que eram elaboradas
em conjunto com a equipa educativa estavam realmente adequadas ou ndo ao grupo com

guem trabalhdvamaos.

A semelhanca dos momentos de planificacdo, também os momentos de avaliacio
eram um processo realizado em conjunto com o professor cooperante e com as crian¢as
da sala. Estes momentos aconteciam frequentemente nos tempos de Balango em Conselho
e de Reunido de Conselho que ocorriam no final do dia. No final de determinadas
atividades também era frequente eu questionar as crian¢as acerca do que tinham realizado,

levando-as a falar acerca das suas maiores facilidades e dificuldades.

Para alem da avaliacdo ao grupo e a cada crianca em especifico, foi realizado por
minha iniciativa algumas avaliagbes ao ambiente educativo e ao uso do modelo
pedagogico do MEM no desenvolvimento do curriculo. Para tal recorri a utilizacdo de

algumas escalas de avaliagéo da Early Childhood Environmental Ratting Scale (ECERS)
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e a utilizacdo do Perfil de Utilizacdo do Modelo Pedagogico do MEM recomendado pelo

educador cooperante.

3.3.1.4. Interacdes com a familia e a comunidade

De acordo com o Ministério da Educacao (1997, p. 43), “A familia e a institui¢do
de educacdo pré-escolar sdo dois contextos sociais que contribuem para a educacgédo da
mesma crianga (...)”. Neste sentido, torna-se fundamental para o desenvolvimento de
uma criancga existir uma boa relagdo entre a equipa educativa que a acompanha e 0s seus

familiares.

No decorrer da minha PES, a interacdo escola-familia foi sempre muito valorizada
por parte da equipa educativa que acreditava ter um grande impacto na vida das criangas
da instituicdo. Segundo o que vem referido no Projeto Curricular 2013/2014 (Lima,
2013, p. 56), foi sempre prioridade da equipa educativa “(...) envolver os pais na vida do
jardim-de-infancia, mas num nivel elevado de participacdo, ou seja na construcdo do
projeto educativo.”. De facto, a tentativa por parte dos educadores de motivar 0s
familiares para a participacdo dos mesmos nesse dominio, dando-lhes conta da
importancia do seu contributo para o desenvolvimento de competéncias nas criancas era

bastante visivel.

Por diversas vezes, tive oportunidade de observar e experienciar a participacao
ativa dos pais no dia-a-dia da sala. Confesso que inicialmente tive algumas dificuldades
em me relacionar com os familiares das criancas pois sentia-me pouco a vontade para
interagir com pessoas que ainda ndo conhecia. Com o tempo, comecei a conhecer bem
cada familiar das criancas e a saber como interagir com eles. Os familiares por sua vez
foram-se tornando cada vez mais acessiveis, dispostos em ajudar e participativos nas

atividades que eu ia planeando em conjunto com as criancas.

Para além das participacGes dos familiares em atividades que eram desenvolvidas
com as criangas, tive sempre o cuidado de todas as manhas receber as criancgas e os pais
no momento do acolhimento, de modo a poder conversar um pouco com eles, tentar
perceber se estava tudo bem e poder partilhar acontecimentos positivos ocorridos na sala
acerca dos seus educandos. Com isto, pretendia essencialmente criar uma sensacdo de
bem-estar e de confianga entre o contexto familiar e o contexto educativo, dando a

conhecer as aprendizagens realizadas por parte de cada crianga ou por parte do grupo.
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Durante o tempo em que estive na instituicdo, o educador cooperante nao
necessitou de realizar uma reunido com os familiares de alguma crianga pelo que néo tive
oportunidade de presenciar um destes momentos. No entanto, mantive-me a semelhanca
da restante equipa educativa, sempre disponivel para falar com os familiares de forma
mais formal ou informal, acerca de qualquer tipo de questGes relacionadas com o0s seus

educandos ou a minha prética pedagdgica.

Para além de me manter sempre disponivel para conversar com os familiares do
grupo, tive sempre em atencdo o facto de ter a porta aberta a qualquer encarregado de
educacéo que desejasse participar nas atividades planeadas para o dia. Aconteceu muitas
vezes, pela manhd, eu convidar os encarregados de educagédo para permanecer mais um
pouco na sala de forma a poderem participar no momento do acolhimento onde as
criangas partilhavam as suas novidades. Por vezes os encarregados de educagéo
permaneciam, participando nos momentos e atividades que estavam a decorrer e
aproveitando para observar os trabalhos das criancas que se encontravam expostos na
sala. Ocasionalmente, duas mées da sala gostavam de planear elas proprias algumas
atividades para as crianc¢as, sendo que eu e o educador cooperante incentivavamo-las

sempre a participar e a continuar com as sus iniciativas.

Outras formas de interacdo com as familias e também com a comunidade foram
as celebragdes de determinadas festividades: o Carnaval, as comemorag6es do dia do Pai
e da Mae (Figura 11) e o aniversario de alguma das criancas do grupo. Em todas estas

comemoracdes os familiares das criancas eram convidados a participar.

Figura 11 - Comemoragdo do Dia da Mée

No que respeitava ao trabalho e interagdo com a comunidade, era referido no
Projeto Educativo - EDUC CILL (2012, p. 78), que a vivéncia de experiéncias e de
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partilha com a comunidade era um dos aspetos considerados de grande importancia na
instituicdo, pois a comunidade envolvente era vista “(...) como parte da vida das criangas,
constituindo-se também como elemento de referéncia para o seu desenvolvimento.”
(CIIL, 2012, p. 78). O CIIL pretendia desta forma promover a intervencdo ativa e
partilhada na comunidade, promovendo a troca de experiéncias e conhecimentos entre
variadas geracdes e organismos culturais. Era também objetivo da instituicdo através
deste contacto com a comunidade, sensibilizar as criancas para a solidariedade e para o
combate a excluséo social de modo a existirem trocas de valores sociais e culturais (CIIL,
2012, p. 78). Para que tal acontecesse, eram realizadas diversas atividades tais como:
exposicdes de trabalhos em varios espagos da cidade; visitas a instituicdo de varios
elementos da comunidade; e exploracao por parte das criangas de varios locais de cultura
dos quais destaco a visita a Feira Medieval de Evora (Figura 12), a visita & Biblioteca
Pablica de Evora, a visita a0 Mercado de Evora e a visita & Capela dos Ossos. Era
pretendido por parte da equipa educativa do CIIL que a instituicdo se mantivesse sempre
de porta aberta, onde as criancas tivessem oportunidade de partilhar e realizar diversas
aprendizagens e onde era permitido que a comunidade tivesse um papel ativo no processo

de desenvolvimento das criangas.

Figura 12 - Visita a Feira Medieval de Evora

3.3.1.5. Trabalho em Equipa

Qualquer que seja a modalidade organizacional, trata-se de um contexto
que permite o trabalho em equipa dos adultos que, na instituicdo ou
instituicOes, tém um papel na educacdo das criangas. As reunides

regulares, entre educadores, entre educadores e auxiliares de agéo
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educativa, entre educadores e professores, sdo um meio importante de
formacdo profissional com efeitos na educacdo das criangas. (Ministério
da Educagéo, 1997, p. 41)

Como refere este excerto presente nas OCEPE (1997), é importante existir um
bom trabalho de equipa entre todos os adultos que trabalham em redor das criangas de
forma a fomentar um bom funcionamento do trabalho na sala e na instituig&o, assim como
desenvolver um trabalho de equipa consistente que esteja direcionado para a educagéo

das criancas.

Todos os educadores e técnicas de acdo educativa do CIIL, em conjunto com toda
a equipa técnica de servicos gerais e diretiva, tendiam a trabalhar em conjunto para o
mesmo objetivo: formar as criancas da melhor forma possivel indo ao encontro das suas
necessidades e interesses. Para que tal acontecesse, eram realizadas periodicamente varias
reunides que podiam ser classificadas muito sucintamente em 5 tipos: reunides entre
educadores; reunides com técnicas de acdo educativa; reunides com técnicas de servicos
gerais e funcionérias de cozinha; reunibes com encarregados de educacao; reunifes de

planeamento, avaliacéo e reflexdo; e reunides entre educadores e estagiarios.

No que me dizia respeito, as reunides entre mim e o educador cooperante eram
realizadas semanalmente. Estas tinham em vista fazer o ponto da situacdo relativamente
ao percurso e trabalho desenvolvido por mim em toda a instituicdo, assim como consistia
em partilhar, avaliar, refletir e planear cooperadamente com o educador todo o trabalho
que tinha sido desenvolvido com as criancas e se iria desenvolver dentro e fora da sala
onde me encontrava a realizar a PES. Considero que estas reunides foram essenciais ndo
sO para a minha insercdo na vida institucional do CIIL, como também me permitiram
realizar diversas aprendizagens relativamente a avaliacdo, reflexao e planeamento de todo

o trabalho que foi realizado com as criangas e a equipa educativa.

Relativamente ao trabalho desenvolvido pela equipa educativa no dia-a-dia da
sala, era possivel verificar que existia sempre muita comunicacdo entre todos e um grande
sentido de organizacdo. Desde o inicio da minha PES senti-me totalmente integrada na
equipa, podendo contar sempre que necessario com qualquer um dos agentes da
instituicdo. Por parte do educador cooperante foi-me sempre dada a liberdade de poder
expor questdes que me fossem surgindo ou propor ideias a determinadas atividades ou

acontecimentos que ocorriam dentro da sala. Na globalidade, julgo que funcionamos

58



muito bem enquanto equipa, tentando sempre nos ajudar uns aos outros e nao nos
mostrando reticentes a qualquer proposta que fosse realizada. Considero que fomos uma
equipa bastante unida, que teve como principal objetivo proporcionar as criancas

momentos de aprendizagem com bastante qualidade.

Ao longo da PES achei enriquecedor para mim desempenhar algumas fungdes que
eram assumidas pelas técnicas de acdo educativa: trocar fraldas as criangas que ainda
usavam, limpar a sala ap0s as atividades da manhd ou da tarde, servir refei¢fes, organizar
determinados materiais para reunides, realizar a hora da sesta, entre outros momentos.
Considero que estas experiéncias foram bastante gratificantes e positivas para a minha
formacéo pois permitiram-me ter uma visdo mais alargada do trabalho de um educador e

de uma técnica de acao educativa.

De certa forma, posso afirmar que o trabalho de equipa que vivenciei no CIIL era
baseado em valores como: a entreajuda, a cooperagdo, a confianca e também a amizade.
Ao longo de toda a minha intervengéo, senti-me num ambiente familiar e acolhedor, onde
fui bem recebida e onde as minhas ideias e opinides eram valorizadas e consideradas.
Julgo que tentamos todos em conjunto trabalhar no mesmo sentido, procurando facultar

as criangas um ambiente propicio ao conforto e a aprendizagem de novos conhecimentos.

3.3.2. A organizacdo da acao educativa no 1° Ciclo do Ensino Bésico

3.3.2.1. Organizacéao dos espacos e dos materiais

O espaco educativo destinado ao 2° ano de escolaridade da Escola Béasica Quinta
da Vista Alegre situava-se no segundo piso do edificio e caracterizava-se por ser um
espaco relativamente amplo e luminoso. As mesas de trabalho dos alunos encontravam-
se dispostas pelo espaco em duas filas de quatro alunos, facilitando a comunicacéo dos
mesmos nos momentos de debate, troca de ideias ou de realizacdo de trabalhos em grupo.
Para além disso, esta disposi¢do das mesas permitia também um bom desenvolvimento

de trabalhos individuais e de trabalhos a pares (Figura 13).
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Figura 13 - Sala de aula do 1° CEB

A sala de aula do 2° ano caracterizava-se também por possuir alguma arrumacéo
devido a dois armarios, duas estantes e duas mesas que se encontravam disponiveis para
a arrecadacdo de materiais (manuais, cadernos de fichas, folhas, dossiers dos alunos,
livros para leitura, materiais de escrita, entre outros) necessarios ao decorrer das aulas
(Figura 14). Todos esses materiais encontravam-se arrumados a altura dos alunos, de

modo a facilitar-lhes o seu acesso e de forma a promover a sua autonomia.

Figura 14 - Alguns espacos de arrumagéo da sala de aula

No fundo da sala, era possivel encontrar um computador com internet que permitia
tanto as professoras como aos alunos realizar pesquisas e trabalhos. Era ainda possivel
encontrar uma parede forrada com placards, que servia para expor os trabalhos realizados
pelos alunos ou 0s materiais considerados importantes para auxiliar os alunos no decorrer

das aulas. Ainda nessa parede, era habitual encontrar expostos alguns dos instrumentos

60



de pilotagem do modelo pedagdgico do MEM que foram adotados pela professora

cooperante e por mim no decorrer das nossas praticas educativas (Figura 15).

Figura 15 - Fundo da sala de aula com trabalhos e materiais de apoio expostos

Neste espaco de sala de aula, era ainda possivel encontrar um quadro de giz
(Figura 16) que era diariamente utilizado para o desenvolvimento das aulas e um quadro

magnético branco que era utilizado para realizar algumas projecdes.

Figura 16 - Quadro de giz da sala de aula

A entrada da sala, era possivel encontrar afixada a lista de nomes dos alunos da
sala do 2° ano, bem como o seu horario. Existia ainda nesse espaco de entrada alguns
cabides onde os alunos colocavam 0s seus casacos e 0s seus lanches. Por cima dos cabides
eram por vezes expostos alguns trabalhos que os alunos realizavam, de modo a dar a
conhecer ao resto da escola e aos encarregados de educacdo o trabalho que a turma estava
a desenvolver. Na altura das épocas festivas este espaco era decorado com mensagens e

desenhos realizados pelos alunos (Figura 17).
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Figura 17 - Espaco exterior da sala de aula

3.3.2.2. Organizagao do tempo

Relativamente a organizacdo do tempo, é possivel verificar através da tabela 4 que

o0 horario da turma estava distribuido em blocos referentes as areas do curriculo abordados

no documento Organizagdo Curricular e Programas para o 1°CEB (2006). Para além

disso foram também adotadas por parte da turma algumas rotinas que foram

progressivamente integrando o horario.

Tal como nos € possivel verificar através da tabela anteriormente referida, o tempo

letivo dos alunos da turma tinha inicio pelas 09h00 da manha e terminava pelas 17h30 da

tarde. Excecionalmente para alguns alunos que frequentavam Educacdo Moral a quarta-

feira, o tempo letivo nesse dia terminava as 18h30. Relativamente as rotinas da turma, é

possivel verificar através da seguinte tabela que o horario possuia algumas rotinas fixas:

Quadro 4 — Horério e rotinas da turma do 1° CEB

Tempos Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
09h00 Atividade Acolhimento e abertura do dia
09h15 Fisica e
Desportiva
09h15
10h00 Portugués
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10h00 Apoio a0 Portugués Estudo do Matematica
Lona0 Estudo Avaliacao de Meio Calculo

Acolhimento leitura Mental

e abertura
do dia
10h30 Intervalo da Manha
11h00
11h00 Portugués
11h15 Matematica Portugués Matematica Ditado e
, Calculo Correcéo de
11h15 Calculo Mental ¢
Mental Ditado
12h30
12h30 Almogo
14h00
14h00 Momento de Leitura
14h15
14h15 Portugués Apoio ao Matematica Educacéo Estudo do
15h00 Trabalho de Estudo Célculo -para a- Meio
texto Mental e Cidadania
Problema da | Assembleia de
Semana Turma

15h00 Expressoes Inglés
16h00
16h00 Intervalo da Tarde
16h30
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16h30 Expressdes Musica Expressdes Atividade Inglés
17h30 Fisica e
Desportiva
17h30 Educacao
18h30 Moral

- Acolhimento e abertura do dia:

Realizava-se todas as manhas pelas 09h00, a excecdo da segunda-feira que era
realizado no tempo de Apoio ao Estudo. Esta rotina consistia no acolhimento dos alunos
a sala, sendo que as professoras dialogavam com os alunos acerca de algumas novidades
ou noticias diarias. Para além do dialogo, era também realizada por parte das professoras
a abertura do dia e planificacdo do dia no quadro com a ajuda dos alunos.

- Avaliacao de leitura:

Esta rotina acontecia apenas a terca-feira de manha no tempo de Portugués e tinha
uma duracdo de 20 minutos. Consistia na avaliacdo de leitura aleatoria de dois ou trés
alunos da turma e poderia ser realizada com ou sem treino de leitura por parte dos alunos.
Para além da avaliacdo realizada pelas professoras, era dada a oportunidade aos alunos
de realizarem a autoavaliacao e heteroavaliacdo das leituras de modo a chegarmos a uma

avaliacdo cooperada.

- Célculo mental:

Esta rotina era realizada diariamente no inicio dos tempos de Matemaética e tinha
uma duragdo de 15 minutos. No inicio do ano letivo, foi acordado com a turma que para
a realizacdo desta rotina a turma seria dividida em trés grupos. A cada dia um grupo
diferente resolvia as operacdes de adi¢cdo ou de subtragdo propostas pelas professoras.
Sempre que um dos membros do grupo resolvesse corretamente a sua operacao seria
atribuido pelas professoras um ponto a turma. Caso algum membro do grupo errasse a
resolucéo da sua operagdo, o ponto era atribuido as professoras da sala. No final de todos
responderem as operacOes, era dada a oportunidade a outros alunos da turma de tentar

resolver as operacgdes com resultado errado de forma a corrigir e explicitar aos colegas as
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estratégias de célculo utilizadas. No final da correcdo eram contabilizados os pontos
obtidos pelos alunos e pelas professoras de modo a se saber quem tinha ganho o célculo
mental daquele dia.

- Ditado e correcéo de ditado:

Tal como o nome indica, nesta rotina os alunos realizavam um ditado com base
num texto que tinham tido oportunidade de ler e de treinar previamente. Quando iniciei a
minha PES, propus a professora cooperante serem 0s proprios alunos a corrigirem os seus
ditados visto que tal ndo acontecia. A professora cooperante concordou e passamos a
recorrer a utilizacdo de varias estratégias tais como: correcdo do ditado no quadro em
grande grupo onde os alunos rotativamente soletravam as palavras do texto; correcdo do
ditado individualmente recorrendo ao texto; e troca de ditados entre os alunos de modo a
corrigirem os ditados uns dos outros e identificarem sozinhos possiveis erros dos colegas.
A meio da minha intervencdo, propus também implementar na turma um instrumento de
autoavaliacdo que permitia a cada aluno verificar e refletir acerca do nimero de erros que
realizavam por cada ditado, bem como refletir na necessidade ou n&o de melhorar e
trabalhar mais para uma posterior avaliacdo. Esta rotina era realizada apenas a sexta-feira

no bloco de Portugués.

- Momento de leitura:

Este momento era realizado diariamente apds a hora de almoc¢o e tinha uma
duragéo de 15 minutos. Esta rotina permitia aos alunos contactar diariamente com livros
do género literario que mais lhes aprouvesse, desenvolvendo desta forma o gosto pela
leitura. Desde o inicio do ano letivo fui trazendo também para sala alguns livros de
literatura infantil, nomeadamente livros portadores de poemas que fui lendo
silenciosamente a semelhanca dos alunos. Penso que esta minha postura ajudou a
fomentar em alguns alunos o gosto pela leitura, levando-os a entender que esta rotina que
era realizada diariamente ndo era uma obrigacdo para eles mas sim um momento de
fruicdo tanto para eles enquanto alunos, como para mim enquanto professora estagiéria.
Por vezes, no final destes momentos, os alunos questionavam-me acerca do livro que
estava a ler, sendo que eu respondia de forma a suscitar cada vez mais a sua curiosidade.
No final das leituras propunha-me sempre a emprestar os livros que possuia de modo a

eles também os poderem ler e explorar. Quando esta rotina ndo era realizada, era dada a
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oportunidade aos alunos de apresentarem oralmente alguns dos livros que tivessem
terminado de ler em sala de aula. No final de cada apresentacdo era realizada entre alunos

e professoras uma avalia¢do cooperada relativamente as mesmas.

- Trabalho de texto:

Nesta rotina realizada somente a segunda-feira, os alunos tinham de estruturar e
escrever textos individualmente, a pares ou em grande grupo, acerca de um tema do seu
interesse ou tendo por base um tema sugerido pelas professoras. Visto que a turma foi
revelando algumas dificuldades na construcdo de textos, era habitual por parte das
professoras estipular em conjunto com os alunos alguns topicos a abordar nos seus textos
de forma a os auxiliar. No final, caso desejassem, era dada a oportunidade a alguns alunos

de lerem em voz alta os textos que tinham elaborado.

- Problema da semana:

Esta rotina era realizada todas as quartas-feiras no tempo de Matemaética ap6s a
rotina do calculo mental. Consistia na resolucéo a pares do problema da semana que era
apresentado e entregue em folha de papel aos alunos da turma. Apds todos terem resolvido
o0 problema era dada a oportunidade aos pares de realizar uma apresentacdo a turma dos
seus resultados e das suas estratégias utilizadas. No final da aula era realizada por parte
das professoras uma sistematizacdo dos conteldos matematicos abordados no problema

da semana.

- Assembleia de turma:

A Assembleia de Turma consistia na “reuniao” de todos os membros da turma de
modo a discutir, refletir e resolver o que estava mencionado no instrumento de pilotagem
denominado “Diario de Turma”. Estas reunides tinham como principal objetivo tomar
decisbes coletivas fundamentais para a vida da turma, desenvolvendo através do diadlogo
e da reflexdo competéncias essenciais ao exercicio da cidadania. Estas reunides permitiam
também desenvolver nos alunos atitudes de autoestima, toleréncia, solidariedade,
cooperacgéo, respeito para com o0 outro e para com as regras de convivéncia estipuladas

pelo grupo.
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Importa ainda acrescentar que embora a organizacao do tempo da turma revelasse
um carater estruturado, existia sempre a possibilidade de alteracdo desta organizacéo

sempre que surgisse uma atividade ou um evento pontual.

3.3.2.3. Organizacéao do planeamento e da avaliacao

Por diversas vezes, a professora cooperante referiu ter por habito reunir
periodicamente com outras professoras do mesmo ano de ensino (2° ano do ensino basico)
do Agrupamento de Escolas Manuel Ferreira Patricio. Nestas reunides, as docentes
tinham essencialmente em vista realizar o ponto da situacdo relativamente aos varios
contetidos lecionados por parte de cada docente a sua turma, para que todas estivessem a
lecionar 0s mesmos contedos no mesmo periodo de tempo. Para além disso, estas
reunides também serviam para refletir e partilhar momentos e experiéncias que ocorriam
nas suas salas de aulas. Era portanto debatido entre as docentes varios receios, problemas,
descobertas, experiéncias e aprendizagens realizadas tanto por elas como pelos seus
alunos, de modo a poderem se entreajudar na melhoria do planeamento semanal e diario
e de modo a poderem também melhorar a sua préatica educativa tendo por base outras
opiniBes e outros pontos de vista. O facto das docentes se reunirem periodicamente com
estas finalidades revelou ser uma mais-valia ndo sé para as docentes em causa, como
também para os seus alunos, na medida em que através destas partilhas de experiéncias,
as docentes tendiam a melhorar a sua pratica educativa e consequentemente o nivel de

ensino dos alunos.

No que me concerne, todas as semanas tinha a oportunidade de me reunir com a
professora cooperante de modo a realizarmos em conjunto o ponto da situacdo face ao
trabalho que eu estava a desenvolver com os alunos da PES. Para além disso, nestas
reunibes semanais aproveitavamos para partilhar experiéncias, avaliar, refletir e planear
todo o trabalho que estava a ser desenvolvido cooperadamente dentro da sala de aula com

os alunos.

Para a realizacdo das planificacbes semanais, tinhamos sempre por base as
planificacbes mensais que eram elaboradas pela professora cooperante em conjunto com
as outras docentes do agrupamento, os documentos do Ministério da Educacdo em vigor

e adequados ao ano de ensino que estavamos a lecionar e os interesses e necessidades dos
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alunos que poderiam ser detetados através da nossa observacédo direta ou poderiam ser
mencionados pelos alunos. No que concerne as planificacfes diarias, estas eram da minha
inteira responsabilidade na medida em que a professora cooperante ndo tinha por habito
realiza-las. No entanto, tinha por habito dar a conhecer as minhas planificacdes diarias a
professora cooperante de modo a manté-la informada acerca dos detalhes das atividades
que iria desenvolver com a turma. Relativamente as planificacfes, importa ainda referir
que estas poderiam ou n&o ser alteradas mediante as necessidades ou interesses do grupo

nos varios momentos ocorridos nas aulas.

Em relacdo a avaliagdo, no inicio do ano letivo a professora cooperante realizou
uma avaliacdo diagnostica a turma e elaborou posteriormente o PAT com base nos
resultados obtidos, referindo as potencialidades, dificuldades, necessidades e interesses
do grupo. Nesse mesmo documento, escrito pela professora cooperante, foram ainda

esbocadas algumas estratégias educativas globais para a turma em cada area do curriculo.

Relativamente a avaliacdo formativa da turma, € possivel afirmar que esta era
continua e era realizada com base nas observacfes diretas realizadas por mim e pela
professora cooperante aos dialogos dos alunos, as suas participacdes em sala de aula e ao
desenvolvimento e resultados obtidos pelos alunos na resolucdo de atividades e
exercicios. Este tipo de avaliacdo era também realizado tendo por base a andlise dos
registos de avaliagéo e instrumentos de pilotagem do MEM existentes na sala, assim como
tendo por base outros instrumentos de avaliacdo elaborados por mim e pela professora
cooperante (registos de avaliacdo de leitura, registos de avaliacdo de ditados, registos dos

trabalhos de casa e fichas de avaliacdo sumativa).

Importa ainda referir que todas estas avaliacdes eram sempre realizadas tendo em
consideracdo 0s objetivos e metas propostos pelo Ministério da Educagdo nos
documentos referentes ao nivel de ensino basico que estdvamos a lecionar, assim como
eram realizadas cooperadamente com base na autoavaliacdo e heteroavaliacdo dos alunos

que era discutida e partilhada entre toda a turma.

3.3.2.4. Interagdes com a familia e a comunidade

No decurso da minha PES, foi-me possivel vivenciar a forte participacdo da
comunidade e das familias no desenvolvimento de conhecimentos, competéncias e

experiéncias dos alunos da turma do 2° ano.
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No que concerne a interacdo com as familias e mais concretamente com 0s
encarregados de educacao, é possivel afirmar que tanto a professora cooperante como eu
mantivemo-nos sempre muito acessiveis e flexiveis quanto & marcacdo de horas de
atendimento para podermos conversar acerca do desempenho escolar e comportamento
dos alunos. Na sua grande maioria, 0s encarregados de educacdo tendiam a marcar
reunides connosco nas horas de almogo de modo a podermos esclarecer possiveis dividas
que surgissem acerca do percurso escolar dos seus educandos e de modo a nos poder

informar acerca de possiveis informag6es necessarias a ter em conta no decorrer das aulas.

Para além destas reunifes pontuais, a professora cooperante referiu por diversas
vezes ter por habito realizar uma reunido no inicio do ano letivo para se apresentar aos
encarregados de educacdo e explicar aos mesmos as suas metodologias de trabalho. A
mesma explicou ainda que, no final de cada periodo, era habitual realizar uma reuniéo
com todos os encarregados de educagdo de modo a fazer um ponto da situacdo sobre a
turma e entregar as avaliacGes dos alunos. Estas reunides serviam essencialmente para
manter os familiares atualizados sobre o percurso escolar dos seus educandos e para
explicar onde os mesmos tendiam a ter dificuldades e facilidades nas diversas areas do

curriculo.

Durante a minha PES foi também notoria a participacdo das familias dos alunos
nas diversas festas e apresentacGes de trabalhos que foram realizadas pelos alunos na
escola. De todos os eventos observados e vivenciados, sdo de se destacar: um “Mini
Concerto” que foi organizado pelos alunos no &mbito da area de Musica e a Festa de Natal
(Figura 18) organizada pelo 1° e 2° ano da escola onde os alunos apresentaram aos

familiares varias musicas e recitaram poesias.

Figura 18 - Festa de Natal
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Relativamente a interacdo da escola com a comunidade envolvente, foram varias
as vezes em que a escola pode contar com a visita de pessoas e instituigdes que foram
promover temas e atividades com os alunos das varias turmas, assim como foram varias
as vezes em que os alunos tiveram a oportunidade de visitar algumas instituicbes da

cidade de Evora para poder participar em formacdes, atividades e projetos.

No que respeita a interacdo da turma do 2° ano com a comunidade envolvente, séo
de destacar: a visita a0 Museu de Evora onde os alunos participaram em atividades de
danga; a visita & Quinta do Pomarinho no ambito da celebracdo do Magusto; a visita do
escritor e ilustrador Pedro Leitdo a escola; e a visita a escola de duas trabalhadoras da
Associacdo Portuguesa de Pais e Amigos do Cidaddo Deficiente Mental (APPACDM)
que vieram realizar algumas atividades sobre o tema “mobilidade” com os alunos (Figura
19).
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Figura 19 - Visita de duas trabalhadoras da APPACDM

3.3.2.5. Trabalho em Equipa

Em relagdo ao trabalho de equipa dentro da Escola Basica Quinta da Vista Alegre,
era possivel verificar diariamente que existia um grande sentido de comunicacdo e de
organizacdo entre todos os agentes participantes da escola (professores, assistentes
operacionais, criancas e estagiarias). De um modo geral, creio que o trabalho em equipa
que desenvolvi no decorrer da minha PES tenha sido bastante positivo, tendo-me sentido

sempre bastante integrada na escola e na turma por parte de todos os agentes educativos.

Tal como ja tive oportunidade de referir anteriormente neste documento, tinha por
habito reunir semanalmente com a professora cooperante de modo a podermos em

conjunto, planear e avaliar o nosso trabalho e dos alunos realizado em sala de aula. Era
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também muito frequente nestas reunides conversarmos e refletirmos acerca das nossas
praticas educativas. Ao longo do tempo, estas reunides foram se revelando bastante
proveitosas para mim, na medida em que me permitiram obter opiniées de uma docente
com bastante experiéncia relativamente ao desenvolvimento da minha pratica, o que

consequentemente me permitiu melhorar e aperfeicoar determinados aspetos da mesma.

No decorrer das aulas era também frequente eu e a professora cooperante
conversarmos e trocarmos impressdes acerca do desenvolvimento escolar dos alunos,
assim como do planeamento que tinhamos elaborado e que por vezes necessitava de ser
alterado e adequado a determinadas situagOes. A professora cooperante manteve-se
sempre bastante acessivel e disposta a esclarecer quaisquer davidas que me fossem
surgindo. Da mesma forma, a professora cooperante revelou estar sempre muito
interessada nas minhas propostas educativas, participando na elaboracdo de algumas
atividades e aceitando a implementacéo de alguns instrumentos de avaliagéo.

Julgo que de um modo geral tenhamos funcionado muito bem como equipa, pois
desenvolvemos um trabalho cooperado muito organizado e baseado na confianga. Para
além disso, tivemos sempre em vista proporcionar aos alunos um ensino de qualidade
ajustado as suas necessidades e interesses. Outro aspeto que considerei bastante positivo
no nosso trabalho em equipa prendeu-se com o facto de termos sempre considerado as
propostas e opinides de cada uma, tentando chegar a consensos para 0 bom

funcionamento das aulas e das nossas praticas pedagdgicas.

Relativamente as professoras de ensino especial e de apoio que também
trabalhavam com a turma, penso que mantive sempre uma relacdo muito amigavel e
profissional com as mesmas, partilhando a minha opinido acerca dos alunos com quem
elas trabalhavam e mantendo-as sempre informadas com antecedéncia das atividades que

iria desenvolver com a turma.

No que concerne aos outros docentes existentes na escola posso afirmar que
também mantive sempre uma boa relacdo de trabalho com eles, sendo que 0s mesmos
tiveram a amabilidade de me integrar muito rapidamente na vida da escola e me fazer

sentir parte integrante da equipa educativa dagquele espaco.

Quanto as assistentes operacionais, posso afirmar que as mesmas foram de uma
grande ajuda para mim, estando sempre bem-dispostas e disponiveis a ajudar no que fosse

necessario.

71



Em jeito de conclusdo, considero que o trabalho em equipa na Escola Basica
Quinta da Vista Alegre era um trabalho bastante positivo e promotor das aprendizagens
e desenvolvimento das criancas. Tal como no CIIL, verifiquei que nesta escola o trabalho
em equipa era baseado em valores tais como: a entreajuda, a cooperacdo, a confianca e a
amizade. Foi uma escola onde me senti totalmente integrada e onde me deu bastante
prazer trabalhar tanto com as criangas, como com 0s professores e as assistentes

operacionais.
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4. A intervencao educativa nos contextos

4.1. Propostas e mudancgas desenvolvidas ao longo da minha intervencao

educativa

Ao longo das minhas intervencdes, fui realizando diversas propostas de atividades
no ambito das varias areas do curriculo e diversas mudancas nos ambientes educativos
e/ou nas dinamicas de trabalho dos grupos. Para conseguir elaborar estas propostas e
mudancas, foi-me essencial manter uma postura de observacdo face ao ambiente
educativo, as praticas dos docentes cooperantes e sobretudo as criangas com quem

trabalhei.

Com efeito, todas as observacGes que fui realizando diariamente no decorrer das
minhas préticas educativas, permitiram-me ndo s6 planear todo 0 meu processo educativo
de acordo com as caracteristicas dos grupos de criangas, dos ambientes educativos, assim
como dos docentes cooperantes que me acompanhavam, como também me permitiram
refletir acerca da minha intencionalidade educativa. Durante a elaboracdo das minhas
planificagdes, era para mim um critério fundamental que todas as atividades fossem
desafiadoras e estimulantes para todas as criangas com quem trabalhei. Segundo o
Ministério da Educacdo (1997, p. 26), “Planear implica que o educador reflita sobre as
suas intencdes educativas e as formas de as adequar ao grupo, prevendo situacfes e
experiéncias de aprendizagem e organizando 0s recursos humanos e materiais necessarios
a sua realizagdo.”.

Durante e apds as criancas desenvolverem as atividades e serem realizadas
algumas mudancas no ambiente educativo e/ou na dindmica do grupo, revelava-se crucial
tanto para mim como para o processo de aprendizagem das criancas, realizar a avaliagdo
das atividades, das mudancas realizadas e sobretudo do impacto que as mesmas tinham
tido nas aprendizagens e desenvolvimento das criancas. De facto, de acordo com o
Ministério da Educagdo (1997, p. 27), “Avaliar o processo e os efeitos (...) implica tomar
consciéncia da accdo para adequar o processo educativo as necessidades das criancas e
do grupo e a sua evolugdo.”.

Por ultimo tinha ainda por héabito, tal como propde o Ministério da Educacéo

(1997, p. 27), partilhar e discutir com outros adultos, nomeadamente a restante equipa
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educativa e encarregados de educacdo das criancas, as aprendizagens que as mesmas

realizavam.

Nos subpontos seguintes, serdo apresentadas algumas atividades e mudancas que
foram realizadas ao longo das minhas interven¢Ges com as criancas de Educacdo Pré-
Escolar e os alunos de 1° CEB. Todas as atividades e mudancgas que se seguem tiveram
por base teor relacionado com o tema deste relatorio, sendo estas as atividades e mudancas
mais significativas de apresentar no ambito deste documento. Embora tenha realizado
com os dois grupos varias atividades relacionadas com a poesia, a leitura e a escrita,
apresentarei apenas algumas atividades que tenha considerado mais marcantes tanto para

mim enquanto estagiaria, como para as aprendizagens das criancas.

4.1.1. Propostas e mudancas desenvolvidas na Educacéo Pre-Escolar

- Enriquecimento da Area da Biblioteca e da Oficina da Escrita (Apéndice 1, p. 139):

Durante as minhas duas semanas de observacdo em Educacdo Pré-Escolar,
verifiquei que algumas das areas da sala estavam pouco enriquecidas e a necessitar de
novos materiais. Embora almejasse melhorar todas as areas da sala de modo a
proporcionar melhores condicBes de aprendizagem as criancgas, isso ndo me era possivel
devido ao pouco tempo de intervencdo que possuia. Optei portanto por me dedicar em
grande parte as duas areas que mais estariam relacionadas com o tema deste relatério: a

biblioteca e a oficina da escrita.

Em conversa com o educador cooperante, a técnica de acdo educativa e
posteriormente com as criancas, propus a mudanca de espaco de algumas areas da sala e
0 enriquecimento das duas areas que tinha decidido melhorar. Todos foram bastante
recetivos a minha proposta, partilhando opiniées e mostrando-se dispostos a ajudar no
que fosse necessario. De igual forma, os encarregados de educacdo das criancas foram
informados das mudancas que se iriam realizar na sala e foram convidados a participar

ou contribuir com algum material para 0 melhoramento dos espagos.

Iniciamos as mudancas pela &rea da biblioteca. Todos os livros que existiam nesta
area encontravam-se em mau estado e a necessitar de serem restaurados. Existiam muitos
livros sem capa, livros riscados e livros com folhas rasgadas e soltas. Com a ajuda das

criangas, eu e a técnica de agdo educativa fomos restaurando os livros da melhor forma e
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fomos conversando com as criancas de modo a leva-las a refletir sobre a importancia de
saber manusear e utilizar corretamente um livro. Restaurados os livros, dirigi-me com o
educador cooperante e com um pequeno grupo de criangas a arrecadacdo da instituicao
de modo a encontrar novas estantes ou moveis que pudessem ser reutilizados para a nossa
nova area da biblioteca. Decidimos em conjunto manter o movel que ja existia na sala e
trazer outra estante baixa que se encontrava na arrecadacdo e que poderia facilitar as
criangas 0 acesso aos livros. Durante a nossa exploracdo de materiais na arrecadacgéo, as
criancas também encontraram alguns livros de informacéo e de histérias em muito bom
estado que decidiram trazer com eles para a nossa sala. Todos os livros foram etiquetados
por cores, sendo que cada cor representava uma categoria (ex.: rosa — contos e histdrias,
verde — ciéncias, etc.), e posteriormente todos foram devidamente arrumados nas estantes

da biblioteca.

Neste espaco foram ainda colocados uma televiséo, um leitor de CD e um leitor
de DVD que ja se encontravam na sala. Para tornar a area mais confortavel para as
criancas, foram também dispostos no espaco uns pequenos sofas para que todos se
pudessem sentar confortavelmente a ver televisdo ou a ler um livro. Existia ainda um
quadro magnético branco que permitia as criangas escrever com canetas proprias e brincar
com letras magnéticas que se encontravam arrumadas dentro de uma caixa. Quem nos
ajudou a afixar o quadro na parede foi um dos pais das criangas que se disponibilizou para

se deslocar & instituicdo naquele dia para nos ajudar.

Tal como sera possivel verificar nas imagens seguintes que retratam a area da
biblioteca, existiam também nas paredes deste espaco algumas producdes realizadas pelas
criangas que poderiam ou ndo estar relacionadas com atividades promovidas no ambito
do tema deste relatorio. Neste caso especifico, é possivel verificar através das figuras 20
e 21 que se encontravam dois poemas afixados nas paredes (um elaborado pelas criangas
e outro que serviu para a identificacdo de letras e reconhecimento de palavras) e o registo
escrito de uma atividade de consciéncia fonoldgica que tinha sido realizada em pequeno
grupo com algumas criancas da sala apds a leitura do poema “Sim ou N&o” da autora
Luisa Ducla Soares. Esta ultima atividade consistia nas criangas encontrarem palavras
que terminassem em “-30” e rimassem com as palavras do poema que tinham terminado

de ouvir.

75



Figura 21 - Nova Area da Biblioteca

Apos restaurarmos a biblioteca, dedicamo-nos & area da oficina da escrita (Figura
22). Em conjunto, decidimos mover esta area para perto da biblioteca criando desta forma

uma pequena sala destinada apenas aquelas duas areas.

Foi colocado na oficina da escrita uma estante baixa, onde foram armazenados
diversos materiais que promoviam o contacto com o c6digo escrito: cadernos individuais
para a producdo escrita das criangas, letras de papel (mailUsculas e minusculas)
devidamente separadas em pequenas gavetas e organizadas por ordem alfabética, diversos
suportes de papel, uma caixa com os nomes e fotografias de cada crianga, um arquivo de
textos escritos pelas criancas organizado por ordem alfabética e letras de plastico
arquivadas em pequenas caixas que podiam ser coladas em fitas de velcro para formar
palavras ou textos.

Existia ainda no espa¢o duas mesas que continham ficheiros de palavras e material
de escrita, nomeadamente canetas, lapis de carvdo e borrachas. Este material foi sendo

76



progressivamente adquirido através da participacdo dos encarregados de educacdo que
aos poucos foram disponibilizando materiais de escrita e diversos tipos de papel e suporte
de escrita. Uma das mesas que se encontrava no espaco era destinada a concretizacdo de
trabalhos de grupo ou atividades de escrita e a outra tinha como principal fungéo vir a

adotar um computador fixo para uso das criangas.

Neste espaco existia um espelho pendurado numa das paredes que decidimos
manter nesta area pois permitia as criancas treinar frente a ele a sua dic¢édo e reproduzir
pequenos trava-linguas ou lengalengas que Ihes fossem ensinados. Nesta area foi também
afixado numa das paredes com a ajuda de um pai um quadro de giz. No canto da sala era
ainda possivel encontrar umas letras em tecido que serviam como jogo de tapete e

permitiam a criacdo de palavras.

Com o tempo, foram gradualmente sendo afixados nas paredes alguns registos
escritos das criancas. A pratica de valorizacdo da escrita € do meu ponto de vista uma
mais-valia para a formagéo das criangas, na medida em que as incentivamos a continuar
nas suas tentativas de escrita e ajudamo-las a melhorar neste processo. Nas paredes desta
area foram também expostos alguns poemas que foram trabalhados com o grupo e ainda
um abecedario com palavras removiveis que permitiam as criancas brincar, ordenando as

palavras mediante a sua ordem alfabética.

Figura 22 - Nova Area da Oficina da Escrita
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Figura 23 - Nova Area da Oficina da Escrita

Acredito que estas duas areas se tenham tornado para o grupo grandes potenciadoras
da leitura e da escrita, na medida em que permitiram as criancas realizar pequenos ensaios
de leitura e de escrita, tomando progressivamente consciéncia da importancia destes dois
processos e atribuindo-lhes significado. Estas areas passaram a ser bastante procuradas
pelas criancas apds as mudancas e a serem utilizadas para todo o tipo de atividades que
envolvessem a leitura e a escrita, nomeadamente atividades que fossem propostas por

mim no ambito deste relatério.

- Introducéo na biblioteca do “Dossier da Poesia” (Apéndice 2, p. 143):

Este instrumento que decidi introduzir na biblioteca da sala continha vérios
poemas, destrava linguas, adivinhas e lengalengas de véarios autores. Visto que para a
nova biblioteca ndo tinhamos conseguido arranjar livros de poesia, optei por elaborar um
dossier onde todos (educadores, criancas e familiares) pudessem contribuir com poemas,

destrava linguas, adivinhas e lengalengas.

Progressivamente, os encarregados de educacao foram sendo informados desta
iniciativa de modo a poderem contribuir para o crescimento deste instrumento. Porém,
poucos familiares chegaram a participar, tendo participado apenas dois encarregados de
educacdo com alguns poemas e adivinhas. Refletindo agora um pouco sobre isso, acredito
que deveria de ter insistido mais na participagcdo dos familiares, explicando-lhes os

beneficios das criangas contactarem com este género literario.

Embora os familiares ndo tenham contribuido muito para este instrumento,
semanalmente eu introduzia novos textos de modo a manter a diversidade de poetas e de

poemas no dossier, assim como manter a curiosidade das criancas. Este “Dossier da
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Poesia” era frequentemente procurado por todas as criancas da sala, que gostavam de o

folhear e de solicitar aos adultos a sua leitura.

Figura 24 - Conversa com as criangas sobre o "Dossier da Poesia"- © Paulo Lima

Julgo que a introdugdo deste dossier permitiu de uma forma bastante positiva
promover o contacto das criangas com a poesia e poetas portugueses, proporcionando as

criangas um gosto crescente por este género literario e pela fruicdo da sua leitura.

- Visita & Biblioteca Publica de Evora (Apéndice 3, p. 147):

Dias depois de ter introduzido o “Dossier da Poesia” na biblioteca da sala, realizei
com as criangas uma visita a Biblioteca Publica de Evora. Esta visita teve como principais
objetivos: dar a conhecer as criancas a Biblioteca Plblica de Evora, desenvolver a
capacidade de pesquisa de livros numa biblioteca, relembrar as regras de comportamento
a ter neste espaco, desenvolver o reconhecimento da poesia como potenciadora de
momentos de frui¢do, desenvolver a capacidade de reconhecimento da funcionalidade da
escrita, desenvolver a capacidade de compreenséo textual e fomentar a expresséo oral de

sentimentos, ideias e emogcoes.

A nossa chegada a biblioteca, um funcionario do estabelecimento recebeu-nos e
concedeu-nos a liberdade de visitar livremente alguns dos espacos do edificio. Aceitando
a proposta, visitamos a biblioteca e fomos conversando acerca do que as criangas

observavam.

Muitas criangas comentaram os livros antigos que se encontravam nas

estantes de uma das salas da biblioteca e perguntaram o porqué desses
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livros estarem «trancados» com redes. Expliquei-lhes que pelo facto dos
livros serem tdo antigos, era necessario manté-los guardados para que
ninguém os estragasse. A M.S. (5:3) também referiu os quadros dos reis
que se encontravam junto ao teto numa das salas da biblioteca e a B.S. (6)
referiu a importancia do escadote de madeira que se encontrava junto a
uma estante para conseguir alcancar os livros que se encontravam mais em
cima. (Nota de Campo do dia 30 de abril de 2014)

Durante a nossa visita, permiti que as criangas explorassem livremente alguns dos
livros que se encontravam expostos pelo espaco infantojuvenil da biblioteca.
Posteriormente, percorri com 0 grupo as Varias estantes que existiam no espaco, indicando
as categorias a que se referiam cada estante. Quando descobrimos a estante referente aos
livros de poesia, as criangas puderam recolher alguns dos livros que la se encontravam e
tiveram a oportunidade de os folhear individualmente, a pares e em pequenos grupos.
Depois de Ihes dar tempo para explorarem os livros, solicitei a algumas criangas que me
entregassem os seus livros para Ihes poder ler alguns poemas (Figura 25). Fizemos uma
roda no chdo da biblioteca e iniciamos aquele pequeno momento de fruicdo de poesia.
Quando terminava de recitar um poema, as criangas comentavam o que eu tinha lido,

alguns expressando 0s seus sentimentos em relagdo aos poemas (felicidade, medo,

surpresa, amor, carinho, etc.) outros referindo caracteristicas dos poemas (rimas).

“!'Snsde[atal' aca

Figura 25 - Alguns dos livros de poesia explorados na Biblioteca Pablica de Evora

No final da visita dei ao grupo a oportunidade de escolherem dois livros de poesia
para poderem requisitar e levar para a nossa sala. Os livros que as criancas selecionaram
foram: “Versos de Caracaca” de Antonio Manuel Couto Viana e “O alfabeto dos bichos”

de José Jorge Letria. Estes livros serviram mais tarde para realizar outras atividades com
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as criancas, nomeadamente a constru¢do de um poema sobre um animal a escolha do

grupo e um momento de fruicdo de poesia.

- Elaboracgdo de um poema — “O nosso Abecedario Maluco de Nomes” (Apéndice 4,
p.153):

No dia 31 de marco de 2014, decidi levar para a sala, o livro “Abecedario Maluco”
da autora Luisa Ducla Soares de modo a realizar uma atividade em grande grupo com as

criangas.
Naquela tarde,

Quando regressdmos do recreio, pedi para que todas as criancas se
sentassem nas almofadas. Embrulhado num saco de papel, guardava nas
minhas mados o livro que continha o poema que iria ler as criancas

(Abecedario Maluco de Nomes).
R.S.1 (4:2) — O que tens ai?
Eu — Tentem adivinhar! — lancei em tom de desafio.
R.P. (5:8) — Acho que é um livro...
Eu — E vocés o que acham? — perguntei as restantes criangas.
B.S. (5:11) — Acho que também é um livro!
Os outros acabaram por concordar, ndo apresentando mais nenhuma ideia.

Eu — Vocés tém razao! — disse retirando o livro do saco de papel. —

E um livro mas ndo é um livro qualquer! — acrescentei.
A S.B. (5:5) arregalou os olhos com um ar muito curioso.
Eu — Alguém sabe porqué?
Criancas — N&ao! — responderam em coro.
Eu — Porque este é um livro que contém poemas! — afirmei
desvendando finalmente o mistério.
S.B. (5:5) — L& um Catia!
Enquanto a S.B. (5:5) e as restantes criangas do grupo pareciam bastante

animadas com a ideia de eu ler um poema, a R.P. (5:8) ndo me pareceu tdo

animada soltando um “Oh!” bastante sentido. Emprenhei-me em contrariar
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acrianga e comecei a abrir o livro até a pagina onde se encontrava o poema

que Ihes queria ler.
Eu — O poema chama-se... Abeceddrio Maluco de Nomes!
Todos soltaram uma gargalhada.
R.P. (5:8) — O que é um abecedério?
Afinal, parecia que estava a conseguir atrair a atencao da Unica crianga que

n&o tinha revelado interesse na atividade.
Eu — Alguém sabe o que é um abecedéario?
Criancas — N&ao! — responderam em coro.

Eu — Um abecedario é composto por todas as letras que existem e

esta organizado por uma ordem, desde a letra A até a letra Z.

L.S. (6) — E é maluco?

Eu — J& vdo ver porqué...
Nesse momento, senti que todos se encontravam atentos ao que iria ler e
com bastante curiosidade sobre o “tal” abecedario que era maluco.
Comecei a ler o poema e rapidamente as gargalhadas comecaram a ecoar
na sala. No final da leitura, todos revelaram ter gostado imenso do poema,
tendo-se divertido bastante e tendo solicitado para eu voltar a Ié-lo. Reli o
poema e mais uma vez as gargalhadas das criangas ecoaram na sala.
Quando terminei pediram-me para ler outro poema do livro. Nao querendo
fugir muito do poema que queria trabalhar com eles, optei por lhes ler o
“Abecedario Maluco de Apelidos” que também foi muito bem recebido
pelas criancas. (Nota de Campo do dia 31 de Marco de 2014)

Tendo em consideracdo o grande entusiasmo das criangas, propus ao grupo (tal
como tinha planificado) a elaboragdo do abecedario maluco de nomes da nossa sala.
Todos aderiram de imediato a proposta e comegaram a elaborar pequenas rimas com 0s
seus nomes. Durante a nossa conversa, apenas as crian¢as mais novas do grupo e a S.B.
revelaram mais dificuldades em elaborar rimas. A S.B. rapidamente associava 0 seu home
e 0 dos colegas a palavras que iniciavam pela mesma letra, ndo realizando desta forma a
atividade de forma correta. Alguns dos seus colegas levaram-na a refletir sobre as suas

hipdteses e passado algumas tentativas, a mesma conseguiu perceber o que nao estava
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certo, corrigindo-se e arranjando muito rapidamente palavras que rimassem com 0s

nomes da sala.

Apds uma longa conversa entre todos, da entreajuda entre o grupo e do meu apoio,

do educador cooperante e da técnica da acdo educativa, comecei a escrever as rimas que

as criancgas acordavam:

O nosso Abecedario Maluco de Nomes

L é o Leonardo,

que foge de um leopardo.
S € 0 Santiago,

que gosta de nadar no lago.
R é o Rodrigo,

que gosta de comer trigo.
R é o Ricardo,

que estd sempre acordado.

| é aInés,

que gosta de jogar ao macaquinho do chinés.

S é a Sofia,

que estd sempre a usar o afia.
B é a Beatriz,

que cai na cama e parte 0 nariz.
M é a Maria,

que gosta de comer popia.

M é o Martifio,

gue anda no caminho.

J é aJoana,

que ndo gosta de banana.

R e a Rita,

que na cabeca usa uma fita.
L é a Leonor,

que escreve no computador.

G é 0 Guilherme,
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que tem medo de um verme.
M é a Matilde,

que é amiga da Clotilde.

D é o Duarte,

que gosta de fazer arte.

Analisando o poema que as criangas construiram, posso afirmar que o grupo
conseguiu alcancar os objetivos que eu tinha estipulado na planificagdo. Todos
evidenciaram ter apreciado o momento de leitura do poema, tendo-se divertido bastante
e solicitado para o reler. O facto de se terem divertido despertou em todas as criangas
muita curiosidade para descobrir os restantes poemas que existiam no livro. De um modo
geral, a excecdo de algumas criancas, todos souberam identificar que no poema existiam
rimas, sabendo também posteriormente realizar algumas rimas com 0s seus proprios
nomes e os dos colegas. As criancas que revelaram mais dificuldades eram de uma faixa
etaria muito nova ndo tendo na minha opinido ainda perce¢do da construcdo de rimas.
Quem as ajudou a construir as rimas com 0s seus nomes foram os préprios colegas.
Embora essas criancas ndo tenham conseguido realizar as rimas pretendidas,
demonstraram estar bastante atentas a atividade, divertindo-se a cada rima que era
construida com a ajuda de todos. Quanto a construcdo do poema no geral, é possivel
verificar que as criancas conseguiram construir com sucesso as rimas com todos 0s
nomes, tendo sido por vezes necessario a ajuda de um dos adultos presentes na sala.
Embora ndo tenham respeitado a ordem alfabética, devido ao facto de ainda ndo
conhecerem o alfabeto e a sua ordem, considero que as criangas conseguiram atingir o
objetivo proposto na planificacdo que consistia na construcdo de pequenas rimas com
base nos seus nomes. Continuando a analisar 0 poema, posso afirmar que esta atividade
também permitiu trabalhar com as criancas as estruturas de frase complexas, mais
concretamente a elaboracdo de frases subordinadas adjetivas relativas restritivas, atraves

da utilizacdo constante do pronome relativo “que” nas rimas que eram construidas.
p q q

De um modo geral, posso afirmar que esta atividade obteve um balanco bastante
positivo tanto por parte da equipa educativa como por parte das criancas. Considero que
foi uma atividade bastante rica ao nivel do desenvolvimento da consciéncia fonologica
das criancas, da promocéo do gosto pela poesia e do desenvolvimento do contacto com a

leitura e a escrita.
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- Outras atividades:

Tal como ja afirmei, no decorrer da minha PES em Educacdo Pré-Escolar
desenvolvi com o grupo varias atividades no ambito do tema deste documento. Essas
atividades foram: leitura de poesias que permitissem as criangas sentir prazer através do
contacto com este género literdrio; descoberta e conhecimento de alguns poetas
portugueses; trabalho de texto através de poemas de modo a identificar letras e palavras;
construcdo de um poema baseado num dos livros requisitados na visita a Biblioteca
Pdblica de Evora; e por Gltimo, um jogo que consistia em completar o poema “A menina

feia” da autora Luisa Ducla Soares (Figura 26 e Apéndice 3, p. 147).

Figura 26 - Atividade com o poema "A menina feia" de Luisa Ducla Soares

4.1.2. Propostas e mudancas desenvolvidas no 1° Ciclo do Ensino Bésico

- Concecdes dos alunos acerca da poesia:

Durante a PES em 1° CEB, tive oportunidade de questionar a turma acerca das
suas concegdes sobre a poesia. O meu interesse em saber o que era para os alunos a poesia,
prendia-se com o facto de querer partir dos saberes dos alunos acerca deste género
literario para lhes poder alargar os conhecimentos. Curiosamente, na primeira vez que
entreguei as folhas aos alunos questionando o que era para eles a poesia, as respostas
foram praticamente todas idénticas (Anexo 1, p. 121). Muitos alunos referiram que a
poesia era escrita a margem de uma folha e que tinha como caracteristica rimar. Outros
alunos referiram que as poesias tinham sentido, entoagdo e que “traduziam” sentimentos.
Uma aluna da turma escreveu que a poesia contava “historias engragadas e tristes” e um

outro aluno caracterizou a poesia como nado tendo sentido.
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Apols uma primeira analise, devo admitir que considerei muito interessante e
entusiasmante o facto de alguns alunos caracterizarem a poesia de uma forma “positiva”.
Claramente, alguns alunos revelavam uma nog¢do mais sentimental da poesia do que
outros, ao afirmar que as poesias tinham “sentido”, “entoagdao” e “sentimentos”. Em
contrapartida, muitos alunos demonstraram a ideia errada de que a poesia se escrevia
apenas a margem das folhas. Apds folhear os manuais de portugués da turma, verifiquei
que de facto todos os poemas que |4 se encontravam eram escritos e impressos encostados
a margem, ndo apresentando outras disposicOes graficas. Ao aperceber-me disto, entendi
que seria necessario contrariar esta ideia que a maioria da turma apresentava, mostrando
outras poesias que ndo fossem escritas e dispostas numa folha da forma que mencionaram.
Quanto ao aluno que referiu que a poesia ndo tinha sentimentos, pareceu-me fundamental
a semelhanca da ideia anterior, perceber o porqué desta concec¢do e tentar levar os alunos
a refletir e explorar sentimentalmente melhor as poesias que fossem futuramente

abordadas com eles.

No final da minha PES, ap0s ter realizado com os alunos diversas atividades
relacionadas com o tema deste documento, voltei a colocar a mesma questao aos alunos
de modo a poder verificar se as suas conce¢des se mantinham (Anexo 2, p. 123). Apo6s
analisar o que tinham escrito, foi-me possivel verificar que alguns dos alunos da turma
tinham alterado as suas concec¢des. Embora tenha notado esta diferenca, considero que 0s
alunos se restringiram demasiado a estrutura do texto poético, referindo apenas o que séo
versos, estrofes, tercetos, quadras e rimas. A meu ver, tal aconteceu porque as ultimas
atividades em que os alunos participaram estavam essencialmente relacionadas com a

aquisicdo destas no¢des mais estruturais da poesia.

Apds realizar uma segunda leitura das varias respostas, verifiquei também que a
concecdo errada gque os alunos tinham relativamente a disposicéo da poesia (encostado a
margem) tinha desaparecido. Quase toda a turma afirmou que a poesia poderia ser escrita
de diversas formas e em diferentes dire¢des. De facto, ao longo da minha intervencgéo, os
alunos puderam verificar que existiam vérias formas de escrever poesia, nomeadamente
de distribuir o texto numa folha ou péagina de livro. O facto da maioria dos alunos terem
mencionado as formas de animais ou chavenas de café nas suas respostas esteve
essencialmente relacionado com o facto de Ihes ter apresentado alguns poemas com esses

temas e essas formas.
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Mais uma vez, poucos alunos caracterizaram a poesia como sendo um género
literario favoravel a transmisséo de sentimentos e potencializacdo da imaginacdo. Julgo
que seria importante e benéfico para os alunos desta turma continuarem a realizar
atividades relacionadas com a poesia, de modo a construirem progressivamente
concecdes mais sélidas e fundamentadas em experiéncias proprias relativamente a este
género literério. Este contacto continuo com a poesia também seria bastante benéfico na
medida em que permitiria também aos alunos aperfeicoar e desenvolver os seus

conhecimentos e habilidades relativamente aos processos de leitura e de escrita.

- Jogo das Rimas (Apéndices 5 p. 157 e 6 p. 159):

Esta foi a primeira atividade no ambito do tema deste documento que tive
oportunidade de desenvolver com os alunos. A atividade consistia num jogo de pares em
que os alunos tinham de descobrir palavras que rimassem com os sons que lhes eram
propostos. Para tal foram criados para cada par, um dado que possuia em cada um dos
seus lados os sons que os alunos iriam trabalhar:“-a0”, “-ar”, “-er”, “-ir”, “-or” ¢ “~lha”
(Figura 27). Rotativamente, os alunos dos pares tiveram de lancar o dado e posteriormente
descobrir palavras que rimassem com o som que lhes tivesse saido. Para além dos dados
que foram fornecidos aos alunos, foram também distribuidas folhas com os respetivos
sons de modo a que os alunos pudessem realizar os registos das palavras que iam
encontrando (Anexo 3, p. 127). No final da atividade, com base em algumas palavras que
o0s pares tinham descoberto, os alunos tiveram de escrever nos seus cadernos diarios

pequenas frases em verso rimado.

Figura 27 - Materiais para 0 jogo das rimas
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De um modo geral, considero que esta foi uma atividade que obteve um balango
bastante positivo por parte de toda a turma. Os alunos demonstraram-se empenhados na
realizacdo da atividade e revelaram um grande sentido de entreajuda entre pares. Repareli
também que esta atividade se revelou bastante benéfica para a aluna com N.E.E., na
medida em que Ihe permitiu treinar a diccdo de determinadas palavras e sons que lhe eram
dificeis. O facto de ter realizado esta atividade através de um jogo, entusiasmou muito os
alunos fazendo com que estivessem mais atentos, interessados e aplicados no decorrer da

atividade.

- Biopoema (Apéndice 7, p. 165):

No inicio da minha intervencdo, a professora cooperante propés-me desenvolver
com a turma uma atividade que consistia na elaboracéo de biopoemas. Ap6s me explicar
muito brevemente em que consistia, sugeriu-me pesquisar um pouco sobre este género de

texto criativo e tentar planificar uma atividade para os alunos.

Do que pude apurar, este género de texto permite as criangas elaborar textos
criativos, tendo por base algum objeto, animal ou no caso da atividade que desenvolvi, 0s
proprios alunos. E um texto criativo que permite elaborar versos simples que podem ou
ndo ser rimados. Para a elaboracdo deste género de texto criativo é essencial que as
criangas cumpram apenas dois versos obrigatérios: o primeiro correspondente apenas a

escrita do nome e o ultimo correspondente a escrita do apelido.

No dia 14 de outubro de 2014, no tempo destinado ao Apoio ao Estudo, propus a
turma a realizagdo de um texto criativo denominado “biopoema”. Apds uma breve
explicagdo relativamente a palavra “biopoema”, apresentei as criangas num slide de

PowerPoint uma possivel estrutura para a elaboracao dos seus textos (Apéndice 8, p. 169).

Apds discutir com a turma o que era pretendido em cada verso do biopoema, foi
distribuido a cada aluno uma folha de linhas de modo a poderem iniciar 0 seu texto.
Embora estivesse planeado que esta atividade decorresse apenas naquele dia, foi

necessario mais tempo para gque os alunos pudessem aprimorar e terminar este trabalho.

De certa forma, este trabalho exigiu dos alunos uma autorreflexdo sobre eles
proprios, permitindo as criangas explorar a sua vida e conhecerem-se melhor. Foi um
trabalho que permitiu também explorar uma imensidade de sentimentos e desenvolver em
muitos alunos da sala o sentimento de autoestima. Em alguns casos, foi um trabalho muito

sensivel, principalmente no que respeita as criangas com apenas um progenitor vivo ou
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progenitores divorciados. Embora tenha sido um aspeto complicado de abordar para 0s
alunos em questdo, penso que as conversas individuais que tive com eles acerca das suas
situacOes tenham sido positivas, incentivando as criangas a lidar com essa perda ou
situacdo e encorajando-o0s a continuar o seu trabalho. Para além disso, revelou-se também
para mim um trabalho muito importante, na medida em que me permitiu conhecer melhor
os alunos com quem estava a trabalhar e me permitiu também aprender a lidar com estas
vivéncias das criangas menos agradaveis, mas que fazem parte do nosso dia-a-dia

enquanto docentes.

Esta foi uma atividade bastante promotora da escrita, sendo que os alunos tiveram
oportunidade de elaborar um biopoema, de autocorrigir 0s seus textos, de compreender

as suas lacunas na escrita e de reescrever 0s seus textos corretamente.

O balanco geral por parte dos alunos da turma foi bastante positivo, tendo eles
referido que se divertiram bastante com a elaboracdo dos seus biopoemas. Apos terem
construido os seus textos, os alunos tiveram oportunidade nos tempos de Expressdes de
realizar um autorretrato onde puderam posteriormente transcrever 0s seus biopoemas
(Anexo 4, p. 129).

Ap6s os alunos terem terminado por completo (texto e autorretrato) os seus
biopoemas, os mesmos foram afixados num placard da escola de modo a dar a conhecer
aos encarregados de educacdo e a restante comunidade educativa o trabalho que foi

desenvolvido pelos alunos (Figura 28).

Figura 28 - Exposicdo dos Biopoemas

- Elaboracdo de um poema — “Abecedario Maluco de Nomes” (Apéndice 9, p. 171):

No decorrer da minha PES em 1° CEB, pareceu-me interessante desenvolver com
os alunos da turma do 2° ano, uma atividade semelhante aquela que tinha tido
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oportunidade de promover junto do grupo de Pré-Escolar no decorrer da minha PES nesta
valéncia. Assim, optei por realizar com a turma de 1° CEB a atividade que consistia na
construcdo de um poema coletivo tendo por base o poema “Abecedario Maluco de

Nomes” da autora Luisa Ducla Soares.

Para dar inicio a atividade, distribui a cada aluno da turma uma folha com o poema
de modo a poderem realizar uma leitura silenciosa. Apos todos terem terminado a sua
leitura, realizei eu mesma a leitura do poema em voz alta. A semelhanca do que tinha
acontecido com o grupo de Pré-Escolar, as vérias leituras realizadas ao poema originaram
por entre a turma muitas gargalhadas. Visto ter levado o livro “Abecedario Maluco para
a sala, os alunos comecaram muito rapidamente a questionar-me acerca de outros poemas
que o livro continha. Tal como tinha feito com o grupo de Pré-Escolar, realizei uma leitura
do poema “Abecedario Maluco de Apelidos” de modo a responder a curiosidade dos
alunos. Aproveitando o interesse e entusiasmo da turma, propus a realizagdo de um poema
semelhante ao que tinham acabado de ler e ouvir. Todos aderiram imediatamente a minha
proposta tendo decidido que para realizar todo o alfabeto, teriam de arranjar outros nomes
que ndo pertencessem aos alunos que integravam aquela turma. No que respeitava aos
varios alunos da turma que possuiam um nome que iniciava pela mesma letra, eram
realizadas varias rimas com esses nomes por parte dos alunos e posteriormente eram
realizadas votacdes por parte de toda a turma de modo a escolherem as rimas que iriam
integrar 0 poema. Todos os alunos da turma mantiveram-se bastante participativos
durante a atividade, contribuindo todos com pelo menos uma rima para a construcéo do
poema. A medida que fui escrevendo no quadro o poema que os alunos estavam a ditar,

0S mesmos encontravam-se a regista-lo nos seus cadernos diarios:

Abecedario Maluco de Nomes

A éaAna,

é maior do que uma banana.
B é a Beatriz,

que tem um grande nariz.

C é a Carlota,

a cavalo numa marmota.

D é o Duarte,
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que pesca o espadarte.
E é a Esmeralda,
que usa fralda.

F é o Francisco,

que vai comer um petisco.

G é 0 Gongalo,

que ficou com um galo.
H é a Helena,

que comprou uma rena.
| é alsabella,

que cheira a canela.

J é aJoana,

que vive numa cabana.
K é o Kevim,

que brinca no jardim.

L éaLara,

gue é gémea da Clara.

M é a Maria,

que come a sopa toda fria.

N é 0 Nuno,

que é amigo do Bruno.
O éaOlga,

que ganhou uma folga.
P é a Patricia,

a fugir de um policia.
Q é a Quitéria,

que é muito séria.

R € a Raquel,

gue come pdo com mel.
S é o Salvador,

que ficou com uma dor.
T é a Tatiana,

gue tem uma caravana.

U é o Ulisses,
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que faz macaquices.

V éa Vera,

que tem unhas de pantera.
W é o Willie,

que come chili.

X é 0 Xavier,

que come papas com colher.
Y é 0 Yuri,

que se zangou com o juri.

Z é a Zulmira,

que é muito gira.

Analisando o poema que os alunos construiram em grande grupo, é me possivel
afirmar que todos conseguiram alcancar os objetivos presentes na minha planificacdo para
esta atividade. Para além disso, todos revelaram conhecer o alfabeto recitando as suas
letras por ordem, sem cometer nenhum erro de posicéo. Este foi, no grupo de criancas da
PES em Pré-Escolar, um dos aspetos que ndo era possivel de verificar no poema que
construiram. No entanto, a semelhanca do grupo de Pré-Escolar, todos os alunos
evidenciaram ter desfrutado do momento de leitura do poema, revelando-se muito
divertidos. O facto de me terem questionado acerca dos outros poemas do livro foi para
mim um indicador do interesse da turma e envolvimento da mesma na atividade que
estavam a desenvolver. A oportunidade concedida aos alunos de poderem inicialmente
praticar a leitura silenciosa do poema permitiu que 0s mesmos interiorizassem primeiro
0 poema que iriam trabalhar, assim como permitiu que eles treinassem e desenvolvessem
as suas capacidades de leitura. No final da minha leitura em voz alta, a maioria da turma
referiu regularidades que tinham descoberto na cadéncia dos versos, nomeadamente as
rimas, o alfabeto e a utilizacdo a cada dois versos de um nome iniciado pela letra do

préprio verso.

No que respeita a escrita do poema elaborado pela turma, posso afirmar que todos
participaram ou ajudaram na elaboracéo dos versos rimados, recorrendo aos nomes dos
alunos da sala ou outros nomes que conheciam, nomeadamente dos familiares e outros
colegas da escola. No geral considero que os alunos foram capaz de escrever um bom

poema que, a semelhanca do poema original da autora, ficou bastante divertido e simples
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de ler. Tal como tinha acontecido com o grupo de Pré-Escolar, esta atividade permitiu
também trabalhar com os alunos as estruturas de frases complexas, homeadamente a
elaboracdo de frases subordinadas adjetivas relativas restritivas, através da utilizacdo em

algumas rimas do pronome relativo “que”.

De acordo com os alunos da turma, esta foi uma atividade bastante divertida pois
0s poemas eram bastante engracados. De um modo geral considero que, a semelhanga do
que tinha acontecido na PES em Pré-Escolar, foi uma atividade bastante rica ao nivel do
desenvolvimento da consciéncia fonologica dos alunos, da promog&o do gosto pela poesia

e do desenvolvimento do contacto com a leitura e a escrita.

- Outras atividades:

No decorrer da PES em 1° CEB, desenvolvi também com a turma outras atividades
no ambito do tema deste relatorio. Essas atividades foram: leitura de poemas e exploracao
de sentimentos; leitura de poesias para fruicdo dos alunos; declamacdo de pequenos
destrava-linguas; e, por ultimo, escrita de pequenos versos rimados ou quadras sobre

determinados temas previamente abordados com os alunos (Figura 29).

Figura 29 - Alunos a construirem uma quadra sobre o Natal

4.2. A metodologia de trabalho por projeto

“Projecto, (...) é uma actividade pratica significante, de valor
educativo, visando um ou Varios objetivos. Implica pesquisas, a resolucao

de problemas e, muitas vezes, uma producdo. Uma tal actividade é
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planificada e conduzida pelos alunos e o professor em conjunto num

contexto real e verdadeiro.” (Santos, Fonseca & Matos, 2009, p. 26)

De acordo com varios autores, a metodologia de trabalho de projeto tem sempre
como ponto de partida as criancas e as varias questdes que elas se colocam. De facto, em
termos de metodologia, o trabalho de projeto “(...) define-se como um processo de
descoberta a partir de uma questdo ou situagdo problematizada.” (Leandro, 2008). Essas
questdes tendem a surgir no quotidiano das criangas e geralmente provém da curiosidade
das mesmas, do seu interesse por determinados assuntos ou de problemas com que estas

se possam deparar.

De acordo com Katz (1994), citada por Leandro (2008), “Um projecto ¢ uma
investigacdo em profundidade sobre uma situacdo problematica que seja considerada
pertinente, quer para a intencionalidade educativa do docente, quer para a vivéncia/
experiéncia das criangas.”. De facto, interessa tanto ao docente como as criangas
envolvidas na execucdo de determinada investigacdo, que se trabalhe questdes ou
problemas que permitam realizar aprendizagens globalizantes e enriquecedoras para o
desenvolvimento das proprias criangas. E neste sentido fundamental que as criangas
sejam 0s agentes ativos deste processo de investigacdo, ou seja dos trabalhos de projeto,
de modo a poderem aprender a produzir algo e de modo a aprenderem a pensar. Através
dessas aprendizagens as criangas poderdo conseguir resolver problemas, assim como
aprender a viver em sociedade colaborando uns com os outros (Dewey cit. por Santos,
Fonseca & Matos, 2009).

Esta metodologia de trabalho tende a ser assumida em grupo e pressupdem a
implicacdo de todos os participantes. E dado no trabalho por projeto uma grande
importancia a individualidade de cada membro que se encontra a participar na realizacao
do projeto embora, simultaneamente, se dé especial atencdo ao grupo no coletivo que se
encontra a trabalhar para 0 mesmo objetivo, ou seja para a mesma finalidade. Para que se
consiga chegar a essa finalidade é importante que ao longo de todo o processo de
investigagdo exista “negociacdo” e “consenso” por parte dos membros do projeto, de
modo a que as varias individualidades existentes se tornem numa s6 voz (Vasconcelos et
al., 2012).

No que concerne ao docente, este tem o papel de facultar recursos que sejam

acessiveis e adequados a faixa etaria das criancas, de modo a que estas consigam
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pesquisar por si mesmas as informagdes que considerem necessarias para responder as
suas questdes iniciais. Para além disso e como refere Malaguzzi (1990) citado pelo
Ministério de Educacdo (1998, p. 145):

O educador deve intervir o menos possivel, mas de forma a provocar o
reinicio das trocas ou para securizar as criangas. Assim, as intervencdes
devem ser medidas, ndo excessivas, ndo subvertendo aquilo que as
criangas estdo a fazer. E como que tomar a crianca pela mdo, permitindo

sempre que ela se mantenha de pé firme (...).

Neste sentido, parece-me fundamental que o docente desempenhe também um papel de
orientador e organizador de aprendizagens, apresentando-se como um apoio para as
criancas nas diferentes fases do projeto e na preparacao de materiais. O facto de o docente
intervir o minimo possivel no processo do trabalho de projeto, ndo querera dizer que este
ndo se mantenha numa postura observadora face ao processo de investigagéo,
incentivando e dando sugestdes e opinides sempre que lhe pareca importante e necessario
para o0 desenvolvimento do projeto, assim como para 0 desenvolvimento das

aprendizagens das criangas.

Existe nesta metodologia de trabalho vérias tipologias de projeto. A primeira
remete-nos para 0s projetos de intervencdo que tém como principal objetivo a
modifica¢do de problemas encontrados ou a modificagdo de necessidades identificadas
pelas criancas em algo de positivo. A segunda remete-nos para o0s projetos de producao
que tem como principal finalidade a producéo de novos produtos ou atividades. A terceira
remete-nos para os projetos de investigacdo que tem como principal objetivo a obtencéo
de conhecimentos acerca de determinado problema ou questdo colocada (Moura &
Barbosa, 2011).

Embora existam varias tipologias de projeto devido as suas diferentes finalidades,
todos os trabalhos de projeto sdo organizados da mesma forma, ou seja, em quatro fases

distintas:

- Primeira fase/ Defini¢do do problema: Nesta fase, € formulado por parte das criangas
0 problema ou as questfes a investigar, assim como sdo definidas as dificuldades a

resolver e 0s assuntos a estudar. E também realizado nesta fase do projeto um momento
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de partilha de saberes entre todos 0s membros do grupo acerca do assunto abordado e séo
realizados registos sobre esses mesmos conhecimentos com o0 apoio ou ndo do docente
(Vasconcelos et al, 2012).

- Segunda fase/ Planificacdo e desenvolvimento do trabalho: Nesta fase do projeto, é
realizada uma previsdo do que possivelmente seré realizado e desenvolvido no projeto
mediante as metas especificas. E nesta fase também que sdo realizados mapas
conceptuais, teias ou redes como linha de pesquisa de modo a se poder definir: “o que se
vai fazer?”; “por que ponto comegar?”’; “como se ira realizar?”; “quem ira fazer?”;
“quando se ird concretizar?”; “quem podera ajudar?”; “onde se ira procurar?”; entre
outras questdes que se revelem pertinentes no ambito do projeto (Vasconcelos et al,
2012).

- Terceira fase/ Execucdo: Nesta fase, as criangas iniciam o processo de pesquisa atraves
de pesquisas diretas. E aqui que as criangas organizam, selecionam e registam de diversas
formas as informacdes que consideram pertinentes para o desenvolvimento do projeto e
para responder as suas questdes. E Ihes possivel neste momento do projeto, aprofundar as
informagdes que obtiveram através da discussdo, representacdo e contraste com as ideias
apresentadas inicialmente na primeira fase. E neste momento também que as criancas
utilizam uma grande variedade de linguagens graficas de modo a representarem as novas
descobertas que realizaram. E também costume realizarem pontos de situacdo diarias e
avaliacOes ao processo até entdo efetuado, de modo a relancar e planificar os momentos
que vém a seguir (Vasconcelos et al, 2012).

- Quarta fase/ Divulgacao e avaliacdo: Esta é a ultima fase do projeto e traduz-se na
socializagéo de todas as descobertas que foram realizadas e dos conhecimentos que foram
adquiridos de modo a poder partilhar essas informagGes com a restante comunidade.
Realizam-se sistematizacdes visuais do trabalho por diversos espacos ou elaboram-se
portefolios. Este momento é considerado a celebracdo do que foi conquistado e aprendido
por todo o grupo ao longo do desenvolvimento do projeto. Depois dessa socializagdo é
realizada a avaliacdo do trabalho, onde todos os elementos do grupo intervém de modo a
tentar perceber a qualidade do seu projeto, o que correu bem ou mal, o que poderia ser

melhorado em projetos futuros e que competéncias foram adquiridas. Apds ser realizada
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a avaliacao, sdo formuladas novas hipoteses de trabalho que eventualmente poderdo dar

asas a novos projetos a serem posteriormente explorados (Vasconcelos et al, 2012).

4.2.1. Trabalho por projeto na Educacéo Pré-Escolar

4.2.1.1. Sentidos do projeto dos dinossauros

O projeto que sera de seguida apresentado foi um projeto de investigacdo que teve
como principal objetivo querer saber mais e descobrir mais acerca dos dinossauros. Foi
um projeto de investigacéo que se desenvolveu durante a minha PES em Educacéo Pre-
Escolar e teve como grupo de trabalho cinco criangas do género masculino com idades

compreendidas entre 0s quatro e 0s seis anos.

Sendo fundamental que o desenvolvimento do projeto tivesse por detras uma
problematica considerada pertinente tanto para a minha pratica educativa como para as
vivéncias e experiéncias das criancas, foi necessario tracar os grandes sentidos deste
projeto sobre dinossauros. Sendo assim os grandes sentidos que foram delineados para

este projeto foram o0s seguintes:

v Desenvolver a nocao de tempo;

v Reconhecer as caracteristicas proprias e Unicas que os dinossauros apresentavam
agrupando-os segundo diferentes critérios;

v'Identificar informacdes sobre os dinossauros expressas em linguagens diversas;

v Ordenar acontecimentos através da construcdo de uma narrativa cronologica,
mobilizando a linguagem oral e outras formas de expressao;

v Desenvolver o pensamento critico;

v' Ser capaz de fomentar o trabalho de equipa, promovendo momentos de trabalho

e de cooperacao.
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4.2.1.2. As varias fases do projeto dos dinossauros

- 12 FASE: Definicao do problema
Como surgiu?

Ao longo das minhas duas semanas de observacao, foram vérias as oportunidades
que tive de observar o M.P.1 a realizar desenhos de dinossauros de varios tamanhos, cores
e alguns com caracteristicas muito especificas. Através das suas representacdes, fui-me

apercebendo do seu gosto pelo desenho assim como do seu interesse por estes animais.

Numa Reunido de Conselho, quando o educador cooperante questionou 0 grupo
acerca das atividades que gostariam de realizar na semana seguinte, 0 M.P.1 prop6s a
concretizacdo de um trabalho de projeto sobre dinossauros. Segundo o M.P.1, ele queria
descobrir mais coisas sobre os dinossauros e fazer desenhos sobre essas descobertas. No
momento em que ele realizou essa proposta, varias criancas manifestaram o seu agrado
para com a ideia. Visto que o educador cooperante e a técnica de acdo educativa da sala
ja estavam encarregues de outros trabalhos de projeto, ficou decidido que eu ficaria
responsavel por orientar este projeto sobre dinossauros.

Quem faz?

Na manha de 06 de marco de 2014, no momento da Planificacdo em Conselho,
relembrei o grupo da proposta que tinha sido realizada pelo M.P.1: iniciar um trabalho de
projeto sobre os dinossauros. Apds abordar o assunto, senti subitamente algum
entusiasmo por entre algumas criancas do grupo. Perguntei-lhes se eles gostariam de
comecar naquele dia o projeto e algumas criangas responderam que sim. Escrevi entdo no
Plano do Dia “Projeto dos dinossauros: Quem faz? O que sabemos?” e perguntei quem
iria querer participar na elaboracdo do projeto de modo a poder registar no plano. Naquele

momento cinco criangas propuseram-se.

Com o passar de algumas reunides de projeto, uma das criancas desistiu da
elaboracdo do projeto. Apds conversar com ele e refletir acerca da sua desisténcia, percebi
que a sua decisdo se deveria muito provavelmente ao facto das informagdes que eles
estavam a tratar ndo estarem adequadas a sua idade, visto que ele era 0 mais novo do
grupo. Refletindo um pouco acerca desta desisténcia, considero que enquanto orientadora

do projeto e principal fonte de informacao para eles, deveria ter facultado recursos que
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fossem adequados a todas as faixas etarias das criancas envolvidas no projeto. O facto de
esta crianca ter desistido fez-me perceber que era necessario eu estar atenta a todas as

criancas e tentar perceber se todas estavam igualmente envolvidas no mesmo trabalho.

Apos a desisténcia do membro mais novo do projeto, outra crianca da sala
manifestou vontade em participar no projeto dos dinossauros, tendo passado a integrar o

grupo e a trabalhar assiduamente com 0 mesmao.

O que sabemos?

Na mesma manha em que ficaram definidos os elementos que iriam integrar o
projeto dos dinossauros, realizou-se entre o grupo uma partilha de conhecimentos acerca

do que ja sabiam sobre o tema do projeto.

Inicialmente, todos ficaram a olhar para mim esperando que Ihes pedisse para
fazer ou dizer algo. Apercebendo-me desse facto, lancei uma questdo ao M.P.1 pois tinha
sido ele o grande impulsionador do projeto que estavam prestes a iniciar: “M.P.1
relembra-me sé porqué que quiseste fazer um projeto sobre dinossauros?”. A resposta
dele foi praticamente imediata: “Quero saber mais sobre os dinossauros para fazer mais
desenhos.”. Em jeito de proposta para a realizacdo do levantamento de ideias que eles
possuiam acerca dos dinossauros afirmei: “Mas para saberem mais sobre dinossauros,
precisam primeiro de dizer uns aos outros o que ja sabem sobre eles. Nao vao estar
depois a procurar informagfes sobre dinossauros que um de vocés ja pode saber e
partilhar com o grupo!”. Ap6s a minha afirmacdo, o grupo iniciou a troca de
conhecimentos e eu aproveitei 0 momento para registar o que eles iam dizendo (Anexo
5, p. 133).

Apds todos terem contribuido com os seus conhecimentos, 0 M.P.1 perguntou-me
se poderia desenhar 0 que tinha dito ao grupo, pelo que lhe respondi que sim. Todos
gostaram da ideia e quiseram ilustrar aquilo que tinham partilhado em grupo. Apoés
realizarem todos 0s desenhos transcrevi para folhas o que eles tinham dito (Figura 30).
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Figura 30 - Uma das ilustragdes sobre o que o grupo sabia acerca dos dinossauros

- 22 FASE: Planificacdo e desenvolvimento do trabalho

Uns dias mais tarde, o grupo voltou a reunir-se de modo a poder realizar o
levantamento do que queriam saber acerca dos dinossauros. Devido ao entusiasmo do
grupo, senti naquele momento que todas as questdes possiveis sobre o tema lhes estavam
a surgir. O grupo foi partilhando as suas duvidas e curiosidades e eu fui registando-as
numa folha, de modo a posteriormente colocarmos as questdes formuladas numa cartolina

onde tinhamos desenhado uma tabela para o efeito (Figura 31).

Ap0s a discussdo do que queriam saber acerca dos dinossauros, preenchemos a
tabela onde era possivel encontrar o registo daquilo que as criangas queriam saber acerca
dos dinossauros, assim como quem iria pesquisar acerca de determinada questdo, onde
poderiam procurar essa informacdo e quem os poderia ajudar (Anexo 6, p. 135). Ao
analisar e refletir agora sobre a tabela que foi realizada com o grupo, constato que a

mesma deveria ter sofrido algumas altera¢cbes no momento em que foi preenchida.

Num primeiro ponto, considero que foram colocadas demasiadas questées por
parte do grupo para a realizacdo do projeto. E certo que as criangas estavam bastante
entusiasmadas e queriam no momento descobrir tudo sobre o tema do projeto, no entanto
penso que eu deveria de os ter ajudado a refletir melhor acerca de cada questéo, de forma
a poderem realizar uma triagem e escolher as questbes que lhes pareciam mais

importantes e interessantes de aprofundar.

Num segundo ponto, julgo ter sido um problema para o grupo ndo termos
estipulado datas para a elaboracdo das pesquisas de cada pergunta. O facto de ndo termos
projetado no tempo o desenvolvimento do projeto fez com que ja para o fim da minha
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intervencdo, nos tivéssemos apercebido que nos faltava responder a bastantes questdes.
Sentimos entdo necessidade nessa altura de realizar a calendarizagao da pesquisa de cada
pergunta que faltava responder, assim como da realizacdo de cada produto final
correspondente a cada questdo. De facto com essa calendarizacéo, o trabalho das criancas

tornou-se muito mais organizado permitindo-lhes estar mais orientados.

Num terceiro ponto, posso afirmar que as colunas do “quem faz” e do “quem
ajuda” acabaram por ndo ser respeitadas. Todo o grupo acabou por ajudar na pesquisa e
elaboracdo do produto final de cada questdo pois sempre que se ia responder a uma
questdo do projeto, todos queriam participar. Relativamente a coluna do “quem ajuda”
foi uma pena nao ter sido cumprido, nomeadamente nas questdes referentes aos pais das
criancas. Penso ter sido um ponto negativo no desenvolvimento do projeto ndo termos

solicitado a participacao dos pais, de outros membros da instituicdo ou da comunidade.

Num quarto e ultimo ponto, penso que seja possivel verificar na coluna do “onde
procurar” que existiu uma grande tendéncia por parte das criangas em recorrer apenas e
sempre aos mesmos recursos. Refletindo agora acerca disso, esta coluna demonstra que
as criancas tinham um ideal de pesquisa muito limitado, ndo considerando outras fontes
para obter informacdo. Apesar das criancas ndo apresentarem um leque de recursos para
pesquisar muito alargado, deveria ter sido eu enquanto orientadora do grupo no projeto a

Ihes abrir novas portas e novos horizontes para realizarem as suas pesquisas.

Figura 31 - Tabela do "Queremos saber" exposta na sala

- 32 FASE: Execucao
Apds termos realizado o levantamento do que o grupo queria saber acerca dos

dinossauros, decidimos dar inicio a terceira fase do projeto. Esta fase consistiu
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essencialmente na pesquisa, tratamento e registo de informacédo para responder a cada

pergunta.

12 Pergunta: Como eram 0s 0ssos dos dinossauros?

As criangas comecgaram pela pesquisa de informagcdo de modo a poderem
responder a esta questdo. Dirigiram-se em primeiro lugar a nossa biblioteca da sala e
comecaram a procurar por uma enciclopédia sobre dinossauros que eles sabiam existir na
sala. Assim que a encontraram, sentaram-se todos em redor da enciclopédia e comegaram
a folhea-la. Apos alguns minutos a observar as varias paginas da enciclopédia, o grupo
achou duas paginas com ilustracfes de ossos de dinossauros. O L.S. pediu-me para lhes
ler o que estava escrito. Procedi a leitura das duas paginas e apés ter terminado o R.S.2
afirmou apontando para uma imagem que ilustrava o tamanho de uma pessoa adulta ao
lado de um esqueleto de dinossauro: “Os 0sso0s dos dinossauros séo muito grandes!”. O
R.S.1 respondeu-lhe apontando para outra imagem: “N&o, ndo! Os 0ssos das méaos sao
pequenos!”. O M.P.1 escutando a conversa e querendo acrescentar outra informacao
disse: “Cadtia olha... Os ossos dos dinossauros sdo como um puzzle dao para encaixar.”.
Ao que eu lhe respondi: “Ai sim? Como sabes disso?”. “Porque uma vez fui a uma
exposicdo de dinossauros com o meu pai a Lisboa e vi 0s esqueletos dos dinossauros
inteiros mas o meu pai disse-me que 0s 0ss0s sdo encontrados sozinhos.” respondeu. As
criangas debateram entre elas aquela afirmacéo proferida pelo M.P.1 até que o L.S. langou
outra descoberta: “Olhem 0s 0ss0s sdo sempre brancos e cinzentos!”. Todos olharam para
as imagens do livro e confirmaram. Apo6s terem discutido as informacdes sobre aquilo
que tinham observado, apresentei-lhes no computador algumas imagens de arque6logos
que procuravam por 0ssos de dinossauros. Vistas todas as imagens e a pedido do grupo,
passamos ao registo daquilo que tinham descoberto (Figura 32).
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Figura 32 - Registo sobre 0s 0ssos dos dinossauros

Apds termos terminado o registo das informacdes que tinham recolhido, o L.S.
propds construirmos um esqueleto de dinossauro. Os colegas acharam boa ideia e eu
aproveitei para lhes perguntar como estariam a pensar realizar 0os 0Ssos e com que
materiais. Apds diversas propostas, ficou acordado entre todos que na préxima vez que
nos fossemos reunir, eu estaria encarregue de Ihes trazer massa de moldar para poderem

concretizar esta ideia.

Na vez seguinte em que 0 grupo se reuniu, as criancas passaram imediatamente a
elaboracdo da proposta que tinha sido realizada pelo L.S. (Figura 33). Ao longo da
realizacdo do esqueleto de dinossauro, as criangas demonstraram-se muito concentradas
no que estavam a fazer e demonstraram um grande espirito de trabalho em equipa

contribuindo todos para este produto.

Figura 33 - Representacdo em massa de moldar de um esqueleto de dinossauro
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22 Pergunta: Com quantas patas andavam os dinossauros?

Apds terem pesquisado em livros da biblioteca da sala, o grupo chegou a
conclusdo que os dinossauros andavam com duas patas ou com quatro patas.
Aproveitando esta informacdo que estavam a partilhar entre eles, decidi introduzir as
nogdes de bipede e quadrupede explicando-lhes no que consistia cada palavra. De todo o
grupo, apenas o M.P.1 comecou a utilizar estas palavras e a aplica-las sempre que nos

referiamos aos dinossauros que andavam com duas ou quatro patas.

Para registo o da informacéo adquirida pelo grupo a esta pergunta, o S.C. prop6s
realizarem com as suas maos algumas pegadas de dinossauro (Figura 34). O resto do
grupo gostou da ideia pelo que passaram logo a preparagdo do material e a realizacéo

dessas pegadas.

A

Figura 34 - S.C. realizando as suas pegadas de dinossauro

32 Pergunta: Onde viveram os dinossauros?

Apds o grupo visualizar um video sobre dinossauros facultado pelo pai do M.P.1,
0 grupo discutiu entre si as varias informagfes que tinham adquirido, chegando a
conclusdo que os dinossauros tinham vivido em varios espagos do planeta Terra: no
deserto, nas montanhas, nas florestas e na neve. Para registar essas informagdes, 0 grupo
decidiu realizar varios desenhos que ilustrassem esses quatro ambientes naturais

diferentes (Figura 35).

104



Figura 35 - Registo dos ambientes naturais onde viveram os dinossauros

Ap0s realizarem este registo, propus ao grupo realizarem uma magquete com estes
quatro ambientes naturais diferentes. Todos aderiram & ideia e ficou combinado que na
proxima vez que estivessem todos reunidos, realizariam uma maquete com os ambientes
naturais dos dinossauros para eles poderem brincar (Figura 36). Ficou também acordado
entre 0 grupo que nao seria necessario trazer materiais para realizar a maquete, sendo que

iriamos recorrer aos materiais existentes na sala e no Centro de Recursos do CIIL.

Figura 36 - M.P.1 brincando na maquete dos habitats dos dinossauros

Considero que esta maquete foi provavelmente uma das melhores produgfes do
grupo neste projeto. Este produto teve sempre uma grande adesdo por parte de todas as
criangas da sala que gostavam de brincar com o0s prototipos de dinossauros na magquete.
No dia da exposicdo do projeto, a maquete foi uma das grandes atra¢fes para as criangas
da instituicdo, assim como para 0s pais das criancas.
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42 Pergunta: Quais eram 0s nomes dos dinossauros?

Apds o grupo ter realizado um levantamento dos nomes de dinossauros existentes
na enciclopédia dos dinossauros presente na biblioteca sala, o educador cooperante
propds ao grupo realizarem um ficheiro de palavras com os nomes dos dinossauros para
colocarem na nova Oficina da Escrita. As criangas concordaram em realizar o ficheiro e
com a minha ajuda passaram a elaboracdo dos mesmos. Cada ficheiro era realizado em
cartolina e continha o nome do dinossauro escrito por mim e reescrito por uma das
criancas do grupo (Figura 37). Os ficheiros também possuiam as imagens dos respetivos

dinossauros.

Figura 37 - Ficheiro de palavras sobre os nomes dos dinossauros

Para a pesquisas das imagens, o L.S. e 0 M.P.1 foram comigo até ao segundo piso
da instituicdo de modo a terem acesso a internet num dos computadores 1 existentes.
Com a minha ajuda (fui-lhes soletrando 0 nome dos dinossauros), eles foram escrevendo
no motor de busca as letras dos nomes dos dinossauros que estdvamos a pesquisar e
puderam posteriormente escolher as imagens que queriam imprimir para colocar nos

ficheiros.

52 Pergunta: De que tamanho eram os ovos dos dinossauros?

Para a pesquisa desta informac&o, o grupo baseou-se essencialmente na consulta
de websites e noticias na internet. Apds meia hora de pesquisa, as criancas chegaram A
conclusdo que os ovos de dinossauros mediam em média cerca de 60 cm. Visto que
tinham encontrado esta informac&o em varios locais da internet, o grupo acabou por tomar

esta medida como referéncia.
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Como o grupo ndo sabia que produto elaborar para registar esta informacéo,
propus-lhes que realizassem medic¢des na sala que lhes permitissem perceber quantos
ovos de dinossauro mediam determinados espacos ou objetos. Para tal, entreguei-lhes
uma fita métrica onde sinalizei com giz os 60 cm (medida de referéncia do grupo) e
expliquei-lhes como se realizavam as medic¢des. Durante as medicdes que o grupo foi
realizando, desloquei-me até aos Vvarios locais e objetos que eles queriam medir de modo
a garantir que estavam a realizar as medic¢des de forma correta. O grupo realizou diversas
medicdes (sala, pessoas da instituicdo, objetos, etc. — Figura 38) assim como também

realizou os registos de tudo o que mediram.

e

Figura 38 - S.C. marcando no chéo da sala as medidas dos ovos de dinossauros

De modo a finalizar esta pergunta, o0 M.P.1 e 0 R.S.2 propuseram ainda ao grupo
pintar com tintas guache alguns ovos de dinossauro que possuissem uma medida real, ou

seja, 60 cm.

62 Pergunta: O que os dinossauros comiam?

Apds realizarem as suas pesquisas em livros, o grupo chegou a conclusdo que 0s
dinossauros poderiam ser carnivoros ou herbivoros. Em duas cartolinas diferentes,
pediram-me para registar algumas informacdes e curiosidades sobre o que 0s dinossauros
carnivoros e herbivoros comiam. Feito isso, 0 M.P.1 e 0 R.S.2 ofereceram-se para realizar
desenhos nas cartolinas que ilustrassem o que l& estava escrito.
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7% e 82 Pergunta: Como morreram os dinossauros?/ Ha4 quantos anos morreram o0s

dinossauros?

Para responder a estas questdes e visto que estavamos a ficar muito perto da data
da exposicdo do projeto, li ao grupo uma das teorias do desaparecimento dos dinossauros.
Expliquei-lhes que aquela era apenas uma teoria, o que significava que ndo sabiamos se
era 0 que realmente tinha acontecido e expliquei-lhes ainda que poderiam existir outras
teorias que fossem veridicas. O grupo escutou com atencdo a minha leitura e depois de
eu ter terminado, tentaram recontar toda a historia que tinham acabado de ouvir. Naquele
momento, parecia que 0 grupo se estava a apropriar da informagao que lhes tinha acabado

de transmitir.

Ap0s realizarem o reconto, o L.S. propds ao grupo realizar uma historia e fazer a
pintura dos acontecimentos narrados. Todos gostaram da ideia e iniciaram a preparar 0s
materiais que iriam precisar: tintas, pinceis e folhas. Ao aperceber-me que iriam realizar
as pinturas em folhas, perguntei-lhes se ndo prefeririam realizar as pinturas em papel de
cenario. Todos responderam que sim, pelo que lhes facultei entdo algum papel de cenério
que se encontrava na sala. Entre todos, comecaram a combinar quem iria pintar o qué e
onde € que teriam de pintar cada parte da histéria (Figura 39). Posso afirmar que neste
momento foi visivel um verdadeiro trabalho de equipa, onde as criangas se entreajudaram
e partilnaram opinides de forma construtiva. A minha intervencdo no desenvolvimento
deste produto foi praticamente nula e s6 foi realmente necessaria para relembrar
determinados detalhes da teoria ou para no final escrever a historia que queriam recontar.
Ao lhes transmitir uma das teorias do desaparecimento dos dinossauros, revelei também
ha quantos anos é que 0os mesmos tinham desaparecido, pelo que foi possivel para as

criangas obterem a resposta a duas questdes existentes na tabela do “queremos saber”.

Figura 39 - Criancas a pintar em grupo a teoria do desaparecimento dos dinossauros
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- 42 FASE: Divulgacao e avaliacdo
Para a divulgacéo do trabalho de projeto, o grupo demonstrou desde cedo o seu

interesse em realizar uma exposicao para a restante comunidade educativa e familias.

Uma semana antes de se realizar a exposi¢do, reuni-me com as criangas para que
me ditassem o texto que queriam escrever nos convites que iriam posteriormente entregar
a cada sala de Pré-Escolar da instituicdo e aos familiares da nossa sala. O texto foi escrito
a computador e posteriormente impresso e colado em cartolinas que ja tinham sido

enfeitadas pelo grupo com diversos desenhos alusivos ao tema do projeto.

Nesse mesmo dia, combinamos entre todos como iria ser organizada a exposicéo
no Pateo das Galinhas. Todos propuseram varias ideias para os melhores locais a colocar
determinados trabalhos que tinham realizado e ficou decidido que tudo o que estaria em
suporte de papel ficaria exposto em paredes, enquanto os restantes produtos ficariam
expostos em mesas e cadeiras.

Indo ao encontro da vontade das criangas, no dia 30 de maio de 2014 realizou-se
a tdo aguardada exposic¢do. Visto que estava um dia de chuva, o grupo ndo pode realizar
a exposicao no exterior, tendo sido a mesma transferida para o saldo polivalente (Figuras

40 e 41).

O ambiente era de extrema animacao. As criancas estavam todas contentes por ter
chegado este momento. Enquanto nos encontravamos a colocar os trabalhos e as

produgdes nos devidos lugares, escutdvamos masica e dangavamos. Era um ambiente de

8 . ' . %
et Pt Hrtife ;

festa e de comemoragéo.

Figura 40 - Exposi¢8o dos dinossauros
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Figura 41 - Exposi¢do dos dinossauros

Ao longo da manha, apenas uma das salas de pré-escolar do CIIL compareceu a
nossa exposicao (Figura 42). Os membros do projeto foram realizando uma visita guiada,
explicando aos outros colegas todo o trabalho que tinha sido desenvolvido. Também as
criancas da nossa sala se deslocaram ao saldo polivalente de modo a poder observar todas

as producdes que os colegas tinham realizado.

e T
. R =am

Figura 42 - Criancas de outra sala da instituicdo a visitar a exposicao

Foi também possivel contar neste dia com a presenca de alguns pais das criangas
da nossa sala que, no momento de trazerem as criancas a instituicdo, aproveitavam para

visitar a exposicéo (Figura 43).
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Figura 43 - Um pai a visitar a exposicdo dos dinossauros

Visto que a parede que foi escolhida pelo grupo para realizar a exposicao dispunha
de um quadro de giz, sugeri as criangas que trouxessem o pote do giz da nossa sala, de
modo a que a pessoas que Visitassem a exposi¢do pudessem deixar comentarios acerca do

projeto (Figura 44).

Figura 44 - Educadora de outra sala do CIIL a deixar uma mensagem na exposic¢ao

Refletindo agora sobre a exposicdo considero que esta tenha sido bastante
positiva, na medida em que todas as pessoas que tiveram oportunidade de a visitar
realizaram bastantes elogios ao trabalho do grupo. O grupo revelou estar muito orgulhoso
de todo o trabalho que tinham desenvolvido e penso que isso foi 0 mais importante. Todo
0 grupo foi capaz de comunicar claramente aos visitantes do que se tratava cada trabalho,
demonstrando desta forma que as informagGes que tinham pesquisado para responder as
suas perguntas tinham sido adquiridas e tinham de facto esclarecido as duvidas e
curiosidades que tinham. Sempre que alguém lhes colocava alguma questdo acerca do

processo de desenvolvimento de determinado produto, o grupo também foi capaz de
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explicar como estes tinham sido desenvolvidos e construidos demonstrando assim o

quanto envolvidos tinham estado neste projeto.

Visto que a exposicao foi realizada no meu ultimo dia de intervencgéo, néo tive
oportunidade de realizar com o grupo o momento de avaliagdo do projeto. No entanto
posso afirmar que este momento chegou a concretizar-se, pois o educador cooperante e a
técnica de acdo educativa ofereceram-se para discutir com 0 grupo na semana seguinte a

avaliacdo de todo o projeto dos dinossauros.
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Consideracoes Finais

Recordando agora todo o meu percurso académico e considerando as PES que tive
oportunidade de realizar, posso afirmar que um grande sentimento de orgulho e de
satisfagdo me preenche. De facto, desde a minha entrada para a licenciatura até ao ultimo
ano do mestrado em que me encontro, sinto que evolui e aprendi imenso sobre a area de
educacdo. Foi um processo com muitos altos e baixos, com dificuldades sentidas, com
medos e receios, mas também foi um percurso recheado de alegrias e ensinamentos, de

momentos de sucesso e de objetivos alcangados.

No inicio da minha PES em Educacdo Pré-Escolar, confesso que me sentia
bastante receosa devido ao facto de durante a minha licenciatura ndo ter tido a
oportunidade de realizar alguma intervencdo nesta valéncia. Com o decorrer da pratica,
fui-me sentindo bastante confiante e a vontade com o trabalho que realizava, percebendo
que a escolha que tinha realizado em seguir esta valéncia e a de 1° CEB tinha sido a mais

acertada e a que mais me deixava realizada.

As minhas PES, em Educacéo Pré-Escolar no CIIL e em 1° CEB na Escola Basica
Quinta da Vista Alegre, foram extremamente instrutivas e gratificantes para mim. A
minha chegada nas instituicOes, senti-me totalmente integrada por parte das equipas
educativas e por parte das criancas com quem trabalhei. A confianca depositada em mim,
a afetividade que era reciprocamente trocada com o0s agentes das instituicGes e a
oportunidade que me foi dada de poder ensinar e fazer a diferenca nestes grupos foi algo

gue me marcou e que me fez crescer enquanto profissional.

Ao longo das minhas intervencdes, as minhas grandes preocupacdes passavam por
abordar as varias areas do curriculo expressas nos documentos orientadores do Ministério
da Educacdo e por proporcionar um ensino de qualidade a todas as crian¢as com quem
contactei. Considero fundamental os docentes proporcionarem desde cedo as criangas a
oportunidade de contactar com as diversas areas do curriculo, de modo a apresentarem-
Ihes oportunidades de reflexdo, aquisicdo e construcdo de variados conhecimentos que

Ihes poderdo ser fundamentais para a sua vida.

A oportunidade de poder orientar um dos trabalhos de projeto em Educacao Pre-
Escolar também foi para mim uma experiéncia muito satisfatéria. O facto de poder ajudar

as criancas a realizarem as suas proprias pesquisas de modo a obterem e construirem o
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seu préprio conhecimento foi algo de muito interessante para mim e que considero
bastante benéfico para as criangas. Ao longo do projeto dos dinossauros, as criangas
revelaram-se muito empenhadas, satisfeitas com o que estavam a realizar e demonstraram
um grande sentido de responsabilidade e de trabalho em equipa. O facto de se utilizar esta
metodologia de trabalho partindo dos interesses e/ou necessidades das criangas €, na
minha opinido, uma mais-valia para conseguir obter a atencdo e empenhamento do grupo
com quem se trabalha. Esta foi uma metodologia de trabalho que gostei imenso de

experienciar e que pretendo recorrer em praticas futuras enquanto docente.

A adoc¢do do modelo pedagdgico do MEM na PES em Educacao Pré-Escolar e a
adocdo de alguns instrumentos desse mesmo modelo pedagogico na PES em 1°CEB foi
algo que me agradou bastante. Desde a minha licenciatura que mantinha um grande
interesse e agrado por este modelo pedagdgico e os seus ideais. O facto de ter tido a
oportunidade de poder vivenciar e pdr em préatica este modelo pedagdgico, assim como
ter tido a oportunidade de poder verificar o desenvolvimento e efeito que este pode ter
nas crian¢as quando adotado a longo prazo foi algo que me cativou. Embora ndo descarte
a oportunidade de experienciar e aprender mais acerca de outros modelos pedagdgicos, o
MEM é um modelo que pretendo considerar como basilar para as minhas préaticas

educativas futuras.

Embora néo tenha salientado a minha realizagdo de momentos de investigacao-
acao relativamente e durante a minha PES, julgo ser essencial referir que estes momentos
sdo fundamentais ndo s6 para os docentes na medida em que lhes permite verificar e
melhorar as suas préaticas pedagdgicas, como também para as criancas na medida em que
permite aos docentes adequar as suas praticas e ambiente educativo as necessidades e

interesses das mesmas, proporcionando-lhes deste modo um ensino de qualidade.

No que concerne a elaboracdo de planificacGes e reflexdes no decorrer das PES,
posso afirmar que estes foram instrumentos muito Gteis para a minha pratica educativa.
Estes permitiram-me organizar e refletir aprofundadamente sobre as criancas e os seus
interesses e necessidades, assim como me permitiram refletir sobre os ambientes
educativos em que estive inserida e sobre as equipas educativas com quem tive
oportunidade de trabalhar. Para este processo de reflexao, as orientadoras das PES e os
docentes cooperantes também foram referenciais essenciais para mim, pois abriram-me
horizontes e fizeram-me questionar sobre a minha pratica, levando-me a melhoréa-la de

dia para dia.
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Relativamente a participacdo da comunidade e dos familiares na construcdo de
saberes e na aquisicdo de competéncias por parte das criangas, considero ser
imprescindivel os docentes continuarem a investirem neste trabalho cooperado. De facto,
no decorrer das minhas PES, os familiares das criancas demonstraram-se sempre muito
disponiveis em ajudar e em participar no processo de aprendizagem das criangas. Este
interesse e acompanhamento revelou-se essencial, na medida em que permitiu aos
encarregados de educagdo manter conhecimento das aprendizagens realizadas pelos seus
educandos. O contacto com a comunidade, a semelhanca do contacto com as familias,
também foi uma mais-valia para as aprendizagens das criancas na medida em que lhes
abriu horizontes, lhes permitiu conhecer novas perspetivas e lhes permitiu adquirir

variados conhecimentos fundamentais a sua vida.

No que concerne ao tema deste relatorio, posso afirmar que este foi um tema que
teve por base ndo s6 0 meu interesse pessoal e das criancas em explorar a poesia, mas
também a importancia e necessidade de promover, junto das criangas, momentos de
leitura e de escrita tendo por base o texto poético. Deste modo, fui realizando diversas
pesquisas ao longo do tempo que me foram permitindo entender se este género literario
era de facto adequado, estimulante e benéfico para as criangcas na aprendizagem dos
processos de leitura e de escrita. Com base nas varias pesquisas que realizei, planifiquei
diversas atividades que tive posteriormente oportunidade de desenvolver com as criancas
nas PES. Posso afirmar que todas as atividades que foram desenvolvidas obtiveram um
balango bastante positivo por parte das criancas, tendo promovido nas criangas diversas
competéncias nas diversas areas do curriculo, bem como tendo desenvolvido nas criancas
as capacidades de criatividade, sensibilidade, emocéo, reflexdo, comunicacdo, fantasia e
estética. Para além disso, pude verificar através da minha observacdo e dos meus registos
diérios que a poesia também permite desenvolver nos grupos de criancas 0s processos de
leitura, escrita e apropriacdo de linguagem. De um modo geral penso que todas as
atividades foram adequadas aos grupos com que trabalhei visto que todos conseguiram
responder de forma positiva aos objetivos que tinha previamente estipulado. Infelizmente
ndo tive oportunidade de continuar este trabalho com os grupos relativamente ao texto
poético, mas julgo que os docentes cooperantes revelaram interesse em continuar este
meu trabalho e em dar continuidade as aprendizagens das criancas relativamente a este

género literério.
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Em jeito de concluséo, posso afirmar que é extremamente importante existir um
trabalho continuado em sala de aula com as criancas relativamente a este género literario,
na medida em que este permite as criangas trabalhar de forma lidica e aprofundar os seus
conhecimentos nas diversas areas do curriculo, bem como desenvolver diversas
competéncias que lhes serdo essenciais para a sua vida. Todas estas atividades que
desenvolvi com os grupos revelaram-se também para mim momentos de grande
aprendizagem, onde pude verificar que a poesia € de facto um género literario bastante
apreciado por parte das criancas, que permite ndo s6 a exploracdo de sentimentos e
emoc0es por parte dos leitores e ouvintes, como também permite trabalhar e desenvolver

0s processos de leitura e de escrita de forma interessante e ludica.

Findo este relatdrio de estagio contente de todo 0 percurso que consegui tracar ao
longo da minha formagédo e de toda a evolucdo que consegui alcancar nas minhas préaticas
educativas. Foi um percurso que me ajudou a tornar mais atenta, sensivel e responsavel,
gue me ensinou a lidar e gerir diversas situacGes diarias e que me permitiu interagir com
diversos agentes educativos que contribuiram imenso para a minha formacdo enquanto

futura educadora e professora do 1° CEB.
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Anexo 1 — Concecdes da turma de 1° CEB sobre a poesia (06/10/2014)

Alunos Concec0es da turma de 1° CEB sobre a poesia (06/10/2014)

A.Q. As poesias sdo giras e sdo bonitas. As poesias rimam e também ndo rimam.

A.C. A poesia escreve-se perto da margem.

AM. E um poema grande. L&-se numa folha.

A.F. As vezes é engracado e faz sentido e também rima. Tem muitas imagens
engracadas.

C.G. As poesias sdo palavras que rimam. Nas poesias |é-se com entoagdo. A
poesia € um texto.

D.F. Poesia € um texto com entusiasmo. Tem titulo e escreve-se na margem da
folha.

D.D. A poesia escreve-se sempre encostada & margem.

F.C. E um poema. A poesia tem sempre titulo. A poesia é sempre encostada a
margem.

G.P. A poesia ndo tem paragrafos. A poesia escreve-se sempre perto da
margem. Nos poemas pode-se mudar de linha mesmo que ainda néo
tenhamos a linha acabada.

I.P. A poesia as vezes é ao meio da folha. Quando escrevemos no caderno pode
ser encostado a margem.

J.F. E um texto que tem um titulo e é escrito de uma forma muito maior e muito
bem. Tem muitas imagens.

J.C. (ndo respondeu)

J.T. E um poema. A poesia tem entoag&o. A poesia € um pequeno texto.
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L.S. (n&o respondeu)

M.S. A poesia |é-se de uma forma diferente porque tem entoagdo. Nunca se
escreve até ao fim da linha.

M.F. A poesia é linda e faz muito sentido. D& muita alegria escrever uma poesia.
Também é preciso ter cuidado para fazer uma poesia.

M.M.F. | A poesiaé bonita e atée tem historias engragadas e tristes. Também as vezes

rimam. E onde os poetas traduzem os seus sentimentos.

M.C. A poesia é para fazer frases. A poesia também tem titulo.

N.R Comeca de uma margem para a outra.

N.V. (ndo respondeu)

P.R. A poesia € um texto e tem titulo.

P.D. A poesia tem titulo. A poesia tem de ser ha margem.

P.Q. Poesia ndo € uma imagem mas é um texto. Tem titulo.

R.R. | Eum texto.

R.S. A poesia ndo tem paragrafos. A poesia ndo tem sentido. A poesia tem
muito entusiasmo.

R.L. As poesias sdo sempre encostadas a margem.
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Anexo 2 — Concecdes da turma de 1° CEB sobre a poesia (15/12/2014)

Alunos

Concec0es da turma de 1° CEB sobre a poesia (15/10/2014)

AQ.

A poesia é escrita a margem e pode ser escrita de varias maneiras. A poesia

pode ser escrita em trés versos e chama-se terceto.

A.C.

Uma linha é um verso. Trés linhas sdo um terceto. Quatro linhas sdo uma
quadra. A poesia pode-se escrever com a forma de um animal. Com a

poesia podemos sentir coisas.

A.M.

Eu sei que a poesia tem de rimar. Descobri que a poesia pode ser escrita

de muitas maneiras.

AF.

Eu sei que quando tem trés linhas chama-se terceto e quando tem quatro
linhas chama-se quadra. Quando tem uma linha é um verso. Poe-se

escrever e fazer bonecos.

C.G.

Os poemas dao para ser escritos de varias maneiras, encostados a margem,
ao meio e em forma de objeto. Os poemas d&o para ser escritos em tercetos

e em quadras. Gostei muito de aprender a construir um poema.

D.F.

Eu sei que uma poesia € escrever na margem e também ao centro da linha.

Até pode escrever palavras de lado.

D.D.

A poesia pode ser escrita em formas de objetos e outras coisas. Pode ter
tercetos e quadras e também estrofes. Pode também ser escrita ao meio ou

na margem.

F.C.

A poesia pode-se escrever em formas, quadras, tercetos e também em

estrofes. Eu gostei muito de aprender sobre poesia.

G.P.

A poesia pode ser escrita de varias formas. Pode ser escrita em aranha,
arvore de Natal e outras formas. Um conjunto de quatro linhas é uma

quadra. Uma linha € um verso.
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I.P.

Eu sei que a poesia pode ser escrita de varias maneiras: pode ser escrita ao

meio, encostado & margem, diagonal.

J.F.

A poesia ndo se escreve sempre a margem e as vezes pode-se escrever / \
| - de muitas formas. E também se pode escrever da forma de um animal.

Na poesia uma linha chama-se verso. A poesia é fantastica.

J.C.

A poesia pode se escrever a margem.

J.T.

A poesia tem sentimentos e pode ser escrita no meio. A poesia pode ser
escrita no principio da linha. A poesia também pode ser escrita em forma

de aranhas e cafés.

L.S.

Eu sei umas coisas. Sei que se escreve ao meio, a margem e também em

aranha e chavena.

M.S.

Eu sei que a poesia se escreve em tercetos e quadras nas linhas e em
desenhos, por exemplo: em aranhas, em canecas, etc. Também sei que
quando se poem um ponto final deixa-se um espaco ou uma linha, depende
se for em linhas deixa-se uma e folhas sem linhas deixa-se um espaco. E

por fim pelo menos o que si é que as estrofes s&o um conjunto de versos.

M.F.

O que eu sei sobre a poesia é que tem muitas rimas e também sei que tem
versos. Também sei que tem quadras e tercetos e temos de sentir 0s

sentimentos.

M.M.F.

A poesia é um pequeno texto onde 0s poetas exprimem 0s sentimentos.
Também pode rimar. Os pomas podem ser em qualquer tipo de linha. Eu

gostei muito de aprender o que é a poesia com a professora Catia.

M.C.

A poesia é escrita na margem. Também escreve-se de varias poses: de

cima para baixo, da ponta para o meio.

N.R

Ha& varias maneiras de escrever poesias.

N.V.

A poesia pode-se fazer em muitas formas e também um verso € palavras

que se transformam em frases.
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P.R.

A poesia é uma coisa para escrever nas linhas. Pode-se escrever em

desenhos.

P.D. A poesia pode-se escrever na margem e no meio. 1 linha chama-se um
verso, 3 linhas um terceto e 4 linhas chama-se uma quadra. A poesia é um
texto imaginario e tem de transmitir sentimentos.

P.Q. Eu sei que a poesia tem estrofes. As estrofes séo conjuntos de versos e
algumas poesias tem rimas.

R.R. H& poesias que tem formas de muitas coisas. Uma poesia tem que ter
sentimentos.

R.S. Eu sei que quando tem quatro linhas chama-se quadra. Eu sei que quando
se comeca uma poesia nao se faz paragrafo.

R.L. Eu sei que pode-se escrever de varias formas como aranhas e caracois.

Trés versos chamam-se terceto.
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Anexo 3 — Folha de registo do “Jogo das Rimas” dos alunos P.Q. e C.G.

Ficha de trabalho - RIMAS

Escola Basica Quinta da Vista Alegre Data: 29 /09 /p14
Nome: P-Q (7) e C.G (8)

Vamos jogar para aprender a rimar!

1. Langa o dado das rimas e escreve no sitio certo as palavras que encontrares. No te
esquecas que as palavras tém de rimar com o som que te sair.

ao ar er
foguetdo casar perder
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Anexo 4 — Alguns biopoemas dos alunos da turma de 1° CEB
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Anexo 5 — Concecdes das criangas acerca dos dinossauros

O que sabemos?

“QOs dinossauros vivem na floresta.” — R.S.2

“Existem dinossauros muito pequenos, médios e grandes.” — M.P.1

“Os fosseis dos dinossauros enterram-se e ficam em pedra.” — L.S.

“Ha dinossauros que voam e ha dinossauros que andam na Terra.” — R.S.1

“Ha dinossauros que sdo carnivoros como 0s monstros.” — M.P.1

“QOs carnivoros comem carne, como o T-Rex.” — L.S.

“Os dinossauros ja ndo existem. J& morreram ha muitos anos.” — D.R.

“Ha o Estegossauro, o Estrodonte, o Braquiossauro, o T-Rex, o Velociraptor e o
Dryossauro.” - M.P.1

“O T-Rex tem uma boca muito grande e os dentes afiados. O T-Rex também tem as
patas da frente pequenas e as de tras muito grandes.” — L.S.
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Anexo 6 — Tabela do “Queremos saber” do Projeto dos Dinossauros

dos dinossauros?

Queremos saber... Quem faz? Onde procurar? Quem ajuda?
- Como eram 0s 0SS0S L.S. No computador, nos Cétia
dos dinossauros? M.P.1 livros e nos videos.
- O que os dinossauros R.S.1 No computador, nos Cétia e Ana
comiam? LS. livros e nos videos.
- Com quantas patas R.S.1 No computador, nos Caétia e Pai do
andavam os R.S.2 livros e nos videos. R.S.2
dinossauros?
- Onde viveram 0s M.P.1 No computador, nos | Caétia, Ana e Pai
dinossauros? R.S.2 livros e nos videos. do M.P.1
- Como morreram 0S D.R. No computador, nos Cétia e Paulo
dinossauros? R.S.1 livros e nos videos.
- Quais eram 0s L.S. No computador, nos Catia
dinossauros que R.S.2 livros e nos videos.
andavam depressa e
devagar?
- Ha quantos anos M.P.1 No computador, nos Caétia e Paulo
existiram os LS. livros e nos videos.
dinossauros?
- De que tamanho eram M.P.1 No computador, nos Catia e Ana
0s ovos dos RS.1 livros e nos videos.
dinossauros?
- Quais eram 0s nomes Todos No computador, nos | Cétia e Mée do

livros e nos videos.

R.S.2
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Apéndices
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Apéndice 1 — Registo semanal (21/04/2014 a 25/04/2014)

REGISTO SEMANAL (21-04 a 25-04)

Esta semana foi demasiado pequena e muito conturbada. O facto de ter tido menos
dois dias para trabalhar com as criancgas, de termos realizado na quarta-feira as mudancas
a sala e das alunas de 2° ano da Universidade de Evora terem realizado com as criangas o
projeto da alimentacdo na manha de quinta-feira ndo ajudou muito para o desenvolver de
outras atividades e projetos. Embora tenha sido uma semana menos proveitosa no sentido
de realizar atividades, penso que tenha sido bastante interessante e benéfico para o grupo
as alteragdes que foram realizadas a sala na quarta-feira, nomeadamente na area da
biblioteca e da oficina da escrita. Assim, sera acerca das alteracdes nestas duas areas que
este registo ira incidir.

Visto que o tema do meu Relatorio Final esta relacionado com a influéncia da
poesia nos processos de leitura e de escrita, propus ao educador cooperante e a técnica de
acdo educativa a alteracdo e enriquecimento das areas da biblioteca e oficina da escrita.
Ambos acharam a ideia interessante e deram-me a oportunidade de enriquecer e potenciar
estas duas areas. Desta forma, decidimos colocar o espago que era destinado & Area da
Dramatizacdo no exterior, mais concretamente no Pateo das Galinhas. A colocacdo da
Area da Dramatizagio no exterior foi intencional na medida em que ja nos encontramos
num periodo de bom tempo em que as criangas passam mais tempo no exterior do que no
interior da sala. A Biblioteca e a Oficina da Escrita passaram desta forma para o antigo

espaco destinado a Area da Dramatizacao.

Para a alteracdo dos espacos e reconstrucdo destas duas areas contei com a ajuda
de diversas pessoas, nomeadamente: do educador cooperante e da técnica de acgdo
educativa da sala que se mantiveram sempre disponiveis em me ajudar e dar opinides
acerca da disposicao da sala; das criancas que se revelaram bastante entusiasmadas com
as mudancas e predispostas em ajudar em qualquer ocasido; das técnicas de acdo
educativa do CIIL que nos ajudaram a limpar a sala e a pintar de novo o espaco; e de um
pai de uma das criangas que se disponibilizou amavelmente para nos ajudar a transportar
e colocar certos materiais naquelas areas da sala. Toda esta ajuda foi fundamental para o
desenrolar da mudanca das areas, assim como me facilitou a resposta a certas questdes
que tinha: Qual a melhor maneira de dispor o espa¢o? Como iremos colocar os quadros

na parede? O espelho devera sair ou manter-se neste espaco? Onde poderemos arranjar
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um computador para a sala? Sera que as criancas irdo aderir facilmente a este espaco?
Qual a melhor forma de dispor o espaco para futuramente realizar atividades? Que

materiais/recursos poderei ainda acrescentar ao espaco de modo a enriquecé-lo?

Num primeiro momento, como qualquer mudanca o exige, retiramos todo o
material que se encontrava neste espaco para que algumas técnicas de acdo educativa da
instituicdo e criancas pudessem pintar certas zonas da sala que necessitavam. Enguanto
isso eu, a técnica de acao educativa da sala e algumas criancas restauramos alguns livros
que se encontravam danificados devido ao seu uso. Aproveitdmos o momento para
conversar com as criangas acerca do manuseamento dos livros de modo a fazé-los refletir
sobre a importancia de manter os livros em bom estado. Depois disso organizamos em
pilhas os livros da biblioteca por categorias consoante os temas que abordam: Jogos,
Corpo Humano, Expressdo Plastica, Dicionarios e Enciclopédias, Contos e Historias,
Animais, Ciéncias, Religido e Culinéria. Terminada de pintar, colocamos na sala 0s
moveis e estantes que eram necessarios para dar apoio a este espaco. Nas estantes foram
colocados os livros da nossa sala que foram previamente organizados por categorias e
etiquetados por cores. Para além das estantes destinadas aos livros, atribuimos também
uma estante de apoio & escrita onde se encontram facilmente letras mailsculas e
minusculas que podem ser utilizadas pelas criancas, cadernos pessoais, revistas, jornais,
um arquivo de textos livres das criancas e ficheiros de palavras. Perto das estantes foi
colocado um pequeno sofa para que as criancas pudessem ler ou ver televiséo
confortavelmente. Perto da televisdo ficard o DVD que foi para arranjar e o leitor de CD.
Numa das estantes dos livros que era mais estreita, foram colocados os DVD e CD que
existem na sala. Dispusemos ainda no espaco duas mesas para gque as criangas pudessem
trabalhar a escrita ou pudessem desenvolver nesse mesmo espaco 0s seus trabalhos de
projeto. Pensamos em desenvolver neste espaco os trabalhos de projeto pois desta forma
estariam mais perto da Biblioteca e assim dos recursos que necessitam para as suas
pesquisas. Uma das mesas foi colocada perto de uma tomada e sera futuramente destinada
a introducdo de um computador na sala, sendo que a técnica de acdo educativa se propds
a arranjar um dos computadores que se encontravam na arrecadacdo. Nas paredes foram
colocados com a ajuda de um pai dois quadros (um magnético e outro de giz) que se
encontram a altura das criancas. Para o quadro magnético foram colocadas letras
magnéticas numa caixa perto do quadro e futuramente tentarei arranjar uma caneta
propria para estes quadros e um apagador. Para o quadro de giz foram arranjados paus de

giz para as criangas escreverem. O quadro de giz foi um dos instrumentos que
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introduzimos neste espaco e que teve mais adesdo por parte das criangas. Encontra-se
ainda numa das paredes um espelho que poderd ser utilizado para que as criangas se
observem enquanto declamam poemas, destrava-linguas, lengalengas ou outro tipo de
textos. Num canto do espaco encontram-se ainda letras de chdo que as criancas poderdo

utilizar para brincar e/ou construir palavras.

Pretendo que este espaco seja totalmente dedicado as criangcas e as suas
aprendizagens, onde eles possam brincar e divertir-se atraves da leitura e da escrita. Penso
que muitas atividades poderdo ser desenvolvidas neste espagco visto que bastantes
recursos foram colocados neste espaco. De qualquer modo, pretendo ainda enriquecer o
espaco com um dossier de poemas, destrava-linguas e lengalengas, com um abecedario
que serad colocado na parede com os nomes das crian¢as, com um espago numa das
paredes destinado aos poemas/ jogos de palavras e ainda trazer alguns materiais tais como
a caneta e apagador para o quadro magnético. Pretendo ainda na préxima semana realizar
uma visita & Biblioteca Municipal de Evora de modo a que eles tenham oportunidade de
contatar com a biblioteca da cidade onde habitam e possam mexer e procurar
determinados livros para requisitarmos e lermos na nossa sala. Uma das propostas que o
educador cooperante me fez prendia-se com introduzir na nossa biblioteca o sistema de
requisicdo de livros para que as criancgas pudessem levar alguns livros da nossa biblioteca
para casa. Assim e no seguimento da nossa visita a biblioteca na préxima semana, podera

ser uma ideia a introduzir na nossa sala.

143



144



Apéndice 2 — Planificacéo diaria (28/04/2014)

(SRS, Mestrado em Educag&o Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo | | Dia: 28/04/2014 (2%F)
be" “’% do Ensino Béasico Horas: 09h00 — 16h00
Préatica de Ensino Supervisionada em Pré-Escolar
D~ Al _ Ano letlvo_ ,20_13/2014 Visto:
Planificacao Diaria Cooperada

FORMANDA:
Nome: Catia Martins Correia | N° 11154

— INSTITUICAO:
Denominacéo: Centro Infantil Irene Lisboa | Educador Cooperante: Paulo Lima | Grupo: 2 aos 6 anos

1. PERSPECTIVA GLOBAL DO DIA / GRANDES SENTIDOS DO TRABALHO:

» Exploracdo em grande grupo de poemas, destrava-linguas e lengalengas.

2. PRINCIPAIS OBJECTIVOS DE NATUREZA CURRICULAR:
> Acolhimento em Conselho

- Fomentar o dialogo sobre assuntos do dia-a-dia/fim-de-semana (Area da Formagcéo

Pessoal e Social);
- Promover o espirito democratico na vida do grupo (Area da Formac#o Pessoal e Social);

- Desenvolver a capacidade de percecao/utilizacdo de uma tabela de dupla entrada — L.L.

e J.R. (Area da Matematica/ Area da Formacao Pessoal e Social);

- Reconhecer no Mapa de Presencas a mancha grafica do seu préprio nome - L.L., J.R. e

D.R. (Area da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita).
» Distribuicéo de tarefas

- Promover o espirito democratico na vida do grupo (Area da Formacéo Pessoal e Social);

- Fomentar o sentido de responsabilidade (Area da Formagc&o Pessoal e Social).
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» Tempo de animacao coletiva: Apresentacdo do Dossier da Poesia/ Exploragdo

de poemas, destrava-linguas e lengalengas.

- Reconhecer os poemas, as rimas, as lengalengas como potenciadores de momentos de

fruicdo (Area da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita);

- Desenvolver a consciéncia fonologica através das rimas, dos destrava-linguas e das

lengalengas (Area da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita).

3. PLANIFICACAO DAS ACTIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

> 09HO00 — Acolhimento em Conselho

ApoGs realizarmos uma breve conversa acerca do fim-de-semana, pedirei ao
responsavel pela marcacdo de presencas para vir alterar a data. Para tal podera recorrer
ao calendario que se encontra ao lado do Mapa de Presencas. Tentarei caso seja necessario
ajudar o responsavel fazendo uma alusdo a semana anterior que teve dois feriados, de
modo a poder orienta-lo na sua leitura do calendario. Apé6s a alteracdo da data o
responsavel podera chamar um a um os colegas para virem marcar a sua presenca. Caso
0 responsavel ndo consiga reconhecer os nomes das outras criancas irei perguntar ao
grupo se reconhecem de quem € aquele nome. No momento da marcacdo de presencas
tentarei perceber quem estd com mais ou menos dificuldades nesta tarefa e tentarei
descobrir o porqué de existir alguma dificuldade. A semelhanca das outras manhas,
pedirei também ao responsavel por esta tarefa para ajudar e explicara L.L. e a J.R., como
se faz a marcacgdo de presencas e 0 que € que elas tém de ter atencdo para marcar a sua
presenca corretamente. Feitas as marcacOes de presencas pedirei a uma das criangas para

me trazer o plano do dia para o podermos preencher.

» 09H15 - Planificagdo em Conselho/ Distribuicéo de Tarefas

Para a distribuicdo das tarefas perguntarei ao grupo quem quer ficar responsavel
por determinada tarefa nesta semana. Mediante os voluntarios, as criancas terdo de
negociar entre elas tentando perceber quem ja desempenhou determinada tarefa ou nao

de modo a chegar a um acordo em grupo.
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» 09H30 - Visita ao Ginasio
» 12H00 — Almoco
» 13HO00 - Higiene/ Sesta/Recreio

» 14H00 — Tempo de Animacdo Coletiva: Apresentacdo do Dossier da Poesia/

Exploracdo de poemas, destrava-linguas e lengalengas.

Ap0s regressar do recreio, irei pedir as criancas para se reunirem na area da
Biblioteca e Oficina da Escrita- Apds todos estarem sentados, irei-lhes apresentar um
novo instrumento: o Dossier da Poesia. Explicarei que dentro do dossier se encontram
varios poemas, adivinhas, destrava-linguas e lengalengas que iremos explorar e trabalhar
ao longo deste més e que eles e os seus familiares poderdo contribuir para este dossier
com outros textos do mesmo género literario. Este tempo de animagdo coletiva sera
exclusivamente para a exploracdo em grande grupo de textos que estdo presentes no
dossier. Uma a uma, as criancas irdo poder mexer e folhear este novo instrumento, assim
como escolher alguns poemas para que lhes possa ler. Caso seja pertinente, realizarei
algumas questdes acerca do que lhes li (exemplo: sobre os sentimentos presentes nos
poemas ou qual 0s sons que se repetem em determinado poema ou destrava-linguas).
Durante as minhas leituras de destrava-linguas incentivarei as criancas a acompanhar-me,

repetindo o que irei ler.

» 15h15 - Balango em Conselho
» 16H00 — Lanche/Saida dos Educadores
» 16H30 — Atividades de Animacado (Componente de Apoio a Familia)

4. RECURSOS NECESSARIOS:
» Materiais: almofadas, instrumentos de pilotagem, dossier da poesia.

» Humanos: grupo de criancas, educador cooperante, técnica de acdo educativa,
alunas do 2° ano da licenciatura em Educacio Basica da Universidade de Evora,

professora de ginastica e estagiaria.
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5. ORGANIZACAO DA AVALIACAO:

Relativamente aos momentos do dia planeados a avaliacdo sera realizada através
da minha observacdo direta. Serdo tidos em conta os seguintes indicadores em cada

atividade: (As criangas sdo capaz de...)

» Acolhimento em Conselho
- Dialogar sobre assuntos do dia-a-dia.
- (A L.L.ealJ.R. sdo capaz de...) Marcar a sua presenga numa tabela de dupla entrada.

- Reconhecer o seu préprio nome e o nome dos colegas.

» Distribuicéo de tarefas
- Dialogar e negociar de modo a definir tarefas.

» Tempo de Animacédo Coletiva: Apresentacédo do Dossier da Poesia/ Exploracdo

de poemas, destrava-linguas e lengalengas.
- Identificar rimas.
- Recitar destrava-linguas.

- Partilhar informac&o oralmente através de frases coerentes.
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Apéndice 3 — Planificacdo diaria (30/04/2014)

Mestrado em Educacéo Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo | |Dia: 30/04/2014 (4F)

do Ensino Bésico Horas: 09h00 — 16h00
Préatica de Ensino Supervisionada em Pré-Escolar

Ano letivo 2013/2014
Planificacédo Diaria Cooperada

Visto:

FORMANDA:
Nome: Catia Martins Correia | N° 11154

INSTITUICAO:

Denominacdo: Centro Infantil Irene Lisboa | Educador Cooperante: Paulo Lima | Grupo: 2 aos 6 anos

1. PERSPECTIVA GLOBAL DO DIA / GRANDES SENTIDOS DO TRABALHO

> Visita a Biblioteca Municipal de Evora.

2. PRINCIPAIS OBJECTIVOS DE NATUREZA CURRICULAR
> Acolhimento em Conselho

- Fomentar o dialogo sobre assuntos do dia-a-dia/fim-de-semana (Area da Formagcéo

Pessoal e Social);
- Promover o espirito democratico na vida do grupo (Area da Formac#o Pessoal e Social);

- Desenvolver a capacidade de percecao/utilizacdo de uma tabela de dupla entrada — L.L.

e J.R. (Area da Matematica/ Area da Formacao Pessoal e Social);

- Reconhecer no Mapa de Presencas a mancha grafica do seu proprio nome — L.L., J.R. e

D.R. (Area da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita).

» Tempo de Atividades e Projetos: Projeto “Os dinossauros”
- Promover a cooperacio entre pares (Area de Formagao Pessoal e Social);

- Desenvolver a capacidade de pesquisa, tratamento e selecdo de informacio (Area de

Formagc&o Pessoal e Social/ Area de Conhecimento do Mundo);
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- Fomentar o contato com as novas tecnologias (Area de Tecnologias da Informagio e
Comunicacéo);
- Desenvolver a capacidade de recorte com tesouras — R.S.1, S.C. e R.S.2 (Area de

Expressdes — Dominio: Expressdo Plastica).

» Tempo de Atividade e Projetos: Poesia “A menina feia” de Luisa Ducla Soares

- Desenvolver o reconhecimento da poesia como potenciadora de momentos de fruigéo

(Area da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita);

- Desenvolver a capacidade de reconhecimento da funcionalidade da escrita (Area da

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita);

- Desenvolver a capacidade de compreensdo textual (Area da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita).

> Visita a Biblioteca Municipal de Evora

- Desenvolver a capacidade de pesquisa de livros numa biblioteca (Area de Formagéo

Pessoal e Social);

- Desenvolver o reconhecimento da poesia como potenciadora de momentos de fruicdo

(Area da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita);

- Desenvolver a capacidade de reconhecimento da funcionalidade da escrita (Area da

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita);

- Desenvolver a capacidade de compreensdo textual (Area da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita);

- Fomentar a expressdo oral de sentimentos, ideias e emocdes (Area da Linguagem Oral

e Abordagem a Escrita).

3. PLANIFICACAO DAS ACTIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

> 09HO00 — Acolhimento em Conselho

Apos realizarmos uma breve conversa acerca do fim-de-semana, pedirei ao
responsavel pela marcacdo de presencas para vir alterar a data. Para tal podera recorrer

ao calendério que se encontra ao lado do Mapa de Presencas. Tentarei caso seja necessario
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ajudar o responsavel fazendo uma aluséo a semana anterior que teve dois feriados, de
modo a poder orienta-lo na sua leitura do calendario. Apé6s a alteracdo da data o
responsavel podera chamar um a um os colegas para virem marcar a sua presen¢a. Caso
0 responsavel ndo consiga reconhecer os nomes das outras criancas irei perguntar ao
grupo se reconhecem de quem é aquele nome. No momento da marcacdo de presencas
tentarei perceber quem estd com mais ou menos dificuldades nesta tarefa e tentarei
descobrir o porqué de existir alguma dificuldade. A semelhanca das outras manhas,
pedirei também ao responsavel por esta tarefa para ajudar e explicara L.L. e a J.R., como
se faz a marcacédo de presencas e 0 que é que elas tém de ter atencdo para marcar a sua
presenca corretamente. Feitas as marcacOes de presencas pedirei a uma das criancas para
me trazer o plano do dia para o podermos preencher.

» 09H15 - Planificacdo em Conselho
» 09H30 — Atividades Livres nas Areas
> 10HO00 — Lanche da manha: Fruta

» 10H15 - Tempo de Atividades e Projetos: Projeto “Os dinossauros”/ Projeto “O

nosso corpo”/ Horta

Apbs o lanche da manha, pedirei as criancas responsaveis pela horta que se
agrupem com o educador cooperante para partirem para a horta de modo a tratarem dela
e semear novos legumes. As criangas que se encontram a desenvolver o projeto “O nosso
corpo” com a técnica de agdo educativa irdo continuar o que tém vindo a concretizar:
observacdo de um coragdo verdadeiro. Quanto ao grupo do projeto “Os dinossauros”,
pedirei para se reunirem de modo a darem continuidade aos ficheiros para a nova area da
escrita. Para tal, o grupo ira se reunir junto do computador para poder escolher as imagens
dos dinossauros que irdo querer nos cartdes. Neste momento cada crianca tera de escrever
a vez no computador (motor de busca do Google) o nome do dinossauro que pesquisam,
tendo por base os seus ficheiros e contando sempre com a minha ajuda ou a dos colegas.
Decididas entre o grupo as imagens para os ficheiros, irei imprimi-las na secretaria para
que eles as possam posteriormente cortar e colar nos respetivos ficheiros. No momento
de recorte das imagens estarei especialmente atenta ao R.S.1, 0 S.C. e 0 R.S.2 e tentar-

Ihes-ei dar indicagOes mediante aquilo que estardo a fazer.
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» 11HO00 - Tempo de Atividade e Projetos: Poesia “A menina feia” de Luisa Ducla

Soares

Pedirei as criangas para se reunirem no novo espaco da Biblioteca e Oficina da
Escrita. Comecarei por lhes ler um poema da escritora Luisa Ducla Soares denominado
“A menina feia”. Apoés ler o poema, entregarei a cada crian¢a uma palavra do poema que
terdo depois de colocar no texto que se encontrara disposto em cartolinas. Apds colocarem
as palavras irei ler o poema com as palavras que eles colocaram. Nesse momento, as
criancas irdo perceber que o poema néo faz sentido e que as palavras que Ihes entreguei
tém uma posigéo certa no texto de modo a ter um sentido. Assim, depois de entenderem
que as palavras deverao de ser colocadas em outros sitios, voltarei a entregar as palavras
as criancas e irei ler de novo o poema lentamente de modo a eles poderem preenché-lo
consoante a minha leitura. Cada cartdo contem uma palavra e a respetiva imagem pelo
que sera facil para as criancas identificarem as palavras que encaixam nas lacunas do
poema que me encontrarei a ler. No final explicarei que o poema ficard durante mais
alguns dias disposto na parede da Oficina da Escrita pelo que poderdo jogar com aquelas
palavras mais tarde caso o desejem. Por volta das 11h30 daremos inicio ao tempo de

comunicagoes.

11H30 — Tempo de comunicacdes
12H00 — Almogo/Higiene
13H00 — Sesta/Recreio

> 14H00 - Visita a Biblioteca Publica de Evora

Por voltas da 14h00 iremos visitar a Biblioteca Publica de Evora. Ao chegarmos
a porta, terei uma breve conversa com o grupo de modo a relembrarem as regras de
comportamento que devemos de cumprir numa biblioteca. Ap6s esse assunto ser
discutido, irei-me dirigir até aos cacifos para la colocar a minha mala que levarei
propositadamente para perceberem que nesta biblioteca ndo se pode subir com malas e
tentar-lhes-ei explicar o porqué. Depois iremos realizar uma pequena visita pela
Biblioteca, dirigindo-nos para o espaco infantojuvenil que se encontra no piso superior.
Primeiramente deixarei as criancas explorarem livremente o espaco e os livros. Depois
irei perguntar ao grupo se sabem como procurar por determinados livros numa biblioteca.
Como exemplo irei propor para procurarmos pela sec¢do dos livros de poesia. Iremos
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percorrer as varias estantes onde farei questdo de ler as varias seccfes existentes e caso
seja relevante referir algum livro que la se encontre. Depois, chegada a seccdo da poesia,
permitirei as criancas escolherem algum desses livros para que possam explorar. Depois
irei solicitar que se sentem em circulo para que Ihes possa ler alguns poemas dos livros
que recolheram. Ap0s cada leitura, irei questiona-los acerca do que ouviram e sobre o que
sentiram quando ouviram o que li. Antes de voltarmos para o CIIL, pedirei aso grupo para
escolher dois livros para requisitarmos para a nossa sala. De novo na instituigdo, as

criangas poderao realizar um desenho sobre a nossa visita a Biblioteca Publica de Evora.

» 15H15 - Balango em Conselho
» 16HO00 — Lanche/Saida dos Educadores

» 16H30 — Atividades de Animacao (Componente de Apoio a Familia)

4. RECURSOS NECESSARIOS:

» Materiais: almofadas, folhas, canetas, computador, cola, tesouras, ficheiros com

nomes de dinossauros, cartolinas com poema, cartdes com palavras do poema, mala.

» Humanos: grupo de criancas, educador cooperante, técnica de acdo educativa e

estagiaria.

5. ORGANIZACAO DA AVALIACAO

Relativamente aos momentos do dia planeados a avaliacdo sera realizada atraves
da minha observacdo direta. Serdo tidos em conta os seguintes indicadores em cada

atividade: (As criangas sdo capaz de...)

» Acolhimento em Conselho
- Dialogar sobre assuntos do dia-a-dia.
- (A L.L.ealJ.R. sdo capaz de...) Marcar a sua presenga numa tabela de dupla entrada.

- Reconhecer o seu préprio nome e o nome dos colegas.

» Tempo de Atividades e Projetos: Projeto “Os dinossauros”

- Cooperar com 0s restantes membros do projeto.
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- Pesquisar, tratar e selecionar informacdes.
- Utilizar as novas tecnologias (computador) para responder ao que querem saber.

-(OR.S.1,0S.C.e0R.S.2 530 capaz de...) Segurar de forma correta na tesoura de modo

a realizarem um corte direito e preciso.

» Tempo de Atividade e Projetos: Poesia “A menina feia” de Luisa Ducla Soares
- Reconhecer a leitura de poesia como momentos de fruicao.
- Reconhecer a funcionalidade da escrita.

- Compreender 0 poema que estao a ouvir.

> Visita & Biblioteca Municipal de Evora

- Procurar um determinado livro numa biblioteca pela sua categoria.
- Reconhecer a leitura de poesia como momento de fruigéo.

- Reconhecer a funcionalidade da escrita.

- Compreender o0 poema que estao a ouvir.

- Expressar os seus sentimentos, ideias e emocBes através de frases coerentes e

significativas.
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Apéndice 4 — Planificacdo diaria (31/03/2014)

ERSI, Mestrado em Educago Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo | | Dia: 31/03/2014 ()
be" "oﬂ do Ensino Béasico Horas: 09h00 — 16h00
Préatica de Ensino Supervisionada em Pré-Escolar
D Al _ Ano 16t|V0_ ,20_13/2014 Visto:
Planificacdo Diaria Cooperada

FORMANDA:
Nome: Cétia Martins Correia | N° 11154

INSTITUIGAO:

Denominacdo: Centro Infantil Irene Lisboa | Educador Cooperante: Paulo Lima | Grupo: 2 aos 6 anos

1. PERSPECTIVA GLOBAL DO DIA / GRANDES SENTIDOS DO TRABALHO

» Elaboracdo de um poema.

2. PRINCIPAIS OBJECTIVOS DE NATUREZA CURRICULAR

» Tempo de Animacao Coletiva: Leitura do Poema — Abecedario Maluco de Nomes

de Luisa Ducla Soares/ Elaboracao de um poema com 0s homes das criancas

- Proporcionar momentos de fruicio através da leitura de poesia (Area da Linguagem Oral

e Abordagem a Escrita);

- Promover o contacto das criangas com o texto poético, chamando-as a atencdo para

determinadas caracteristicas (Area da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita);

- Permitir que as criangas construam rimas através dos seus nomes (Area da Linguagem
Oral e Abordagem A Escrita);

3. PLANIFICACAO DAS ACTIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

» 09HO00 — Acolhimento em Conselho
» 09H15 - Planificacdo em Conselho
» 09h45 — Visita a Ludoteca para ouvir uma histéria no ambito do Projeto

Nutrigdo organizado por alunas da Universidade de Evora (PICENF)
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» 12HO00 — Almogo/Higiene
» 13HO00 — Sesta/Recreio

» 14H00 - Tempo de Animagéo Coletiva: Leitura do Poema — Abecedario Maluco
de Nomes de Luisa Ducla Soares/ Elaboragdo de um poema com 0s nomes das
criangas

Pedirei inicialmente ao grupo para se sentar em roda nas almofadas. Nas minhas
maos terei um saco com um livro. Tentarei suscitar a curiosidade das criangas para o que
se encontra dentro do saco, colocando-lhes questdes acerca do conteddo do saco. Apds
todos exprimirem a sua opinido, apresentarei o livro que iremos trabalhar neste tempo de
animacdo coletiva, explicando que é um livro de poesias. Depois de conversarmos,
iniciarei a leitura do poema de Luisa Ducla Soares denominado “Abecedario Maluco de
Nomes”. Apo6s a minha leitura do poema, conversarei um pouco com 0 grupo acerca das
caracteristicas daquele poema, nomeadamente a construcao de rimas partindo dos nomes.
Posteriormente irei propor as criangas a construcdo de um Abecedario Maluco de Nomes
usando os nomes das criancas do grupo. Para o nome de cada um, as criancas tentardo em
grupo construir uma rima. Enquanto isso, eu e o educador cooperante estaremos a ajudar
0 grupo caso necessitem e estaremos a registar numa folha branca as rimas que forem
construindo. No final de elaborarem o poema com o0s seus nomes, irei ler em voz alta o
que ditaram de modo a confirmarem as rimas para posteriormente podermos passa-las a
limpo para uma cartolina para afixar na sala. Por volta das 15h15 iremos arrumar o

material que utilizdmos dando inicio ao balango em conselho.

» 15h15 - Balanco em Conselho
» 16HO00 — Lanche/Saida dos Educadores

» 16H30 — Atividades de Animacao (Componente de Apoio a Familia)

4. RECURSOS NECESSARIOS:

> Materiais: almofadas, livro “Abecedario Maluco” de Luisa Ducla Soares, folhas,

canetas.

» Humanos: grupo de criancas, educador cooperante, técnica de acdo educativa,
alunas da Universidade de Evora e estagiaria.
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5. ORGANIZACAO DA AVALIACAO

Relativamente aos momentos do dia planeados a avaliacdo sera realizada através
da minha observacdo direta. Serdo tidos em conta os seguintes indicadores em cada

atividade: (As criancas sdo capaz de...)

» Tempo de Animacéo Coletiva: Leitura do Poema — Abecedario Maluco de Nomes

de Luisa Ducla Soares/ Elaboracdo de um poema com 0s homes das criancas
- Identificar as rimas presentes no texto poético.

- Construir rimas com base no seu nome.
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Apéndice 5 — Planificacdo diaria (29/09/2014)

Mestrado em Educacéo Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo | |Dia:29/09/2014 (2°F)

do Ensino Basico Horas: 09h00 — 17h30

Pratica de Ensino Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino Basico
Ano letivo 2014/2015

Planificacédo Diaria Cooperada

Visto:

FORMANDA:
Nome: Cétia Martins Correia | N° 11154

— INSTITUICAO:
Denominacdo: Escola Basica Quinta da Vista Alegre | Professora Cooperante: Rosa Barreto | Turma: 2°

1. PERSPECTIVA GLOBAL DO DIA/GRANDES SENTIDOS DO TRABALHO

» O grande sentido do trabalho consiste na exploragdo de uma atividade a pares com
vista ao desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, tais como: trabalho

colaborativo, criatividade, concentracdo, responsabilidade e pensamento critico.

2. DESCRITORES DE DESEMPENHO
» Apoio ao Estudo

- Escrever em termos criativos pequenas frases em verso rimado (Dominio de Referencia:

Iniciacdo a Educacdo Literaria).

3. PLANIFICACAO DAS ACTIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

» 11HO00 as 11H30 — Apoio ao Estudo

Comecarei por explicar a turma a atividade que irdo desenvolver. Esta consistira
essencialmente na descoberta de palavras que rimem e posterior construcao de frases com
essas mesmas palavras. Para tal, seréd entregue a cada par (dois alunos por cada mesa) um
dado que possui nas faces os seguintes sons: “-30”, “-ar”, “-er”, “-ir”, “-or” e “-lha”. A
vez, os alunos de cada par irdo lancar o dado e descobrir palavras que terminam com o

mesmo som que aquele que lhes calhou aquando do lancamento do dado. Sempre que os
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alunos descobrirem palavras, poderao regista-las numa ficha de trabalho que Ihes sera
igualmente entregue. Apds explicar a atividade a turma, irei questionar os alunos acerca
de possiveis davidas. Durante o decorrer da atividade, circularei pela sala de modo a
perceber se todos estdo a conseguir desenvolver a atividade de forma correta e de modo
a ajudar algum par caso esteja com dificuldades. Para ajudar, poderei dar algumas pistas
de objetos, verbos, entre outras palavras que terminem com o som que lhes tiver saido no
dado. Apo6s todos terem encontrado pelo menos trés ou quatro palavras para cada som,
poderdo passar para o segundo ponto da ficha de trabalho que sugere a construcao de duas
ou trés frases que rimem. Terminada a ficha de trabalho solicitarei aos alunos que

partilhem com a turma as suas rimas.

3. RECURSOS NECESSARIOS:
» Materiais: lapis, borracha, caderno diario, 13 dados, fichas de rimas.

» Humanos: alunos, professora cooperante e estagiaria.

4. ORGANIZACAO DA AVALIACAO

Relativamente as atividades planeadas para os alunos, seré feita uma avaliacdo
com base na minha observacdo dos varios momentos ao longo do dia, assim como da
minha observacao/avaliacdo dos produtos realizados pelos alunos. Desta forma, serdo

tidos em conta os seguintes indicadores em cada atividade (O aluno ¢ capaz de...)

> Apoio ao Estudo: Jogos com rimas.
- (...) descobrir palavras que contenha o som -ao, -ar, -er, -ir, -or e -lha.

- (...) wscrever em termos criativos pequenas frases em verso rimado.

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Buescu, H.C., Morais, J., Rocha, M.R. & Magalhées, V.F. (2012). Metas Curriculares de

Portugués — Ensino Basico 1°, 2° e 3° Ciclos. Lisboa: Ministério da Educacao.
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Apéndice 6 — Registo semanal (29/09/2014 a 03/10/2014)

REGISTO SEMANAL (29-09 a 03-10)

Concluida a primeira semana de estagio de intervencao, posso afirmar que esta foi
uma semana muito gratificante e enriquecedora para mim. Apesar de ja ter contactado
com esta turma de 2° ano durante as duas primeiras semanas de observacao e de ja
conhecer, em grande parte, os alunos ao nivel das suas dificuldades e interesses, tive
oportunidade esta semana de os conhecer melhor e de perceber de forma mais evidente a
dindmica e ritmo de trabalho da turma enquanto grupo, através da minha intervencao

durante alguns tempos do horério.

Na semana anterior, em conjunto com a professora cooperante, ficou decidido que
esta semana eu daria apenas alguns tempos do horario de modo a me adaptar
progressivamente a turma e a exposicdo em sala de aula frente aos alunos. A planificacao
desta semana foi realizada em conjunto com a professora cooperante e todos os tempos
foram pensados de modo a conseguirmos adequar o curriculo as necessidades da turma
que se encontrava ainda com muitas dificuldades em relembrar e aplicar muitos dos
conteddos adquiridos no 1° ano do ensino béasico. Desta forma, todo o trabalho
desenvolvido com os alunos no decorrer desta semana consistiu essencialmente nas
revisdes de conteudos lecionados anteriormente aos alunos no 1° ano do Ensino Bésico.
Para além destas dificuldades que foram consideradas aquando da minha reunido com a
professora cooperante, fiz questdo de comunicar a professora cooperante o tema do meu
relatério final de estagio: “A poesia como potenciadora da leitura e da escrita”. A
professora cooperante encorajou-me bastante na reunido, referindo que este era um tema
bastante interessante e que poderia ser trabalhado com os alunos de diversas formas. Para
tal, colocou-me logo de inicio bastante a vontade para Ilhe comunicar sempre que sentisse
necessidade ou me parecesse pertinente desenvolver atividades no @mbito do meu tema
do relatdrio final. Aproveitando esta liberdade que me foi concedida para poder trabalhar
0 meu tema com os alunos da turma, foi logo nessa mesma reunido discutido com a
professora cooperante a possibilidade de na minha primeira semana de intervencao
desenvolver uma atividade que fosse enriquecedora para os alunos e Gtil para o meu
relatorio final de estagio. A professora cooperante aceitou a proposta e ficou planificado

qgue na segunda-feira dia 29 de outubro de 2014, seria eu a desenvolver no tempo
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destinado ao Apoio ao Estudo uma atividade relacionada com a poesia, nomeadamente

as rimas.

Inicialmente, quando me deparei com 0 momento de elaborar e planificar esta
atividade, senti-me um pouco perdida: O que fazer? Por onde comegar? Sera que esta
atividade serve? Sera que esta minha ideia é suficientemente estimulante ou construtiva
para eles? Promovo o trabalho a pares ou faco um trabalho individual? Sera que eles

conseguem resolver esta ou aquela atividade? Qual é a melhor op¢éo?

Devido a todas estas duvidas, optei inicialmente por realizar uma breve pesquisa
em documentos do Ministério da Educacdo tais como o Programa de Portugués do
Ensino Basico (2009) e as Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico (2012).
Optei também por rever alguma bibliografia proposta pela minha orientadora do relatério
final de estagio, a professora Angela Balca, e procurar métodos e estratégias mais eficazes

e adequadas ao nivel de ensino em que estava a realizar a minha pratica educativa.

Segundo Freitas, Alves e Costa (2007, p. 8) “(...) as dificuldades na aprendizagem
da leitura e da escrita estdo associadas ao fraco desempenho em tarefas que evocam a
consciéncia fonoldgica dos falantes (...)”. Neste sentido, € pretendido que a escola seja
um dos principais potenciadores do trabalho sobre a consciéncia fonoldgica de modo a
“(...) promover o sucesso escolar, funcionando como medida de prevencao do insucesso
na leitura e na escrita.” (Freitas, Alves & Costa, 2007, p. 8). A consciéncia fonologica é,
segundo as autoras anteriormente referidas “(...) a capacidade de explicitamente
identificar e manipular as unidades do oral.” (Freitas, Alves & Costa, 2007, p.9). Esta
“(...) pode manifestar-se (...) de forma implicita, pela capacidade de jogo espontaneo
com os sons das palavras, traduzindo a sensibilidade para o sistema de sons da lingua
(...).” (Freitas, Alves & Costa, 2007, p.13). Ainda segundo as autoras, “O
desenvolvimento da sensibilidade & rima constitui um bom percursor de formas mais
elaboradas de consciéncia fonolodgica, direcionando a atencdo das criangas para a forma
das palavras.” (Freitas, Alves & Costa, 2007, p.49).

Tendo por base essencialmente estas duas Ultimas citagdes e tentando ir ao
encontro de algumas das minhas questdes iniciais, decidi planificar uma atividade que

consistisse num jogo de palavras. Para tal, construi uns dados de cartolina e colei em cada

(13 99 (13 59 (13

face dos dados os sons: “-d30”, “-lha”, “-ir”, “-ar”, “-or” e “-er”. O jogo consistia na
descoberta por parte dos alunos de palavras que rimassem com os sons que lhes calhassem

aquando do langamento do dado. Para tornar este jogo mais facil e de modo a se
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entreajudarem uns aos outros, construi os materiais (um dado para cada mesa que seria
lancado a vez e uma ficha com os respetivos sons de modo a todos os alunos puderem

registar todas as palavras que descobrissem) para que 0 jogo Se jogasse a pares.

Durante o decorrer da atividade fui circulando pela sala de forma a ajudar os pares
que apresentassem maiores dificuldades e também de modo a obter um feedback do
interesse e empenho dos alunos na atividade. Apercebi-me rapidamente que todos 0s
pares estavam bastante empenhados no jogo, tentando mesmo nos sons mais dificeis
procurar palavras que pudessem rimar. Visto que todos os alunos se encontravam bastante
empenhados e interessados no jogo, decidi em conjunto com a professora cooperante
estender um pouco mais 0 tempo que estava destinado a atividade. No decorrer da
atividade, apercebi-me também que o facto de os alunos estarem a desenvolver a atividade
a pares foi uma mais-valia para eles pois pude observar algumas situacdes semelhantes a

seguinte: O P. Q. (7) langa o dado e calha-lhe o som “-er”.

P.Q. (7) — Erva!

C.G. (8) — Nao... Erva ndo pode ser!

P.Q (7) — Pode sim! (Escreve a palavra erva na folha e sublinha as letras “er”)
C.G. (8) — Mas isso ndo rimal Essas letras tém de estar no fim da palavra...
P.Q. (7) — Ah, pois é! Entao pode ser... (Fica pensativo) Chover!

C.G. (8) — Sim, essa palavra ja da!

Possivelmente, se a atividade ndo tivesse sido realizada a pares, o P.Q (7) que néo
aparentava estar com dificuldades na atividade e que aparentava nao estar a precisar de
ajuda, poderia ter continuado a realizar a atividade desta forma, acabando por ndo
concretizar a tarefa de forma correta. O facto de a C.G. (8) estar a realizar a atividade em
conjunto com ele permitiu chama-lo a atencdo e explicar-lhe onde estava errado. Houve
desta forma a possibilidade dos alunos confrontarem as suas ideias, de partilharem os seus
conhecimentos e de trabalharem em equipa. O Unico pequeno problema que no final da
atividade considerei mais relevante foi o facto de nas atividades a pares ou em pequeno
grupo ser muito dificil controlar o barulho que os alunos criam na sala, perturbando-se de
certa forma uns aos outros e impedindo uma melhor concentragéo e audicdo de algumas

explicagdes que fui dando ao longo do jogo. No entanto, antes dos alunos sairem da sala
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de aula para a aula de Atividade Fisica e Desportiva, chamei a atencdo para este aspeto
que considerei ter corrido “menos bem” e permiti aos alunos comentarem a minha
chamada de aten¢do. Varios alunos da sala quiseram exprimir a sua opinido, tendo a
grande maioria concordado comigo e chegado a conclusdo quer teriam de reduzir o tom
de voz em proximas atividades a pares para existir um melhor ambiente em sala de aula

para trabalhar.

Como nao nos era possivel continuar a atividade ou realizar a correcdo da mesma
devido ao tempo de aula de Atividade Fisica e Desportiva que iriam ter com outro
docente, pedi para que todos arrumassem 0s seus materiais. Nesse mesmo momento,
foram varios os comentarios que ouvi por parte dos alunos tais como: “Oh professora
ja?”, “Podemos fazer so mais um bocadinho?”, “Professora ndo queremos ir para
Educacao Fisica, podemos continuar o jogo?”. Todos estes comentarios permitiram-me
confirmar o interesse e envolvimento da turma na atividade, pelo que me deixou bastante
contente perceber, ndo s6 através dos comentarios como também através das minhas
observacOes, que a atividade estava a ser produtiva tanto em termos de aprendizagens
para os alunos como em termos motivacionais para 0s mesmos relativamente ao meu tema
do relatorio final de estagio. Ficou assim prometido, para grande agrado da turma, que da

parte da tarde seria-lhes dado ainda mais 10 minutos para a continuacao do jogo.

No dia seguinte foi realizada a correcdo da ficha no quadro, sendo que cada par
partilhou com a turma algumas das palavras que tinham descoberto com cada um dos seis
sons possiveis. Foi uma partilha que considerei muito rica, onde foi explorado um grande
namero de palavras dentro de cada som e onde foi possivel desenvolver a consciéncia
fonoldgica, a oralidade e a escrita dessas mesmas palavras. No caso da J.C. (8), a aluna
sinalizada com Necessidades Educativas Especiais devido a uma Perturbacdo Especifica
do Desenvolvimento da Linguagem, considero que esta foi uma atividade muito
estimulante para ela na medida em que ela pode praticar a dic¢do das palavras descobertas
por ela e por toda a turma.

Num futuro proximo, seria interessante voltar a trabalhar ou realizar este jogo com
a turma mas, por exemplo, com diferentes sons. Seria também interessante desafiar os
alunos a construirem algumas frases que rimem com algumas das palavras que foram
descobrindo na realizagéo do jogo. Esta foi uma atividade que considerei muito produtiva
para os alunos e facil de realizar em sala de aula. Foi um momento bastante ludico que

obteve uma grande ades&o por parte dos alunos da turma e que permitiu desenvolver nos
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alunos alguns contetdos fundamentais para as suas aprendizagens. Tal como é referido
no Programa de Portugués do Ensino Bésico (2009, p. 47), € importante que os alunos
do 2° ano do Ensino Bésico sejam capazes de descobrir regularidades, nomeadamente no

que respeita a identificacao de rimas.

Considerando a minha futura prética educativa neste ou noutro ano de ensino do
1° Ciclo do Ensino Basico, penso que seria importante voltar desenvolver esta atividade
ou outra semelhante a esta, considerando a influéncia que a consciéncia fonologica tem
nas aprendizagens dos alunos relativamente a leitura e a escrita. Para além disso, pareceu-
me percetivel no decorrer desta atividade desenvolvida com os alunos da turma do 2° ano,
a importancia de desenvolver atividades que sejam ludicas, estimulantes, promotoras do

trabalho de grupo e que estejam adequadas as necessidades dos alunos.

Referéncias:

Freitas, M.J., Alves, D. & Costa, T. (2007). O conhecimento da lingua: Desenvolver a

consciéncia fonoldgica. Lisboa: Ministério da Educacéo.

Reis, C., Dias, A.P., Cabral, A.T., Silva, E., Viegas, F., Bastos, G. et al. (2009). Programa
de Portugués do Ensino Bésico. Lisboa: Ministério da Educacao.
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Apéndice 7 — Planificacdo diaria (14/10/2014)

SRS, Mestrado em Educacéo Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo | |Dia: 14/10/2014 (3F)

X do Ensino Bésico Horas: 09h00 — 16h00

Pratica de Ensino Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino Basico
Ano letivo 2014/2015

Planificacédo Diaria Cooperada

Visto:

FORMANDA:
Nome: Céatia Martins Correia | N° 11154

INSTITUICAO:

Denominacdo: Escola Béasica Quinta da Vista Alegre | Professora Cooperante: Rosa Barreto | Turma: 2°

1. PERSPECTIVA GLOBAL DO DIA/GRANDES SENTIDOS DO TRABALHO

» O grande sentido do trabalho consiste na exploracdo de atividades individuais e
coletivas com vista ao desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, tais
como: trabalho colaborativo, criatividade, concentracdo, responsabilidade e pensamento

critico.

2. DESCRITORES DE DESEMPENHO
> Matematica:

- Adiciona e subtrai utilizando representacdo horizontal e recorrendo a estratégias de

calculo (Dominio de Referencia: NUmeros e Operagdes);

- Compara e descreve solidos geométricos, identificando semelhancas e diferencas

(Dominio de Referencia: Geometria e Medida);

- Identifica poligonos e circulos nos solidos geométricos, representa-os e classifica-os,

justificando os critérios utilizados (Dominio de Referencia: Geometria e Medida);

» Apoio ao Estudo:

- Escreve pequenos textos por proposta do professor (Portugués/ Dominio de Referencia:

Iniciacdo a Educacéo Literaria);
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- Desenvolver a consciéncia do “eu” enquanto ser humano, identificando caracteristicas
e acOes que fazem parte da sua personalidade (Estudo do Meio/ Bloco 1 — A descoberta

de si mesmo).

» Expressoes Artisticas

- llustrar de forma pessoal (Expressdo e Educacdo Plastica/ Bloco 2 — Descoberta e

organizacao progressiva de superficies)

3. PLANIFICACAO DAS ACTIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

> 11HO00 as 12H30 — Matematica:

Num primeiro momento, apos todos terem regressado do intervalo, irei desenhar
no quadro a tabela habitual do calculo mental que possui duas colunas: uma coluna que
diz professora, outra coluna que diz alunos. Apds todos terem desenhado a tabela no
caderno diario por baixo da palavra “Matematica”, irei escrever oito operagdes de
subtracdo no quadro e escreverei as iniciais dizendo em voz alta quem deverad de
responder a cada operagdo. E pretendido que os alunos resolvam as operacdes o mais
rapidamente possivel, mentalmente. Quando souberem a resposta deverdo de colocar o
dedo no ar para eu poder dar a palavra e eles poderem finalmente responder. Caso o
resultado esteja correto, sera dado um ponto aos alunos. Caso o resultado esteja errado, 0
ponto serd da professora. Sempre que um aluno errar, embora o ponto seja da professora,

sera solicitado a outro aluno da sala que tente resolver a operacao.

Num segundo momento, apos todos os alunos terem passado o calculo mental para
0 seu caderno diario, irei distribuir por cada mesa palhinhas e plasticina de modo a
realizarmos o desafio proposto pelo manual de matematica na pagina 17. Esta atividade
sera desenvolvida a pares. Apo6s estarem construidos todos os trés sélidos geométricos
solicitados, iremos passar ao exercicio da pagina 18 do manual de matematica que pede
para identificar nos sélidos: o nome dos poliedros, o nimero de faces que cada sélido
possui, 0 nimero de arestas e por fim o niumero de vértices. Antes de realizarmos o
exercicio irei explicar aos alunos cada coluna, introduzindo os conceitos de poliedro, face,
aresta e vértice. Explicado cada um destes conceitos, irei realizar a primeira linha da

tabela com a turma de modo a ndo restarem dudvidas na sala.
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Se sobrar tempo, desafiarei os alunos a construirem mais solidos geométricos com

as palhinhas e com a plasticina.

» 14H00 as 15H00 — Apoio ao Estudo:

Apo6s 0 momento de leitura, irei escrever a palavra “Biopoema” no quadro. Irei
permitir que os alunos partilhem com a turma o que pensam ser esta palavra antes de eu
passar a explicacdo da mesma. Depois de explicar de uma forma muito sucinta e acessivel
aos alunos o significado daquela palavra, irei apresentar num PowerPoint alguns
exemplos de biopoemas realizados por outras criangas. Apds visualizarem estes
exemplos, irei explicar que para construir um biopoema € necessario cumprir uma
estrutura. Nesse momento, apresentarei a estrutura explicando pormenorizadamente o que
os alunos devem de abordar em cada verso proposto. Apos os alunos saberem o que € um
biopoema e qual a sua estrutura a cumprir, irei langar o desafio de cada um realizar o seu
préprio biopoema. Durante a elaboracdo dos seus textos estarei a circular para a sala de
modo a prestar auxilio a qualquer aluno que solicitar. Sempre que um aluno terminar irei

ajuda-lo a realizar a sua propria autocorre¢do do seu texto.

» 15H00 as 16H00 — Expressdes Artisticas:

Este tempo sera destinado a ilustracdo do biopoema anteriormente realizado. A
atividade consiste em os alunos realizarem o seu autorretrato. O biopoema devera de ficar
situado na zona da barriga do desenho. So sera permitido o uso de lapis de carvéo e de

lapis de cor.

4. RECURSOS NECESSARIOS:

» Materiais: caderno diario, lapis de carvdo, borracha, quadro, giz, manual de
matematica, plasticina, palhinhas de cores, folhas brancas, lapis de cor, computador e

projetor.

» Humanos: alunos, professoras de apoio e de ensino especial, professora cooperante

e estagiaria.
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5. ORGANIZACAO DA AVALIACAO

Relativamente as atividades planeadas para os alunos, serd feita uma avaliacao
com base na minha observacdo dos varios momentos ao longo do dia, assim como da
minha observacao/avaliagdo dos produtos realizados pelos alunos. Desta forma, serdo

tidos em conta os seguintes indicadores em cada atividade (O aluno ¢é capaz de...)

> Matematica:

- (...) realizar adigdes e subtragdes utilizando a representagao horizontal e recorrendo a

estratégias de calculo.

- (...) comparar e descrever solidos geométricos, identificando as suas semelhancas e

diferencas.

- (...) identificar poligonos ¢ circulos nos sélidos geométricos, representando-os,

classificando-os e justificando os critérios utilizados.

» Apoio ao Estudo:
- (...) escrever pequenos textos

- (...) identificar carateristicas e agdes que fazem parte da sua personalidade.

» Expressoes Artisticas:

- (...) Ilustrar de forma pessoal.

6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Bivar, A., Grosso, C., Oliveira, F., Timéteo, M., C. (2012). Metas Curriculares — Ensino

Basico — Matematica. Lisboa: Ministério da Educacéo e Ciéncia.

Buescu, H.C., Morais, J., Rocha, M.R. & Magalhaes, V.F. (2012). Metas Curriculares de

Portugués — Ensino Basico 1°, 2° e 3° Ciclos. Lisboa: Ministério da Educacéo.

Ministério da Educacdo. (2006). Organizacao Curricular e Programas do 1° Ciclo do

Ensino Basico. Lisboa: Editorial do Ministério da Educacéo.
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Apéndice 8 — Slide com estrutura de Biopoema apresentado a turma de 1°
CEB

Estrutura do Biopoema

Mome
Sol... (4 adjetivos que te caracterizam)
Sou filhe ou filha de... (primeiro nome) e irmao ou irma de... (primeiro nome)

Gosto de... ifazer, ver, comer... trés coisas, sitios ou pessoas - em cada trés
linhas)

Quando estou... (contente, triste, aborrecido, zangado... trés coisas em cada
duas linhas)

Preciso de... (trés coisas)

Eu... (fazer ou dar aos outros)

Tenho medo de... (trés coisas)

Gostava de... (ler, saber, ir, ser... trés coisas em cada duas frases)
Vivo em... (localidade)

Apelido

171



172



Apéndice 9 — Planificacdo diaria (19/11/2014)

SRS, Mestrado em Educacéo Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo | |Dia: 19/11/2014 (4'F)

X do Ensino Bésico Horas: 09h00 — 16h00

Pratica de Ensino Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino Basico
Ano letivo 2014/2015

Planificacédo Diaria Cooperada

Visto:

FORMANDA:

Nome: Catia Martins Correia | N° 11154

INSTITUICAO:

Denominacdo: Escola Basica Quinta da Vista Alegre | Professora Cooperante: Rosa Barreto | Turma: 2°

1. PERSPECTIVA GLOBAL DO DIA/GRANDES SENTIDOS DO TRABALHO

» O grande sentido do trabalho consiste na exploracdo de uma atividade coletiva com
vista ao desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, tais como: trabalho

colaborativo, criatividade, concentragdo, responsabilidade e pensamento critico.

2. DESCRITORES DE DESEMPENHO

» Portugués:

- Escrever pequenos textos por proposta do professor (Dominio de Referencia: Iniciagcdo
a Educacdo Literaria);

- Ler pequenos poemas (Dominio de Referencia: Leitura e Escrita);

- Indicar os aspetos nucleares do texto de maneira rigorosa, respeitando a articulacdo dos
factos ou ideias assim como o sentido do textos e das inten¢des do autor (Dominio de

Referencia: Leitura e Escrita);

- Praticar a leitura silenciosa (Dominio de Referencia: Iniciacdo a Educacéo Literéria);

- Ouvir ler obras de literatura para a infancia (Dominio de Referencia: Iniciacdo a
Educacdo Literaria);

- Descobrir regularidades na cadéncia dos versos (Dominio de Referencia: Iniciacdo a

Educacéo Literéaria);
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3. PLANIFICACAO DAS ACTIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

» 11HO00 as 12H30 — Portugués:

Comecarei a aula entregando a cada aluno uma folha com o poema que iremos
trabalhar: “Abecedario Maluco de Nomes” de Luisa Ducla Soares. Irei solicitar aos alunos
que realizem num primeiro momento uma leitura individualizada e silenciosa. Apds todos
terem terminado a sua leitura, irei realizar uma leitura em voz alta do poema para toda a
turma. Terminada a minha leitura, darei oportunidade aos alunos de comentarem o poema
que estamos a trabalhar, referindo caracteristicas proprias daquele poema, opinides acerca
do mesmo e também referindo sentimentos que o poema lhes transmite. Terminada a
discussdo entre os alunos, irei propor a realizacdo coletiva de um Abecedario Maluco de
Nomes realizado por eles. Para tal, ficard ao critério dos alunos a elaboracdo do mesmo
(se escrevem com os nomes todos da turma ou ndo, se fazem ou ndo por ordem alfabética,
etc.). A minha funcgdo durante a atividade serd a de mediadora da conversa dos alunos.
Sempre que os alunos definirem os versos rimados que querem utilizar para o seu poema,
irei escrevé-los no quadro de modo a que todos 0s alunos 0 possam escrever sem erros.
No final da elaboracdo do poema pedirei a alguns alunos da turma para realizarem a

leitura do poema coletivo.

4. RECURSOS NECESSARIOS:

» Materiais: caderno diario, lapis de carvao, borracha, quadro, giz, livro “Abecedario

Maluco” de Luisa Ducla Soares, folhas com poema.

» Humanos: alunos, professora cooperante e estagiaria.

5. ORGANIZACAO DA AVALIACAO

Tendo em consideracdo o grande sentido do trabalho, contemplaremos dois tipos

de avaliacdo: a avaliacdo formativa e a avaliacdo sumativa.

A primeira serd realizada ao longo da aula através da minha observacdo direta.
Terei desta forma o cuidado ao longo do tempo de aula, de verificar se existe ou néo
interacdo entre 0 grupo através da troca de ideias e da cooperacdo entre alunos na
realizacdo da atividade proposta. Da mesma forma, os conhecimentos dos alunos serdo

avaliados formativamente através da observacao direta do trabalho desenvolvido e da
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participacdo dos alunos ao longo da aula. Sera desta forma tido em consideracdo para
avaliacdo, a avaliacdo formativa realizada por mim, pela professora cooperante e pelos
alunos, ndao sé no final da aula, como também em todo o periodo da realizacdo da

atividade.

No que respeita & avaliagcdo sumativa, terei em consideragdo o desenvolvimento
cognitivo dos alunos, avaliando as capacidades individuais de realizagéo da atividade que
irei propor. Realizarei também para este tipo de avaliacdo uma observacao direta ao longo
dos varios momentos da aula. Em cada momento terei também em atencdo o feedback a

dar aos alunos em relacéo as suas propostas para o desenvolvimento da atividade.

No final da aula ser realizado um breve momento de concluséo da aula, onde se
pretende que os alunos possam identificar possiveis dificuldades com que se depararam
e aspetos a melhorar, assim como conseguir retirar conclusdes da atividade e propor novas
ideias para outras possiveis atividades relacionadas com a poesia, a leitura e a escrita. O
facto de promover esta discusséo final em grupo pressupde que os alunos discutam entre
si e que consigam esclarecer-se de modo a entreajudarem-se na construgdo do seu proprio
conhecimento. Esta conversa podera também contar com a participacdo da professora

cooperante que estara presente no decorrer da sesséo.

Por ultimo e tendo em consideracdo os objetivos curriculares propostos nesta
planificacdo, observarei se estes estdo a ser alcangados por parte de todos os alunos da
turma do 2° ano e/ou quais as criangas que manifestaram dificuldades com vista ao

delinearmos estratégias de melhoria.

6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Buescu, H.C., Morais, J., Rocha, M.R. & Magalhées, V.F. (2012). Metas Curriculares de

Portugués — Ensino Basico 1°, 2° e 3° Ciclos. Lisboa: Ministério da Educacéo.
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