INTRODUCAO

A escola tem por objetivo proporcionar conhecimentos, capacidades e atitudes que
constituem uma base sélida e geral nos individuos, permitindo que 0s mesmos possam
aceder a outros niveis educativos. Nela, o sistema educativo tem vindo a ser
reestruturado em nome da igualdade de oportunidades. Mas, apesar de todos os esfor¢cos
efetuados, o fendmeno do insucesso e do abandono escolar ainda persiste hoje em dia,
marcado e caracterizado por diversas causas, tais como refere Jodo Amado no prefacio
do Manual do Programa PIEF (Programa de Educacdo e Formacao); (2007:7) “(...) as
razBes para o abandono da escola figurem, com grande relevo, as que se prendem com
0 ambiente escolar, no qual se inclui o tipo de relagdo com os professores, 0s métodos
de ensino por eles empregues na sala de aula, a desarticulacao entre as aprendizagens
e avida activa (...)” , e ainda por “(...) factores exteriores a escola, relacionados com
as mas politicas educativas, com as problematicas econémicas, com as desigualdades

NO acesso aos bens culturais, etc.” (idem).

Embora a escolaridade da nossa populacdo tenha francamente melhorado nos ultimos
anos, os indicadores posicionam Portugal na cauda da Europa. Em causa, esta o
abandono escolar precoce conjugado com o insucesso escolar. Esta situagdo condiciona
e compromete a formacdo e a qualificacdo dos individuos e reflete-se no processo de

desenvolvimento socioecondmico e de competitividade dos territdrios.

A educacdo basica € um direito humano destinado a todos os cidaddos, e que o
desenvolvimento de um pais depende do nivel de educacdo. Segundo Verdasca em
Cadernos de Organizacao e Administracdo Escolar 1- CIEP (2007:37) “a escola, na sua
dimensao teoldgica, é entendida como sistema de principios, de valores, de normas
educativas social e institucional estabelecida e, na sua dimenséo instrumental, por um
conjunto de actos educativos, tendo em vista a prossecucao e a realidade dos seus fins

Assim, o papel da escola é assegurar a igualdade de direitos na educacéo.

A Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n°46/86, de 14 de Outubro), apresenta uma
filosofia de educagdo que privilegia a igualdade de oportunidades e responsabiliza a
escola de praticar uma educacdo democratica. Perante esta Lei, a escola deve formar
cidaddos, com o intuito de participarem na vida publica de um modo igualitario. Logo, o

seu papel é educar para os valores e promover e educagdo para a igualdade. Neste



sentido, a educacdo € um direito e um instrumento indispensavel para o0
desenvolvimento de todos os cidad&os, no que respeita a obtencéo de qualificacfes, para

que assim se possam tornar agentes de mudanca.

Cada vez mais existem confrontos com os desafios do mundo atual - sociedade da
globalizagdo, da “glocaliza¢do” - € do conhecimento, em que a necessaria combinagédo
do desenvolvimento intelectual com o desenvolvimento social é necesséria para
enfrentar a mudanca, ou seja, a educagdo do individuo é um processo que acontece ao
longo da sua vida, e que resulta ndo sO das interagcbes que mantém com 0 Seu meio
natural como também social. E um processo ativo onde o individuo é o sujeito da ac&o.
Paulo Freire (1987:39) defende a ideia de que “(...) ninguém educa ninguém, como

tampouco ninguém se educa a si mesmo”.

Neste sentido, a escola ndo apresenta a unica forma de ensinar, de educar, mas cabe-lhe
cumprir o papel de construir novos procedimentos e caminhos para os alunos que a
frequentam. Segundo a Teoria da Aprendizagem proposta por Vygotsky, é na escola que
se “ (...) constroem os saberes, desenvolvem conhecimentos, constroem valores e
culturas, descobrem e desenvolvem competéncias (...)" (Fontes e Freixo, 2004: 9). Na
perspetiva do autor referido, a educacdo formalizada é fundamental no desenvolvimento
cognitivo dos aprendentes e a mesma acontece em cenarios de ambito social para

favorecer novos pensamentos.

A educacdo ao longo da vida, inserida nos contextos da liberdade, permite que o
cidaddo tenha conhecimento dos direitos de uma cidadania responsavel e que participe,
ativamente, com o intuito de desenvolver as suas competéncias a Varios niveis,
promovendo, desta forma, o desenvolvimento do meio onde esté inserido. E por isto que
a escola € de uma importancia vital para o desenvolvimento dos individuos e para o
desenvolvimento da comunidade local onde os mesmos se encontram inseridos. E assim
que surge o progresso! E através da escola que se transmite conhecimento, que se
adquire aprendizagens, que se acumula saber, o saber ser e o saber fazer. A
aprendizagem ndo comeca apenas na escola e nem acaba nela. Mas, é através dela que
se tem conhecimento de uma probleméatica que se encontra até entdo quase sem

resposta: o Insucesso e 0 Abandono Escolar.

O Insucesso e 0 Abandono Escolares sédo dois fendmenos que persistem na educagéo

apesar de todos os esforcos efetuados pelas Instituicbes Escolares, que se relacionam
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entre si, tal como, as suas causas e consequéncias. Sdo fendmenos com graves
repercussdes na vida dos individuos que, num determinado momento do seu percurso
escolar ndo obtiveram sucesso escolar, acabando por abandonar os estudos, para la do

seu reflexo e implicacdes na sociedade em geral.

Ao longo dos tempos, a problematica do insucesso foi alvo de frequente estudo. Toda
esta investigacdo procurou conhecer e explicar, o porqué do insucesso. No entanto,
durante diferentes épocas, o insucesso foi explicado a partir das capacidades cognitivas
dos alunos: “o insucesso é explicado pelas maiores ou menores capacidades dos
alunos, pela sua inteligéncia, pelos seus dotes naturais” (Benavente, 1989, in
Ministério da Educacdo, 1992:7). Neste contexto, o insucesso inicialmente residia
apenas no aluno, porque no mesmo havia auséncia de capacidades. Mas, no surgimento
de novos conceitos, 0 insucesso escolar era originario do meio sociocultural onde se
enquadrava o aluno, fora das expectativas da escola. No entanto, quando a escola €
posta em causa, esta deixa de se centrar apenas no aluno, e comeca a investir e a
transformar-se, com o intuito de adaptar as suas estruturas, conteldos e préticas as
necessidades dos diferentes alunos que a frequentavam. Perante o contexto, Benavente
et al (1994:17) referem que “Diversas dimensées pessoais, socioculturais e
institucionais sdo postas em evidéncia na analise do insucesso, do desinteresse e do

abandono escolar”

Em Portugal, o Sistema Educativo tem sido alvo de alteracdes e reflexdes,
nomeadamente nos principios da escolaridade obrigatéria. E a partir da implementag&o
da escolaridade obrigatéria que o insucesso e o abandono escolar se tornaram num
fendmeno preocupante, ndo s6 pela extensdo que adquiriu, como também, nas

repercussdes que tem na vida dos individuos e dos meios onde estdo inseridos.

O Abandono na escolaridade obrigatéria € um problema e uma realidade social e
institucional uma vez que “o abandono escolar constitui uma situagdo extrema de
desigualdade entre os que vivem curtos percursos escolares, fracassam e abandonam e
0s que obtém sucesso certificado e vivem longos percursos académicos, com as
respectivas consequéncias pessoais e sociais do saber e dos titulos. Enquanto
manifestacdo das desigualdades, o abandono aparece com a escola obrigatoria e
conhece diversas formas e razdes segundo a extensdo dessa obrigatoriedade e segundo

o momento em que ocorre”’ (Benavente et al, 1994:12). Para alguns autores, e seguindo



0 ideario de abandono escolar de Benavente, entende-se por abandono escolar o
abandono das atividades escolares sem que o aluno tenha completado o percurso escolar
obrigatorio e/ou tenha atingido idade suficiente para o fazer.

O fenémeno do abandono escolar que ocorre apresenta causas mdltiplas, internas e
externas a instituicdo escolar, e encontra-se interligado com o insucesso escolar,

aparecendo este como indicador de desigualdades.

Das leituras efetuadas na bibliografia de base, séo referenciadas diversas causas que
levam ao insucesso e abandono escolar, tais como, o baixo nivel socioeconémico das
familias, os baixos niveis de escolaridade dos pais, as baixas expectativas face ao futuro
de ascensdo social, e a desvalorizagdo da escola. O aluno que se encontra em “risco”,
normalmente tem um rendimento escolar insuficiente, vive num meio familiar cultural e
econdmico desfavorecido e sem apoio, os professores que interagem com estes alunos
por vezes sdo pouco motivados, auséncia de empatia, falta de auto-confianga, e vive mal
a relacdo com a escola. Para além das causas ja apresentadas, o abandono, também esta
interligado com o insucesso, com a precoce entrada no mercado de trabalho, acessivel

aos jovens desqualificados.

Das leituras que efetuamos em torno das problematicas referidas anteriormente, leva-
nos a crer que para combater o insucesso e abandono escolar é fundamental o
acompanhamento e envolvimento de todos os parceiros, nomeadamente a escola,
familia e comunidade. Ndo se deve responsabilizar unicamente a escola pelas grandes
taxas de insucesso e abandono escolares, ndo se deve deixar de refletir e discutir, entre
todos os intervenientes na escola, as responsabilidades da mesma acerca da

problematica.

As respostas ao combate ao insucesso e abandono escolares devem ser
efetuadas/produzidas tendo em atencdo o local e em que contexto sera efetuado e com

guem, ou seja, deve haver um envolvimento multidisciplinar de varios profissionais.

O insucesso e abandono escolares devem ser combatidos ao nivel local. A perspetiva da
intervencdo local, que envolve diversos parceiros, permite o desenvolvimento de
projetos integrados, interdisciplinares, sistémicos, diferenciados, solidarios, flexiveis,
participativos e democraticos. Estes mesmos projetos desempenham um papel

importante a nivel local, pois a sua articulagdo entre varias dimensdes, e melhoram a



identificacdo das necessidades e dos problemas locais, respondendo mais

adequadamente as solicitacBes e aos grupos mais marginalizados.

Consideramos que, no @mbito da educagéo, o insucesso e abandono escolar sdo temas
de extrema relevéncia, tendo em conta que sdo fendmenos preocupantes, tanto pela
extensdo que adquiriram, como pelas repercussdes que tém na vida dos individuos e das

sociedades.

Na sequéncia desta reflexdo, é verificavel que o insucesso e abandono escolares se
configuram como uma realidade numa educacdo cada vez mais exigente e decisiva. No
entanto, o gosto e interesse pessoal pelas questdes educacionais e pela nossa experiéncia
de vida como professores foram fundamentais na escolha do tema que consideramos
pertinente. A grande motivacdo que nos moveu foi sem ddvida a preocupa¢do com as

questdes do insucesso e abandono escolares na nossa regido — o Alentejo.
Deste modo, 0s objetivos a que nos propomos atingir sdo 0s seguintes:

¢ Identificar os episddios de insucesso escolar, num grupo de alunos, do Concelho
de Alandroal, no periodo de 1997-2007;

e Identificar os episodios de abandono escolar, num grupo de alunos, no Concelho
de Alandroal no periodo de 1997-2007;

e Caracterizar os episodios de insucesso e abandono escolar e no periodo de 1997-

2007, no conjunto de alunos referidos;

e Identificar as causas que levaram ao insucesso e abandono escolares, num grupo

de alunos, do Concelho de Alandroal, no periodo de 1997-2007;

e Identificar as estratégias institucionais e comunitarias para fazer face ao

insucesso e abandono escolares sinalizados.

Na sequéncia do que referimos anteriormente, no que respeita aos objetivos,
pretendemos dar a resposta a nossa questdo de partida: identificar e caraterizar os
episddios de insucesso e abandono escolares que foram protagonizados por um grupo
de alunos que iniciaram 0 seu percurso escolar em 1996/1997, no concelho de
Alandroal, e descrever quais as medidas tomadas para investigar e resolver essas

ocorréncias.



Esta dissertacdo foi dividida em duas partes, que abrangem os temas centrais da
investigacdo que pretendemos desenvolver. Organizdmo-los na sequéncia e moldes que

consideramos mais pertinentes para um trabalho de projeto de investigagéo.

Na primeira parte, procurdmos fazer uma revisdo da literatura que fundamenta os
objetivos da nossa dissertacdo. Foram definidos conceitos fundamentais e estruturantes,
que nos levaram para a presente dissertacdo: os conceitos de Insucesso e Abandono
Escolar e sua problematizagdo, politicas educativas, caracterizagdo da comunidade
educativa, caracterizacdo do Agrupamento de Escolas.

Na segunda parte, tratdimos da fundamentacdo da metodologia adotada, numa
perspetiva qualitativa/quantitativa, os instrumentos de pesquisa utilizados e procedemos

a apresentacdo dos dados disponiveis, a sua analise e interpretacao.

No capitulo 5, descrevemos as conclusGes ao nivel critico da investigacdo e do
investigador, deixamos recomendacdes e sugestdes que possam potenciar futuras

investigacoes.

Nos anexos, apresentamos o0s elementos considerados importantes para a caracterizacao

institucional e documentos utilizados na investigacéo.



I
CORPUS TEORICO DO ESTUDO

CAPITULO 1

O INSUCESSO/ABANDONO ESCOLARES

Ao falarmos de insucesso escolar/abandono, aflora-se-nos de imediato a imagem
daqueles que sdo a face mais visivel do fendmeno: os alunos. No entanto, hoje, sabemos
que, se as personagens principais deste drama sdo os alunos, as origens e causas do
fendmeno implicam outras dimensdes. Concretizando esta ideia, sabemos que, a par dos
alunos, enquanto pecas do mesmo fendémeno, temos igualmente implicadas as
instituicOes de ensino e 0s organismos que as enquadram, em vastos contextos de
dindmicas econdmicas, sociais e culturais, onde ha a destacar os papéis e estratégias de
diferentes atores coletivos como autarquias, empresas e associacfes. Ha ainda que ter
em atencdo os contextos historicos, onde se entrecruzam fatores de ordem econémica,

politica, e social, que se combinam e condicionam.

Ao longo dos tempos, a problematica do insucesso escolar tem sido alvo de
variadissimos estudos, reflexdes, preocupacGes por parte do Ministério de Educacéo e
de outros agentes sociais, tais como pais, professores e alunos. Esses mesmos estudos
procuraram conhecer e explicar as razdes do insucesso, 0 que se entende por insucesso
escolar e que indicadores o permitem identificar. Durante diferentes épocas, 0 insucesso
foi explicado através de diferentes pesquisas efetuadas por varios investigadores, como
sdo os casos de Rangel, Crahay (1996), Mufiz (1982), Fonseca (1999), Cabrita (1993),
Sil (2004), Benavente et al. (1994), Duarte (2000), Mendonca (2006), Verdasca & Cruz
(2005), Fateixa (2011), Cid (2011), Fialho (2012), Favinha (2011) entre outros, que

passaremos a citar ao longo deste capitulo.



1.1. Os conceitos de Insucesso e Abandono Escolar e a sua
problematizacao

1.1.1. A Problematica do Insucesso Escolar
1.1.1.1. Conceitos de Insucesso Escolar

Nos dias de hoje, 0 insucesso escolar €, sem ddvida, uma das maiores preocupacdes de
professores, pais, alunos, psicélogos e governantes, tal como o demonstram 0s
diversificados debates, conferéncias, livros e revistas que, constantemente, e de uma

forma preocupada, abordam o tema e sobre ele apresentam sugestdes.

O insucesso escolar ndao deixa de ser um fendmeno da sociedade cada vez mais
considerado como um flagelo educativo, dado o grande nimero de pessoas que afeta,

direta ou indiretamente.

Como tal, definir o conceito de insucesso escolar ndo deixa de ser uma funcéo de grande
complexidade, visto que se tém de abordar variadissimos critérios, quer seja ao nivel do
sistema educativo onde o aluno se encontra inserido, da escola e de cada professor,

como também, ao nivel sociocultural, familiar e individual.

Martins e Cabrita (1993:10) identificam o conceito de insucesso quando ndo se
consegue atingir os objetivos delineados e/ou quando ndo sdo atingidos no tempo
definido. Também consideram que o insucesso escolar é normalmente atribuido “ ao
facto dos alunos néo atingirem as metas nos fins de ciclo, dentro dos limites temporais
estabelecidos e traduzindo-se na pratica pelas taxas de reprovacdo, repeténcia e

abandono escolar” (idem).

Outro tipo de insucesso escolar ¢ identificado: aquele que ndo sendo quantificavel, é
provavelmente o mais problematico, como referem Martins e Cabrita (1993:10, citando
Pires, 1987:198):“ (...) as (des) adequagdes entre os conteudos transmitidos na escola,
as aspiracdes dos alunos e a ndo conjugacao destes factores com as necessidades do
sistema social (particularmente do sistema politico, cultural e economico) ~. Para 0S
mesmos autores, e segundo 0s normativos institucionais, o conceito de insucesso escolar

“«“

provém da reprovacdo “ (indicador que costuma definir o nosso conceito sendo por
vezes equivalente, isto é, as taxas de insucesso escolar sdo quantificadas pelas taxas de

reprovacdao) “ (idem:11), servindo como penalizacdo para o aluno, visto que este ndo



aproveitou o que Ihe colocaram a disposi¢cdo. Pode também resultar da incapacidade do
mesmo, ou seja, 0 aluno ndo apreendeu 0s conhecimentos minimos necessarios para
passar de ano. Em sintese, segundo os autores Martins e Cabrita (1993:11), estamos
perante dois tipos de insucesso escolar; “ (...) um, em que hd uma redugdo do conceito
a quantificacdo de um dado fendmeno observavel e escolarmente determinado; outro,
mais complexo e de dificil quantificacdo, que se prende com o ndo atingir das metas

’

individuais e sociais e as necessidades dos sistemas envolventes.”.

Alice Mendonca (2009), no estudo "Contributo Epistemoldgico para a Compreensao do
Insucesso Escolar”, alerta para dois tipos de insucesso escolar que vao ao encontro dos
conceitos referidos por Martins e Cabrita, e de Chansou e Mannoni (in Mendonga,
2009: 9), que distinguem:

e “o insucesso parcial ou selectivo, referente apenas a uma ou mais disciplinas,
mas sempre circunscrito a uma parte do curriculo, e o insucesso generalizado,
referente @ maioria ou a todas as disciplinas necessarias para a progressao de
ano’’.

e A autora evoca também Pires, no sentido de distinguir mais dois aspetos
diferentes; “o visivel, porquanto se trata de um insucesso escolar produzido em
termos quantitativos através de reprovacdes, repeténcias e abandonos e o
invisivel, expresso em termos qualitativos, como as frustracdes individuais, a
formacdo inadequada e o alheamento face a preparacdo para a participacéo
democratica.”

e Jano entender de Fernandes, também citado por Mendonga (idem) “a educacdo
escolar tem como finalidades instruir, estimular e socializar os educandos, ou
seja, visa a aquisicdo de determinados conhecimentos, o desenvolvimento da

’

personalidade e a interiorizagdo de determinadas condutas e valores.’

Segundo Fernandes, a taxa de reprovagOes ndo chega para caracterizar 0 insucesso
escolar, na medida em que apenas se refere ao insucesso no dominio da instrugdo, néo
permitindo saber se este insucesso se estende a outras dimensdes da educacdo. A este
propdésito, consideramos muito pertinente a ideia de Cortesdo e Torres (1990, in
Mendonga, 2006:115 ) ao equacionarem a possibilidade de passagem de ano de todos 0s
alunos, uma passagem administrativa, questionando se, na hipdtese levantada, seria

“possivel considerar que todos os objetivos de aprendizagem tinham sido atingidos e



que ndo tinha havido insucesso escolar?” A resposta a pergunta feita permite-nos falar
num tipo de insucesso que, ndo sendo quantificavel nem permitindo elaborar taxas, se
reveste de dimensGes preocupantes. Neste sentido, citemos Mendonga (2006:119) que,
de acordo com Martins e Paixdo, considera que “hd insucesso quando no fim de uma
etapa escolar os alunos ndo estao preparados para:

a) ingressar nos niveis imediatos de ensino;

b) ingressar no mercado de trabalho;

c)aprender por si a aprender;

d) compreender os fendmenos culturais, politicos e ideoldgicos do mundo.”

Para De Landsheere (1992, in Sil, 2004:19), o insucesso escolar no geral apresenta-se
como “ (...) um conceito teorico evidente e facilmente objectivado como sendo uma
situagdo em que ndo se atingiu um objectivo educativo” em que “cada crianga é
considerada boa ou ma aluna em funcdo dos resultados obtidos e dos progressos

efectuados no cumprimento dos programas de ensino ”’(Benavente,1976:9).

Verifica-se também que os resultados de insucesso sdo apresentados por diferentes
indicadores, que levam a visualizagcdo do fracasso escolar dos alunos e que sdo
caracterizados por reprovacdes, abandonos, repeténcias, atrasos, dificuldades de
aprendizagem, retencfes, insucessos nos exames, (Benavente, 1976; Fernandes, 1985;
EURYDICE, 1995, in Sil, 2004:19), verificando-se, deste modo, as diferentes formas de

utilizar a expressao "insucesso escolar".

No entanto, este conceito é mais abrangente e representativo de realidades diferentes,
como ja foi referido. Outras dimensdes a considerar sdo a realidade dos alunos, dos pais,
professores e sistema educativo. Nesta Ultima, enquadram-se as préaticas de avaliacdo e

certificacao.

Podemos assim depreender que alunos que apresentam resultados escolares positivos,
tém sucesso escolar e, em oposicdo, os que apresentarem dificuldades na sua
aprendizagem, e por sua vez, os que revelam desinteresse, inadaptacdo, atrasos
escolares, abandono, mau comportamento e retengdes sdo considerados como sendo
alunos com insucesso escolar. Como afirmam Marujo et al. (1998), o0 insucesso aparece
na forma de reprovacdo, atribuivel a fraco rendimento, a faltas ou a mau

comportamento.
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Segundo Formosinho (1988:107), “(...) o conceito de insucesso escolar é referido ao
insucesso individual dos alunos na escola”. No entanto, “ (...) o conceito de educacao
tem como componentes a instrucdo (transmissdo de conhecimentos e técnicas), a
socializacdo (transmissdo de normas, valores e crencas, habitos e atitudes) e
estimulacdo (promocdo do desenvolvimento integral do educando)”, levando-nos a
concluir que “o insucesso escolar individual tanto se pode referir ao insucesso na
instrucdo, como ao sucesso na socializacdo, como ao sucesso na estimulacdo”. NO

entanto, como refere:

“(...) as situacOes de repeténcia e de abandono prematuro do sistema
educativo sdo exemplos que tipificam a forma como institucionalmente se
exprime o insucesso escolar dos alunos, traduzindo ambas as situagoes a
inadaptacdo dos alunos as normas da instituicdo escolar. A inadaptacéo
e, portanto, o insucesso escolar, sdo pois conceitos relativos (Gracio,
1995) sendo importante sublinhar o facto de que a nogdo de insucesso
escolar é uma noc¢do relativa (Isambert-Jamati, 1974) cujo sentido se
torna significado no seio da propria instituicdo escolar e em relacdo aos

objectivos da escola e dos seus programas (Rangel, 1994).”

Podemos aqui também focar a ideia de que, em Portugal, o insucesso escolar é
compreendido “ (...) como a incapacidade que o aluno revela de atingir os objectivos
globais definidos para cada ciclo de estudos” (EURYDICE, 1995:47, in Sil (2004:20).
Neste sentido, ha insucesso escolar quando ndo se atinge grande parte dos objetivos dos
contetdos lecionados, “ (...) criando-se uma relacdo implicita entre o aluno e a
instituicdo escolar ” (Benavente, 1976, in Sil, 2004:20), realidade esta, que se enquadra

no sistema educativo atual.

Na opinido de Benavente (1976), o insucesso ocorre quando um aluno ndo e capaz de
atingir o nivel médio esperado para a sua faixa etaria. Deduz-se, no entanto, que
também sdo indicadores de insucesso ndo sO as causas ao nivel da Atividade e
Participacdo “as limitacdes e as restri¢oes podem também tomar a forma de atrasos ou
lacunas na emergéncia na componente (...”), como tambeém, ao nivel das funcbes do

corpo, e dos Fatores Ambientais (in CIF-CJ:2). Verifica-se, assim, que o conceito de
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insucesso escolar é relativo e dificil de definir, tal como é dificil tentar explicar os seus

fatores e as suas causas.

Hé& autores que definem o insucesso escolar como resultado de uma avaliagdo efetuada

pelos professores. Neste sentido, W. Hutmacher, citado em Crahay (1996:61),explica:

“Dentro da realidade escolar, se a retengdo sanciona bem as dificuldades
de alguns alunos, sdo no entanto os professores (...) que notam estas
dificuldades e que, em ultima analise decidem de uma eventual retencéo.
Poderiamos consequentemente, nesta perspectiva, considerar também que a
frequéncia das retengbes ndo é uma funcdo do numero de alunos, mas do
nimero de professores que delas decidem. E necessario neste caso
interessarmo-nos menos pelos alunos e pelas suas caracteristicas e mais
pelos que decidem, ou seja, 0s professores, as suas caracteristicas e o

’

campo das relagoes sociais no qual eles decidem a promogdo/ retengdo’

(p.94).

Desta forma:

“(...) o insucesso escolar traduz a incapacidade do sistema educativo em
assegurar uma verdadeira igualdade de oportunidades, ndo obstante os
esforgos envidados nesse sentido. Traduz igualmente a dificuldade do sistema
em compatibilizar uma educacao de qualidade com uma educacdo para todos,

’

capaz de assegurar a cada um uma parte activa na sociedade.’

(EURYDICE:49)

O fendmeno das desigualdades sociais na escola terd de ser recentralizado a luz das
carateristicas da escola atual, pois acreditamos que, mesmo hoje em dia, com a abertura
das escolas a todas as classes sociais, esta problematica ndo se extinguiu, apenas se
moveu para uma dimenséo diferente daquela em que se situava nas décadas de 60/70 ou
80/90. Hoje, mais do que outrora, 0 insucesso escolar constitui uma realidade

complexa, sendo fundamental ter em atencdo muitos aspetos, nomeadamente 0s mais
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obscuros e dificeis de objetivar e quantificar, ou seja, ir para além das estatisticas, ir

para além dos alunos, procurando contributos que evitem o facilitismo de investigagéo.

1.1.1.2. Teorias Explicativas do Insucesso Escolar

Vérias teorias tém tentado, até hoje, explicar as causas do insucesso escolar, umas
centradas nas proprias criangas, outras nas caracteristicas dos diferentes meios sociais,
outras ainda na andlise do funcionamento da instituicdo escolar e ainda no

funcionamento do proprio sistema politico-social.

Das vérias explicacbes mais ou menos empiricas, tedricas e/ou baseadas na

investigacdo, destacam-se trés teorias fundamentais:

A — TEORIA DOS “DOTES” INDIVIDUAIS/MERITOCRATICA
B — A TEORIA DO “HANDICAP” SOCIOCULTURAL

C - ATEORIA SOCIO-INSTITUCIONAL

A - TEORIA DOS “DOTES” INDIVIDUAIS/MERITOCRATICA

De acordo com a Teoria dos “dotes” individuais/meritocratica, o insucesso é
explicado pelas maiores ou menores capacidades dos alunos, pela sua inteligéncia e
pelos seus “dotes/diferencas individuais”. Segundo Cortesdo e Torres (1990:51), o
insucesso ¢ entdo interpretado (...) a luz de uma componente: o individuo. Tudo se
reduz a deficiéncias traduzidas por termos como “ndo dotado, sem disposi¢cdes naturais,
0.1 baixo”, e “considera-se um caso para educacao especial e perante isto cruzam-se
os bragos. As capacidades intelectuais sdo (...) encaradas como um dado fixo e

imutavel”.

Uma outra autora, Fernandes (1985:3) refere também que “as desigualdades escolares
encontram a sua justificacdo nas diferencgas de patrimonio genético, isto €, nos talentos
ou aptiddes, cuja presenca possibilita a mobilidade individual na estrutura social

estratificada’.
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No entanto, Le Gall (1978:12) demonstrou que, durante algum tempo, a
responsabilidade do insucesso escolar era do préprio aluno, procurando-se no seu

“quociente intelectual” (Q.1) a causa e a explica¢do do seu insucesso.

Depreende-se assim, que o insucesso era explicado a partir de uma matriz individual, de
onde se excluiam todos os fatores exteriores ao aluno (Cortesdo e Torres, 1990). Era

apenas atribuido a causas patologicas e psicologicas.

Podemos considerar também e segundo um dos trabalhos desenvolvidos por Benavente
e Correia, 1980:11, cit. por Peixoto, 1999:69) o seguinte:

“em vez de conmsiderar seriamente as condi¢oes reais em que se
efectuam as aprendizagens escolares, muitos autores procuram
descobrir  nas criancas que chumbam, determinadas
particularidades de funcionamento psicolégico ou psico-fisioldgico
(...). Nesta profusdo de factores possiveis (...) seria verdadeiramente
de espantar, se ndo se encontrasse qualquer pequena perturbacéo
(...) que serdo rapidamente inscritas como ponto de partida de uma
engrenagem patoldgica que se supde resultara na dificuldade

escolar considerada”.

Na realidade, e aplicando esta ideia aos dias de hoje, verificamos que existem
problemas cognitivos, de comunicacdo e linguagem, emocionais, motores, sensoriais
(audicdo/visao) (in Decreto-Lei 3/2008 de 7 de Janeiro), entre outros, que sao
especificos e individuais e que nem sempre sdo detetados e devidamente acompanhados,
ndo podendo estes casos, no entanto, ser enquadrados nas elevadas percentagens de

insucesso escolar.

B — A TEORIA DO “HANDICAP” SOCIOCULTURAL

De acordo com a Teoria do “Handicap” Sociocultural, a ideia de uma desigualdade
sociocultural face a escola revelou-se, de um certo modo, um conceito ambiguo, que

permitiu de certo modo explicar a enorme massa de insucesso na analise do
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funcionamento do sistema escolar. Foi no final da década de 60 e principio da de 70 do
século XX que surgiu esta nova teoria, baseada em explicacfes de ordem socioldgica e
ndo apenas em termos de caracteristicas individuais. No entanto, a tonica do insucesso
continua a ser posta no aluno, colorida de tons sociais e deixando fora do debate a
instituicdo escolar, os seus critérios, normas e valores, apesar do proprio termo
“handicap”. Esta mesma teoria coloca “em evidéncia o facto da crianga se encontrar
ela propria em desvantagem, pela auséncia das referéncias culturais necessarias ao
sucesso escolar” (Eurydice, 1995:58), ou seja, as criancas chegariam a escola com
diferentes “bagagens” socioculturais. Responsaveis pelas diferengas seriam as
condi¢cdes de vida e, sobretudo, as “boas” ou “mas” praticas educativas dos seus pais ¢
familias, a pobreza ou riqueza do seu ambiente cultural e da experiéncia vivida, a
natureza dos estimulos necessarios para o desenvolvimento cognitivo, da linguagem,
etc.

Sil (2004:24) enfatiza nesta teoria a ideia de que “o insucesso estaria ligado a origem
social do aluno e a sua maior ou menor bagagem cultural a entrada para a escola,
procura explicar o insucesso escolar fundamentalmente em termos de défices,
categorizadas segundo o conceito de “handicap” ou privacdo sociocultural (cultural
deprivation) pressupondo a ideia de que uma crianga proveniente de um meio dito
desfavorecido nao dispoe das bases culturais necessdrias ao sucesso escolar.” ASSIM
sendo, o cruzamento entre a origem social e os resultados escolares revela a existéncia
de mecanismos mais vastos na producdo do insucesso, que ndo pode ser apenas
atribuido as causas psicolégicas individuais a que anteriormente fizemos referéncia. De
acordo com Sil (2004:24), “embora rompendo com as explica¢bes de cardcter genético
e de caracter psicoldgico do insucesso escolar, a teoria do handicap sociocultural
continua a atribuir ao aluno e a sua familia a responsabilidade principal pelo insucesso
escolar”. Na realidade, segundo Martinho (2007:78),

“A escola reduz a legitima a hierarquia social, pois as normas que instituiu como
normas escolares, e a luz das quais avalia as competéncias individuais, correspondem
as normas culturais proprias das classes privilegiadas. Os alunos originarios destas
classes sdo portadores de um capital cultural bastante préximo do da escola e de um
habitus que mais facilmente os predispe para o sucesso. Por oposi¢do, os alunos
vindos das familias ditas desfavorecidas ndo detém, nem esse capital, nem esse habitus,
colocando-os a uma disténcia desigual e, naturalmente, mais favoravel ao insucesso

escolar”
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Verifica-se assim, com as opinides semelhantes de Sil (2004) e de Benavente (1990:54),
que, sendo o0 insucesso dos alunos “explicado pela sua pertenga social”, a escola é
assumida como um refletor das desigualdades sociais, ou seja, a teoria referida continua

a atribuir ao aluno e familia a responsabilidade principal pelo insucesso escolar.

C - ATEORIA SOCIO-INSTITUCIONAL

De acordo com a Teoria Socio-Institucional surgem diversas analises e intervencoes
que tém em comum o facto de considerarem a dimensdo social e institucional do
insucesso escolar. O modo de equacionar essas relacdes €, no entanto, diverso, com
tonicas na mudanca pedagogica, nas culturas de classe ou na andlise estrutural das
relacBes escola-sociedade, fazendo com que a escola perca a sua “inocéncia politica”.
Segundo Fernandes (1985:10), “as teorias socio-institucionais fazem incidir a sua
andlise no funcionamento do sistema escolar, evidenciando a funcéo reprodutora da
escola, responsavel pela transformacdo das desigualdades sociais em desigualdades

escolares”.

Neste contexto, foi a partir dos anos 70 que “o trabalho de andlise da producéo do
insucesso escolar (...) interessa-Se pelos mecanismos que operam no interior da
propria escola” (Benavente, 1990:7). Evidencia-se a ideia de que a analise se centra nas
diferencas individuais ou nas desigualdades sociofamiliares dos alunos, deslocando-se
para o contexto educativo: a escola como instituicdo. A escola comeca a ser a principal

responsavel pelas questdes do insucesso escolar.

A teoria torna-se relevante pelo facto de assumir os fatores culturais, nomeadamente na
concecdo de curriculo como conhecimento estruturado, racionalizado, sistematizado e
com objetivos fixados pela escola. Comegou a valorizar-se sobretudo os objetivos
ligados & capacidade de verbalizacdo, segundo um modelo I6gico e conceptual, em
detrimento de outros critérios de natureza socio-afectiva e psicomotora, e mesmo de

ordem intelectual.

Ao mudar-se de paradigma, o insucesso escolar deixa de ser atribuido a fatores
exteriores a escola/instituicdo escolar (meio, familia), passando a ser atribuido as
interacbes do quotidiano escolar, ou seja, entre alunos e praticas escolares.
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Em 1984, a OCDE/CERI, no Relatério sobre o Sistema de Educagdo Especial em
Portugal, referencia que 0s “problemas do baixo rendimento escolar ndo podem ser
imputados a dificuldades de aprendizagem individuais mas refletem inadequac6es do

sistema escolar” (Santos, 1990:76).

Para Benavente e Correia (1980, cit. por Sil 2004:29), “Uma das explicag¢oes para a
problematica do insucesso escolar (...) tem a ver com a propria escola, com os
mecanismos que operam no seu interior e com o funcionamento e organizagéo, onde a
necessidade de diversidade e de diferenciagdo pedagdgica é sublinhada pela teoria

(...)” aqui evidenciada.

Poderéa assim considerar-se que a teoria do handicap sociocultural afastou para segundo
plano as reflexBes orientadas sobre o papel da escola no insucesso escolar, enquanto a
teoria socio-institucional evidenciou-se por trazer essas mesmas reflexdes passadas para
segundo plano, para o cerne da problematica. No contexto ja descrito, poder-se-a crer
que o insucesso escolar pode estar relacionado com as caracteristicas e o funcionamento
da propria instituicdo escolar, com as normas, objetivos e/ou préaticas desenvolvidas. Em
sintese e relacionando com a teoria em estudo, verifica-se que “responsabilizar a escola
pelo (in) sucesso escolar dos alunos ndo significa uma referéncia a instituicdo em si
(...) mas essencialmente a toda uma estrutura de cardcter administrativo e pedagogico
que implica também a elaboracdo de uma analise a questdes como a avaliacdo dos
alunos, a colocacéo dos professores, ou a falta de equipamentos e ou infra-estruturas, a
inexisténcia de uma efectiva abertura da escola a comunidade ou ainda a analise das

politicas educativas e de ensino e as realidades sociais”, tal como refere Sil (2004:29) «

Nesta mesma linha de pensamento, a escola torna-se o principal agente de
transformacéo dos alunos, fazendo com que seja colocada no centro e assuma um papel

cada vez mais decisivo na preparacdo dos seus alunos para a vida. (Sill,2004:30).

1.1.1.3. Fatores/Causas do Insucesso Escolar

Durante a revisdo da literatura sobre a tematica em estudo (causas do insucesso escolar),
verificamos que muitos sdo os investigadores que a ela se tém dedicado, bem como
diversificados sdo os fatores causais encontrados. Como refere Sil (2004:21), “estar em

situacdo de insucesso implica uma multiplicidade e uma enorme variedade de causas
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cuja localizacdo pode centrar-se ao nivel do aluno e do seu ambiente restrito, ao nivel

da sociedade a qual pertence e ao nivel da propria escola e do sistema educativo”.

Na procura de explica¢fes para a probleméatica em estudo, foi apresentado um estudo
de Ferrdo, Hondrio et al (2000), realizado com base na realidade portuguesa, que
enuncia um conjunto de aspetos que merecem destaque. Os autores identificam um
conjunto de oito blocos analiticos, que correspondem a agrupamentos l6gicos de causas
para o insucesso/abandono escolar: fatores individuais, aspetos socio-culturais, aspetos
econdmicos, instabilidade do agregado familiar, mercado de trabalho, ambiente social,
acessibilidade e escola, correspondendo alguns deles, quando esmiucados e
posteriormente agregados, aos fatores causais mais referidos na literatura especializada:
individuais, familiares, escolares e meio envolvente. Estamos assim perante trés
realidades que deverdo ter-se em conta no nosso estudo: “o aluno, o meio social e a
institui¢do escolar” (Benavente, 1976, in Sil, 2004:21). E assim através da ligacdo entre
as realidades evidenciadas que deveremos procurar e demonstrar os fatores de insucesso

€ as suas causas.

Na mesma linha, analisamos também numa publicacdo do The Nacional Economic and
Social Forum (2001) e, ao considerarmos os diversos estudos, foi possivel apurar que o
abandono escolar €, sem davida, um fenémeno sistémico, constituindo o individuo, a
familia, a escola e 0 meio envolvente 0os campos causais do abandono e do insucesso

escolar.
Do fendbmeno sistémico, podemos apresentar como possiveis caracteristicas-tipo:

e No Individuo: as dificuldades de aprendizagem; os problemas de saude; o
insucesso repetido; as baixas performances na lingua materna e Matematica; a
baixa autoestima; um locus de controlo externo; reduzido interesse pelas
disciplinas e pela propria escola; a indisciplina; a pratica de pequenos delitos; o
abuso de substdncias; a maternidade ou a paternidade precoces; e 0
estabelecimento de relagbes sociais privilegiadas com outros jovens que,

também eles, cedo abandonaram a escolaridade.

¢ Na Familia, podemos discriminar: as dificuldades economicas; o baixo capital
social e cultural; pais com baixa escolaridade; o défice de atitudes positivas por

parte da familia, relativamente a escola; o baixo envolvimento parental na escola
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e nas atividades educativas; a identidade étnica e cultural minoritaria; a
monoparentalidade; uma historia familiar de abandono escolar; e o ndo ter

vivido com os pais no ano anterior ao abandono.

¢ Na Escola, podemos enunciar: a falta de mecanismos de detecdo precoce de
casos de risco de abandono; a falta de programas de apoio a estudantes com
dificuldades; a falta de programas de promoc¢do de competéncias sociais; as
deficiéncias nas instalagcdes escolares; a reduzida atencdo as passagens de ciclo
de estudos; a falta de diversificacdo nas ofertas educativa e formativa; o baixo
nivel de acompanhamento e de apoio psicolégico aos estudantes em risco de

abandono; e a reduzida ligacdo a familia e ao meio envolvente.

e No Meio Envolvente, podemos abranger: a pressdo sobre a mao-de-obra nao
qualificada; as mas condicdes de acessibilidade e de transporte para a escola; e
uma mé ligagdo ao meio autarquico, social, recreativo e empresarial a escola
(Canavarro, 2004; Janosz et al., 1997; Jarjoura, 1993).

Morgado (1998) considerou também haver trés grandes tipos de causas desencadeadoras
de um processo de insucesso escolar, que se podem ou ndo manifestar conjuntamente

num mesmo aluno: individuais, sociofamiliares e pedagdgico-institucionais.

1.1.2. A Probleméatica do Abandono Escolar
1.1.2.1. Conceito de Abandono Escolar

Compreender o fenémeno do abandono escolar, no que diz respeito a sua dimensdo
tedrica, nomeadamente a conceptualizagio do fendmeno, as suas causas e
consequéncias na vida dos individuos que, num determinado momento da sua trajetéria
escolar, tomam a decisdo de abandonar os estudos, assim como o0 seu reflexo e
implicagbes na sociedade em geral, leva & necessidade de realcarmos também as
medidas tomadas pelos organismos governamentais, nomeadamente, o prolongamento
da escolaridade obrigatéria, assim como com o Plano Nacional de Prevengdo do
Abandono Escolar (PNPAE). No entanto, comecgaremos por clarificar o conceito de

abandono escolar efetuado por diversos autores e a forma como foi encarado ao longo
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dos tempos. Descrevemos também as causas e as consequéncias inerentes, identificando

os fatores que potenciam o abandono.

O abandono escolar é um problema de referéncia obrigatéria, tendo-se tornado num
conceito corrente nos dias e nas escolas de hoje. Tornou-se também uma das maiores
preocupacOes de todos quantos lidam com ele, pela dimensdo que o fendmeno
apresenta, e principalmente devido as suas consequéncias para o individuo e para a
sociedade. E caracterizado pelo afastamento dos alunos das atividades letivas, “(...) o
abandono na escolaridade obrigatoria € um dos mais extremos fenémenos de excluséo
que constitui a face visivel duma situacdo mais vasta que atinge crian¢as em ruptura
declarada e silenciosa com uma escola obrigatdria que néo é direito mas tao s6 dever “
(Benavente et al. 1994:11).

Este conceito foi sofrendo evolugdes, sendo que, e até ao final dos anos 60, os estudos
centravam as razdes do abandono nas capacidades dos alunos. Nos anos 70, a propria
escola é vista como tendo um papel ativo na producdo do insucesso tendente ao
abandono (Almeida e Ramos, 1992; Sousa, 2003). Por volta dos anos 80, surge a
questdo do abandono escolar como um problema, sobretudo no que diz respeito as suas

implicacOes e consequéncias a nivel econdémico e social.

Segundo Benavente et al. (1994), o abandono escolar ocorre quando se verifica o
“abandono das actividades escolares sem que o aluno tenha completado o percurso
obrigatorio e/ou atingido a idade legal para o fazer”. Tavares (1990), no entanto
considera que “o abandono se concretiza no final do ano lectivo por razdes que ndo
sejam a transferéncia ou a morte enquanto a desisténcia ocorre algures durante o
ano”. No Plano Nacional de Prevencdo do Abandono Escolar “considera-se (...)
abandono escolar (...) como a saida da escola e do sistema de Formagdo Profissional,
ou dos sistemas de educacgéo e de formagéo, por um jovem com menos de 25 anos sem
conclusdo de estudos ou sem obtencdo de qualificagdo de nivel secundario ou
equivalente”. Na mesma linha, surge um outro autor (Barbara, 2002, citado por
Cabrita,2007:23), que define abandono escolar como “ (...) a saida prematura do aluno
do sistema de ensino obrigatdrio, sem que o tenha completado ou atingido a idade legal

para o fazer, por razoes que ndo sejam a transferéncia de escola ou morte”.

Outros autores como (Werle e Castro, 2002, cit em Cabrita, 2007:23), definem o

abandono escolar desdobrando-o em dois tipos — o efetivo e o latente:
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O efetivo “refere-se a alunos que estiveram na escola e sairam sem historia posterior
de retorno”, enquanto o latente “refere-se ao aluno que inimeras vezes inicia, mas nao
continua o curso durante o ano letivo, ingressando novamente no ano seguinte, e assim
sucessivamente”. Pode-se verificar, nestes dois tipos de abandono escolar, algo em

comum: a existéncia de uma rejei¢do individual ao sistema escolar.

No ambito da Psicologia, as definicdes de abandono escolar surgem através de modelos.
Assim, Finn (1989, in Sousa, 2003), Janosz, Le Blanc, Boulerice e Tremblay, (2000) e
Beekhoven, e Dekkers, (2005) procuraram compreender o abandono através de
modelos: o modelo de auto-estima-frustracdo e o modelo de participacéo-

identificacéo.

No ambito do primeiro modelo (auto-estima-frustracéo), verifica-se que o insucesso
escolar pode levar a uma reducédo da autoestima e da autoimagem, levando a problemas
de comportamento e a uma oposi¢do por parte dos jovens em relacdo a escola (vista
como responsavel por essa auto-imagem negativa), que pode ser causada pela
influéncia negativa dos seus pares, provocando o insucesso escolar e uma reativacdo do

ciclo que culminara no abandono escolar.

No segundo modelo (participacdo-identificacdo), pde-se em causa a qualidade do
ensino e as capacidades dos individuos para influenciar o sucesso escolar obtido. O
sucesso escolar leva a uma maior e melhor identificagcdo com a escola e a um aumento
dos sentimentos de pertenca e de valorizacdo, influenciando o envolvimento nas
atividades escolares, completando ou reiniciando o ciclo de sucesso. A falta de apoio e
de encorajamento em casa é, neste modelo, um preditor de uma atitude de nédo-
participacdo e de ndo-identificacdo com a escola. A falta de envolvimento com a escola
resultara na obtencdo de mas notas e, consequentemente, na reprovacao. Isto torna a
identificacdo e a participagdo na escola ainda mais dificil, resultando no afastamento

emocional e fisico.

Os mesmos autores langam a hipotese de que o abandono escolar se deve também ao
facto de os alunos se associarem a outros estudantes que adotaram atitudes e
comportamentos improprios/contranormativos, levando-os a ter maior probabilidade de
adotarem comportamentos iguais que os fardo abandonar a escola, surgindo assim uma

sequéncia de acontecimentos que conduzirdo ao abandono: um baixo desempenho
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académico, a rejeicdo da escola, o abandono e a desvalorizacdo da escola e do seu

sistema de avaliacdo.

Os modelos referidos avangam com as causas que levam ao abandono escolar: a escola,
0 proprio individuo e o contexto externo em que este estd inserido. No entanto, o
conceito de abandono ou desisténcia, segundo Benavente et al (1994:25) significa que
“um aluno deixa a escola sem concluir o grau de ensino frequentado por outras razoes
que ndo sejam a transferéncia de escola ou a morte”. Nesta mesma linha, é
caracterizado por Benavente et al (1994) como 0 “abandono das actividades escolares
sem que o aluno tenha completado o percurso escolar obrigatorio e/ou atingida a idade
legal para o fazer, o abandono escolar é um dos sintomas mais claros das dificuldades
que o sistema atravessa de eficacia, legitimidade e frequentemente de descoincidéncia
com 0s objectivos dos diferentes actores sociais com ele mais directamente

relacionados (jovens, familias, empresas, comunidades) .

1.1.2.2 — Fatores/Causas do Abandono Escolar

Verificamos que o abandono escolar revela a rejei¢do da escola por parte dos alunos que
a frequentam, mas revela também a exclusdo dos mesmos pela propria escola, apesar
dos meios utilizados para o impedimento desse mesmo abandono e que assumem

aspetos diversificados que passamos a descrever.

As causas diferenciam-se entre as profundas (ligadas aos individuos) e as externas
(ligadas & escola, a0 meio, etc.)*. Uma das mais frequentes esta ligada & escola e é muito
frequente: “os alunos que abandonam tém problemas com a escola e foram ja por ela
abandonados, em muitos casos” (Benavente et al, 1994:27). Neste sentido, verifica-se

que ha situacdes de abandono associadas ao fracasso e as repeténcias.

Em relagdo as causas externas e inerentes a escola, verifica-se o insucesso escolar, as
reprovacdes, a indisciplina e o absentismo, atitudes negativas em relacdo a escola e a
escola propriamente dita: problemas sociais, expectativas e falta de apoio dos

professores, niumero de alunos por turma demasiado elevado, falta de resposta as

Yn GEPEDUCACAO: Série B — Dinamica do Sistema Educativo. Abandono Escolar. Outubro de 1990.
Lisboa
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necessidades e preocupacdes dos alunos, ofertas curriculares reduzidas por parte das
escolas, os alunos serem mais velhos que a maior parte dos colegas (Lee e lo, 2003;
Sousa, 2003; Beekhoven e Dekkers, 2005; Almeida e Ramos, 1992; Janosz, Le Blanc,
Boulerice e Tremblay, 2000; Marchesi, 2006). No entanto, e apesar de a Lei de Bases
do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, 14 de Outubro) apresentar uma filosofia de
educacdo que privilegia a igualdade de oportunidades e responsabiliza a escola por
praticar uma educagdo democratica, a escola parece ndo cumprir em pleno o objetivo de
igualdade para todos, reproduzindo as desigualdades sociais. (Gracio, 2002, in Sousa
2003; Campos, 1976).

No que concerne as causas profundas (ligadas ao individuo), destacam-se os problemas
psicologicos (baixa autoestima e autoconfianca, autopercep¢do negativa, atitudes
negativas, baixas aspiracdes em relacdo aos estudos e em relacdo ao seu futuro em
geral), tracos da personalidade, problemas emocionais, baixas competéncias sociais e
comunicacionais, sentimentos de alienacdo em relacdo a sociedade e aos outros,
comportamentos desviantes e gravidez (Dunn, Chambers e Rabren, 2004; Marchesi,
2006; Christenson e Thurlow, 2004). Segundo Nowicki, Duke, Sisney, Stricker e Tyler
(2004), os fatores familiares, sociais, econémicos, e demogréaficos também influenciam

0 abandono escolar.

Noutra dimensdo, a pertenca a familias com baixo estatuto socioeconémico, a
necessidade de encontrar um emprego, as familias com baixa escolaridade que ndo
demonstram interesse pela vida académica, a falta de supervisao das familias em relacdo
as atividades dos filhos, um estilo parental permissivo, familias monoparentais e
familias numerosas, a morte de um familiar ou a separagdo da familia, o passado de
irmdos que abandonaram a escola, a interferéncia do processo de escolarizagdo nas
rotinas e estratégias familiares, sdo caracteristicas que tém influéncia no abandono
escolar (Lee e IP, 2003; Lehr, Hansen, Sinclair e Christenson, 2003; Sousa, 2003).

A nivel social, verifica-se a pertenca a grupos de pares numerosos com comportamentos
desviantes ou cujos pares também tenham abandonado a escola, 0 que aumenta as
possibilidades de abandono. O facto de os jovens pertencerem a minorias étnicas pode

ser um fator propiciador do abandono escolar.

Em Benavente et al (1994:28), é apresentada uma lista de causas de abandono (L. W.

Barber, M. C. McClellan, 1987), que passamos a citar:
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e Integracao/relacionais

- falta de interesse

- aborrecimento

- idade (sente-se muito velho em relacéo aos colegas)
- problemas com os professores

- problemas com os colegas

- inadaptacdo a escola

- interesse por outras atividades

- maus resultados

e Familiares
- responsabilidades e problemas familiares
- nivel de instrugdo considerado insuficiente para a atividade profissional
- problemas financeiros

- necessidade de comecar a trabalhar

e Acessibilidade
- problemas de transporte

Em jeito de conclusdo, o abandono escolar, tal como o insucesso escolar, pode ser
entendido através das Teorias Explicativas. Assim sendo, o abandono escolar, ao ser
visto numa perspetiva de “handicap sociocultural”, refere-se a falta de condigOes e de
confianca na escola, desinteresse pelo prosseguimento dos estudos, necessidade de
ajudar ao sustento da familia, ndo existéncia de san¢fes para 0 ndo cumprimento da
escolaridade (J.J. Antunes, 1989, Benavente et al, 1994), na perspetiva socio-
institucional “em que a propria escola é interrogada, pois ndo vale a pena abrir a
escola a todos e excluir de facto uma grande parte dos que a frequentam (P. Woodring,
1989, in Benavente et al, 1994:29).
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Podemos considerar que o abandono escolar ndo deixa de ser uma questdo de
responsabilidade politica, social e institucional que interroga as orientacGes das politicas

sociais e escolares de um pais.

1.2. A interacgdo na sala de aula: "'cliente ideal " e interagéo seletiva; o

efeito de Pigmalido e descodificacéo de expectativas de (in) sucesso

A existéncia de varias classes sociais num mesmo espaco escolar, a diversidade cultural
que Ihe esta inerente, bem como as expectativas dos professores em relacdo aos alunos e
vice-versa, sdo fatores que determinam o sucesso educativo. Esta escola multicultural
levanta aos professores varios problemas, entre os quais esta a organizacdo do trabalho
em funcdo dos diferentes potenciais académicos transportados pelos alunos. A definigcdo
de aluno ideal (cliente ideal) e até que ponto a escola e os professores sdo promotores do

insucesso, sdo as principais tematicas refletidas.

Howard Becker (1977), refletindo acerca do conceito «cliente ideal», diz que “ a
diversidade sociocultural que carateriza a populacdo escolar arrasta consigo sérios
problemas de adaptacdo ou ajustamento para os profissionais do ensino, pois a sua
clientela, muitas das vezes ndo se enquadra nos padroes e ideais de aluno”. A
definicdo de cliente ideal vai ajudar a clarificar a forma como os professores pensam e
organizam a sua atividade. Beker defende que os trabalhadores do setor dos servigos,
incluindo os professores, tém uma imagem do “cliente ideal” e que de acordo com esta
ficcdo organizam a forma como deve ser realizado o seu trabalho. Todos 0s que se
encaixem no modelo elaborado serdo bons clientes, todos os que se afastam do modelo
serdo os clientes problema. A diversidade cultural produz clientes que tornam a posigéo
do professor extremamente dificil. Na perspetiva dos professores existem alunos que
ndo reunem condi¢des para conseguirem resultados escolares positivos, tanto do ponto

de vista da socializa¢do, como no plano de instrucéo.

Numa das investigacdes de Becker, comparando o potencial académico dos alunos, uma
das professoras afirma acerca das criangas de um bairro pobre, que as mesmas nao tém
habitos de estudo; ndo foram bem-educadas e por isso ndo aprendem depressa.

Concluindo que é dificil fazer alguma coisa com estas criangas, ao pronunciar-se sobre
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os alunos provenientes de classes superiores, diz que a realizacdo por parte do professor
€ muito maior, as criancas estdo dentro dos diferentes assuntos e respondem
positivamente a todos os assuntos; conclui dizendo:

-“Tu podes fazer mais com material como este”.
Esta é a explicacdo cabal de como se concebe o desempenho das atividades baseadas

num modelo social, neste caso o “aluno ideal”.

Segundo a professora do estudo de Becker (1968), as possibilidades de sucesso
aumentam quando ““os seus alunos estdo interessados em frequentar e trabalhar bem na
escola e quando séo treinados em casa de tal modo que sdo brilhantes e rapidos no
trabalho escolar”. A professora s6 tem problemas quando tem que ensinar alunos que
pdem em causa 0 seu modelo de trabalho, aparecendo na escola sem terem sido
socializados e treinados para responderem as expectativas profissionais dos professores.
Gomes (1987) infere que os professores constroem as suas expectativas sobre 0 sucesso
ou insucesso dos alunos, com base nos seus préprios grupos sociais de referéncia, com

0s quais se identificam.

Olive Banks (1968) diz que os professores exercem uma discriminagdo inconsciente
contra as criancas da classe operaria dos estratos mais baixos. Esta diferenciacdo deve-
se a prépria posicao social do professor. Becker procura provar, com o seu estudo, que

existia tratamento diferenciado dos alunos, em func¢éo do seu status social.

A investigacdo desenvolvida destaca trés problemas identificados pelos professores e
resultantes da existéncia de alunos provenientes de diferentes meios sociais, na escola, a
saber: 1- instrucdo; 2-disciplina; 3- aceitabilidade moral. Estes problemas véo
influenciar negativamente a formacdo da imagem do aluno e as expectativas criadas

pelo professor, no que respeita ao seu éxito escolar.

O autor questiona-se se 0s alunos a quem o professor atribui expetativas positivas de
sucesso académico tém mais possibilidades de éxito escolar, conduzindo o contrario ao
desenvolvimento de um processo interativo que leva ao fracasso. Até que ponto as

avaliacdes, a priori, efetuadas pelos professores condicionam os resultados dos alunos.
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1.3. Atribuicdo causal do insucesso escolar: a perspetiva de professores

e alunos

Segundo os autores Vitor Sil e Jodo A. Lopes (2004), existem trés realidades, que ja
foram referidas anteriormente, que deverdo ser tidas em atengédo no estudo do insucesso
escolar: o aluno, o meio social e a instituicdo escolar, pelo que serd na relacdo entre
estas realidades que se deve procurar e evidenciar os fatores de insucesso e as suas

causas explicativas.

A procura de explicacdes para a problematica do insucesso escolar tem sido uma das
preocupacOes que tem surgido nas Ultimas décadas. Estar em situacdo de insucesso
implica uma multiplicidade e uma enorme variedade de causas, sendo que o0s estudos

realizados sdo uniformes quanto a esta questao, assumindo 0 mesmo argumento.

A tomada de consciéncia, pelos professores, desta ordem de realidades e de problemas
mostra-se essencial na definigcdo, na concretizacdo e no acompanhamento de estratégias
de intervencdo que se proponham, como objetivo, prevenir ou minorar o fenémeno do

insucesso escolar.

A partir de 1970, uma das explicacdes para a problematica do insucesso escolar tem a
ver com a prépria escola, com 0s mecanismos que operam no seu interior (Benavente &
Correia, 1980) e com o seu funcionamento e organizagdo, onde a necessidade de
diversidade e de diferenciacdo pedagdgica ganham lugar no papel ativo da escola e na

producdo de (in) sucesso escolar.

Responsabilizar a escola por este fendmeno, atendendo a sua estrutura administrativa e
pedagogica, implica a elaboracdo de uma anélise a questbes como a avaliacdo dos
alunos, a colocacdo dos professores ou a falta de equipamentos ou infraestruturas, a
inexisténcia de efetiva abertura da escola a comunidade ou ainda a analise das politicas
educativas e de ensino e as realidades sociais (Sil, 2004). Outros fatores como a
distribuicdo dos alunos por turma, o absentismo dos professores ou a construgdo de uma
estrutura curricular uniforme poderdo também ser considerados como explicadores do

insucesso escolar numa perspetiva socioinstitucional (idem).
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De notar que o insucesso escolar tende a ser analisado por diferentes perspetivas, sendo
que algumas investigacOes deram um importante contributo para a sua preocupacao.
Aqui, a nossa pretensao é debrugcarmo-nos um pouco sobre a perspetiva dos professores

e dos alunos, em relacdo ao tema em estudo

e A perspetiva dos professores

A analise do estudo exploratorio Percecdes, Estratégias e Opinides dos Professores
acerca dos Alunos em Situacao Escolar, realizado por Vitor Sil, em 2004, no qual
participaram professores do 1.°, 2.° e 3.° ciclo do ensino bésico, revela que o0s
professores do 3.° ciclo sdo aqueles que obtém os resultados mais baixos em eficacia e,

por conseguinte, sdo aqueles que menos acreditam na sua propria acao.

De forma substanciada, as principais conclus@es deste estudo apontam para o seguinte:

- A falta de motivacdo e a falta de empenhamento dos alunos nas tarefas escolares,
como fatores individuais causadores de insucesso;

-As dificuldades de aprendizagem e os problemas de comportamento, como fatores
causadores de insucesso;

- As capacidades cognitivas pouco desenvolvidas e as dificuldades do préprio aluno em
ultrapassar atrasos escolares como obstaculos e sucesso;

- Como fatores de carater pedagdgico e institucional causador de insucesso, a existéncia
de programas escolares desajustados, de legislacdo permissiva e facilitadora da
progressao dos alunos e das transicbes do ano/ciclo decorrentes de “tolerancia” na
avaliacéo;

- Como causas geradoras do insucesso, 0s problemas socioculturais dos alunos, 0 meio
social de risco e o nivel cultural das familias; a desorganizacdo e a perturbacdo dos
agregados familiares; as baixas expectativas dos pais em relagdo a escola;

- A retencdo como sendo benéfica e Gtil aos alunos em situagdo de insucesso, a0 mesmo
tempo que lhes permite realmente a recuperacao;

- A retencdo dos alunos devera deixar de ter carater excecional, devendo o aluno
transitar para o ano seguinte quando apresenta um “dominio de competéncias” do ano
em que se encontra.

- O absentismo é considerado pelos professores do 2.° ciclo como causa do insucesso

escolar.
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- A escolaridade obrigatoria ndo é percecionada pela maioria dos professores como
geradora ou responsavel do insucesso.

- Os professores realcam a importancia das praticas pedagogicas e do contexto escolar
como elementos produtores de (in) sucesso dos alunos.

- A maioria dos professores considera que 0s comportamentos violentos e/ou agressivos
dos alunos estdo associados ao insucesso escolar.

- A exclusdo social e escolar é um fator social que, por um lado, origina o insucesso dos

alunos e, por outro lado, conduz esses mesmos alunos a situacdes de insucesso.

Na perspetiva de Lopes, Jodo A. (Universidade do Minho), os resultados apresentados
neste estudo deixam algumas preocupacdes, na medida em que uma parte significativa
dos professores envolvidos no estudo parece considerar que as causas do insucesso
decorrem maioritariamente dos fatores externos a sua acdo (em parte aceitavel) e que a
resolucdo do problema passa no essencial por outras instancias que ndo eles proprios
(parte menos aceitavel).

Também no estudo realizado por Ana Benavente (1990), os professores associam
principalmente como causas do insucesso escolar o fator individual dos alunos e o

sociofamiliar, surgindo, num segundo plano, as causas associadas a escola.

Margarida Rebelo (1996) constatou que as capacidades e competéncias dos alunos estéo
associadas ao seu maior ou menor desempenho escolar, tendo constatado igualmente
que os professores elaboram diferentes teorias explicativas do sucesso escolar para

rapazes e raparigas.

Martins e Parchdo (2000) concluiram no seu estudo que as causas do fracasso sdo
atribuidas, unica e exclusivamente ao aluno e a sua origem sociocultural, sendo que

também os professores se desresponsabilizaram pelo insucesso dos alunos.

O estudo comparativo Politica de Escola e Representacdes sobre o Insucesso Escolar,
de Miriam, F. Costa (2008) concluiu que os professores relacionam o fenémeno do

insucesso escolar com as seguintes variaveis:

a) Professores — mudangas ao nivel do desempenho, fruto do excesso de burocracia
de que a profissdo se tem revestido e das sucessivas mudangas de politica

educativa.
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b) Politica educativa — elencando fatores como: curriculos e conteddos inadequados

ao aluno (ndo véo de encontro as motivacdes e expetativas de alguns alunos);
reflexo de medidas politicas e reformas sucessivas no ensino; falta de mudangas
ao nivel da organizacdo escolar; facilitismo.

c) Familia — em termos de falta de acompanhamento e apoio dos encarregados de
educacdo, baixas expetativas da familia em relacdo a escola/ desvalorizacéo da
escola, e baixos niveis de escolaridade dos encarregados de educacdo. Familias
desestruturadas, em que nao existe um acompanhamento

d) Alunos - falta de trabalho e estudo; desvalorizacdo da escola; mau
comportamento; falta de pré-requisitos/ bases; desinteresse e desmotivacdo;
interesses diferentes dos escolares; falta de capacidades dos alunos com
necessidades educativas especiais; ndo gostarem de andar na escola

e) Sociedade - reflexo de outros insucessos ndo escolares; desautorizacdo das
escolas; imagem dos professores denegrida; falta de respeito pela escola e
desvalorizagdo da mesma; e o facto de néo ter sido realizada uma aprendizagem

da democracia.

Mais uma vez, € notoria a falta de implicacdo dos proprios professores no insucesso
escolar. A representacdo que formulam sobre esta questdo localiza a fonte dos
problemas no exterior da escola e da sala de aula. A acdo pedagogica e as competéncias
para o eficaz exercicio da profissdo nunca sdo postas em causa. Mesmo que O
desempenho dos docentes seja colocado em questdo, é sempre em virtude de fatores
externos que interferem nesse desempenho, ndo séo fatores intrinsecos aos atores, ao

contrario do que ocorre quando implicam os alunos no insucesso escolar.

A perspetiva dos alunos

Mediante o estudo realizado por Miriam Costa (2008), é possivel verificar-se que 0s
alunos tendem a responsabilizar-se pelo seu fracasso escolar. As principais causas por
eles apontadas s&o de caréter intrinseco: falta de empenho e de esforco, falta de estudo e
de atencdo, o ndo entendimento da matéria e a falta de capacidades. Como causas

extrinsecas ao individuo, apresentam: as mas influéncias e a falta de apoio da familia.

Segundo uma pesquisa desenvolvida por Maria Isabel Duarte (2000), na qual também se

tentou perceber o insucesso na perspetiva dos alunos, estes identificaram duas ordens de
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fatores: (i) fatores relacionados com aspetos internos ao funcionamento das aulas, ao
nivel dos professores, das disciplinas e dos conteudos programaéticos; (ii) fatores
externos ao funcionamento da sala de aula que remetem param a relagdo do aluno com
as aulas e a vida escolar, o seu percurso escolar e a gestdo do tempo extra letivo. Os pais

ndo foram apontados como responsaveis pelo fraco aproveitamento escolar.

A mesma conclusé@o obteve Mineiro (2000), que demonstrou igualmente que os alunos
consideram que o tipo de ambiente ou clima que tém em casa ndo lhes perturba o
estudo. Os alunos encontraram como principais razdes para o insucesso a falta de
atencdo, compreensao, memorizacao, capacidade de selecionar conhecimentos, ou seja,

apontaram para raz0es nos processos cognitivos.

Também Filomena Cassis (2000), na investigacdo sobre o abandono escolar, constatou
que os jovens inquiridos interpretam o fracasso escolar como sendo da sua

responsabilidade, da sua falta de dons e de interesse.
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CAPITULO 2

AS POLITICAS EDUCATIVAS DE COMBATE AO INSUCESSO
ESCOLAR EM PORTUGAL DESDE 1997 A 2007

2.1. A Politica Educativa em Portugal e o Insucesso Escolar em
Portugal, de 1997 a 2007

Néo faz sentido abordarmos a temética das politicas educativas em Portugal sem fazer
referéncia as questdes ligadas a sua evolugdo, com destaque para 0s problemas
referentes a administracdo escolar e a autonomia das escolas, uma vez, que ao longo dos
anos, tém ocorrido transformacdes bastante profundas do ponto de vista legislativo,
embora muitas vezes sem a correspondente traducdo pratica. Considera-se que
existiram, neste dominio, trés "vagas" de mudanca educativa na generalidade dos paises,

nos ultimos tempos:

1. A primeira, foi a dos "projetos inovadores" e ambiciosos dos anos 70 do século

passado;

2. A segunda, foi a da "reestruturacdo™ que atribuiu a escola e aos professores a

"responsabilidade basica de melhoria™;

3. A terceira vaga pbe "o foco na aprendizagem dos alunos e no rendimento da
escola" (Bolivar, 2006:1, cit. por Leite, 2006: 69).

Os anos 90 foram, assim, um periodo fértil em debates sobre diversidade cultural,
praticas educativas e novos conceitos de educagdo. Surgiram 0s novos curriculos dos
ensinos basico e secundario e os projetos de gestdo flexivel do curriculo, vincou-se a
importancia da formacdo de professores e chamou-se a atencdo para a realidade das
escolas e dos seus elementos caraterizadores. E, a prop6sito do novo relacionamento
institucional entre o Estado e as comunidades locais, fruto dos recentes
desenvolvimentos sociais e politicos, Afonso (s.d.:38) lanca a questdo: "Como pensar
uma politica educacional por referéncia a um novo espaco publico (ndo estatal) que
continue a incluir de forma privilegiada o Estado (e os valores do dominio publico)
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mas que ja ndo se possa equacionar sem a comunidade (e os valores que esta
pressupde), sem esquecer também o papel dos novos movimentos sociais?". A resposta
poderd provir da implementacdo de novas medidas de territorializacdo e de parcerias
socioeducativas tendentes a fixacdo de uma politica educativa local assente na
cooperacdo e contratualizacdo de diversos organismos e entidades (Barroso, 1998, cit.
por Afonso, s.d.:38).

Na histdria educativa nacional das ultimas décadas, 0 movimento do 25 de abril de 1974
teve como efeito a publicacdo de um dos primeiros diplomas emanados pelo Ministério
da Educacdo o qual tinha como finalidade ‘“consagrar as decisées do movimento
“revoluciondrio” dos professores que dep6s os diretores das escolas, nomeados pelo
anterior regime.” (Barroso e Afonso, 2011:27). De acordo com o diploma referido, os
diretores foram substituidos por Comissbes de Gestdo eleitas de acordo com 0s novos
ditames democraticos, constituindo assim a “primeira edi¢do da gestao democrdtica”
(Lima,1992, cit. por Barroso, 2011:27). Este periodo terminou com a normalizacdo
legal, em 1976, do Decreto-Lei 769-A/79, aprovado pelo Ministério da Educacéo,
segundo o qual o governo das escolas passa a ser exercido por 6rgaos colegiais eleitos.
Segundo Barroso e Afonso (2011:28), este decreto “foi vdrias vezes revisto, mas
manteve-se em vigor, no essencial, até 1998, em particular no que se refere aos
principios da colegialidade e da eleicdo dos 6rgdos que passaram a ser associados ao
conceito de “gestdo democratica”, expressdo utilizada na prépria Constituicdo da

Republica Portuguesa de 1976).

O debate sobre a autonomia e administracdo das escolas ganhou maior visibilidade no
contexto da reforma educativa promovida na década de 1980 e desencadeada pela
introducdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE, Lei n° 46/86, de 14 de
Outubro). A LBSE permitiu-nos perceber a importancia social e cultural que a educacgéo
representava para a ideologia da época, acreditando-se que tornaria possivel construir
uma sociedade mais livre, justa e igualitaria. Ndo seriam precisos muitos anos para
perceber que a institui¢do escola ndo podia fazer exatamente o que dela se esperava em
prol da igualdade social, apesar das expetativas que a sua publicagdo gerou e dos

esforcos para a sua correta implementacao.

No que respeita a introducdo de um novo parceiro social no campo da administracéo

educativa em Portugal - a autarquia -, como afirmou Almeida (2004:11), ela surge "por
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direito préprio, enquanto instancia de maior influéncia e democraticidade a nivel local,
como o parceiro privilegiado no processo de decisdo politica e de administracdo da
educacao”. Assim, em 1997, com a publicacdo da Lei n° 5/97, de 10 de Fevereiro, que
fixava o ordenamento juridico da educacdo pré-escolar, como de muitos outros
diplomas sobre os restantes niveis de educacdo, sdo estabelecidas as condicdes de
participacdo das autarquias na administracdo educativa em Portugal, com a mencao
expressa da atribuicdo dos correspondentes meios financeiros; sé que, conhecedores de
um longo passado em que o Estado nunca abriu mao do centralismo governativo e do
monopolio exclusivo da gestdo dos meios financeiros, 0os municipios viam "em alguns
destes aparentes alargamentos de competéncias uma tentativa disfarcada de transferir
encargos sem contrapartidas financeiras ou de poderes de gestdo” (Fernandes, cit. por
Almeida, 2004:12).

Em 1998, surge o Decreto-Lei n® 115-A/98, de 4 de Maio, aprovando o regime de
autonomia, administracdo e gestdo dos estabelecimentos publicos da educacdo pré-
escolar e dos ensinos basico e secundario, assim como dos agrupamentos respetivos,
numa linha de autonomizacdo das escolas e de descentralizagdo como constituintes de
uma nova organizacdo da Educacdo, que passa pelo “assumir pelo poder local de novas
competéncias com adequados meios” (Predmbulo). No entanto, mantinha-se a
dependéncia financeira dos municipios face ao Estado, situacdo que se tem perpetuado
até aos dias de hoje, contrariando as habituais declara¢cdes governativas de autonomia e
descentralizacdo. A este propdsito, refira-se a penetrante observacdo de Perrenoud
(1978, cit. por Benavente, 1990:729) ao afirmar que "uma das linhas de defesa das
forcas conservadoras é precisamente a de afastar os idedlogos e especialistas da
educacdo das instancias de decisdo técnica: orgamentos, programas, etc.” Acrescenta

Benavente, na mesma passagem: "Este facto é, entre nos, uma realidade” (idem).

Acerca das transformacdes ocorridas na organizacao escolar desta época, evocamos as

palavras de Formosinho e Machado:

A opcéo da sociedade portuguesa pelo regime democréatico a partir de meados da
década de 70 do século XX permitiu que a escola portuguesa se organizasse para
acolher e dar aulas a mais alunos.(...) A escola sofreu, assim, transformacoes
quantitativas: aumentou o nimero de anos de escolarizag¢do obrigatoria e 0 nimero
de alunos acolhidos no sistema de ensino, aumentou o nimero de estabelecimentos

escolares e 0 nimero de professores. Entretanto, na escola pos-primaria manteve-se
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0 modelo de organizacdo pedagégica baseado na estrutura organizacional dos
liceus, de acordo com a concepcgédo de que a democratizagdo do ensino se concretiza
através da garantia de igualdade de acesso ao tipo de ensino que antes era apenas
para as elites. A logica do liceu para todos foi pois a resposta pedagégica a
massificacdo escolar, o que acabou por redundar em elevados niveis de reprovacao

e abandono escolar. (Formosinho e Machado, 2008).

Ainda em 1998, surge o Decreto-Lei n°75-1998, diploma que marca "uma alteracdo
significativa no paradigma de referéncia da legislacdo introduzida apds a Revolugéo de
1974", nas palavras de Barroso e Afonso (2011:28). A partir deste momento, o debate
politico e social, a producdo documental e bibliografica e as proprias medidas
legislativas contribuiram fortemente para a mudanca de paradigma, evidenciando-se nos
dominios seguintes, como referem 0s mesmos autores (idem: 28):

i. "a escola (individualmente considerada) torna-se a unidade de gestdo do

sistema, e o “sistema escolar” torna-se um “sistema de escolas’’;
ii.  “gestdo corporativa” (vista como emanacdo da fungdo docente) da lugar a uma

“gestdo profissionalizada” (centrada nas técnicas de gestdo empresarial)".

Assim, a escola é vista como um espaco dedicado a coordenacdo e a regulagcdo do

sistema de ensino e como motor estratégico de mudanca.

Menos de quarenta anos ap0os o 25 de Abril de 1974, passamos de uma situa¢do em que
a maioria dos jovens abandona a escola por volta dos dez anos, para outra, na qual se
obriga os alunos a frequenta-la até aos dezoito anos. Note-se que a escolaridade
obrigatdria, enquanto determinacao legal aplicada a todos de forma indiferenciada, ndo
significa na pratica uma escola para todos, se ndo se tiver em conta a questdo das
diferencas e das desigualdades, fatores que provocam o aumento do insucesso e do
abandono escolar como resposta a inadequacéo do sistema de ensino.

A dimensdo e a complexidade de que se reveste este fendmeno remetem-nos para a
necessidade de o circunscrever com precisao, como ja destacava Ana Benavente, nos
anos 90: "Politicas educativas, formacao de professores, modelos pedagdgicos, analises
curriculares, dificuldades de aprendizagem, desenvolvimento cognitivo, séo alguns dos
temas, entre muitos outros, que se articulam com a natureza do sistema escolar, com o
seu funcionamento, com a inscrigdo social e institucional dos seus protagonistas e com
a producdo dos resultados escolares.” (Benavente, 1990). A complexidade do estudo

provem do facto de terem de se analisar fatores individuais (baixa autoestima, atitudes
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negativas perante a vida, aspiracdes de baixo nivel, comportamentos desviantes, entre
outros), fatores familiares (baixo estatuto socioeconémico, fracas aspiracoes,
desinteresse pelos estudos do(a) jovem, fraca supervisdo educativa, etc.), para além de

fatores sociais e demograficos.

Fazendo uma retrospetiva das sucessivas reformas introduzidas no sistema educativo
portugués, verifica-se que elas tém surgido integradas nos diferentes contextos sociais,
politicos e econdmicos que as produziram. Relativamente a esta problematica, Canério
(1992:198) afirma que uma reforma ndo deixa de ser "uma mudanca em larga escala,
com caracter imperativo para o conjunto do territério nacional, implicando opgdes
politicas, a redefinicdo de finalidades e objetivos educativos". Por sua vez, Benavente
coloca a tonica nos aspetos legislativos, ao afirmar que "h& momentos em que 0s
governos, em determinadas conjunturas sociopoliticas, se assumem como grandes

reformadores” (Benavente, 1994).

Do ponto de vista politico/educativo, as questbes das desigualdades, como ja foi
anteriormente referido, levaram ao estabelecimento de ciclos de reformas/medidas
escolares, de que passamos a indicar algumas:

- medidas financeiras, relacionadas com bolsas de estudo, transportes, apoios
materiais, cantinas, descentralizacdo dos estabelecimentos escolares, equipamento de
zonas desfavorecidas;

- medidas administrativas, centradas nas estruturas escolares, flexibilizacdo,
mobilidade interna;

- medidas pedagogicas de compensacdo dos handicaps socioculturais, através de
meios de "desenvolvimento da escolaridade pré-obrigatoria, pedagogia de apoio,
assisténcia individualizada aos alunos, tentativas de diferenciagdo do ensino, programas
de estimulacdo ou de compensagdo” ( Perrenoud, 1978:165, cit. por Benavente et al,
1994: 18).

Neste contexto, refira-se que o fracasso das politicas de igualdade, centradas na
compensagao individual ou em reforgos da vida escolar, devem-se frequentemente a
erros de diagndstico (o conceito de handicap sociocultural). No entanto, estas mesmas
politicas vieram chamar a atencdo para a necessidade de modificar o sistema educativo,

verificando-se que, apesar das modificagdes que foram efetuadas ao longo dos anos, "na
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realidade, o sistema educativo portugués mantém-se ainda fortemente centralizado e
burocrético, apesar das marcas de retorica neoliberal de esquerda importada, baseada
nos principios da 'livre adesdo' e da 'livre iniciativa’ " (Formosinho, Ferreira e
Machado, 2000).

Estas referéncias servem-nos de alerta para a abrangéncia e a complexidade da questdo
em andlise, tendo sempre em conta que o insucesso escolar é fruto de diferentes fatores,
de que se destacam, entre outros, o percurso individual de cada aluno, o historial da
instituicdo escolar, as ideologias e politicas educativas que ditam diferentes modos de
percecdo e atuacdo, a formacdo de professores e os diferentes modelos curriculares e

pedagogicos implementados.

2.2. O Insucesso Escolar em Portugal/retrospetiva no periodo de
1996/1997 até 2006/2007

Hoje em dia, na nossa sociedade, cada vez mais se tornam criticas as questdes
relacionadas com o insucesso escolar em Portugal. Conforme a Lei de Bases do Sistema
Educativo (Lei n°46/86, de 14 de Outubro), a Educacdo é um direito de todos/as e que
permite “o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos individuos”. Tal
como diz Carneiro (2000) “por muitas «voltas que dé ao miolo» eu chego sempre ao
mesmo: acho que a missdo essencial na educacdo é dizer as pessoas que nao estao
sozinhas no mundo, ensina-las que ndo vivem ensimesmadas sobre si proprias no
planeta, que estdo com outras, e com elas partilham um destino comum”. Com estas
palavras, Roberto Carneiro, vincula que a educacdo passou a ter também uma feicdo

social, ndo sendo sé um assunto de caracter politico.

Neste sentido, verifica-se que o insucesso escolar em Portugal tem sido uma
problematica discutida e debatida quer na esfera publica, quer politica, como tem feito
parte do objeto de estudo de diversas investigagdes no ambito das ciéncias da educacéo,

da Sociologia e da Psicologia.
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Tendo em conta 0 tema, que desperta questdes e investigacdes, interessa-nos saber
também, qual a dimensdo do fendmeno do insucesso escolar em Portugal. Conscientes
de que o insucesso escolar se pode manifestar de diferentes formas, vamo-nos focar
naquelas que, em termos estatisticos, nos permitem uma quantificacdo e que se revestem
de maior relevancia para este estudo: numero de alunos retidos, alunos que néo
transitam para o0 ano seguinte ou que ndo concluiram o nivel de ensino que
frequentavam. Neste sentido, e com o intuito de responder a questdo levantada, vamos
analisar os quadros e graficos que se seguem e que se referem a evolugdo da taxa de
retencdo (nUmero de alunos que ndo transitaram relativamente ao namero de alunos
matriculados) ao nivel dos trés ciclos de Ensino Basico, desde o ano letivo 1996/1997
até 2007/2008.

Tabela 1: ALUNOS MATRICULADOS, SEGUNDO A MODALIDADE DE ENSINO, POR ANO
LECTIVO (1996,/1997 - 2007 /2008)

Portugal Publico e Privado - Homens e Mulheres
1996/97 1305723 1238067 - 1132 66 524
1997/98 1276 376 1210331 - 1137 64 908
1998/99 1259473 1195602 - 919 62952
1999/00 1240836 1176436 1377 948 62075
2000/01 1223151 1162535 3028 1113 56 475
2001/02 1192931 1139218 2549 946 50218
2002/03 1174412 1125164 3155 885 45208
2003/04 1166 277 1118 071 5157 1533 41516
2004105 1153057 1105934 7729 2178 7216
2005/06 1145234 1112625 14 836 2267 15 506
2006/07 1155181 1112719 26 699 952 14811
2007/08 1187 184 1095609 46 897 1037 43641

Fonte: 50 Anos de Estatisticas da Educagao (ensino nao-superior)

A tabela 1 mostra os alunos matriculados, segundo a modalidade de ensino, por ano
letivo. Importa aqui salientar a terceira coluna que se refere aos alunos matriculados no
1.5 2.° e 3.° ciclo. Seguidamente, sera feita uma descri¢cdo dos dados sobre o Insucesso
Escolar em Portugal, no periodo de 1996/97 -2007/08.
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Tabela 2: Taxa de Retengdo e Desisténcia (%) no Ensino Basico regular, por ciclo de
estudo, em Portugal (1996/97 - 2007/08).

ek Ll
e Estudo

o e | me | o | e | o | o | oo | e | w6 | w | | o5
1.° Ciclo 113 10,2 95 89 g3 as 26 67 5,5 [ 40 37
2 Cido 15,0 138 135 131 127 156 148 13,9 13,0 10,7 145 8o

2 Cicl 20,4 16,4 177 172 182 19,2 191 17,8 19,7 192 18,4 140

Fonte: Educacdo em NUmeros - Portugal 2009

A tabela 2 mostra a Taxa de Retencdo e Desisténcia em percentagem no Ensino Basico
regular, por ciclo de estudo, em Portugal (1996/97 — 2007/08). Da analise transversal,
verifica-se que existiu uma tendéncia de reducdo desta taxa, desde o ano letivo de
1996/97 até 2007/08, salvo algumas exce¢des, nomeadamente nos anos 2000/01,
2001/02 e 2002/03.

Ao nivel do 1.° ciclo, para o periodo em questdo, a Taxa de Retencdo e Desisténcia
(TRD) era de 11,3% no ano letivo de 1996/97 e no ano letivo de 2007/08 situava-se nos
3,7%. Verificou-se uma reducéo significativa.

Analisando os resultados para o 2.° ciclo, verificou-se que se manteve a tendéncia do 1.°
ciclo, embora com uma reducdo menor. Num periodo de pouco mais de uma década, a
TRD reduziu-se praticamente para metade. Importa destacar os anos letivos de 2001/02
e 2002/03 onde esta taxa deixou de decrescer, tendo inclusive, aumentado nestes anos,
contrariando a tendéncia que mantinha desde 1996/97. A partir de 2003/04, a TRD
comecgou novamente a decrescer, tendo chegado ao 8% em 2007/08.

Ao nivel do 3.° ciclo, a TRD caiu 6 pontos percentuais desde o inicio do periodo em
estudo ate ao ano letivo de 2007/08. Salienta-se que, em 1996/97, a TRD era de 20,4%
(a mais elevada dos trés ciclos) e, no ano letivo de 2007/08, situava-se nos 14%. A
tendéncia foi uma reducdo ao longo dos anos, como se pode ver no Gréfico 1, com as
excecdes dos anos letivos 2000/01, 2001/02 e 2004/05. A evolugdo da TRD pode ser
mais facilmente visualizada no gréfico 1. Existiu um decréscimo na taxa nos trés ciclos

ao longo do periodo em questdo, com as excecdes ja enunciadas.
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Grafico 1: Taxa de Retencdo e Desisténcia (%) no Ensino Basico regular, por ciclo de
estudo, em Portugal (1997/98 - 2007/08).
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Fonte: Educacao em Numeros - Portugal 2009

Os resultados apresentados anteriormente podem ainda ser mais especificados,

nomeadamente ao nivel dos anos por ciclo.

Tabela 3: TAXA DE RETENCAO E DESISTENCIA, SEGUNDO O ANO LECTIVO, POR
NIVEL DE ENSINO, CICLO DE ESTUDO E ANO DE ESCOLARIDADE (%)

Portugal Publico e Privado - Homens e Mulheres
Anolectivel yooeim7 | 1997198 | 1998188 | 1389/00 |2000/01 2003/04|2004/05 | 2005/06 | 2006/07| 2007/08
Nivel de ensino
138 132 126 127 135 130 120 118 107 104 79

Ensino Basico 152

1* Ciclo 113 10,2 895 89 88 85 76 67 55 44 40 37
1% ano 0.0 00 00 00 00 0.0 00 00 0.0 00 00 00
2 ano 19,2 17,0 164 15,8 148 149 138 123 109 a8 76 69
3 ano 94 93 84 78 ar a1 75 58 44 34 34 31
4* ano 146 131 18 107 10,2 93 84 80 59 49 48 44

2 Ciclo 150 138 135 131 127 156 148 139 130 10,7 10,5 80
5% ano 16,0 142 140 137 126 15,1 149 140 133 111 10,3 a0
6° ano 138 134 130 125 128 161 146 139 127 104 107 80

¥ Ciclo 204 184 17,7 17,2 18.2 19,2 18,1 178 19,7 19,2 184 14,0
7*ano 222 7 208 201 212 223 M4 228 23 A2 w7 17.0
8 ano 191 16,8 164 16,3 17.2 180 17.0 164 16,1 15,0 14,2 110
% ano 196 16,2 154 148 158 16,7 153 131 203 211 20,0 134

Fonte: 50 Anos de Estatisticas da Educacéo (ensino ndo-superior)

Ao nivel do primeiro ciclo, a Tabela 3 mostra que é no 2.° ano em que a TRD é maior.
No segundo ciclo, a TRD ¢é praticamente idéntica no 5.° e 6.° ano e, no terceiro ciclo,
destaca-se 0 7.° ano como 0 ano com a maior TRD.
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2.3. A Evolucgéo das Politicas Educativas em Portugal - o Combate ao

Insucesso e ao Abandono Escolares, no periodo de 1997-2007

A problematica do sucesso e do insucesso escolares s6 pode ser devidamente
equacionada e resolvida se, para além das determinacGes legais e das orientacbes do
Ministério da Educacdo, ela tiver, em cada escola concreta, em cada local especifico e
nas condicOes reais de vivéncia dos alunos, familias e professores envolvidos, uma

andlise rigorosa e uma planificacdo concertada de estratégias, recursos e atividades.

Como afirmou Grancho (2006), "quando falamos de insucesso pensamos sempre no
ensino obrigatério, mas urge adoptar uma postura de envolvimentos. (...) E necessario
falar na regionalizacdo/ territorializacdo da educacdo. Ndo ha nenhuma equipa
ministerial que consiga resolver os problemas a partir do centro. Sendo que é na escola
que acontecem os problemas é a mesma que cabe conhecer e tomar medidas". Assim,
sdo apontados por Benavente os 3 principios basicos sobre os quais devera assentar "a
cultura de administracéo que assegure a igualdade de oportunidades, aprendizagens de
qualidade e o exercicio da cidadania plena" e que sdo: "a autonomia, a diversificacao e
a abertura institucional” (Benavente, 1998:342, cit. por Estévao, 2001:11).

Na LBSE, a preocupacdo com o0 insucesso escolar esta patente, nomeadamente ao nivel
do ensino bésico, visando os alunos com necessidades educativas escolares especificas
através da criacdo de apoios e complementos educativos, apoio psicoldgico e orientacdo
escolar e profissional, acdo social escolar e apoio de saude escolar. Ap6s a publicacdo
daquele documento, foram implementados alguns programas com vista a promover o

sucesso educativo e o combate ao abandono escolar, tais como:

e Em 1987, a criacdo do Programa Interministerial de Promocao do Sucesso
Educativo (PIPSE), que teve como objetivo 0 combate ao insucesso escolar,
verificado principalmente em zonas rurais e em meios socioculturais
desfavorecidos (Afonso, 1998), procurando igualmente minorar, para além das
condicBes sociais problemaéticas, as deficiéncias fisicas e psiquicas de alguns
alunos (Amaral, 2002).
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Em 1991, surge o Programa de Educacdo Para Todos (PEPT), o qual foi
implementado na sequéncia do PIPSE e pretendia acelerar a universalizacdo do
acesso a escolaridade bésica de nove anos e fortalecer os meios de acéo,
incidindo numa politica de igualdade de oportunidades no ensino basico e num
acesso generalizado ao ensino secundario. Inserido neste programa, foi
posteriormente criado o Observatorio da Qualidade da Escola, o qual pretendia
avaliar a qualidade da educagdo, acompanhando a progresséo e a evolucdo dos
resultados escolares (Afonso, 1998).

Ainda no ano de 1991, ¢ criado o Servi¢o de Psicologia e Orientacao (SPO),
com vista a realizacdo de acbes de apoio psicologico e de orientacdo escolar e
profissional (Decreto-Lei n° 190/91 de 17 de Maio).

Foram implementados, em 1993, os Sistemas de Incentivo A Qualidade da
Educacéo (Gordo, 2005).

Em 1996, sdo instituidos os Territdrios Educativos de Intervencéo Prioritaria
(TEIP) que partem da assungdo da discriminagdo positiva, visando uma
integracdo social e educativa de criancas de meios desfavorecidos. Os TEIP
tinham como objetivo criar meios e apoios para combater as desigualdades,
apelando a ligacdo da escola com a comunidade e a criacdo de parcerias
(Bettencourt e Sousa, s.d.).

Também em 1996, sdo criados os curriculos alternativos (CA), 0s quais séo
dirigidos a grupos especificos de alunos do ensino basico que se enquadram no
perfil dos potenciais casos de abandono, em que se pretendia criar ambientes de
aprendizagem mais adequados a todos os alunos, facilitando o desenvolvimento
de pedagogias diferenciadas. As turmas de curriculo alternativo destinam-se a
alunos com insucesso escolar repetido, com problemas de integracdo na
comunidade escolar e com elevada taxa de absentismo e/ou dificuldades

condicionantes da aprendizagem (Mata, 2000).
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Em 1997, entra em vigor a rede Unica e integrada de ensino pré-escolar,
dando-se inicio a expansdo da rede publica deste nivel de ensino, com a
gratuitidade garantida dos 3 aos 5 anos de idade. Este investimento na rede do
pré-escolar teve como objetivo diminuir as desvantagens de partida identificadas

pelas teorias da reproducéo cultural (Gordo, 2005).

Em 1999, é criado o PIEF — Programa Integrado de Educacéo e Formacao, o
qual se constitui como uma segunda oportunidade para a escolarizacao,
inserindo-se numa das medidas do programa de eliminagéo do trabalho infantil.
O PIEF é de caracter remediativo e preventivo, abrangendo todos os menores
que se encontrem em situacdo de trabalho infantil ou de abandono escolar, uma
vez que tém "por um lado, como objetivo prioritario garantir aos menores em
situacdo de trabalho infantil e de abandono escolar, a obtengéo da titularidade
dos diferentes ciclos da escolaridade obrigatdria; por outro lado procuram
reforcar competéncias pessoais e sociais aos menores gue se encontrem a espera
da sua integracdo em percursos profissionais ou profissionalizantes” (Pereira,
2004:93/94).

Em 2002, € publicado o despacho conjunto n.° 279/2002, de 12 de Abril, que
cria 0s Cursos de Educacdo e Formacao (CEF). No seguimento do Plano
Nacional de Prevencdo do Abandono Escolar, estes cursos pretendem oferecer
uma qualificacdo educativa e formativa aos jovens com 15 ou mais anos que se
encontram em risco de abandono escolar, que ja abandonaram o ensino antes de
concluirem o 12° ano, ou que, mesmo possuindo o ensino secundario completo,
pretendam adquirir uma qualificagcdo profissional para ingresso no mundo do
trabalho. Estes cursos resultam da articulacdo entre os Ministérios da Educacéo,

da Seguranca Social e do Trabalho (Despacho Conjunto n.° 453/2004).

Em 2007, foi criada a possibilidade de os estabelecimentos de ensino assinarem
Contratos de Autonomia com as Dire¢Ges Regionais de Educagédo, os quais,
sendo um instrumento de gestdo, possibilitardo as escolas uma melhor gestdo
dos recursos educativos de acordo com 0s seus projetos educativos. Estes

contratos tém por base o principio de que a escola é prestadora de um servico
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publico, sendo responsavel pelo «acesso a escola, o sucesso dos alunos, a
formagéo para a cidadania, os cuidados de apoio e guarda, a organizacdo e 0
funcionamento da escola» (Portaria n.° 1260/2007, de 26 de setembro).

Em 2009, com a publicagdo da Portaria n.° 835/2009, de 31 de julho, é criada a
Escola Movel na dependéncia organica da Direcdo-Geral de Inovacdo e
Desenvolvimento Curricular (DGIDC). A Escola Movel surgiu como um projeto
de ensino a distancia, com recurso a uma plataforma tecnoldgica de apoio a
aprendizagem, destinada a alunos do 3° ciclo do ensino baésico, filhos de
profissionais itinerantes, com o objetivo dar resposta as necessidades especificas
desta comunidade em termos de educacgdo de base. O plano curricular da Escola
Maovel comegou por ser constituido pelas disciplinas que compdem o Curriculo
Nacional do 3° Ciclo Ensino Basico, a exce¢do da Educacéo Fisica.

No ano letivo 2009/2010, o Ministério da Educacdo langou o Programa Mais
Sucesso Escolar, que tem como objetivo apoiar o desenvolvimento de projetos
de prevencao e combate ao insucesso escolar no ensino basico. O PMSE apoia o
desenvolvimento de projetos de escola, tendo como referéncia os modelos
organizacionais TurmaMais e Fénix lancados, respetivamente, pela ES/3
Rainha Santa Isabel, em Estremoz, e pelo Agrupamento de Escolas de Campo
Aberto, em Beiriz. Além dos modelos “Fénix” e “TurmaMais”, surgem projetos
de escola com modelos proprios que se incluem numa terceira tipologia,

designada por Hibrida.

O projeto “TurmaMais” radica na assun¢do de que a escola dispde de campo de

manobra na esfera organizativa, em particular, na fixacdo de critérios de constituicdo

dos agrupamentos internos de alunos e no uso de combinatorias geradoras de novas

dindmicas e potenciadoras de melhorias significativas dos resultados escolares. No

plano organizativo e pedagdgico, a «TurmaMais» é uma turma sem alunos fixos que

agrega temporariamente jovens provenientes das varias turmas do mesmo ano de

escolaridade. Nesta espécie de ‘plataforma giratoria’, cada grupo de alunos fica sujeito a

um horario de trabalho semelhante ao da sua turma de origem, com a mesma carga

horaria e 0 mesmo professor por disciplina. Cada grupo especifico de alunos continua a

trabalhar os contetidos programaticos que a sua turma de origem esta a desenvolver,
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podendo beneficiar de um apoio mais proximo e individualizado, mais harmonizado em
termos de ritmos de aprendizagem e sem sobrecarga de horas semanais para os alunos.
O projeto “Fénix” assenta num modelo organizacional de escola que permite dar um
apoio mais personalizado aos alunos que evidenciam dificuldades de aprendizagem nas
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica ou outra identificada pela escola, de
acordo com a taxa de sucesso. Este modelo consiste na criacdo de Turmas Fénix -
ninhos nos quais sdo temporariamente integrados os alunos que necessitam de um maior
apoio para conseguir recuperar aprendizagens, permitindo um ensino mais
individualizado, com respeito pelos diferentes ritmos de aprendizagem.

As escolas de tipologia Hibrida procuram, a partir da sua experiéncia e da sua cultura
escolar, dar resposta ao desafio de melhorar a qualidade das aprendizagens e 0 sucesso

dos seus alunos, através de desenhos organizacionais proprios.

Apesar de todos estes esforcos empreendidos com o objetivo de melhorar o ensino e
proporcionar uma real igualdade de oportunidades, a verdade é que os indices de
insucesso e abandono escolar continuam a constituir um problema nacional, para o qual
devemos estar atentos e considerar que estas medidas podem ndo ser suficientes. Por
isso, ha autores que defendem que os elevados numeros do insucesso escolar nao
poderdo ser exclusivamente imputados aos alunos nem a sociedade em geral, visto que
0 sistema educativo tem também a sua quota-parte de responsabilidade, por varios
motivos: curriculo, organizacdo do trabalho de alunos e professores, distribuicdo de
espacos, bem como as préprias avaliaces. Neste contexto, Mendoncga (2007) traca
algumas propostas que, embora discutiveis quanto a sua aplicabilidade, parecem
passiveis de minorar o insucesso escolar:

e diminui¢do do nimero de alunos por turma;

e reducdo dos contetidos programaticos de cada disciplina, em todos os ciclos, de
forma a contemplar os ritmos de aprendizagem diferenciados e o
desenvolvimento das relagdes professores/alunos;

o flexibilizagdo de alguns contetdos curriculares, em conformidade com os
contextos em que as escolas e os alunos se inserem;

e substituicdo da avaliacdo escrita tradicional, geral e massiva, por formas de
avaliagdo consonantes com as potencialidades de cada aluno;
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e criagdo de uma éarea disciplinar de estudo, destinada a estudo acompanhado e a
realizacéo dos trabalhos de casa;

e funcionamento de clubes de atividades ludicas, consonantes com os interesses
dos alunos, permitindo a escola assumir-se também como espaco de lazer;

e estabilizacdo do corpo docente em cada ciclo de estudos, por forma a
proporcionar aos alunos o acompanhamento pelo mesmo grupo de professores,

evitando assim, a rotatividade anual e disciplinar.

Uma questdo sempre presente na problematica da fixacéo das politicas educativas tem a
ver com a participacdo empenhada dos professores, 0 que exige, para se conseguir um
verdadeiro sucesso educativo, um tratamento consentaneo com a dignidade da sua
profissdo, a especificidade e a complexidade das fun¢bes que exercem; ora, muitas
medidas do ministério da tutela, tomadas na primeira década deste século, ndo foram
mais do que "um conjunto de intervengdes que tém feito cair sobre as escolas e 0s
professores a responsabilidade da resolugdo dos problemas da sociedade e do sistema
escolar e que tém tido fortes repercussdes no que pode ser designado pelo “mal-estar
docente”, causado por medidas como "a imposicdo do prolongamento de horario
escolar, a obrigacéo dos professores substituirem colegas em falta, enfrentando alunos

que ndo conhecem e em aulas de disciplinas que ndo sdo as suas" (Leite, 2006:78).

Uma outra questdo é levantada por Lima e Afonso (2002:9), quando referem a
contradicdo de, por um lado, se acentuar a vertente cientifica e o rigor conceptual na
producdo de textos legislativos e normativos e, por outro, se “conceder maior
protagonismo a ideologizacdo e ao debate politico-normativo, predominantemente
orientado por categorias politico-ideoldgicas mais tipicas da accéo politica e dos seus
confrontos”. Como explica Estévdo (2001:8), as politicas sociais, no nosso pais, estdo

prisioneiras de duas tensBes: " a primeira, entre o cumprimento dos objectivos de
modernizacédo e 0s meétodos gerenciais para realiza-los; a segunda, entre as proprias
fontes ideoldgicas das duas agendas de modernizagdo (a do sucesso econdémico global

e a da justica social)".

46



CORPUS EMPIRICO DO ESTUDO

CAPITULO 3

CONCEPCAO E DESENVOLVIMENTO DA INVESTIGACAO:
METODOLOGIA E TECNICAS UTILIZADAS

3.1. Consideracdo Tedrica acerca da Metodologia aplicada ao
estudo

A aquisi¢do do conhecimento surgiu ha muito como uma das grandes preocupacdes do
homem, levando-o a desenvolver formas diferentes de o procurar. Autores como
Sdcrates, Platdo, Descartes, Kant, entre outros, foram fundamentais no desenvolvimento
de paradigmas de pesquisa do conhecimento, visto que, todos desenvolveram métodos
diferenciados de investigacdo. A partir daqui, a investigacdo tornou-se num processo
rigoroso e sistematico. Através dela, comecamos a descrever e a interpretar a realidade,
exigindo-nos um conhecimento profundo dos métodos e técnicas, permitindo-nos assim

desenvolver a investigacéo.

Em investigag&o, torna-se necessario definir a metodologia a adotar. A metodologia de
trabalho esta relacionada com a forma de obtencéo e recolha de informacéo e ainda com
0 modo como deles se derivam significados. Com esta investigagdo, pretende-se de
alguma forma, dar continuidade a estudos ja efetuados sobre a problematica do

insucesso e abandono escolar. Por isso, podemos considerar a sua extenséo e ampliacéo.

E neste pressupostos que se rege a nossa investigacao, pois é nela que sistematizaremos
0s modos de atuacdo que nos levardo a obtengdo da resposta do nosso problema, como

saberemos quais as suas causas e origem.
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Sousa (2005) considera que “ (...) a apresentag¢do de um projecto escrito é um requisito
indispensdavel ’(p.82), pois a sua formulacdo apresenta a vantagem de ser lido e avaliado

por outras pessoas.

Ainda que o trabalho de investigacdo que pretendemos desenvolver assim 0 exija,
partilhamos da opinido vinculada por Matalon & Ghiglione (2001) que, relativamente a
estas duas metodologias referem que "a este bindmio correspondem diferentes
preocupacdes, que ndo se excluem necessariamente - a de observar em profundidade as
varias componentes de um problema e a de conhecer e medir comportamentos de uma
populacdo em um ou mais dominios da vida social. Se no primeiro caso € mais comum,
porque indicado, fazer-se recurso a diversos tipos de entrevista (em profundidade,
semidirectiva ou directiva), bem como a andlise documental, no segundo caso o
questionario surge como o procedimento mais adequado.” (Matalon & Ghiglione, 2001,
pag. xi). Ou seja, se umas técnicas utilizadas num caso fazem parte dos métodos

considerados quantitativos, ddo luz as metodologias do tipo quantitativo.

Relativamente a este assunto, "a questdo ndo € tanto a de se determinada investigacéo é
ou ndo totalmente qualitativa; trata-se sim de uma questdo de grau." (Bogdan &
Biklen, 1994, pag. 47). E este grau que permite distinguir muitos dos aspetos
relacionados e comuns entre os dois tipos de investigacdo. O contacto direto com o
objeto de estudo é um. A obtencdo da maior parte dos dados requer a frequéncia do
local de estudo. Os dados obtidos constituem-se como palavras, ndo sdo ndmeros
simplesmente. As citacdes sdo vulgares e permitem ilustrar situagdes vividas. Sao a

imagem do estudo.

Bogdan & Biklen (1994) referem que "na busca de conhecimento, os investigadores
qualitativos ndo reduzem as muitas paginas contendo narrativas e outros dados a
simbolos numéricos. (Bogdan & Biklen, 1994, pag. 48). Os mesmos autores referem

tambem que existem cinco caracteristicas na investigagdo qualitativa:

1- “(...) a fonte directa de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o

instrumento principal.”,
2— “(...) édescritiva (...)”;

3 — “Os investigadores interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos

resultados ou produtos”,
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4 — “(...) tendem a analisar os seus dados de forma indutiva.”,
5 — “O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa”.

Caracteristicas que ndo se afastam das descritas por Curtis e Mays (1978), apesar de
terem uma perspectiva fenomenologista; “ /- a fonte directa dos dados é o ambiente
natural, constituindo o investigador (com o seu pensar e a sua objectividade) o
instrumento principal; 2 — interessa mais a descri¢do e a compreensao dos fenémenos
do que a sua natureza; 3 — o significado e o sentido é mais relevante do que 0s
resultados em si.” (Sousa 2005:31).

No entanto, e como ja referimos anteriormente, a nossa Metodologia ndo se restringe
apenas a uma abordagem qualitativa. De acordo com Bell (2004: 20, citado em Romé&o
2008: 176), “classificar uma pesquisa como quantitativa, qualitativa ou etnografica,
como inquérito ou investigacdo — accao, etc, ndo significa que o investigador uma vez
escolhido um determinado tipo de abordagem, ndo possa mudar 0s métodos
normalmente associados a esse estilo”. Ainda segundo a mesma autora e citado em
Romao (2008:176), “a abordagem adoptada e os métodos de recolha de informagdo
seleccionados dependerdo da natureza do estudo e do tipo de informacdo que se

pretenda obzer”.

A abordagem efetuada nos paragrafos anteriores leva-nos a colocar uma questdo: E

possivel utilizar em conjunto a metodologia qualitativa e quantitativa?

Na realidade, existem estudos que integram componentes qualitativos e quantitativos.
Frequentemente, a estatistica descritiva e 0s resultados qualitativos tém sido
apresentados conjuntamente (Mescurio, 1979); in Bogdan e Biklen (1994:63). Verifica-
se nestes autores que sdo defensores da utilizagdo de ambas as metodologias de forma
equilibrada. (Neto, s.d.,:5,citado por D Orey, 2008:227) “o cendrio a desenvolver deve
promover a harmonia e a complementaridade paradigméaticas em desfavor do
antagonismo e da ruptura”, OU Seja, “As novas tendéncias metodologicas apontam,
como tal, no sentido da conciliacdo entre as abordagens quantitativas e qualitativas”™
(D Orey 2008:227).
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Tendo em conta a natureza do problema em estudo, procuramos utilizar as duas
abordagens; a qualitativa e a quantitativa como utilizam Miles & Huberman (1984),
Reichardt & Cook (1997), citados em Bogdan & Biklen, (1995), e como fazem Nico
(2000) e Verdasca (2002).

3.1.1 Tipo de estudo

Definir um tipo de estudo em investigacdo ndo é tarefa facil. No entanto, e tendo em
conta a nossa problematica, optaremos por um estudo de caso. Tal como define Afonso
(2007):

"um estudo de caso em educacdo é uma pesquisa empirica conduzida numa
situacdo circunscrita de espaco e de tempo, ou seja, é singular, centrado em
facetas interessantes de uma actividade, programa, instituicdo ou sistema, em
contextos naturais e respeitando as pessoas, com o objectivo de fundamentar
juizos dos praticos, dos decisores politicos ou dos tedricos que trabalham com
esse objectivo, possibilitando a exploracdo de aspectos relevantes, a
formulacéo e verificacdo de explicacBes plausiveis sobre o que se encontrou,
a construcdo de argumentos ou narrativas validas, ou sua relacionacdo com

temas da literatura cientifica da referéncia.”" (Afonso, 2007:70).

Mas, porqué um estudo de caso? Segundo Bell (2004), "é especialmente indicado por
investigadores isolados, dado que proporciona uma oportunidade para estudar, de uma
forma mais ou menos aprofundada, um determinado problema em pouco tempo™ (Bell,
2004:22). Como sendo também vantajoso, ou seja, ‘“consiste exactamente na
concentracdo das atencOes do investigador e na utilizagcdo cruzada de diversos
instrumentos de avaliagcdo sobre um caso ou situagao especifica, procurando identificar
0s diversos processos interactivos em curso, para melhor compreender a sua
fenomenologia” (Sousa.2005:139).

Esta autora considera que qualquer problema pode ser abordado com esta metodologia.
Esta é também a nossa perspetiva tedrica. Pensamos que assim seremos capazes de
perceber melhor as causas que levam ao insucesso e abandono escolar, que tipo de

decisbes foram tomadas e que resultados podem ser verificados.
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Por outro lado, consideramos que a nossa questdo de partida nos permitira desenvolver
esta metodologia. Apesar desta nossa consideracdo, Afonso (2007) refere, sobre este
assunto, que "a ldgica de caracterizagdo de uma pesquisa como estudo de caso centra-
se na natureza do objecto e ndo na opg¢do metodologica” (Afonso, 2007:70). Além
disso, o0 mesmo Afonso (2007) considera que "a proliferacdo de pesquisas muito
diferenciadas conduzidas sob a designacgédo de estudos de caso tem dificultado a adocéo
de uma caracterizagéo inequivoca desta abordagem aos estudos naturalistas.” (Afonso,
2007:70). Este mesmo autor, referindo-se aos estudos de Stake (1994), considerou que
ele havia "identificado trés modalidades de estudos de casos: intrinsecos, instrumentais

e maltiplos ou colectivos (multi-site)" (Afonso, 2007: 71).

Um estudo de caso intrinseco. E esta a modalidade de estudo de caso que abragamos.
Consideramos a situagdo que nos propomos estudar muito singular, concreta e peculiar.
A sua peculiaridade assenta na escola enquanto organizacéo e no local onde se encontra.
E é esta singularidade que se consubstancia nas decisGes tomadas que, segundo nos
parece, contribuem para melhorar os resultados ao nivel do sucesso escolar e reduzir o

abandono.

Esta modalidade de estudo de caso, alem de singular é gratificante. (Bogdan & Biklen
(1994), preferem dizer que abre caminhos para outros voos quando dizem que
"prossiga, se assim o desejar, para estudos mais complexos." (Bogdan & Biklen,
1994:89).

Para finalizar, pensamos que sé um estudo caso permitira verificar se ndo nos estamos a
cingir, na nossa investigacdo, a simplicidade das relacfes de casualidade linear, em vez
de termos uma visdo da complexidade das situacbes mais concretas. Como diz
Mintzberg (2004), "quanto mais estavel e repetitivo for o trabalho, mais programado se
torna e tanto mais burocratica a parte da organizagédo que o contém. Por conseguinte,
podem existir diferencas consideraveis na formalizacdo do comportamento e na
burocratizacio através das diferentes partes de uma sO organizagdo” (Mintzberg,
2004:115). Dai a complexidade da organizacéo escolar, tal como, da implementacdo de
projetos viaveis de combate ao insucesso e abandono escolar. A propria organizagdo
pode facilitar como impossibilitar a implementacdo de estratégias, de recursos, de

projetos, de combate a problematica em estudo.
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Por este motivo, a nossa perspetiva foi organizada a partir da nossa visdo explicativa,
exterior. Toda ela dependeu do investigador e foi, como diz Afonso (2007), "construida
com instrumentos heuristicos desenvolvidos a partir de outros contextos empiricos."
(Afonso, 2007:73).

Para clarificar e definir as ideias da nossa investigacdo, sistematizaremos, neste
capitulo, todos os modos de atuacdo que nos levaram a obtencdo da resposta do nosso

problema, como também saberemos quais as suas causas e origem.
3.2. O Projeto

Este projeto subordinado a tematica do sucesso e abandono escolares enquadra-se no
projeto apresentado a Fundacdo para a Ciéncia e Tecnologia (FCT) intitulado:
“Arqueologia das Aprendizagens em Alandroal”, sob a Coordenagdo do Professor
Doutor Bravo Nico, da Universidade de Evora. Este projeto, que integra um grupo de
nove, investigadores, e quinze colaboradores, teve origem no Centro de Investigacdo em
Educagéo e Psicologia da Universidade de Evora (CIEP/EU) e do qual fazem parte, em
consorcio, as seguintes instituicGes, Direcdo Regional de Educacdo do Alentejo,
Delegacdo Regional do Alentejo do Instituto do Emprego e Formacdo Profissional,
Camara Municipal de Alandroal, SUAO — Associacdo para o Desenvolvimento
Comunitério, Diario do Sul, Instituto Portugués da Juventude, e Juntas de Freguesias do

Concelho em estudo.

O estudo foi implementado no Concelho de Alandroal, nomeadamente no Agrupamento
de Escolas do Alandroal, e foi incluida uma coorte de alunos que iniciaram 0 seu
percurso escolar no ano letivo de 2007/2008. Nestes alunos, foram averiguados
episddios de insucesso e abandono escolares, até a conclusdo da escolaridade

obrigatdria.

O Agrupamento de Escolas do Alandroal situa-se na vila de Alandroal e serve alunos
provenientes de varios aglomerados populacionais, nomeadamente: Rosario, Mina do
Bugalho, Ferreira de Capelins, Montes Juntos, Cabeca de Carneiro, Aldeia da Venda,
Casas Novas de Mares, Aldeia de Pias, Aldeia dos Marmelos, Hortinhas, Orvalhos e

Faleiros, Juromenha, Terena e a propria vila de Alandroal. A sede do agrupamento é a

52



Escola Baésica Integrada de Alandroal que é uma Escola do 2° e 3° Ciclos do Ensino

Bésico.

Os resultados do estudo podem constituir um auxilio a tomada de decisdo das
organizagdes com responsabilidades nos programas de combate ao insucesso escolar.

3.3. A Questdo de partida

Foi acreditando na investigacdo em Educacdo e na necessidade de obter respostas
concretas e favordveis a nossa pratica educativa, que nos propusemos a desenvolver o
nosso estudo. Somos educadores e, como educadores, sentimos diariamente 0s
problemas que existem na escola e as questfes relacionadas com o fenémeno do
insucesso e abandono escolares sdo permanentes. A falta de equipas multidisciplinares,
de projetos viaveis e plausiveis de combate a problematica referida, de professores e
alunos motivados, de uma comunidade participativa, entre outras, sdo variaveis que

efetivamente colocam em risco o sucesso/insucesso dos individuos.

Se “ (...) o problema é o ponto de inicio de qualquer investigagcdo” Sousa (2005: 44),
ou seja, a sua formulacdo clarifica e simplifica a investigacdo. E através do problema
que nos leva a pensar na investigacdo, no modo de pesquisar a resposta ao problema
levantado. Deste modo, “ (...) a formula¢do do problema é a defini¢ao daquilo que se

procura: a resposta para o problema.” (Sousa, 2005:44).

Na mesma linha, “a Investigacdo é um processo de pesquisa em que se procura
cuidadosamente colocar uma questdo e proceder sistematicamente para recolher,

analisar, interpretar e comunicar a informagdo necessaria para responder a questio”
(Graziano e Raulin, 1989, citados em Sousa, 2005:12).

Como dizem Quivy & Champenhout (2005), quanto a questdo de partida, adotamos
"uma férmula que a experiéncia revelou ser muito eficaz." (Quivy & Champenhout,
2005, pag. 32). Pretendemos "construir um quadro que ganhe forma a medida que se
examinam as partes (Bogdan & Biklen, 1994, pag. 50). Motiva-nos somente a pergunta
de partida, tendo em consideracdo a apreensdo com que ficamos quando olhamos para

resultados de insucesso e abandono escolar a nivel nacional.
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A nossa questdo de partida pretende destacar cinco caracteristicas descritas pelo autor
Tuckman (2002:37). Durante a formulacdo da mesma, teve-se em linha de conta; “
estabelecer uma relagéo entre duas ou mais variaveis”’; formular de forma clara e sem
ambiguidade”; * formular em forma de questdo”; testar por métodos empiricos, ou seja
deve ser possivel recolher dados que correspondam a questdao formulada’; e por fim “

N&o representar qualquer atitude moral ou ética”.

Assim, realizdmos esta investigacdo no sentido de procurar respostas para a nossa
problematica: identificar e caracterizar os episodios de insucesso e abandono
escolares que foram protagonizados por uma coorte de alunos que iniciaram o seu
percurso escolar em 1996/97, no Concelho de Alandroal, e descrever as medidas

tomadas para investigar e resolver essas ocorréncias.

3.4. Objetivos da Pesquisa

e Identificar os episodios de insucesso escolar, numa coorte de alunos, do
Concelho de Alandroal, no periodo de 1997-2007;

e Identificar os episodios de abandono escolar, numa coorte de alunos, no
Concelho de Alandroal no periodo de 1997-2007;

e Caracterizar os episodios de insucesso e abandono escolar e no periodo de 1997-

2007, no conjunto de alunos referidos;

e Identificar as causas que levaram ao insucesso e abandono escolares, numa

coorte de alunos, no Concelho de Alandroal no periodo de 1997-2007;

e Identificar as estratégias institucionais e comunitarias para fazer face ao

insucesso e abandono escolares sinalizados;
3.5. Desenho da Investigacao

3.5.1 - Cronograma

Apresentamos aqui um pequeno cronograma de atividades que desenvolvemos com o
nosso trabalho de investigacdo. Foi 0 nosso ponto de partida. Comegamos pela data de
apresentacdo da nossa proposta de dissertacdo e concluimos com a data de apresentacédo

e discussdo da mesma, ou seja, 0 nosso verdadeiro projeto de investigacao.
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Etapas do estudo
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Figura 1: Cronograma da Investigacéo
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3.6. Instrumentos de Recolha da Informacéo e Téecnicas de Anélise da

meSma

A Investigacdo € um processo rigoroso e sistematico pelo qual descrevemos e
interpretamos a realidade exigindo-nos um conhecimento profundo dos métodos e
técnicas, permitindo-nos assim desenvolver a investigacdo. SO assim nos € possivel,
muito especialmente em investigacdo, dar contribui¢cfes positivas para o conhecimento
dos processos envolvidos no ensino, na aprendizagem e na educagdo em geral. Deste
modo, parece-nos vantajoso utilizar dados de natureza qualitativa e quantitativa em
projetos de investigagdo em educagdo. Como referem Neto, Anderson e Burns (citados
por Neto, 1998:259) a “metodologia estd relacionada com a forma de obtencédo e

recolha de dados e com 0 modo como deles se derivam significados”.

A metodologia a adotar numa investigacdo é sempre uma tarefa dificil para os
investigadores, uma vez que a tém de adequar a natureza do estudo e procurar métodos,

estratégias e instrumentos que permitem a consecucao dos objetivos propostos.

Neste estudo, estamos perante duas grandes metodologias: a metodologia de anélise de
dados quantitativos e a metodologia de andlise de dados qualitativos, sendo que esta
divisdo permitird dizer que utilizaremos uma metodologia mista. A utilizacdo de

métodos distintos, permitira, em cada momento, validar os resultados obtidos.

Do nosso ponto de vista, ambas as metodologias sdo valiosas, uma vez que permitem
avangos notaveis ao conhecimento. Ndo podemos considerar uma melhor que a outra,
mas tdo s6 complementares. Porém, ndo podemos deixar de focar a relacdo das

metodologias evidenciadas com a epistemologia do conhecimento.

Afonso (2007), Burrer & Morgan (1979) "consideram que é possivel conceptualizar a
producdo cientifica nas ciéncias sociais em termos de quatro conjuntos de
pressupostos. Com caracter ontoldgico, epistemoldgico, relativos a natureza humana, e
relativo a metodologia™ (Afonso, 2007:26). Desta forma, teremos abordagens

objetivistas ou subjetivistas.

No entanto, 0 nosso estudo foca-se mais numa abordagem qualitativa e segue algumas
orientacOes dos autores ja referidos. Como refere Serrano (1994), “a investigacdo de

caracter qualitativo é muito ampla; nela tém sido incluidos uma grande variedade de
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métodos e correntes. Entre eles (...) estudos de casos, investigagdo-acgao (...) andlise

de conteudo (...) investigag¢do descritiva (...) estudo de documentos (...) *“ (p.72).

Apesar de a nossa investigacdo se focar mais numa metodologia qualitativa, a mesma
assume alguns contornos de investigacdo quantitativa, visto que, numa das partes,
procedemos a comparacao de percentagens de insucesso/abandono escolar existente na

nossa amostra/corte de alunos.

3.7. Métodos e técnicas de recolha de dados

4.6.1. Pesquisa arquivista (consulta documental)

Antes de uma abordagem relativamente aos métodos e as técnicas de recolha de dados,
tivemos em consideragdo o contexto institucional e a avaliacdo das possibilidades de se
levar a cabo o estudo. A organizacdo ndo estd obrigada a fornecer dados nem
informacdes a qualquer investigador. Foi consultada e o pedido feito no sentido de que a
investigacao fosse permitida. Bell (2004), refere que os "responsaveis pelos documentos
terdo de convencer-se da integridade e do valor da pesquisa antes de decidirem se
querem ou ndo cooperar." (Bell, 2004, pag. 74). E fundamental pensar que nem todos
estardo disponiveis para colaborar na investigacdo, podendo negar-se. Enquanto
investigadores, a primeira tarefa que fizemos foi o desimpedimento dos canais, no
sentido de as nossas ideias serem aceites junto da instituicdo onde queremos

desenvolver as atividades.

Afonso (2007) refere que uma das técnicas “consiste na utilizagdo de informagéo
existente em documentos anteriormente elaborados, com o objectivo de obter dados
relevantes para responder as questfes de investigagdo” (Afonso, 2007, pag. 88).
Designou-a de pesquisa arquivista, designacdo que optamos também mas que nao

substitui a de consulta documental.

Entre os mais variados documentos de registo, encontrdmos as atas. Além das atas,
existiam os registos biograficos de cada coorte de alunos. E verdade que estes
documentos ndo tiveram na sua construgdo, unicamente os dados de que necessitamos

para a investigacdo. Enquanto investigadores, limitamo-nos a consultar a informacao

57



produzida com a finalidade de atingir os nossos objetivos. Os dados daqui obtidos
foram vantajosos, porquanto, como investigadores, ndo interferimos, nem com a nossa

presenca, nem na sua elaboracao.

Para a pesquisa documental, podemos encontrar entre os varios documentos, aqueles
que sao oficiais, os publicos e os privados. Sdo oficiais a legislagdo produzida pelo
préprio Ministério da Educacéo, os legislativos e leis que regulamentam o ensino e a
educacdo e publicados em Diérios da Republica, e toda a documentacdo arquivada e ou
produzida pela instituicdo ou organizacdo escolar (projeto educativo, projetos

curriculares, regulamento interno, planos de atividades, etc.).

Sabemos que, quer os métodos de recolha de dados e informagdo, quer os métodos de
analise sdo complementares e que devem ser construidos em funcdo dos objetivos que

pretendemos atingir.

A anélise dos dados recolhidos através de documentacdo inspirou-se, essencialmente, na
técnica de andlise de conteudo defendida por Bardin (1997:42) “um conjunto de
técnicas de andlise das comunicac¢des visando obter, por procedimentos sistematicos e
objectivos de descricdo do contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo)
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de

produgdo/recepgdo destas mensagens”.

Consequentemente, a analise de conteudo trabalha as palavras e os significados,
tentando compreender os protagonistas ou 0 ambiente onde se desenvolve a accdo. E
sobretudo, uma transformacdo da informacao primaria, para um documento secundario.
Essa transformacdo procura interpretar e atribuir sentidos as mensagens, possibilitando

a elaboracéo de conclusdes.

Aquando do processo de anélise de dados, a categorizacdo considera-se uma atividade

premente, pois permite associar, de modo consistente, os dados qualitativos.

A categorizacdo serviu ainda para agrupar de forma logica e facilitar a analise dos
documentos. Uma grelha de categorizacdo € um instrumento que se vai construindo, que
cresce a partir de uma fase embrionéria até ser dado por terminado, ndo se elabora
rapidamente e de uma s6 vez (...) o processo de codificagdo da origem a produgdo de
um corpus de informacéo trabalhada e organizada substantivamente em funcéo dos
objectivos da pesquisa.” (Afonso, 2007, pag. 121).
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Tabela 4: Dimensao, instrumentos e técnicas utilizadas na investigacao

Dimenséo Dimensdo Qualitativa Dimenséo Quantitativa
Instrumentos Analise documental Andlise tabelas e graficos;
Técnicas Andlise de contetdo Calculo de valores absolutos/relativos
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CAPITULO 4

A REALIDADE A ESTUDAR/COMUNIDADE EDUCATIVA

4.1. Caracterizacdo Demografica, Socio — Econdmica, Institucional e

Educativa do Territorio do Agrupamento Vertical de Escolas

As noticias do povoamento da regido do Alandroal remontam a Idade do Bronze, de que
sdo testemunhos o povoado fortificado de Pero Lobo, o povoado dos Mocissos e o
povoado do Outeiro de Castelinho, perto da regido mineira de Mina do Bagulho e das
terras ferteis de Juromenha. O Alandroal foi fundado em 1298, por D. Lourenco
Afonso, Mestre de Avis e, segundo o “Diccionario Geographico, Estatistico,
Chorographico, Heraldico, Archeologico, Historico, Biographico e Etymologico” (Leal,
org., 1873), a vila de “Lendroal”, em 1660, tinha 500 fogos e encontrava-se dividida em
duas partes: a de cima, a “Matta”, e a de baixo, chamada “Arrabalde”. Ainda segundo a
mesma obra, “D. Jodo II lhe deu foral em Santarem, em 29 de Abril de 1486 ¢ “¢
tradicdo que nunca aqui houve peste” (idem:46). Quanto ao nome Alandroal, diz o
Grande Dicionéario de Lingua Portuguesa (vol. I, 1989:285) que deriva de alandro e que
significa “lugar onde ha muitos alandros”, ou seja, loendros, arbusto também conhecido

por “cevadilha, espirradeira, loureiro-rosa, loendreira” (idem, vol. V1:507).

Localizado no distrito de Evora, no Alentejo Central (NUT I1ll), este concelho foi
acrescentado, no século XIX, com os territorios de Terena e Juromenha (agora vilas,
como o préprio Alandroal) e conta atualmente com seis freguesias e doze aldeias, sendo
habitado por cerca de 6400 habitantes que se dispersam por uma é&rea de 544 km?; tem
como limitrofes os concelhos de Vila Vigosa a norte, Mourdo a sul e Redondo a oeste,

sendo a vizinha Espanha o seu limite de leste.
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FIGURA 2: O CONCELHO DE ALANDROAL

Fonte: www.cm-alandroal pt

O concelho do Alandroal esta situado numa regido denominada Zona dos Marmores e
dista cerca de 50 quilémetros de Evora. O seu relevo difere um pouco do do restante
Alentejo, na medida em que nele avultam pequenos montes, em vez de planicies, com
destaque para a serra Patinhas, com a altitude de 351 metros, e 0 monte de Castelo, um
pouco mais alto. O seu clima € essencialmente mediterranico, com Verdes muito secos e
uma precipitagdo muito irregular, mais frequente entre Outubro e Marco, apresentando
riscos frequentes de seca, sendo por isso 0s seus aquiferos de baixa produtividade. Os
recursos hidricos estdo presentes na barragem do rio Lucefecit, na ribeira de Alcalate e
na ribeira do Alandroal, para além da barragem do Algueva, no rio Guadiana. Estas
galerias ripicolas sdo ricas em fauna e em flora, apresentando matos espessos; S&o
numerosas as espécies piscicolas como a boga, o barbo e o0 escalo. Numa regido em que
perto de 36,3% do territério sdo cobertos de floresta, encontram-se frequentemente
espécies como insectivoros (toutinegras, pica-paus, piscos), corvideos (gaio, corvo),
especies cinegéticas (javali) e, perto das linhas de agua, anfibios como a lontra, o sapo,
a rela e a salamandra. Predominam nesta regido o montado, o olival e a esteva
mediterranicos, que mais tarde foram enriquecidos com a introducéo dos sobreiros e das

azinheiras, cujo fruto serve de alimento aos suinos de raca ibérica tipicos do Alentejo.

Os recursos paisagisticos do Alandroal podem ser apreciados através da "Rota do Giro",
nas imediacOes da vila, trajeto que permite calcorrear caminhos empedrados onde
pontificam os antigos "giros" que transportavam a agua até aos pomares e hortas;
caracteristicos desta paisagem natural sdo a fumaria, ou erva-moleirinha, com
propriedades medicinais e, no reino animal, o sarddo, o maior réptil com patas da

Europa. Esta paisagem, designada de “etno-paisagem do Endovélico” e marcada por
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toponimos como Pedra Algada, Pedra Escorregadia, Pedra da Mulher, Pedra do Cavalo
ou Pedra do Malhadal do Negro, € "refletora da simbologia em que assentava a vivéncia
rural de uma populagdo isolada em que coexistiam as préticas recolectoras, cacadoras,

piscatorias, pastoris e agricolas™ (Fitas, 2010, s.p.).

No que se refere ao patriménio monumental e artistico, regista-se a existéncia de
vestigios megaliticos e do santuario do deus Endovélico, que remonta aos periodos celta
e romano, para além de quatro constru¢cdes mais recentes: o castelo de Alandroal, o
castelo de Terena, a fortaleza de Juromenha e o santudrio de N2 Sr® da Boa Nova,
classificado como monumento nacional. Monteiro (2007) refere a importancia que
assumiu, nos séculos XVII e XVIII, a pintura mural na denominada "Regido do
Marmore" e que engloba Estremoz, Borba, Vila Vigosa e Alandroal; segundo aquela
estudiosa, tal tipo de pintura, possuindo "um determinado significado iconogréfico ou
iconoldgico (...) quando combinada com outros elementos (como os azulejos, os altares
de talha dourada e a imaginaria) pode atingir niveis mais elevados de complexidade"
(idem: VI).

Passando agora a analisar a paisagem humana e sua caracterizacdo socioeconémica,
refira-se, como pano de fundo da ocupacdo desta regido, a caracteristica periférica do
Alentejo no conjunto social do pais: embora seja a regido com maior superficie (€ a
maior NUTS 1l de Portugal), é a que possui menor densidade populacional -- 24.35
habitantes por km? em contraste com 112.34 no resto do territério. Outro aspeto
negativo é a taxa de analfabetismo. Segundo dados dos Censos de 2001 a taxa de
analfabetismo do Alandroal é de 21 por cento, uma taxa bastante acentuada se a
compararmos com a média nacional que € de 9 por cento. O analfabetismo é
particularmente evidente nas mulheres. Verifica-se por isso a existéncia, corrente num
pais predominantemente rural e de fracos recursos econdémicos, de uma série de
ocupacgOes tradicionais ligadas principalmente aos sectores primario e secundario,
destacando-se a agricultura, numa estrutura de propriedade, através das culturas de
cereais (trigo, aveia, cevada) e forrageiras, de pousio, dos olivais, da vinha, das culturas
industriais (girassol) e das pastagens permanentes. Refira-se, a este propdsito, a
importancia da albufeira de Lucefécit, com um perimetro de rega de 1179 ha e com um

uma area de rega quase igual fora daquele perimetro. No campo da pecuaria, avultam a
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criagdo de aves, ovinos, caprinos, suinos e bovinos. O artesanato é outra ocupacgao
corrente, salientando-se os trabalhos em cortica, xisto e madeira de alandro.
A extracdo de méarmore desempenha um papel importante, embora haja poucas

empresas ligadas a esta atividade.

No respeitante ao comércio e aos servigos existentes no concelho, assinalam-se 0s
pequenos estabelecimentos comerciais relacionados com a area agro-alimentar
(padarias, minimercados, mercearias tradicionais), as cooperativas agricolas e de

consumo e a realizagdo do mercado municipal em dois dias por semana.

Quanto a servicos publicos, ha a registar a presenca de forcas policiais e de bombeiros,
Conservatoria, Financgas, Correios, Bancos, Seguradoras e alguns profissionais liberais.

No campo das acessibilidades, ha a registar o facto de que, embora dispondo de uma
localizacdo geografica favoravel a circulacdo Lisboa-Algarve e ao eixo ibérico Lisboa-
Madrid, "os servicos de transportes rodoviarios colectivos evidenciam deficiéncias
(baixa frequéncia ou inexisténcia de servigo), dificultando o acesso universal aos
servigos colectivos/sociais, como garantia de coesdo social e territorial™, como se
afirma no Programa Operacional Regional do Alentejo (FEDER, 2007:45). Por seu
lado, o Diagndstico para a Sustentabilidade do Alandroal refere que, sendo a rede viaria
relativamente homogénea, com uma extensdo de 183 quilémetros, enferma de dois tipos
de deficiéncias estruturais: "cerca de 60% da rede municipal tem faixas de rodagem
inferiores a 4 m, que impedem o cruzamento simultaneo de dois veiculos pesados e, em
alguns casos, de um pesado e um ligeiro; apenas 73% das rodovias possuem pavimento
betuminoso, sendo a restante parte em terra batida” (C.M.A., 2011:70). Os transportes
publicos asseguram as ligacGes aos concelhos vizinhos, especialmente segundo o eixo
Reguengos-Alandroal-Vila Vigosa; contudo, a quantidade de ligagdes é muito reduzida
e mais de metade dos habitantes desloca-se a pé ou em transporte proprio, devido a
caréncias economicas. Num estudo publicado h& cinco anos, sobre a promocdo do
desenvolvimento rural alentejano, afirmava-se: "o Alandroal encontra-se num nivel de
elevada dependéncia, registando a auséncia de oferta de muitos bens e servicos de nivel
concelhio, recorrendo directamente a Vila Vigosa e Reguengos de Monsaraz" (Monte-
Ace, 2007:5). Por outro lado, o documento que traduz a Revisdo do Plano Diretor
Municipal do Alandroal, efetuada em 2008, afirma que aquele concelho experimenta,

pela razdo acima apontada, grandes dificuldades em atrair atividades economicas e
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equipamentos, apresentando-se "como o0 mais sub-equipado de todos os concelhos que
constituem a Zona dos Marmores e a Area Envolvente de Alqueva. Com um dos mais
elevados indices de envelhecimento, apresenta, ainda, dos mais baixos indicadores

sociais" (idem: 7).

No que respeita aos dados populacionais e as condi¢cdes de vida no concelho de
Alandroal, assistiu-se a um crescimento assinalavel do numero de residentes a partir da
década de 40 do século passado, tendo-se atingido na altura um total de 12421
habitantes, devido a grande oferta de mado-de-obra na agricultura, que atraia muitos
beirdes para o Alentejo. Esta tendéncia inverteu-se nos anos 60, devido ao
envelhecimento da populagdo e a enorme reducdo das atividades agricolas; por outro
lado, atraidos por melhores condi¢cdes de vida das regides mais industrializadas e
florescentes, muitos jovens comecgaram a migrar para outras zonas. Em consequéncia
destes fatores, "o concelho apresenta em termos demograficos em relagéo ao pais um
acentuado aumento de idosos e uma diminui¢do de jovens", como refere o Diagnéstico
Social do Concelho de Alandroal (Rede Social, 2004:50). Ainda segundo 0 mesmo
documento, devido a dois fatores migratérios poderosos (fuga das populacGes para 0s
grandes centros urbanos e o litoral, e das freguesias para os concelhos vizinhos mais
urbanizados), "existem mesmo freguesias, as mais pequenas, onde este processo de
desertificacdo pode representar, se ndo for contrariado a tempo, uma morte a prazo
destas localidades” (idem: 51). A acrescentar aos fatores acima referidos, outra
importante alteragdo, a nivel social, provocou na segunda metade do século XX uma
diminuicdo significativa da natalidade no nosso pais: a entrada das mulheres no
mercado de trabalho, fator que, conjuntamente com outros, teve repercussoes

importantes na vida dos casais.

Assim, depois da expansdo demografica de meados do século passado, em 2001 a
populagéo alentejana representava apenas 7.5% do total nacional. Como afirmaram
Moreira e Rodrigues (2004:17), "todo o Alentejo perde populagédo (2,5% entre 1991 e
2001), excepto alguns concelhos urbanos e/ou do litoral”. O Observatorio para o
Desenvolvimento Econdémico e Social da Universidade da Beira Interior, num estudo de
2009 intitulado "Indicador Sintético de Desenvolvimento Econdmico e Social ou de
Bem-Estar dos Municipios do Continente Portugués”, coloca o concelho do Alandroal
na posi¢do 185 do ranking nacional, num total de 278 municipios estudados, sendo o
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primeiro Lisboa e o ultimo Cinfées. Encarando a realidade portuguesa no seu conjunto,
aquele estudo apresenta duas conclusdes significativas: " a primeira é a de que o pais
vai a duas velocidades: uma, de nivel europeu, a que correm os concelhos do litoral e
do Algarve e outra a que se desloca (ou ndo corre) a grande maioria dos concelhos do

interior Norte, Centro e Alentejo de Portugal™ (idem: 20/21).

A Céamara Municipal de Alandroal, atenta aos numerosos fendmenos de pobreza e
exclusdo social, aderiu em 2004 ao programa Rede Social, procurando otimizar 0s
recursos existentes nas diversas entidades e instituicGes locais, tanto a nivel pablico
como privado, de forma a melhor promover o desenvolvimento social do concelho.
Assim, para além das medidas destinadas a incrementar o emprego e a formacéao
profissional, criaram-se 0s mecanismos seguintes: atendimento e acolhimento de
individuos e familias em risco de exclusdo social, tentando envolvé-los em iniciativas
de promocéo de projetos de vida ativa; atribuicdo de Subsidios Eventuais de Caréncia
Social, de modo a prevenir ou reestabelecer o equilibrio funcional dos que viviam em
situacdo de caréncia econdémica; refor¢o dos cuidados de salde junto da populacdo mais
envelhecida, vivendo isolada e dispondo de pensGes muito baixas; programa Ajudas
Técnicas, destinado a compensar os tipos de deficiéncia que impegam ou prejudiquem
gravemente o exercicio da vida escolar ou profissional; Programa Alimentar de Ajuda a
Carenciados; auxilio a toxicodependentes e vitimas de HIV/Sida;, garantia do
rendimento Minimo Garantido / Rendimento Social de Inser¢do aos que garantiam as
condigcdes de acesso requeridas. Para este conjunto de iniciativas, necessariamente
ambiciosas e de grande envergadura, foi solicitado o empenhamento de vérias entidades
e associacfes como a Santa Casa da Misericordia de Alandroal, o Centro Social e
Paroquial de Alandroal, a "Choupana" - Associacdo para a Proteccdo e
Desenvolvimento do Concelho do Alandroal, a Associacdo de Solidariedade Social de
Capelins, a Casa do Povo de Santiago Maior, “O Cantinho Amigo* de Santiago Maior e
a Associagéo de Protecdo aos Idosos da Freguesia de Terena. De ressaltar os numerosos
constrangimentos e dificuldades que surgiram no desenvolvimento destes projetos,
como a inexisténcia de recursos humanos, a falta de pessoal habilitado para o
desenvolvimento de tarefas especificas, 0 elevado nimero de familias e individuos em
situacdo de risco social, a dificuldade de acesso aos servigos de salude, a degradacéo das

unidades de saude e a extrema dispersao humana num concelho tdo vasto.
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A contrastar com este panorama de pobreza, desigualdade e falta de oportunidades, ha a
destacar, pelo lado positivo, a criatividade de uma gente que ainda vive "muito voltada
para dentro de suas casas e aldeias, protegendo-se das altas temperaturas, e por vezes
também do que vem de fora. Habituada a um certo isolamento e a décadas de pobreza,
tornou-se profundamente criativa na sua gastronomia, na sua cultura, na sua poesia,
no seu cante™ (Monte-ACE, 2007:10).

Tendo em vista a concertacdo de medidas de longo alcance e de grande profundidade
das regides mais carenciadas a nivel europeu, o Programa Operacional Regional do
Alentejo 2007/2013, apoiado pelo Fundo Europeu de Desenvolvimento Regional
(FEDER), prevé a dinamizagao do desenvolvimento econémico, social e territorial desta
regido; a direcdo deste projeto conta com a participacdo dos ministérios do Ambiente,
Economia, Obras Publicas, Saude, Educacao e Cultura; o grande objetivo estratégico é o
de “alcangar um Alentejo que possa ser reconhecido, interna e externamente, como
uma regido capaz de gerar endogenamente, pela sua dindmica empresarial, riqueza e
emprego; uma regido aberta ao exterior, com qualidade de vida global e exemplar no
plano ambiental” (Programa Operacional, 2007:177). Entretanto, a atual situacdo de
crise financeira e de recessdo econdémica que a Europa atravessa pode significar, pelo
menos na parte referente ao esforco que 0 nosso pais tera que realizar para acompanhar
a efetivacdo daquele Plano, um significativo abrandamento de iniciativas previstas, o

seu adiamento ou, em casos extremos, o seu abandono.

Concluindo esta caracterizacdo do concelho do Alandroal com uma breve anélise ao
universo da educacdo, registam-se a seguir 0s seus aspetos mais significativos. Num
estudo liderado pela Universidade de Evora e que tinha como objetivo principal o
"levantamento e caracterizacdo do universo de aprendizagens disponiveis e
concretizadas num concelho (Alandroal), durante a década 1997-2007", Nico e Nico
(2006: 6) consideram que "o conjunto de aprendizagens identificadas esta, claramente,
para la do que seria imaginavel, no inicio deste percurso” e que se torna imprescindivel
efetuar uma cartografia rigorosa de todos os tipos de aprendizagens disponiveis, para "a
construcdo de um verdadeiro mapa educacional, enquanto verdadeiro e participado
instrumento de apoio a gestdo local e regional da Educacdo e da Formacdo”. Outro
estudo, realizado por Nico et al. (2006), na comunidade de Santiago Maior, do concelho

em estudo, sobre as ofertas de instituicbes escolares e ndo-escolares em dez anos de
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aprendizagens -1997/2007-, permitiu concluir que era significativo o peso das
aprendizagens institucionais, bem como o das relativas a atividade empresarial,
destacando aqueles autores "o papel que os novos equipamentos/aparelhos/tecnologias
parecem desempenhar no despoletar de oportunidades de aprendizagem institucional”
(idem: 9).

Segundo a Carta Educativa do Alandroal de 2006, acentuaram-se a antiga tendéncia
regional e a recente tendéncia nacional de envelhecimento da populagédo; assim, entre
1991 e 2001, o grupo etario dos 0-14 anos deixou de representar 15,7% da populacéo,
em 1991, para passar a significar apenas 12,4% em 2001, uma vez que, segundo dados
do vol.ll daquela Carta (p.10), se verificou um decréscimo de 23% na populacéo dos 6
aos 17 anos. Acrescenta aquele documento que "néo se pode deixar de considerar como
um importante 6bice ao desenvolvimento do municipio local a manutencgdo de taxas tao
elevadas na populacéo que, na melhor das hipoteses, ndo cumpriu mais do que 4 anos
de escolaridade, ou seja, mais de 66% da populagéo” (vol. I, p.23). Informa ainda a
mesma Carta Educativa que em 2006 existiam 13 estabelecimentos de ensino publicos,
abrangendo varios niveis: 9 equipamentos destinados a educacdo pré-escolar e 12 com o
primeiro ciclo; havia apenas uma escola integrada do ensino bésico, englobando os 1°,
2° e 3° ciclos. O mesmo documento referia a existéncia de 598 alunos a frequentar o
Agrupamento Vertical do Alandroal, com sede na Escola Basica Integrada do
Alandroal. Quanto ao ensino secundario, ndo havendo no concelho qualquer tipo de
oferta, os estudantes sdo obrigados a deslocar-se para as escolas secundarias dos

concelhos vizinhos.

Recordando as balizas temporais do nosso estudo (1997-2007), verificamos, analisando
a evolucdo da gestdo da administracdo educativa em Portugal, que foi precisamente a
partir dos anos 90 do século passado que 0os municipios comecaram a ver reconhecida a
sua importancia como entidades participantes na educacdo, depois do avanco decisivo
marcado pela publicagdo, em 1986, da Lei n° 46/86 -- Lei de Bases do Sistema
Educativo (LBSE), bem como de muitos outros diplomas.

No ambito das suas responsabilidades educativas, a Camara Municipal do Alandroal
organizou e prop6s recentemente um Diagnoéstico para a Sustentabilidade do Alandroal;
este documento, publicado em 2011, refere que 0s instrumentos educativos se

encontram sujeitos a reestruturacdo, prevendo-se a construcdo de raiz de uma ou mais
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escolas e a requalificacdo de outras, para atender a um universo de 541 estudantes,
incluindo agora neste numero os que frequentam o ensino secundario (via
profissionalizante). Segundo o mesmo documento, nos anos letivos de 2004 a 2008 "a
taxa de retencdo e desisténcia de alunos no ensino basico no Concelho tem demonstrado
um decréscimo gradual semelhante ao das NUTS I, 1l e Il (...) a partir do ano lectivo
2007/2008, comegou a registar uma taxa inferior as destas zonas geograficas e inclusive
da registada no territdrio continental” (p. 56). O Diagndstico termina o seu balanco
afirmando que, contrariando o progresso verificado nas habilitacdes da populacdo nos
ultimos tempos, "o concelho do Alandroal ainda ndo alcancou o nivel de escolaridade
desejado, dada a sua estrutura populacional envelhecida e & migracdo para outros
concelhos” (p.57).

Recorrendo novamente ao Diagnostico para a Sustentabilidade do Alandroal de 2011,
terminamos com a certeza de que aquele concelho reine condi¢des para o incremento
educativo, socioprofissional e de qualidade de vida das suas populacdes, uma vez que
possui uma boa qualidade do ar e uma muito boa qualidade de &guas subterraneas;
abastecimento publico a servir 100% da populacdo; a quase totalidade da populacdo
servida por drenagem de aguas residuais e estacdes de tratamento de aguas; uma boa
cobertura da rede elétrica. No campo da educacdo, as perspetivas também apontam para
uma melhoria global, uma vez que, contrariamente ao abaixamento da taxa de
populacdo com o0s ensinos basico e secundario, "o ndmero de residentes com
bacharelato, licenciatura, mestrado ou doutoramento cresceu de forma notoria,

acompanhado a tendéncia do Alentejo Central e do pais™ (p. 106).
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CAPITULO 5

TRAJETORIAS ESCOLARES DOS ALUNOS (1997-2007)

5.1 Analise de resultados Quantitativos

A escola € um dos nucleos essenciais do processo educativo, pelo que tem de ser
pensada para todos, traduzindo, assim, um dos mais elementares direitos e cidadania; a
formacgéo global das nossas criangas/alunos e jovens em condigdes de igualdade de
oportunidades. A mesma deve combater preocupantes focos de exclusao e constituir-se
como uma escola pensada para o bem-estar de todos 0s que nela se movimentam,
alunos, docentes e ndo docentes. Mas, nem sempre é um espaco de realizacdo pessoal, e
para que tal acontegca, € necessario que ela responda a novas e diversificadas

necessidades educativas.

As criangas/alunos, durante o seu percurso escolar, fazem caminhos/trajetorias onde
evidenciam maior ou menor sucesso nas suas aprendizagens. Tal facto ird com certeza
ter implicacGes a varios niveis ao longo do seu percurso, incluindo o abandono escolar
precoce, fendmeno caracterizado por diferentes factores/causas, como foi referido em

capitulos anteriores.

A nossa unidade de estudo centra-se no Concelho de Alandroal, nomeadamente no
Agrupamento de Escolas de Alandroal, nas Instituicdes envolventes e nos alunos que o
frequentaram e tiveram episodios de insucesso/abandono escolar entre o periodo de
1997-2007.

Deste modo, os indicadores apurados foram levantados junto da base de dados e dos
processos individuais dos alunos que se encontram arquivados no Agrupamento de
Escolas em estudo, durante os anos lectivo compreendidos no periodo 1997 - 2007,

relativamente ao ndmero de alunos matriculados pela primeira vez no ensino,
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aprovados, retidos e que abandonaram, em cada ano de escolaridade, discriminando
ainda as transferéncias e as saidas do sistema escolar.

Todos os indicadores, descritos anteriormente, levaram a existéncia de dados
significativos e suficientes para proceder a sua analise, com o objetivo de determinar a
dimensdo do insucesso e abandono escolares no periodo que se encontra em estudo.
Assim, os indicadores ja referidos foram agrupados segundo cada ano lectivo e ciclo de
escolaridade. Nesta mesma analise, torna-se relevante verificar quais os valores

absolutos e relativos no que respeita as aprovacoes, retencées e abandono escolar.

Embora, nos dados recolhidos, surjam transferéncias para outros agrupamentos
pertencentes a Direcdo Regional de Educacdo do Alentejo, achamos relevante também

referir estes casos.

Com o objetivo fundamental de conhecer a realidade do insucesso e do abandono
escolares no Concelho do Alandroal, no periodo de 1997-2007, segue-se a apresentacao
coordenada de uma série de tabelas e graficos, que nos ajudardo a avaliar/analisar 0s

indicadores ja mencionados e a sua possivel relacao.

Apresentamos, também, uma tabela com a fotografia geral da amostra, onde sdo
identificados os trés ciclos e a situacdo global dos indicadores ja& mencionados, assim

como as respetivas taxas.
De referir, novamente, que a abordagem metodoldgica assentou na reconstituicdo do
percurso escolar de 41 alunos que, no ano de 1996/1997, iniciaram 0 Seu percurso

escolar, no 1.° ano de escolaridade, nas escolas do concelho de Alandroal.

Em seguida, apresentamos, na tabela 5, a panoramica geral do percurso de cada um dos

41 estudantes considerados no nosso estudo:
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Tabela 5: Trajetorias escolares dos alunos (1996/97-2007/08)

Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano
Esc. Esc. Esc. Esc. Esc. Esc. Esc. Esc. Esc. Esc. Esc.
Aluno | (1997/ (1998/ (1999/ (2000/ (2001/ (2002/ (2003/ (2004/ (2005/ (2006/ (2007/
1998) 1999) 2000) 2001) 2002) 2003) 2004) 2005) 2006) 2007) 2008)
El T T T T FR T FR T FR/A - -
E2 T T T T T FR FR FR T A -
E3 T T T T T T FR T FR A -
E4 T T T T T T FR T FR T T
ES T T T FR T FR T FR T T T
E6 T T T T T T FR T T FR T
E7 T T T T T FR T FR FR T T
E8 T T T T T T T FR T T -
E9 T T T T T T T T FR T -
E10 T T T T T T FR T FR T T
E11 T T T T T T T FR T T -
E12 T T T T T T T FR T T -
E13 T T T T T T T T FR T -
E14 T T T T T T T T FR T -
E15 T T T T T T FR T T FR T
E16 T T T T T FR T FR T T T
E17 | T T T T TR - - - - - -
E18 | T T T T TR - - - - - -
E19 | T T T T TR - - - - - -
E20 | T T T T TR - - - - - -
E21 | T T TR - - - - - - - -
E22 | T T T T TR - - - - - -
E23 | T T TR - - - - - - - -
E24 | T T T T TR - - - - - -
E25 | T T T T TR - - - - - -
E26 | T T T T TR - - - - - -
E27 | T T T T TR - - - - - -
E28 | T T T T TR - - - - - -
E39 | T T T T TR - - - - - -
E30 | T T T T TR - - - - - -
E31 | T T T T T T T T T - -
E32 | T T T T T T T T T - -
E33 | T T T T T T T T T - -
E34 | T T T T T T T T T - -
E35 | T T T T T T T T T - -
E36 | T T T T T T T T T - -
E37 | T T T T T T T T T - -
E38 | T T T T T T T T T - -
E39 | T T T T T T T T T - -
E40 | T T T T T T T T T - -
E41 | T T T T T T T T T - -

Legenda: T — Transitou; FR — Ficou Retido; A — Abandonou; TF — Transferido; AM — Anulou

Matricula
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A tabela seguinte sintetiza toda a informacéo apresentada anteriormente para mais facil
interpretacdo dos resultados. Os resultados foram representados para se poder inferir
sobre a taxa de insucesso escolar e a taxa de abandono escolar. Nesta tabela, e porque a
interpretacdo de resultados assim o exige, exibem-se também os alunos transferidos do
Agrupamento em estudo para outros Agrupamentos. E essencial ter em considerago
este parametro para podermos chegar a conclusdes sobre as reais taxas de

sucesso/insucesso no coorte de alunos em estudo e de abandono escolar no periodo que

este estudo contempla.

Tabela 6: Situacdo Escolar Global (1997-2007)

Saida
LAn_os AP Transferidos| % do % |Progressdao| % Insucesso| %
ectivos | alunos .
Sistema

1997/1998 41 0 0,0% 0 0,0% 41 100% 0 0%
1998/1999 41 0 0,0% 0 0,0% 41 100% 0 0%
1999/2000 41 2 4,9% 0 0,0% 39 100% 0 0%
2000/2001 39 0 0,0% 0 0,0% 38 97,4% 1 2,6%
2001/2002 39 0 0,0% 0 0,0% 26 96,3% 1 3,7%
2002/2003 27 12 30,8% 0 0,0% 23 85,2% 4 14,8%
2003/2004 27 0 0,0% 0 0,0% 20 74,1% 7 25,9%
2004/2005 27 0 0,0% 0 0,0% 20 74,1% 7 25,9%
2005/2006 27 0 0,0% 1 3,7% 19 73,1% 7 26,9%
2006/2007 15 0 0,0% 2 13,3% 11 84,6% 2 15,4%
2007/2008 7 0 0,0% 0 0,0% 7 100,0% 0 0,0%

Gréfico 2: Namero de alunos Transferidos por ano letivo

Numero de alunos transferidos (1997-
2007)
12
12 |
10
8
6
A 2
2 00 0 0 0O 0 0 0 0
0 - - A L i i L i - L
¥ & & & & & Q& &
03\\\9 03""\\0J ca°’\$0 QQ\%Q 0\'@ 6"\%0 0”9\’9 Qb‘\@ 0"’\’\9 0‘&0 6‘\’9
N R AT AT AT AT AT A A D
B Ano Lectivo

72




A sintese dos aspetos mencionados neste estudo apresenta-se na tabela 5 onde, em
termos globais, podemos verificar que, durante o periodo em analise neste estudo
(1997-2007), existiram 14 alunos transferidos para outras instituicdes de ensino (2
alunos no ano letivo 1999/2000 e 12 alunos no ano letivo 2002/2003). Sobre estes
alunos, este estudo nada pode inferir sobre a sua taxa de sucesso/insucesso, apos a sua
transferéncia. Estes alunos foram contabilizados no estudo até a respetiva data de
transferéncia, posteriormente, ndo foram contabilizados para as analises em anos letivos
seguintes. Sobre este parametro, evidencia-se apenas que a taxa de transferéncia de

alunos para outros Agrupamentos foi de 30,8%, no ano letivo de 2002/2003.

Gréfico n° 3: Saidas de alunos do Sistema Escolar no periodo de 1997-2007

Abandono escolar no periodo 1997-
2007
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As saidas do sistema/abandono escolar representam uma taxa de 13,3%, em 2006/2007
(o que corresponde a 2 alunos) e 3,7% em 2005/2006 (representando esta taxa 1 aluno).
Para além de exprimirmos aqui a taxa e o valor absoluto, importa referir que, no ano
lectivo 2005/2006, existiram alunos que concluiram o 3.° ciclo com sucesso. Assim,

estes alunos deixam de ser contabilizados para os periodos seguintes.
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Tabela 7:Trajetéria individual com episddios sinalizados

Aluno Principais episodios escolares
E1l R5 R6 R7 A7
E2 R6 R6 R6 T6 A6
E3 R7 T7 R8 A8
E4 R7 T7 R8 T8 T9
E5 R4 R5R6 T6 T7 T8
E6 R7R9 T9
E7 R6 R7 R7 T7 T8
E8 R8 T8 T9
E9 R9 T9
E10 R7 T7 R8 T8 T9
E11 R8 T8 T9
E12 R8 T8 T9
E13 R9 T9
E14 R9 T9
E15 R7 T7 T8 R9 T9
E16 R6 T6 R7 T7 T8 T9

Da analise da Tabela 7, (trajetéria individual dos alunos em estudo que apresentam
episadios sinalizados) importa referir que o insucesso escolar comegou a surgir a partir
do 4° ano de escolaridade (1° Ciclo do Ensino Basico). Insucesso evidenciado por E5
com uma reprovagdo (R), no entanto, ndo deixa de ser menos importante ser aqui
referenciado. No entanto, comecgara a surgir mais episodios de insucesso ao nivel do 5°
ano de escolaridade (2° Ciclo do Ensino Basico) evidenciando-se os casos E1, E16 e E5,
com uma reprovagdo cada. Neste ciclo de estudos, segundo os resultados, ocorre um
crescimento do insucesso, mas ainda em menor escala, quando comparado com as
reprovagdes (R) que surgem ao nivel do 3° ciclo do ensino béasico. Os alunos
referenciados na Tabela 7 em andlise, (E1, E3, E4, E6, E7, E8, E9, E10, E11, E12, E13,

E14, E15), reprovaram todos (R) no 3° Ciclo. As reprovagdes (R) assumem maior
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incidéncia no 7° ano representadas por, (E1, E3, E4, E5, E6, E7, E10, E15, e E16). Com
menor incidéncia, surge o 8° ano representadas por, (E3, E4, E8, E10, E11, E12). Por
fim e ja com uma incidéncia mais reduzida, comparada com 0s anos anteriores, surge o
9°ano (E9, E13, E14 e E15).

Concluimos, assim, e segundo os resultados apresentados, que o insucesso escolar
surgiu mais ao nivel do 3° Ciclo do Ensino Basico, com uma evidéncia interessante.
Surge em maior escala no inicio do 3° Ciclo (7° ano) e vai decrescendo até a conclusao

do 9° ano de escolaridade.

Para completar a nossa andlise, apresentamos uma Tabela de Frequéncias Absolutas e
Relativas, onde analisdmos mais em pormenor os resultados demonstrados na Tabela

anterior.

Tabela n° 8: Alunos com episodios de insucesso e abandono escolares

Alunos com episoédios de Frequéncia
insucesso/abandono absoluta Frequéncia relativa (%)
Alunos sem epis6dios 11 27%
Alunos com 1 episédio de insucesso 6 15%
Alunos com 2 epis6dio de insucesso 5 12%
Alunos com 3 episédio de insucesso 2 5%
Alunos com epis6dios de abandono 3 7%
Alunos transferidos 14 34%
Total de alunos 41 100%

No que respeita aos episodios de insucesso e abandono escolares, na Tabela 8, estdo
identificados as seguintes casos: alunos sem episddios de insucesso escolar (27%), alunos
com 1 episodio de insucesso (15%), alunos com 2 episddio de insucesso (12%), alunos com
3 episodio de insucesso (5%), alunos com episodios de abandono (7%) e alunos transferidos
(34%).
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Complementamos, assim, que da andlise da tabela 5 e verificando o grafico anterior,
constata-se que, nos 4 primeiros anos do estudo, a taxa de sucesso € de 100%, existindo
apenas uma retencdo no ano letivo 2000/2001. A taxa de sucesso comega a decrecer no
periodo 2001/2002 e acentua-se nos 5 anos seguintes. Aqui, os resultados mostram que

0 insucesso é elevado.

No ano letivo 2002/2003, a taxa de sucesso situa-se nos 85,2%. E a partir deste ano que
0 insucesso aumenta, entre os alunos considerados neste estudo. Esta tendéncia agrava-

Se nos anos seguintes:
e 2003/2004, com uma taxa de insucesso de 25,9%;

e 2004/2005, com uma taxa de insucesso de 25,9% e 2005/2006, com uma taxa de

insucesso de 26,9%.

Nos ultimos dois anos, a taxa de insucesso reduz-se consideravelmente para 15,4%, em
2006/2007, e para 0%, no ultimo ano. No entanto para melhor perceber o contexto desta

analise temos de considerar o Gréafico nimero 5.
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Para ndo enviesar a analise do estudo, importa analisar o gréafico anterior. De referir que
0 sucesso nos ultimos dois anos letivos aumenta, mas aqui teremos que ter em conta o

numero absoluto de alunos que ainda estdo no sistema, no momento.

Face ao inicio do periodo em estudo, existem menos alunos nos ultimos dois anos
letivos. Em 1997/1998, iniciou-se o estudo com 41 alunos. Nos anos letivos de
2006/2007 s6 ja contabilizamos 15 alunos para a analise e, no Gltimo ano em questéo,
foram contabilizados 7 alunos. Verificamos que para estes (ltimos dois anos:
2006/2007, dos 15 alunos contabilizados para a analise, 11 obtiveram sucesso (84,6%);
2007/2008 foram contabilizados 7 alunos com uma taxa de sucesso de 100%.

Ao longo do periodo do estudo, esta analise teve em consideracdo os alunos de
abandono escolar e os alunos que foram transferidos, deixando estes contar para a

analise que se efetuou nos anos letivos seguintes.
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6.2. Analise de resultados qualitativos

As anélises qualitativas feitas serdo pura e simplesmente descritivas e interpretativas.
Serdo utilizados alguns indicadores para justificar as analises constatadas. Foram feitos
0s possiveis por analisar e interpretar corretamente os dados e obter os resultados
fidedignos. Utilizamos também a analise de conteldo para ajudar a obter conclusdes,
responder a nossa questdo de partida, e clarificar as razbes e os objectivos da

investigacdo em causa.

A tabela seguinte foi elaborada com base da leitura e analise dos processos individuais
dos alunos e das atas redigidas pelos Conselhos de Turma. Foi a partir desta grelha que
se definiram as categorias e as subcategorias de analise, para se poderem encontrar as
unidades de registo (palavras e frases retiradas das atas e processos).

Tabela 9 - Grelha de Categorizagao

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

1. Dimensao Individual.

A. Causas  promotoras  do 2. Dimensdo Familiar.
Insucesso Escolar/Abandono 3. Dimenséo Escolar.
4. Dimenséo do Meio Envolvente.
B. Medidas Educativas 1. Dimensdo da Instituicdo Escolar/Ministério
implementadas para combater Educacdo.
o0 Insucesso/Abandono escolar 2. Dimensdo da participagdo formal e

informal do meio envolvente.

C. Estratégias Institucionais e 1. Dimensdo das InstituicGes existentes no
Comunitarias para fazer face a Concelho de Alandroal
problemética do insucesso e
abandono escolar no Concelho

do Alandroal

Na tabela seguinte, irdo analisar-se e registar as inferéncias que se retiraram de cada
categoria, e por conseguinte sub-categoria e unidades de registo. Apresenta-se, em
seguida, a descricao da analise de contetdo.
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Tabela 10 — Categorizacao das Unidades de Registo e das Unidades de
Enumeracdo, referentes a primeira categoria

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS | Unidades de Unidades de
Registo Enumeracéo
1. Dimensao 170 13
Individual.
A. Causas
promotoras do 2. Dimensdo 4 3
Insucesso Familiar.
Escolar/Abando 3 Dimensio 11 S
no Escolar
4. Dimenséo do 1 1
Meio Envolvente.

i) Dimensao Individual

Como ja foi verificado ao nivel da revisdo bibliografica, as causas promotoras do
Insucesso e Abandono Escolar provém de varias dimensGes, e de acordo com as
frequéncias das unidades de registo verificadas na Tabela 10, verifica-se que a causa
que influenciou mais o insucesso escolar/abandono nos alunos esta relacionada com a
dimensdo individual. Este mesmo insucesso revelou-se numa parte da amostra o que
corresponde a treze alunos, tal como, é indicado na unidade de enumeragdo. Nesta
dimensdo, os indicadores reveladores desse mesmo insucesso e abandono escolares
devem-se, na sua maioria, a uma as causas ligadas ao individuo. Dentro desta dimenséo
comecgaremos por apresentar os resultados ao nivel das dificuldades de aprendizagem, o
insucesso e abandono escolares provém das mais variadas dificuldades de aprendizagem
associadas a aplicacdo de conhecimentos (Al.1.1.1.5.)“dificuldades de aquisicdo e
aplicagdo de conhecimentos”. Assim, pode-se dizer que as dificuldades de
aprendizagem se podem manifestar de diferentes modos, dependendo das caracteristicas
e do nivel de atividade e participacdo de cada aluno, nomeadamente na interpretacao de
diversos conhecimentos, tais como, (Al1.1.2.1.6.; A221.1.6a ) “interpretar
conhecimentos, situacOes e culturas, de acordo com o0s respectivos quadros de
referéncia historicos, sociais e geogrdficos”; (Al12.12.1.1.8.) “compreender ideias
gerais de textos, ajustar os métodos de trabalho a forma de aprender, articular saberes

e conhecimentos para compreender os problemas, seleccionar informagdo relevante”.
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Verificou-se também, que as dificuldades de aprendizagem também provém da
utilizacdo dos diferentes saberes, sejam eles relacionados com conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos, ou na utilizagdo de diferentes codigos do saber nas diferentes

areas disciplinares e ndo disciplinares:

- (41.1.2.1.6.) “utilizacdo dos saberes cientificos e tecnologicos para compreender a

realidade natural e sociocultural e abordar situagoes e problemas do quotidiano”;

- (A1.1.2.1.6; A2.2.2.1.6%; 413.12.1.1.9; ).’ Utilizar o cédigo ou os codigos proprios das

diferentes areas do saber, para expressar verbalmente o pensamento proprio”;

- (A2.2.1.1.6a.) "desenvolver o sentido de apreciacdo estética do mundo, recorrendo a

referéncias e conhecimentos basicos no dominio das expressoes artisticas”.

Um outro fator associado a dimensdo em estudo sdo as dificuldades diagnosticadas ao
nivel da linguagem e comunicacdo, ou seja, ao nivel da linguagem compreensiva e
expressiva. Na expressdo escrita, no calculo mental, na concentracéo e da atencéo, de
alguns sentimentos de desvalorizacdo de si préprio, de sentimentos de oposicdo, de
instabilidade emocional e dificuldades no relacionamento com o0s outros que
influenciam negativamente o desempenho escolar dos alunos em estudo (A16.16.1.1.5;
A14.14.1.1.9a; Al11.11.1.1.8a ;A12.12.1.1.83; A8.8.1.1.8a; A9.9.1.1.9;);
(A3.3.1.1.7a.) "as dificuldades diagnosticadas foram ao nivel:

a) comunicacao oral e escrita;

b) de expressado oral, na expressao escrita;

c) falta de sistematizacé@o sintactica e gramatical, na aplicacdo dos conhecimentos a
diversas situacdes de aprendizagem novas ou nao;

d) na aquisicéo e apreenséo de conhecimentos;

e) na resolucdo de problemas matematicos,

f) em problematizar situagGes concretas, na compreensao de fendmenos naturais;

0) na interpretagdo de diversos tipos de mensagens”.

No entanto, outras sdo manifestadas por (A8.8.1.1.8):

a) identificar e articular saberes e conhecimentos para compreender problemas;
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b) ndo utiliza linguagens de comunicacao diversificadas e ndo compreende as ideias
gerais dos textos;

) ndo consegue confrontar diferentes perspectivas face a um problema;

d) ndo consegue ajustar os métodos de trabalho a forma de aprender e aos objectivos;

e) manifesta pouco sentido de responsabilidade”’;

Outros fatores que condicionam a aprendizagem levando (A7.7.1.1.7.) e
(A15.15.1.1.7.)” a ndo adquirirem as seguintes competéncias:

a) participar em atividades interpessoais e de grupo, respeitando normas e regras e
critérios de actuacao de convivéncia e de trabalho em varios contextos;

b) manifestar sentido de responsabilidade, e de respeito pelo seu trabalho e pelo dos
outros; pesquisar, seleccionar e organizar informacdo para a transformar em
conhecimento mobilizavel,

c) realizar atividades de forma responsavel; cooperar com o0s outros em tarefas e
projectos comuns”’.

d) Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnolégicos para compreender a
realidade e para abordar situacGes e problemas do quotidiano;

e) usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural, cientifico e
tecnoldgico para se expressar;

f) Usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situacGes do
quotidiano e para apropriacéo de informacéo;

g)Adotar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas aos
objectivos a alcangar;

e) Adoptar estratégias adequadas a resolugdo de problemas e a tomada de decisoes;

fRealizar actividades de forma autonoma, responsavel e critica”.

No entanto, verifica-se uma minoria de situacdes de insucesso/ abandono escolares
ligadas as causas da saude. Neste contetudo do indicador em analise regista-se um caso
de dislexia (A6.6.1.1.7) “dislexia” e grave ao nivel do controlo das emocgdes
(A6.6.1.1.7) “revela grande instabilidade emocional”, visto que ¢ o mesmo aluno que
apresenta as duas problematicas. Causa esta que, leva mais as situacdes de insucesso

escolar, do que, abandono escolar.
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Um outro conteddo mais evidenciado na dimensdo em analise remete-nos para o
insucesso repetido. Os indicadores apresentados evidenciam que a maioria dos alunos
representados, tiveram, ao longo do seu percurso escolar vérias reprovagdes. Estas
mesmas reprovagdes sdo provenientes do insucesso escolar, dos alunos nas mais
diversas areas, e de obterem no final do ano lectivo mais de trés niveis negativos
(A15.15.1.1.9) “obteve trés ou mais niveis negativos, reprovando”. Verifica-se,
também, que a situacdo descrita anteriormente é repetitiva nos diferentes niveis de
ensino e ao longo dos diferentes periodos (1°; 2°, e 3°) que fazem parte do ano lectivo
(A1.1.1.1.5) “...no 2° periodo apresenta niveis inferiores a Lingua Portuguesa, Inglés,
Historia e Geografia de Portugal, Matematica e Ciéncias da Natureza”. ESte insucesso
é também proveniente da falta de assiduidade nas diferentes disciplinas (A10.10.1.1.7)
“retido devido a falta de assiduidade, pontualidade”. Podemos considerar também, que
as disciplinas com menos insucesso e que se repetem ao longo do percurso escolar dos
alunos sdo: Lingua Portuguesa; Matematica; Histdria e Geografia de Portugal; Inglés e
Francés, (A2.2.1.1.6) ‘“reprovou com 3 niveis negativos a LP, MAT, HGP” e
(A4.4.1.1.8) "reten¢cdo com 3 niveis negativos (Ing, Fra, Geo)”. Podemos também
considerar Ciéncias Naturais. Mas, com menor evidéncia de insucesso,
(A16.16.1.1.5) "apresentou niveis inferiores a trés a LP, ING, HIST, MAT, CN".

Desta forma, o conteddo do indicador referido anteriormente encontra-se extremamente
relacionado com o contetdo do indicador relacionado com as baixas performances nas
diferentes disciplinas que se encontram em aprendizagem, ou seja, 0 nimeros de niveis
negativos nas diferentes disciplinas também se deve hé falta de métodos de estudo, falta
de estudo bem como hébitos de trabalho (42.2.1.1.69) “falta de habitos de trabalho e de
estudo”, ao interesse e empenho nas atividades propostas (45.5.1.1.6) “falta de
empenho e responsabilidade ndo permitiram A5 aproveitar as capacidades que
possui”, na superacdo das suas dificuldades, na concentracdo, e por fim na falta de
responsabilidade (416.16.1.1.5) “Relativamente a aquisi¢do de conhecimentos nota-Se
gue o aluno estuda pouco, ndo consegue estar concentrado nas aulas, ndo tém métodos
de estudo, ndo consegue reter os conhecimentos e aplica-los a novas situagées”.

Pdde verificar-se que houve uma relagdo do insucesso escolar com 0s niveis de
regulamentacdo das emocdes e da auto-estima (A6.6.1.1.7) uma vez que “denota-se
baixa auto-estima quando confrontado com a sua incapacidade, principalmente no

dominio da escrita” reflectindo-se no pouco interesse e participagdo dos alunos nas
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actividades escolares, no confronto com as suas dificuldades, na desmotivacdo e da
alteracdo dos estados emocionais (49.9.1.1.9) “estado emocional alterado, informag¢do

que foi dada pela encarregada de educa¢do”;

Revela-nos também, esta andlise, que, no contelido, um locus de controlo externo ( a
falta de assiduidade, a ultrapassarem o limite de faltas, a falta de frequéncia das aulas
desde o 2° periodo) também foi uma das causas que leva ao insucesso e abandono
escolar. Tal facto prende-se com a falta de controlo dos alunos da parte dos
encarregados de educacdo (41.1.3.1.7) “ndo frequenta as aulas desde o 2° periodo
lectivo, tendo ultrapassado o limite de faltas na disciplina de Francés, no dia 7 de
Marg¢o”. Verifica-se, assim, que o seu desempenho dos alunos em estudo € inconstante,
ndo sé pelas dificuldades de aprendizagem que apresentam, como ja foi referido nesta
analise, como se deixam invadir, quer por estimulos externos, quer internos, o que em

certos dias, dificulta a sua adesdo a frequéncia das aulas.

No que respeita ao reduzido interesse pelas disciplinas e pela propria escola,
(A5.5.1.1.6) “a sua atitude perante a escola é directamente responsavel pelos
resultados que obteve”, estdo relacionadas com as proprias expectativas na construcao
de um projecto de vida social e profissional e auto-estima dos alunos, revelando um
desempenho escolar reduzido e pouca assertividade perante o que € pedido pelos
professores em contexto de sala de aula (A1.1.2.1.6) “reduzido interesse em procurar
uma actualizacdo permanente face as constantes mudancas tecnoldgicas e culturais, na
perspectiva da construgdo de um projecto de vida social e profissional”’; (A5.5.1.1.5)

“fraco desempenho na concretizagdo das tarefas propostas”

Ao nivel da indisciplina, verificou-se que os comportamentos mais desajustados em
contextos de sala de aula (A1.1.2.1.7) “comportamentos negligentes” prejudicam 0
rendimento escolar, (42.2.2.1.69) “comportamento perturbador e atitudes que
prejudicam o seu rendimento escolar e ambiente dentro da sala”, levando a situacoes
de insucesso (45.5.1.1.5) “apresenta grande agita¢do nas aulas prejudicando o seu
rendimento escolar”. Associados a indisciplina estdo a pratica de pequenos delitos,
nomeadamente (43.3.1.1.7)“estragou um painel de acrilico destinado a apoio
didactico, cortando cartolina em cima do mesmo, danificando-o na sua totalidade”.
Relacionado com este indicador e com a dimensdo em estudo, estdo as relacfes sociais

privilegiadas ou ndo com outros jovens que Se encontram na mesma Situacao
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(insucesso), com os docentes que 0s acompanham e com restante comunidade educativa
(A2.2.2.1.6°) “dificuldades de relacionamento interpessoal e de grupo (conhecer e
actuar de acordo com as normas, regras e critérios de actuacdo pertinente, de
convivéncia, trabalho, de responsabilizacéo e sentido estético das accOes definidas pela

comunidade escolar, a comecar pela sala de aula) ”.

i) Dimensao Familiar

Como se pode verificar na Tabela 10 ha outra dimensdo que também apresenta impacto
no insucesso dos alunos é a familiar. Denota-se pouco envolvimento dos encarregados
de educacdo no processo escolar/atividades educativas dos seus filhos (41.1.1.2.5) “o
encarregado de educacao sobretudo, deveria de acompanhar mais o aluno e ser mais
exigente na verificagio da sua assiduidade e das suas tarefas de estudo”;
(A2.2.2.2.6°) "pouca liga¢do escola/familia”. Contudo, este fator ndo parece ser
determinante para as situacbes de abandono escolar/insucesso, uma vez que se
verificaram na maioria das situagdes analisadas (casos de abandono e de
prosseguimento da escolaridade). Visto que, existem poucos registos nos documentos

analisados na recolha de dados, a referéncia aos encarregados de educacéo.

iii) Dimenséao Escolar
Revela-nos também esta analise que, no contetdo falta de programas de promocao de
competéncias sociais, da dimensdo escolar, se manifestam, na sua maioria, nas atitudes
repetitivas dos alunos (42.2.1.3.6a) “dificuldade em trabalhar em grupo e em cooperar
com os outros” e as dificuldades nos relacionamentos interpessoais (A2.2.2.3.6a)
“dificuldades de relacionamento interpessoal e de grupo (conhecer e actuar de acordo
com as normas, regras e critérios de actuacédo pertinente, de convivéncia, trabalho, de
responsabilizacdo e sentido estético das acc¢des definidas pela comunidade escolar, a
comegar pela aula)”. Ao contetdo anteriormente mencionado, relacionamos o conteido
que evidencia o baixo nivel de acompanhamento e de apoio psicol6gico aos alunos
em risco de abandono. Para tal, verificamos as seguintes situag0es que necessitariam
desse mesmo acompanhamento:

a) A3.3.2.3.8.”ndo regista progressos e precisa de um apoio para aquisi¢do de

uma atitude responsavel e valorativa do percurso escolar”;
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b) A43.3.2.3.8a "matriculou-se pela 2° vez no oitavo ano, mas foi excluido por faltas
a todas as disciplinas”;

C) A6.6.1.3.7.” mesmo revela grande instabilidade emocional”; A6.6.1.3.7.” foi
marcada uma consulta para psicologia”’;

d) A6.6.2.3.7. ”encaminhado para as consultas de desenvolvimento”’;

e) A9.9.1.3.9”No ano lectivo de 2005/06, reprovou o ano e esteve em risco de
abandono escolar, que proveio do aluno ter atingido o limite de falta, levando o
orgao de gestdo a fazer diligéncias relativamente a situacao, neste mesmo ano,
0 aluno abandonou a escola no final do ano lectivo, tal facto deveu-se ao estado
emocional do aluno, informacéo que foi dada pela encarregada de educagéo. O
aluno revelava grandes capacidades de aprendizagem, mas que devido a sua
distraccdo, comportamento e ao pouco trabalho que desenvolvi nas aulas
prejudicava-se a ele proprio”.

f) A14.14.1.3.9.” o Al4 ainda no 2° periodo ainda ndo tinha sido avaliado
psicologicamente, embora o encarregado de educacdo concordasse com a

medida’’;

iv) Dimenséo do Meio Envolvente
Quanto a esta dimensdo, verificou-se que ndo existem casos de pressado sobre mao-de-
obra ndo qualificada e méas condicdes de acessibilidade e de transporte para a

escola, sendo as unidades de registo zero.

Tabela 11 — Categorizacao das Unidades de Registo e das Unidades de
Enumeracdo, referentes a segunda categoria

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS Unidades de Unidades de
Registo Enumeragéo
B. Medidas Educativas | 1.Dimenséo da 89 15
implementadas  para | Institui¢do
combater o | Escolar/Ministério  da
Insucesso/Abandono Educacéo
Escolar :
2.Dimenséo da 6 4
participacdo formal e
informal do  meio
envolvente.
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No que diz respeito a amostra/alunos em analise, podem verificar-se alguns pontos em
comum entre eles. Assim, de um modo geral, verifica-se que, tal como foi referido
anteriormente, o insucesso escolar € um fendmeno de causas mdltiplas, internas e

externas a instituicdo escolar.

Analisando especificamente os casos em se verificaram situacdes de abandono
escolar/insucesso escolar, constatamos que ndo sdo semelhantes quanto ao nivel de
escolaridade em que se efetua o insucesso e consequentemente o abandono, ocorrendo
este em praticamente todos os niveis de escolaridade, de acordo com a especificidade de
cada um dos casos. Assim, pudemos constatar na categoria relacionada com as Medidas
Educativas Implementadas de combate ao insucesso/abandono escolar, nomeadamente
na dimensdo da Instituicdo Escolar/Ministério da Educacdo, que as unidades de registo
evidenciadas manifestam claramente o interesse em combater o insucesso/abandono
escolar na Instituicdo Escolar e consequentemente em resolver essa mesma

problemética numa grande parte da nossa amostra, quinze alunos.

v) Dimensao Institucional
Um facto que se mostra comum a praticamente todos os casos € o cuidado do Conselho
de Turma e do Conselho Pedagoégico ( (A9.9.1.1.9)”’No ano lectivo de 2005/06,
reprovou 0 ano e esteve em risco de abandono escolar, que proveio do aluno ter
atingido o limite de faltas, levando o érgdo de gestdo a fazer diligéncias relativamente
a situagdo (...)”") na aplicagdo de Medidas Educativas de modo a que haja uma
superacdo dos resultados apresentados por cada aluno. Verificamos que uma das
medidas educativas mais implementadas (onze alunos) foi o Despacho Normativo
n°50/2005 (Plano de Recuperagdo e Plano de Acompanhamento), ( A9.9.1.1.9.) "no
inicio do 1° periodo o CT elaborou, um plano de recuperagdo, onde foram
diagnosticadas as seguintes dificuldades:
- de comunicacao oral e escrita;
- de expressao escrita (escrita proxima da oralidade);
- falta de sistematizacéo sintactica e gramatical;
-dificuldade na aplicacdo dos conhecimentos a diversas situacGes de aprendizagem
sejam elas novas ou ndo, na resolucéo de problemas matematicos;
- ndo revela interesse/empenho pelas actividades propostas;
- ndo participa na actividades propostas;
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- falta de concentragao;

- revela faltas injustificadas, ou seja, falta de assiduidade;

- falta de pontualidade;

- dificuldade em cumprir as normas de comportamento na sala de aula.

- Neste plano de recuperacédo ficou abrangido pela alinea a) do decreto Pedagogia
Diferenciada na Sala de Aula (apoio individualizado na sala de aula; trabalho de
grupo no contexto de sala de aula, trabalho de pesquisa orientada de acordo com o0s
interesses do aluno; valorizacéo da interac¢do e da expressao oral e escrita atraves da

criacdo de espacos e situacdes de dialogo e discussdo em grupo).

Verifica-se, também, que a mesma medida incide mais ao nivel do, 7°, 8° e 9° anos de
escolaridade e abrangendo dois anos consecutivos o mesmo aluno (A11.11.1.1.8%”no
ano lectivo 2005/06, frequentou o 8° ano, pela segunda vez, nesse mesmo ano, foi
abrangido por um plano de recuperacéo e as dificuldades diagnosticadas foram:

- dificuldade na comunicacéo oral e escrita;

- expressao oral;

- expressao escrita (escrita préoxima da oralidade);

- falta de sistematizagdo e gramatical;

- dificuldade da aplicacéo dos conhecimentos a diversas situacdes de aprendizagem;

- na aquisicao e apreensdo de conhecimentos;

- na resolucéo de problemas matematicos;

- dificuldade na interpretacdo de diversos tipos de mensagem;

- ndo revelava interesse/empenho pelas actividades propostas.

Foi abrangido pela alinea a) do decreto Pedagogia Diferenciada na Sala de Aula
(apoio individualizado na sala de aula; trabalho de grupo no contexto de sala de aula,
trabalho de pesquisa orientada de acordo com os interesses do aluno; valorizagdo da
interaccdo e da expressao oral e escrita atraves da criacdo de espacos e situacdes de
dialogo e discussdo em grupo), foi ainda proposto ao aluno, aulas de recuperacéo

(alinea d) a lingua Portuguesa e Matematica.”

Na dimensdo em estudo, verificamos que outras medidas foram implementadas,

nomeadamente:
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a) Decreto-Lei 319/91 do Regime de Educacdo Especial (A15.15.1.1.9%). "Em
2007/08 frequentou o 9° ano de escolaridade, foi abrangido pelo Dec.-Lei
319/91, beneficiando das alineas: c) AdaptacGes Curriculares e f) Condigdes
Especiais de Avaliagdo. Sortindo efeito, tendo Al5 transitado de ano’; e

(A6.6.1.1.7). "tém necessidades educativas especiais e esti abrangido pelo

Decreto-Lei 319/91 (alinea c) e f))”;

b) o Despacho Conjunto n°® 279/2002, de 12 de Abril que cria os Cursos de
Educacdo e Formacdo (CEF) (A5.5.1.1.7). "foi encaminhada para um Curso de
Educagao e Formagao (CEF)”; (A7.7.3.1.7%). "foi encaminhado para um curso
CEF de 8%ano’’;

c) e, efetivamente, a criacdo de turmas de Percursos Alternativos que apresentam
uma vertente mais funcional, cujo objetivo é preparar os alunos para uma boa
integracdo na vida ativa (A6.6.2.1.9). ”1“ reunido do 1° periodo do CT foi feita
uma proposta pedagogica mais adequada as necessidades do A6: beneficiar de
um Curriculo Alternativo com vertente funcional, com o objectivo de Ihe dar
uma preparacdo de forma a integra-lo na vida activa” e (A7.7.2.1.7). foi

integrado numa turma de Percursos Alternativos”.

No que diz respeito as situacbes em que ndo se verificaram fendmenos de abandono
escolar, deveu-se ao incentivo na progressao dos estudos durante os diferentes ciclos de
ensino e a aplicacdo de diferentes medidas de combate ao insucesso/abandono escolar.
Assim, o0s casos analisados na sua maioria concluiram o 9° ano, como se pode averiguar

na analise de resultados a nivel quantitativo.

vi) Dimensdo do meio envolvente
Referente a dimensdo da participacdo formal e informal do meio envolvente que
pertence a categoria em analise, é de salientar que ouve envolvimento de entidades
parceiras (conteudos dos indicadores) que foram ao encontro de respostas as
necessidades apresentadas pela comunidade educativa na implementacdo de medidas de
combate ao insucesso/abandono escolar (A7.7.2.2.). ’na 1 reunido do 1° periodo é
referenciado o sequinte: “para a darea funcional do curriculo, neste momento sé ouve
resposta positiva de duas entidades, as quais ja assinaram o respetivo protocolo. Sao

elas a Camara Municipal de Alandroal, que promoverda formacdo nas areas de
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informatica, Secretariado, Biblioteca, Carpintaria e Desporto e a Santa Casa de
Misericordia com as areas de Economia Doméstica, Carpintaria, Geriatria, Cozinha e
Lavandaria™.

Tabela 12 — Categorizacao das Unidades de Registo e das Unidades de
Enumeragdo, referentes a terceira categoria

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS Unidades de Unidades de
Registo Enumeracéo
C - Estratégias | 1. Dimensao das 2 1
Institucionais e | InstituicGes existentes no
comunitarias para | Concelho de Alandroal
fazer face a
problemética do
insucesso e abandono
escolar

vii)Dimensao das Instituicdes existentes no Concelho de Alandroal

Em relacdo as estratégias institucionais e comunitarias salienta-se um facto que se
mostra comum da analise das unidades de registo dos indicadores da categoria B,
(A7.7.2.1.7) "na 1¢ reunido do 1° periodo é referenciado o seguinte: “para a drea
funcional do curriculo, neste momento s6 ouve resposta positiva de duas entidades, as
quais ja assinaram o respectivo protocolo. Sdo elas a Camara Municipal de Alandroal,
que promovera formacdo nas areas de informatica, Secretariado, Biblioteca,
Carpintaria e Desporto e a Santa Casa de Misericérdia com as areas de Economia
Doméstica, Carpintaria, Geriatria, Cozinha e Lavandaria”, a participacdo das
entidades parceiras no combate ao insucesso e abandono escolar junto da comunidade
educativa, nomeadamente a Camara Municipal de Alandroal e a Santa Casa da

Misericordia (Seguranga Social).
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CONSIDERACOES FINAIS

Na sequéncia do nosso estudo, as conclusdes que sdo apresentadas decorrem de um
longo trabalho de campo e de uma analise pormenorizada dos dados adquiridos. Assim
sendo, as nossas conclusdes fazem referéncia aos objetivos e a questdo de partida

delineados no mesmo.

Este estudo levou-nos a refletir sobre a realidade educativa e da comunidade
envolvente, visto que, ambos caminham a “Luz” de melhorar o processo de
ensino/aprendizagem, no que respeita as taxas de insucesso e de abandono escolares
identificadas nos individuos que fazem parte do nosso estudo, e que frequentaram a

escola.

O estudo comecou a partir da identificacdo da questdo que foi inicialmente formulada, a
questdo de partida, que passamos a descrever mais uma vez: identificar e caracterizar
0s episodios de insucesso e abandono escolares que foram protagonizados por um
corte de alunos que iniciaram o0 seu percurso escolar em 1996/1997, no Concelho de
Alandroal, e descrever quais as medidas tomadas para investigar e resolver essas
ocorréncias. Com ela, partimos ao encontro das respostas, de acordo e relacionadas
com os objetivos que foram delineados, tal como, a selecdo da amostra de um coorte de

aluno (quarenta e um individuos).

Em relacdo a questdo de partida e que nos orientou ao longo de todo o estudo,

comprovamos 0s seguintes aspetos positivos:

e Verificou-se que o Agrupamento de Escolas de Alandroal, de onde retirdmos 0s
dados relativos a amostra definida, € um potenciador da melhoria das
aprendizagens dos seus alunos, como também, gerador de respostas/ofertas
educativas para combater o fendmeno que se encontra em estudo; 0 insucesso e

abandono escolares;
e O mesmo Agrupamento de Escolas revela também ser um potenciador e

promotor de parcerias com outras entidades envolventes de forma a poder criar

mais e melhores aprendizagens, ndo sé nos alunos que apresentam sucesso
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educativo, mas também, dos que se encontram em risco de abandono escolar e

de insucesso repetido;

IdentificAmos e caraterizdmos todos os episodios de insucesso e abandono escolares que

foram protagonizados por uma coorte de individuos em estudo e concluimos o seguinte:

e A nivel global (1997-2007), os insucessos e abandonos escolares levaram-nos a
concluir que, de 41 individuos:
> ataxa de transferéncias foi de 30,8%;
> as saidas do sistema/abandono escolar representam uma taxa de 13,3%
em 2006/2007 correspondendo a 2 alunos e 3,7% em 2005/2006 que
representa a taxa de 1 aluno.
> No geral, a taxa de abandono foi de 7% de acordo com a Frequéncia

Relativa (%) apresentada na Tabela 7, e considerando toda a amostra;

e Quanto a trajetoria individual que surgem associadas a episodios sinalizados de
insucesso, concluimos que, da coorte de 41 individuos, 16 comportaram
episodios de insucesso repetido. Da analise da Tabela 8, foram identificados
15% de alunos com apenas um episodio de insucesso; 12% com 2 episodios de
insucesso; e 5% com 3 episddios de insucesso. Outra conclusdo a que chegdmos
€ que os insucessos e abandonos escolares aumentaram a medida que vao
frequentando os diferentes ciclos de ensino (1°, 2° e 3° ciclos). No entanto,
surge um fenémeno curioso, o insucesso surge com maior incidéncia no 3° Ciclo
do Ensino Basico, mas mais ao nivel do 7° ano de escolaridade, decrescendo até

a conclusdo do 9° ano — escolaridade obrigatéria.

Relativamente as estratégias de prevengdo e combate ao insucesso e abandono escolares

identificadas, concluimos que:

e Surge com maior incidéncia a aplicacdo do Despacho Normativo n°50/2005 de
9 de Novembro, que apds o diagndstico efetuado pelo Concelho de Turma (CT)
nos individuos, das insuficiéncias e dificuldades que apresentavam ao nivel das
aprendizagens, e onde a retencdo surge como uma medida pedagdgica de Gltima
instancia, foram remetidos recursos de atividades de recuperacdo de forma a

otimizar situacOes de aprendizagem, incluindo-se nestas mesmas aprendizagens
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a elaboracdo de Planos de Recuperacdo, de Desenvolvimento e de

Acompanhamento. Medida esta que resultou em sucesso educativo;

O Decreto-Lei 319/91 de 23 de Agosto (foi substituido pelo Decreto-Lei 3/2008
de 7 de Janeiro) do Regime de Educacdo Especial, que consistiu na adaptacéo
das condicGes em que se processa 0 ensino/aprendizagem de alunos com NEE
(Necessidades Educativas Especiais). As adaptacbes ao nivel do curriculo
traduziram-se em medidas que procuraram conduzir os alunos a alcancar sucesso

educativo.

Concluimos também que a aplicacdo do Despacho Conjunto n°® 279/2002 de 12
de Abril, que introduz os Cursos de Educacéo e Formacdo (CEF) no Sistema
Escolar, conduzindo alguns dos individuos da nossa amostra a concluirem o 9°
ano de escolaridade com sucesso, visto que se encontravam em risco de
abandono escolar. Com a criacdo dos cursos referidos (CEF), na Institui¢do
Escolar, levou-nos a concluir também, a existéncia de uma articulacdo e
protocolos com o Ministério de Educacdo e da Seguranca Social e do Trabalho
(in Despacho n°453/2004 de 27 de Julho). No entanto, os cursos CEF foram uma
oportunidade, para parte dos individuos que fizeram parte da amostra, onde
puderam concluir a escolaridade obrigatéria através de um percurso flexivel e
ajustado aos seus interesses. Aqui poderdo prosseguir estudos ou formacdo que
Ihe permita uma entrada qualificada no mundo do trabalho. Dados estes que ndo
obtemos no estudo, a questdo, dos individuos terem ou ndo prosseguido 0s seus

estudos apos a concluséo do ensino obrigatdrio.

Uma outra medida que foi utilizada no combate ao insucesso e abandono
escolares, foi a criacdo de Turmas de Percursos Curriculares Alternativos
(Despacho Normativo n°1/2006) que foram dirigidas a um grupo de alunos que
se enquadravam no perfil dos potenciais casos de abandono. Concluimos, que,
da nossa amostra foram encaminhados dois alunos. A criagdo de turmas de PCA
levou a concluir que a Instituicdo Escolar concebeu e estabeleceu parcerias com
as seguintes Instituicdes: Camara Municipal de Alandroal e com a Santa Casa da

Misericordia.
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e E, por sua vez, concluimos também, que o encaminhamento e aplicacdo das
medidas de combate ao insucesso e abandono escolares, decorrem em
primeiro lugar, da preocupacdo dos docentes que fazem parte de cada
Concelho de Turma (CT), e da Direcdo do Agrupamento (DA), em

solucionar os problemas vigentes da natureza da nossa investigacao.

Tendo em conta que podem ser vérias as causas do insucesso verificado, concluimos e
de acordo com um dos objetivos delineados neste estudo; (ldentificar as causas que
levaram ao insucesso e abandono escolares, num coorte de alunos, que frequentaram a
escola no periodo 1997-2007) que decorrem do individuo, da familia, da escola e do

meio em que se encontram inseridos, das quais destacamos:

e dificuldades de aprendizagem;

e insucesso repetido;

e baixas performances nas varias disciplinas;

e baixa auto-estima;

e um locus controlo externo;

e reduzido interesse pelas diferentes atividades/disciplinas e pela propria escola;

e indisciplina;

e pratica de pequenos delitos;

e estabelecimento de relagdes sociais privilegiadas com outros jovens que também
eles, cedo abandonaram a escolaridade;

e 0 absentismo;

o falta de interesse dos alunos;

e assiduidade irregular;

e conhecimentos basicos insuficientes;

e comportamentos e atitudes dos alunos;

e poucos habitos de estudo;

o falta de empenho para superar as dificuldades, e;

e ambiente indisciplinado na sala de aula.

No entanto, a nivel familiar, o baixo envolvimento parental na escola e nas
atividades educativas também contribuiram para o aparecimento do insucesso e

abandono escolares;
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A nivel escolar, o baixo nivel de acompanhamento e de apoio psicolégico aos
individuos em risco de abandono e a falta de programas de promocdo de
Competéncias Sociais, também influenciaram, mas em menor incidéncia no insucesso

e abandono escolares.

Ha a referir também outros aspetos positivos nas conclusdes do estudo. Como sabemos,
0 estudo centrou-se nas questdes relacionadas com o insucesso e abandono escolares,
mas na amostra que foi estudada, concluimos que o sucesso é representativo de 27%, ou
seja, de 11 alunos que desde o inicio do seu percurso escolar em 1997/1998 até a
conclusdo do 3° ciclo (ensino obrigat6rio) nao obtiveram qualquer tipo de episddio de
insucesso, muito pelo contrério, transitaram sempre. Ndo menos importante, foi o que
concluimos ao nivel do 1° ciclo. Neste nivel de ensino a taxa de sucesso é representada
por 100%.

Ao procurarmos sugestdes para aplicar na realidade em estudo, sentimos a necessidade
de, futuramente, desenvolvermos mais o estudo. No entanto, e de acordo com as

conclusdes tiradas deste estudo, sugerimos o seguinte:

e Promover meios pedagogicos crediveis que assegurem aos alunos as condi¢oes
necessarias para o sucesso escolar;

e Aplicar estratégias motivacionais;

e Desenvolver programas globais e integrados que tenham em conta as dimensdes
sociais, familiares e educativas;

e Desenvolver Projetos e Programas de Competéncias Sociais;

e Promocdo de encontros de grupos de trabalho com vista a reflexdo sobre as
causas do abandono e insucesso escolares e as medidas para os combater, com
vista a concecdo de estratégias mais eficazes e que tente solucionar o problema
pelas suas facetas mais marcantes e penalizadoras;

e Promocdo de encontros de grupos de trabalho orientados pelos professores, com
vista a reflexdo sobre as causas referidas no ponto anterior, onde 0s
protagonistas fossem os alunos, ou seja, criar grupos de trabalho constituido por
alunos e leva-los a refletir sobre as suas atitudes, 0S seus insUcessos e 0S seus
sucessos, e como podem melhorar. Por fim, os préprios alunos, sob a orienta¢do
de professores, organizardo palestras onde podem apresentar as suas reflexdes e

conclusdes (através de atividades mais formalizadas, como atividades mais
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ludicas, nomeadamente através de palestras, de dramatizacdo das suas proprias
situacdes, e da expressdo plastica), para toda a comunidade educativa. Este tipo
de atividades ter4 como principal objetivo consciencializar os alunos sobre o que
os leva ao insucesso e possivel abandono escolares, como a melhorarem o seu
desempenho, com préaticas aplicadas pelos professores, mais diferenciadas e
preparadas a partir da observacdo e analise da prépria reflexdo efetuada pelos

préprios alunos.

Cientes deste problema, acreditamos que este estudo possa contribuir, ainda que
modestamente, para as questdes relacionadas com a tematica do insucesso e abandono
escolares, e com todas as consequéncias deles derivadas, no sentido de que a escola
possa ser, cada vez mais, um espaco de realizagdio e de desenvolvimento,
principalmente dos alunos que nele expressam diariamente 0s seus projetos de vida.
Deste modo, seria desejavel a continuacdo deste estudo com as devidas alteracdes e
melhoramentos metodologicos, abrangendo uma maior area de investigacdo, com
amostras representativas de alunos, das familias, dos professores, dos Diretores,
Psicologos e de mais envolventes no processo de ensino aprendizagem, e com a
possibilidade do estabelecimento de um contato mais proximo e mais profundo com a

realidade, que as circunstancias de tempo e situacdo ndo nos permitiram.

Seria interessante também desenvolver um estudo, com a mesma coorte de alunos e

averiguar individualmente qual foi o seu percurso vital, apds este periodo em estudo.

Pelo exposto, consideramos que as metas tracadas foram atingidas, tal facto so foi

possivel com:

e a abertura da Instituicdo Escolar — Agrupamento de Escolas do Concelho de
Alandroal de forma a podermos fazer o levantamento/analise documental, do
coorte de alunos em estudo;

e a correspondéncia dos instrumentos de pesquisa a0 momento e ao objeto de
estudo;

e aproximidade com a realidade escolar.
Entretanto, ha ainda a realcar algumas limitagdes no nosso estudo:

e As conclusfes a que chegamos, ndo deixam de ser idénticas a outros estudos ja

realizados sobre o tema em estudo;
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e O tempo em que decorreu a investigacdo foi longo e aliado a pouca
disponibilidade da investigadora, o que, podera ter limitado algumas das
conclus@es a que chegamos;

e O desempenho da atividade profissional em simultdneo com a elaboracdo da

dissertagdo de Mestrado.

Esta Investigacao/estudo foi realizado na &rea de intervencao do Projeto de Investigacdo
“Arqueologia das Aprendizagens em Alandroal”, pelo que os nossos resultados nao
deixaram de constituir um contributo importante para o desenvolvimento e
enguadramento do Projeto que foi desenvolvido no Concelho de Alandroal, pela equipa
de investigacdo do CIEP/UE.
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Anexo A

Percursos academicos individuais
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MESTRADO EM EDUCACAO - ADMINISTRAGCAO ESCOLAR

FOTOGRAFIA DA REALIDADE DO ABANDONO/INSUCESSO NO PERIODO DE 1997 - 2007

Concelho de Alandroal

Numero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano letivo de 1997/1998 no concelho TOTAL 41
Periodo 1997-2007
Ano Escolar Transitou Ficou retido Abandonou Transferido Anulou Observacdes
matricula
1997/1998 - Sim - - - -
19 ano
1998/1999 Sim - - - -
22ano EB1 Alandroal
1999/2000 Sim - - - -
3%2ano
2000/2001 Sim - - - -
42 ano
2001/2002 Sim - - - - EB2,3 Alandroal
52 ano
2002/2003 Sim - - - -
62 ano
2003/2004 Transferido - Frequentou outra escola
7%ano
2004/2005 Sim - - - Frequentou outra escola
72 ano
2005/2006 - Transferido -
82 ano EB2,3 Alandroal
2006/2007 Sim - - -
8%ano
2007/2008 Sim - - -
92 ano
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MESTRADO EM EDUCACAO - ADMINISTRAGCAO ESCOLAR

FOTOGRAFIA DA REALIDADE DO ABANDONO/INSUCESSO NO PERIODO DE 1997 - 2007
Concelho de Alandroal

Numero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL 41

Periodo 1997-2007

Ano Escolar Transitou Ficou retido Abandonou Transferido Anulou Observacdes
matricula

1997/1998 - Sim - - - - EB1 Alandroal
12 ano

1998/1999 Sim
22 ano

1999/2000 Sim
32ano

2000/2001 Sim
42 ano

2001/2002 Sim
52 ano

2002/2003 Sim
62 ano

2003/2004 Sim
7%no

2004/2005 Sim - - - - EB2,3 Alandroal
82 ano

2005/2006 -
92 ano

2006/2007 Sim -
9%no
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FOTOGRAFIA DA REALIDADE DO ABANDONO/INSUCESSO NO PERIODO DE 1997 - 2007
Concelho de Alandroal

Numero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007
Ano Transitou Ficou Abandonou | Transferido Anulou Observacoes
Escolar retido matricula
1997/1998 -1° Sim
ano
1998/1999 Sim - - - -
22 ano EB1 Alandroal
1999/2000 Sim
32 ano
2000/2001 Sim
42 ano
2001/2002 Sim
52 ano
2002/2003 Sim
62 ano
EB2,3 Alandroal
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Numero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

Transitou Abandonou | Transferido Anulou Observacoes
matricula
EB1 Alandroal
2001/2002 EB2,3 Alandroal
52 ano
2002/2003 sim - - - -
62 ano
2003/2004 sim - - - -
7%ano
2004/2005 sim - - - -
82 ano
2005/2006 sim - - - -
92 ano
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Periodo 1997-2007

Numero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

2001/2002
52 ano

Ano Escolar

Transitou

Ficou retido Abandonou

Transferido

Anulou
matricula

Observacodes

EB1 Alandroal

2002/2003
62 ano

sim

2003/2004
7%ano

sim

2004/2005
82 ano

sim

2005/2006
92 ano

2006/2007
92 ano

sim

EB2,3 Alandroal
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Numero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

2001/2002
52 ano

Ano Escolar

Transitou

Ficou retido Abandonou

Transferido

Anulou
matricula

Observacoes

EB1 Alandroal

2002/2003
62 ano

sim

2003/2004
7%ano

sim

2004/2005
82 ano

sim

2005/2006
92 ano

sim

EB2,3 Alandroal
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Numero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

Ano Escolar Transitou Ficouretido | Abandonou Transferido Anulou Observacodes
matricula
EB1 Alandroal
2001/2002 EB2,3 Alandroal
52 ano
2002/2003 sim - - -
62 ano
2003/2004 sim - - -
7%ano
2004/2005 sim - - -
82 ano
2005/2006 sim - - -
92 ano
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Numero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

2001/2002
52 ano

Ano Escolar

Transitou

Ficou retido Abandonou

Transferido

Anulou
matricula

Observacoes

EB1 Alandroal

2002/2003
62 ano

sim

2003/2004
7%ano

sim

2004/2005
82 ano

sim

2005/2006
92 ano

sim

EB2,3 Alandroal

121




Numero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

Ano Escolar Transitou Ficouretido | Abandonou Transferido Anulou Observacodes
matricula
EB1 Alandroal
2001/2002 EB2,3 Alandroal
52 ano
2002/2003 sim - - -
62 ano
2003/2004 sim - - -
7%ano
2004/2005 sim - - -
82 ano
2005/2006 sim - - -
92 ano
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Numero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007
Abandonou Transferido

Anulou
matricula

Ano Escolar Transitou Ficou retido

Observacoes

EB1 Alandroal

2001/2002
52 ano
2002/2003 sim

62 ano
2003/2004 -
7%ano
2004/2005 -
72 ano

EB2,3 Alandroal
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Periodo 1997-2007

Numero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano letivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

2001/2002
52 ano

Ano Escolar

Transitou

Ficou retido Abandonou

Transferido

Anulou
matricula

Observacodes

EB1 Cabeca de Carneiro

2002/2003
62 ano

sim

2003/2004
7%ano

sim

2004/2005
82 ano

sim

2005/2006
92 ano

2006/2007
92 ano

sim

EB2,3 Alandroal
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Numero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007
Abandonou Transferido

Anulou
matricula

Ano Escolar Transitou Ficou retido Observacdes

EB1 Venda

2001/2002
52 ano
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Numero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007
Abandonou Transferido

Anulou
matricula

Ano Escolar Transitou Ficou retido Observacodes

EB1 Venda

2001/2002
52 ano
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Numero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano letivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

Ano Escolar Transitou Ficouretido | Abandonou Transferido Anulou Observacdes
matricula
EB1 Venda
2001/2002
52 ano EB2,3 Alandroal
2002/2003 sim - - -
62 ano
2003/2004 sim - - -
72 ano
2004/2005 sim - - -
82 ano
2005/2006 sim - - -
92 ano
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Numero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007
Abandonou Transferido

Ano Escolar Transitou Ficou retido Observacdes

Anulou
matricula

EB1 Venda

2001/2002
52 ano
2002/2003 sim - - - -

62 ano
2003/2004 sim - - - -
72 ano
2004/2005 sim - - - -
82 ano
2005/2006 sim - - - -
92 ano

EB2,3 Alandroal
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Numero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007
Ano Escolar Transitou Ficouretido | Abandonou Transferido Anulou Observacodes
matricula
EB1 Venda
2001/2002
52 ano EB2,3 Alandroal
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Numero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano letivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007
Ano Escolar Transitou Ficouretido | Abandonou Transferido Anulou Observacodes
matricula
EB1 Venda
2001/2002
52 ano EB2,3 Alandroal
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Numero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007
Abandonou Transferido

Anulou
matricula

Ano Escolar Transitou Ficou retido Observacodes

EB1 Venda

2001/2002
52 ano
2002/2003 -

62 ano
2003/2004 -
62 ano
2004/2005 -
62 ano
2005/2006 sim
62 ano
2006/2007
72 ano

EB2,3 Alandroal
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Numero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano letivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

Ano Escolar

2001/2002
52 ano

Transitou

Ficou retido

Abandonou

Anulou
matricula

Transferido

Observacoes

EB1 Orvalhos

2002/2003
62 ano

2003/2004
62 ano

sim

2004/2005
72 ano

2005/2006
72 ano

sim

2006/2007
8% ano

sim

2007/2008
92 ano

sim

EB2,3 Alandroal
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Numero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano letivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007
Abandonou Transferido

Anulou
matricula

Ano Escolar Transitou Ficou retido

Observacoes

EB1 Casas Novas de Mares
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Niimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997,/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

Ano Escolar Transitou Ficou retido Abandonou

2002/2003
52 ano

Anulou
matricula

Transferido

Observacdes

EB1 Casas Novas de Mares

2003/2004 sim
52 ano

2004/2005 -
62 ano

2005/2006 sim - -
62 ano

2006/2007 SIM - -
7% ano - CEF

2007/2008
8% ano - CEF

SIM - -

EB2,3 Alandroal

2008/2009 SIM - -
92 ano - CEF
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Nimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

Abandonou Transferido

Anulou
matricula

Ano Escolar Transitou Ficou retido

Observacgoes

EB1 Casas Novas de Mares

2001/2002
52 ano

* voltou no ano de 2004/2005
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Nimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

Abandonou Transferido

Anulou
matricula

Ano Escolar Transitou Ficou retido Observacdes

EB1 Casas Novas de Mares

2001/2002
52 ano
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Periodo 1997-2007

Nimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

2001/2002
52 ano

Ano Escolar

2002/2003
52 ano

2003/2004
62 ano

2004/2005
62 ano

Transitou Ficouretido | Abandonou Transferido Anulou Observacdes
matricula
EB1 Pias
sim - - - EB2,3 Alandroal
sim - - -

2005/2006
72 ano

- sim -
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Nimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

Abandonou Transferido

Anulou
matricula

Ano Escolar Transitou Ficou retido Observacdes

EB1 Pias

2001/2002

52 ano EB2,3 Alandroal
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Nimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano letivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

Abandonou Transferido

Anulou
matricula

Ano Escolar Transitou Ficou retido Observacdes

EB1 Pias

2001/2002
52 ano
2002/2003
62 ano

EB2,3 Alandroal
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Nimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

Abandonou Transferido

Anulou
matricula

Ano Escolar Transitou Ficou retido Observacgdes

EB1 Pias

2001/2002

52 ano EB2,3 Alandroal
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Nimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano letivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

Abandonou Transferido

Anulou
matricula

Ano Escolar Transitou Ficou retido Observacdes

EB1 Pias

2001/2002

52 ano EB2,3 Alandroal
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Nimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007
Ano Escolar Transitou Ficou retido Abandonou Transferido Anulou Observa(;ﬁes
matricula
EB1 Pias
2001/2002
52 ano EB2,3 Alandroal
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Nimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

Abandonou Transferido

Anulou
matricula

Ano Escolar Transitou Ficou retido

Observacgdes

EB1 Pias
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Nimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano letivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007
Ano Escolar Transitou Ficou retido Abandonou Transferido Anulou Observa(;ﬁes
matricula
EB1 Pias
2001/2002
52 ano EB2,3 Alandroal
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Nimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

Ano Escolar Transitou Ficou retido Abandonou Transferido Anulou Observa(;ﬁes
matricula
EB1 Hortinhas
2001/2002
52 ano EB2,3 Alandroal
2002/2003
62 ano
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Nimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

Abandonou Transferido

Anulou
matricula

Ano Escolar Transitou Ficou retido Observacdes

EB1 Hortinhas

2001/2002
52 ano
2002/2003
62 ano

EB2,3 Alandroal
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Nimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

Abandonou Transferido

Anulou
matricula

Ano Escolar Transitou Ficou retido

Observacgdes

EB1 Ferreira de Capelins

2001/2002
52 ano
2002/2003
62 ano

EB2,3 Alandroal
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Nimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

Abandonou Transferido

Anulou
matricula

Ano Escolar Transitou Ficou retido

Observacgdes

EB1 Ferreira de Capelins

2001/2002
52 ano
2002/2003
62 ano

EB2,3 Alandroal
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Nimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano letivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

Abandonou Transferido

Anulou
matricula

Ano Escolar Transitou Ficou retido

Observacgdes

EB1 Ferreira de Capelins

2001/2002
52 ano
2002/2003
62 ano

EB2,3 Alandroal
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Nimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano letivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

Ano Escolar Transitou Ficou retido Abandonou Transferido Anulou Observa(;ﬁes
matricula
EB1 Terena
2001/2002
52 ano EB2,3 Alandroal
2002/2003
62 ano
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Nimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano letivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

Abandonou Transferido

Anulou
matricula

Ano Escolar Transitou Ficou retido Observacdes

EB1 Monte Juntos

2001/2002
52 ano
2002/2003
62 ano

EB2,3 Alandroal
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Nimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

2001/2002
52 ano

Ano Escolar

Transitou

2002/2003
62 ano

2003/2004
62 ano

sim

2004/2005
72 ano - CEF

2005/2006
72 ano- CEF

2006/2007
72 ano

sim

Ficou retido

Abandonou

Transferido

Anulou
matricula

Observacgoes

EB1 Monte Juntos

2007/2008
82 ano - CEF

SIM

EB2,3 Alandroal

2008/2009
99 ano - CEF

SIM
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Nimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007
Ano Escolar Transitou Ficouretido | Abandonou Transferido Anulou Observacgodes
matricula
1997/1998 -1° sim - - = -
ano
1998/1999 sim - - = -
29 ano )
1999/2000 sim - - - - EB1 Mina do Bugalho
32 ano
2000/2001 sim - - = -
4° ano
2001/2002 sim - - = -
> ano . EB2,3 Alandroal
2002/2003 sim - - = -
6° ano
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MESTRADO EM EDUCACAO - ADMINISTRAGAO ESCOLAR

Concelho de Alandroal

FOTOGRAFIA DA REALIDADE DO ABANDONO/INSUCESSO NO PERIODO DE 1997 - 2007

Nimero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano lectivo de 1997/1998 no concelho TOTAL 41
Periodo 1997-2007
Ano Escolar Transitou Ficouretido Abandonou Transferido Anulou Observacoes
matricula
1997/1998 -1° sim
ano

1998/1999 sim
22 ano .

1999/2000 sim EB1 Mina Bugalho
32 ano

2000/2001 sim
42 ano

2001/2002 - - -
5% ano EB2,3 Alandroal
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Niamero de Alunos que entraram para o 12 ciclo no ano letivo de 1997/1998 no concelho TOTAL

Periodo 1997-2007

62 ano

155

Ano Escolar Transitou Ficouretido | Abandonou Transferido Anulou Observacgdes
matricula
1997/1998 - sim - - = -
12 ano
1998/1999 sim - - = -
2° ano )
1999/2000 sim - : - N EB1 Mina Bugalho
32ano
2000/2001 sim - - = -
4° ano
2001/2002 sim - - = -
> ano . EB2,3 Alandroal
2002/2003 sim - - = -




Anexo B
Referéncia gualitativa relativa a cada aluno
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ANALISE ATAS

Abandono Escolar

N2 de Processo Data do Abandono Ano que Nome Documento 2
Frequentava
11132 2005/2006 72 ano A2

ANALISE DAS ATAS
Ano lectivo 2002/2003 — 62A — 22 Ciclo

Na da reunido de Conselho de Docentes, 32 reunido do 12 periodo, é referido que o aluno A2 manifesta frequentemente comportamentos desajustados dentro da sala de aula
perturbando o normal funcionamento das aulas. E falador e distraido. O mesmo obteve trés ou mais niveis negativos, ou seja, inferiores a 3.

Na reunido de Avaliagdo do 32 periodo, é referido que o aluno A2, numero dez, ndo foi reprovado com niveis inferiores a 3 disciplinas (LP; HGP;MAT. e Ndo Satisfaz a area de
Projeto).

Ano lectivo 2003/2004 — 62A — 22 Ciclo

Na reunido de Conselho de Docentes, 22 reunido do 12 periodo, “tendo em consideragdo os critérios de transigdo para os anos terminais de ciclo é de referir o A3. O conselho de
turma ponderou a situagdo do aluno e concluiu que as razées comuns se devem essencialmente a falta de habitos de trabalho e estudo aliados ao pouco interesse dos mesmos e
alguma falta de assiduidade. Foi também salientado o comportamento perturbador do aluno e as suas atitudes que prejudicam o seu rendimento escolar e 0 ambiente dentro da

sala.

Na ata de CT, 42 reunido do 22 periodo, “tendo em consideragdo os critérios de transi¢ao para os anos terminais de ciclo aprovados em pedagodgico, é de referir o caso do A2, o qual
apresenta no momento avaliagdes passiveis de ponderagdo/retencdo.” O CT ponderou a situagdo do aluno e concluiu que as razdes comuns se devem, essencialmente, a falta de
métodos de trabalho, de estudo e de organizagdo, alguma falta de assiduidade, aliadas ao fraco desempenho na concretizagdo das tarefas propostas e fraca participagao e pouco

interesse do aluno”.
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Na ata de CT, 52 reunido do 32 periodo, é referido na ata a reprovagdo do aluno. No relatério de retengdo é descrito os niveis negativos (4) e que se poderia fazer mais pelo aluno
caso apresenta-se uma atitude diferente da que mostrou ao longo do ano. Assim, ainda para servir de suporte para o préximo ano lectivo registou-se no relatério as competéncias
n3o adquiridas pelo aluno, para que possa ser mais viavel a sua recuperagdo no préximo ano lectivo. COMPETENCIAS NAO ADQUIRIDAS: Participar na vida civica de forma critica e
responsavel; interpretar acontecimentos, situagdes e culturas, de acordo com os respetivos quadros de referéncia histdricos, sociais e geograficos; desenvolver o sentido de
apreciagdo estética do mundo, recorrendo a referéncias e conhecimentos basicos no dominio das expressGes artisticas; estabelecer uma metodologia personalizada de trabalho e
de aprendizagem; cooperar com outros e trabalhar em grupo; desenvolver habitos de vida saudaveis, a atividade fisica e desportiva, de acordo com os seus interesses, capacidades
e necessidades; utilizar o codigo ou os codigos préprios das diferentes areas de saber, para expressar verbalmente o pensamento préprio; utilizar uma lingua estrangeira, o Inglés,
em situagGes de quotidiano, resolvendo as necessidades basicas da comunicagdo e apropriagdo da informacao; relacionamento interpessoal e de grupo (conhecer e atuar de acordo
com as normas, regras e critérios de atuagdo pertinente, de convivéncia, trabalho, de responsabilizagdo e sentido ético das a¢des definidas pela comunidade escolar, a comegar pela
sala de aula). RECOMENDACOES PARA O PROXIMO ANO LECTIVO: Apoio na aplicacdo de um método de estudo; incentivo a importancia de ser organizado; maior responsabilizacdo
do aluno; valorizagdo dos trabalhos de casa; atribuicdo de tarefas diarias; cumprir sempre as regras de funcionamento das aulas; estimulo das capacidades e qualidades

manifestadas; ligagdo escola/familia.

Ano lectivo 2004/2005 — 62B — 22 Ciclo

Na ata da 12 reunido do 12 periodo o aluno foi incluido no grupo de alunos que apresentaram 3 ou mais niveis negativos.

Na ata da reunido de CT do 22 periodo o aluno foi incluido no grupo de alunos que apresentaram 3 ou mais niveis negativos. Foi referido também que o aluno apresentava o limite a
faltas a educagdo moral, EVT.

Na ata da reunido do CT do 32 periodo, o aluno A2, encontra-se no grupo de alunos ndo aprovados. Em anexo a ata encontra-se o relatério da retencdo do aluno. No mesmo é
referido o seguinte: Ponderados os interesses educativos, o CTD, em reunido de avaliagdo do 32 periodo, realizada no dia 27/06/2005, propds a reteng¢do do aluno por considerar
que o aluno n3o estabeleceu uma metodologia personalizada de trabalho/aprendizagem; ndo cooperou com os outros; ndo selecionou e recolheu informagdo para esclarecimento
de problemas; nao utilizou de forma adequada a lingua portuguesa em diferentes situagdes; ndo utilizou os saberes cientificos e tecnoldgicos para compreender a realidade natural
e sociocultural; ndo utilizou os cédigos préprios para expressar o pensamento proprio; ndo utilizou uma lingua estrangeira em situagdes do quotidiano. A mae ndo concordou com a

retengdo.

Ano lectivo 2005/2006 — 62B — 22 Ciclo

O aluno foi proposto para ter reforgo curricular a Matematica e a Lingua Portuguesa no 22 e 32 periodo.
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O aluno ficou aprovado.
Na ata de CT do 22 periodo, o aluno foi proposto para o aluno integrar o despacho normativo n21/2006

OBSERVAGOES

No ano lectivo 2005/2006 o A2 encontrou-se matriculado no 62 ano de escolaridade, na turma B, transitando de ano.

Em 2004/05, o A2 frequentou o 62 ano de escolaridade, na turma B, tendo reprovado.

Em 2003/04, este aluno frequentou o 62 ano de escolaridade, na turma A, sem obten¢do de sucesso escolar, ou seja, ndo transitando. O aluno ficou retido no mesmo ano, pelo facto
do conselho de turma, ter considerado que as competéncias demonstradas pelo aluno ndo permitem o desenvolvimento das competéncias essenciais definidas para o final de ciclo.
A decisdo do conselho de turma, foi analisada e rectificada em conselho pedagdgico a 1 de Julho de 2004, conforme o legislado.

Em 2002/03, o aluno frequentou o 62 ano de escolaridade, na turma A, ndo transitando.

Em 2001/02, o aluno frequentou o 52 ano de escolaridade, na turma A, tendo transitado.

Em 2000/01, frequentou o 42 ano de escolaridade, tendo transitado. O 12 Ciclo foi concluido na E. B. 1 da Aldeia da Venda.

Em 1999/00, frequentou o 32 ano de escolaridade, com sucesso escolar.

Em 1998/99, frequentou o 22 ano de escolaridade, com sucesso.

Em 1997/98, este aluno frequentou o 12 ano de escolaridade, tendo transitado.
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Documento 1
11134 2005/2006 72 ano Al

ANALISE DAS ATAS
Ano lectivo 2001/2002 — 52A — 22 Ciclo

Na ata da 22 reunido do 12 periodo, o aluno, ndo atingiu o nivel exigido a Inglés e HGP.

Na ata da 19 reunido, do 22 periodo, é referido que o aluno se enquadra no grupo de alunos que apresentam 3 ou mais niveis inferiores a 3. O Al apresenta niveis inferiores a: LP,
ING., HGP, MAT., CN.

Na ata da 12 reunido do 32 periodo, no ponto; analise da avaliagdo do 22 periodo o aluno supra citado apresenta mais de 3 niveis inferiores a 3. Para ultrapassar as dificuldades
detetadas: falta de concentragdo, perturbagdo nas aulas, dificuldades de aquisicdo e aplicagdo de conhecimentos e falta de métodos de estudo, o CT decidiu implementar as
seguintes estratégias: a) mudar de posicdo na sala de aula os alunos que o necessitem, indicar exercicios de leitura e outros trabalhos, num espaco da escola, fora das atividades
lectivo, comunicar aos encarregados de educagdo estas estratégias e tentar responsabiliza-los no sentido de se alcangarem as competéncias das disciplinas.

Na ata da 29 reunido do 32 periodo é referido que o aluno ndo transitou de ano. O mesmo ndo apresentou as competéncias demonstradas ndo permitiram o desenvolvimento das
competéncias essenciais definidas para o final de ciclo.

E apresentado em anexo um relatério do aluno de acordo com o despacho normativo n230/2001.43. Neste mesmo relatério é descrito o seguinte: “O Al esteve inserido na turma A
do 52 ano no ano lectivo de 2001/2002, vindo diretamente do 12 ciclo. Obteve niveis inferiores a trés nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Inglés, HGP, MAT.,. Tem 12 anos e mora
no Monte da Figueirinha, freguesia de Santiago Maior, concelho do Alandroal para onde regressa da escola em autocarro. O Al ndo tem grandes dificuldades econdmicas, vive com
a familia (pai, mde e um irmdo mais velho, que é aluno desta escola) absolutamente normal, sendo um aluno humilde no seu relacionamento com os professores e auxiliares de
educacgado, e tem bom comportamento.

Relativamente a aquisicdo de conhecimentos nota-se que o aluno é pouco dedicado ao trabalho e ao estudo, ndo tendo dificuldades de aprendizagem, é no entanto pouco
interessado e tem muita falta de assiduidade. No ano lectivo de 2002/2003 o encarregado de educagdo sobretudo, deveria acompanhar mais o aluno e ser mais exigente na
verificagdo da sua assiduidade e das suas tarefas de estudo. 1/07/2002”

Ano lectivo 2002/2003 — 52A — 22 Ciclo

O aluno transitou de ano. N3do houve qualquer ocorréncia durante o ano acerca deste aluno.

Ano lectivo 2003/2004 — 62B — 22 Ciclo
Na ata do 12 periodo o aluno apresenta 3 ou mais niveis negativos.

Na ata do 22 periodo descreve-se que o aluno apresenta 3 ou mais niveis negativos. Tal facto deve-se “...falta de estudo bem como habitos de trabalho. OS resultados obtidos
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melhoram facilmente se o aluno trabalhar e se empenhar um pouco na realizagdo das tarefas escolares.

O aluno ficou retido neste ano lectivo. Segundo DT o aluno ndo atingiu as competéncias gerais do projeto curricular de turma que passo a descrever: “ a)interpretar acontecimentos,
situagles e culturas, de acordo com os respetivos quadros de referéncia histéricos, sociais e geograficos; b)estabelecer uma metodologia personalizada de trabalho e de
aprendizagem; c) selecionar, recolher e organizar informagdo para esclarecimento de situagGes e resolugdo de problemas, segundo a sua natureza e tipo de suporte, nomeadamente
informatico; d) utilizar os saberes cientificos e tecnoldgicos para compreender a realidade natural e sociocultural e abordar situagdes e problemas do quotidiano; e) procurar uma
atualizagdo permanente face as constantes mudangas tecnoldgicas e culturais, na perspetiva da construgdo de um projeto de vida social e profissional; f) utilizar o cédigo ou os
codigos proprios das diferentes areas do saber, para expressar verbalmente o pensamento préprio; g) utilizar uma lingua estrangeira em situagdes de quotidiano, resolvendo as

necessidades basicas da comunicagdo e apropriagdo da informacgdo.” In Ata do 32 periodo.

Ano lectivo 2004/2005 - 6°B - 22 Ciclo

Na ata da 12 reunido do 12 periodo o aluno foi incluido no grupo de alunos que apresentaram 3 ou mais niveis negativos. Estratégias aplicadas, para o aluno elevar o seu
aproveitamento: “refor¢o do trabalho ao nivel da lingua materna, incidindo mais sobre a leitura; exercitar o calculo mental; organizar o tempo de estudo; incentivar o aluno a
colocar duvidas e questdes; incentivar os alunos a participar ativamente nos trabalhos da sala e nos trabalhos de casa; estar mais atento nas aulas; melhorar o seu comportamento;

maior contacto com o encarregado de educagdo.”

O aluno transitou para o 72 ano.

Ano lectivo 2005/2006 - 7°B - 32 Ciclo

Na ata de reunido de avaliagdo do 12 periodo o aluno foi proposto para ficar com um plano de recuperagdo, visto g apresenta 3 ou mais niveis inferiores a 3. O PLANO foi elaborado

ficando abrangido pela alinea a) pedagogia diferenciada na sala de aula e alinea d)aula de recuperagdo a Matematica

Na ata do CT do 29 periodo, 12 reunido, o aluno apresenta falta de assiduidade a algumas disciplinas e alguns comportamentos negligentes.

No final do 22 periodo o aluno apresenta um grande insucesso escolar tal como mostra a pauta das notas. Obteve 9 negativas, sendo duas delas de nivel um.

O aluno no 32 periodo ultrapassou o limite de faltas injustificadas tendo sido proposto uma 22 reteng¢do. Segundo o DT “o aluno ndo atingiu as competéncias essenciais previstas no

projeto curricular de turma para as vdrias disciplinas e areas curriculares. Nao frequenta as aulas desde o 22 periodo lectivo, tendo ultrapassado o limite de faltas na disciplina de
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Francés, dia 7 de Margo “in ata do 32 periodo, 12 reunido, avaliagdo.

OBSERVACOES

O aluno matriculou-se no ano de 2005/06, no 72 ano de escolaridade.

No ano 2004/05 o aluno frequentou o 62 ano de escolaridade, na turma B, tendo transitado.

No ano 2003/04 o aluno frequentou o 62 ano de escolaridade, na turma B, com insucesso escolar, isto €, ndo transitando.

No ano 2002/03 este aluno frequentou o 52 ano de escolaridade, na turma A, transitando.

Em 2001/02, frequentou o 52 ano de escolaridade, na turma A, com insucesso escolar.

No ano de 2000/01, o aluno frequentou o 42 ano de escolaridade, com sucesso escolar, tendo concluido o 12 ciclo na E. B. 1 de Casas Novas de Mares, n2 2 Pias.
Em 1999/00, o aluno frequentou o 32 ano de escolaridade, com sucesso.

No ano de 1998/99, frequentou o 22 ano e transitou.

No ano 1997/98, este aluno frequentou o 12 ano de escolaridade e transitou.
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Documento 3
11142 2006/2007 82 ano A3

ANALISE DAS ATAS

Ano lectivo 2003/04 -7°2B

Este aluno esteve particularmente inquieto e perturbador neste Ultimo periodo, foi objeto de varias chamadas de atengdo pelo Prof. de Educagdo Visual, pois numa das aulas resolveu
utilizar um painel de acrilico, destinado a apoio didatico 92ano-projecgGes e cortou a cartolina em cima do mesmo, tendo-o danificado na totalidade. Foi informado do local onde
deveria adquirir um novo painel de acrilico e levou o danificado. Até ao ultimo dia de aulas ndo apresentou o dito material. A diretora de turma foi devidamente informada, devera ser

tomada uma atitude disciplinadora em relagdo a este aluno, bem como ao seu encarregado de educagdo.” (Dados provenientes da Ata do 72 B, do 32 periodo).

Ano lectivo 2004/05 - 72 B

Na Ata da reunido de avaliagdo de Conselho de Turma do 12 periodo a 20 de Dezembro de 2005, tendo o aluno obtido trés ou mais niveis inferiores a 3, foi elaborado um plano de
recuperagdo, de acordo com o previsto no despacho normativo n2 50 de 2005. No referido plano, as dificuldades diagnosticadas no aluno foram: de comunicagdo oral e escrita, de
expressao oral, na expressao escrita, falta de sistematizagao sintatica e gramatical, na aplicagdo dos conhecimentos a diversas situagdes de aprendizagem novas ou nao, na aquisi¢do e
apreensdo de conhecimentos, na resolugdo de problemas matematicos, em problematizar situagdes concretas, na compreensdo de fenédmenos naturais, na interpretacdo de diversos
tipos de mensagens, ndo revela interesse e empenho nas atividades propostas, ndo participa nas atividades propostas e revela falta de concentragdo. Este aluno foi abrangido pela
alinea a) Pedagogia Diferenciada na Sala de Aula (apoio individualizado na sala de aula, trabalho de pesquisa orientada, trabalho de grupo em contexto de sala de aula, valorizagdo da

interagcdo e da expressdo oral e escrita através da criagdo de espagos e situacGes de dialogo e discussdao em grupo) e pela alinea d) Aulas de Recuperagdo a Lingua Portuguesa e a

Matemética.
Ano Escolar 2005/2006 - 82 B

Na Ata da 12 reunido de Conselho de Turma do 22 periodo, escrevem o seguinte: “Tiago Passos obteve dois niveis inferiores a trés, as disciplinas de Inglés e de Ciéncias Naturais, deve

referir-se que alguns niveis positivos atribuidos ao aluno, lhe foram atribuidos como incentivo ao seu trabalho.”
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Na Ata da 22 reunido de Conselho de Turma do 22 periodo, realizada a 15 de Fevereiro de 2006, “o plano de recuperagdo do aluno foi revisto e verificou-se que o aluno foi assiduo as
aulas de reforgo curricular das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemadtica. Foi também proposto, para tutéria visto que mantém o aproveitamento negativo.” (“O Tiago Passos

revelava falta de concentragdo, falta de interesse e empenho na realizagdo das atividades propostas e na superagdo das suas dificuldades”).

Segundo o relatério de avaliagdo, anexado a Ata de reunido de Conselho de Turma de Avaliagdo do 22 periodo, 3 de Abril de 2006, do reforgo curricular de Lingua Portuguesa, “o Tiago
ndo se empenhou nas atividades e tem estado muito distraido, revelando maiores dificuldades comportamentais e de concentragdo. Este aluno ndo regista progressos e precisa de um

apoio para aquisicdo de uma atitude responsavel e valorativa do percurso escolar de forma a melhorar a sua atengdo e concentragdo.”
Classificagdo do 22 Periodo: seis niveis negativos

Na 12 reunido do 32 periodo realizada a 23 de Junho de 2006, “foi revisto o plano de recuperagdo do aluno e foi elaborado um plano de acompanhamento, uma vez que ndo conseguiu
adquirir as competéncias previstas de forma positiva, pelo que ndo transitou.” Em anexo a esta ata encontra-se o relatério do plano de acompanhamento do aluno, nesse relatério
verificou-se que as dificuldades referenciadas no seu plano de recuperagdo ndo foram superadas. Na proposta de segunda retengdo, anexada a ata é assinalado que o aluno ndo possui
as condigOes necessarias a sua progressao, propondo-se a segunda retengdo. O aluno nao teve aproveitamento as disciplinas de Lingua Portuguesa, Inglés, Francés, Historia, Geografia,
Matemdtica, Ciéncias e Fisica/Quimica e Ciéncias Naturais. O Conselho de Turma considerou que o mesmo ndo adquiriu as seguintes competéncias: mobilizar saberes culturais,
cientificos e tecnoldgicos para compreender a realidade e apor abordar problemas e situagdes do quotidiano; 2 — usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber
cultural, cientifico e tecnoldgico para se expressar; 3 — usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situagdes do quotidiano e para apropria¢do de informagdo; 4 —
pesquisar, selecionar e organizar informagdo para a transformar em conhecimento mobilizavel; 5 — realizar atividades de forma auténoma, responsavel e criativa. Segundo o relatério
relativo ao reforgo curricular de Matemadtica do 32 periodo, o aluno continuou a revelar grande falta de concentragdo e demonstrou menos interesse e empenho na realizagdo das
atividades propostas, bem como em superar as suas dificuldades, levando-o a obter o nivel inferior a 3. Segundo o relatério de reforgo curricular de Lingua Portuguesa anexado a Ata,
o aluno ndo se empenhou nas atividades e tem estado ,muito distraido, revelando maiores dificuldades comportamentais e de concentragdo, ndo registou progressos e precisa de um

apoio para aquisi¢do de uma atitude responsavel e valorativa do percurso escolar de forma a melhorar a sua atengdo e concentragao.

Na Ata da 22 reunido de Conselho de Turma do 32 periodo, é referenciado que o aluno Tiago Passos, “apresentava um comportamento perturbador durante o funcionamento das
atividades letiva ”. Foi também apresentada uma proposta de 22 Retengdo. Passo a descrever a proposta: “ Nos termos previstos no Despacho Normativo n250/2005 o aluno Tiago
Passos, da turma B, do 82 ano, ndo possui as condigdes necessarias a sua progressdo pelo que se propde a sua retengdo. O aluno ja obteve ao longo do seu percurso escolar uma

retengdo no 72 ano de escolaridade. O aluno n3o teve aproveitamento as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa; Inglés; Francés; Histdria; Geografia; Matematica; Ciéncias-Fisico-
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Quimicas; e Ciéncias Naturais. O conselho de turma considerou que o aluno ndo adquiriu as seguintes competéncias: 1) Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para
compreender a realidade e para abordar situagdes e problemas do quotidiano; 2)Usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural, cientifico e tecnoldgico para
se expressar; 3) usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situagSes do quotidiano e para apropriagdo de informagdo; 4) pesquisar, selecionar e organizar
informagdo para a transformar em conhecimento mobilizavel; 5) Realizar atividades de forma auténoma, responsavel e criativa. O mesmo parecer foi assinado pelo encarregado de

educacdo, tendo concordado com a retengdo. (26/06/2006)

OBSERVACOES
No ano de 2006/07 o aluno fez renovagdo de matricula para frequentar o 82 ano de escolaridade, abandonando neste mesmo ano os estudos.
No ano 2005/06, o aluno frequentou o 82 ano na turma B, ndo transitando.

Em 2004/05, este aluno frequentou o 72 ano de escolaridade, na turma B, com sucesso escolar, transitando com dois niveis negativos e com n3o satisfaz a Formac3o Civica e teve nivel
4aE.F.eE.T.

No ano escolar de 2003/04, o aluno frequentou o 72 ano de escolaridade, na turma B, tendo reprovado.
Em 2002/03, o aluno frequentou o 62 ano de escolaridade, na turma B, tendo transitado.
Em 2001/02, o aluno frequentou o 52 ano, na turma B, transitando.
Em 2000/01, frequentou o 42 ano de escolaridade, com sucesso, tendo concluido o 12 ciclo na E. B. 1 de Casas Novas de Mares, n2 2 Pias.
Em 1999/00, o aluno frequentou o 32 ano de escolaridade, transitando.
No ano de 1998/99, o aluno frequentou o 22 ano de escolaridade, transitando.

No ano de 1997/98, o aluno frequentou o 12 ano de escolaridade, transitando.
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ANALISE ATAS

Insucesso Escolar

Foi proposta a retencdo com 3 disciplinas (ING, FRA, GEO). Na ultima reunido do 32 periodo foi registado que A4 deveria ficar retido porque faltava superar as suas
dificuldades: falta de sistematizagdo sintatica e gramatical; dificuldade na aplicagdo de conhecimentos a diversas situa¢des de aprendizagem (novas ou nao);
dificuldade na interpretacao de diversos tipos de mensagem; falta de concentracdo. A4 foi proposto para: apoio individualizado ma sala de aula e tera de melhorar
a sua atitude e revelar interesse e empenho.

A4 foi abrangido por um Plano de Acompanhamento.

E referido, na 12 reunio, do 12 periodo o seguinte: A4 prejudica os colegas nas aprendizagens e nio tras o material para a aula. No final deste periodo teve um
nivel negativo a Geografia.

No final do 22 periodo ndo apresentou negativas;

No final do 32 periodo ndo apresentou negativas. Transitou de ano sem negativas.

Observagoes
No ano lectivo 2003/04 a aluna foi transferida para outra escola, onde frequentou o 72 ano de escolaridade com insucesso escolar.
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O Dossier das atas ndo se encontra no agrupamento.

In ata 12 periodo de CT a aluna A5 apresenta niveis inferiores a 3 em mais de duas disciplinas. Conselho de turma ponderou a situagdo e concluiu que as razoes se devem,
essencialmente ao fraco desempenho na concretizagédo das tarefas propostas.

In ata do 22 periodo de avaliagdo A5 apresenta mais de 3 niveis negativos. E também referido que a aluna apresenta uma grande agitacdo nas aulas prejudica o seu
rendimento escolar e até mesmo o aproveitamento da turma.

In ata de avaliacdo do 32 periodo é referido que A5 ficou retido com 5 niveis negativos.

In ata do 12 periodo é referido que A5 apresenta comportamento desadequado em sala de aula, incumprimento das regras em sala de aula e falta de habitos e de estudo.

In ata do 22 periodo A5 apresenta 4 niveis negativos. Transitou de ano.

In ata do 12 periodo apresentou mais de 3 niveis negativos.
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O CT propds como estratégias para tentar melhorar o aproveitamento dos alunos, as seguintes: - reforcar o controlo sobre os trabalhos de casa, reforgar o trabalho ao
nivel da lingua materna, incidindo mais sobre a leitura, um maior contacto com os encarregados de educagdo, reforgcar o controlo sobre o cumprimento das regras
estabelecidas pela turma, uma vez que os resultados obtidos estdo também relacionados com problemas comportamentais. Foram tb elaboradas propostas de estratégias
educativas apresentadas pelos docentes de matematica e CN.

In ata do 22 periodo apresentou niveis negativos a sete disciplinas. Foram também elaboradas propostas de estratégias educativas apresentadas pelos docentes. In ata do
32 periodo “A5 nas disciplinas de Inglés; HGP; Mat.; CN; EVT; e drea de projeto. Os docentes da turma referiram que a falta de empenho e responsabilidade ndo
permitiram A5 aproveitar as capacidades que possui. A sua atitude perante a escola é diretamente responsavel pelos resultados que obteve. Ficou retido. Foi elaborado
também o relatdrio de 22 retengdo de A5. Segundo o mesmo relatério A5 ndo adquiriu as seguintes competéncias:

- participagdo na vida civica de forma critica e responsavel;

- Interpretar acontecimentos, situagdes e culturas, de acordo com os respetivos quadros de referéncia histdricos, sociais e geograficos;

- Desenvolver o sentido de apreciagdo estética do mundo, recorrendo a referéncias e conhecimentos basicos no dominio das exp. Artisticas;
- Cooperar com outros e trabalhar em grupo;

- Estabelecer uma metodologia personalizada de trabalho e de aprendizagem;

- Utilizar cédigos;

- Utilizar uma lingua estrangeira.

Ano lectivo 2005/2006 — 62 B

A5 transitou sem problemas.

Ano Letivo 2006/2007
A5 foi encaminhado para um Curso CEF.

Observacgoes

168



N2 de Processo Data dos Ano de Escolaridade Nome

Sucessos/Insucessos
2001/02 52A
2002/03 62 A Documento 6
2003/04 72 A
11128 2004/05 72D A6
2005/06 82B
2006/07 92 B
2007/08 92 B

Ano lectivo de 2003/2004 — 72 A

In ata da 12 reunido do 12 periodo: “Os alunos numero (...), A6, tém necessidades educativas especiais” — alineas c) e f) do 319/91. “O aluno A6, no ano anterior foi
proposto para o regime de educacdo especial, uma vez que foi-lhe detetado dislexia.” A Diretora de turma informou de acordo com a ficha de avaliagdo e
encaminhamento da equipa de coordenagdo dos apoios educativos, que para este aluno foi proposto um acompanhamento especializado no dmbito da dislexia e
acompanhamento psicolégico uma vez que o mesmo revela grande instabilidade emocional. “Ainda com faltas disciplinares encontram-se os alunos A6, etc”.

In ata do 12 periodo, 2%reunido “referenciou-se o caso do aluno A6 que tem evidenciado comportamentos considerados violentos, contudo ndo conseguiu ainda identificar
as razOes para estas atitudes pelo que convocou o encarregado de educagao.

In ata 12 periodo, 32 reunido “ No aluno A6 verificou-se que para além do comportamento agressivo a sua problematica de dislexia, tende a agravar-se e foi marcada uma
consulta com o psicélogo, A6 tem duas participagGes disciplinares, desvincula-se das atividades com imensa facilidade. Assim e para além do apoio psicoldgico ao aluno
por técnicos especialistas deverdo os professores insistirem na execugdo das atividades na sala de aula e minimizar alguns comportamentos menos corretos.”

Em anexo a ata anterior encontram-se os relatérios da professora de apoio educativo que de um modo geral relatam o seguinte: - A6 ndo manifesta interesse ou empenho
pelas atividades propostas na sala de aula, sendo frequentes as chamadas de atenc¢do ao aluno para que este altere a sua postura e comportamento. Apesar de ter sido
prestado apoio individualizado na sala de aula e feita a distribuicdo de fichas de trabalho diferenciadas, o aluno ndo revela interesse na superagao das suas dificuldades.

“E um aluno que se distrai com muita facilidade, é necessario fiscalizar constantemente o seu trabalho, caso contrario faz alguns rabiscos e perde toda a informacdo.”

In ata do 29 periodo de avaliagdo: “O professor de Lingua Portuguesa referiu que o aluno A6, precisa de acompanhamento por um técnico especialista que lhe permita
fazer um determinado tipo de exercicios com vista a minorar a dislexia detetada e apontada, uma vez que o aluno denota pouca auto-estima quando confrontado com a
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sua incapacidade, principalmente no dominio da escrita.”

In ata do 32 periodo, 32 reunido é descrito que o aluno ficou retido. O CT considera que A6 necessita de apoio pedagdgico acrescido, fora da sala de aula a disciplina de LP.
A DT informou este conselho de turma de que este aluno foi encaminhado para a consulta de desenvolvimento.

Ano lectivo 2006/2007 — 92 B

In ata do 19 periodo, 12 reunido o CT achou oportuno e util apresentar as seguintes propostas: “Desenvolvimento e promog¢do de uma outra resposta pedagodgica
adequada ao percurso escolar do aluno, A6, uma vez que tem sido pautado pela desmotivacdo pelas tarefas escolares, pela falta de expectativas relativamente as
aprendizagens e pelo seu perfil etdrio. Dai que este CT julga ser proficuo para o aluno beneficiar de um Curriculo Alternativo com vertente funcional, com o objetivo de lhe
dar uma preparacdo de forma a integra-lo na vida ativa. O CT ira sondar junto do aluno, do respetivo encarregado de educagio e do Orgdo de Gestdo essa possibilidade.”

In ata do 12 periodo, 22 reunido é descrito por todos os professores problemas de comportamento no aluno.

In ata do 12 periodo de avaliagdo “No que respeita ao aluno A6, n2 8, apesar das inimeras adverténcias por parte dos professores curriculares e da diretora de turma,
apresenta comportamentos improprios de uma sala de aula, desmotivacdo e falta de interesse em superar dificuldades, contribuindo frequentemente para que o
ambiente de sala de aula seja ainda mais agitado, o que se refletiu nos niveis dois as disciplinas de Inglés, Francés, Matematica e NS em Estudo Acompanhado e FC.”

O mesmo ndo adquiriu as competéncias descritas nas suas adequagdes curriculares.

In ata 22 periodo, 12 reunido: - problemas de comportamento;

In ata 32 periodo, 12 reunido — “No que respeita ao aluno A6, sujeito a uma avaliagdo de acordo com um Curriculo Escolar Préprio, apesar das inUmeras adverténcias por
parte dos professores curriculares e da DT e da diversificagdo de estratégias por todos implementadas, apresentou, frequentemente, comportamentos impréprios de uma
sala de aula, desmotivacdo e falta de interesse em superar dificuldades, ndo finalizando muitas das tarefas propostas, o que se refletiu nos niveis dois a algumas
disciplinas. O CT considerou que o ndo cumprimento do seu curriculo a determinadas disciplinas se deveu a falta de empenho geral por parte do aluno, para além de tudo
o que foi referido. Outro fator importante foi a falta de assiduidade as aulas de reforgo curricular a LP e Mat.”

In ata da 22 reunido do 32 periodo é descrito que o aluno reprovou de ano.

Ano lectivo 2007/2008 — 92 B

A6 foi aprovado.
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Observacgdes

No ano lectivo de 2006/07, o aluno beneficiou de medidas Educativas Especiais do Dec-Lei n2 319/91 de 23/08.

No ano lectivo 2005/06, foi abrangido pelo Dec-Lei n2 319, alinea e) Condi¢des Especiais de Avaliagdo.

No ano lectivo 2004/05, aluno portador de NEE de caracter prolongado, problemas ao nivel da comunicagdo, fala e linguagem. Nesse mesmo ano, o aluno beneficiou
também, da alinea f) Apoio individualizado fora e dentro da sala de aula a disciplina da Lingua Portuguesa.

No ano lectivo 2003/04, o aluno abrangido pelo Dec-Lei n2 319, alinea e) Condi¢bes Especiais de Avaliacdo, alinea g) Apoio pedagogico Acrescido, alinea b) Adaptac¢des de

Materiais. A mesma situacgdo se verifica no ano lectivo anterior, correspondente ao 62 ano de escolaridade.
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N2 de Processo Data dos Ano de Escolaridade Nome

Sucessos/Insucessos

2001/02 52A

2002/03 62 A Documento 7
2003/04 62 C

11137 2004/05 7°C A7

2005/06 7°B

2006/07 72D

2007/08 82 0i CEF

2008/09 92 OI CEF

Ano lectivo de 2002/2003 — 62 A

In ata da 12 reunido do 12 periodo: E referido na ata de avaliagio do 12 periodo que o aluno perturba o funcionamento normal das aulas por ser bastante falador e
distraido. O aluno obteve também 3 ou mais niveis negativos neste periodo.
In ata da 22 reunido do 22 periodo: O aluno apresenta 3 ou mais niveis negativos no final do periodo. O aluno perturba o funcionamento normal das aulas por ser bastante

falador e distraido.

In ata da 12 reunido do 32 periodo: “...todas as decisGes de retencdo e aprovacdo foram tomadas em unanimidade pelo CT. Ndo foram aprovados A7, com niveis inferiores
a 3 as disciplinas de Inglés, HGP, MAT, EVT. E NS na darea de projeto.

Ano letivo de 2003/2004 — 62 B

Aprovado.

Ano lectivo de 2004/2005 — 72 C
In ata da 12 reunido do 12 periodo: Aproveitamento pouco satisfatério. Apresentou 3 ou mais niveis inferiores a trés. Comportamento — revela ser mt falador, desatento,
perturbando o bom funcionamento das aulas e prejudicando o seu rendimento escolar.

In ata da 12 reunido do 22 periodo: Aproveitamento pouco satisfatério. Apresentou 4 ou mais niveis inferiores a trés. Comportamento — revela ser muito falador,
desatento, perturbando o bom funcionamento das aulas e prejudicando o seu rendimento escolar.

In ata do 32 periodo de avaliacdo: “...ndo transitaram os seguintes alunos ... A7... em anexo fichas individuais que indicam as competéncias ndo adquiridas por o aluno...
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Ao nivel do comportamento — agitado, falta de empenho.

Segundo o anexo que indica as aprendizagens/competéncias que ndo foram adquiridas ao longo do ano lectivo, o CT considera que o aluno ndo adquiriu as seguintes
competéncias:

- Participar em atividades interpessoais e de grupo, respeitando normas e regras e critérios de atuagdo de convivéncia e de trabalho em varios contextos.

- Manifestar sentido de responsabilidade, e de respeito pelo seu trabalho e pelo dos outros;

- Pesquisar, selecionar e organizar informacdo para a transformar em conhecimento mobilizavel.

- Realizar atividades de forma responsavel,

- Cooperar com os outros em tarefas e projetos comuns.

Ano lectivo de 2004/2005 — 72 C

In ata do 12 periodo:

Constatou-se que o aluno apresentava 3 ou mais niveis negativos. Para este aluno foi elaborado o respetivo plano de recuperagdo. Ver cdpia do plano.

E referido também que o aluno continua desatento na maioria das vezes.

In ata do 32 periodo, 12 reunido: “... as propostas de niveis apresentadas, o prof. De LP referiu que, em virtude da retengdo ser eminentemente pedagodgica, o aluno, n217,
Paulo Moreira, dado o facto de ter, no seu percurso escolar, retencGes, deveria transitar de ano, uma vez que se apresenta proximo da aprovacdo. Os professores de geo,
MAT, EF consideraram que, o referido aluno, deveria transitar a fim de se evitar uma situagcdo de abandono escolar. A maioria do CT considerou q o aluno deve ficar retido.
Foi elaborado o relatério de 22 retengao. Foi elaborado tb o plano de acompanhamento do aluno para o préximo ano lectivo. O aluno ficou retido.

Ano letivo 2006/2007 - 7 D

Neste ano lectivo o aluno foi integrado numa turma de percursos alternativos.

In ata do 12 periodo, 12 reunido: “...para a drea funcional do curriculo, neste momento sé houve resposta positiva de duas entidades, as quais ja assinaram o respetivo
protocolo. S3o elas a Cdmara Municipal de Alandroal, que promovera formacdo nas areas de Informatica, Secretariado, Biblioteca, Carpintaria e Desporto e a Santa Casa de
Misericordia com as areas de Economia doméstica, Geriatria, Cozinha e Lavandaria.

O mesmo concelho elaborou os critérios gerais de avaliacdo para a turma em causa, revalidando-os e ressalvando-os sempre que o ritmo das aprendizagens dos alunos
assim o determinem.

“Em virtude de se tratar de um projeto novo e dos alunos ndo possuirem manuais escolares, o Conselho de Turma propde que as horas da componente ndo lectiva da
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escola, sejam utilizadas exclusivamente para a preparagdo de materiais didaticos e/ou outros, assim como para as reunides, uma vez que esta turma exige um trabalho
acrescido e permanente”.

‘"

In ata do 12 periodo, 22 reunido: “...o CT definiu as competéncias gerais prioritdrias a adquirir pelos alunos da turma, assim como as atividades a desenvolver pelos
mesmos; tendo em conta as caracteristicas especiais da turma, na medida em que esta apresenta grande desmotivagdo para a escola e para as atividades em geral; sdo
alunos que recusam na sua maioria executar as tarefas propostas, ndo demonstrando interesse nem empenho; assim como apresentam uma postura completamente
diferente dentro daquilo que se definiu como competéncias gerais a adquirir. Os alunos que mais se destacam sao: ....(o A7 ndo foi referenciado neste grupo, nos que se
destacam).”

‘"

In ata do 12 periodo, 32 reunido: “...no que diz respeito ao comportamento este foi considerado pouco satisfatério, na medida em que os alunos sdao muito conflituosos,
ndo respeitam as regras da sala de aula e fazem intervenc¢Ges despropositadas. Todas estas atitudes tém que ser modificadas para que ndo comprometam o seu sucesso
educativo.” O aluno apresentou neste periodo apenas um nivel negativo — Mat.

In ata do 22 periodo, 12 reunido: “...foram reavaliados os planos de recuperagao ja elaborados no decurso do primeiro momento de avaliagdo, sendo feito de novo o plano
de aluno Paulo Moreira, porque o CT considerou que o aluno indicia dificuldades que poderdo vir a comprometer o seu sucesso escolar...”.

In ata do 22 periodo, 22 reunido: O aluno apresentou 2 niveis negativos.

In ata do 32 periodo, 12 reunido: O plano de recuperagdo aplicado ao aluno sortiu efeitos positivos.

Ano lectivo 2007/2008 — CEF — Ol

In ata de 19-2-2009: Foi real¢ado algum comportamento negativo da parte de A7. Pouco interesse e trabalho. Transitou para 0 92 ano.
Ano letivo 2008/2009 — CEF — Ol

A7 transitou de ano.

Observacoes
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Documento 8

N2 de Processo Data dos Ano de Escolaridade
Sucessos/Insucessos
2001/02 52A
2002/03 62 A
2003/04 7°A A8
11138 2004/05 82A
2005/06 82A
2006/07 92 A

Ano Letivo (2004/2005) — 82 A

Nada é referido sobre A8 no 1.2 periodo e 2 2 periodo. Na ultima reunido do 3.2 periodo foi registado que A8 deveria chumbar porque: Ndo consegue identificar e articular
saberes e conhecimentos para compreender problemas; N3o utiliza linguagens de comunicagao diversificadas e ndo compreende as ideias gerais dos textos; ndo consegue
confrontar diferentes perspetivas face a um problema; ndo consegue ajustar os métodos de trabalho a forma de aprender e aos objetivos; manifesta pouco sentido de
responsabilidade. Chumbou com 4 niveis negativos, ING, FRA, MAT e Ciéncias naturais.

Ano Letivo (2005/2006) — 82 A
A prof2. de LP refere que o reforgo curricular funcionou muito bem para o aluno, que realizou as atividades com bastante empenho.

Foi feito um plano de recuperagdo no segundo periodo para A8. Foram diagnosticadas dificuldades: dificuldade de expressdo escrita, dificuldade de expressdo oral,
dificuldade na aplicagdo de conhecimentos, dificuldades na interpretacdo de diversos tipos de mensagens (Linguas estrangeiras); ndo revela interesse/empenho nas
atividades propostas (Linguas estrangeiras); ndo participa nas atividades propostas (Linguas estrangeiras) e tem falta de concentragéo.

No plano de recuperacdo é proposto pedagogia diferenciada, com apoio individualizado dentro da sala de aula e valorizagdo da interacdo e da expressdo oral e escrita
através da criagcdo de espacos e situagoes de didlogo e discussdo em grupo.

Nao foi proposto aulas de recuperagao.

A prof de LP no segundo periodo refere que o reforgo curricular funcionou bem para o aluno, que realizou as atividades com empenho. Nada mais é dito no 3.2 periodo
sobre o aluno.
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Observagoes
No ano lectivo 2006/07, o aluno foi abrangido por um plano de recuperacgio ao abrigo do despacho normativo 50/2005 a partir do 22 periodo. Dificuldades diagnosticadas:

na expressdo escrita, falta de sistematizagdo sintactica e gramatical, revela menos interesse/empenho pelas atividades propostas, participa menos nas atividades
propostas, falta de concentragdo, revela comportamentos susceptiveis de perturbar o meio escolar, falta de pontualidade, dificuldade no respeito pelas normas de
comportamento na sala de aula — abrangido pela alinea a) do decreto Pedagogia Diferenciada na Sala de Aula (apoio individualizado na sala de aula).

No ano lectivo 2005/06, o aluno beneficiou de um plano de recuperacgdo. Dificuldade de expressdo oral, de expressdo escrita, na aplicagdo de conhecimentos a diversas
situacBes de aprendizagem, na interpretacdo de diversos tipos de mensagens (linguas estrangeiras), ndo revela/empenho e ndo participa nas atividades propostas (linguas
estrangeiras), falta de concentragdo. Abrangido pela alinea a) do decreto Pedagogia Diferenciada na Sala de Aula (apoio individualizado na sala de aula, trabalho de
pesquisa orientada de acordo com os interesses do aluno, valorizagao da interagdo e da expressdo oral e escrita através da criagdo de espacos e situagdes de dialogo e
discussdo em grupo).

No ano lectivo 2004/05, o aluno reprovou o ano, ndo tendo aproveitamento a Inglés, Francés, Matematica e Ciéncias Naturais.
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N2 de Processo Data dos Ano de Escolaridade Documento 9

Sucessos/Insucessos
2001/02 5¢C
2002/03 62C
10929 2003/04 72 C A9
2004/05 82B
2005/06 92 B
2006/07 92 A

Ano Lectivo (2005/2006) — 9.2 B

Na ata da reunido do concelho de turma do final do primeiro periodo, foi feito um plano de recuperagdo para o aluno. Foram diagnosticadas as seguintes dificuldades:
dificuldade de comunicagdo oral e escrita, dificuldade de expressao oral, dificuldade de falta de sistematizagdo sintactica e gramatical, dificuldade na aplicacdo de
conhecimentos, dificuldade na aquisicdo e apreensdo de conhecimentos, dificuldade de resolucdo de problemas matemadticos, dificuldade em problematizar situagdes
concretas, dificuldade na compreensao de fendmenos naturais, ndo revela interesse pelas atividades propostas, ndo participa nas atividades propostas e tem falta de
concentragao.

No plano de recuperacdo é proposto pedagogia diferenciada, com apoio individual na sala, trabalho coletivo, trabalho de pesquisa orientada (de acordo com os interesses
do alunos) e valorizagdo da interagdo e da expressdo oral e escrita através da criagdo de espagos e situagdes de didlogo e discussdo em grupo. Foram propostas aulas de
recuperacdo a matematica, LP e Inglés.

Na ata da reunido do concelho de turma do final do primeiro periodo foi ainda referido que A9 é muito agitado nas aulas.

Na ata de 4 de Abril, no segundo periodo, foi referido que A9 ndo mostrou interesse nem empenho na realizagdo das atividades propostas.

No final do segundo periodo A9 teve sete negativas.

Na ata de final do 3.2 periodo foi referido que A9 foi a duas aulas de reforgo curricular a LP.

No final do terceiro periodo o aluno teve sete negativas.

Ano Letivo (2006/2007) - 9.2 B

Na ata da reunido do concelho de turma do final do primeiro periodo, foi feito um plano de recuperagdo para o aluno. Foram diagnosticadas as seguintes dificuldades:
dificuldade de comunicacdo oral e escrita, dificuldade e falta de sistematizagdo sintactica e gramatical, ndo participa nas atividades propostas, tem falta de concentragdo e
revela falta de pontualidade.

No plano de recuperagdo é proposto pedagogia diferenciada, trabalho de grupo em contexto de sala de aula, trabalho de pesquisa orientada (de acordo com os interesses
do alunos) e valorizagdo da interagdo e da expressdo oral e escrita através da criagao de espacos e situagGes de dialogo e discussdao em grupo.
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O aluno compareceu poucas vezes nas aulas de recuperagdo de LP.

No primeiro periodo teve 4 negativas.

Na ata do segundo periodo é referido que o aluno é muito conversador.
No segundo periodo teve 2 negativas. (FRA e ING).

No terceiro periodo teve 2 negativas. (FRA e ING).

Observagoes

No ano lectivo 2006/07, foi aplicado a este aluno, um plano de recuperagdo no 12 periodo onde foram diagnosticadas as seguintes dificuldades: de comunicagdo oral e
escrita, de expressdo escrita (escrita préxima da oralidade), falta de sistematizagdo sintactica e gramatical, dificuldade na aplicagdo dos conhecimentos a diversas situagdes
de aprendizagem, sejam elas novas ou n3o, na resolucdo de problemas matematicos, ndo revela interesse/empenho pelas atividades propostas, ndo participa na
atividades propostas, falta de concentragdo, revela faltas injustificadas, oi seja, falta de assiduidade, falta de pontualidade e dificuldade em cumprir as normas de
comportamento na sala de aula. Neste plano de recuperagdo ficou abrangido pela alinea a) do decreto Pedagogia Diferenciada na Sala de Aula (apoio individualizado na
sala de aula; trabalho de grupo no contexto de sala de aula, trabalho de pesquisa orientada de acordo com os interesses do aluno; valorizagdo da interagdo e da expressao
oral e escrita através da criacdo de espacos e situacdes de dialogo e discussdo em grupo).

No ano lectivo de 2005/06, o aluno reprovou o ano e esteve em risco de abandono escolar, que proveio do aluno ter atingido o limite de faltas, levando o érgdo de gestdo
a fazer diligéncias relativamente a situa¢do, neste mesmo ano, o aluno abandonou a escola no final do ano lectivo, tal facto deveu-se ao estado emocional do aluno,
informacdo que foi dada pela encarregada de educacdo.

O aluno revelava grandes capacidades de aprendizagem, mas que devido a sua distracdo, comportamento e ao pouco trabalho que desenvolvi nas aulas prejudicava-se a

ele proprio.
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N2 de Processo Data dos Sucessos/Insucessos Ano de Escolaridade Documento 10

2001/02 59A
2002/03 62 A
2003/04 7°A
11129 2004/05 7°D A10
2005/06 82 B
2006/07 82 B
2007/08 92 B

Ano Lectivo (2003/2004) - 7.2 A

No desporto escolar o aluno ndo compareceu no 1.2 periodo. No desporto escolar o aluno teve Satisfaz no 2.2 periodo.

Na ata de final de ano esta expresso que A10 é retido devido a sua assiduidade, pontualidade, nivel etario, a socializacdo e ndo alcangarem as competéncias essenciais. Foi
também referido que quando A10 soube da sua previsivel retengdo piorou no comportamento.

A diretora de turma refere que A10 ndo adquiriu as seguintes competéncias: mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para compreender a realidade; usar
linguas estrangeiras para comunicar adequadamente; adotar metodologias personalizadas de trabalho; adotar estratégias adequadas a resolugdo de problemas e a
tomada de decisGes; realizar atividades de forma auténoma, responsavel e critica.

Ano Lectivo (2004/2005) - 7.2 D
Nada é referido nas atas sobre o aluno.
Ano Lectivo (2005/2006) - 8.2 B

No segundo periodo foi feito um plano de recuperagdo. Foram diagnosticadas dificuldades de comunicac¢do oral e escrita; expressao oral, falta de sistematizagao sintactica
e gramatical, dificuldades na resolugdo de problemas matematicos ndo revela interesse/empenho pelas atividades propostas e falta de concentragdo. Foi proposto
pedagogia diferenciada na sala de aula com apoio individual dentro da sala e valorizacdo da interagdo e da expressao oral e escrita através da criagdo de espagos e
situagOes de didlogo e discussGes em grupo. Ndo foram previstas aulas de recuperacdo.
A10 ficou retido no 8.2 ano. Foi proposto o reforgo a LP. Chumbou com 3 negativas. LP, inglés e francés.
Ano Lectivo (2006/2007) - 8.2B
Na primeira ata da 12 reunido foi referido que A10 tem um comportamento pouco satisfatério. Manteve o apoio individualizado a Matematica.
O aluno passou de ano com 2 negativas (inglés e francés). Subiu para 4 a disciplina de LP.

Observacoes
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N2 de Processo Data dos Sucessos/Insucessos Ano de Escolaridade Documento 11

2001/02 5¢C
2002/03 62 C
11005 2003/04 7¢C All
2004/05 8¢
2005/06 8¢
2006/07 9¢

Ano Lectivo (2004/2005) - 8.2 B

As atas ndo referem nada sobre este aluno. Sé existe um documento (documento das aprendizagens que ndo foram adquiridas) onde o conselho de turma refere que o
aluno ndo adquiriu as competéncias a matematica, histéria e Inglés. O aluno tem dificuldades em articular saberes e conhecimentos para compreender os problemas e ndo
consegue ajustar os métodos de estudo a forma de aprender e aos objetivos estipulados.

Ano Lectivo (2005/2006) - 8.2 A

Na ata da segunda reunido do 1.2 periodo foi referido que o aluno tem baixo aproveitamento devido a distragGes e conversa durante as aulas. Devido a isto foram
estabelecidas as seguintes prioridades educativas: desenvolver a expressdo oral e escrita, valorizar diferentes formas de conhecimento e comunicagdo e valorizar atitudes
positivas dentro da sala.

Foi feito um plano de recuperagdo no final do 1.2 periodo pois o aluno teve mais de trés niveis negativos. Foram diagnosticadas dificuldades de comunicagdo oral e escrita;
expressdo escrita, sistematizacdo sintactica e gramatical, dificuldades na aplicacdo de conhecimentos a diversas situaces de aprendizagens, dificuldades na aquisi¢do e
apreensdo de conhecimentos, dificuldades na resolugdo de problemas matematicos, dificuldades de interpretacdo de mensagens, e n3o revela interesse/empenho pelas
atividades propostas. Foi proposto pedagogia diferenciada na sala de aula com apoio individual dentro da sala, trabalhos de grupo em sala, trabalho de pesquisa orientada
e valorizacdo da interacdo e da expressdo oral e escrita através da criacdo de espacos e situacdes de dialogo e discussGes em grupo. Foram também propostas aulas de
recuperacdo a LP e Matematica.

No relatdrio de avaliagdo de LP no final do 1.2 periodo, foi referido que o aluno é muito inconstante, ora trabalha satisfatoriamente, ora desiste e esta distraido.
No segundo periodo o aluno teve MB em todos os dominios do desporto escolar.

No relatdrio de avaliagdo de LP no final do 2.2 periodo, foi referido que o aluno melhorou bastante.

No reforco curricular de matematica, foi referido que o aluno revelou grande interesse e empenho na realizacdo das atividades.

No terceiro periodo no relatério de avaliacdo de LP, foi referido que o aluno melhorou bastante e obteve 3.
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No reforgo curricular de matematica, foi referido que o aluno revelou grande interesse e empenho na realizagdo das atividades obteve 3. O aluno passou de ano com 1
negativa.

Observagoes

No ano lectivo de 2006/07, o aluno transitou, embora tenha sido abrangido por umcplano de recuperagdo no 12 periodo, onde as dificuldades diagnosticadas sdo as
seguintes: falta de sistematizagdo sintactica e gramatical, dificuldade da aplicagdo dos conhecimentos a diversas situagGes de aprendizagem, na aquisicdo e apreensao de
conhecimentos, na resolu¢do de problemas matematicos, em problematizar situagdes concretas, dificuldade na interpretagdo de diversos tipos de mensagem e falta de
concentracgdo. Foi abrangido pela alinea a) do decreto Pedagogia Diferenciada na Sala de Aula (apoio individualizado na sala de aula; trabalho de grupo no contexto de sala
de aula, trabalho de pesquisa orientada de acordo com os interesses do aluno; valorizacdo da interacdo e da expressdo oral e escrita através da criagdo de espagos e
situagBes de dialogo e discussdo em grupo), foi ainda proposto ao aluno, aulas de recuperagdo a lingua Portuguesa e Matemdtica.

No ano lectivo 2005/06, frequentou o 82 A, pela segunda vez, nesse mesmo ano, foi abrangido por um plano de recuperagdo e as dificuldades diagnosticadas foram:
dificuldade na comunicagdo oral e escrita, na expressdo oral, expressao escrita (escrita préoxima da oralidade), falta de sistematiza¢do e gramatical, dificuldade da aplicagdo
dos conhecimentos a diversas situagdes de aprendizagem, na aquisicdo e apreensdo de conhecimentos, na resolugdo de problemas matematicos, dificuldade na
interpretacdo de diversos tipos de mensagem, ndo revelava interesse/empenho pelas atividades propostas. Foi abrangido pela alinea a) do decreto Pedagogia Diferenciada
na Sala de Aula (apoio individualizado na sala de aula; trabalho de grupo no contexto de sala de aula, trabalho de pesquisa orientada de acordo com os interesses do
aluno; valorizagdo da interacdo e da expressdo oral e escrita através da criacdo de espacos e situacdes de dialogo e discussdo em grupo), foi ainda proposto ao aluno, aulas
de recuperacdo (alinea d) a lingua Portuguesa e Matematica.

Em 2004/05, o aluno frequentou o 82 B, com insucesso
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N2 de Processo Data dos Ano de Escolaridade Documento 12

Sucessos/Insucessos
2001/02 52 A
2002/03 62 A
2003/04 72 A A12
11140 2004/05 82 B
2005/06 82A
2006/07 92 B

Ano Lectivo (2004/2005) 82 B

O aluno ficou retido no 8.2 ano porque o conselho de turma referiu que o aluno ndo tinha adquirido as seguintes competéncias: ndo compreende ideias gerais de textos;
nao ajusta os métodos de trabalho a forma de aprender; tem dificuldades em articular saberes e conhecimentos para compreender os problemas; ndo consegue selecionar
a informacado relevante.

Foi referido que o aluno ndo compareceu as atividades de desporto escolar no 3.2 Periodo. No 1.2 periodo teve MB de avaliagdo no desporto escolar.

Chumbou com 4 negativas.

Ano Lectivo (2005/2006) — 82A

Foi feito plano de recuperagdo no 2.2 periodo. Foram diagnosticadas dificuldades de comunicagdo oral e escrita, expressdo oral, falta de sistematizacdo sintactica e
gramatical, dificuldade na aplicagdo de conhecimentos, ndo revela interesse nas atividades e falta de concentragdo. Foi proposta pedagogia diferenciada com apoio
individual na aula, e valoriza¢do da interacdo e da expressdo oral e escrita através da criagdo de espacos e situacGes de didlogo e discussdo em grupo. Ndo foram propostas
aulas de recuperacgado.

No 2.2 periodo o aluno pediu para frequentar o reforgo curricular de LP e melhorou o seu aproveitamento.
Continuou com o plano no 3.2 periodo.
Passou de ano
Observagoes
No ano lectivo de 2006/07, o aluno beneficiou de um plano de recuperagdo a partir do 22 periodo. Dificuldades: falta de concentragdo e falta de estudo/trabalho.

Abrangido pela alinea a) do decreto Pedagogia Diferenciada na Sala de Aula (cooperagdo entre pares).
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N2 de Processo Data dos Ano de Escolaridade Documento 13

Sucessos/Insucessos
2001/02 5¢C
2002/03 62C
10925 2003/04 72 C A13
2004705 82B
2005/06 92 B

Ano Lectivo (2005/2006) - 9.2 B

Na ata da reunido do concelho de turma do final do primeiro periodo, foi feito um plano de recuperagdo para a aluna. Foram diagnosticadas as seguintes dificuldades:
dificuldade de comunicagdo oral e escrita, dificuldade de expressdo oral, dificuldade de falta de sistematizagdo sintactica e gramatical, dificuldade na aplicagdo de
conhecimentos, dificuldade na aquisicdo e apreensdo de conhecimentos, dificuldade de resolugdo de problemas matematicos, dificuldade em problematizar situagGes
concretas e dificuldade na interpretacdo de diversos tipos de mensagens.

No plano de recuperagdo é proposto pedagogia diferenciada, com apoio individual na sala, trabalho de pesquisa orientada (de acordo com os interesses de Al13) e
valorizagdo da interacdo e da expressdo oral e escrita através da criacdo de espacos e situagGes de didlogo e discussdo em grupo. Foram propostas aulas de recuperacdo a
matematica.

Na ata da reunido do concelho de turma do dia oito de Fevereiro, segundo periodo, foi proposto para Al3 reforco a Inglés. A professora referiu que Al3 nunca
compareceu as aulas de reforgo curricular.

Na ata de 4 de Abril foi proposto para A13 reforgo a LP.

No final do 2 periodo A13 teve 5 negativas a (LP, GGF, MAT, CFQ, CNA).

Na ata de doze de Junho, final do 3.2 periodo, a professora referiu que A13 nunca compareceu as aulas de reforgo curricular a inglés. A LP, A13 também ndo compareceu
as aulas de reforco curricular. A aluna chumbou com 3 negas (LP, FRA, MAT,)

Ano Lectivo (2006/2007) - 9.2 A

A13 teve uma negativa, a (FRA) no primeiro periodo. Ndo teve reforgos curriculares. A13 teve uma negativa, a (FRA) no segundo periodo. A13 teve uma negativa, a (FRA)
no terceiro periodo
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Observagoes

A13 no ano lectivo 2006/07 ficou abrangido por um plano de recuperagdo ao abrigo do despacho normativo n2 50 de 2005, neste ano a aluno frequentou o 92 ano de
escolaridade, pela segunda vez, na turma A. As dificuldades diagnosticadas foram ao nivel da expressdo escrita (escrita préxima da oralidade), ao nivel da aplicagdo dos
conhecimentos a diversas situa¢cGes de aprendizagem (novas ou nao), dificuldades na aquisicdo e apreensdo de conhecimentos, dificuldade na resolugdo de problemas
matematicos, dificuldade de integragdo no contexto de turma e no meio escolar em geral, dificuldades na interpretagdo de diversos tipos de mensagem e falta de

concentragao.

Dentro do plano, A13 ficou abrangido pela alinea a) Pedagogia Diferenciada na Sala de Aula (apoio individualizado dentro da sala de aula), este mesmo plano foi aplicado a

partir do 22 periodo, porque Al13 se encontrava com cinco niveis negativos.
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N2 de Processo Data dos Sucessos/Insucessos Ano de Escolaridade Documento 14

2001/02 52 B
2002/03 69 B
2003/04 7° B
11141 2004/05 82B Al4
2005/06 9¢
2006/07 9¢

Ano Lectivo (2005/2006) — 92 B

No ano lectivo de (05/06), no primeiro periodo foi realizado um plano de recuperagdo ao aluno Al14. O DT diagnosticou que Al4 tinha dificuldades a tudo, excepto na falta
de auto-confianga; falta de assiduidade e comportamentos perturbativos. Foram propostos 45m + 45m semanais lecionados pela prof2 de RMRC de tutoria para apoio a
estratégias de estudo, orientacdo e aconselhamento de Al4. Foram propostas aulas de recuperacdo a LP, Mat e Inglés. No final do primeiro periodo é solicitado que o A14
continue com o reforgo curricular de matematica.

Em inglés o prof? refere que A14 tem dificuldades cognitivas na aprendizagem do inglés e que nunca expressa as suas dificuldades em sala.

Na ata do final do primeiro periodo é referido que o A14 tem falta de empenho. E referido na mesma ata que A14 devera ser submetido a uma avaliacdo psicoldgica
especializada, devido ao comportamento: apatia, falta de interesse, falta de atengdo e concentragao.

2.2 Periodo

Na ata do 2.2 periodo a DT informou que A14 ainda ndo tinha sido avaliado psicologicamente, embora o Encarregado de educagdo concordasse com a medida. A inglés A14
continuou a n3o revelar vontade de suplantar as suas dificuldades. Em LP A14 demonstrou pouco interesse e empenho.

3.2 Periodo

No final do periodo foi referido que A14 sé fora a duas aulas de reforgo curricular de LP, e a inglés revelou pouca vontade de suplantar as dificuldades e trabalhar.

Foi realizada a avaliagdo psicoldgica A14 no terceiro periodo e a psicologa concluiu que o aluno ndo precisava de acompanhamento a nivel clinico.

Ano Lectivo (2006/2007) — 92 A

No 1.2 periodo foi feito um plano de recuperagdo ao aluno. Foram diagnosticadas dificuldades de comunicacdo oral e escrita; expressdo escrita, sistematizagdo sintactica e
gramatical, dificuldades de interpretacdo de mensagens, e falta de concentragdo. Foi proposto pedagogia diferenciada na sala de aula (apoio individualizado e valorizagao
da interagdo e da expressao oral e escrita através da criagao de espacos e situagdes de didlogo e discussdo em grupo). Nado foram previstas aulas de recuperagao.

Passou de ano com duas negativas (Ingles e francés).
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Observagoes

No ano lectivo 2006/07, A14 beneficiou de plano de recuperagdo. Dificuldades diagnosticadas: comunicacgdo oral e escrita, expressdo escrita, sistematizagdo gramatical e
sintdctica, resolugdo de problemas matematicos, na interpretagdo de diversos tipos de mensagens e falta de concentragdo. Abrangido pela alinea a) do decreto Pedagogia

Diferenciada na Sala de Aula (apoio individualizado na sala de aula e valorizagdo da interagdo e da expressao oral e escrita através da criagdo de espagos e situagdes de

dialogo e discussdo em grupo), alinea d) aulas de recuperagdo a Lingua Portuguesa.

186



N2 de Processo Data dos Ano de Escolaridade Documento 15

Sucessos/Insucessos
2001/02 59
2002/03 62 A
2003/04 79
11139 2004/05 7° B A15
2005/06 82C
2006/07 92 A
2007/08 9¢ B

Ano lectivo de 2003/2004 — 72 A

In ata n23 do 32 periodo é referido o seguinte: “foi devidamente ponderada a reten¢do de A15, os critérios analisados foram o da assiduidade, da pontualidade, retengdes
no mesmo ano, o nivel etdrio, a socializa¢do, e a possibilidade de A15 alcangar ou nao, no final de ciclo as competéncias essenciais apds a analise o conselho de turma
decidiu-se pela retencdo. Anexado a ata estava um mapa onde descreve quais as competéncias ndo adquiridas. Passo a citar; a) Mobilizar saberes culturais, cientificos e
tecnoldgicos para compreender a realidade e para abordar situages e problemas do quotidiano; b) usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural,
cientifico e tecnoldgico para se expressar; c)Usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situa¢des do quotidiano e para apropriacdo de informacgdo;
d)Adotar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas aos objetivos a alcancar; e) Adotar estratégias adequadas a resolucdo de problemas e a
tomada de decisGes; f)Realizar atividades de forma auténoma, responsavel e critica”.

Ano lectivo 2006/2007 — 92 A
In ata n21 do primeiro periodo A15 foi proposto para reforgo curricular a Matematica.

In ata n2 2 do 19 periodo foi preenchido o plano de recuperagdo (VER as medidas na analise de dados dos processos), visto k a aluna obteve 3 ou mais niveis negativos. Foi
novamente proposto reforco curricular de matematica e lingua portuguesa. E referido também pela sua tutora que A15 é interessado, assidua e pontual.

In ata n23 do 22 periodo é referido “...0 ponto de situacdo de A15, que aguarda consulta por uma psicéloga para possivel integracdo em regime educativo especial”.

In ata n22 do 29 periodo é referido “A15, foi avaliado pelas Psicdlogas Sara Santos e Patricia Rodrigues, cujo parecer é o de que A15 apresenta um perfil intelectual muito
inferior a média em comparacdo com a populagdo da sua faixa etaria e deverd, portanto, ser integrada nas alineas c) e f) do Decreto — lei 319/91 de 23 de Agosto.” “A
professora responsavel pela tutéria mencionou que Al5frequenta assiduamente a tutdria, onde mostram interesse e empenho e tém obtido um desempenho
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satisfatério.”

In ata n2 3 do 32 periodo “N&o sera admitida a exame nacional de lingua portuguesa e de matematica A15 porque obteve niveis negativos a LP, ING, MAT, CFQ, CN”. “Caso
A15, venha a ndo obter aprovagao no final do periodo e pretenda frequentar novamente o curso geral de nono ano, devera, tal como foi proposto em reunido de avaliagdo
A15, ser integrado nas alineas c) e f) do DC-LER 319, LOGO NO INICIO DO ANO LECTIVO. No entanto, o CT considera que, o que melhor se adapta as caracteristicas de A15 é
a frequéncia de um curso CEF, tendo em vista a sua inser¢do na vida ativa”

Observagoes
Em 2007/08 A15 frequentou o 92 ano de escolaridade, foi abrangida pelo Dec.-Lei 319/91, beneficiando das alineas c) Adaptac¢des Curriculares e f) Condi¢des Especiais de

Avaliagdo. Neste mesmo ano a aluna foi sinalizada para entrar no regime de Educagdo Especial.

No ano de 2006/07, beneficiou de plano de recuperagdo, reprovando na mesma. Dificuldades diagnosticadas: dificuldade de comunicac&o oral e escrita, de expressdo oral,
na expressdo escrita, falta de sistematizac¢do sintactica e gramatical, na aplicacdo dos conhecimentos a diversas situa¢des de aprendizagem novas ou ndo, na aquisicdo e
apreensdo de conhecimentos, na resolugdo de problemas matematicos, em problematizar situagGes concretas, na compreensado de fendmenos naturais, na interpretacdo
de diversos tipos de mensagens e falta de auto-confianga. Dentro do plano de recuperagao ficou abrangida pela alinea a) Pedagogia Diferenciada na Sala de Aula (apoio
individualizado na sala de aula, trabalho de pesquisa orientada, valorizacdo da interaccdo e da expressdo oral e escrita através da criacdo de espacos e situacGes de dialogo
e discussdo em grupo) e pela alinea d) Aulas de Recuperacdo a Lingua Portuguesa e a Matematica.

Em 2005/06 A15 beneficiou de plano de recuperagdo, as dificuldades diagnosticadas sdo iguais as anteriores. A15 foi abrangida pela alinea b) Programa de Tutoria para
Apoio a Estratégias de Estudo, Orientagdo e Aconselhamento do Aluno e alinea d) Aulas de Recuperagdo a Lingua Portuguesa e a Matemdtica. Nesse mesmo ano A15
transitou com dois niveis negativos.

Em 2003/04 a aluna reprovou com trés niveis negativos.
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N2 de Processo Data dos Sucessos/Insucessos Ano de Escolaridade Documento 16

2001/02 5
2002/03 5
2003 /04 6
11126 2004/05 7
2005/06 7
2006/07 8
9

A
C
C
C Al6
C
A

2007/08 A

Ano lectivo 2001/2002 - 52A - 22 Ciclo

In ata da 22 reunido do 192 periodo do 52 A, o aluno, apresentou mais de trés niveis negativos (LP, ING, H, CN). O mesmo apresenta pouco aproveitamento e um
comportamento irregular prejudicando o bom funcionamento das aulas.

In ata dal2reunido do 22 periodo, o aluno, apresenta niveis inferiores a trés a LP, ING., H, MAT, CV.

In ata da 12 reunido do 32 periodo o CT para que o aluno ultrapassa-se as dificuldades: falta de concentragdo, perturbacdo nas aulas, dificuldades de aquisicdo e aplicagdo
dos conhecimentos e falta de métodos de estudo, o CT decidiu implementar as seguintes estratégias de remedia¢do: a)mudar de posicdo na sala de aula os alunos que o
necessitem; b) indicar exercicios de leitura e outros trabalhos, num espaco da escola, fora das atividades letivas, c) comunicar aos encarregados de educacdo estas
estratégias e tentar responsabiliza-los no sentido de se alcangarem as competéncias das disciplinas.

In ata do 22 reunido do 32 periodo, o aluno, ndo transitou de ano, porque as competéncias demonstradas ndo permitem o desenvolvimento das competéncias essenciais
para o final do segundo ciclo.

Segundo o relatdrio (despacho normativo n230/2001.43) o aluno reprovou com 6 niveis negativos. Reside numa freguesia rural do Concelho de Alandroal e ndo apresenta
dificuldades econdémicas, vive com a familia (pai, mde e irmdo) absolutamente normal, sendo um aluno bastante meigo e humilde no seu relacionamento com os
professores e auxiliares de educacado.

Relativamente a aquisicdo de conhecimentos nota-se que o aluno estuda pouco, ndo consegue estar concentrado nas aulas, ndo tem métodos de estudo, ndo consegue
reter os conhecimentos e aplica-los a novas situacGes. Levanta-se da cadeira sem motivo, interpela o prof. E os colegas sem necessidade, intervém a destempo e sem nexo,
e por vezes é um pouco perturbador.

Ano lectivo 2002/2003 — 52A — 22 Ciclo
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Nada a relatar.
Ano lectivo 2004/2005 — 72 C

In ata da 12 reunido do 12 periodo do 79C, o aluno, apresentou mais de trés niveis negativos. O mesmo apresenta pouco aproveitamento e um comportamento irregular
prejudicando o bom funcionamento das aulas.

In ata da 12 reunido do 22 periodo do 72C, o aluno, apresentou mais de trés niveis negativos. O mesmo apresenta pouco aproveitamento e um comportamento irregular
prejudicando o bom funcionamento das aulas. Neste mesmo conselho julgou-se ser pertinente o aluno ser observado pelo psicélogo devido a comportamentos pouco
adequados.

O aluno ndo transitou. Em anexo ficha individual q indica as competéncias ndo adquiridas por o aluno q n transitou. Apresentava falta de empenho. Neste mesmo doc. O
CT considera que o aluno ndo adquiriu as seguintes competéncias: - Adotar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas aos objetivos visados.,
- pesquisar, selecionar e organizar informacgGes para transformar em conhecimentos mobilizaveis; - realizar atividades de forma auténoma e responsavel; - relacionar-se
harmoniosamente com os colegas; - mobilizar conhecimentos culturais e cientificos; - utilizar corretamente a Lingua Portuguesa para comunicar de forma clara.

Ano lectivo 2005/2006 — 72 C
Ao longo do ano lectivo o aluno teve aulas de recuperagdo a Lingua Portuguesa e Matematica.
Transitou de ano com 2 niveis negativos.

Observacgoes
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Anexo C
|7 Analise de conteudo das referéncias individuais de cada aluno
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ANAL ISE DE CONTEUDO

Quadro 1 - Grelha de Categorizacao

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

D. Causas promotoras do Insucesso
Escolar/Abandono

Dimenséo Individual.
Dimensao Familiar.
Dimenséo Escolar (Pedagdgica-Institucional).

Dimensdo do Meio Envolvente.

E. Medidas Educativas implementadas para

combater o Insucesso/Abandono escolar

Dimenséo da Instituicdo Escolar/Ministério Educacéo.

Dimenséo da participacdo formal e informal do meio envolvente.

F. Estratégias Institucionais e Comunitarias para
fazer face a probleméatica do insucesso e

abandono escolar no Concelho do Alandroal

. Dimensé&o das Institui¢Ges existentes no Concelho de Alandroal
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Quadro 2 - Grelha de Categorizagdo A

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

CONTEUDOS DOS INDICADORES

B. Causas promotoras do
Insucesso
Escolar/Abandono

5. Dimensao Individual.

dificuldades de aprendizagem;

problemas de saude;

insucesso repetido;

baixas performances na lingua materna e Matematica;
baixa auto-estima;

um locus de controlo externo;

reduzido interesse pelas disciplinas e pela prépria escola;
indisciplina;

pratica de pequenos delitos;

abuso de substancias;

maternidade ou a paternidade precoces;

estabelecimento de relagbes sociais privilegiadas com outros jovens
que, também eles, cedo abandonaram a escolaridade.
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6. Dimensdo Familiar.

as dificuldades econémicas;
baixo capital social e cultural;

pais com baixa escolaridade;

defice de atitudes positivas por parte da familia, relativamente a
escola;

baixo envolvimento parental na escola e nas actividades educativas;
identidade étnica e cultural minoritéria;

monoparentalidade;

uma historia familiar de abandono escolar;

ndo ter vivido com os pais no ano anterior ao abandono
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7. Dimenséo Escolar e falta de mecanismos de deteccdo precoce de casos de risco de
(Pedagbqgica- abandono;
Institucional).
o falta de programas de apoio a estudantes com dificuldades;
o falta de programas de promocdo de competéncias sociais;
o as deficiéncias nas instalagdes escolares;
e areduzida atencdo as passagens de Ciclo de Estudos;
o falta de diversificacdo nas ofertas educativa e formativa;
e baixo nivel de acompanhamento e de apoio psicolégico aos
estudantes em risco de abandono;
e areduzida ligacdo a familia e ao meio envolvente.
8. Dimenséo do Meio e pressdo sobre mdo-de-obra ndo qualificada;
Envolvente.

maés condicdes de acessibilidade e de transporte para a escola;

uma ma ligagéo ao meio autarquico, social, recreativo e empresarial & escola
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Quadro 3 - Grelha de Categorizagdo B

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS CONTEUDOS DOS INDICADORES
1. Dimensdo da Instituicdo e Despacho Normativo n°50/2005 (Plano de Recuperacao);
B - Medidas Educativas Escolar/Ministério Educacéo

implementadas para combater
0 Insucesso/Abandono escolar

Decreto-lei 3/2008 de 7 de Janeiro do Regime de Educacdo
Especial;

Contratos de Autonomia (Portaria n.° 1260/2007, de 26 de
Setembro).

Despacho Conjunto n.° 279/2002 de 12 de Abril que cria os
Cursos de Educacéo e Formacédo (CEF).

Cursos PIEF — Programa Integrado de Educagéo e Formagéo
Curriculos Alternativos

Dimenséo Familiar.

Dimensédo do Projeto Educativo Escola.
Dimensé&o do Projeto de Turma.
Dimensdo do Conselho Pedagdgico.

Dimensdo do Conselho de Turma.
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2. Dimensdo da participacédo
formal e informal do meio
envolvente.

Camara Municipal de Alandroal e respectivas Juntas
Freguesia

Dimensao Familiar.

Seguranca Social

Empresas sediadas no Concelho

de

Quadro 4 - Grelha de Categorizagao C

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

CONTEUDOS DOS INDICADORES

C - Estratégias Institucionais e
comunitarias para fazer face a

problematica do insucesso
abandono escolar

e

1. Dimensdo das InstituicGes
existentes no  Concelho de

Alandroal

e Camara Municipal de Alandroal e respectivas freguesias;

e Associagdes de Desenvolvimento Local,
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Quadro 5 — Subcategorizagdo A — CAUSAS PROMOTORAS DO INSUCESSO/ABANDONO ESCOLAR

LEGENDA (A(aluno); 1(documento); 1(pdagina); 1,2,3, ... (categoria); ano de escolaridade

SUBCATEGORIAS

CONTEUDOS DOS

INDICADORES

INDICADORES

CATEGORIAS
A. Causas
promotoras do
Insucesso
Escolar/Abando
no

1. Dimenséo Individual.

e Dificuldades
aprendizagem;

de

Al.1.1.1.5. “dificuldades de aquisi¢@o e aplicagdo de conhecimentos”; Al.1.1.1.5. “ndo adquiriu
as competéncias necessarias, ndo permitindo o desenvolvimento das competéncias essenciais
definidas para o final de ciclo”; A1.1.2.1.6. “interpretar conhecimentos, situagdes e culturas, de
acordo com os respectivos quadros de referéncia historicos, sociais e geograficos”; Al.1.2.1.6.
“utilizar os saberes cientificos e tecnologicos para compreender a realidade natural e
sociocultural e abordar situagdes e problemas do quotidiano”; A1.1.2.1.6. utilizar o c6digo ou os
cddigos proprios das diferentes areas do saber, para expressar verbalmente o pensamento
proprio”; A2.2.1.1.6a.”fraco desempenho nas tarefas propostas”; A2.2.1.1.6a.”interpretar
acontecimentos, situagBes e culturas, de acordo com os respectivos quadros de referéncia
historicos, sociais e geograficos”; A2.2.1.1.6a.”desenvolver o sentido de apreciagdo estética do
mundo, recorrendo a referéncias e conhecimentos bésicos no dominio das expressdes artisticas”;
A2.2.2.1.6a.” utilizar o cddigo ou os codigos proprios das diferentes areas do saber, para
expressar verbalmente o pensamento proprio”;

A3.3.1.1.7a.”as dificuldades diagnosticadas foram: de comunicagdo oral e escrita, de expressdo
oral, na expressao escrita, falta de sistematizacdo sintactica e gramatical, na aplicacdo dos
conhecimentos a diversas situagdes de aprendizagem novas ou ndo, na aquisigao e apreensdo de
conhecimentos, na resolucdo de problemas matematicos, em problematizar situagdes concretas,
na compreensdo de fendmenos naturais, na interpretagio de diversos tipos de mensagens”;

A7.7.1.1.70 aluno ndo adquiriu as seguintes competéncias: participar em actividades
interpessoais e de grupo, respeitando normas e regras e critérios de actuagao de convivéncia e de
trabalho em varios contextos; manifestar sentido de responsabilidade, e de respeito pelo seu
trabalho e pelo dos outros; pesquisar, seleccionar e organizar informagédo para a transformar em
conhecimento mobilizavel; realizar actividades de forma responsavel; cooperar com 0s outros
em tarefas e projectos comuns”;

A8.8.1.1.8.” as dificuldades manifestadas sdo: identificar e articular saberes e conhecimentos
para compreender problemas; ndo utiliza linguagens de comunicacdo diversificadas e néo
compreende as ideias gerais dos textos; ndo consegue confrontar diferentes perspectivas face a
um problema; ndo consegue ajustar os métodos de trabalho a forma de aprender e aos objectivos;
manifesta pouco sentido de responsabilidade”;

A8.8.1.1.8a.”Dificuldades de expressdo oral, de expressdo escrita, na aplicagdo de

conhecimentos a diversas situagfes de aprendizagem, na interpretacdo de diversos tipos de
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mensagens (linguas estrangeiras), ndo revela/empenho e néo participa nas actividades propostas
(linguas estrangeiras),”; A9.9.1.1.9.” diagnosticadas as seguintes dificuldades: de comunicagio
oral e escrita, de expressdo escrita (escrita proxima da oralidade), falta de sistematizacéo
sintactica e gramatical, dificuldade na aplicacdo dos conhecimentos a diversas situagdes de
aprendizagem, sejam elas novas ou néo, na resolucdo de problemas matematicos, ndo revela
interesse/empenho pelas actividades propostas, ndo participa na actividades propostas, falta de
concentracdo”; A10.10.1.7.”ndo adquiriu as seguintes competéncias: mobilizar saberes culturais,
cientificos e tecnoldgicos para compreender a realidade, usar linguas estrangeiras para comunicar
adequadamente, adoptar metodologias personalizadas de trabalho, adoptar estratégias adequadas
a resolugdo de problemas e a tomada de decisdes e realizar actividades de forma auténoma,
responsavel e critica.”

A10.10.1.1.8.”dificuldades em articular saberes e conhecimentos para compreender os problemas
e ndo consegue ajustar os métodos de estudo a forma de aprender e aos objectivos estipulados”;
Al11.11.1.1.8a.” as dificuldades diagnosticadas foram: dificuldade na comunicacéo oral e escrita,
na expressao oral, expressdo escrita (escrita proxima da oralidade), falta de sistematizacéo e
gramatical, dificuldade da aplicagdo dos conhecimentos a diversas situa¢des de aprendizagem, na
aquisicdo e apreensdo de conhecimentos, na resolucéo de problemas matematicos, dificuldade na
interpretacdo de diversos tipos de mensagem, ndo revelava interesse/empenho pelas actividades
propostas.”

A12.12.1.1.8.” dificuldades apresentadas; compreender ideias gerais de textos, ajustar os
métodos de trabalho a forma de aprender, articular saberes e conhecimentos para compreender os
problemas, seleccionar informagao relevante”;

Al12.12.1.1.8a.” foram diagnosticadas dificuldades de comunicac@o oral e escrita, expressdo oral,
falta de sistematizacdo sintactica e gramatical, dificuldade na aplicagao de conhecimentos”;

A13.12.1.1.9.” ” as dificuldades diagnosticadas foram: dificuldade na comunicacéo oral e escrita,
na expressdo oral, expressdo escrita, falta de sistematizacdo e gramatical, dificuldade da
aplicacéo dos conhecimentos a diversas situagdes de aprendizagem, na aquisi¢ao e apreensdo de
conhecimentos, na resolucéo de problemas matematicos, dificuldade na interpretagdo de diversos
tipos de mensagem, néo revelava interesse/empenho pelas actividades propostas.”

Al14.14.1.1.9a.” apresentou dificuldades de comunicagdo oral e escrita, de expressao escrita, falta
de sistematizacéo sintactica e gramatical, dificuldades na interpretacdo de mensagens, e falta de
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concentragdo.”

A15.15.1.1.7.”As competéncias ndo adquiridas foram a) Mobilizar saberes culturais, cientificos e
tecnolégicos para compreender a realidade e para abordar situagdes e problemas do quotidiano;
b) usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural, cientifico e tecnol6gico
para se expressar; c)Usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situagdes do
quotidiano e para apropriacdo de informacdo; d)Adoptar metodologias personalizadas de
trabalho e de aprendizagem adequadas aos objectivos a alcancar; €) Adoptar estratégias
adequadas a resolugdo de problemas e a tomada de decisdes; f)Realizar actividades de forma
autonoma, responsavel e critica”.

Al16.16.1.1.5.” as dificuldades detectadas: falta de concentragdo, perturbacdo nas aulas,
dificuldades de aquisigdo e aplicacdo dos conhecimentos e falta de métodos de estudo.”;

e  Problemas de salde;

Al.1.1.1.5 “falta de concentragdo”; A3.3.1.1.7a.’revela falta de concentragdo”;
A3.3.2.1.8.’revela falta de concentracdo”; A6.6.1.1.7.”dislexia”; A6.6.1.1.7.”revela grande
instabilidade emocional”; A8.8.1.1.8a.falta de concentragao”;

e .insucesso repetido;

Al.1.1.1.5 “...no 2° periodo apresenta trés ou mais niveis inferiores a 3”; A1.1.1.A1.5 “o aluno
ndo transitou de ano”; Al.1.1.1.5 “ndo transitou de ano”; Al.1.1.15a “o aluno no ano lectivo de
2002/2003 transitou de ano”; Al.1.1.1.6” apresentou trés ou mais niveis negativos no 1°
periodo”; Al.1.1.2.6.”ficou retido”; Al.1.2.1.6a.” Al transitou para o 7° ano”; Al.1.3.1.7.”no
final do 2° periodo o Al apresenta um grande insucesso escolar, tal como mostra a pauta das
notas — 9 negativas, sendo duas delas de nivel um”;

A2.2.1.1.6.”Obteve 3 ou mais niveis negativos inferiores a trés”. A2.2.1.1.6.”reprovou com 3
niveis negativos a LP, MAT. E HGP”. A2.2.1.1.6. “obteve ndo satisfaz a area de projecto”;
A2.2.1.1.6a. aluno reprovado com 4 niveis negativos”; A2.2.2.1.6b.”no 1° periodo obteve 3 ou
mais niveis negativos”; A2.2.2.1.6b.”no 2° periodo obteve 3 ou mais niveis negativos”;
A2.2.2.1.6b"reprovado”; A2.2.2.1.6¢c.” o aluno foi aprovado”; A3.3.1.1.7.”reprovou o ano”;
A3.3.1.1.7a.”no 1° periodo obteve 3 ou mais niveis inferiores a 3”; A3.3.1.1.7a.”transitou de
ano”; A3.3.1.1.8.”no 2° periodo obteve 2 niveis inferiores a trés as disciplinas de Inglés e CN”;
A3.3.2.1.8."no final do 2° periodo apresentou 6 niveis negativos”;A4.4.1.1.8.”reten¢do com 3
niveis negativos (ING., FRA,GEO)”; A4.4.1.1.8a.’transitou de ano sem negativas”;
AS5.5.1.1.5”no 1° periodo apresentou niveis inferiores a 3 em mais de duas disciplinas”;
A5.5.1.1.5."n0 2° periodo teve mais de 3 niveis negativos”; A5.5.11.5.”reprovou com 5 niveis
negativos”; AS5.5.1.1.5a.”no 2° periodo apresentou 4 niveis negativos”; A5.5.1.1.5a.”transitou de
ano”; A5.5.1.1.6.”no 1° periodo teve 3 niveis negativos™; A5.5.1.1.6.”no 2° periodo apresentou 6
niveis negativos”; A5.5.1.1.6.”reprovou”; A5.5.1.1.6a.”transitou de ano”; A6.6.2.1.7.”reprovou

2.

de ano”. A6.6.2.1.9.”reprovou o ano”; A6.6.2.1.9a.”transitou de
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ano”;A7.7.1.1.7.”aproveitamento pouco satisfatorio”; A7.7.1.1.7.”apresentou trés ou mais niveis
negativos inferiores a 3 no 1° periodo”; A7.7.1.1.7.”no 2° periodo apresentou 4 ou mais niveis
inferiores a trés”; A7.7.1.1.7.”na reunido do 3° periodo o CT, nomeadamente o docente de LP
referiu “em virtude da reten¢do ser eminentemente pedagogica, e de A7 ter no seu percurso,
retengdes, deveria transitar de ano, uma vez que se apresenta proximo da aprovagdo”;
A.7.7.2.1.7.” os docentes de GEO, MAT, EF, consideram que A7 deveria transitar a fim de se
evitar uma situagdo de abandono escolar”; A7.7.2.1.7.”a maioria do CT considerou que o aluno
devera ficar retido, sendo elaborado um relatorio de 2* retengdo”; “A7.7.2.1.7.”0 CT elaborou
um plano de acompanhamento para o préximo ano letivo”; A9.9.1.1.9.”teve 7 negativas no 2° e
3° periodo”: A10.10.1.1.7.”retido devido a falta de assiduidade, pontualidade”;
A10.10.1.1.8.”ficou retido com insucesso a tré€s disciplinas (LP, ING,FRA); A10.10.1.1.8a.” foi
aprovado com dois niveis inferiores a trés (ING, FRA); Al11.11.1.1.8.”em 2004/05,
frequentou o 8° ano, com insucesso nas disciplinas de MAT, HIST, ING”;
A12.12.1.1.8.”ficou retido com quatro niveis negativos”; A13.13.1.1.9.” no 2° periodo
teve 5 negativas”; A13.13.1.1.9.”teve 3 niveis negativos (LP, FRA, MAT) reprovando
o ano.”; Al5.15.1.1.7.”reprovou”; A15.15.1.1.9.7obteve 3 ou mais niveis negativos,
reprovando”; A16.16.1.1.5.”no 1° periodo apresentou mais de trés niveis negativos (LP, ING, H,
CN)”. A16.16.1.1.5.”apresentou niveis inferiores a trés a LP, ING., H, MAT, CV.”

A16.16.1.1.5.”Segundo o relatorio (despacho normativo n°30/2001.43) reprovou com 6 niveis
negativos.”

A16.16.1.1.7.”apresentou mais de trés niveis negativos”.

baixas performances nas
diferentes
disciplinas/aprendizage
m

Al.1.1.1.5 “... no 1° periodo ndo atingiu o nivel exigido a Inglés e Historia e Geografia de
Portugal;

Al.1.1.1.5 ”...no 2° periodo apresenta niveis inferiores a Lingua Portuguesa, Inglés, Historia e
Geografia de Portugal, Matematica e Ciéncias Naturais”.

Al.1.1.1.5. “falta de métodos de estudo”; Al.1.1.1.6.”falta de estudo bem como habitos de
trabalho”; Al1.1.2.1.6.”utilizar uma lingua estrangeira em situagdes de quotidiano, resolvendo as
necessidades basicas da comunicagéo e apropriagdo da informagio™;

A2.2.1.1.6a."falta de habitos de trabalho e de estudo”; A2.2.1.1.6a.” pouco interesse”;
A2.2.1.1.6a”fraca participagdo; pouco interesse do aluno”; A2.2.2.1.6a.” utilizar uma lingua
estrangeira, o inglés, em situagcbes do quotidiano, resolvendo as necessidades basicas da
comunicagdo e apropriagdo da informagao”; A3.3.1.1.7a.”ndo revela interesse e empenho nas
actividades propostas”; A3.3.1.1.7a.”ndo participa nas actividades propostas”; A3.3.2.1.8.”falta
de interesse e empenho na realizagdo das actividades propostas e na superacdo das suas
dificuldades™; A3.3.2.1.8.” ndo se empenhou nas actividades de reforgo a LP”’; A5.5.1.1.5a.”falta
de habitos de estudo”; AS5.5.1.1.6.”falta de empenho e responsabilidade ndo permitiram A5
aproveitar as capacidades que possui”; A6.6.2.1.9.”ndo adquiriu as competéncias descritas nas
suas adequacgdes curriculares”;

A16.16.1.1.5”Relativamente a aquisi¢do de conhecimentos nota-se que 0 aluno estuda pouco,
ndo consegue estar concentrado nas aulas, ndo tem métodos de estudo, ndo consegue reter os
conhecimentos e aplica-los a novas situagdes.”
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baixa auto-estima;

A2.2.1.1.6a.” pouco interesse”; A2.2.1.1.6a”fraca participagdo; pouco interesse do aluno”;
A2.2.2.1.7.” matriculou-se, mas abandonou a escola”;

A3.3.1.1.7a.”ndo revela interesse e empenho nas actividades propostas”; A3.3.1.1.7a.”’ndo
participa nas actividades propostas”; A3.3.2.1.8.”falta de interesse ¢ empenho na realiza¢do das
actividades propostas e na superagdo das suas dificuldades”; A3.3.2.1.8.” ndo se empenhou nas
actividades de reforgo a LP”;

A6.6.1.1.7.”denota-se baixa auto-estima quando confrontado com a sua incapacidade,
principalmente no dominio da escrita”; A6.6.2.1.9.”desmotivagdo pelas tarefas escolares”;
A6.6.2.1.9.”desmotivagdo”; A6.6.2.1.9.”falta de interesse em superar as dificuldades”;

A9.9.1.1.9.” estado emocional alterado, informagao que foi dada pela encarregada de educagdo”;

Al14.14.1.1.9.”demonstra apatia, falta de interesse, falta de aten¢@o e concentra¢do”;

.um locus de controlo
externo;

Al.1.1.15”tem muita falta de assiduidade”; A1.1.2.1.7.”apresenta falta de assiduidade a algumas
disciplinas”; A1.1.3.1.7.”A1 no 3° periodo ultrapassou o limite de faltas injustificadas”;
A1.1.3.1.7.” ndo frequenta as aulas desde 0 2° periodo lectivo, tendo ultrapassado o limite de
faltas na disciplina de Francés, no dia 7 de Margo”.

A2.2.2.1.6a.falta de assiduidade”; A2.2.2.1.6a.”participar na vida civica de forma critica e
responsavel”; A2.2.2.1.6b.”atingiu o limite de faltas a educagdo moral e EVT, no 2° periodo”;

A6.6.2.1.9.”falta de assiduidade as aulas de reforgo curricular a LP e MAT.”

Al4.14.1.1.7.”falta de assiduidade e pontualidade™;

.reduzido interesse pelas
disciplinas e pela prépria
escola;

Al.1.1.1.5”nota-se que o aluno é pouco dedicado ao trabalho e ao estudo”; Al.1.1.1.5”pouco
interessado”; Al.1.2.1.6.”dificuldade em estabelecer uma metodologia personalizada de trabalho
e de aprendizagem”; Al.1.2.1.6.”seleccionar, recolher e organizar informagdo para
esclarecimento de situagdes e resolugdes de problemas, segundo a sua natureza e tipo de suporte,
nomeadamente informatico”; Al.1.2.1.6. “reduzido interesse em procurar uma actualizagdo
permanente face as constantes mudangas tecnoldgicas e culturais, na perspectiva da construgéo
de um projecto de vida social e profissional”; A1.1.3.1.7.” o Al ndo atingiu as competéncias
essenciais previstas no projecto curricular de turma para as varias disciplinas e areas curriculares,
e por ndo frequentar as aulas desde o 2° periodo lectivo, tendo ultrapassado o limite de faltas na
disciplina de Francés, no dia 7 de Margo”.

A2.2.1.1.6a.”dificuldade em estabelecer uma metodologia personalizada de trabalho e de
aprendizagem”; A3.3.2.1.8.” ndo se empenhou nas actividades de reforgo a LP”;

AS5.5.1.1.5”fraco desempenho na concretizagdo das tarefas propostas”; AS5.5.1.1.5a.”falta de

habitos de estudo”; A5.5.1.1.6.”a sua atitude perante a escola ¢ directamente responsavel pelos
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resultados que obteve.”; A6.6.1.1.7.”desvincula-se das actividades com muita facilidade”;
A6.6.1.1.7.”ndo manifesta interesse ou empenho nas actividades propostas em sala de aula”;
A6.6.1.1.7.”ndo revela interesse na superagdo das dificuldades apesar dos esfor¢os efectuados”;
A6.6.1.1.7.7distrai-se com muita facilidade, sendo necessario fiscalizar constantemente o seu
trabalho, caso contrario faz alguns rabiscos e perde toda a informagdo”; A6.6.2.1.9.”falta de
expectativas relativamente as aprendizagens”; A6.6.2.1.9.”desmotivagdo e falta de interesse em
superar as dificuldades, ndo finalizando tarefas propostas, reflectindo-se nos niveis dois a
algumas disciplinas” A7.7.1.1.6.no 1° e 2° periodo obteve 3 ou mais niveis
negativos”;A7.7.1.1.7.”ficou retido”; A8.8.1.1.8.”No ano lectivo 2004/05, reprovou o ano, ndo
tendo aproveitamento a Inglés, Francés, Matematica e Ciéncias Naturais.”;
A9.9.1.1.9.”distrac¢do, comportamento e pouco trabalho que desenvolve nas aulas prejudicando-
se a ele proprio”. A9.9.1.1.9.”, ndo revela interesse/empenho pelas actividades propostas, ndo
participa nas actividades propostas”;

Al12.12.1.1.8a.”ndo revela interesse nas actividades e falta de concentragdo”;

A13.13.1.1.9.”nunca compareceu as aulas de refor¢o curricular de LP e Ing.”;

A14.14.1.1.9.7a Inglés ndo revela vontade de superar as suas dificuldades, e em LP demosntrou
pouco interesse € empenho”;

indisciplina;

Al.1.1.1.5. “perturbagdo  nas  aulas”;  Al.l.1.1.5"tem  bom  comportamento”;
Al.1.2.1.7.”comportamentos negligentes”;

A2.2.1.1.6.” manifesta frequentemente comportamentos desajustados dentro da sala de aula,
perturbando o normal funcionamento das aulas (falador e distraido) ”
A2.2.2.1.6a.”comportamento perturbador e atitudes que prejudicam o seu rendimento escolar e
ambiente dentro da sala”; A2.2.2.1.6a.” dificuldades de relacionamento interpessoal e de grupo
(conhecer e actuar de acordo com as normas, regras e critérios de actuacdo pertinente, de
convivéncia, trabalho, de responsabilizacdo e sentido estético das acgdes definidas pela
comunidade escolar, a comegar pela sala de aula)”;

A3.3.1.1.7.”inquieto e perturbador”; A3.3.1.1.7.”foi objecto de varias chamadas de atengdo pelo
prof®. de EV”; A3.3.2.1.8.”no 2° periodo revela maiores dificuldades comportamentais”;

AS5.5.1.1.5.7apresenta grande agitagdo nas aulas prejudicando o seu rendimento escolar”;
AS5.5.1.1.5a.”comportamento desadequado em sala de aula e incumprimento de regras em sala de
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aula”

A6.6.1.1.7.”faltas  disciplinares”;  A6.6.1.1.7.”evidencia  comportamentos  considerados
violentos”; A6.6.1.1.7.”comportamento agressivo”; A6.6.2.1.9.”problemas de comportamento”;
A6.6.2.1.9.”comportamentos improprios de estar em sala de aula”;

A7.7.1.1.6.” perturba o funcionamento normal das aulas por ser bastante falador e distraido”;
A7.7.1.1.7.”a nivel comportamental revela ser falador, desatento, perturbando o bom
funcionamento das aulas e prejudicando o rendimento escolar, que no 1° periodo, quer no 2°
periodo”;

A9.9.1.1.9. falta de pontualidade e dificuldade em cumprir as normas de comportamento na sala
de aula.”;

A10.10.1.7.”com a possivel retengdo A10 piorou o seu comportamento”;
Al16.16.1.1.5.”apresenta pouco aproveitamento e um comportamento irregular prejudicando o

bom funcionamento das aulas.”; A16.16.1.1.5.”falta de concentragéo, perturbacdo nas aulas”;

A16.16.1.1.5.”Levanta-se da cadeira sem motivo, interpela os professores e 0s colegas sem
necessidade, intervém a destempo e sem nexo, e por vezes ¢ um pouco perturbador.”

A16.16.1.1.7.”pouco aproveitamento e um comportamento irregular prejudicando o bom
funcionamento das aulas”.

pratica de pequenos
delitos;

A3.3.1.1.7.”estragou um painel de acrilico destinado a apoio didactico, cortando cartolina em
cima do mesmo, danificando-o na sua totalidade™;

estabelecimento de
relagoes sociais
privilegiadas com outros
jovens que, também eles,
cedo abandonaram a
escolaridade.

Al.1.1.1.5”aluno humilde no seu relacionamento com professores e auxiliares de educagdo”;
A1.1.3.1.7.” ndo frequenta as aulas desde o 2° periodo lectivo, tendo ultrapassado o limite de
faltas na disciplina de Francés, no dia 7 de Margo”.

A2.2.2.1.6a.” dificuldades de relacionamento interpessoal e de grupo (conhecer e actuar de
acordo com as normas, regras e critérios de actuagdo pertinente, de convivéncia, trabalho, de
responsabilizacéo e sentido estético das accOes definidas pela comunidade escolar, a comegar
pela sala de aula)”;

A2. Dimensao Familiar.

as dificuldades
econdémicas;

Al.1.1.2.5 “ Al ndo apresenta grandes dificuldades econdémicas”

Al16.16.1.2.5.”Reside numa freguesia rural do concelho do alandroal e ndo apresenta
dificuldades econémicas, vive com a familia (pai, mae e irm&o) absolutamente normal, sendo um
aluno bastante meigo e humilde no seu relacionamento com os professores e auxiliares de
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educagdo.”

défice de atitudes
positivas por parte da
familia, relativamente a
escola;

Al1.1.1.2.5 “vive com a familia (pai, mae e irmdo mais velho)”;

baixo envolvimento
parental na escola e nas
actividades educativas;

Al.1.1.2.5.”0 encarregado de educagdo sobretudo, deveria de acompanhar mais o aluno e ser
mais exigente na verificagdo da sua assiduidade e das suas tarefas de estudo”; A2.2.2.2.6a.”
pouca ligacdo escola/familia”;

A3. Dimens&o Escolar (Pedagdgica-
Institucional.

falta de programas de
promocéao de
competéncias sociais;

A2.2.1.3.6a.”dificuldade em trabalhar em grupo e em cooperar com os outros”; A2.2.2.3.6a.”
dificuldades de relacionamento interpessoal e de grupo (conhecer e actuar de acordo com as
normas, regras e critérios de actuagdo pertinente, de convivéncia, trabalho, de responsabilizacéo
e sentido estético das acgdes definidas pela comunidade escolar, a comegar pela sala de aula)”;

A3.3.2.3.8.”ndo regista progressos e precisa de um apoio para aquisi¢do de uma atitude
responsavel e valorativa do percurso escolar”;

baixo nivel de
acompanhamento e de
apoio psicolégico aos
estudantes em risco de
abandono;

A3.3.2.3.8.”ndo regista progressos e precisa de um apoio para aquisicdo de uma atitude
responsavel e valorativa do percurso escolar”; A3.3.2.3.8a”matriculou-se pela 2° vez no oitavo
ano, mas foi excluido por faltas a todas as disciplinas”; A6.6.1.3.7.” mesmo revela grande
instabilidade emocional”; A6.6.1.3.7.”foi marcada uma consulta para psicologia”;
A6.6.2.3.7.”encaminhado para as consultas de desenvolvimento”;

A9.9.1.3.9”No ano lectivo de 2005/06, reprovou 0 ano e esteve em risco de abandono escolar,
que proveio do aluno ter atingido o limite de falta, levando o 6rgéo de gestdo a fazer diligéncias
relativamente a situacéo, neste mesmo ano, o aluno abandonou a escola no final do ano lectivo,
tal facto deveu-se ao estado emocional do aluno, informacéo que foi dada pela encarregada de
educacdo. O aluno revelava grandes capacidades de aprendizagem, mas que devido a sua
distraccdo, comportamento e ao pouco trabalho que desenvolvi nas aulas prejudicava-se a ele
proprio”. Al14.14.1.3.9.” o Al4 ainda no 2° periodo ainda ndo tinha sido avaliado

psicologicamente, embora o encarregado de educag@o concordasse com a medida”;
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e a reduzida ligagdo a
familia e ao meio
envolvente.

A2.2.2.3.6a.” pouca ligagdo escola/familia”;

e uma ma ligacdo ao meio

autarquico, social,
recreativo e empresarial
aescola

A2.2.1.3.6a.”desenvolver habitos de vida saudaveis — actividade fisica e desportiva, de acordo
com os seus interesses, capacidades e necessidades”;

Quadro 6 - Grelha de Categorizacdo — MEDIDAS EDUCATIVAS IMPLEMENTADAS PARA COMBATER O Insucesso/abandono

Escolar
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS CONTEUDOS DOS INDICADORES
INDICADORES
1. Dimensdo da Instituicdo e Despacho Normativo | Al.1.2.1.7.”0 Al foi proposto para ser abrangido por um plano de recuperagdo, visto
Escolar/Ministério Educagdo n°50/2005 (Plano de | que apresentava 3 ou mais niveis inferiores a trés”; Al.1.2.1.7.” o plano foi
B. Medidas Recuperagdo); elaborado e A1l ficou abrangido pela alinea a) pedagogia diferenciada na sala de aula
Educativas e alinea b) aulas de recuperacdo a Matematica”;

implementadas
para combater o
Insucesso/Aband
ono escolar

A3.3.1.1.7a.” foi elaborado um plano de recuperagdo, de acordo com o previsto no
despacho normativo n°50/2005 e ficou abrangido pela alinea a) Pedagogia
Diferenciada na sala de aula (apoio individualizado em sala de aula, trabalho de
pesquisa orientada, trabalho de grupo em contexto de sala de aula, valorizagdo da
interacgdo e da expressdo oral e escrita atraves da criacdo de espagos e situagdes de
dialogo e discussdo em grupo) e pela alinea d) Aulas de recuperagdo a LP e MAT.”;
A3.3.2.1.8. “foi revisto o Plano de Recuperagdo do A3 e foi elaborado o Plano de
Acompanhamento”;

A4.4.1.1.8.”na reunido de avaliagdo do 3° periodo o CT deixou registado que A4
deveria ficar retida pelo facto de ndo ter atingido as condigdes necessarias & sua
progressdo e ndo ter atingido os objectivos delineados no Plano de Recuperacdo

elaborado para A4”; A4.4.1.1.8.” foi elaborado um Plano de Acompanhamento, de
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acordo com o Despacho 50/2005, para o proximo ano lectivo”;

A8.8.1.1.82.”"No ano lectivo 2005/06, o aluno beneficiou de um plano de
recuperacgdo. Dificuldades de expressdo oral, de expressdo escrita, na aplicacédo de
conhecimentos a diversas situacdes de aprendizagem, na interpretacdo de diversos
tipos de mensagens (linguas estrangeiras), nao revela/empenho e ndo participa nas
actividades propostas (linguas estrangeiras), falta de concentracdo. Abrangido pela
alinea a) do decreto Pedagogia Diferenciada na Sala de Aula (apoio individualizado
na sala de aula, trabalho de pesquisa orientada de acordo com os interesses do aluno,
valorizacdo da interacgdo e da expressdo oral e escrita através da criagdo de espagos
e situacdes de dialogo e discussdo em grupo).”

A9.9.1.1.9.”n0 inicio do 1° periodo o CT elaborou, um plano de recuperacdo, onde
foram diagnosticadas as seguintes dificuldades: de comunicagdo oral e escrita, de
expressao escrita (escrita proxima da oralidade), falta de sistematizacéo sintactica e
gramatical, dificuldade na aplicagdo dos conhecimentos a diversas situacfes de
aprendizagem, sejam elas novas ou ndo, na resolucéo de problemas matematicos, ndo
revela interesse/fempenho pelas actividades propostas, ndo participa na actividades
propostas, falta de concentragdo, revela faltas injustificadas, ou seja, falta de
assiduidade, falta de pontualidade e dificuldade em cumprir as normas de
comportamento na sala de aula. Nesta plano de recuperacéo ficou abrangido pela
alinea a) do decreto Pedagogia Diferenciada na Sala de Aula (apoio individualizado
na sala de aula; trabalho de grupo no contexto de sala de aula, trabalho de pesquisa
orientada de acordo com os interesses do aluno; valorizagcdo da interaccdo e da
expressdo oral e escrita através da criacdo de espagos e situacdes de dialogo e
discusséo em grupo).

A10.10.1.1.8.”n0 inicio do 2° periodo o CT elaborou, um plano de recuperagdo, onde
foram diagnosticadas as seguintes dificuldades: de comunicacdo oral e escrita, de
expressao escrita (escrita proxima da oralidade), falta de sistematizacéo sintéctica e
gramatical, dificuldade na aplicagdo dos conhecimentos a diversas situacbes de
aprendizagem, sejam elas novas ou ndo, na resolucéo de problemas matematicos, ndo
revela interesse/empenho pelas actividades propostas, ndo participa nas actividades
propostas, falta de concentragdo. Nesta plano de recuperacdo ficou abrangido pela
alinea a) do decreto Pedagogia Diferenciada na Sala de Aula (apoio individualizado
na sala de aula; trabalho de grupo no contexto de sala de aula, trabalho de pesquisa
orientada de acordo com os interesses do aluno; valorizagcdo da interaccdo e da
expressao oral e escrita através da criacdo de espacos e situacOes de dialogo e
discussdo em grupo). Nao foram previstas aulas de recuperagio”;

Al11.11.1.1.8a.”no ano lectivo 2005/06, frequentou o 8° ano, pela segunda vez, nesse

207




mesmo ano, foi abrangido por um plano de recuperacdo e as dificuldades
diagnosticadas foram: dificuldade na comunicacéo oral e escrita, na expresséo oral,
expressao escrita (escrita proxima da oralidade), falta de sistematizacéo e gramatical,
dificuldade da aplicagdo dos conhecimentos a diversas situacfes de aprendizagem, na
aquisicdo e apreensdao de conhecimentos, na resolucdo de problemas matematicos,
dificuldade na interpretacdo de diversos tipos de mensagem, ndo revelava
interesse/empenho pelas actividades propostas. Foi abrangido pela alinea a) do
decreto Pedagogia Diferenciada na Sala de Aula (apoio individualizado na sala de
aula; trabalho de grupo no contexto de sala de aula, trabalho de pesquisa orientada de
acordo com os interesses do aluno; valorizagdo da interaccdo e da expressao oral e
escrita através da criacdo de espacos e situacdes de dialogo e discussdo em grupo),
foi ainda proposto ao aluno, aulas de recuperacdo (alinea d) a lingua Portuguesa e
Matematica.”

A12.12.1.1.8a.” foi elaborado um Plano de Recuperagdo de acordo com o Decreto
50/2005, onde foi proposto pedagogia diferenciada com apoio individual na sala de
aula, e valorizagdo da interacgdo e da expressdo oral e escrita através da criacéo de
espacos e situacdes de didlogo e discussdo em grupo”.

Al13.13.1.1.9. ” foi elaborado um Plano de Recuperagdo de acordo com o Decreto
50/2005, onde foi proposto pedagogia diferenciada com apoio individual na sala de
aula, e valorizagdo da interaccdo e da expressdo oral e escrita através da criacdo de
espagos e situagdes de dialogo e discussdo em grupo. Foi também proposto aulas de
recuperagdo a Matematica”.

Al14.14.1.1.9a. ”no inicio do 1° periodo o CT elaborou, um plano de recuperagéo,
onde foram diagnosticadas as seguintes dificuldades: de comunicagdo oral e escrita,
de expressdo escrita, falta de sistematizacédo sintéctica e gramatical, dificuldades na
interpretacdo de mensagens, e falta de concentracdo. Nesta plano de recuperagdo
ficou abrangido pela alinea a) do decreto Pedagogia Diferenciada na Sala de Aula
(apoio individualizado na sala de aula; e valorizagdo da interac¢do e da expressao
oral e escrita através da criagdo de espacgos e situacBes de dialogo e discussdo em
grupo). Ndo foram previstas aulas de recuperacdo. O mesmo surtiu efeito e Al4
transitou de ano.”

A15.15.1.1.9.”No ano de 2006/07, beneficiou de plano de recuperacdo, reprovando
na mesma. Dificuldades diagnosticadas: dificuldade de comunicagdo oral e escrita,
de expressdo oral, na expressdo escrita, falta de sistematizacdo sintactica e
gramatical, na aplicagdo dos conhecimentos a diversas situagdes de aprendizagem
novas ou ndo, na aquisicdo e apreensdo de conhecimentos, na resolugdo de
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problemas matematicos, em problematizar situagdes concretas, na compreensdo de
fendmenos naturais, na interpretacdo de diversos tipos de mensagens e falta de auto-
confianca. Dentro do plano de recuperacéo ficou abrangida pela alinea a) Pedagogia
Diferenciada na Sala de Aula (apoio individualizado na sala de aula, trabalho de
pesquisa orientada, valorizagdo da interacgdo e da expressdo oral e escrita através da
criacdo de espacos e situacOes de dialogo e discussdo em grupo) e pela alinea d)
Aulas de Recuperagdo a Lingua Portuguesa e a Matematica.

Decreto-lei 3/2008 de
7 de Janeiro do
Regime de Educagdo
Especial;

A6.6.1.1.7.”tém necessidades educativas especiais e estd abrangido pelo Decreto-Lei
319/91 (alinea c) e f))”.

A15.15.1.1.9a.”Em 2007/08 frequentou o 9° ano de escolaridade, foi abrangido pelo
Dec.-Lei 319/91, beneficiando das alineas ¢) Adaptacdes Curriculares e f) Condigdes
Especiais de Avaliagdo. Sortindo efeito, tendo A15 transitado de ano”.

Despacho Conjunto n.°
279/2002 de 12 de
Abril que cria o0s
Cursos de Educacéo e
Formagdo (CEF).

AS5.5.1.1.7.”foi encaminhada para um Curso de Educacdo e Formagédo (CEF)”;
A7.7.3.1.7a.”foi encaminhado para um curso CEF de §°ano”;

B1.5.Cursos PIEF —
Programa Integrado de
Educacdo e Formagéo

Curriculos Alternativos

A6.6.2.1.9.”1% reunido do 1° periodo do CT foi feita uma proposta pedagogica mais
adequada as necessidades do A6: beneficiar de um Curriculo Alternativo com
vertente funcional, com o objectivo de lhe dar uma preparagdo de forma a integra-lo
na vida activa”;

A7.7.2.1.7.”foi integrado numa turma de Percursos Alternativos”;

Dimensdo Familiar.

A2.2.2.1.6a.” pouca ligacdo escola/familia”;

Dimensdo do Projeto
Educativo Escola.

A7.7.2.1.7na 1* reunido do 1° periodo é referenciado o seguinte:”para a area
funcional do curriculo, neste momento s6 ouve resposta positiva de duas entidades,
as quais ja assinaram o respetivo protocolo. Sdo elas a Camara Municipal de
Alandroal, que promoverd formacdo nas &reas de informdtica, Secretariado,
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Biblioteca, Carpintaria e Desporto e a Santa Casa de Misericdrdia com as areas de
Economia Doméstica, Carpintaria, Geriatria, Cozinha e Lavandaria”;

A9.9.1.1.9”No ano lectivo de 2005/06, reprovou o ano e esteve em risco de
abandono escolar, que proveio do aluno ter atingido o limite de falta, levando o
orgdo de gestdo a fazer diligéncias relativamente a situacdo, neste mesmo ano, o
aluno abandonou a escola no final do ano lectivo, tal facto deveu-se ao estado
emocional do aluno, informacgdo que foi dada pela encarregada de educacéo. O aluno
revelava grandes capacidades de aprendizagem, mas que devido a sua distracgao,
comportamento e ao pouco trabalho que desenvolvi nas aulas prejudicava-se a ele
proprio”.

Dimensédo do Projeto
de Turma.

A1.1.2.1.6” o aluno ndo atingiu as competéncias gerais do projecto curricular de
turma, in ata do 3° periodo”; A1.1.3.1.7.” a DT propds o Al para uma 2* retengao,
porque o Al ndo atingiu as competéncias essenciais previstas no projecto curricular
de turma”;

Dimensdo do Conselho
Pedagdgico.

A7.7.2.1.7.”na 1* reunido do 1° periodo ¢ referenciado o seguinte:’para a area
funcional do curriculo, neste momento s6 ouve resposta positiva de duas entidades,
as quais ja assinaram o respetivo protocolo. Sdo elas a Camara Municipal de
Alandroal, que promoverd formacdo nas é&reas de informdtica, Secretariado,
Biblioteca, Carpintaria e Desporto e a Santa Casa de Misericdrdia com as &reas de
Economia Doméstica, Carpintaria, Geriatria, Cozinha e Lavandaria”;

Dimensao do Conselho
de Turma.

Al1.1.1.1.5 “...1* reunido do 3° periodo, no ponto: analise da avaliacdo do 2° periodo
o aluno Al apresenta mais de 3 inferiores a trés”; Al.1.1.1.5 “Para ultrapassar as
dificuldades detectadas (...) o CT decidiu implementar estratégias diversificadas:
mudar de posicdo na sala de aula o aluno; indicar exercicios de leitura e outros
trabalhos num espaco da escola e fora das atividades letivas; comunicar aos
encarregados de educagdo as estratégias; e responsabilizar o aluno no sentido de se
alcancarem as competéncias das disciplinas”; A1.1.1.1.5”... na ata da 2° reunido do
2° periodo estd um relatério do aluno Al anexado e que estd de acordo com o
Despacho n°30/2001.43, onde ¢ descrito o seguinte:” O Al esteve inserido na turma
A do 5° ano no ano lectivo de 2001/2002, vindo directamente do 1° ciclo. Obteve
niveis inferiores a trés nas disciplinas de LP, HGP, e MAT., Tem 12 anos e mora no
Monte da Figueirinha, freguesia de Santiago Maior, concelho do Alandroal para onde
regressa da escola em autocarro. O Al ndo tem grandes dificuldades econémicas,
vive com a familia (pai, mde e um irmdo mais velho, que é aluno na escola),
absolutamente normal, sendo um aluno humilde no seu relacionamento com o0s
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professores e auxiliares de educacgdo, e tem bom comportamento”. Al.1.1.1.6 “na
acta do 1° periodo ¢é referenciado que o aluno apresenta 3 ou mais niveis negativos”;
Al.1.1.1.6.” a acta do 2° periodo refere que o aluno apresenta 3 ou mais niveis
negativos. Tal facto deve-se & falta de estudo bem como héabitos de trabalho. Os
resultados obtidos melhoram facilmente se trabalhar e se empenhar um pouco na
realizacdo das tarefas escolares”; A1.1.2.1.6.” o CT informou que o aluno no atingiu
as competéncias gerais do projecto curricular de turma, in ata do 3° periodo”;
Al.1.2.1.6a.”na acta da 1°* reunido do 1° periodo o Al foi incluido no grupo de alunos
que apresentaram 3 ou mais niveis negativos”; Al.1.2.1.6.a” estratégias aplicadas ao
Al elevar o seu aproveitamento: reforco do trabalho ao nivel da lingua materna,
incidindo mais sobre a leitura; exercitar o calculo mental; organizar o tempo de
estudo; incentivar o Al a colocar davidas e questdes; incentivar o Al a participar
activamente nos trabalhos da sala e nos trabalhos de casa; estar mais atento nas aulas;
melhorar o0 seu comportamento; maior contacto com o encarregado de educagdo”;
A1.1.2.1.7.”in ata do 1° periodo o Al foi proposto para ser abrangido por um plano
de recuperagdo, visto que apresentava 3 ou mais niveis inferiores a trés”;
A1.1.2.1.7.” o plano foi elaborado ¢ Al ficou abrangido pela alinea a) pedagogia
diferenciada na sala de aula e alinea b) aulas de recuperacdo a Matematica”;
Al1.1.2.1.7.” na ata do CT do 2° periodo, 1? reunido, foi referido que o Al apresenta
falta de assiduidade a algumas disciplinas e alguns comportamentos negligentes”;
A1.1.3.1.7.” a DT propds o Al para uma 2° retengdo, na 1* reunido do 3° periodo,
porque 0 Al ndo atingiu as competéncias essenciais previstas no projecto curricular
de turma para as varias disciplinas e areas curriculares, e por ndo frequentar as aulas
desde o 2° periodo lectivo, tendo ultrapassado o limite de faltas na disciplina de
Francés, no dia 7 de Margo”.

A2.2.1.1.6.”na 3° reunido, de CT, do 1° periodo refere que o A2 manifesta
frequentemente comportamentos desajustados dentro da sala de aula, perturbando o
normal funcionamento das aulas (falador e distraido). Obteve 3 ou mais niveis
negativos inferiores a trés”. A2.2.1.1.6a.”in ata da 2% reunido de CT, do 1° periodo foi
descrito o seguinte:”tendo em consideragdo os critérios de transicdo para oS anos
terminais de ciclo é de referir o aluno A2.”; A2.2.1.1.6a.”0 CT ponderou a situagio
do aluno e concluiu que as razdes do insucesso escolar do aluno devem-se a: falta de
habitos de trabalho e estudo, pouco interesse, falta de assiduidade, comportamentos
perturbadores e atitudes que prejudicam o seu rendimento escolar e ambiente em sala
de aula”; A2.2.1.1.6a.”na ata do CT, 4* reunido do 2° periodo refere que “tendo em
consideragdo os critérios de transicdo para 0s anos terminais de ciclo aprovados em
pedagdgico, é de referir o caso do aluno A2, o qual apresenta no momento avaliacoes
passiveis de ponderagdo/retengdo”; A2.2.1.1.6a.”0 CT ponderou a situacdo do A2 e
concluiu que as raz8es do insucesso se devem a: falta de métodos de trabalho, de
estudo e de organizacdo; falta de assiduidade; fraco desempenho nas tarefas
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propostas; fraca participa¢ao; pouco interesse do aluno”; A2.2.1.1.6a.” na ata do CT,
52 reunido do 3° periodo é referida a 22 reprovacéo do aluno no 6° ano e encontra-se
em anexo o relatorio de retengdo”. A2.2.2.1.6a.” recomendagdes da DT para o
proximo ano lectivo: apoio na aplicagdo de um método de estudo; incentivo a
importancia de ser organizado; maior responsabiliza¢do do aluno; valorizagdo dos
trabalhos de casa; atribuicdo de tarefas diarias; cumprir sempre as regras de
funcionamento das aulas; estimulo das capacidades e qualidades manifestadas;
ligacdo escola/familia”; A2.2.2.1.6b.”na acta do 3° periodo encontra-se em anexo
relatorio da 3* reten¢do”; A2.2.2.1.6b.”no relatorio de retengio é referido o seguinte:
“foi proposta a retencdo do A2 por considerar que o A2 ndo estabeleceu uma
metodologia personalizada de trabalho/aprendizagem; ndo cooperou com 0s outros;
ndo seleccionou e recolheu informagdo para esclarecimento de problemas; ndo
utilizou de forma adequada a lingua portuguesa em diferentes situagdes; ndo utilizou
os saberes cientificos e tecnoldgicos para compreender a realidade natural e sécio-
cultural; ndo utilizou os cédigos préprios para expressar 0 pensamento proprio; ndo
utilizou uma lingua estrangeira em situagdes do quotidiano”. A2.2.2.1.6¢. “foi
proposto para ter refor¢o curricular a Matematica e a LP no 2° e 3° periodo”;

A3.3.1.1.7a.”na ata de avaliagdo do CT do 1° periodo foi elaborado um plano de
recuperagdo, de acordo com o previsto no despacho normativo n°50/2005”;
A3.3.2.1.8.70 CT referiu que alguns dos niveis positivos atribuidos a A3 no 1°
periodo, foram um incentivo ao seu trabalho”; A3.3.2.1.8.”’na 2* reunido do 2°
periodo foi revisto o Plano re Recuperacdo do A3, e verificou-se que o aluno foi
assiduo as aulas de reforgo curricular de LP e MAT”; A3.3.2.1.8.”foi proposto para
tutdria porque apresentava um aproveitamento negativo”; A3.3.2.1.8.”na 1* reunido
do 3° periodo foi revisto o Plano de Recuperacdo do A3 e foi elaborado o Plano de
Acompanhamento, uma vez que A3 ndo conseguiu adquirir as competéncias
previstas™; A3.3.2.1.8.”na ata da 2* reunido do 3° periodo, o CT, propdem A3 para
uma 2* retengdo nos termos previstos do Despacho Normativo n°50/2005”;
A3.3.2.1.8.” ndo obteve aproveitamento a oito disciplinas”;

A4.4.1.1.8.7na reunido de avaliagdo do 3° periodo o CT deixou registado que A4
deveria ficar retida pelo facto de ndo ter atingido as condicdes necessarias & sua
progressdo e ndo ter atingido os objectivos delineados no Plano de Recuperagéo
elaborado para A4”;

A5.5.1.1.6.”0 CT elaborou propostas de estratégias educativas”; A5.5.1.1.6.”0 CT
referiu que a falta de empenho de A5 e responsabilidade ndo permitiram a aluna
aproveitar as capacidades que possui. A sua atitude perante a escola é directamente
responsavel pelos resultados que obteve e foi elaborado um relatério de 2° retengdo”;

A6.6.1.1.7.”0 aluno foi proposto para um acompanhamento especializado no ambito
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da dislexia e acompanhamento psicolégico uma vez que o mesmo revela grande
instabilidade emocional”; A6.6.1.1.7.”0s professores deverao insistir na execucao das
actividades na sala de aula e minimizar alguns comportamentos menos correctos”;
A6.6.2.1.7.”70 CT propds o aluno para apoio pedagogico acrescido fora da sala de
aula a LP”; A6.6.2.1.9.”1% reunido do 1° periodo do CT foi feita uma proposta
pedagégica mais adequada as necessidades do A6: beneficiar de um Curriculo
Alternativo com vertente funcional, com o objectivo de lhe dar uma preparagéo de
forma a integra-lo na vida activa”;

A7.7.2.1.7.” os docentes de GEO, MAT, EF, consideram que A7 deveria transitar a
fim de se evitar uma situagdo de abandono escolar”; A7.7.2.1.7.”a maioria do CT
considerou que o aluno devera ficar retido, sendo elaborado um relatério de 22
retencdo”; “A7.7.2.1.7.70 CT elaborou um plano de acompanhamento para o
proximo ano letivo”; A7.7.2.1.7a.”na 1* reunido do 1° periodo ¢é referenciado o
seguinte:”para a area funcional do curriculo, neste momento s6 ouve resposta
positiva de duas entidades, as quais ja assinaram o respectivo protocolo. Sdo elas a
Camara Municipal de Alandroal, que promovera formacéo nas areas de informatica,
Secretariado, Biblioteca, Carpintaria e Desporto e a Santa Casa de Misericdrdia com
as areas de Economia Doméstica, Carpintaria, Geriatria, Cozinha e Lavandaria”;
A7.7.3.1.7a.”foi reavaliado o plano de recuperacdo de A7, porque DT considerou
que A7 indica dificuldades que poderao vir a comprometer o seu sucesso escolar”;
A7.7.3.2.7a.”0 plano de recuperacdo aplicado ao A7 sortiu efeitos positivos,
transitando de ano”; A7.7.3.2.7a.”foi encaminhado para um curso CEF de 8%ano”;

A8.8.1.1.82.”"No ano lectivo 2005/06, o aluno beneficiou de um plano de
recuperacdo. Dificuldades de expressdo oral, de expressdo escrita, na aplicacdo de
conhecimentos a diversas situacdes de aprendizagem, na interpretacdo de diversos
tipos de mensagens (linguas estrangeiras), ndo revela/empenho e ndo participa nas
actividades propostas (linguas estrangeiras), falta de concentracdo. Abrangido pela
alinea a) do decreto Pedagogia Diferenciada na Sala de Aula (apoio individualizado
na sala de aula, trabalho de pesquisa orientada de acordo com os interesses do aluno,
valorizacdo da interacgdo e da expressdo oral e escrita através da criagdo de espacos
e situagdes de dialogo e discussdo em grupo).”

A9.9.1.1.9”No ano lectivo de 2005/06, reprovou o ano e esteve em risco de
abandono escolar, que proveio do aluno ter atingido o limite de falta, levando o
orgéo de gestdo a fazer diligéncias relativamente a situacéo, neste mesmo ano, 0
aluno abandonou a escola no final do ano lectivo, tal facto deveu-se ao estado
emocional do aluno, informagdo que foi dada pela encarregada de educagédo. O aluno
revelava grandes capacidades de aprendizagem, mas que devido a sua distracgao,
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comportamento e ao pouco trabalho que desenvolvi nas aulas prejudicava-se a ele
proprio”. A9.9.1.1.9.”no inicio do 1° periodo o CT elaborou, um plano de
recuperacgdo, onde foram diagnosticadas as seguintes dificuldades: de comunicacéo
oral e escrita, de expressdo escrita (escrita proxima da oralidade), falta de
sistematizacdo sintactica e gramatical, dificuldade na aplicacdo dos conhecimentos a
diversas situagfes de aprendizagem, sejam elas novas ou ndo, na resolugdo de
problemas mateméticos, ndo revela interesse/empenho pelas actividades propostas,
ndo participa na actividades propostas, falta de concentragdo, revela faltas
injustificadas, ou seja, falta de assiduidade, falta de pontualidade e dificuldade em
cumprir as normas de comportamento na sala de aula. Nesta plano de recuperacéo
ficou abrangido pela alinea a) do decreto Pedagogia Diferenciada na Sala de Aula
(apoio individualizado na sala de aula; trabalho de grupo no contexto de sala de aula,
trabalho de pesquisa orientada de acordo com os interesses do aluno; valorizagdo da
interacgdo e da expressdo oral e escrita atraves da criacdo de espacos e situacdes de
dialogo e discussdo em grupo).

A10.10.1.1.8.”n0 inicio do 2° periodo o CT elaborou, um plano de recuperagao, onde
foram diagnosticadas as seguintes dificuldades: de comunicagdo oral e escrita, de
expressao escrita (escrita proxima da oralidade), falta de sistematizacdo sintactica e
gramatical, dificuldade na aplicagdo dos conhecimentos a diversas situacfes de
aprendizagem, sejam elas novas ou ndo, na resolucéo de problemas matematicos, ndo
revela interesse/fempenho pelas actividades propostas, ndo participa na actividades
propostas, falta de concentracdo. Nesta plano de recuperacdo ficou abrangido pela
alinea a) do decreto Pedagogia Diferenciada na Sala de Aula (apoio individualizado
na sala de aula; trabalho de grupo no contexto de sala de aula, trabalho de pesquisa
orientada de acordo com os interesses do aluno; valorizacdo da interaccdo e da
expressao oral e escrita através da criacdo de espacos e situacdes de dialogo e
discussdo em grupo). Nao foram previstas aulas de recuperagdo”;

A10.10.1.18.”foi retido e proposto o refor¢o a LP”; Nao foram previstas aulas de
recuperagao”;

All1.11.1.1.8a.”’na ata da reunido do 1° periodo foi elaborado um plano de
recuperacdo e as dificuldades diagnosticadas foram: dificuldade na comunicagéo oral
e escrita, na expressao oral, expressdo escrita (escrita proxima da oralidade), falta de
sistematizacdo e gramatical, dificuldade da aplicacdo dos conhecimentos a diversas
situacBes de aprendizagem, na aquisi¢do e apreensdo de conhecimentos, na resolucdo
de problemas matematicos, dificuldade na interpretacdo de diversos tipos de
mensagem, nao revelava interesse/empenho pelas actividades propostas. Foi
abrangido pela alinea a) do decreto Pedagogia Diferenciada na Sala de Aula (apoio
individualizado na sala de aula; trabalho de grupo no contexto de sala de aula,
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trabalho de pesquisa orientada de acordo com os interesses do aluno; valorizagdo da
interaccdo e da expressdo oral e escrita através da criagdo de espacos e situagdes de
dialogo e discussdo em grupo), foi ainda proposto ao aluno, aulas de recuperacéo
(alinea d) a lingua Portuguesa e Matematica.”;

A12.12.1.1.8a.” foi elaborado um Plano de Recuperag¢do de acordo com o Decreto
50/2005, onde foi proposto pedagogia diferenciada com apoio individual na sala de
aula, e valorizagdo da interacgdo e da expressao oral e escrita através da criacdo de
espacos e situacdes de didlogo e discussdo em grupo”.

A13.13.1.1.9 .’na reunido do CT, foi elaborado um Plano de Recuperagao de acordo
com o Decreto 50/2005, onde foi proposto pedagogia diferenciada com apoio
individual na sala de aula, e valorizagdo da interaccdo e da expressdo oral e escrita
através da criacdo de espacos e situacOes de didlogo e discussdo em grupo. Foi
também proposto aulas de recuperagdo a Matematica”. A13.13.1.1.9.”foi proposto na
reunido do 2° periodo refor¢o curricular a Inglés e LP”’;

A14.13.1.1.9.” na reunido do CT, foi elaborado um Plano de Recuperacéo de acordo
com o Decreto 50/2005, porque foi diagnosticado que A13 tinha dificuldades a tudo,
excepto na falta de auto-confianga; falta de assiduidade e comportamentos
perturbativos. Foram propostos 45 min+45min semanais leccionados pela profé. De
RMRC de tutéria para apoio a estratégias de estudo, orientagdo e aconselhamento do
aluno. Neste Plano foram também propostas aulas de recuperagdo LP, MAT e ING”,

Al14.14.1.1.9a. .”no inicio do 1° periodo o CT elaborou, um plano de recuperagao,
onde foram diagnosticadas as seguintes dificuldades: de comunicagdo oral e escrita,
de expressdo escrita, falta de sistematizacédo sintéctica e gramatical, dificuldades na
interpretacdo de mensagens, e falta de concentracdo. Nesta plano de recuperagdo
ficou abrangido pela alinea a) do decreto Pedagogia Diferenciada na Sala de Aula
(apoio individualizado na sala de aula; e valorizagdo da interac¢do e da expressao
oral e escrita através da criagdo de espagos e situacles de dialogo e discussdo em
grupo). Nao foram previstas aulas de recuperacdo. O mesmo surtiu efeito e Al4
transitou de ano.”

A15.15.1.1.7.”In acta n°3 do 3° periodo ¢é referido o seguinte: “foi devidamente
ponderada a retencdo de Al4, os critérios analisados foram o da assiduidade, da
pontualidade, retenges no mesmo ano, o nivel etario, a socializacdo, e a
possibilidade de A15 alcancar ou ndo, no final de ciclo as competéncias essenciais,
apds a analise o conselho de turma decidiu-se pela retengdo. As competéncias ndo
adquiridas foram a) Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para
compreender a realidade e para abordar situacdes e problemas do quotidiano; b) usar
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adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural, cientifico e
tecnologico para se expressar; c)Usar linguas estrangeiras para comunicar
adequadamente em situagcBes do quotidiano e para apropriacdo de informacéo;
d)Adoptar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas
aos objectivos a alcancar; e) Adoptar estratégias adequadas a resolucdo de problemas
e a tomada de decisoes; f)Realizar actividades de forma auténoma, responsavel e
critica”.

A15.15.1.1.9.”foi proposto para refor¢o curricular a Matematica.”; A15.15.1.1.9.”foi
preenchido o plano de recuperacédo visto que obteve 3 ou mais niveis negativos. Foi
novamente proposto reforgo curricular de matematica e lingua portuguesa. E referido
também pela sua tutora que ha interesse, assiduidade e pontualidade.”
A15.15.1.1.9.”In acta n°3 do 2° periodo, é referido que aguarda consulta por uma
psicologa para possivel integracdo em regime educativo especial”. A15.15.1.1.9.” In
acta n°2 do 2° periodo é referido que A15 foi avaliado pelas Psicdlogas, cujo parecer
é o de que A15 apresenta um perfil intelectual muito inferior 8 média em comparagéo
com a populacéo da sua faixa etaria e deverd, portanto, ser integrada nas alineas c) e
f) do Decreto — lei 319/91 de 23 de Agosto.” “A professora responsavel pela tutoria
mencionou que Al5 frequenta assiduamente a tutdria, onde mostram interesse e
empenho e tém obtido um desempenho satisfatorio.” A15.15.1.1.9.”In acta n® 3 do 3°
periodo “Nao serd admitido a exame nacional de lingua portuguesa e de matematica
porque obteve niveis negativos a LP, ING, MAT, CFQ, CN”. A15.15.1.1.9“Caso
A15, venha a ndo obter aprovacdo no final do periodo e pretenda frequentar
novamente o curso geral de nono ano, deverd, tal como foi proposto em reunido de
avaliacdo, ser integrado nas alineas c¢) e f) do DC-LEI 319, no inicio do ano lectivo.
No entanto, o CT considera que, o que melhor se adapta as caracteristicas Al5 é a
frequéncia de um curso CEF, tendo em vista a sua inser¢do na vida activa”.

A16.16.1.1.5.”na 1* reunido do 3° periodo o CT para que Al6 ultrapassa-Se as
dificuldades detectadas: falta de concentragdo, perturbacdo nas aulas, dificuldades de
aquisicdo e aplicagdo dos conhecimentos e falta de métodos de estudo, o CT decidiu
implementar as seguintes estratégias de remediagdo: a)mudar de posicdo na sala de
aula os alunos que o necessitem; b) indicar exercicios de leitura e outros trabalhos,
num espago da escola, fora das actividades lectivas, ¢) comunicar aos encarregados
de educacdo estas estratégias e tentar responsabiliza-los no sentido de se alcangarem
as competéncias das disciplinas. A16.16.1.1.5.”In acta da 2° reunido do 3° periodo,
Al6, ndo transitou de ano, porque as competéncias demonstradas ndo permitem o
desenvolvimento das competéncias essenciais para o final do segundo ciclo.
A16.16.1.1.7.”apresentou mais de trés niveis negativos. Neste mesmo conselho
julgou-se ser pertinente A16 ser observado pelo psicélogo devido a comportamentos
pouco adequados.” A16.16.1.1.7.”ndo transitou. Apresentava falta de empenho. O
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CT considera que o aluno ndo adquiriu as seguintes competéncias: - Adoptar
metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas aos
objectivos visados., - pesquisar, seleccionar e organizar informagBes para
transformar em conhecimentos mobilizaveis; - realizar actividades de forma
auténoma e responsavel; - relacionar-se harmoniosamente com os colegas; -
mobilizar conhecimentos culturais e cientificos; - utilizar correctamente a Lingua
Portuguesa para comunicar de forma clara.”

2. Dimens&o da participacdo formal
e informal do meio envolvente.

Camara Municipal de
Alandroal e respectivas
Juntas de Freguesia

A7.7.2.2.7”na 1* reunido do 1° periodo ¢é referenciado o seguinte:’para a area
funcional do curriculo, neste momento s6 ouve resposta positiva de duas entidades,
as quais ja assinaram o respetivo protocolo. Sdo elas a Camara Municipal de
Alandroal, que promovera formacdo nas é&reas de informdtica, Secretariado,
Biblioteca, Carpintaria e Desporto e a Santa Casa de Misericdrdia com as areas de
Economia Doméstica, Carpintaria, Geriatria, Cozinha e Lavandaria”;

Dimensao Familiar.

A2.2.2.2.6b.” a mde ndo concordou com a reten¢ao”;

A3.3.2.2.8.” o encarregado de educagdo concordou com a retencdo do filho”;
A9.9.1.1.9”No ano lectivo de 2005/06, reprovou o ano e esteve em risco de
abandono escolar, que proveio do aluno ter atingido o limite de falta, levando o
Orgéo de gestdo a fazer diligéncias relativamente & situacdo, neste mesmo ano, o
aluno abandonou a escola no final do ano lectivo, tal facto deveu-se ao estado
emocional do aluno, informac¢ao que foi dada pela encarregada de educagdo”;

Seguranga Social

A7.7.2.2.7.”na 1* reunido do 1° periodo ¢ referenciado o seguinte:’para a area
funcional do curriculo, neste momento s6 ouve resposta positiva de duas entidades,
as quais ja assinaram o respectivo protocolo. S&o elas a Camara Municipal de
Alandroal, que promoverd formacdo nas é&reas de informdtica, Secretariado,
Biblioteca, Carpintaria e Desporto e a Santa Casa de Misericdrdia com as &reas de
Economia Doméstica, Carpintaria, Geriatria, Cozinha e Lavandaria”;
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Quadro 7 - Grelha de Categorizagdo C - ESTRATEGIAS INSTITUCIONAIS E COMUNITARIAS PARA FAZER FACE A
PROBLEMATICA DO INSUCESSO/ABANDONO ESCOLAR

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS CONTEUDOS INDICADORES
DOS
INDICADORES
C1. Dimensdo das Institui¢des e Cémara A7.7.2.1.7na 1* reunido do 1° periodo ¢ referenciado o seguinte:”para a area
existentes no Concelho de Municipal  de | funcional do curriculo, neste momento s6 ouve resposta positiva de duas entidades, as

C- Estratégias

Institucionais e
comunitarias para
fazer face a
problemética do

insucesso e abandono
escolar no Concelho
de Alandroal

Alandroal

Alandroal e
respectivas
freguesias;

quais ja assinaram o respetivo protocolo. Sdo elas a Camara Municipal de Alandroal,
que promovera formacdo nas areas de informdtica, Secretariado, Biblioteca,
Carpintaria e Desporto e a Santa Casa de Misericordia com as areas de Economia
Doméstica, Carpintaria, Geriatria, Cozinha e Lavandaria”;

e Associagbes de
Desenvolvimen
to Local; IPSS;

A7.7.2.1.7.”na 1* reunido do 1° periodo ¢ referenciado o seguinte:”’para a area
funcional do curriculo, neste momento s6 ouve resposta positiva de duas entidades, as
quais ja assinaram o respectivo protocolo. S8o elas a Camara Municipal de Alandroal,
que promoverd formacdo nas areas de informética, Secretariado, Biblioteca,
Carpintaria e Desporto e a Santa Casa de Misericordia com as areas de Economia
Doméstica, Carpintaria, Geriatria, Cozinha e Lavandaria”;
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