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Resumo

O presente relatério, referente a Pratica de Ensino Supervisionada na area de
especializacdo do Mestrado em Ensino do Portugués no 3°Ciclo do Ensino Basico e
Ensino Secundério e de Espanhol nos Ensinos Bésico e Secundério, realizado pela aluna
Neuza Sofia Saramago Raimundo, na Escola Secundaria André de Gouveia, em Evora,
foi elaborado com o objectivo de apresentar as praticas lectivas realizadas,
nomeadamente, estratégias e métodos de ensino utilizados no processo de ensino-
aprendizagem, orientacdes curriculares seguidas, planificacdo e execucdo de aulas,
avaliacdo das aprendizagens dos alunos e a sua analise, bem como a prépria anélise da
pratica de ensino e desenvolvimento profissional. Séo, aqui, exploradas as quatro
dimensbes de intervencdo profissional inscritas no Perfil Geral de Desempenho
Profissional do Educador de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basico e
Secundério, aprovado pelo Decreto-Lei n° 241/2001, a saber: dimensdo profissional,
social e ética, dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, dimenséo de
participacdo na escola e de relacdo com a comunidade e dimensdo de desenvolvimento

profissional ao longo da vida.

Palavras-chave: competéncias, ensino-aprendizagem, método, estratégia



Supervised Teaching Practice in the Master’s degree specialization at
elementary and high school teaching of Portuguese language and teaching of
elementary and high school Spanish language, made by the student: Neuza Sofia

Saramago Raimundo at André de Gouveia high school of Evora

Abstract

This report refers to the Supervised Teaching Practice in the Master’s degree
specialization at elementary and high school teaching of Portuguese language and
teaching of elementary and high school Spanish language, made by the student: Neuza
Sofia Saramago Raimundo at André de Gouveia high school of Evora. It was written in
order to present school years practices, in particular, strategies and used teaching
methods in the teaching-learning process, the guidelines, planning and class teaching,
pupil learning evaluation and its analysis, as well as the teaching practice and
professional development analysis. In here are going to be explored the four dimensions
of professional intervention registered in the General Profile of Professional
Performances from nursery school teachers, to elementary and high school teachers,
approved by the decree nr. 241/2001, knowing: professional dimension, social and
ethics, development of learning process dimension, school participation dimension
community intercourse. At last the dimension of professional development during

lifetime.

Keywords: skills, learning-process, teaching method, strategy
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Introducéo

O presente Relatorio, referente a Pratica de Ensino Supervisionada na area de
especializacdo do Mestrado em Ensino do Portugués no 3° Ciclo do Ensino Bésico e
Ensino Secundario e de Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario, realizado pela aluna
Neuza Sofia Saramago Raimundo, na Escola Secundaria André de Gouveia, em Evora,
iniciado em Outubro de 2010, insere-se na unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada, doravante designada PES, cumprida no ambito do referido Mestrado,
na Universidade de Evora. A PES englobou a Lingua Portuguesa/Portugués, efectivada
no 3° Ciclo, numa turma de 7° ano e, no Ensino Secundéario, numa turma de 10° ano do
Curso Tecnoldgico de Desporto, tendo como orientador cooperante o Doutor Paulo
Tapadas. No que respeita ao Espanhol foi realizada, no 3° Ciclo, numa turma de 8° ano
e, no Ensino Secundéario, numa turma de 11° ano do Curso Cientifico-Humanistico —
Linguas e Humanidades, tendo como orientadora cooperante a Doutora Elsa Nunes. Os
referidos professores com Céatia Samora, Nadia Raposo e Neuza Raimundo (autora deste
Relat6rio) constituiram o nucleo de estagio, sob a orientacdo do Professor Doutor
Antonio Ricardo Mira.

A elaboracdo deste Relatério pretende ser representativa do trabalho
desenvolvido ao longo da PES, tanto na dimensdo lectiva como extralectiva,
constituindo-se como uma reflexdo critica. A nossa reflexdo desenvolver-se-a atraves de
cinco secgdes. A primeira, Preparacdo cientifica, pedagdgica e didactica, onde se
reflectira acerca do conhecimento do curriculo, nomeadamente as orientaces
curriculares seguidas, suas finalidades e objectivos, metodologias e avaliagdo; o lugar
conferido aos conteddos no curriculo e as relagdes estabelecidas entre os principais
temas e topicos dos programas. Também se reflectira sobre o conhecimento do
conteudo, indicando as opc¢des tomadas relativamente a conceitos e metodos inerentes
as caracteristicas das disciplinas e ao significado atribuido ao conhecimento escolar, ao
seu sentido e ao seu papel na sociedade e na formacao do individuo. Ainda neste ponto,
abordaremos o conhecimento dos alunos, tendo em conta 0S Seus processos de
aprendizagem, bem como 0s seus principais interesses, capacidades e necessidades, ndo
esquecendo as suas diferencas singulares. Conhecer um aluno também passa por
reconhecer as suas dificuldades, pelo que, se apontarao os seus erros e dificuldades mais
usuais, narrando as estratégias por nds usadas para tentar colmatar esses erros e

minimizar as suas dificuldades.



Na segunda seccdo, Planificacdo e condugcdo de aulas e avaliagcdo de
aprendizagens, apresentar-se-4 a perspectiva educativa adoptada para garantir a
articulacdo da visdo do papel do aluno na aprendizagem com a especificidade tipica de
cada disciplina; os métodos de ensino, nomeadamente as estratégias de ensino
utilizadas; uma reflexdo sobre as orientagcdes curriculares seguidas, o modo como
preparamos as nossas aulas e o cuidado imprimido nos planos das mesmas; a
concepcao, adaptacdo e seleccdo de tarefas empreendidas para o ensino e para a
aprendizagem, tendo em conta o curriculo; os materiais e recursos utilizados; a forma de
trabalho praticada, incluindo os diversos momentos de trabalho em que os alunos
fomentaram a sua aprendizagem e, ainda, a previsdo da gestdo do tempo realizada.
Ainda nesta dimensdo analisaremos a conducao das aulas por nos leccionadas, tendo em
conta topicos como o ambiente gerado em sala de aula, normas de funcionamento e de
rotina adoptadas, condicGes fisicas das salas de aula, gestdo do espago e tempo,
relacdo/comunicacdo pedagdgica estabelecida, desenvolvimento e dominio da lingua e
da comunicacdo conseguidos, tipo de participacdo e integracdo conseguida pelos alunos
nas tarefas propostas e as reformulagdes ocorridas, em aulas, do plano previsto para as
mesmas. Por ltimo, abordaremos a avaliacdo das aprendizagens dos alunos, narrando
as estratégias e instrumentos de avaliacdo e meios de registo do progresso dos alunos
utilizados e, ainda, o tipo de participacdo dos alunos na avaliacdo do seu
desenvolvimento.

Na terceira seccdo, Andlise da prética de ensino, faremos a avaliagdo das aulas
em termos de tarefas e actividades propostas, da interacc¢ao e do discurso, dos resultados
na aprendizagem dos alunos ao nivel dos conhecimentos, capacidades, atitudes e
concepcdes e, ainda, uma analise da pratica lectiva realizada, tendo em conta as
necessidades e as alternativas que procuramos com o objetivo de consolidar e melhorar
0 nosso trabalho.

Na quarta secgdo, Participagdo na escola, procederemos essencialmente a
caracterizacdo da escola, com todos os seus constituintes (espagos, servicos, 0rgaos
administrativos...), falaremos na nossa inser¢do na Escola Secundéaria André de
Gouveia (ESAG) e, também, da nossa organizacdo e colaboracdo em actividades extra-
lectivas, como dinamizadoras da vida da escola e como contributo para o

desenvolvimento dos alunos na aprendizagem.



Na quinta e ultima secgdo, Desenvolvimento profissional, abordaremos as
responsabilidades assumidas do ser profissional como professor, as iniciativas tomadas
com vista a actualizacdo do nosso conhecimento profissional, do trabalho em grupo,
alvo de discussdo com as colegas e professores orientadores e, ainda, uma reflexdo
sobre a Pratica de Ensino Supervisionada realizada, tendo em conta os problemas
encontrados e a sua resolucao.

Constituira parte do Relatorio uma sec¢do destinada a anexos, onde constardo 0s
documentos considerados mais relevantes que foram utilizados no decurso do ano

lectivo e que servirdo para ilustrar o trabalho desenvolvido na préatica lectiva.



I- Preparacdo cientifica, pedagdgica e didactica

A profissdo de professor € uma das mais antigas e nobres profissdes e, sem davida,
muito gratificante por contribuir para o futuro de muitos. Contudo, nos dias de hoje ser
professor é uma profissdo problematica, se assim podemos dizer, consequéncia do mal-
estar provocado por mudancas na educagdo. Ainda assim, o professor consciente da sua
importancia continua a trabalhar, procurando dar tudo de si em prol dos seus alunos.

O professor deve possuir um conjunto de conhecimentos que permitam exercer a
sua actividade profissional, que podiamos sintetizar como ensinar, como proporcionar
situacOes de aprendizagem. Contudo, a sua funcdo ndo se esgota na transmissdo de
conhecimento. Um professor ndo € um técnico, é antes um sujeito integrado no mundo e
sabedor do seu papel social, capaz de utilizar 0 seu conhecimento e a sua experiéncia
para se desenvolver em contextos pedagdgicos praticos.

Nos dias de hoje, é essencial que o professor, como elemento fundamental na
formacdo para a cidadania, pois participa na formacéo de caracter, da personalidade e da
consciéncia dos seus alunos, desenvolva pessoal e profissionalmente capacidades e
competéncias que o facam reflectir sobre a realidade e sobre si préprio. Chegado a
escola o professor é confrontado com problemas que necessita resolver. Esses
problemas vao variando em funcdo de varios factores, tais como as pessoas envolvidas,
0 contexto social, politico e cultural em que se situa a sua pratica e que sdo, muitas
vezes, de natureza complexa. Além de reflectir sobre a realidade é essencial que o
professor reflicta sobre a sua prépria acgdo. Assim, pretende-se que o professor seja,
cada vez mais, um ser reflexivo, principalmente no que respeita a sua pratica de ensino
e, por isso, deve apostar numa formacao continuada, reconhecendo as suas fragilidades
e lacunas. Deve, entdo, procurar oportunidades para melhorar o seu conhecimento
cientifico, pedagdgico e didactico, sejam pesquisas ou formacdes, por se constituirem
como essenciais para 0 seu sucesso profissional. Esclarecemos que nos referimos a
reflexdo que visa fornecer ao professor informagdo correcta e fidedigna sobre a sua
accao, as razdes para a sua accao e as consequéncias da sua accdo, e ndo aquela que visa
apenas justificar a sua accdo, procurando defender-se das criticas. Este dltimo nivel de
reflexdo, ndo consideramos que melhore a nossa préatica de ensino.

Afirmadmos que uma boa preparacédo cientifica, pedagdgica e didactica é essencial
para o sucesso profissional e também afirmamos que é essencial para o0 sucesso

alcancado em sala de aula. Sucesso para o professor e para o aluno. Assim, o professor



também tem que possuir um bom conhecimento dos documentos em vigor para a
profissdo como curriculos, programas e legislacdo. Serd, entdo, este o primeiro tema a
abordar.

O primeiro documento a que aqui queremos fazer referéncia é a Lei de Bases do
Sistema Educativo, publicada pela primeira vez em 1986, onde estd patenteada a
organizacdo do sistema educativo para a educacdo pré-escolar, ensino basico, ensino
secundario e ensino superior. Referimo-la, ndo para nos determos na sua analise, mas
por se constituir como base de todos os outros documentos, que em seguida vamos
referir.

Sabendo a importancia da documentacdo que serve de base ao exercicio profissional
da carreira docente, chegadas a escola, a primeira tarefa a elaborar foi um documento
com o esquema organizacional dos documentos curriculares que servem de base aos
programas das disciplinas por nds leccionadas. A sua elaboragdo deu-nos um
conhecimento mais claro e vasto dos mesmos, constituindo uma peca chave na nossa
preparacdo cientifica, pedagdgica e didactica. Sera, entdo, alvo de analise o Curriculo
Nacional do Ensino Béasico (CNEB), o Programa de Lingua Portuguesa — Plano de
Organizagcdo do Ensino-Aprendizagem — Ensino Bésico 3° Ciclo e o Programa de
Portugués — 10°, 11° e 12° anos — Cursos Gerais e Cursos Tecnoldgicos, no caso do
Portugués (Anexo A). No Espanhol, também o Curriculo Nacional do Ensino Basico
(CNEB), o Programa de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3° Ciclo e o Programa de
Espanhol — Nivel de Iniciagdo — 10° ano. Formacgdo Especifica — Cursos Cientifico-
Humanisticos de Linguas e Literaturas, de Ciéncias Socioecondmicas e de Ciéncias
Sociais e Humanas (Anexo B). De ressalvar, que nos referimos ao CNEB por nos
reportarmos ao ano lectivo de 2010/2011, ano em que este e as respectivas
Competéncias Essenciais ainda vigoravam. Como sabemos, o CNEB foi revogado pelo
Despacho n.° 17169/2011, de 23 de Dezembro, passando a vigorar as Metas
Curriculares, regulamentadas pelo Despacho n.° 5306/2012, de 18 de Abril. As Metas
Curriculares, conjuntamente com o0s actuais programas de cada disciplina constituem as
referéncias fundamentais para o desenvolvimento do ensino. Nelas se clarifica o que nos
programas se deve eleger como prioridade, definindo os conhecimentos a adquirir e as
capacidades a desenvolver pelos alunos nos diferentes anos de escolaridade. Com a
analise daqueles documentos pretendemos colocar em evidéncia 0s seus pontos

convergentes e divergentes, contemplando a sua estrutura organizacional, a sua



terminologia e o nivel de amplitude consagrado a cada um dos dominios/competéncias
que neles sdo explorados. Apesar de ndo ter sido alvo de uma analise directa no
esquema organizacional dos documentos curriculares, também reflectiremos sobre a
importancia do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas -
Aprendizagem, ensino, avaliagdo, adiante designado por QECR, por se constituir como

uma

base comum para a elaboracdo de programas de linguas, linhas de
orientagcdo curriculares, exames, manuais, etc., e por descrever
exaustivamente aquilo que os aprendentes de uma lingua tém de aprender
para serem capazes de comunicar nessa lingua e quais 0s conhecimentos
e capacidades que tém de desenvolver para serem eficazes na sua

actuagéo. (Conselho da Europa, 2001:19)

Em qualquer um dos ambitos, 0 QECR s6 nos apresenta as directrizes. Tal como refere
Mira (2012): (...) el Marco de Referencia asume no decir lo que se tiene que hacer o de
qué forma hacerlo y se permite plantear preguntas y no contestarlas. EI Marco de
Referencia apunta principios orientadores, no establece leyes” (p.88). Assim, 0s
programas nacionais para as diferentes linguas, elaboracdo da responsabilidade do
Ministério da Educacéo, reflectem a preocupagdo em cumprir as directrizes definidas
pelo Conselho da Europa e estabelecidas no Quadro Europeu Comum de Referéncia.
Comecamos por nos referir ao Curriculo Nacional do Ensino Bé&sico, doravante
designado por CNEB, cujo conhecimento é fundamental quer para a Lingua Portuguesa
quer para a Lingua Estrangeira. Mas, antes de mais, achamos conveniente fazer um
pequeno apontamento sobre a diferenca entre curriculo e programa. O curriculo engloba
todas as competéncias que queremos desenvolver e promover em cada ciclo de ensino e
fornece-nos o perfil de saida que o aluno deve ter alcancado, ou seja, aquilo que
queremos que os alunos saibam e aquilo que eles sejam. O programa indica-nos o
conjunto de finalidades, objectivos e contetdos a considerar para cada nivel de ensino, a
partir do qual o professor planeia o seu ensino, por forma a responder as necessidades
educativas dos seus alunos. Assim, o CNEB estabelece uma mediag&o entre o curriculo,
0s programas e a sua operacionalizacdo. Nele, é-nos apresentado o conjunto de

competéncias de natureza geral, a desenvolver ao longo de todo o ensino basico e



também as competéncias especificas para cada uma das areas disciplinares e disciplinas,
nos trés ciclos e em cada um deles (ME.DEB,2001:9).

Ao longo do paragrafo anterior referimo-nos a “competéncias”. O termo
competéncia € bastante amplo pelo que importa aqui dissertarmos um pouco sobre ele.
No QECR fala-se em competéncia como o “conjunto dos conhecimentos, capacidades e
caracteristicas que permitem a realizacdo de acgdes” (Conselho da Europa, 2001:29).
No CNEB fala-se de competéncia como integradora de “conhecimentos, capacidades ¢
atitudes e que pode ser entendida como saber em ac¢do ou em uso” (ME.DEB, 2001: 9).

Além de se definir o termo competéncia, faz-se ainda a distincdo entre
competéncias gerais e competéncias essenciais. No QECR define-se competéncias
gerais como “aquelas a que se recorre para realizar actividades de todo o tipo, incluindo
actividades linguisticas” (Conselho da Europa, 2001: 29). Estas competéncias gerais
incluem o conhecimento declarativo (saber), a competéncia de realizacdo ou
capacidades (saber-fazer), a competéncia existencial (saber-ser e saber-estar) e a
competéncia de aprendizagem (saber-aprender) (Conselho da Europa, 2001: 31). O
conhecimento declarativo é entendido como um conhecimento que resulta da
experiéncia e de uma aprendizagem mais formal; a competéncia de realizacdo ou
capacidades tem que ver com o pdr em pratica, 0 agir, o saber-fazer; a competéncia
existencial refere-se aos tracos de personalidade, atitudes e temperamentos, que devem
ser tidos em conta na aprendizagem, é portanto o saber-ser e saber-estar; e a
competéncia de aprendizagem ¢ definida como “saber como ou estar disposto a
descobrir o outro, quer o outro seja outra lingua, outra cultura, outras pessoas quer
sejam novas areas do conhecimento” (Conselho da Europa, 2001:33).

No CNEB as competéncias gerais sdo aquelas que os alunos devem ter
desenvolvido até final da educacdo basica, sendo desenvolvidas gradualmente no
decurso daquela, ou seja, correspondem a um determinado perfil a saida do ensino
bésico. O seu desenvolvimento faz-se através de um conjunto de operacionalizagdes
transversais e especificas, definidas no CNEB, mas que devem ser interpretadas e
concretizadas por cada professor, no ambito de cada conselho de turma, de cada
departamento curricular e, também, de acordo com a realidade social, econémica e
cultural em que a escola estéa inserida.

No que concerne as competéncias essenciais, estas sdo apenas formuladas no

CNEB e da seguinte forma:



trata-se de identificar [a cada uma das disciplinas] os saberes que
permitem aos alunos desenvolver uma compreensdo da natureza e dos
processos dessa disciplina, assim como uma atitude positiva face a
actividade intelectual e ao trabalho pratico que lhe sdo inerentes.
(ME.DEB, 2001: 10)

Pelo referido, no CNEB formula-se uma nog¢do de competéncia que ndo tem
apenas que ver com o conhecimento memorizado de termos, factos e procedimentos,
mas pressupde a aquisicdo de um conjunto de conhecimentos e de processos que
conduzam o aluno a compreensdo, interpretacdo e resolucdo de problemas
(ME.DEB,2001:9).

No que respeita as linguas estrangeiras, 0 CNEB patenteia as competéncias
especificas na construcdo de uma competéncia integral daquelas, perspectivando a sua
aprendizagem como a constru¢cdo de uma competéncia plurilingue e pluricultural
(ME.DEB, 2001:39), tal como ¢ enunciada no QECR: “capacidade para utilizar as
linguas para comunicar na interac¢do cultural, na qual o individuo, na sua qualidade de
actor social, possui proficiéncia em varias linguas, em diferentes niveis, bem como
experiéncia de varias culturas” (Conselho da Europa, 2001: 231).

Na lingua estrangeira (LE) é determinante o desenvolvimento da competéncia da
comunicacdo, que se desdobra nos dominios: compreender, em que o aluno deve
ouvir/ver textos orais e audiovisuais e ler textos escritos, ambos de natureza
diversificada adequados aos desenvolvimentos intelectual, sécio-afectivo e linguistico
do aluno; interagir, em que o aluno deve ouvir/falar e ler/ecrever em situacdes de
comunicacgéo diversificada; produzir, em que o aluno deve falar/produzir textos escritos
e escrever/produzir textos orais, ambos correspondendo a necessidades especificas de
comunicacdo (ME.DEB, 2001: 47-52); e saber aprender. As competéncias a

desenvolver, neste ambito, sdo:

- participar de forma consciente na construcdo de uma competéncia
plurilingue e pluricultural
- utilizar estratégias de apropriacdo da lingua estrangeira enguanto

instrumento de comunicacao



- utilizar estratégias de apropriagdo do sistema da lingua estrangeira
- adoptar estratégias e procedimentos adequados as necessidades de
aprendizagem proprias. (ME.DEB, 2001: 53)

Importa, entdo, definir o que é isto de competéncia da comunicacdo. No QECR
define-se como competéncias comunicativas em lingua “aquelas que permitem a um
individuo agir utilizando especificamente meios linguisticos” (Conselho da Europa,
2001:29). Essa competéncia engloba diferentes componentes: competéncias linguisticas,
competéncias sociolinguisticas e competéncias pragmaticas. Achamos pertinente definir
cada uma destas competéncias. A competéncia linguistica refere-se a capacidade de usar
conscientemente as diferentes estruturas da lingua, ou melhor: “a competéncia
linguistica inclui os conhecimentos e as capacidades lexicais, fonoldgicas e sintacticas,
bem como outras dimensdes da lingua enquanto sistema, independentemente do valor
sociolinguistico da sua variagdo e das fungdes pragmaticas e suas realizagdes”
(Conselho da Europa, 2001:34). Os seus principais componentes sao: lexical —
conhecimento e capacidade de empregar o vocabulario de uma lingua e compreensao de
elementos lexicais e gramaticais (Conselho da Europa, 2001: 159); gramatical —
“conhecimento dos recursos gramaticais da lingua e a capacidade para os utilizar”
(Conselho da Europa, 2001: 161); seméantica — “ consciéncia e controlo que o
aprendente possui sobre a organizacdo do significado” (Conselho da Europa, 2001:
165), que se divide em semantica lexical, aquela que “trata das questdes do significado
das palavras”, em semantica gramatical, aquela que “trata do significado dos elementos,
categorias, estruturas e processos gramaticais”’, € em semantica pragmatica, que “trata
de relacoes logicas” (Conselho da Europa, 2001: 165); fonolégica — “conhecimento e
capacidade de percepgdo e de producao” (Conselho da Europa, 2001: 166); ortografica
— conhecimento e capacidade de compreensdo e produgdo dos simbolos que constituem
0s textos escritos (Conselho da Europa, 2001: 167); e, por fim, a ortoépica, que se refere
a habilidade de ler em voz alta (Conselho da Europa, 2001: 168).

A competéncia sociolinguistica “diz respeito ao conhecimento e as capacidades
exigidas para lidar com a dimensao social do uso da lingua” (Conselho da Europa,
2001:169). Esta competéncia trata de assuntos como 0s marcadores linguisticos de
relacdes sociais, as regras de delicadeza, as expressdes de sabedoria popular, as

diferencas de registo, os dialectos e os sotaques.



A competéncia pragmatica diz respeito a capacidade de se adequar a situacdo de
comunicacdo, reagindo de forma natural, controlando o discurso e tendo em conta o
tema. S&o seus componentes a competéncia discursiva/textual, capacidade para
relacionar e organizar frases para produzir mensagens coerentes (Conselho da Europa,
2001: 174), e a competéncia funcional, que tem que ver com o discurso falado,
estabelecido com o outro, numa relacdo de igualdade, podendo recorrer-se a elementos
linguisticos e paralinguisticos adequados ao contexto em questdo (Conselho da Europa,
2001: 178).

Para a lingua materna (L1), o CNEB determina o desenvolvimento de
competéncias especificas de Compreensdo Oral, Expressdo Oral, Leitura, Expressao
Escrita e Conhecimento Explicito, estabelecendo metas de desenvolvimento para cada
uma das competéncias e para cada ciclo de escolaridade. Para o 3° Ciclo, para a
Compreensdo Oral, define-se como meta a “compreensdo de formas complexas do oral
exigidas para 0 prosseguimento de estudos e para entrada na vida profissional”
(ME.DEB, 2001:33); para a Expressao Oral a “fluéncia e adequagao da expressao oral
em contextos formais”; para a Leitura a “fluéncia de leitura e eficacia na selec¢do de
estratégias adequadas ao fim em vista” (ME.DEB, 2001:34); para a Expressdo Escrita a
“naturalidade e correc¢do no uso multifuncional do processo de escrita”; e, para o
Conhecimento Explicito, o ‘“conhecimento sistematizado dos aspectos basicos da
estrutura e do uso do portugués” (ME.DEB, 2001: 35).

No caso da L1, o CNEB apresenta um traco distintivo em relagcdo aos outros
documentos curriculares relativos a disciplina que importa ser referido. Esse traco
prende-se com o facto de a competéncia de Compreensdo Oral surgir de forma isolada,
situacdo que ndo se verifica no Programa de Lingua Portuguesa — Plano de Organizacéo
do Ensino-Aprendizagem — Ensino Basico 3° Ciclo e no Programa de Portugués — 10°,
11° e 12° anos — Cursos Gerais e Cursos Tecnoldgicos.

No que concerne ao Programa de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3° Ciclo este
tem como referéncia as grandes metas educacionais consignadas na Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE) e no Decreto-Lei n® 286/89, apontando, portanto, para “o
desenvolvimento de aptiddes, a aquisi¢do de conhecimentos e a apropriacdo de atitudes
e valores” (ME.DEB, 1997:5).

Preconiza-se uma metodologia comunicativa, centrada na préatica (dizer algo e

utilizar a lingua para algo) e no aluno. Também se destaca, no que respeita a reflexao



sobre o funcionamento da lingua, a importancia da analise contrastiva, visando, nédo
apenas um maior dominio da lingua estrangeira (LE), mas também um melhor
entendimento do funcionamento da L1.

No que respeita as finalidades e objectivos gerais definidos, indica-se a
promocdo da capacidade comunicativa, referindo o dominio de aprendizagens e usos
linguisticos basicos, a consciéncia da diversidade linguistica e cultural, a promoc¢éo de
capacidades cognitivas, socio-afectivas, estético-culturais e psicomotoras e o0
desenvolvimento integral da personalidade do aluno.

Os conteudos a leccionar constam dos conceitos, procedimentos e atitudes.
Aqueles que dizem respeito a procedimentos e atitudes foram definidos para todo o
ciclo, porém, os conteudos gramaticais e nocio-funcionais foram estabelecidos para
cada um dos anos. Estes contetdos foram estabelecidos para diferentes dominios -
Compreensédo Oral, Expressao Oral, Compreenséo Escrita, Expresséo Escrita, Reflexao
sobre a Lingua e sua Aprendizagem e Aspectos Socioculturais — que surgem de forma
equiparada, mas todos ao servico do desenvolvimento da competéncia comunicativa.
Esta surge, assim, como uma macrocompeténcia que engloba cinco competéncias-
linguistica, discursiva, estratégica, sociocultural e sociolinguistica — que interagem entre
si. A competéncia comunicativa atinge-se integrando todos os conteldos em situacéo de
comunicacdo oral ou escrita, facilitadores da préatica de todos os recursos linguisticos e
néo-linguisticos (ME.DEB, 1997:29).

A abordagem comunicativa permite grande variedade de actividades em sala de
aula, mas d&, sobretudo, preferéncia aquelas que explorem a intengcdo comunicativa e
que promovam a utilizacéo e integragéo das quatro skills da linguagem — ouvir, falar, ler
e escrever. Assim, 0 programa, nas situacdes de comunicacéo oral e escrita, remete para
actividades de comunicacdo real (intercAmbios epistolares, suportes audiovisuais ou
visitas de estudo) e actividades de simulacdo de comunicagdo (dramatizagOes, juegos de
papeles, simulagdes, ...). Sublinha-se, ainda, a importancia da exposicao a lingua de
uma forma ampla e variada, em detrimento de abordagens compartimentadas ou

excessivamente formais da lingua. Lé-se no documento:

ndo se deve comecar pela frase isolada, mas sim por textos ou discursos
completos, ainda que breves ..., [porque] sO os textos completos estdo

contextualizados, ou seja, contém todos os elementos linguisticos e nao



linguisticos que integram todas as suas potencialidades comunicativas
(gestos, inflexdes de voz...). (ME.DEB, 1997:30)

Neste programa surge-nos, em jeito de sugestdo ou proposta, a aprendizagem por
tarefas, dando autonomia ao professor para adequar métodos que melhor sirvam o

propdsito comunicativo:

Entre as diferentes metodologias de trabalho pelas quais o professor pode
optar, indicam-se as seguintes: trabalho por tarefas. Consiste num
conjunto de actividades realizadas na aula que implique a compreenséo,
manipulacdo, producédo e interac¢do na lingua estrangeira, concentradas
prioritariamente mais no significado do que na forma. (ME.DEB,
1997:32)

Outro aspecto a que fazemos referéncia é ao da necessidade de envolver o aluno
no seu processo de aprendizagem, fazendo com este uma negociacdo dos objectivos e
contetdos: “centralizar o curriculo no aluno, pressupde implica-lo e responsabiliza-lo na
tomada de decisdes no que se refere a sua propria aprendizagem” (ME.DEB, 1997:29).

Assim, preconiza-se uma participacdo activa do aluno a varios niveis:

os alunos poderéo, assim, expressar a sua opinido quanto aos objectivos
concretos do ano, o tipo de actividades para atingir esses objectivos, 0s
temas de trabalho, os materiais, a organizacdo da aula (trabalho de pares,

pequeno grupo, grande grupo, individual...). (ME.DEB,1997:29)

Quanto aos papéis do professor e do aluno, vai ao encontro ao preconizado pelo
Movimento Humanista e, assim sendo, o primeiro é fonte de informacéo e organizador e
gestor das actividades lectivas, ou seja, um facilitador de aprendizagens, ao passo que 0
segundo é um sujeito activo e progressivamente autonomo.

Finalmente, a avaliacéo é entendida, & luz da LBSE, como promotora de sucesso
educativo e garante do controlo da qualidade de ensino. Assim, terd de ter um caracter
sistematico, continuo, individualizado (que se afaste da avaliacdo eminentemente

selectiva, normativa e estandardizada), formativo e regulador (ME.DEB, 1997: 33).



Devem adoptar-se instrumentos de avaliacdo diversificados e 0 objecto da avaliagdo terd
de contemplar os conhecimentos, as atitudes e valores e as capacidades. Os alunos
devem ter conhecimento previo dos aspectos que serdo alvo de avaliagdo bem como dos
critérios de avaliacdo.

Passamos agora ao Programa de Espanhol — Nivel de Iniciagdo — 10° ano.
Formacdo Especifica — Cursos Cientifico-Humanisticos de Linguas e Literaturas, de
Ciéncias Socioecondmicas e de Ciéncias Sociais e Humanas, sendo este o ponto em que
colocaremos em evidéncia os pontos divergentes e convergentes entre 0os documentos a
gue nos temos vindo a referir: 0o CNEB, o Programa de 3° Ciclo e, agora, o Programa do
Ensino Secundario.

As suas finalidades e objectivos gerais vdo ao encontro do que é formulado para
0 3° Ciclo e aqui ja explanados.

A terminologia adoptada no ambito das competéncias é transversal a este
Programa e ao CNEB.

Os contetdos a leccionar encontram-se organizados em quatro seccoes:
Competéncias Comunicativas, Autonomia na Aprendizagem, Aspectos Socioculturais e
Contetdos Linguisticos. As Competéncias Comunicativas tém em linha de conta as
directrizes do QECR e, assim, englobam as subcompeténcias linguistica, pragmatica,
sociolinguistica, discursiva/textual e estratégica que, anteriormente, ja foram
apresentadas. As Competéncias Comunicativas sdo a Compreensdo Oral, Expressao
Oral, Compreensdo Escrita e Expresséo Escrita, destacando-se estas em detrimento das
referidas subcompeténcias. Esta Competéncia Comunicativa também € entendida como
promotora do desenvolvimento das competéncias do ser-pessoa (saber-ser, saber-fazer,
saber-aprender). Assim, é transversal aos trés documentos a adop¢do do paradigma
metodoldgico comunicativo, ja que este “privilegia o desenvolvimento holistico do
individuo, em que o aluno ¢ o centro da aprendizagem” (ME.DES,2001:3). A
Autonomia na Aprendizagem “refere-se a um dos objectivos nucleares do programa que
€ o0 de preparar o aluno para aprender a aprender, tornando-o, assim, mais autbnomo e
eficiente na aprendizagem da lingua” (ME.DES,2001:11). Os Aspectos Socioculturais
sdo outro conteldo, visto que, lingua e cultura sdo indissocidveis e, por isso, ndo se
pode aprender uma lingua de forma independente da realidade sociocultural dos seus
falantes. Assim, “todas as fungdes comunicativas previstas no programa devem

trabalhar-se em intima conexdo com a realidade sociocultural” (ME.DES,2001:12). Este



contetdo também é contemplado no Programa de 3° Ciclo, existindo aspectos
socioculturais em comum entre os dois programas, 3° Ciclo e Secundario, tais como, O
“eu” e os outros; As relacées humanas e 0 portugués e o espanhol, e outros que
revelam divergéncias tematicas e situacionais comparativamente ao Programa do
Ensino Secundario. Por fim, os contetdos linguisticos, nomenclatura adoptada para o
Funcionamento da Lingua. Esta nomenclatura difere do CNEB e Programa de 3° Ciclo,
mas a sua estrutura equipara-se a apresentada no programa de 3° Ciclo. O seu ensino e
uso pretendem-se contextualizados, estando também ao servigco do desempenho da
competéncia comunicativa. Os Contetidos Linguisticos, citando Mira (2012), “sirven
para el desarrollo de la competencia comunicativa. Su objetivo Unico no es la reflexion
metalinguistica pero el empleo contextualizado de aquellos elementos. Los contenidos
linglisticos previstos son los necesarios para cumplir las funciones del lenguaje que se
trabajan” (p. 93).

Quanto ao papel do professor e do aluno, tal como no Programa de 3° Ciclo,
enguadra-se no Movimento Humanista pelo que o professor é o organizador e mediador
da aprendizagem e o aluno deve responsabilizar-se pela sua aprendizagem, assumindo
uma postura activa.

Por fim, a avaliagéo, tal como no Programa de 3° Ciclo, pretende estimular o
sucesso educativo. Assim, privilegia-se uma avaliacdo continua, individualizada, por
forma a ter em consideracdo as necessidades dos alunos. Os alunos devem ter
conhecimento dos dominios avaliados, bem como dos seus critérios. Também se
pretende uma avaliacdo formativa, sendo assim, deverdo ser contempladas a
autoavaliacdo e a coavaliacdo. Ainda na avaliacdo, concretamente no que se refere a
competéncia comunicativa, se no Programa de 3° Ciclo temos apenas uma lista de
instrumentos que podemos utilizar para avaliar as competéncias de comunicagdo, no
Programa do Ensino Secundario, sdo-nos apresentados trés blocos de critérios para a sua
avaliacdo e, para cada um deles, define-se o grau de desempenho que o aluno deve
atingir no final do ciclo. Os critérios prendem-se com a eficacia comunicativa
(inteligibilidade, clareza, cumprimento das fungdes e adequacdo a situacdo), nivel
discursivo (coeréncia e organizacdo, coesao e precisdo), uso da lingua (fluéncia,

variedade e riqueza linguistica) e a correccdo (ME.DES, 2001: 27 - 28).



Outro ponto observado e ao qual queremos fazer referéncia tem que ver com
facto de os trés documentos curriculares alvo de analise respeitarem os niveis de
proficiéncia linguistica estabelecidos pelo QECR.

Em suma, e no que concerne aos pontos convergentes e divergentes entre os trés
documentos, constatamos que estes convergem na maioria das suas linhas orientadoras.

Centremo-nos agora nos documentos curriculares afectos ao Portugués.
Comecamos pelo Programa de Lingua Portuguesa — Plano de Organizacéo do Ensino-
Aprendizagem — Ensino Basico 3° Ciclo. Este apresenta-nos apenas os conteldos e
processos de operacionalizac¢do, que sdo definidos como o “conjunto de operagdes e de
actividades linguisticas e pedagogicas que actualizam e realizam os contetidos”
(ME.DEB,1991:10). Os contetdos estruturam-se nos dominios Ouvir/Falar
(Comunicacdo Oral), Ler (Leitura), Escrever (Escrita) e o Funcionamento da Lingua —
Anélise e Reflexdo. Todos estes dominios servem a competéncia comunicativa A cada
um destes dominios surgem associados subdominios. Na Comunicacdo Oral, pressupde-
se que o aluno distinga a lingua enquanto objecto de estudo e instrumento de
comunicacéo. Esta ramifica-se em Expressdo Verbal em Interaccdo, Comunicagdo Oral
Regulada por Técnicas e Compreensdo de Enunciados Orais. Na Leitura, chama-se a
atencdo para se procurar despertar no aluno o interesse para a leitura de textos,
valorizando as interpretacdes pessoais, ndo se restringindo a uma analise exaustiva do
texto. A Leitura organiza-se em Leitura Recreativa, Leitura Orientada e Leitura para
Informacéo e Estudo. Na Escrita, incentiva-se a producédo escrita na sala de aula e a sua
posterior exposic¢do, subdividindo-se em Escrita Expressiva e Ludica, Escrita para
Apropriacdo de Técnicas e de Modelos e Aperfeicoamento de Texto. No
Funcionamento da Lingua — Andlise e Reflexdo, sugere-se o seu trabalho através de
producéo de enunciados orais e escritos dos alunos.

Atentando nos graficos concernentes ao peso relativo dos conteddos nucleares
percebemos que se propde uma abordagem igualitaria para a Comunicacgdo Oral, Leitura
e Escrita. O Funcionamento da Lingua — Andlise e Reflexdo surge apenas no grafico de
gestdo global, estando intrinsecamente ligado a todos os outros dominios.

Neste programa, tal como acontece no do mesmo nivel de LE, também se faz
referéncia a necessidade de envolver o aluno no seu processo de ensino-aprendizagem,
apelando a negociacdo da programacdo, por forma a os alunos desenvolverem,

essencialmente, o sentido da responsabilidade.



Por ultimo, a avaliagdo deve ser qualitativa e quantitativa, servindo os
instrumentos de avaliacdo as duas modalidades. Devem ser alvo de avaliacdo 0s
dominios programaticos, o processo e/ou produto e o modo de trabalho (ME.DEB,
1991:70). Os alunos devem ter conhecimento prévio tanto dos objectos de observacao
como dos critérios de avaliagao.

A encerrar a andlise dos documentos curriculares temos o Programa de
Portugués — 10°, 11° e 12° anos — Cursos Gerais e Cursos Tecnoldgicos. Neste ponto,
faremos também uma analise transversal aos trés documentos (CNEB, Programa de 3°
Ciclo e, agora, Programa de Secundario), tendo em conta tépicos como a sua estrutura
organizacional, a sua terminologia e o nivel de amplitude reservado a cada um dos
dominios/competéncias. O objectivo deste confronto é perceber o que converge e
diverge nos diferentes documentos curriculares e, também, o que diverge e converge na
mudanca de ciclo.

O programa da disciplina de Portugués assume-se como espago de “aquisi¢do de
um corpo de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias que capacitem 0s
jovens para a reflexdo e o uso da lingua materna” (ME.DES,2002:2), diminuindo o
enfoque nos contetidos literarios e enfatizando a andlise e reflexdo sobre a lingua em
situagdes de compreensdo e producdo de textos de natureza e caracteristicas diversas.
Assim, o programa assume duas preocupacOes educativas, a primeira de natureza
metalinguistica e metacomunicativa, visando um aprofundamento da consciéncia
linguistica e comunicativa e, a segunda, de natureza comunicativa, visando a exposicao
e envolvimento em situagfes de comunicagdo, quer ao nivel da recepcdo e
compreensdo, quer ao nivel da producdo. Logo, a nivel metalinguistico e metacognitivo
é importante o aluno obter conhecimentos fundamentais sobre o funcionamento da
lingua, através da sua manipulacdo, explicacdo e analise, adoptando a lingua como
instrumento de comunicacdo e objecto de estudo, pretendendo-se, assim, contribuir para
a formacgdo de um falante conhecedor, reflexivo e critico, capaz de ensaiar formas de
comunicacdo variadas, e de sobre elas se deter, analitica e criticamente. Assumir a
lingua simultaneamente como objecto de estudo e instrumento de comunicacdo também
é um pressuposto do Programa de 3° Ciclo, sendo, entdo, este um ponto de convergéncia
de ambos os documentos.

Este documento, tal como no CNEB, propde a mesma terminologia no ambito

das competéncias. Sdo competéncias nucleares da disciplina a Compreensao Oral,



Expressdo Oral, Expressdo Escrita, Leitura e Funcionamento da Lingua que assume
uma posicdo dominante, sendo transversal a todas as outras competéncias. Na
Compreenséo/Expressdo Oral, como competéncia transversal do curriculo, a aula de
lingua deve fomentar a interacgdo verbal, preparando os alunos para a vida escolar e
profissional. Deve imprimir-se no aluno héabitos de programacdo ao nivel da
esquematizacdo do discurso (planificacdo, execucdo e avaliacdo). Na Expressdo
Escrita, promove-se uma oficina de escrita nas aulas de Portugués, destinada ao
desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos e do seu aperfeicoamento textual,
sobrepondo-se o processo ao produto. No que concerne a competéncia da Leitura, deve
a aula de Lingua Portuguesa promover diferentes modalidades de leitura, a saber:
Leitura Funcional — “pesquisa de dados e informagdes para solucionar um problema
especifico”, Leitura Analitica e Critica — “construcao pormenorizada da significacdo do
texto, visando a capacidade de analises criticas autonomas” e Leitura Recreativa —
“fruigdo estética e pessoal dos textos” (ME.DES, 2002: 24). E também neste ambito
que, no Programa de Ensino Secundario, se institui o contrato de leitura, como
possibilitador “de encontro com textos interessantes e motivadores” (ME.DES,
2002:25). Contudo, seja qual for a modalidade de leitura, deve o professor tentar
“suscitar respostas por parte dos leitores durante e apds a leitura desses textos.” (ME.
DES, 202:25).

Indo ao encontro do ja referido, o programa faz assentar todo o desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem da lingua em duas macrocompeténcias®
fundamentais que sdo a de comunicacdo e a estratégica. A estas duas competéncias
acresce uma transversal ao curriculo e, por isso, também uma competéncia da Lingua

Portuguesa, que é a Formacéo para a Cidadania, através da qual se pretende a

tomada de consciéncia da personalidade propria e dos outros, a
participagdo na vida da comunidade, o desenvolvimento de um espirito
critico, a construcdo de uma identidade pessoal, social e cultural, [em
suma], levar o individuo-aluno a saber viver bem consigo e com 0s
outros. (ME.DES, 2002: 8 - 9)

1 - P . o . ~ A - .

De forma a evitar a sobreposicdo de designacdes usamos a designacdo de macrocompeténcias para designar o que
no programa é nomeado como competéncias comunicativa, estratégica e Formacdo para a Cidadania, e por
competéncias a competéncia linguistica, discursiva/textual, sociolinguistica e estratégica.



A macrocompeténcia de comunica¢do propde um conhecimento do Portugués
que se concretiza na pratica comunicacional ao nivel da recepcdo e producdo, de
natureza morfoldgica, sintactica, fonologica/ortografica (competéncia linguistica); das
convengdes sociais que regulam os usos da lingua (competéncia sociolinguistica); das
normas de construcdo textual (competéncia discursiva); e de estratégias de comunicacao
verbal e ndo-verbal (competéncia estratégica). E para aqui que apontam trés das

finalidades programaticas enunciadas:

- Assegurar o desenvolvimento das competéncias de compreensdo e
expressdo oral em lingua materna;

- Desenvolver a competéncia de comunicacdo, aliando o uso funcional ao
conhecimento reflexivo sobre a lingua;

- Assegurar o desenvolvimento do raciocinio verbal e da reflex&o, atraves
do conhecimento progressivo das potencialidades da Lingua. (ME.DES,
2002:6)

A macrocompeténcia estratégica coloca a tonica no desenvolvimento da
autonomia comunicacional do aluno, pela aquisicdo de mecanismos procedimentais e
contextuais,, ao nivel da consulta e pesquisa, da organizacdo e tratamento da
informacdo, do recurso as novas tecnologias e aos meios audiovisuais como

facilitadores do processo comunicativo, definindo para o efeito como finalidades:

- formar leitores reflexivos e autbnomos que leiam na Escola, fora da
Escola e em todo o seu percurso de vida, conscientes do papel da lingua
no acesso a informacédo e do seu valor no dominio da expressédo estético-
literaria;

- proporcionar o desenvolvimento de capacidades ao nivel da pesquisa,
organizacdo, tratamento e gestdo de informacdo, nomeadamente através
do recurso as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. (ME.DES,
2002:6)



O programa da-nos a conhecer os contedos para cada ano de escolaridade e
para cada uma das competéncias a desenvolver, dividindo-se esses em processuais,
comuns aos trés anos de ensino, e declarativos, concernentes a cada ano. Também nos
fornece um conjunto de processos de operacionalizacdo para cada uma das
competéncias.

No desenvolvimento do programa, de forma a proporcionar uma gestao positiva
do mesmo, sdo-nos apresentadas sequéncias de ensino-aprendizagem, nas quais se
inclui as macrocompeténcias® visadas, os objectivos, os contelidos a serem trabalhados
de modo a desenvolver cada uma das competéncias e, ainda, sugestdes de actividades, o
que facilita o trabalho do professor na hora de planificar as aulas.

Por ultimo importa referir a avaliacdo. O programa preconiza uma avaliacao de
diagndstico, formativa e sumativa, devendo o professor utilizar instrumentos adequados
e diversificados para cada uma das modalidades mencionadas.

Fazendo uma analise comparativa entre os trés documentos curriculares afectos
ao Portugués, podemos dizer sumariamente que como pontos convergentes, o Programa
de 3° Ciclo e o Programa de Secundario, preconizam um método de trabalho idéntico
para a exploracdo do Funcionamento da Lingua. Concernente ao dominio/competéncia
da Leitura, este subdivide-se em ambos os programas, no entanto, apenas a Leitura
Recreativa lhes é comum. Acrescenta-se ainda, que todos os documentos propdem que o
aluno desenvolva um olhar critico sobre o texto, valorizando-0 enquanto meio
transmissor de multiplos saberes.

Quanto aos pontos divergentes, observamos que no CNEB o Conhecimento
Explicito, quanto a sua relevancia, é equiparado as outras competéncias. Ja no Programa
de 3° Ciclo o Funcionamento da Lingua é um dominio preterido, estando
intrinsecamente ligado a todos os outros. Por fim, esta competéncia no Ensino
Secundario é basilar a todas as outras. Referente ao dominio/competéncia da
Compreensédo Oral constatamos que no CNEB surge de forma isolada, situagdo que nao
se verifica no Programa de 3° Ciclo e no Programa do Ensino Secundéario, onde esta
competéncia se entrelaca com a de Expressao Oral. Esta juncdo denuncia um maior grau

de complexidade e exigéncia a medida que os ciclos de ensino se sucedem. O

2 . . . . . . . _
Utiliza-se a designacdo de macrocompeténcia, pelos motivos acima mencionados, evitar a sobreposicéo
de designagdes. S0 macrocompeténcias a de comunicagdo e a estratégica.



dominio/competéncia da Expressdo Escrita, no Programa de 3° Ciclo surge ramificada,
ao contrario do que se verifica no Programa do Ensino Secundario, onde a escrita
assume um cariz quase laboratorial. Para finalizar, € imperativo afirmar o nivel de
gradacdo atribuido a prética da Expressdo Escrita que se inicia com a valoriza¢do do
produto, defendida no CNEB e termina com a sobrevalorizagdo do processo no
Programa do Ensino Secundario. JA& no Programa de 3° Ciclo, como referido
anteriormente, incentiva-se a producdo escrita na sala de aula e a sua posterior
apresentacéo.

As orientacOes curriculares seguidas, relativamente a metodologias adoptadas
para a realizacdo das planificacGes a médio prazo e curto prazo, nascem, assim, de uma
cuidada andlise, comparacdo e reflexdo, no caso do Portugués, do Curriculo Nacional
do Ensino Basico e Programas. No caso do Espanhol, do Curriculo Nacional do Ensino
Basico, Programas de Espanhol e do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas. Nédo nos referimos a realizacdo das planificacdes anuais, porque ndo foram da
nossa responsabilidade dado chegarmos a escola em Outubro. Contudo foram-nos
cedidos exemplares das mesmas, tanto para o Espanhol como para o Portugués.

Consideramos possuir um bom conhecimento das orientagcdes curriculares e
diferentes programas. No caso da LE, por exemplo, lecciondmos ao 8° e 11° anos, mas
temos conhecimento dos programas anteriores e subsequentes a estes anos de
escolaridade, pelo que, sabemos que muitos dos conteudos quer tematicos quer
gramaticais se repetem. Contudo, vao sendo sempre ampliados. Tal como refere Mira
(2012):

lo que podemos verificar en el texto programatico es que en el capitulo
de los contenidos gramaticales, los items siempre son los mismos
(nombres, adjetivos, articulos, indefinidos, posesivos, numerales,
pronombres, verbos, oraciones, marcadores, adverbios, conectores,
fonética, ortografia, etc.), pero las orientaciones didacticas apuntan para
abordajes progresivamente mas complexas y interrelacionadas a lo largo

de los afios de escolaridad de un “Nivel Umbral” para lo cual nos remite.
(p. 92)

Ao termos este conhecimento, conseguimos fazer uma gestdo mais adequada do tempo

a dispensar a cada contetdo. Por exemplo, no 7° ano ensina-se o pretérito perfecto e



pretérito indefinido porque estes sdo tempos verbais cruciais para saber escrever e falar
em Lingua Espanhola. Assim, inicia-se 0 seu estudo logo no primeiro ano de
aprendizagem da lingua e vai-se aumentado o grau de exigéncia relativamente a sua
aplicacdo e utilizacdo, porque “nao podemos ignorar que a progressdo na aprendizagem
ndo se processa de um modo linear, mas sim global, e que o processo consiste em ir
completando, flexibilizando e enriquecendo esta apreensdo global do novo sistema
linguistico (...)” (ME. DEB, 1997:11).

Tendo como base o confronto que fizemos dos diversos documentos
curriculares, tomamos o aluno como central no processo de ensino-aprendizagem,
reconhecendo 0s seus interesses e necessidades, tornando-nos nos os mediadores da
aprendizagem e transmissores de conhecimentos.

O aluno é o elemento central no processo de ensino-aprendizagem, sendo, por
isso, essencial ter um bom conhecimento do mesmo, por forma a ir ao encontro dos seus
interesses e necessidades. Assim, o conhecimento prévio que se tem dos alunos pode
ajudar o professor a organizar e seleccionar os conteudos de forma mais eficaz e a
delinear estratégias, indo ao encontro das suas necessidades e expectativas. Como
referem Mira e Mira (2002) “a organizagao do ensino ¢ feita em fun¢do da analise dos
varios tipos de alunos, do levantamento das necessidades de cada tipo e da definigdo dos
objectivos, em fun¢do dessas necessidades.” (p.17)

O primeiro contacto com as turmas foi realizado de forma indirecta, atraves de
informagdes fornecidas pelos orientadores cooperantes, o que se revelou insuficiente. O
primeiro dado a que tivemos acesso foi a sua constitui¢do, o que tem alguma relevancia.
Na turma C do 7° ano tinhamos 17 alunos,10 rapazes e 7 raparigas, na turma TD1 do
10° ano tinhamos 16 alunos, 10 rapazes e 6 raparigas e na turma B do 8° ano tinhamos
23 alunos, 9 rapazes e 14 raparigas. Na turma H1 do 11° sé parte da turma tinha
espanhol; tinhamos 15 alunos, 14 raparigas e apenas 1 rapaz. No caso do Portugués,
também tivemos acesso a uma ficha aplicada pelo professor da disciplina, designada
Avaliacdo Diagnostica — questionario de interesses, expectativas e necessidades, onde
os alunos responderam a questdes sobre os seus tempos livres, gostos (prato, artista ou
grupo, programa de TV, livro e clube favoritos), habitos de leitura, preferéncias quanto
ao tipo de livros e expectativas profissionais. Outras questdes prendiam-se directamente
com as necessidades e expectativas dos alunos perante a Lingua Portuguesa, a saber: se

consideram o estudo da Lingua Portuguesa importante e 0 porqué; quais as expectativas



relativamente as aulas de Lingua Portuguesa; que caracteristicas deve possuir um
professor de Portugués; as actividades que gostariam de realizar em sala de aula; o nivel
de aprendizagem na disciplina; a area onde sentem mais dificuldades e, por fim, a que
materiais recorrem para estudar. A partir da ficha aplicada pelo docente elaboramos a
caracterizagdo da turma C do 7° ano e da turma TD1 do 10° ano e, assim, ficAmos com
um conhecimento mais profundo dos alunos com quem iamos trabalhar (Anexo C).
Além do acesso ao questionario de interesses, expectativas e necessidades, também
tivemos acesso a avaliacdo de diagndstico realizada pelo docente da disciplina, a qual
privilegiou todos os dominios - Compreensdo Oral, Expressdo Oral, Leitura, Escrita e
Funcionamento da Lingua — que procurdmos cruzar com o0s dados presentes no
questionario. Fazemos agora uma pequena exposi¢do da caracterizacao de cada uma das
turmas, por nos realizada, e das nossas conclusoes.

No que se refere a turma C do 7° ano, no primeiro grupo, tempos livres, importa-
nos destacar a diferenca abismal entre a preferéncia por navegar na internet, com 20%,
em detrimento da leitura, apenas com 4%. Mencionamos estas actividades, chamando a
atencdo para os seus valores, porque se reflectem directamente na disciplina de Lingua
Portuguesa e revelam, sem davida nenhuma, o desinteresse dos discentes naquele
dominio. No &mbito dos gostos, também incidimos a nossa atencdo na temética da
leitura, referindo que nove alunos ndo referem qual o seu livro favorito e 0 mesmo
numero de alunos nédo elegeu o seu livro de cabeceira. Ainda, neste ambito, e no que
respeita aos habitos de leitura, voltamos a ter nove respostas negativas, mas ressalvamos
as seis repostas positivas obtidas.

No grupo das Expectativas analisamos as questdes que se prendem com a
Lingua Portuguesa. A primeira refere-se a importancia de a Lingua Portuguesa se
constituir como objecto de estudo (2.2. Consideras o estudo da Lingua Portuguesa
importante? Porqué?), e podemos concluir que as respostas dos discentes sdo bastante
assertivas, considerando pontos como: a importancia da leitura e da escrita; o
enriquecimento vocabular; a preméncia de saber falar correctamente, funcionando como
uma mais-valia para o futuro e para a construcéo da identidade; uma medida de combate
ao analfabetismo e o facto de o Portugués ser a nossa lingua materna.

No que respeita as expectativas da turma relativamente as aulas de Lingua
Portuguesa (2.3. Quais as tuas expectativas relativamente as aulas de Portugués, que

hoje inicias?), os alunos revelam-se interessados em aprender novas matérias,



pretendem aproveitar as aulas para o esclarecimento de ddvidas e, consequentemente,
para operarem uma progressao no seu conhecimento e ainda referem que irdo gostar da
disciplina por causa do professor.

Relativamente a opinido dos alunos sobre as caracteristicas que um professor de
Portugués deve contemplar (2.4. Na tua opinido que caracteristicas deve ter um
professor de Portugués?), a turma defende que o docente da referida disciplina deve ser
simpatico, divertido, altruista, calmo, sereno, um pouco exigente, deve saber ensinar e,
por conseguinte, ser estudioso. Existe um aluno que defende a severidade como um dos
requisitos essenciais a pratica lectiva.

Passamos ao nivel de aprendizagem de Portugués e observamos que a maioria
dos alunos menciona ter um conhecimento suficiente.

Concernente aos dominios nos quais os discentes dizem sentir mais dificuldades,
salienta-se o facto de todos assumirem as suas deficiéncias. O dominio do
Funcionamento da Lingua seguido da Leitura/Compreensdo de Textos e a Expressdo
Oral séo aqueles em que os alunos referem sentir maiores dificuldades.

A par da andlise dos questionarios colocamos em paralelo a avaliacdo de
diagndstico realizada pelo docente, a qual, como ja referido, privilegiou todos o0s
dominios e permitiu uma conclusdo fidedigna da turma uma vez que, 0s parametros de
avaliacdo anteriormente referidos foram examinados em todos os alunos e nao
registados de forma aleatdria. Quanto aos resultados obtidos, verifica-se que a
esmagadora maioria dos discentes evidencia dificuldades no Funcionamento da Lingua,
seguindo-se-lhe os dominios da Escrita, Leitura e Compreensdo Oral.

Ao contrapor os dados dos dois instrumentos de avaliagdo podemos constatar
que ao nivel do Funcionamento da Lingua a opinido dos alunos corresponde a realidade,
pois este é, indubitavelmente, o dominio onde se acentuam as dificuldades da turma.

No que se refere a turma TD1 do 10° ano, incidimos a nossa atengdo nas mesmas
questbes, destacando que, mais uma vez, nos tempos livres, evidencia-se a actividade
“navegar na internet” e também “estar com os amigos”, sendo que a “leitura” esta entre
as menos escolhidas. Também através das questdes sobre qual o livro preferido e qual o
livro de cabeceira, dado as respostas em branco ou as respostas «nenhum» ou «ndo
tenho», podemos perceber, mais uma vez, que, também neste nivel de escolaridade, a

leitura continua a ser uma actividade pouco rotineira na vida dos nossos estudantes.



Quanto aos habitos de leitura, a turma divide-se de forma equiparada, uma vez que,
metade refere que gosta de ler e a outra metade demonstra vontade contraria.

No grupo das Expectativas, no 10° TD1, também analisamos as questdes
concernentes a Lingua Portuguesa. Referente a questdo que se debruca sobre a
importancia do estudo da Lingua Portuguesa (2.2. Consideras o estudo da Lingua
Portuguesa importante? Porqué?), os alunos desenvolvem ideias muito similares,
dando primazia ao Portugués, enquanto lingua de estudo e instrumento de comunicacao.
Deste modo, a maior parte da turma faz referéncia as competéncias da Leitura, da
Compreensdo/Expressdo Oral e da Expressdo Escrita, como requisito essencial para
resolver problemas do quotidiano e como uma mais-valia para a vida profissional.
Alguns enfatizam que é importante estudar Lingua Portuguesa porque esta € a nossa
lingua materna; outros mencionam que existem muitos falantes da lingua em questéo no
mundo e um aluno apenas refere que a Lingua Portuguesa é muito complicada.

Quanto a pergunta que incide sobre as expectativas das aulas de Portugués (2.3.
Quais as tuas expectativas relativamente as aulas de Portugués, que hoje inicias?), as
opinides dos alunos dividem-se. Alguns denotam interesse em aprender «coisas novas»,
outros referem que gostariam de aprofundar os conhecimentos ja adquiridos e apenas
um aluno revela que tem algumas dificuldades na disciplina de Lingua Portuguesa e,
por isso, espera que o docente o ajude a superar as suas lacunas.

Por fim, na ultima pergunta, que procura tracar o perfil do professor de
Portugués (2.4. Na tua opinido que caracteristicas deve ter um professor de
Portugués?), os questionarios apontam para uma uniformidade de ideias ao nivel da
conduta do professor, defendendo como caracteristicas indispensaveis a simpatia, a
compreensdo, 0 rigor e a amizade. Revelam como ponto premente os bons
conhecimentos cientificos do docente, o saber-fazer e a sua criatividade para que as
matérias menos interessantes motivem os alunos. Alguns alunos defendem que um bom
professor de Portugués deve saber ler correctamente.

Concernente ao nivel de aprendizagem de Lingua Portuguesa a maioria dos
alunos julga ter um conhecimento suficiente da lingua materna.

Relativamente as dificuldades registadas ao nivel das competéncias especificas
de Lingua Portuguesa, seis alunos apontam o Funcionamento da Lingua como a area

onde apresentam mais lacunas. Outros seis alunos evidenciam gque ndo tém nenhuma



dificuldade na disciplina em estudo, porém a turma € unanime ao afirmar que nédo tem
dificuldades quanto ao dominio da Compreenséo Oral.

Ao contrapor os dados do questionario de interesses, necessidades e
expectativas e a avaliagdo de diagnostico, podemos dizer que, relativamente a este
Gltimo, o pior desempenho da turma radica na competéncia do Funcionamento da
Lingua, salientando-se a Expressdo Oral como a competéncia onde os alunos
alcancaram melhores resultados e que o0 seu cruzamento esta equiparado, quer isto dizer
que a auto-critica realizada pelos alunos corresponde, com alguma fidelidade, aos
resultados da amostra, recolhidos pelo docente. Toda a informagéo recolhida foi
importante, na medida em que todo o conhecimento possivel é imprescindivel para o
sucesso da relacdo entre professor-aluno, aluno-professor e, consequentemente, para o
sucesso do ensino-aprendizagem. Contudo, procuramos ndo desenvolver ideias pré-
concebidas, aguardando o contacto directo com as diferentes turmas.

O primeiro contacto directo com as turmas € essencial por forma a compreender
a turma como um todo: com 0s que gostam e ndo gostam de ali estar, com os atentos e
os distraidos, com bons e maus alunos, com alunos agitados e calmos e tantos outros
aspectos. Assim, consideramos 0 nosso primeiro contacto directo com as turmas
bastante positivo. Em todas as turmas fez-se a apresentagdo oral de cada aluno,
referindo o nome, a idade, a sua origem e outros aspectos que julgassem relevantes. As
professoras estagiarias também fizeram, em primeiro lugar, a sua apresentacdo e
mostraram-se disponiveis para responder a perguntas colocadas pelos discentes. De
referir que na disciplina de Espanhol as apresentacGes foram na lingua aprendida.
Consideramos que foi um primeiro contacto bastante positivo porque os discentes
mostraram-se disponiveis para responder as questfes colocadas pelas professoras
estagiarias e alguns mostraram interesse em questionar as mesmas, revelando sempre,
apesar de alguma timidez, entusiasmo.

O passo seguinte foi assistir as aulas dos professores cooperantes, tendo este
ponto sido importante e fundamental porque nos permitiu adquirir mais conhecimentos
sobre os alunos, adaptar-nos a eles e sentir uma proximidade e uma familiaridade mais
estreita. Ao longo do ano lectivo também nos fomos apercebendo das suas relacbes
familiares e do meio sociocultural em que estavam inseridos, sendo que, muitos

provinham de Evora e, muitos outros, de localidades proximas.



Com o decurso das aulas estabelecemos com todos os alunos uma boa relagao, o
que nos levou a ter um melhor conhecimento dos seus interesses, capacidades,
dificuldades e necessidades. Tambeém come¢amos a conseguir antever comportamentos,
por melhor conhecermos a sua personalidade. Esta relacdo foi menos conseguida na
turma de 8° ano de Espanhol, por termos assistido e leccionado poucas aulas, uma para
cada professora estagiaria, devido a limitacdo de tempo.

Este conhecimento dos alunos ndo foi apenas conseguido através da linguagem
verbal, mas também da linguagem ndo-verbal, como olhares e gestos. A linguagem néo-
verbal fornece informacbes ao professor, mas também ao aluno. A forma como o
professor se movimenta na sala, ao ficar de pé ou sentar-se, a sua postura, o tipo de
gestos que faz, a sua expressdo facial, ou a forma como coloca a voz, dao informag6es
ao aluno.

Ao longo da pratica de ensino fomos percebendo os principais erros e
dificuldades dos nossos alunos. Ndo nos podemos esquecer que as condi¢des sociais,
econdémicas e culturais, onde os alunos estdo inseridos sdo importantes para a sua
analise visto que, muitas vezes, as dificuldades que os alunos demonstram relacionam-
se com o0 seu desenvolvimento emocional e intelectual, consequéncia do seu meio
envolvente. Assim, constatdimos ao longo do ano lectivo que os alunos que
demonstravam mais dificuldades eram aqueles que provinham de familias
desestruturadas ou de familias monoparentais. Estas dificuldades ndo eram tanto
cognitivas, mas a nivel comportamental, sendo necessario chamar-se-lhe
constantemente a atencgéo, talvez porque desejavam a atengdo que ndo tinham no seu lar.
Esta situacdo verificou-se maioritariamente na turma de 7° ano, na disciplina de Lingua
Portuguesa.

Conhecer um aluno também passa por conhecer as suas necessidades,
diagnosticando os seus erros e dificuldades. Porém, antes de enumerarmos alguns erros
tipicos dos nossos alunos, importa ressalvar a importancia que atribuimos ao erro como

indicador de aprendizagem, referindo, por isso, Mira e Mira (2002):

o0 erro é, hoje em dia, e muito bem, considerado inevitavel e necessario
pois aceita-se que o processo de aprendizagem vai passando por etapas
sucessivas de estruturacdo dos conhecimentos, entre as quais a tentativa e

o erro (‘trial and error’). Sendo inevitavel, ¢ considerado um indice de



aprendizagem transitério e uma prova de que a aprendizagem se esta a
processar eficazmente (...). A analise do erro ¢ um instrumento ao dispor
do professor que pode dar-lhe, pois, indicacdes sobre a evolucdo da

aprendizagem (...). (p.16)

Do nosso contacto com as turmas de espanhol, 8° e 11° anos, podemos dizer que
as dificuldades mais comuns dos alunos se prendem com a Expressao Oral,
demonstrando uma grande inibicdo aos exprimirem-se em Lingua Espanhola. A
principal dificuldade diagnosticada prende-se com a pronunciagdo da interdental
fricativa surda /6/. No entanto, revelam uma boa Compreensdo Oral da lingua. Para
colmatar esta dificuldade pretendiamos utilizar drills, contudo, muitas das vezes nado
conseguimos implementar esta estratégia com sucesso. Das poucas vezes que a
conseguimos implementar, podemos dizer que foi mais frutifera no 11° ano em
detrimento do 8° ano. Outro erro comum € ao nivel da utilizacdo correcta das regras
gramaticais, concretamente no que respeita a concordancia tanto nominal como verbal,
quer em textos escritos quer orais, pelo que, desde logo, também percebemos a
relutancia dos alunos a contetidos de Funcionamento da Lingua. Esta dificuldade na
concordancia também é transversal ao Portugués, tendo nos, em textos escritos dos
alunos, observado frases como: «Adao e Eva tinha uma grande viagem pela frente,
acompanhados por os Pais, 0s seus objectivos era encontrar a Fada para conseguirem
chegar ao Lago dos Encantos, (...)», ou «Chegaram la deitaram-Se na relva fresca a
sobra de uma arvore, que para eles a arvore eram muito importante para eles, (...).». Os
alunos também cometem muitos erros ortograficos, confundido «ha» e «a», escrevendo
palavras com «¢» em lugar de «ss» e ndo acentuando palavras, por exemplo. Ao nivel
da pontuacdo, os erros também sdo bastante frequentes. Também sdo notdrias as
dificuldades no que respeita a flexdo verbal. No caso do Espanhol, os alunos
confundiam as pessoas verbais, sendo, por isso, frequentes erros como Yo hizo (por yo
hice), Yo quiso (por yo quise) e Yo puso (por yo puse). Também se constitui como
dificuldade o uso do articulo neutro «lo» em lugar do articulo definido «el», sendo
frequente ver-se ou ouvir-se lo hijo por el hijo, por exemplo. Ainda outro erro comum
dos alunos é deixarem-se influenciar pela proximidade das duas linguas, tal como
referido no QECR: falantes “de linguas proximas como, por exemplo, alemao/holandés,

checo/eslovaco, ou espanhol/portugués, podem ser tentados a fazer uma traducdo



mecanica palavra a palavra” (Conselho da Europa, 2001:211), caindo muitas vezes na
utilizacdo do que commumente designamos de “portufiol”. Contudo, se a proximidade
das linguas pode “atrapalhar”, também ¢, sem divida, uma motivacdo para a sua
aprendizagem, principalmente no caso dos nossos alunos, por estarem relativamente
perto do pais, fazendo ali algumas visitas, tomando contacto com a lingua.

Além dos drills, outra estratégia por nés utilizada foi a de tentar que a
comunicacdo fosse em lingua estrangeira, por forma a ouvirem 0s seus proprios erros e
os dos colegas e fazer a sua auto e hetero correccdo, tal como referem Mira e Mira
(2002):

A ideia € a da ndo censura e a da ndo penalizacdo do erro, com vista a
uma nova estratégia que parte dos erros dos alunos como meio de 0s
fazer reflectir sobre o sistema da lingua e de apelar para a sua capacidade

de autocorreccéo (p.16).

Assim, quando nos deparavamos com erros, as situacdes de correccdo podiam
ser variadas. Ou o proprio aluno identificava o erro e fazia a sua correcgdo ou nés, como
professoras, aguardando que o aluno terminasse a sua leitura, por exemplo, corrigiamos
esse erro, solicitando ao aluno que repetisse de forma correcta, fazendo uso da estratégia
de drills. Esta situagdo acontecia com frequéncia na ma pronuncia de palavras.

Aquela estratégia ndo impediu a utilizacdo da L1, nomeadamente quando “foi
necessario desbloquear uma situacao desconfortavel para a participacdo de um ou outro
aluno” (Mira & Mira, 2002:67). Esta ultima estratégia foi conseguida com maior ou
menor sucesso, dependendo das aulas. Na turma de 11° ano, principalmente devido ao
seu nivel de escolaridade, conseguimos, com maior ou menor dificuldade, usar essa
estratégia, na maioria das aulas, ainda que um ou outro aluno tivesse tendéncia para se
exprimir em lingua materna. Na turma de 8° ano, foi uma tarefa mais dificil também por
ndo conseguirmos, por falta de experiéncia, controlar todos os comportamentos menos
ajustados e se gerar, muitas vezes, um clima de confusdo. Os alunos tendiam, ent&o,
mais vezes a expressar-se em lingua materna e, dificilmente, na lingua estrangeira.

Outra dificuldade diagnosticada prende-se com a Compreensdo Escrita. Os
alunos demonstraram dificuldades em perceber o que esta escrito, isto porque nao léem

correctamente as palavras, perdendo o sentido do texto. Esta dificuldade é notdria até na



leitura de enunciados de exercicios e nos enunciados das provas de avaliacdo, ndo
percebendo o que é pedido no exercicio, por uma deficiente leitura. Esta dificuldade
também ¢ transversal a lingua materna. Quando o aluno ndo Ié correctamente, ndo
fazendo, por exemplo, uma pontuacdo correcta, perde o sentido do texto, nédo
percebendo o que acabou de ler. Essa ma leitura na lingua materna, também abrange,
mais uma vez, a leitura dos enunciados das provas de avaliacdo. Esta situacdo verificou-
se com mais frequéncia na turma C, do 7° ano.

No caso da L1, também percebemos existirem muitas dificuldades na Expressao
Oral. Contudo, ndo nos podemos esquecer que esta é influenciada pela experiéncia,
cultura, meio e educacdo. O meio em que se inserem influencia a sua capacidade de
expressao, por isso notamos diferencas entre um aluno que vive hum meio urbano e um
aluno que vive no meio rural. Estas diferengas prendem-se principalmente com a area de
vocabulario, que o aluno do meio urbano tem muito mais expandida. Esta pobreza
lexical também é visivel nas producdes escritas, em que os alunos utilizam o
vocabulario de forma muito repetitiva, o que faz com que o texto soe de forma estranha
e ndo faca sentido.

Uma dificuldade transversal a todas as turmas, como ja referido, é o
dominio/competéncia do Funcionamento da Lingua. Sempre que se fala em
Funcionamento da Lingua, ou mais comummente em gramatica, € notdria a
desmotivagao do aluno. “A aprendizagem da gramatica ... [s6 pode ser concebida] num
processo consciente de reflexdo com vista a estruturacdo e sistematizacdo do
conhecimento..., de modo a vir a ser utilizada, na pratica, de forma espontanea “ (Mira
& Mira, 2002:17). Assim, tratou-se o Funcionamento da Lingua de forma indutiva,
tentando levar o aluno a aprender as estruturas gramaticais através da pratica da
Compreensdo e Expressdo Orais e da Compreensdo e Expressdo Escritas. Utilizando
esta estratégia percebemos que, quando os alunos ndo tém consciéncia, desde logo, que
aquilo que estdo a aprender é gramatica, a sua motivacdo €& mais elevada.
Exemplificamos este tratamento indutivo, numa aula de 8° ano de lingua estrangeira em
que, recorrendo ao powerpoint, apresentdmos o condicional imperfecto. No powerpoint
estavam frases sobre a tematica estudada, conjugadas no referido tempo verbal, para que
os alunos o reconhecessem, identificando as suas terminacdes e usos (Anexo D).

Em suma, olhamos para os erros dos alunos como indicadores de aprendizagens

a serem realizadas e ndo como factores de censura e penalizacdo. Tentdmos que 0S



alunos conseguissem superar as suas dificuldades, fazendo uso de estratégias que
julgamos adequadas como a utilizacdo da lingua espanhola, auto-correccdo dos alunos
ou correccdo, por parte do professor, dos erros, utilizando, por exemplo, exercicios de

repeticdo (drills).



Il — Planificacéo e conducdo de aulas e avaliacédo de aprendizagens

“O ensino centra-se sobre o aluno, o professor é guia, mediador, orientador,
conselheiro, facilitador da aprendizagem, organizador, coordenador e ajudante do aluno,
enquanto este aprende” (Mira & Mira, 2002:15). Foi com o objectivo de tornar o aluno
o principal interveniente no processo de ensino-aprendizagem que desenvolvemos a
nossa pratica lectiva. Assim, toda a planificacdo de actividades foi pensada em proveito
do mesmo, tendo em conta as suas capacidades, interesses e necessidades.

Nem sempre se considerou o aluno como central no processo de ensino-
aprendizagem. A educacdo privilegiava a figura do professor em detrimento da figura
do aluno, fazendo daquele agente activo e deste agente passivo, sendo um mero ouvinte
do mestre. No entanto, e nomeadamente no que diz respeito ao ensino e a aprendizagem

de uma lingua estrangeira, tem sido

nas Gltimas décadas deste século, um assunto motivador de debates e
investigacOes por parte ndo sé de professores de linguas e pedagogos,
mas também de linguistas(...). Todos estes contributos tém como
objectivo ultimo a eficAcia ndo sO6 do ensino mas também da
aprendizagem. (Mira & Mira, 2001: 3)

Assim, também temos assistido a uma constante evolugdo dos métodos de
ensino porque “pedagogistas e pedagogos... tentam melhorar os desempenhos docentes
reagindo contra os excessos dos métodos imediatamente anteriores, [concebendo] novos
métodos que colmatem as fraquezas dos anteriores. No entanto, como 0s hovos métodos
encontrados também as tém, o processo continua (...)” (Mira & Mira, 2001: 5).
“Nenhum método se pode considerar definitivo, mas, antes, aberto a todas as alteracdes
que o actualizem e melhorem ou mesmo aberto a sua total substitui¢do” (Mira & Mira,
2001:6 - 7).

Principalmente, no ensino da lingua estrangeira, € essencial a coexisténcia de
métodos téo distintos como o método tradicional, 0 método directo, 0 método audio-
oral, o método audio-visual, 0 método situacional e o método nocional/funcional,
também designado de método comunicacional. O professor pode, entdo, fazer uso dos

diferentes métodos, tendo sempre em conta 0s alunos que estdo perante si.



Indo ao encontro do referido, as estratégias de ensino utilizadas pelos docentes
devem ser capazes de sensibilizar, motivar e envolver os alunos, pelo que, fazer uso
apenas de um método seria um erro crasso, tal como defendem Mira e Mira (2002):
“utilizar um método como verdade unica, indiscutivel e axiomatica [seria], certamente,
um enorme erro, sobretudo no campo do ensino-aprendizagem das linguas
estrangeiras.” (p.9)

Na planificacdo das nossas aulas foram varios os métodos aplicados, com o
intuito de envolver o aluno nas diversas actividades propostas. Em seguida,
exemplificar-se-8o algumas aulas onde foram aplicados os diferentes métodos.

A teoria behavorista da aprendizagem, cujos principais representantes sdo
Watson, Thorndike, Guthrie, Skinner e Hull, é “uma teoria que real¢a o saber-fazer, o
comportamento exterior, observavel e susceptivel de ser medido. Assenta hum processo
atomistico ¢ mecanicista (...). Baseia-se no comportamento exterior do aluno e na
analise minuciosa da estrutura da tarefa a aprender (...)” (Tavares & Alarcdo, 1990:96).
Assim, baseia-se em técnicas de ensino como exercicios de repeticdo (drills), ensino
individualizado, sdo realizadas demonstracGes para imitacdo e valoriza a memorizagao
dos contetdos (Tavares & Alarcdo, 1990: 93). Usando a estratégia dos drills, por
exemplo, aquando da leccionacdo dos tempos verbais de condicional e futuro, pedimos
aos alunos que fizessem a sua conjugacdo em voz alta. Também fizemos uso de drills
para uma aquisicdo de pronuncia adequada. Associado a esta teoria temos 0 método
audio-oral em que um dos principios, entre outros, ¢ o de que os alunos “ndo deviam
usar formas linguisticas que ndo tivessem treinado (drilled)” (Mira & Mira, 2002: 34).

Outro método que assenta nos mesmos pressupostos que 0 método audio-oral é o
método audio-visual. Contudo, este socorre-se de outros materiais como filmes e
materiais audiovisuais. O recurso a imagem, aliada ao som, permite-nos simular um
acto de comunicacdo e voltar a evoca-lo (Mira & Mira, 2002: 40). Fazendo uso deste
método, apresentdmos, por exemplo, a propdsito da unidade didactica “Conocer
ciudades Andaluzas”, um video sobre a cidade de Granada. A Portugués, a proposito do
estudo dos poetas do século XX, e como forma de motivar os alunos para o estudo da
Poesia, projectamos um excerto do filme O Carteiro de Pablo Neruda, de Michael

Redford. Os alunos tinham que dar resposta a um guido de Compreensao Oral.



Outra estratégia foi aliar a teoria cognitivista da aprendizagem, que realca a
intuicdo ou conhecimento intuitivo, ao uso do PowerPoint. Assim, apresentdmos
imagens a partir das quais os alunos faziam inferéncias sobre o tema que iriamos
abordar na aula. Exemplificando, numa aula de Lingua Portuguesa, apresentdmos aos
alunos uma imagem alusiva ao teatro, a partir da qual se estabeleceu um dialogo vertical
e horizontal sobre a experiéncia de cada um e conhecimentos sobre o teatro, colocando
a professora aos alunos algumas perguntas (Anexo E). O mesmo fizémos, por exemplo,
em uma aula de Espanhol de 8° ano em que apresentamos uma imagem alusiva ao
consumo, estabelecendo com os alunos um didlogo, por forma a definirem o conceito de
consumo (Anexo F).

A nossa preocupacdo sempre foi a de desenvolver a competéncia comunicativa
dos nossos alunos. Assim, aplicando os pressupostos defendidos nos programas
curriculares, demos especial atencdo a pratica comunicativa. A abordagem
comunicativa vai ao encontro da teoria humanista, inspirada na teoria psicolégica da
terceira forga, que assenta em técnicas de “ensino individualizado, técnicas de trabalho
de grupo: discussdes, debates, painéis, simulacOes, jogos de papéis («role-playing») e
resolugdo de problemas” (Tavares & Alarcao, 1990: 112). Vai, ainda, ao encontro do
defendido pelo método nocional/funcional que integra a “teoria da comunicacdo, a
atencdo a gramaética, a semantica, a situacdo e a psicologia humanista ... ¢ [colocou] em
destaque que o objectivo comunicativo na aprendizagem da lingua e da cultura era uma
questdo fulcral (Mira & Mira, 2002: 48-49). Assim, promove o0 desenvolvimento das
quatro skills da linguagem — ouvir, falar, ler e escrever, tentando nos planificar aulas em
que desenvolvessemos essas skills. Promovemos exercicios de Compreensdo e
Expressao Oral, como ¢ exemplo a aula cuja unidade didactica incidia em “Conocer
ciudades Andaluzas”. Apresentamos um video sobre a cidade de Granada e, a partir
dele, os alunos falaram dos sentimentos e sensa¢Ges que o video despertava e,
posteriormente, realizaram um guido de Compreensdo Auditiva (Anexo G). Também
promovemos exercicios de Compreensdo e Expressdo Escritas. Por exemplo, a
propdsito da unidade tematica do Texto Narrativo, lemos um excerto da obra Las Luces
de Septiembre, de Carlos Ruiz Zafén e, a partir da sua leitura, estabelecemos com os
alunos um dialogo sobre o texto, identificando as suas caracteristicas. Posteriormente,
procedemos a um exercicio de Expressdo Escrita, em que os alunos tinham que

elaborar, a pares, um texto narrativo (Anexo H).



Este método também prevé o uso de documentos auténticos, sejam orais ou
escritos. Assim, recorremos, por exemplo, a artigos retirados de jornais espanhdis, de
sites espanhois, como é exemplo o texto ¢(Qué es Granada? (Anexo I). Nas aulas de
Portugués também tentamos recorrer a documentos auténticos, como é exemplo o uso
da entrevista realizada a Ricardo Araljo Pereira (Anexo J). Tratam-se ambos de
documentos auténticos, mas por forma a terem uma melhor apresentacdo junto dos
alunos, optamos sempre por transcrever os documentos para word.

Expostas as diferentes aulas em que utilizamos exercicios e actividades que se
enquadram em diferentes métodos, concluimos, citando Tavares e Alarcdo (1990)
“[que] nenhum método ¢ receita, isto ¢, nada se deve seguir a risca e so se deve aplicar
se tiver significado para quem o aplica” (p.116). Assim, o professor deve escolher,

adoptar e adaptar os diferentes métodos que para ele tenham significado, utilizando

todas as técnicas que conhecer e aquelas que for capaz de imaginar ... e
que seja capaz de recriar e adaptar as circunstancias concretas da sala de
aula, em conformidade com o grau de desenvolvimento e o tipo de
personalidade dos seus alunos, a natureza e as condigdes da
aprendizagem e a sua propria personalidade de professor (...). (Tavares

& Alarcéo, 1990:120)

Aqui, também queremos focar um momento especifico da aula, que € a
realizacdo do sumario. Citando Mira e Silva (2007), “por via etimoldgica o termo
«sumario», do latim summarium, esta directamente relacionado com a expressdo
summares, que significa o que se obtém finalmente. Deste modo, o sumario consistira
na apresentacdo de resultados, das coisas realizadas (...)” (p.297). Assim sendo, o
sumario deve ser realizado no final da aula, por exprimir a realizacdo sumulativa do que
na aula aconteceu. Foi sempre no final da aula que tentdmos proceder a sua realizag&o,
contudo nem sempre o conseguimos realizar, por nao estabelecermos uma adequada
gestdo do tempo. Quando ndo geriamos o tempo de forma a proceder a sua realizagéo,
faziamo-la na aula seguinte.

Mas porqué focar a realizagdo do sumario? A realizagdo do sumario transporta
consigo grandes potencialidades, servindo os conhecimentos, saberes e competéncias, a

leccionacao e avaliacdo, expressdo escrita, desempenhos e valores e pratica institucional



(Mira & Silva, 2007: 298 - 299). Assim, elaborar o sumario ndo é, simplesmente, dita-lo
aos alunos. O sumario deve ser dirigido pelo professor, fazendo este com que os alunos
cheguem as sinteses da aula. Nem sempre conseguimos levar os alunos a esta
realizacdo, pelo que, muitas vezes fomos nos que, erradamente, o realizdmos.

De acordo com o aqui explanado, também confirmamos que é indispensavel o
professor estar consciente da importancia da sua preparacdo cientifica, pedagdgica e
didactica. Partindo, entdo, deste principio, é indispensavel que o professor tenha sempre
as suas aulas bem planeadas. E, se o centro da actuacdo do professor é o aluno, entdo
deve planificar toda a sua actividade em seu proveito, tendo em conta as suas
capacidades, interesses e necessidades. Um professor organizado conseguira sempre
melhores resultados e uma melhor gestdo do tempo e o facto de planear a aula ird deixa-
lo com seguranca e em condi¢cbes de, com os alunos, discutir os conteudos
desenvolvidos.

No comeco de cada ano lectivo é importante que cada professor tenha uma
perspectiva abrangente sobre aquilo que serdo os proximos meses. Assim elaboram-se
as planificacdes anuais, que Ihe vao indicar o caminho a seguir. Na nossa pratica lectiva
ndo nos foi possivel elaborar qualquer planificacdo anual, dado o atraso com que
chegamos a escola; contudo tivemos acesso a exemplares das mesmas, tanto para o
Portugués como para o Espanhol. A partir da planificacdo anual, o professor elabora a
planificacdo a médio prazo que coincide com determinada unidade didactica. Exemplo
de uma planificacdo a médio prazo foi aquela que realizdmos para a sequéncia de
ensino-aprendizagem do Texto Dramético, para a turma C do 7° ano, de Lingua
Portuguesa, em que constam os dominios a desenvolver, os conteudos, as actividades e
os recursos (Anexo K). Por fim, temos a abordagem a curto prazo onde é indispensavel
preparar cada aula antecipadamente. Assim, o professor deve preparar cuidadosamente
0s seus planos de aula, tendo em conta aulas anteriores e posteriores, 0s objectivos, bem
como 0s conhecimentos prévios e as necessidades dos alunos.

Conscientes daquele facto preparamos sempre para as nossas aulas o respectivo
plano de aula. Nos planos constam as competéncias a desenvolver, conteudos,
indicadores de aprendizagem, experiéncias de aprendizagem, avaliacdo e suportes
didacticos, e tm sempre em consideracdo o publico-alvo a que se destinam, ou seja, as
caracteristicas da turma de alunos que o professor tem a sua frente. Este plano permite

que a aula ganhe qualidade e eficiéncia, podendo fazer a diferenca entre uma aula bem



sucedida ou ndo. No entanto, esta prepara¢do do plano de aula ndo invalida que ndo
possamos fazer reformulacbes num momento preciso sempre que as
necessidades/dificuldades do aluno assim o justifiquem. Mas cremos que a sua total
auséncia pode ter, como consequéncia, aulas monotonas e desorganizadas, tornando as
aulas desestimulantes e desencadeando o desinteresse dos alunos pelo contetdo
leccionado, pela aula e, até, pela disciplina. Quando temos aulas mondtonas e
desorganizadas, como referido, perdemos o interesse dos alunos, acabando por se gerar
confusdo, agitacdo naqueles, acabando, até, por surgirem comportamentos menos
ajustados. Exemplificamos a elaboracao dos planos de aula, ou a curto prazo, no caso da
LE, numa aula de 8° ano, cuja planificacéo incidiu na unidade didactica “;Consumistas,
nosotros?” (Anexo L). A aula em analise desenrolou-se normalmente, com uma
participacdo activa dos alunos, mas desorganizada muitas das vezes. As tarefas
selecionadas para a aula foram eficazes na medida em que os alunos desenvolveram as
quatro skills da linguagem — ouvir, falar, ler e escrever. A gestdo de tempo efectuada
ndo foi a melhor, ficando a Gltima actividade por realizar. No caso do Portugués,
exemplificamos com uma aula de 7° ano, cuja planificacdo incidiu na unidade didéctica
do Texto Dramatico (Anexo M). Esta aula desenrolou- se normalmente, tendo-se 0s
alunos mostrado muito interessados na temética do teatro e da sua histdria. Nesta aula
promovemos o desenvolvimento do dominio da Leitura, nos seus subdominios de
Leitura Orientada, lemos um texto dramatico, e Leitura para Informacdo e Estudo, na
medida em que recorremos ao uso de dicionarios para ver uma entrada de «teatro».
Consideramos que esta aula também contribuiu para o desenvolvimento dos restantes
dominios.

Em todas as aulas procurdmos utilizar materiais, recursos e formas de trabalho
adequados as tematicas e as diferentes turmas, procurando despertar o interesse dos
alunos pelas matérias leccionadas, criando aulas criativas e dinamicas. Assim,
recorremos a videos, powerpoint, cancdes, jogos, fotografias, dicionarios, documentos
auténticos e também aos manuais das disciplinas. De salientar que o manual apenas foi
utilizado como suporte as nossas aulas e nunca na elaboracao das planificacées. Embora
recorréssemos aos manuais escolares, procuramos sempre criar 0S Nossos proprios
materiais e exercicios, dado o contexto de avaliagdo em que estavamos inseridos.

Exemplificamos entdo algumas aulas em que fizemos uso dos materiais e

recursos a nossa disposi¢do. Recorremos frequentemente a uso de material audio-visual,



como powerpoints e videos, porque, desde logo, percebemos que despertavam nos
alunos um maior entusiasmo. Exemplos sdo uma aula do 11° H1. A proposito da
tematica Ciudades de Andalucia, usdmos um video para dar a conhecer a cidade de
Granada e, a partir dele, explorarmos a Compreensdo Oral. Os alunos, num primeiro
momento, teceram opiniGes, em espanhol, sobre sentimentos e sensagdes que o0 video
despertava e, posteriormente, procederam a realizacdo de um guido de Compreensédo
Auditiva. Também recorremos algumas vezes a audicdo de cancdes. Por exemplo, a
proposito do estudo do futuro e condicional, os alunos ouviram a musica Hoy me iré, do
grupo El suefio de Morfeo. A partir da sua audi¢do os alunos tinham que preencher os
espacos, com as formas verbais que faltavam. O recurso as canc@es é bastante apreciado
pelos alunos e é uma ferramenta muito Util ao professor, permitindo desenvolver a
Compreensdo Oral, diversificar as praticas comunicativas, levando os alunos a realizar
determinadas tarefas em lingua estrangeira (respostas a perguntas, tomadas de posicao,
actividades de reescrita ou de criagdo, preenchimento de espagos, dramatizacdes...)
permite a introducdo da interculturalidade na sala de aula estabelecendo uma ligacéo
entre a lingua e a sua cultura. Também recorremos aos jogos. Por exemplo, aquando da
leccionagdo do estudo do condicional imperfecto, prevemos fazer com os alunos “el
juego del condicional”, jogado a pares, que consistia em os alunos tirarem uma etiqueta,
com uma frase. O aluno que tirava a etiqueta lia 0 seu contetdo ao colega que tinha que
dizer o que faria naquela situagdo. Este ultimo tirava outra etiqueta para que outro
colega lhe respondesse.

No que respeita as formas de trabalho também tentdmos promover actividades
em que os alunos, além de trabalharem individualmente, também pudessem trabalhar a
pares ou em pequenos grupos, dependendo do que se queria trabalhar. Percebemos que
os alunos gostam, particularmente, de trabalhar a pares ou em pequenos grupos, talvez
porque o ambiente seja um pouco mais descontraido para eles e, talvez, também, porque
sentem menos o0 peso da responsabilidade pelo resultado da tarefa.

Tentdmos também cumprir a previsdo de tempo proposta para cada tarefa ou
actividade. Contudo a gestdo de tempo nem sempre foi feita da melhor forma, detendo-
nos demasiado tempo em algumas actividades. Julgamos que, principalmente devido a
inexperiéncia e, consequentemente, a inseguranca, manifestamos alguma lentiddo na
conducdo das aulas. Este factor fez com que os planos de aula nem sempre fossem

cumpridos e ndo fosse feita uma boa rentabilizacdo das aulas. Ainda assim,



conseguimos ter a capacidade de aprender com as nossas falhas e conseguir uma
melhoria na gestdo do tempo.

O ambiente criado em sala de aula também é de extrema importancia para o bom
desenvolvimento da mesma. Assim, procurdmos sempre criar um ambiente agradavel e
propicio as aprendizagens dos alunos. Aprendemos com o nosso Orientador
Pedagogico, Professor Doutor Anténio Ricardo Mira, muitas das atitudes a ter com vista
a criar um ambiente agradavel, e que ndo esquecemos, como por exemplo, a
importancia de dar um tempo livre assim que se entra na sala de aula para os alunos
poderem falar com a professora e, até mesmo, entre eles. Desta forma, no nosso plano
de aula ¢ sempre contemplado um momento a que chamamos “acolhimento”, em que
estabelecemos com os alunos dialogos ocasionais motivados pela sua entrada na sala de
aula. Assim, em todas as aulas tentdmos deixar 0s primeiros momentos das mesmas
para os alunos falarem, contarem como foi o dia, dizerem o que lhes ia na alma. S6
passados alguns minutos inicidvamos o trabalho com a indicacdo dos materiais a utilizar
na aula e a certificacdo que todos os alunos os possuiam. E aquilo a que, no nosso plano
de aula, designamos de preliminares iniciais. No decorrer da aula também €é importante
manter um ambiente propicio a aprendizagem. Tentamos sempre criar um ambiente de
respeito mutuo, mas, ainda assim, nem sempre conseguimos criar um ambiente
benéfico, principalmente na turma de 7° ano e na turma de 8° ano, devido a dificuldade
em controlar comportamentos menos ajustados a sala de aula. Contudo podemos
considera-los tipicos da idade, pois tratava-se da conversa entre colegas e nao de
problemas de indisciplina. Procuramos sempre chamar a atencdo desses alunos, ainda
que nunca o tenhamos feito de uma forma muito rigida. Nunca desistimos de procurar
um ambiente benéfico, tendo sido conseguido com maior ou menor eficacia,
dependendo das aulas.

Para o bom funcionamento da aula é imprescindivel impor algumas regras e
rotinas de trabalho a serem seguidas. Nas diferentes turmas estabelecemos algumas
regras que julgamos importantes, como a de os alunos levantarem a méo sempre que
quisessem participar na aula, aguardando assim que outros colegas terminassem a sua
participacdo, ou mesmo que a professora acabasse de explicar alguma coisa, dando-lhe a
palavra. Esta regra proporciona uma participagdo disciplinada, dando tempo a todos
para falarem e ouvirem os colegas. Estamos fundamentalmente a cultivar o respeito

pelos outros e por si préprio.



Outro factor determinante para 0 bom ambiente em sala de aula e sucesso da
pratica lectiva é a relacdo/comunicacdo pedagdgica estabelecida. Procurdmos
estabelecer com os alunos uma relagdo de amizade e respeito mutuo, tentando sempre
atender as dificuldades e caracteristicas proprias de cada aluno. Conseguimos efectivar
uma relacdo/comunicacdo pedagdgica positiva e mantivemos com todos os alunos um
bom relacionamento, tanto dentro como fora da sala de aula.

As condicdes educativas sdo também influenciadas pelas estruturas das salas de
aula e da propria escola. Consideramos que a Escola Secundaria André de Gouveia esta
dotada de espacos propicios a aprendizagem. Relativamente as condic@es fisicas das
salas de aula podemos dizer que eram salas amplas, na sua maioria, arejadas, na sua
maioria, com boa iluminacdo. A disposicdo das mesas, em filas, permite-nos ter uma
visdo de toda a turma e o estrado em frente ao quadro também nos ajuda, permitindo
que estejamos um pouco mais elevados em relacdo aos alunos. As salas estavam
equipadas com quadros brancos ou quadros de carvdo, existia um computador com
ligacdo a internet e data-show. Materiais como radio, televisao, video ou DVD, colunas
ou computador portéatil, estavam sempre disponiveis, mediante requisicdo junto do
funcionério responsavel. Tudo € assegurado para que o professor tenha todos os
recursos a sua disposicao e, por isso, gerir este espaco em proveito da condugdo das
aulas e das aprendizagens dos alunos foi facil.

Conscientes de que na aprendizagem de uma lingua estrangeira a finalidade
comunicativa se sobrepde a qualquer outra, procurdmos dar énfase a vertente oral —
ouvir/falar. Assim, pensamos que relativamente ao desenvolvimento e dominio da
lingua conseguidos, os objectivos minimos foram alcancados, isto €, conseguimos que
os alunos se expressassem, na sua maioria, na lingua alvo. Na turma de 8° ano, as
dificuldades foram mais notdrias, tendo os alunos muitas dificuldades em expressar-se
na lingua alvo. Tentdmos sempre alterar essa situacao, repetindo o que o aluno nos dizia
em espanhol e fazendo com que ele voltasse a dizé-lo, também em espanhol. Notdmos
que a maioria dos alunos tinha uma boa Compreensdo Oral da lingua, mas receavam
expressar-se na mesma. Ao nivel da Producdo Escrita, na turma de 8° ano, também eram
notdrias as dificuldades, sendo o seu registo muito proximo do Portugués. Neste
dominio, pouco conseguimos fazer devido & limitagdo de tempo, mas procurdmos
sempre corrigir os erros. Na Compreensdo Escrita, 0s alunos demonstravam

dificuldades em compreender os textos, devido a uma ma leitura. Neste ambito,



procedemos a leituras silenciosas, por forma a os alunos apreenderem criticamente o0 seu
significado e a sua intencionalidade. Num segundo momento, o texto era lido em voz
alta e, depois, esclareciamos os alunos sobre o vocabuléario desconhecido do texto.
Estabeleciamos um dialogo sobre o texto alvo de andlise, por forma a os alunos
reconstruirem o seu significado, formulando hipéteses de sentido.

No que respeita ao desenvolvimento e dominio da lingua materna pensamos ter
contribuido para a sua melhoria. As principais dificuldades diagnosticadas prendiam-se
com a Leitura e Expressdo Escrita. Assim, procedemos a alguns exercicios para o
desenvolvimento e aperfeicoamento destas competéncias.

Analisando a participacdo dos alunos, esta foi sempre bastante positiva, sendo
que, quando solicitado, participavam nas tarefas ou actividades propostas em sala de
aula e, quando surgiram actividades exteriores a sala de aula, também demonstraram
interesse e participaram. Tentdmos gerir da melhor forma as participaces dos alunos,
tentando dar oportunidade a todos para intervirem e mostrando que todas as
participacdes eram contributos positivos para a aula. Quando existiam alunos que
apenas intervinham, sem ter em atencdo aquilo que era perguntado, tentdmos fazer ver a
esses alunos que a sua participacao era essencial, mas devia ser regrada e correcta.

Como ja foi referido, o professor deve elaborar o seu plano de aula, mas estar
aberto a sua reformulacdo ou adaptacdo. Nas nossas aulas, tivémos sempre em atencéo,
este aspecto, mas nunca procedemos a reformula¢Ges do plano de aula, ainda que,
muitas das vezes, essa reformulacdo tenha sido necessaria. Cremos que ndo procedemos
a essa reformulacdo devido a nossa inseguran¢a em “enveredar” por um caminho que
nédo aquele delineado. Contudo, procedemos a pequenas adaptagdes, como por exemplo,
em actividades nas quais estava prevista a correccdao oral de exercicios, optamos por
fazer essa mesma correc¢do atraves da escrita no quadro, para que 0s alunos estivessem
mais concentrados, ficassem com a informacdo pretendida e ndo dessem erros de
escrita. Neste momento, circuldvamos pela sala, observando os cadernos dos alunos, por
forma a confirmar se estavam a passar a informacéo correctamente.

Falar de avaliacdo é um processo complexo, no qual sucesso e insucesso se
misturam. Por ser um processo complexo, ao abordarmos o tema, servimo-nos da
legislacdo em vigor e também do QECR. Além destes documentos, também serviram
para ilustrar o tema o Regulamento Interno (RI) e os Critérios Gerais de Avaliacdo dos
alunos da ESAG.



Lemos no Decreto-Lei n.°139/2012, Artigo 23.°, que “a avaliagdo constitui um
processo regulador do ensino, orientador do percurso escolar e certificador dos
conhecimentos adquiridos e capacidades desenvolvidas pelo aluno”. E neste Decreto-
Lei que se estabelecem os principios orientadores da organizacdo e da gestdo dos
curriculos dos ensinos béasico e secundario, da avaliagdo dos conhecimentos a adquirir e
das capacidades a desenvolver pelos alunos e do processo de desenvolvimento do
curriculo dos ensinos béasico e secundario.

Atraveés do processo avaliativo podemos perceber os erros e falhas existentes no
processo de ensino-aprendizagem, formulando assim, novos objectivos, métodos e
estratégias de ensino. Este € um processo que nao diz somente respeito ao professor da
disciplina, mas sim a todos os professores pertencentes ao conselho de turma, ao aluno
e, também, ao encarregado de educacdo. Importa-nos destacar o papel do aluno neste

processo, onde pode intervir através

do conhecimento do modo de organizacdo do seu plano de estudos, dos
contetdos programaticos e dos objectivos de cada area curricular
disciplinar e ndo disciplinar e dos critérios gerais e especificos de
avaliacdo; do didlogo com o professor, obtendo informacdes sobre o
desenvolvimento das suas competéncias e atitudes nos diversos dominios
considerados na avaliacdo; [e] da realizagcdo da auto-avaliacéo,
fundamentada em dados concretos obtidos e observados, mediante
preenchimento de registos escritos. (Regulamento Interno 2009 -
2013:82)

O Decreto — Lei n.0139/2012, no Artigo 24°, estabelece como modalidades de
avaliacdo a avaliagdo de diagndstico, a avaliacdo formativa e a avaliacdo sumativa. A
avaliacdo de diagnodstico “realiza-se no inicio de cada ano de escolaridade ou sempre
que seja considerado oportuno, devendo fundamentar estratégias de diferenciacéo
pedagodgica [e] de superagao de eventuais dificuldades dos alunos (...).” A avaliagdo

formativa

assume caracter continuo e sistematico, recorre a uma variedade de

instrumentos de recolha de informacdo adequados a diversidade da



aprendizagem e as circunstancias em que ocorrem, permitindo ao
professor, ao aluno [e] ao encarregado de educacao (...) obter informacgao
sobre o desenvolvimento da aprendizagem, com vista ao ajustamento de

processos e estratégias.”

Por fim, a avaliagdo sumativa “traduz-se na formulacdo de um juizo global sobre a
aprendizagem realizada pelos alunos, tendo com objectivos a classificacdo e a
certificagdo (...).”

A avaliacdo, como referido, deve ser um processo sistematico e continuo que,
além de evidenciar os conhecimentos e competéncias adquiridas nos varios dominios,
deve, também, evidenciar as capacidades e as atitudes desenvolvidas. Deste modo, a
avaliacéo deve ser entendida como um meio de promover o processo de aprendizagem
dos alunos. Segundo o Regulamento Interno para 2009-2013 da ESAG, o objecto de
avaliacdo para os alunos do ensino bésico incide “nas aprendizagens e competéncias
definidas no curriculo nacional” (p.80) e para os alunos do ensino secundario “incide
sobre os conhecimentos e competéncias adquiridos, tendo ainda em conta os valores e
atitudes desenvolvidos pelos alunos e a participacdo nas actividades a realizar em
contexto de sala de aula, ou em contexto de trabalho” (p.80)

Nos Critérios Gerais de Avaliacdo da ESAG estdo definidas as competéncias e
ponderacbes para 0 ensino basico e secundario. Sdo objecto de avaliacdo as
competéncias cognitivas, as especificas que se referem aos contetidos programaticos das
disciplinas, e as transversais que se prendem com o dominio da Lingua Portuguesa
(Compreensdo/Expressdo Oral, Compreensdo/Expressdo Escrita e Conhecimento
Explicito), e as competéncias sociais, cujos objectos de avaliacdo sdo as atitudes,
valores e comportamentos, assiduidade, pontualidade, apresentacdo do material
necessario para as aulas, qualidade e oportunidade das intervencgdes na aula, realizagdo
dos trabalhos propostos, cumprimento das regras de comportamento estabelecidas na
sala de aula, entre outros. Neste documento também estdo definidos os instrumentos de
avaliacdo relativos a aprendizagem dos alunos, respectivamente testes escritos, testes
orais, trabalhos individuais, de grupo, de projecto, portefélio, fichas de avaliacdo e
outros que os departamentos assim 0s considerem. Para avaliar as competéncias sociais

faz-se uso, principalmente, de registos de observacao.



Na avaliagdo das aprendizagens dos nossos alunos utilizdmos, ao longo do ano
lectivo, diversos instrumentos e meios de registo da avaliacdo, sempre em conformidade
com as modalidades de avaliacdo, legisladas e adoptadas pela escola, e os tipos de
avaliacdo instituidos no QECR. Assim, procedemos a avaliagdo de diagndstico,
avaliacdo formativa e avaliacdo sumativa.

A avaliacdo de diagnostico assume particular importancia na identificacdo de
situacOes problematicas, sendo através delas que conseguimos mobilizar mecanismos de
recuperacdo e superacdo de dificuldades. Assim, participAmos nestes(s) momento(s) de
avaliacdo, elaborando testes de diagndstico nas turmas de Espanhol (Anexo N).

A avaliacdo formativa é fundamental na regulacdo do ensino e da aprendizagem,
tendo como objectivo maximo melhorar a aprendizagem. Pressupfe um processo
interactivo de recolha e andlise de informacdo, que se traduz de forma descritiva e
qualitativa e se reflecte no planeamento de aulas feito pelo professor. Deve também
fornecer um feedback aos aprendentes (Conselho da Europa, 2001: 254 - 255). Assim,
ao longo das aulas procedemos a realizacdo de diferentes actividades e exercicios, a
partir dos quais podiamos avaliar as diferentes competéncias. Por exemplo, para avaliar
a Compreensdo Oral, procedemos a elaboracdo de guides de compreensdo auditiva e
também exercicios de Cloze, ou seja, preenchimento de lacunas num texto previamente
escutado que, no nosso caso, foram, na maioria, can¢es. Na Expressao Oral, utilizamos
como estratégias a leitura em voz alta de textos, a repeticdo de frases (drills),
questionarios, respostas e perguntas sobre uma série de imagens e relatos de
acontecimentos e vivéncias. As estratégias utilizadas para a avaliacdo da Compreensao
Escrita consistiram na leitura e interpretacdo de textos, com questionarios de pergunta-
resposta, verdadeiro/falso, escolha mdultipla e completamento de frases. A Expressdo
Escrita foi avaliada através de descricdo de imagens, transformacdo de frases,
elaboracéo de textos livres e elaboracédo de textos subordinados a determinado tema.

A avaliagdo sumativa, visando a classificagéo e certificagdo, tal como enunciado
no Decreto-Lei n.°139/2012, “resume numa nota os resultados obtidos no final de um
curso” (Conselho da Europa, 2001:255). De acordo com os Critérios Gerais de
Avaliacéo e Classificagdo dos alunos da ESAG, a avaliagdo sumativa no ensino bésico
deve ser qualitativa, respeitar a escala de 0 a 100% (de 0% a 19,4% - Muito
Insuficiente; de 19,5% a 49,4% - Insuficiente; de 49,5% a 69,4% - Suficiente; de 69,5%
a 89,4% - Bom; de 89,5% a 100% - Muito Bom) e os niveis de 1 a 5 (Critérios Gerais de



Avaliacdo e Classificacdo dos alunos:7). J& no ensino secundario a avaliacdo deve ser
quantitativa, expressa numa escala de zero a vinte valores, podendo ou ndo ser
acompanhada de mencgéo qualitativa. A nomenclatura é a que se enuncia: de 0 a 4,4 —
Muito Insuficiente; de 4,5 a 9,4 — Insuficiente; de 9,5 a 13,4 — Suficiente; de 13,5a 17,4
— Bom; de 17,5 a 20 — Muito Bom (Critérios Gerais de Avaliacdo e Classificacdo dos
alunos:8). Concernente a esta, elabordmos um teste sumativo para a turma de 8° ano de
Espanhol, com respectiva matriz e critérios de correccdo (Anexos O,P e Q). No
Portugués, participamos na correcgdo de alguns testes da turma TD1 do 10° ano. Foram-
nos entregues 4 testes, onde eram avaliadas as competéncias de Leitura, Funcionamento
da Lingua e Escrita, cujos critérios especificos de correccdo foram elaborados pelo
docente da disciplina e nds seguimo-los.

Outros tipos de avaliacOes realizadas sdo os que estdo contemplados no QECR,
tendo feito uso de alguns deles, nomeadamente: a avaliacdo dos resultados que é a
“avaliacdo da consecug@o de objectivos especificos — avaliagdo do que foi ensinado.
Consequentemente, refere-se ao trabalho da semana/do periodo, ao manual, ao
programa” (Conselho da Europa,2001:251). AplicAmos este tipo de avaliacdo na turma
C do 7° ano, que abrangeu o dominio do Funcionamento da Lingua. Para avaliar este
dominio elabordmos uma ficha de exercicios, posteriormente corrigida e classificada
por nos. Também foi da nossa responsabilidade a elaboracdo dos critérios de
classificacdo. (Anexos R e S).

Também avalidmos a competéncia da Expressdo Escrita na turma TD1 do 10°
ano, a proposito do estudo dos textos de caracter autobiogréafico. A actividade passou
por uma prévia leitura de imagens e, a partir destas, os alunos tinham de escrever uma
pagina de diario. A partir das representacfes que as personagens em causa lhes
suscitassem (expressdo facial, espago envolvente, transparéncia de sentimentos e
emocodes, indumentaria...), estes deviam ser capazes de interiorizar a situacdo
apresentada e exterioriza-la, como se deles préprios se tratasse. Avaliou-se a estrutura
tematica e discursiva e a correccao linguistica (Anexo T).

Também procedemos sempre a uma avaliacdo continua. A avaliacdo continua é
definida no QECR (2001) como “a avaliagdo feita pelo professor e, eventualmente, pelo
aprendente dos desempenhos e dos trabalhos de projecto realizados durante o curso”
(p.254). Para este tipo de avaliacdo o professor serve-se da classificacdo dos trabalhos

de casa, da avaliacdo formal do trabalhos feitos em sala de aula, dos testes e de listas de



verificacdo/ grelhas, preenchidas pelo professor e/ou alunos, por exemplo. (Conselho da
Europa, 2001: 254). Assim, todos os trabalhos elaborados dentro e fora da sala de aula
foram indicativos das aprendizagens efectivadas pelos alunos.

Procedemos em alguns momentos a uma avaliacdo directa que é “a avaliagdo
daquilo que o candidato efectivamente faz” (Conselho da Europa, 2001: 256). Este tipo
de avaliacdo é efectivamente realizado a Expressao Oral, Expressdo Escrita e a audicao
em interaccdo. Damos como exemplo deste tipo de avaliacdo uma aula de Portugués no
10° TD1 em que os alunos procederam a leitura expressiva de poemas, usando-se para a
sua avaliagdo uma grelha de registo, fazendo corresponder os desempenhos as
categorias mais adequadas da grelha (Anexo U).

No que concerne a avaliacdo das competéncias sociais (atitudes, valores e
comportamentos: assiduidade, pontualidade, apresentacdo do material necessario para as
aulas, qualidade e oportunidade das intervengdes na aula, realizagdo dos trabalhos
propostos, cumprimento das regras de comportamento estabelecidas na sala de aula,
entre outros), utilizamos grelhas de observacéo, elaboradas por n6s, com o0s parametros
e respectiva ponderacdo (Anexo V). Na disciplina de Portugués, na turma TD1 do 10°
ano, também procedemos ao registo, mediante grelha de observacdo, do empenho e
participagdo dos alunos, avaliando assim a competéncia transversal que é a Formacao
para a Cidadania (Anexo W).

Relativamente a participacdo dos alunos na avaliacdo do seu desenvolvimento,
esta €, sem duvida, vantajosa, fazendo os alunos um balan¢o do seu trabalho. Néo
podemos esquecer que a avaliacdo constitui um elemento regulador das aprendizagens
de modo a que a transi¢do entre ciclos corresponda a reais saberes e competéncias.
Contudo, dado o contexto de avaliagdo em que estdvamos inseridas, os alunos nao
procederam a qualquer auto-avaliagdo, “juizos feitos pelo aprendente acerca da sua
propria proficiéncia” (Conselho da Europa, 2001: 262), ou hetero-avaliagdo, “juizos
feitos pelo professor ou examinador” (Conselho da Europa, 2001: 262). Sempre
tentamos dar aos alunos feedback das suas aprendizagens e também sempre nos
mostramos disponiveis para esclarecer os alunos, quando questionadas sobre aspectos

avaliativos.



11 — Analise da pratica de ensino

Referir que tudo correu bem seria ocultar a verdadeira esséncia de um trabalho
desta natureza. Varias foram as dificuldades e as horas de preocupacéo por receio de um
trabalho mal executado, pois a verdade é que, teoricamente, tudo pode estar bem
pensado e planeado, mas, no momento da execucdo, nada é infalivel.

Ao longo do ano lectivo, dedicamo-nos sempre a preparacdo das aulas com
cuidado, promovendo a aprendizagem dos contetdos curriculares e o desenvolvimento
das competéncias dos alunos. A preocupacdo fundamental foi promover um ensino-
aprendizagem com estratégias e metodologias diversificadas que conduzissem ao
sucesso das diferentes turmas. Assim, tentdmos sempre elaborar materiais de apoio que
proporcionassem aprendizagem e cativassem a atencdo e interesse dos alunos, de acordo
com o perfil de cada turma.

Aquando do momento da preparacdo de cada aula, sentimos a responsabilidade e
a dificuldade da transmissdo do conhecimento de forma perceptivel, tendo isso causado
muita influéncia no decurso das aulas, denotando nos perante os alunos e orientadores
inseguranga na forma como dirigiamos a aula.

Tentamos sempre seleccionar actividades criativas, que despertassem o interesse
dos alunos, de acordo com o seu nivel etario. Deste ponto vista, fazemos uma analise
positiva, visto que foram, a maioria, do agrado dos alunos. Contudo, salientamos
algumas aulas em que a estratégia por nos utilizada ndo foi a melhor, como é exemplo
uma aula de Lingua Portuguesa, na turma C, do 7° ano, em que um dos contetdos
leccionados era pertencente ao dominio do Funcionamento da Lingua e prendia-se com
as fungbes sintacticas. Para a sua explicitacdo recorremos a meios audiovisuais, 0
PowerPoint, tdo do agrado dos alunos, mas a aula acabou por ser desgastante, ndo
conseguindo nés explicitar os conteddos presentes naquele da melhor forma. Para
solucionar esta dificuldade valeu-nos a colaboragéo dos professores cooperantes que nos
foram aconselhando e orientando, ndo tanto na selec¢do das actividades, mas na
previsdo e antecipacdo das reaccOes dos alunos a essas mesmas actividades.

Tentdmos sempre explicar as tarefas e actividades a desenvolver de forma clara
e organizada, contudo este passo também se constituiu como uma dificuldade para nos.
N&o conseguimos, muitas das vezes, dar instrucgbes precisas e organizadas e, assim,

muitos dos alunos ndo percebiam o que era solicitado, gerando-se alguma confusao e,



por isso, a necessidade de se explicar diversas vezes a mesma actividade ou tarefa. Esta
situacdo verificava-se nas turmas de 7° ano e de 8° ano.

Ao elaborar os planos de aula, como referido, tivemos sempre em conta 0 grupo
de alunos que estava a nossa frente, compreendidos no seu todo (capacidades,
interesses, necessidades, motivagdes...). Cremos que planificAmos aulas do agrado dos
alunos, tendo em conta as aulas anteriores e posteriores, 0s objectivos e 0s
conhecimentos ja adquiridos e que tinham tudo para correr bem. Contudo, devido as
nossas insegurangas, receio em avangar, nem sempre conseguimos concretizar todo o
plano de aula por ndo fazermos uma adequada gestdo do tempo. Por vezes, detinhamo-
nos demasiado tempo em determinado conteido, determinada actividade, o que ndo se
justificava, acabando por prejudicar o nosso desempenho e, consequentemente, o
sucesso da aula. Esta ma gestdo do tempo também se deve ao facto de ndo
conseguirmos “levar os alunos para onde queriamos”, isto €, que eles nos respondessem
da forma que desejadvamos para avancar, perdendo tempo em coisas ndo tdo pertinentes
como seriam outras. Pensamos que por isto, por vezes, perdiamos o interesse dos alunos
na aula e, nestes casos, 0 que podiamos e deviamos ter feito, era reformulacGes ou
adapatacOes aos planos de aula, mas a nossa inseguranga ndo nos permitiu esse passo.
Reflexo do referido é uma aula leccionada a Portugués, na turma TD1 do 10° ano, no
dia 22 de Marco de 2011, em que o ultimo conteddo a ser leccionado era o discurso
indirecto e este acabou por ndo ser leccionado, por ser a ultima aula por nés conduzida.
O passo que devia ter sido dado nesta aula, e em outras, era o de reformular e/ou adaptar
o0 plano de aula, de acordo com a receptividade dos alunos de modo a que 0s mesmos
“aderissem” a aula, culminando num rendimento escolar positivo.

A observacédo de aulas, com a consequente aprendizagem de métodos de ensino
e a partilha de conhecimentos e competéncias, dos orientadores cooperantes e das
colegas, permitiu-nos ultrapassar algumas dificuldades, ampliar e aperfeicoar 0 nosso
conhecimento cientifico e didactico, contudo ndo foi suficiente para culminar numa
experiéncia totalmente positiva. Aula a aula existiram progressos e retrocessos; ainda
assim, fomos sentindo alguma evolucdo em todos 0s passos que envolvem a preparacao
e execucdo destas. Na realidade, o nosso “problema” nao residia tanto na sua
preparacao, porque a esse nivel, ainda que tenhamos algumas dificuldades, conseguimos
delinear aulas que envolveram e motivaram os alunos; o nosso “problema” residia na

concretizacdo do nosso plano de aula e, como referido, na transmissdo do



conhecimento. Consideramos que, se em algumas aulas conseguimos transmitir de
forma satisfatdria os conhecimentos, contribuindo para a aprendizagem dos alunos, em
outras consideramos que os alunos sairam da aula “da mesma forma”, devido, ndo a
uma ma preparacdo, mas a nossa inexperiéncia enquanto professoras por nao
conseguirmos gerir a forma como transmitir os contetidos preparados.

Foi promovido um clima favoravel ao bem-estar e aprendizagem dos alunos na
maioria das aulas. Pontualmente, nas turmas de 7° e 8° anos, encontrdmos um clima
menos favoravel e tivemos algumas dificuldades em “virar o clima a nossa favor”,
devido a comportamentos agitados. Nunca tivemos necessidade em intervir na resolucéo
de conflitos na sala de aula porque ndo surgiram, existindo um bom relacionamento
interpessoal. Conseguimos promover uma interaccdo em sala de aula entre alunos-
alunos, professor-alunos e alunos-professores, dando espaco para que todos pudessem,
em tempo oportuno, dar o seu contributo. Neste ponto também denunciamos as nossas
falhas. Em algumas aulas notamos que esqueciamos parte da turma, tomando uma
posicao errada frente a turma, estando de costas, por exemplo, para uma das partes. Esta
situacdo foi sendo alterada no decurso das aulas e se, no inicio, esqueciamos a
participacdo de alguns alunos, no final j& conseguiamos uma participacdo mais
abrangente.

Procedemos a avaliacdo de diagndstico, formativa e sumativa, utilizando
instrumentos variados de observacgéo e registo das actividades lectivas.

Relativamente aos resultados na aprendizagem dos alunos, ao nivel do
conhecimento, capacidades, atitudes e concepg¢0es, podemos afirmar que as actividades
realizadas tiveram uma boa contribui¢do para os resultados positivos nas aprendizagens
dos alunos. Tentdmos dar apoio e a atencdo a cada aluno, considerando estes factores
essenciais para 0 seu progresso.

Em suma, as estratégias desenvolvidas foram utilizadas com o intuito de os
alunos assimilarem o0s conteddos programaticos e aumentarem o0 gosto pela
aprendizagem e pelo saber, tanto no que se refere a lingua estrangeira pela qual
optaram, como no que se refere a lingua materna.

Por tudo o que foi referido, e apesar de tudo, a experiéncia foi positiva pois
crescemos pessoal, profissional e socialmente. Aprendemos com as nossas falhas e

tentamos sempre supera-las. Como nenhuma actividade profissional é totalmente



perfeita, consideramos relevante continuar a actualizar o conhecimento cientifico, a

aperfeicoar a pratica de ensino, a pesquisar e a implementar novas estratégias de ensino.



IV - Participacdo na escola

A escola é uma instituicdo onde se deve praticar a arte de educar de forma
orientada e que assegure uma constante ac¢ao construtiva do ser humano, tanto a nivel
da aquisicdo de saberes como a nivel da formacao do seu caracter.

O espaco fisico das instalacfes e o seu meio envolvente sdo importantes para o
bom funcionamento escolar, contudo sdo o corpo docente, os 6rgdos administrativos e
os auxiliares de accdo educativa que mais contribuem para o sucesso dos alunos e da
actividade escolar.

A Escola Secundaria André de Gouveia (ESAG), na qual realizamos a Pratica de
Ensino Supervisionada, situa-se na cidade de Evora, e é uma referéncia local, regional e
nacional. Foi fundada em 1841, como Liceu Nacional de Evora, sendo, ainda hoje
comummente designada como Liceu. Funcionou na Universidade de Evora,
concretamente, no denominado Colégio do Espirito Santo, até ao ano de 1979, ano em
gue passou para as actuais instalac@es, na Praca Angra do Heroismo.

A ESAG é uma escola formada por cinco pavilhdes por onde se dividem as
diferentes infra-estruturas: uma ampla biblioteca, com riquissimas espécies
bibliograficas (monograficas, periddicas e arquivisticas), e dotada de equipamentos
informéaticos e audiovisuais; salas de aula dotadas de computador, videoprojector,
quadro interactivo (pelo menos algumas) e wireless; salas de informatica; salas
especificas para as disciplinas de Educacdo Tecnologica e Teatro; laboratorios
adequados as exigéncias dos actuais curriculos dos cursos cientificos, tecnoldgicos e
profissionais; instalacdes e equipamentos adequados a pratica de diversas modalidades
desportivas (pavilhdo gimnodesportivo, pista de atletismo, campo de futebol de 7,
campos de basquetebol, campo de andebol, pista para pratica de orientacdo); gabinetes
de trabalho (Directores de Turma, Servico de Psicologia e Orientacdo) e gabinetes para
Departamentos Curriculares como é exemplo a Sala de Linguas. A escola tem um
espaco exterior amplo e arborizado o que torna o seu meio envolvente agradavel.

Da identidade da escola fazem parte a mUsica e o teatro, contribuindo para essa
identidade a Tuna Académica do Liceu de Evora, uma das mais antigas do pais e a
Unica apenas instrumental, e o grupo de teatro GATAPUM. Destacamos a Tuna
Académica, que tantas vezes ouvimos nos seus ensaios, quando faziamos pequenas

pausas no trabalho.



De modo a proporcionar aos diferentes alunos a frequéncia de um ensino que va
ao encontro as suas necessidades e interesses, a escola possibilita a frequéncia no
Ensino Basico de 3° Ciclo e no Secundario em diferentes cursos, nomeadamente:
Cursos Cientifico - Humanisticos (Linguas e Humanidades, Ciéncias e Tecnologias e
Ciéncias Socioecondmicas); Tecnoldgico de Desporto e Profissionais (Técnico de
Multimédia, Técnico de Turismo, Técnico de Apoio a Infancia, Técnico de Informatica
de Gestdo, Técnico de Artes e Espectaculo — Interpretacdo e Tecnico de Apoio a Gestédo
Desportiva) e, ainda, Cursos de Educagdo e Formacdo (Instalacdo e Reparacdo de
Computadores e Operador de Informatica).

A ESAG ¢ uma escola que se pauta por uma cultura de escola centrada no
trabalho, no rigor e na exceléncia, visando tornar-se numa escola de referéncia no que
concerne a promoc¢do do sucesso escolar e educativo, marcada pela iniciativa, pela
criatividade, pela diversidade, pela procura de meios e parceiros valiosos, sendo
progressiva, fazendo jus ao passado que a distingue e distinguindo-se pela capacidade
de estar e ser eficaz no presente. (Projecto Educativo de Escola: 3). Assim, a meta do
Projecto Educativo de Escola (PEE) 2010-2013 é Tornar a Escola numa escola de
referéncia em termos de promocéao do sucesso escolar e educativo. (Projecto Educativo
de Escola: 3). Esta meta, e outras a que a escola se propde para o triénio 2010 — 2013,
estdo inscritas no Plano Anual de Actividades, no Projecto Curricular de Escola e nos
Projectos Curriculares de Turma, por serem estes 0os documentos que se constituem
como instrumentos consequentes no cumprimento dos objectivos e metas do Projecto
Educativo de Escola.

No processo de desenvolvimento do aluno é essencial a participagdo dos
diferentes Orgdos pertencentes a escola. A ESAG é formada pelo Conselho Geral,
Conselho Administrativo, Direccdo, Conselho Pedagodgico, Coordenacao de Directores
de Turma, Associacdo de Pais e Associacdo de Estudantes. Cada uma destas estruturas,
dotadas das competéncias que lhe sdo atribuidas, desenvolve estratégias tendo em vista
também, o sucesso do ensino — aprendizagem. A escola também tem, ao dispor de
docentes e discentes, valéncias como os servigos administrativos, biblioteca, servicos de
psicologia e orientacdo, ASE, refeitorio, papelaria, bar e, ainda, o Centro de Formagéo
Beatriz Serpa Branco, que abarca formacdes a pessoal docente e pessoal ndo docente.

Enquanto professoras estagiarias da ESAG, 0 nosso contacto com os diferentes

orgdos foi muito pouco, confinando — se a nossa presenca na escola a preparacao de



aulas e sua leccionagdo. Como professoras estagiarias ndo participamos em qualquer
conselho de turma nem em reunides de departamento curricular. Apenas tivemos uma
reunido, com um cariz mais informal, com a anterior professora de espanhol e a nossa
orientadora cooperante, para aquela nos dar a conhecer em que nivel estavam as turmas,
quais os contetdos leccionados ou ndo, principais dificuldades das turmas, entre outros
aspectos.

Consideramos que estabelecemos um bom relacionamento com a comunidade
escolar. Fomos recebidas com espirito acolhedor pelo restante corpo docente, sendo
notério o bom ambiente na sala de professores, e pelos assistentes operacionais que
estiveram sempre disponiveis para qualquer eventualidade, ajudando-nos na pesquisa de
obras, disponibilizando-nos materiais, resolvendo problemas técnicos, se assim
podemos dizer, com colunas, computadores, entre variadas coisas.

Num primeiro contacto com a escola e com o ambiente educativo através do
orientador cooperante, Doutor Paulo Tapadas, conhecemos a escola, nomeadamente: a
sala de professores, sala de linguas, biblioteca, direccdo, nunca tendo nés conhecido o
director, apenas o seu “assistente”, secretaria, 0s diferentes polos em que iriamos
lecionar e espaco envolvente. Também nos foi apresentada, assim que possivel, a
coordenadora do Departamento de Linguas. A primeira impressdo foi de uma escola a
necessitar de remodelagdes. Contudo, as salas tém, pelo menos a maioria, as condicdes
essenciais a pratica lectiva: cadeiras e mesas em quantidade suficiente, quadro,
computador, data-show, tela de projeccdo e retroprojector. Sempre que é necessario ha
disponiveis radios e colunas, entre outros equipamentos, para requisicao.

Enquanto membros do ndcleo de estagio, pertencente ao Departamento de
Linguas, colabordmos sempre com os orientadores cooperantes, planificando o nosso
trabalho de acordo com o curriculo das disciplinas de Portugués e de Espanhol e os
programas em vigor. Visamos desenvolver com os alunos um ambiente propicio ao
sucesso escolar. Procurdmos incrementar junto do aluno o gosto pela aprendizagem e
pela escola, através de actividades que fossem ao encontro do seu nivel de
escolaridade/etario, participando ainda em actividades extraescolares.

No que respeita a actividades extraescolares podemos referir que, no Portugués,
criamos e dinamizamos o blogue da turma 10° TD1, incluido no Plano Anual de

Actividades, que se encontra no link http:/10tdlesag.blogspot.pt/, cujos objectivos

principais foram: aprofundar o gosto pessoal pela leitura, desenvolver metodos e


http://10td1esag.blogspot.pt/

técnicas de trabalho que contribuissem para a construcdo das aprendizagens, com
recurso a novas tecnologias, experimentar percursos pedagogicos que proporcionassem
0 prazer da escrita, aprofundar a pratica da escrita como meio de desenvolver a
compreensdo da leitura, promover a divulgacdo dos escritos como meio de 0s
enriquecer e de encontrar sentidos para a sua producdo, promover a partilha de leituras e
de escritos e partilhar as actividades desenvolvidas no ambito do contrato de leitura,
celebrado entre o professor da disciplina, as alunas a exercer a Pratica de Ensino
Supervisionada e os alunos da turma. As actividades que serviram de base a sua cria¢do
e dinamizacdo foram, portanto, a apresentacdo a turma do filme da vida de cada aluno
durante o 1° periodo, a leitura de um livro durante o 2° periodo, a partir do qual
elaboraram uma ficha de leitura que foi publicada no blogue e a leitura de um conto
durante o 3° periodo, que também teve uma ficha de leitura publicada. Refira-se que
essa lista foi criada com a ajuda do orientador cooperante e apresentada pelas alunas a
exercer a Pratica de Ensino Supervisionada. Na lista constavam os titulos dos livros,
com respectiva imagem, e uma frase sobre o livro com o intuito de despertar o interesse
pelos mesmos. O blogue constituiu-se, entdo, como a ferramenta utilizada para a sua
publicacdo e divulgacdo ndo s6 a turma, mas a uma comunidade mais alargada. Esta foi
uma actividade que teve muita adesdo por parte dos alunos, mostrando-se muito
entusiasmados com a mesma, participando na dinamizacdo do blogue, pelo menos
alguns alunos, escrevendo comentarios.

Organizamos e realizamos uma visita de estudo, no dia 29 de Margo de 2010,
com a turma TD1 do 10° ano ao Jornal Record. Esta visita realizou-se a propésito do
estudo da sequéncia numero quatro que privilegia o estudo dos textos dos media
(entrevista, crénica, resumo e artigos de apreciacdo critica) e, assim, através desta
procuramos dar aos alunos ndo s6 um conhecimento tedrico, mas também pratico,
levando-os a conhecer o dia-a-dia de uma redaccdo de jornal. Foi da nossa
responsabilidade o aluguer do autocarro, elaboracdo da autorizacdo para 0s
encarregados de educacdo e também o projecto da visita onde consta a sua
fundamentacdo, objectivos gerais e especificos, momentos de aprendizagem e
resultados esperados, calendarizacao, roteiro e os seus intervenientes (Anexo X). Esta
actividade conquistou os alunos pois tratava-se de uma turma de desporto, tendo 0s
mesmos, ao longo da visita, mostrado interesse, questionando o jornalista (apesar de

alguma timidez), disponivel para nos responder. As perguntas colocadas pelos alunos



tinham sido previamente preparadas em aula, no estudo da entrevista. Posteriormente,
os alunos, colocando em prética os conhecimentos adquiridos em aula sobre o relatorio,
elaboraram um relatorio sobre a visita.

No que respeita ao Espanhol realizdmos um ciclo de cinema, nos dias 8 e 9 de
Junho de 2011, em que todas as turmas de espanhol puderam, de acordo com o horéario
de projeccdo, ver os filmes: El penalti mas largo del Mundo, de Roberto Santiago e
Biutiful, de Alejandro Gonzalez Ifarritu. Em cada um dos horarios de projeccao falou
uma das alunas da PES, dando a boas vindas aos alunos e apresentando o filme. Claro
estd que essa apresentacdo foi em espanhol. Para que os alunos ndo fossem apenas
assistir aos filmes, elaboramos marcadores para livros com algumas capas de filmes
espanhois, para dar a conhecer mais filmes e despertar o interesse dos alunos pelo seu
visionamento. Esta foi uma actividade que também conquistou os alunos, estando a sala
quase sempre cheia nos horarios de projeccdo. Também participAmos em uma
actividade de espanhol, ainda que ndo organizada por nés, ajudando na afixacdo de
trabalhos e estando disponivel para esclarecer os alunos quanto as diversas actividades
existentes (alunos que cantaram na biblioteca, peddy-papper, trabalhos expostos sobre
personalidades espanholas, entre tantas outras coisas). Diga-se que estas actividades
foram abertas a toda a comunidade escolar. Foi uma tarde divertida e, mais uma vez, do
agrado dos alunos.

As actividades proporcionaram um clima de convivéncia entre os alunos e
também entre alunos e professores e cremos que permitiram adquirir novos

conhecimentos e realizar aprendizagens.



V- Desenvolvimento Profissional

Ser professor ¢ mais do que possuir um conjunto de conhecimentos que
permitam exercer a actividade profissional. E preciso sentir-se professor, sentir-se
membro da classe docente e agir como tal. Também é indispensavel que o professor ndo
esqueca a dimenséo reflexiva ao longo da sua formagéo, que nunca se esgota, estando
sempre actualizado e disposto a investigacdo permanente no campo da educacédo, de
forma a melhorar 0 seu ensino, procurando sempre oportunidades para 0 seu
desenvolvimento profissional e também evolugdo pessoal. O Mestrado em Ensino do
Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundério e de Espanhol nos Ensinos
Basico e Secundario em que nos inscrevemos ndo € mais do que uma dessas
oportunidades de desenvolvimento profissional. Ao longo de dois anos foram
leccionadas diversas disciplinas que contribuiram para esse desenvolvimento pelos
momentos proporcionados de debate acerca de situacOes reais, em contexto educativo,
vivenciadas por professores e colegas. No segundo ano do Mestrado frequentdmos a
unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada (PES), o que nos permitiu “o
contacto com a escola, com os alunos e com os docentes [e] com a pratica pedagogica
diaria” (Costa & Balga, 2012: 54). A PES é uma componente de inegavel importancia e
justifica a sua inclusdo no final dos curriculos dos cursos, por representar um momento
essencial no futuro do docente, que lhe permite uma aplicacdo pratica dos
conhecimentos adquiridos. Como esta aplicacdo pratica se faz num contexto
profissional semelhante aquele que espera o futuro professor, mais importante se torna a
sua realizacdo. Assim, a PES €, de acordo com Ceia (2005, p. 5, citado por Costa &
Balca, 2012):

0 tempo em que muitos erros futuros podem ser antecipados e corrigidos,
em que ¢ possivel colaborar com as escolas onde decorre ... e aproximar
0 que sdao os Ultimos desenvolvimentos das diferentes disciplinas
cientificas da pratica pedagogica, em que € possivel moldar

verdadeiramente a vocacao(...) (p. 54)

A PES também contribuiu para o nosso desenvolvimento social, pelo contacto que
estabelecemos com professores com diferentes experiéncias e licdes para dar, com 0s

alunos e toda a comunidade escolar.



Tendo em vista 0 nosso desenvolvimento e aperfeicoamento profissional,
sempre que possivel, durante a Pratica de Ensino Supervisionada, participamos nas
sessOes de formacdo disponiveis. ParticipAmos na palestra Portugués do Brasil e
Portugués de Portugal: duas variedades ou duas linguas?, proferida por Alexandre
Monte, no dia 15 de Dezembro de 2010 e, também, na sessdo de formagdo sobre o
“Acordo Ortografico”, dinamizada pelo Prof® Dr. Jodo Costa, da Universidade Nova de
Lisboa, realizada no dia 8 de Junho de 2011. Esta ultima sessdo consideramo-la de
extrema importancia por, através dela, termos ficado mais esclarecidas sobre aquilo que
muda e ndo muda com o novo acordo. Também ficAmos a conhecer alguns instrumentos
de apoio a transi¢do para o novo acordo que nos tém sido muito Gteis. Assim, ainda que
ndo tenha sido suficiente, ficamos em melhores condicbes de esclarecer 0s nossos
alunos a respeito do Acordo Ortografico.

Na nossa opinido, outra forma de actualizacéo profissional e, consequentemente,
de desenvolvimento, é o contacto permanente com os colegas da nossa area disciplinar e
restantes porque achamos que 0 nosso progresso nao pode ser um processo individual,
mas sim colectivo, de entreajuda e cooperagdo. Assim, enquanto membros do ndcleo de
estagio procuramos sempre ajudar-nos mutuamente; sempre que nos eram solicitados
trabalhos todas colabordvamos sem hesitar. Aquando da leccionagdo das aulas de cada
membro do nicleo de estagio trocavamos informacdes sobre a forma como tinha
decorrido, quais 0s erros cometidos e tambem os aspectos positivos. Também
realizdmos reuniées com o Orientador de Estagio e orientadores cooperantes onde nos,
alunas, davamos a nossa opinido e reflectiamos sobre as aulas por nos dirigidas e pelas
colegas, sempre de uma forma totalmente frontal, com vista ao nosso e seu
melhoramento no processo de ensino-aprendizagem. Os professores também nos davam
o seu feedback, dizendo aquilo que deviamos continuar a fazer e 0 que deviamos
melhorar ou nédo fazer. Cada uma destas reunides contribuiu para o nosso crescimento
pessoal e profissional e saiamos delas sempre a saber mais alguma coisa.

Claro que com tudo o que ja foi referido ndo queremos dizer que toda a nossa
actividade foi perfeita, longe disso. Deparamo-nos com dificuldades, bastantes até.
Dificuldades inerentes a inexperiéncia de um professor estagiario: inseguranga sobre o
modo de leccionar as aulas, a seleccdo de actividades, as metodologias e materiais
utilizados e sobre o nosso préprio desempenho. Tentdmos sempre encarar estas

dificuldades com motivacdo por forma a superad-las. Se algumas superamos, tantas



outras ndo porque um professor ndo € apenas professor, mas também é pessoa e ndo se
consegue abstrair da sua vida pessoal. Tendo em vista a sua superagdo, procuramos
sempre apoio junto dos orientadores cooperantes, discutindo nas reunifes, como ja
referido, o trabalho por nos realizado, tentando encontrar solugfes. Ainda com vista a
essa superacdo e melhoria do nosso desempenho, fizemos sempre trabalho de pesquisa
sobre os contetidos por nos leccionados, de forma a estarmos melhor preparados a nivel
cientifico, transmitindo aos alunos a imagem de um professor empenhado e responsavel.

Em suma, sempre optdmos por uma postura reflexiva sobre o nosso desempenho
na pratica pedagogica, tendo em vista 0 nosso desenvolvimento. Fazendo uma avaliagdo
da nossa Pratica de Ensino Supervisionada, consideramo-la, apesar de tudo, positiva
porque, apesar de todas as dificuldades, conseguimos fazer pequenos progressos que,
naquele momento, foram de extrema importancia e se reflectem ainda hoje na nossa

pratica docente.



Concluséo

Afirmamos, em primeiro lugar, que foi um ano de grande empenho e
investimento pessoal. Tentou-se absorver os contetdos cientificos transmitidos, tirar
partido das experiéncias vividas e ultrapassar as davidas.

A integracdo na Escola Secundaria André de Gouveia foi facil, tanto com os
alunos como com os orientadores cooperantes. Os recursos e as condi¢des de trabalho
postos a nossa disposicao também ajudaram no cumprimento do estéagio.

A Prética de Ensino Supervisionada oferece um conjunto de aprendizagens
importantes na formacdo de um professor e que, jamais, SO a teoria poderia dar.
Representa uma etapa fundamental no desenvolvimento profissional de um futuro
professor, promovendo mudancas ao nivel das capacidades de raciocinio, analise e
reflexdo. Assim, consideramos que esta etapa contribuiu para a aprendizagem da pratica
do ensino, para o aprofundamento e compreensdo dos objectos de ensino visados, da
relacdo a estabelecer com os alunos, da interaccdo com os colegas e membros da
comunidade escolar; permitiu alargar os conhecimentos sobre a concepgdo e
operacionalizacdo de uma pedagogia centrada no aluno e no desenvolvimento das suas
capacidades; proporcionou o0 conhecimento de diversas estratégias de ensino e a
aprendizagem e aperfeicoamento da elaboracéo de instrumentos de apoio com qualidade
e rigor cientifico e de grande valia para o nosso futuro profissional.

Conscientes da importancia do «ser professor», consideramos ser fundamental a
constante analise e reflexdo da nossa pratica lectiva, e também extra-lectiva, que
permitird uma evolucdo positiva no nosso desenvolvimento profissional. Assim, ao
longo do presente relatério, procurdmos analisar e reflectir sobre a nossa posi¢do
enquanto professoras estagiarias, atendendo as duas disciplinas leccionadas, Portugués e
Espanhol, verificando a pertinéncia das actividades e estratégias adoptadas, tendo em
conta os discentes envolvidos. Fazemos um balanco positivo das estratégias e
actividades implementadas porque julgamos que tenham estimulado os alunos e
despertado o seu interesse. Consideramos que existiram aspectos que limitaram 0 nosso
trabalho, como o pouco tempo de estagio, dividido por dois ciclos e, sendo o nicleo de
estagio constituido por trés alunas, tornou a calendarizacéo das aulas dificil.

Quanto as aulas a que assistimos foram importantes para a nossa prépria

aprendizagem de leccionar e para o conhecimento de perspectivas distintas em relacdo a



actividade docente. Foi vantajoso poder assistir num primeiro momento as aulas, nos
diferentes niveis que iriamos leccionar porque possibilitou a comparacao tanto ao nivel
de comportamento como de aprendizagem, podendo antever que postura adoptar em
cada uma das turmas. No geral, os alunos eram educados, tendo-se adaptado com
facilidade a presenca das professoras estagiarias.

Vimos que se tenta definir qual o melhor método de ensino das linguas
estrangeiras. Analisadas as diferentes metodologias e abordagens percebemos que nao
se vislumbra um método ideal, por exceléncia. O que existe sdo metodologias que
poderdo surtir melhores resultados que outras em determinados contextos, dependendo
do objectivo da aula, do modus operandi do professor, das caracteristicas do grupo-
turma, entre outros factores. Assim, optamos por uma abordagem eclética, utilizando
estratégias de uns métodos e de outros, visando sempre o desenvolvimento da
competéncia comunicativa. Como vimos, a abordagem comunicativa permite uma
grande variedade de actividades em sala de aula, mas, sobretudo, da preferéncia as que
explorem a intencdo comunicativa, que promovam a utilizacdo e integracdo das quatro
skills — ouvir, falar, ler e escrever, podendo, e devendo, ser trabalhadas de forma
integrada.

Aprendemos que o papel do professor ndo se limita apenas ao facto de ensinar,
mas também ao facto de proporcionar que alunos se tornem cidadaos criticos, o que
constitui um espaco de descoberta de si proprios e de construgdo da sociedade.

Concluindo, apraz-nos referir que esta experiéncia aportou um grande contributo
para 0 nosso desenvolvimento profissional e pessoal, contudo esperamos continuar a
progredir e superar 0s obstaculos, conscientes de que também aprendemos com tudo e

todos que nos rodeiam nesta profisséo.
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ANEXO A

Escola Secunddria André de Gouveia

—4 # Evora, 29 de Outubro de 2010
esg g

Esquema Organizacional dos Documentos Curriculares

Programa de Lingua Portuguesa — 3° Ciclo

Dominios Subdominios

o Expressdo Verbal em Interaccao
Comunicagdo Oral e Comunicacao Oral Regulada por Técnicas

e Compreensdo de Enunciados Orais

e Leitura Recreativa
Leitura e Leitura Orientada

e Leitura para Informacéo e Estudo

e Escrita Expressiva e Ludica

) e Escrita para Apropriacdo de Técnicas e de Modelos
Escrita

e Aperfeicoamento de Texto

Funcionamento da Lingua




Curriculo Nacional do Ensino Bésico (CNEB)

Competéncias Metas de desenvolvimento

. «Compreensdo de formas complexas do oral exigidas para o prosseguimento
Compreenséo do Oral P P 9 Y p g

de estudos e para a entrada na vida profissional» (p.33)

Expressdo Oral «Fluéncia e adequagéo da expresséo oral em contextos formais» (p.34)

«Fluéncia de leitura eficicia na seleccdo de estratégias adequadas ao fim em
vista» (p. 34)

Leitura

«Naturalidade e correc¢do no uso multifuncional do processo de escrita»
(p-35)

Expressdo Escrita

. . «Conhecimento sistematizado dos aspectos basicos da estrutura e do uso do
Conhecimento Explicito

Portugués» (p.35)




Programa de Portugués — 10°, 11° e 12° anos

Competéncias

Compreensdo Oral

Identificar a intencdo comunicativa do interlocutor;
Saber escutar e compreender géneros formais e publicos do oral;
Saber escutar criticamente discursos orais, identificando factos,

opinides e enunciados persuasivos;

Expressédo Oral

Adequar o discurso ao objectivo comunicativo, ao assunto e ao
interlocutor;
Exprimir pontos de vista;

Fazer exposicdes orais com guiao;

Escrita

Dominar técnicas fundamentais de escrita compositiva:

- Organizar o texto em periodos e paragrafos, exprimindo
apropriadamente 0s nexos temporais e 16gicos;

- Escrever com correc¢do ortografica, morfoldgica e sintéctica;
- Usar vocabulario apropriado e preciso;

- Aplicar correctamente regras basicas da pontuagao.

Leitura

Leitura funcional
Leitura analitica e critica

Leitura Recreativa

Ler com fluéncia




Apreender criticamente o significado e a intencionalidade de textos
escritos;

Seleccionar estratégias adequadas ao objectivo de leitura;
Distinguir tipos/géneros de textos;

Reconhecer o valor estético da lingua

Funcionamento da Lingua

Identificar classes e subclasses de palavras;

Reconhecer o valor polissémico das realizacGes lexicais;

Dominar os paradigmas da flexdo nominal, adjectival e verbal;
Identificar modos e tempos verbais em frases simples e complexas;
Reconhecer fung@es sintacticas nucleares;

Distinguir relag6es de coordenagéo e subordinagao.




Introducdo: O presente esquema alicerca a sua fundamentagcdo em trés documentos curriculares: Curriculo Nacional do Ensino B&sico (CNEB), Programa

de Lingua Portuguesa — Plano de Organizacdo do Ensino-Aprendizagem — Ensino Bésico, 3° Ciclo e o Programa de Portugués — 10°, 11° e 12° ano — Cursos

Gerais e Tecnoldgicos. Através da sua andlise colocaremos em evidéncia 0s seus pontos convergentes e divergentes, contemplando a sua estrutura

organizacional, a sua terminologia e o nivel de amplitude consagrado a cada um dos dominios/competéncias que sdo explorados ao longo dos documentos.

O quadro que se segue apresenta uma visdo tripartida sobre alguns dos conceitos terminoldgicos presentes nos documentos anteriormente

mencionados.

CNEB

Programa de Lingua Portuguesa

3° Ciclo

Programa de Portugués

10°, 11° e 12° anos

Terminologia

Competéncias
(compreensdo do oral,
expressao oral, leitura,
expressdo escrita e
conhecimento explicito)

Conhecimento explicito.

e Dominios (ouvir/falar,

ler/escrever)

e Funcionamento da Lingua.

Competéncias
(compreensdo
oral/expressdo oral,
expressao escrita, leitura e

funcionamento da lingua)

Funcionamento da Lingua.




Ap0s a leitura do quadro constatamos que o CNEB, apesar de ser um documento vinculado ao Ensino Bésico, propde uma terminologia, no ambito

das competéncias, que se aproxima da adoptada pelos Programas do Ensino Secundario.

De seguida analisaremos a forma como os documentos oficiais estruturam os seus dominios/competéncias.

CNEB

Programa de Lingua Portuguesa

3° Ciclo

Programa de Portugués

10°, 11° e 12° anos

Estrutura

O dominio da leitura
organiza-se em leitura
recreativa, leitura orientada
e para a leitura informacéo e

estudo.

A expressao escrita
subdivide-se em: escrita
expressiva e ludica, escrita
para a apropriacéo de
técnicas e de modelos e

aperfeicoamento de texto.

A competéncia da
leitura estrutura-se em
leitura funcional,
leitura analitica e
leitura critica e

recreativa.




O dominio/competéncia da Leitura subdivide-se em ambos os Programas que sdo objecto de andlise, no entanto, apenas a Leitura Recreativa lhes é

comum. No Programa de 3° Ciclo também a Expressao Escrita surge ramificada, ao contrario do que se verifica no Programa do Ensino Secundario, onde a

escrita assume um cariz quase laboratorial.

Seguidamente atentaremos ao nivel de amplitude dos dominios/competéncias que estdo patenteados no esquema que se segue.

CNEB

Programa de Lingua

Portuguesa

3° Ciclo

Programa de Portugués

10°, 11° e 12° anos

Nivel de Amplitude dos Dominios/Competéncias

As competéncias
especificas estdo

equiparadas.

A gestdo global dos
conteddos nucleares
pressupde uma abordagem
igualitaria para a
Comunicacdo Oral, Leitura
e Escrita, em detrimento do
Funcionamento da Lingua —
Anélise e Reflexdo.

Preconiza-se uma
exploracdo similar para
cada uma das competéncias

do Programa.




Neste ponto de analise podemos concluir que o CNEB e o Programa do Ensino Secundério privilegiam de forma semelhante todas as competéncias,

enquanto que o Programa do 3° Ciclo outorga uma posi¢do de menor relevo ao Funcionamento da Lingua, fazendo com que esta esteja intrinsecamente ligado

a todos os outros dominios.

Posteriormente, debrucar-nos-emos sobre 0s pontos convergentes e divergentes condensados nos documentos curriculares em analise.

CNEB

Programa de Lingua Portuguesa

3° Ciclo

Programa de Portugués

100, 11°e 12° anos

Pontos

Convergentes

Leitura: processo activo
entre o leitor e o texto que
pressupde a compreensdo e

reconstrucdo do texto.

e Sugere que se trabalhe o
Funcionamento da Lingua
através da producao de
enunciados orais e escritos

dos alunos.

e Leitura: procura despertar o
interesse dos alunos para a
leitura de textos,
valorizando as
interpretacdes pessoais, ndo
se restringindo a uma

analise exaustiva do texto.

Fomenta e trabalha de igual
forma a consciéncia
linguisticae o
conhecimento
metalinguistico dos

discentes.

Leitura: o aluno deve
desenvolver uma atitude

critica perante o texto.




Divergentes

O Conhecimento Explicito
é elevado a categoria de

competéncia especifica.

Compreensdo oral: importa
compreender e extrair o

essencial da mensagem.

Expresséo oral: procura
incutir nos alunos uma
consciéncia pragmatica da
lingua enquanto objecto de
estudo e instrumento de

comunicagdo.

Expresséo Escrita: é
valorizado o processo e 0

produto.

O Funcionamento da Lingua
é um dominio que esta

subjacente aos outros.

Comunicacéo oral:
pressup8e que o aluno
distinga a lingua enquanto
objecto de estudo e
instrumento de
comunicagdo, ramificando-
se em Expresséo Verbal em
Interaccdo, Comunicacgéo
Oral Regulada por Técnicas
e Compreenséo de

Enunciados Orais.

Expresséo Escrita:
incentiva-se a producao

escrita na sala de aula e a

O Funcionamento da Lingua
€ uma das cinco
competéncias dominantes e
nelas se inscreve,
privilegiando o estudo
reflexivo da lingua.

Compreensdo/Expressdo
oral: é uma competéncia
transversal do curriculo e,
por isso, a aula de lingua
deve fomentar a interac¢éo
verbal, preparando os
alunos para a vida escolar e
profissional. Deve
imprimir-se no aluno
habitos de programacéo ao
nivel da esquematizacao do
discurso (planificacéo,

execucao e avaliacao).

Expressdo Escrita:
promove-se uma oficina de
escrita nas aulas de

portugués, destinada ao




sua posterior exposicao. desenvolvimento da
consciéncia critica dos
alunos e do seu
aperfeicoamento textual.
Sobrepondo-se 0 processo

ao produto.

Sumariamente podemos referir que os Programas de 3° Ciclo do Ensino Bésico e do Ensino Secundario preconizam um método de trabalho idéntico
para a exploracdo do Funcionamento da Lingua. Concernente ao dominio/competéncia da Leitura é proposto, em todos os documentos, que o aluno

desenvolva um olhar critico sobre o texto, valorizando-o0 enquanto meio transmissor de multiplos saberes.

Quanto aos pontos divergentes observamos que no CNEB o conhecimento explicito é equiparado as outras competéncias, ja no Programa do 3° Ciclo
do Ensino Bésico, o Funcionamento da Lingua é preterido em relagdo aos outros dominios, ocupando uma posi¢do secundaria. Por fim, esta competéncia no

Ensino Secundario é basilar a todas as outras.

Referente ao dominio/competéncia da Compreensao Oral constatamos que no CNEB surge de forma isolada, situacéo que nao se verifica no Programa
i i aSi i undario, énci X a ) junca uncia u
do 3° Ciclo do Ensino Basico e no Programa do Ensino Secundario, onde esta competéncia se entrelaca com a da Expressdo Oral. Esta juncdo denuncia um

maior grau de complexidade e exigéncia & medida que os ciclos de ensino se sucedem.

Para finalizar, é imperativo afirmar o nivel de gradagdo atribuido a pratica da Expressdo Escrita que se inicia com a valorizagdo do produto e termina

com a sobrevalorizag¢do do processo.
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ANEXO B

Escola Secundaria André de Gouveia

J \‘R Evora, 22 de Fevereiro de 2011
“es “g“ e Esquema Organizacional dos Documentos Curriculares

Programa de Lingua Estrangeira - Espanhol — 3° Ciclo

Dominios

Compreensdo Oral

Expressao Oral

Compreensdo Escrita

Expressdo Escrita

Reflexdo sobre a lingua e a sua aprendizagem

Aspectos Socioculturais

Curriculo Nacional do Ensino Bésico (CNEB)

Competéncia de comunicacio

Ouvir/Ver

Ler

Ouvir/Falar

Ler/Escrever

Falar/Produzir

Escrever/Produzir




Programa de Espanhol — Nivel de Iniciacdo - 10°

Competéncias comunicativas

Compreensdo Oral

o «ldentificar informagdes globais e especificas em mensagens orais,
sobre temas do ambito familiar, emitidas em situacGes de
comunicacdo directa.» (p.33)

e «Captar o sentido global de textos orais simples sobre temas do
dominio comum, reproduzidos por meios audio.» (p.33)

Compreensdo Escrita

e «ldentificar informagfes globais e especificas, ideias principais e
secundarias, em documentos auténticos, de extensdo limitada,
relacionados com temas gerais.» (p.33)

e «Antecipar o significado de alguns elementos através do contexto e
dos aspectos socioculturais.» (p.33)

o «Ler individualmente textos com apoio visual (banda desenhada,
publicidade, cartazes, andncios, etc.) e literatura para jovens, usando
eficientemente o dicionario e demonstrando a compreensao atraves
de uma actividade especifica.» (p.33)

Expressao Oral

e «Participar de forma compreensivel em breves dialogos relacionados
com situacdes de comunicacdo habituais, nomeadamente em
situacOes escolares, usando as expressdes mais actuais da
comunicacdo em sociedade.» (p.33)

o «Falar de actividades quotidianas e da realidade circundante.
Expressar interesses e gostos.» (p.33)

«Utilizar estratégias de comunicacao para suprir as caréncias

linguisticas.» (p.33)

Expressdo Escrita

e «Redigir mensagens breves e cartas adequadas & situagdo de
comunicacdo, sobre temas conhecidos, visando as normas basicas da
comunicacdo escrita.» (p.33)




Introducdo: O presente esquema alicerca a sua fundamentagcdo em trés documentos curriculares: Curriculo Nacional do Ensino B&sico (CNEB), Programa
de Lingua Estrangeira — Espanhol - 3° Ciclo e o Programa de Espanhol — Nivel de Iniciagao - 10°. Através da sua analise colocaremos em evidéncia o0s seus
pontos convergentes e divergentes, a sua terminologia e o nivel de amplitude consagrado a cada um dos dominios/competéncias que sdo explorados ao longo
dos documentos.

O quadro que se segue apresenta uma visdo tripartida sobre alguns dos conceitos terminoldgicos presentes nos documentos anteriormente
mencionados.

CNEB Programa de Espanhol Programa de Espanhol — Nivel de

3° Ciclo

Inicia¢do — 10°ano

Terminologia

Competéncias de
comunicacdo: Ouvir/Ver,
Ler; Ouvir/Falar;
Ler/Escrever,;
Falar/Produzir;

Escrever/Produzir.

Dominios: Compreensao
Oral; Expressdo Oral;
Compreensdo Escrita;
Expresséo Escrita; Reflexao
sobre a lingua e a sua
aprendizagem e Aspectos

Socioculturais.

Os conteddos gramaticais
s8o designados por reflexdo
sobre a lingua e a sua

Competéncias
comunicativas:
Compreensdo Oral,
Expresséo Oral,
Compreensdo Escrita e

Expressdo Escrita.

A reflexdo sobre a lingua é
designada por contelidos

linguisticos.




aprendizagem.

Ap0s a leitura do quadro constatamos que o CNEB, apesar de ser um documento vinculado ao Ensino Bésico, prop6e uma terminologia, no &mbito

das competéncias, que se aproxima da adoptada pelos Programas do Ensino Secundario.

Seguidamente atentaremos ao nivel de amplitude dos dominios/competéncias que estdo patenteados no esquema que se segue.

CNEB

Programa de Lingua

Estrangeira — Espanhol - 3°

Ciclo

Programa de Espanhol — Nivel

de Iniciacdo - 10°

Nivel de Amplitude dos Dominios/Competéncias

A competéncia da
comunicagdo assume uma

maior expresséo.

Os dominios em evidéncia
sdo tratados de forma

similar.

e Ascompeténcias
comunicativas destacam-se

em detrimento das restantes.




Neste ponto de analise podemos concluir que o CNEB e o Programa do Ensino Secundario privilegiam de forma semelhante a competéncia da
comunicagao, enquanto que o Programa do 3° Ciclo equipara todos os dominios. Posteriormente, debrucar-nos-emos sobre 0s pontos convergentes e

divergentes condensados nos documentos curriculares em anélise.

CNEB Programa de Lingua Estrangeira— | Programa de Espanhol — Nivel de
) Iniciacéo - 10°
Espanhol - 3° Ciclo

e A competéncia e A visdo das competéncias
comunicativa ramifica-se comunicativas assume uma
em sub-competéncias. concordancia com a

exploracéo feita pelo
CNEB.

Convergentes e Contempla o dominio dos
aspectos socioculturais. e Privilegia o contetdo dos
aspectos socioculturais.

Pontos




A definigdo das
competéncias especificas
baseou-se no Quadro
Europeu Comum de
Referéncia para as

Linguas.

As competéncias da
compreensdo e expressao
oral e da compreenséo e
expressao escrita respeitam
representados no Quadro
Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas,
relativamente aos niveis de
proficiéncia linguistica A1,
A2 e Bl

A reflexdo sobre a lingua e a
sua aprendizagem apresenta
uma estrutura organizada e
sequencial.

Ao nivel dos aspectos
socioculturais existem
temas transversais ao

Programa do Ensino

Todas as micro
competéncias estdo de
acordo com o Quadro
Europeu Comum de

Referéncia para as Linguas.

A reflexdo sobre a lingua e
a sua aprendizagem
equipara-se a estrutura
proposta no Programa do 3.°

Ciclo.

Existem aspectos
socioculturais que sdo
comuns ao Programa do 3.°
Ciclo.




Secundério, tais como: «O
eu» e os outros; As relaces
humanas e o portugués e o
espanhol.

Divergentes

Os aspectos socioculturais
revelam divergéncias
tematicas e situacionais
comparativamente ao
Programa do Ensino
Secundario.

Os aspectos socioculturais
sdo apresentados de forma
mais detalhada.




Sumariamente podemos referir que os Programas de 3° Ciclo do Ensino Béasico e do Ensino Secundario preconizam um método de trabalho idéntico
para a exploracdo da Reflexdo sobre a Lingua e sua Aprendizagem. Concernente a competéncia comunicativa verificamos que esta se ramifica em sub-
competéncias no CNEB e no Programa do Ensino Secundario. Relativamente aos aspectos socioculturais constatamos que alguns dos temas sdo transversais
ao 3.° Ciclo do Ensino Basico e ao Ensino Secundario. Nos trés documentos em analise observamos que todos respeitam os niveis de proficiéncia linguistica
estabelecidos pelo QECR.

Quanto aos pontos divergentes salientamos que 0s aspectos socioculturais sdo trabalhados de forma mais abrangente e detalhada no Ensino

Secundario.
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ANEXO C

Escola Secundaria André de Gouveia
Evora, 15 de Novembro de 2010

Caracterizagtes do 7° C e do 10° TD1

Introducéo: Tendo como base a AVALIACAO DE DIAGNOSTICO — questionério de interesses, expectativas e necessidades, das turmas C do
7°ano e TD1 do 10° ano, da Escola Secundaria André de Gouveia, analisaremos e descreveremos 0s interesses, as expectativas e as necessidades
dos alunos relativamente a disciplina de Lingua Portuguesa. Os dados tratados foram recolhidos mediante perguntas de escolha multipla,
fechadas e abertas e os resultados obtidos procurar-se-&o cruzar com as Competéncias/Dominios — Compreensao Oral, Expressdo Oral, Leitura,

Escrita e Funcionamento da Lingua — avaliadas pelo docente no inicio do presente ano lectivo, de forma a estabelecer um paralelismo entre a

auto e hetero-avaliagéo.



o 7°C:

1.1. Tempos Livres

Ver TV 13 Tempos livres

Ler 3

Jogar PC 11 mVerTV HlLer W Jogar PC
Navegar na Internet 14 B Navegarna Internet B Amigos B OQuvir Musica
Amigos 8 m Desporto = Qutros

Ouvir Musica 11 0%

Desporto 9

Outros 0 4%

Os alunos salientam como alvo de preferéncia nos tempos de 6cio a navegacao na Internet, com um total de 20%. Como altimas escolhas

os discentes elegeram a actividade de leitura, com 4%.

Concernente a avaliacdo diagnostica no @mbito dos gostos (questdo 1.2.), incidimos a nossa atencdo na tematica da leitura.



Relativamente a questdo do livro favorito foram seleccionados os livros Lucky Luck, Saga Twillight e Marley e eu. No entanto,
enunciamos que nove alunos ndo referiram nenhuma opcao.

Quanto as opcdes para o Livro de Cabeceira verificamos, mais uma vez, a apatia dos discentes no dominio da leitura, dado que nove
alunos ndo responderam. Como escolhas registam-se 0s seguintes livros: Lucky Luck, O Rapaz do Pijama as Riscas, a coleccédo de livros infantis

Geronimo Stilton e Crepusculo, sendo este, o livro mais apontado, com um total de trés escolhas.

1.3. Habitos de Leitura Habitos de Leitura

Gostas de ler? Sim 6

N3o 9 [ Sériel

Nulo 1

9
6
I 1 |
Sim Ndo Nulo

No que respeita aos habitos de leitura, nove alunos afirmam ndo gostar de ler, enquanto seis dizem o contréario.



Que tipo de livros preferes?

Contos

Que tipo de livros preferes?

Romances

Poesia

Teatro Sériel

Aventuras

Ficcdo Cientifica

Banda Desenhada

Jornais/Imprensa
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Outros
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Apos a andlise do grafico referente ao género de leituras favoritas constata-se que a maioria das escolhas é uniforme, com excep¢do dos

livros de romances, contos, poesia e outros.

No grupo das Expectativas iniciaremos a analise da questdo que aborda a importancia da lingua portuguesa se constituir como um objecto
de estudo (2.2. Consideras o estudo da lingua portuguesa importante? Porqué?) e podemos concluir que as respostas dos discentes sdo bastante
assertivas, considerando pontos como: a importancia da leitura e da escrita; o enriquecimento vocabular; a preméncia de saber falar

correctamente, funcionando como uma mais-valia para o futuro e para a construgdo da identidade; como uma medida de combate ao



analfabetismo e o facto de o Portugués ser a nossa lingua materna. Assinalam-se dois alunos que ndo responderam, um discente que afirma nao
gostar de estudar lingua portuguesa e outro que considera que é importante mas ndo sabe fundamentar a sua resposta.

No que respeita as expectativas da turma relativamente as aulas de lingua portuguesa (2.3. Quais as tuas expectativas relativamente as
aulas de Portugués, que hoje inicias?), os alunos revelam-se interessados em aprender novas matérias, pretendem aproveitar as aulas para o
esclarecimento de dividas e, consequentemente, para operarem uma progressdao no seu conhecimento e ainda referem que irdo gostar da
disciplina por causa do professor. Ha um discente que salienta a participagdo como uma forma de estar, particularmente relevante na sala de aula
e outro que refere que ndo ird gostar porque ndo se interessa pela disciplina. Nesta pergunta registaram-se quatro respostas em branco e um aluno
que ndo tem uma opinido formada sobre as aulas de lingua portuguesa.

Relativamente & opinido dos alunos sobre as caracteristicas que um professor de Portugués deve contemplar (2.4. Na tua opinido que
caracteristicas deve ter um professor de Portugués?), a turma defende que o docente da referida disciplina deve ser simpético, divertido,
altruista, calmo, sereno, um pouco exigente, deve saber ensinar e, por conseguinte, ser estudioso. Existe um aluno que defende a severidade como

um dos requisitos essenciais a pratica lectiva. Também nesta questao se contabilizaram quatro respostas em branco.



Actividades que gostarias de realizar na

Actividades que gostarias de a UIa

realizar na aula M Trabalho Individual W Trabalho a Pares m Trabalho de Grupo
Trabalho Individual 3 M Exercicios Gramaticais ® Visionamento de Filmes m Actividades de Escrita
Trabalho a Pares 10

Trabalho de Grupo 1 W Audicaode CD's = Actividades de Leitura Dramatizacoes
Exercicios Gramaticais (] " Debates

Visionamento de Filmes 12 5%

Actividades de Escrita
Audicdo de CD's
Actividades de Leitura
Dramatizac¢des
Debates

vuinniw o b

No que respeita ao leque de actividades realizadas na sala de aula os alunos destacam como escolha preferencial o visionamento de filmes, com
20%. Como actividade menos agraciada diferencia-se os exercicios gramaticais.



Nivel de Aprendizagem de Portugués

Nivel de Aprendizagem de Portugués
Muito Insuficiente
Insuficiente 1 Nulo
Suficiente 10 Muito Bom
Bom 3
Muito Bom Bom
Nulo 1 Suficiente W Seriel
Insuficiente
Muito Insuficiente

Depois de atentarmos ao grafico alusivo ao nivel de aprendizagem de lingua portuguesa observamos que dez alunos mencionam ter um
conhecimento suficiente, trés defendem que possuem o grau bom e dois dividem-se entre o suficiente e 0 muito bom. Registe-se ainda o facto de

haver uma escolha nula.



Qual a area onde sentes mais dificuldades? s .
~ Qual a area onde sentes mais
Compreensao Oral 4
Leitura/Compreensdo de Texto 6 dificuldades?
Funcionamento da Lingua 8
Expressao Oral 5 Nenhuma
Escrita 4 _
Nenhuma 0 Escrita
Expressdo Oral
Funcionamento da Lingua W Sériel
Leitura/Compreensdo de Texto
Compreensao Oral
0 2 4 6 8 10

Concernente aos dominios nos quais os discentes dizem sentir mais dificuldades, salienta-se o facto de todos assumirem as suas
deficiéncias. O dominio do Funcionamento da Lingua apresenta uma maior adesdo, sucedendo-se-lhe a Leitura/Compreensdo de Textos e a
Expresséo Oral.

A par da andlise dos questionarios colocamos em paralelo a avaliagdo diagndstica realizada pelo docente, a qual privilegiou todos os

dominios e permitiu uma conclusdo fidedigna da turma, uma vez que, os parametros de avaliacdo anteriormente referidos foram examinados em



todos os alunos e nado registados de forma aleatéria. Quanto aos resultados obtidos verifica-se que a esmagadora maioria dos discentes evidencia
dificuldades no Funcionamento da lingua, seguindo-se-lhe os dominios da Escrita, Leitura e Compreensédo Oral.

Ao contrapor os dados das duas ferramentas de avaliacdo podemos constatar que ao nivel do Funcionamento da Lingua a opinido dos
alunos corresponde a realidade, pois este €, indubitavelmente, o dominio onde se acentuam as dificuldades da turma.

— A gque materiasrecorres para

A que materiais recorres para estudar? 5
Caderno Diario 11 estudar.
Manual 11
Dicionario 1 Outros
Gramatica

Internet
Internet 10
Outros 0 Gramatica

Dicionario W Sériel
Manual
Caderno Diario

Quanto aos materiais mais requeridos pelos alunos para o seu estudo destacam-se o manual e o caderno diério, registando-se o dicionario
como escolha preterida.



e 10°TD1:

1.1. Tempos Livres Tem pos Livres
Ver TV 11
Ler 2 mVerTV Hler M Jogar PC B Navegarna Internet
Jogar PC 9 H Amigos = Ouvir MUsica = Desporto = Outros
Navegar na Internet 14
Amigos 14 3%
Ouvir Musica 9
Desporto 13
Outros 2

Apos a leitura do gréafico circular que contempla a temética dos tempos livres constatamos que os discentes atribuem igual importancia as
actividades de navegacdo na internet e estar com os amigos, ambas com 19%. Com menor indice de preferéncias enfileiram-se as ocupacfes de

leitura e outras opcdes.

A questdo 1.2 incide sobre vérias alineas referentes aos gostos pessoais dos alunos. Aqui sera explorada a temaética da leitura.



Na alinea d) Livro Preferido contabilizam-se duas respostas em branco, dois alunos que responderam «nenhum» e outros dois que
referiram «ndo tenho». Todas as outras opcdes foram distintas e incidiram sobre livros de diferente teor, desde obras escolares, a historias
veridicas, passando pelos livros de aventura. Desta forma, as escolhas recairam sobre O Diario de Anne Frank, Aproveitem a vida, de Antonio
Feio, os célebres livros de Uma Aventura, A Lua de Joana, Nomada, Ulisses, de Maria Alberta Menéres, PS: Eu amo-te e dois livros do Ciclo da
Heranca de Christopher Paolini: Brisingr e Eragon.

Na ultima alinea da questdo em analise h) Livro de cabeceira concluimos que a leitura continua a ser uma actividade pouco rotineira na
vida dos nossos estudantes, uma vez que, apenas trés alunos responderam a questao, optando pelos livros: A criangca que ndo queria falar, A Lua
de Joana e Amanhecer. Registam-se seis respostas em branco, quatro em que os alunos mencionam «nenhum» e duas onde se efectiva a resposta

«nao tenho»



1.3. Habitos de Leitura Habitos de Leitura
Gostas de ler? Sim 7 .
o [ Seriel
Nao
Nulo 1 7 7

Sim Nulo

Relativamente aos habitos de leitura concluimos que a turma se divide de forma equiparada, uma vez que, metade refere que gosta de ler
e a outra metade demonstra vontade contraria, com excep¢do de um aluno, cuja resposta foi anulada porque assinalou as duas opgoes.



Que tipo de livros preferes?
- . 5
Que tipo de livros preferes? mSériel
Contos 2
Romances 1 Z 6
Poesia 0 5 3
Teatro 0 4 4
3
Aventuras 4 3 3
Ficcdo Cientifica 5 2 1
Banda Desenhada 3 1 ‘ ‘ 0 0 0
Jornais/Imprensa 6 0 ' ' ' ' ' ' ' ' '
) 5 . o )
& & < A§ & & & o
[S) & (&) & &
< ¥ a,bO ) \l:,\
\(_,(-s ¥ ‘Q"b
< & 9

Ainda no ambito da leitura os alunos assumem um favoritismo pelos textos de imprensa. Com menos adesdo salientam-se 0s livros

dramaticos e poéticos, bem como a opcéo de outras escolhas.



No grupo Expectativas analisaremos as questdes concernentes a disciplina de lingua portuguesa.

Referente a questdo que se debruca sobre a importancia do estudo da lingua portuguesa (2.2. Consideras o estudo da lingua portuguesa
importante? Porqué?), os alunos desenvolvem ideias muito similares, dando primazia ao Portugués, enquanto lingua de estudo e instrumento de
comunicacdo. Deste modo, a maior parte da turma faz referéncia as competéncias da leitura, da compreensao/expressdo oral e da expressdo
escrita, como requisito essencial para resolver problemas do quotidiano e como uma mais-valia para a vida profissional. Alguns enfatizam que é
importante estudar lingua portuguesa porque esta € a nossa lingua materna, outros mencionam que existem muitos falantes da lingua em questao
no mundo e um aluno apenas refere que a lingua portuguesa € muito complicada.

Quanto a pergunta que incide sobre as expectativas das aulas de portugués (2.3. Quais as tuas expectativas relativamente as aulas de
Portugués, que hoje inicias?), as opinides dos alunos dividem-se. Alguns denotam interesse em aprender «coisas novas», outros referem que
gostariam de aprofundar os conhecimentos ja adquiridos e apenas um aluno revela que tem algumas dificuldades na disciplina de lingua
portuguesa e, por isso, espera que o docente o ajude a superar as suas lacunas. Nesta questdo registam-se omissdes por parte de dois alunos.

Por fim, na ultima pergunta de resposta aberta, que procura tracar o perfil do professor de Portugués (2.4. Na tua opinido que
caracteristicas deve ter um professor de Portugués?), os questionarios apontam para uma uniformidade de ideias ao nivel da conduta do
professor de lingua materna. Neste sentido defendem como caracteristicas indispensaveis a simpatia, a compreensdo, o rigor e a amizade.
Revelam como ponto premente os bons conhecimentos cientificos do docente, o saber-fazer e a sua criatividade para que as matérias menos
interessantes motivem os alunos. Alguns alunos defendem que um bom professor de Portugués deve saber ler correctamente. Nesta questdo,

apenas um aluno néo respondeu.



Actividades que gostarias de realizar na aula ACtIVIda des que gOSta rias de rea Ilza rnaa UIa

Trabalho Individual 1

B Trabalho Individual B Trabalho a Pares B Trabalho de Grupo
Trabalho a Pares 5 . o B ) o )
M Exercicios Gramaticais ™ Visionamento de Filmes B Actividades de Escrita
Trabalho de Grupo 12
. - M Audicdode CD's = Actividades de Leitura Dramatizacoes
Exercicios Gramaticais 4
Visionamento de Filmes 13 i Debates Outros

Actividades de Escrita

0% 2%

Audicdo de CD's

Actividades de Leitura

Dramatizacoes

Debates

O 0O W | N |~

Outros

Quando questionados sobre as actividades que gostariam de realizar na sala de aula, a esmagadora maioria optou pelo visionamento de
filmes (22%). As actividades de trabalho individual (2%) e outros (0%) sdo preteridas as restantes.



3.1. Nivel de Aprendizagem de Portugués NiUEl de Aprendizagem de POftUgUéS
Muito Insuficiente
Insuficiente 1 Muito Bom
Suficiente 11
Bom 2 Bom
Muito Bom
Suficiente B Sériel
Insuficiente
Muito Insuficiente

Concernente ao nivel de aprendizagem de Lingua Portuguesa a maioria dos alunos julga ter um conhecimento Suficiente da lingua
materna. Nos extremos destacam-se unicamente dois alunos, nas posi¢des de Muito Bom e Insuficiente.



Qual a area onde sentes mais

3.2. Qual a drea onde sentes mais dificuldades?

Compreens3o Oral 0 dificuldades?
Leitura/Compreensdo de Texto 3

Funcionamento da Lingua 6 Nenhuma

Expressdo Oral 2 Escrita

Escrita 2

Nenhuma 6 Expressdo Oral

Funcionamento da Lingua W Seriel
Leitura/Compreensdo de Texto

Compreensao Oral

Relativamente as dificuldades registadas ao nivel das competéncias especificas da lingua portuguesa, seis alunos apontam o
Funcionamento da Lingua como a area onde apresentam mais lacunas. Outros seis alunos evidenciam que ndo tém nenhuma dificuldade na
disciplina em estudo, porém a turma € unanime ao afirmar que nao tem dificuldades quanto ao dominio da Compreensao Oral.

Ainda no dominio das competéncias torna-se imperativo estabelecer uma comparacao entre os dados acima referidos e obtidos mediante a
andlise dos questionarios com a recolha de informacdo facultada pela avaliacdo diagndstica, a qual se operou de forma aleatéria. Concernente a
este instrumento de avaliacdo podemos constatar que o pior desempenho da turma radica na competéncia do Funcionamento da Lingua,

salientando-se a Expressdo Oral como a competéncia, onde os alunos alcangcaram melhores resultados.



Em suma, concluimos que o cruzamento de dados anteriormente mencionado esta equiparado, quer isto dizer, que a auto-critica realizada

pelos alunos corresponde com alguma fidelidade aos resultados da amostra, recolhidos pelo docente.

A que Materiais rocorres para

3.3. A que Materiais rocorres para estudar? estu da r?

Caderno Diario 12

Manual 14 Outros
Dicionario 3

.- Internet
Gramatica 5

Internet 4 Gramatica

Outros 0 Dicionario W Sériel
Manual
Caderno Diario

Referente a organizacdo do estudo verificamos que os alunos recorrem com uma maior frequéncia ao manual. Como recursos menos
utilizado, os discentes seleccionam o dicionario, importa ainda referir que a turma ndo se serve de outros materiais para além dos que constam na

lista.

Catia Samora
Nadia Raposo
Neuza Raimundo



ANEXO D

LEE LO QUE HAN DICHO ESTOS FAMOSOS:

Yo el precio de la
ropa y todos vestir
tan bien y elegante como yo.

Yo mi foto en todas
las calles, asi la gente

ser tan guapa
COMO Yo.

En un mundo ideal yo
las cocinas en las

casas: todos los nifios

a mi restaurante y

jugar conmigo

Yo a los DJ a poner
todas mis canciones en las
discotecas. Imaginate: todos los
jévenes de fiesta para
escuchar mi musica.
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ANEXO F

OUTLETS
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ANEXO G

Escola Secundaria André de Gouveia

Espafiol I — Nivel 2 — 11.°Curso

Compresion auditiva: Ciudades de Andalucia - Granada

En seguida vas a ver un video sobre una ciudad andaluza, miralo con atencion y
elige las opciones correctas:

1.

Granada es la capital de:
a) Andalucia;
b) Andalucia oriental,

c) Andalucia occidental;

Granada es considerada una ciudad:
a) Moray fenicia,;

b) Romanay Mora;

¢) Moray cristiana;

¢ Qué estilos arquitectonicos caracterizan Granada?
a) Barroca y romantica;
b) Romantica y renacentista;

c) Barrocay renacentista;

La riqueza artistica de la ciudad es reflejo de la historia de la Espafa:
a) Musulmana;

b) Arabe;

c) Visigoda;

¢ Qué locales se destacan de Granada en el video?
a) Sierra Nevada y Alhambra;

b) Alhambra y Capilla Real;

c) Sierra Nevaday Capilla Real;

Neuza Raimundo (c/Dra. Elsa Nunes, orientadora da PES)




ANEXO H

Escola Secundaria André de Gouveia

Espariol I — Nivel 2 —11.°Curso

Expresion Escrita: Texto Narrativo

1. Redacta un texto de aproximadamente 150 palabras.

Con el objetivo de promover los derechos de los animales, el Ayuntamiento de su
municipio acaba de crear un concurso literario dedicado al tema «Todos somos
animales». En el relato o cuento tendra de contar una pequefia historia en la que el
narrador sea un animal.

Neuza Raimundo (c/Dra. Elsa Nunes, orientadora da PES)




ANEXO |

Escola Secundéaria André de Gouveia

Espariol I — Nivel 2 —11.°Curso

Compresion lectora: Ciudades de Andalucia - Granada

¢QUE ES GRANADA?

Granada es la capital de la provincia que lleva el mismo nombre. Esté situada a
los pies de Sierra Nevada, en el Sistema Bético, el mas alto de la peninsula Ibérica.
Localizada en Andalucia oriental, al sur de Espafia, goza de unos de los mayores
patrimonios culturales de este pais. Se destacan mundialmente la conocida Alhambra y
el barrio del Albaicin, designados Patrimonio de la Humanidad por la UNESCO.

CULTURA

Granada es la ciudad de Lorca, una ciudad “Abierta todo el afio”. No importa la fecha
elegida para visitarla, siempre hay actividades de las que disfrutar. Entre los eventos de
mayor reconocimiento se encuentran: El Festival Internacional de Musica y Danza, el
de Jazz, el Festival de Magia Hocus Pocus y el Festival de Tango.

Entre sus fiestas mas destacadas se encuentran la Semana Santa, declarada de interés
turistico internacional, el Corpus y el dia de la Cruz.

SU GENTE

No es exagerado afirmar que uno de los calificativos que mejor definen a Granada es el
de “Ciudad Universitaria”, lo que la convierte en una ciudad siempre despierta. Sin
duda uno de los principales motores econémicos junto con el turismo es la Universidad.
Es uno de los destinos turisticos mas elegidos para estudiar espafiol. El caracter de los
granadinos es extrovertido y afable.

SU COMIDA

La gastronomia granadina y andaluza es rica y variada. Es sin duda excusa
suficiente para visitar la ciudad. Granada cuenta con gran nimero de restaurantes y
bares en los que degustar suculentos platos, entre los que podriamos destacar: las migas,
el remojon, las habas con jamon, la tortilla del Sacromonte, el gazpacho...



Ademas en Granada podré descubrir “el arte del tapeo”. Con su consumicion los bares
ofrecen de forma gratuita una muestra de su cocina.

SUS MONUMENTOS

Granada es una ciudad monumental, que imprime caracter por la variedad de estilos.
Ademas de la Alhambra, conocida en el mundo entero, no olvide visitar: la Catedral,
Capilla Real, Monasterio de la Cartuja, Monasterio de San Jerénimo, Parque de las
Ciencias, asi como los distintos museos y jardines. Pero si hay algo que enamora, son
Sus rincones.

HISTORIA

La ciudad de Granada fue fundada por los romanos bajo el nombre de Illibris.
Posteriormente, tras la invasion de la peninsula por los musulmanes en el siglo VIIl d.c.,
éstos le dieron su actual nombre de Granada. Los Reyes Catdlicos conquistaron la
ciudad en 1492, completando asi la Reconquista de la Peninsula Ibérica para la
Cristiandad.

Adaptado de: http://www.visitgranada.es/

Cuestionario de interpretacion:

1. ¢Por qué crees que Granada es una ciudad “abierta todo el afio”?

2. ¢Qué elementos crees que contribuyen para que Granada sea una ciudad
atractiva?

3. ¢Sabéis que es “el arte de tapeo”? Explicalo a tus comparieros.

4. Después de la lectura del texto, ¢ Tenéis ganas de conocer Granada? Y ganas de

estudiar en Granada? ¢Por qué?

Neuza Raimundo (c/Dra. Elsa Nunes, orientadora da PES)


http://www.visitgranada.es/

ANEXO J

Escola Secundaria André de Gouveia

Evora, 18 de Marco de 2011

10.° ANO: LEITURA - Entrevista

Lé a entrevista seguinte, a Ricardo Araujo Pereira

De regresso as aulas

Diz que nunca escrevera um romance, embora admita que a Literatura sempre 0
fascinou. Por isso, dez anos depois da licenciatura, inscreveu-se num mestrado.

Parece que foi de propdsito. Um momento a Gato Fedorento precisamente antes da
entrevista ao Ricardo Araujo Pereira. Dez da manha no café do costume. Uma senhora bem
composta, com ar de avo, senta-se na mesa ao lado. Traz um livro meio lido debaixo do brago.
Com calma, abre o romance e, quando o empregado chega, pede «Dois rissois € uma mini...».
Depois de pousar o matinal manjar, o empregado diz-lhe: «Ja lhe trago a cervejinha...».

Estd bom de ver que facilmente se varia um sketch do Gato Fedorento com este
episodio. Até porgque, como me dira Ricardo Araujo Pereira, é nos «contrastes» que se encontra
a chave de uma boa piada. Mas ndo faldmos s6 de humor. Depois de uma licenciatura em
Comunicagdo Social, na Universidade Catolica, ele esta de regresso as aulas. Passados dez anos,
inscreveu-se no mestrado em Teoria da Literatura, na Faculdade de Letras da Universidade de
Lisboa.

Quisemos saber como é a sua vida de estudante, quais os seus planos para a tese, como

vé 0 ensino superior hoje em dia, o0 que ha de cientifico nos sketches que escreve e representa.

Qual foi o objectivo do teu regresso a universidade?

Fazer o que sempre quis. Se tivesse podido escolher sem constrangimentos,
quando acabei 0 12°ano, teria seguido Literatura. Mas os meus pais acharam que néo
tinha saidas profissionais, que ndo se ganhava dinheiro a escrever, que jornalismo era
melhor. Vé-se mesmo que ndo percebem nada do mercado de trabalho. Nao ha jantar de
familia que ndo lhes recorde isso amargamente. Depois de velho, vim tentar recuperar

esse projecto.




Encontraste muitas diferencas no ensino superior, passados dez anos?

No mestrado é tudo diferente. A propria sala, enquanto espaco fisico, muda
(estamos todos a volta de uma mesa) e ndo hd exactamente uma matéria que se va
percorrendo ao longo das aulas. Na Universidade Catolica o curso de Comunicacao
Social estava a comecar. Por essa razao ou por outras, era uma balburdia, com cadeiras
canceladas, outras que faziamos por cancelar porque ndo tinham interesse algum. Além
disso, uma pessoa com 18 anos ndo esta preparada para a universidade. Eu, pelo menos,
néo estava.

Como ¢ a tua vida de estudante?

Igual a dos outros, imagino. O mestrado ainda vai muito no inicio, mas
apresento-me aqui & hora marcada e vou-me embora quando a aula acaba.

O humor de Gato Fedorento tem muito de investigacéo social e linguistica.
Achas que dava uma tese de qualquer coisa?

Ficaria muito surpreendido se alguém pretendesse estudar as nossas fantochadas.
Mas por acaso vai haver uma tese em que seremos objecto ou caso de estudo.

Mas reconheces essa dimensdo de estudo de comportamentos e de tiques de
linguagem?

N&o diria estudo, porque parece que estamos a fazer uma tese em forma de
programa humoristico. H4 um lado infantil em nds que faz com que reparemos em duas
ou trés coisas que as pessoas adultas ndo estdo vocacionadas para reparar. Acontece-nos
muitas vezes uma crianga fazer uma pergunta que nos confronta com algo que vimos
durante anos e anos mas em relacdo a qual nunca tinhamos pensado daquela maneira.
Basicamente, 0 nosso trabalho é fazer esse tipo de perguntas e observacdes.

Como se estivéssemos a ver as coisas pela primeira vez?

Exactamente. Temos, no dia-a-dia, o olhar calejado. Estamos fartos de ver
determinada coisa a acontecer e por isso deixamos de a questionar. No Gato Fedorento,
procuramos ver as coisas pelo olhar de uma crianga ou de um extraterrestre. Isso ajuda a
manter uma imaturidade bastante grande, o que por sua vez, prejudica muito o

relacionamento com o sexo feminino...

Vés-te a dar aulas sobre humor?



Ja dei umas aulas de escrita humoristica. Tem um lado divertido e outro
enfadonho. Enfadonho porgue a conversa sobre humor normalmente ndo tem graca

nenhuma. E retira graca ao que antes achdvamos graca.

E a dimensao escrita do humor que mais te interessa?
Sim. Porque depois é preciso um actor — e essa é a parte para a qual temos pouco

jeito — para fingir que aquilo esta a ser inventado no momento.

Hoje fui tomar pequeno-almog¢o a um café. Sentou-se ao meu lado uma
senhora toda bem-posta e pediu dois rissois e uma mini. Isto dava um sketch?

Uma mini logo de manha? Eh p4, isso é muito bom.

O humor nasce assim?

Claro. O contraste é uma das ferramentas fundamentais, exactamente como
descreveste. Imagina que era um trolha a beber uma mini, ou uma senhora muito bem-
posta a beber cha. Ninguém acharia piada. Uma senhora a beber uma mini tem graca, tal
como um trolha a beber cha e biscoitos.

Qual é o teu interesse na Literatura?

Isso € uma pergunta complicada...Sempre tive interesse na Literatura. Passei a
infancia em casa da minha avd, que sabia ler muito mal e escrever pior ainda.

L4 em casa havia uns livros do meu tio, incluindo os contos do Ec¢a de Queiros.
De vez em quando lia alguns para a minha av. Um deles, A Aia, narra a historia de um
reino e de uns bandidos que querem raptar o principe. Ao longo do conto, Eca vai dando
a entender o que vai acontecer. A medida que eu ia lendo, a minha avo, que nem a
quarta classe tinha, percebia que estava ali um indicio, que qualquer coisa ia correr mal.
Para mim era divertido perceber como uma coisa sofisticada como é a Literatura, ainda

assim, conseguia fazer-se entender a uma pessoa sem instrucéo.

Luis Ricardo Duarte, Aulamagna, nimero 00, Novembro/Dezembro de 2008 (texto adaptado).

Fonte: Trindade, B. et al. (2010). Portugués Dez. Cursos Cientifico-Humanisticos. 10.°ano/ Ensino Secundario. Lisboa: Lisboa
Editora.

Procura, agora, responder a este questionario de leitura.



A entrevista centra-se na personalidade de Ricardo Araujo Pereira ou na area da
sua especialidade, o humor? Justifica.

Ao longo da entrevista, hA momentos que se referem a acontecimentos passados.
Qual é a funcdo desse recuo no tempo em relacdo ao objectivo da entrevista?
Detém-te nos momentos em que o entrevistador faz perguntas sobre o futuro
proximo do entrevistado. Onde se situam essas perguntas? Que objectivo tém?
Que facetas de Ricardo Aradjo Pereira descobriste com a leitura desta
entrevista?

Apresenta exemplos de marcas de oralidade presentes na transcricdo desta
entrevista.

Passa para discurso indirecto a pergunta «E a dimensdo escrita do humor que
mais te interessa?» e a respectiva resposta.

Atenta nas frases seguintes e identifica nelas a presenca de diferentes tipos de
actos ilocutorios.

«Qual foi o objectivo do teu regresso a universidade?»

«Se tivesse podido escolher sem constrangimentos, quando acabei o 12%%no,
teria seguido Literatura.»

«N&o ha jantar de familia que ndo Ihes recorde isso amargamente»

«Como é a tua vida de estudante?»

«Uma mini logo de manh&? Eh pa, isso é muito bom.»

9.1.Quais sdo os que predominam nas falas do entrevistador?

9.2.E nas falas do entrevistado?

Neuza Raimundo (c/Dr. Paulo Tapadas, orientador da PES)



ANEXO K

Escola Secundaria André de Gouveia

Lingua Portuguesa

7°ANO: plano de sequéncia ensino-aprendizagem

Datas Dominios Conteldos Actividades Recursos
18 Aula: | Ler e Leitura Orientada: e Lertextose PowerPoint
29/04/11 Outros textos: imagens de com

- intencionalidade natureza projeccdo de
comunicativa; variada: uma imagem
imagem BD alusiva ao
teatro;
e Leiturapara o Utilizar
Informagéo e materiais de
Estudo: consulta e de
- métodos de estudo Dicionarios;
consulta; organizados
- selec¢do de alfabética ou
informag&o; tematicamente
(dicionérios);
e Defini¢do do
termo teatro;
e Leitura Orientada: o Lerpecasde Texto
Texto Draméatico teatro ou Momentos
- tema ou temas; extractos de da vida do
- intencionalidade pecas teatro
comunicativa; seleccionadas: CON&QOS por
leitura e ele proprio,
interpretacdo do | €m cinco
texto minutos, de
Momentos da Sofia Melo e
vida do teatro Manuela
contados por Rio;
ele proprio, em
cinco minutos,
de SofiaMelo e | Texto
Manuela Rio. Momentos
da vida do
e Distingéo entre e Caracteristicas | teatro
teatro e texto do texto contados por
dramatico; dramético; ele proprio,
e Identificagdo €m cinco
das suas minutos;

especificidades;




28 Aula Ler Leitura Orientada: Ler pegas de Texto
3/05/11 Texto Dramatico teatro ou Momentos
- tema ou temas; extractos de da vida do
- intencionalidade pecas teatro
comunicativa; seleccionadas: contados por
- campo lexical de leitura e ele préprio,
teatro; interpretacdo do | em cinco
texto minutos;
Momentos da
vida do teatro Ficha de
contados por exercicios;
ele préprio, em
cinco minutos;
Funcionamento da Distinguir e Explicitacdo das | PowerPoint;
Lingua identificar as fungoes Ficha
palavras ou sintacticas e informativa,
expressdes que, resolugdo de Ficha de
numa oracao, exercicios; exercicios;
desempenham
funcgdes essenciais
e acessorias
(sujeito,
predicado,
complemento
directo,
complemento
indirecto,
predicativo do
sujeito,
complementos
circunstanciais de
modo, de causa,
de companhia e
de fim, e
vocativo);
32 Aula: | Funcionamento da Distinguir e Explicitacdo de | PowerPoint;
6/05/11 Lingua identificar as algumas Ficha
palavras ou funcdes informativa;
expressoes que, sintacticas e Ficha de
numa oragao, exercicios, com | exercicios;
desempenham respectiva
funcBes essenciais correcgdo;
e acessorias
(sujeito,
predicado, Resolucdo de Ficha de
complemento uma ficha de avaliagdo.
directo, exercicios, que
complemento sera alvo de
indirecto, avaliacéo.
predicativo do
sujeito,

complementos
circunstanciais de
modo, de causa,




de companhia e
de fim, e
vocativo).

Duracdo: 3 blocos de 90 minutos

Resumo

O plano de sequéncia acima apresentado contempla trés aulas de Lingua
Portuguesa a serem leccionadas no 7°ano, cuja unidade didactica é o Texto Dramatico.

A sequéncia configura-se como introdutéria a unidade, sendo que, se seguem
mais seis aulas dedicadas a essa mesma unidade. Assim sendo, pensou-se iniciar a
sequéncia com uma actividade que se baseia na exploragdo de uma imagem alusiva ao
teatro, a partir da qual se colocardo algumas perguntas, estabelecendo-se com os alunos
um dialogo vertical e horizontal. Seguidamente, contemplar-se-a o dominio da Leitura,
nomeadamente a Leitura para Informacdo e Estudo e Leitura Orientada, neste caso, de
Texto Dramatico. Para o seu desenvolvimento, num primeiro momento, numa
actividade realizada a pares, com recurso a dicionarios e apoio das conclusdes a que
chegaram através da primeira actividade, os alunos terdo que tentar construir a sua
prépria definicdo do termo «teatro». Para a Leitura Orientada, escolheu-se um texto
dramatico, intitulado Momentos da vida do teatro contados por ele préprio, em cinco
minutos, de Sofia Melo e Manuela Rio, com o objectivo de dar a conhecer aos alunos
um pouco da historia do teatro. Apos a sua leitura tentar-se-a4 chegar as caracteristicas
do texto dramatico, ressalvando para as especificidades do texto em estudo,
estabelecendo a distincdo entre «teatro» e «texto dramatico». Far-se-4 a leitura e
exploracdo do texto, com algumas perguntas de interpretacdo. Contudo, podera so
iniciar-se nesta primeira aula a sua leitura e interpretacdo, por questdes de gestdo de
tempo, e, assim sendo, continuar-se-a a sua exploragdo na segunda aula. Concluida essa
exploracdo realizar-se-a uma ficha para construcdo do campo lexical de «teatro»,
através desse mesmo texto e de inferéncias dos alunos. Posteriormente, desenvolver-se-
4 a competéncia do Funcionamento da Lingua, através do estudo de algumas funcdes
sintacticas (sujeito, predicado, complemento directo, complemento indirecto,

predicativo do sujeito, complementos circunstanciais de modo, de causa, de companhia




e de fim, e vocativo). Para a sua explicitacdo partiremos de frases e ser& projectado um
PowerPoint com a sua explicacdo. Posteriormente, sera entregue uma ficha informativa,
com a sistematizacdo das funcdes sintacticas, e uma ficha de exercicios.

Na terceira aula retomaremos a explicitacdo de fungbes sintacticas, caso se
justifique, e far-se-4 a ficha de exercicios com a respectiva correc¢do. Os Ultimos
guarenta e cinco minutos serdo reservados para um momento de avaliacdo, em que sera
avaliado o dominio do Funcionamento da Lingua, através de uma ficha com alguns

exercicios, que a aluna da PES corrigira.

Referéncias:
! MELO, Sofia e RIO, Manuela (2003). A Casa da Lingua — Lingua Portuguesa 8°no (p. 206). Porto: Porto Editora;

2M ELO, Sofia e RIO, Manuela (2002). A Casa da Lingua — Lingua Portuguesa 7°ano (pp. 212 — 214). Porto: Porto Editora;

Neuza Raimundo (c/Dr. Paulo Tapadas, orientador da PES)



ANEXO L

ESCOLA SECUNDARIA DE ANDRE DE GOUVEIA
ESPANOL INICIACION - 2010/2011
PLAN A CORTO TERMINO

Asignatura: Espariol Nivel: Dos Afio: 8.°
Unidad Temética: EI consumo: tiendas y productos
Unidad Didactica: ;Consumistas, nosotros?

Estudiante: Neuza Raimundo

Fecha: Miércoles, 11 de mayo de 2011 (90 minutos)

e Acogida a los alumnos:

- Saludos;

ACOGIDA - Dialogo con el alumnado sobre ocurrencias diarias que sean
motivadas por su entrada en el aula;

e Verificacion de la toma de lugares.

PRELIMINARES Se dice a los alumnos que para la presente clase necesitaran del
INICIALES cuaderno diario y del libro de texto.

Se informa a los alumnos que en la clase

Preparacion A
eparacio se estudiard un tema muy actual, el

MOTIVACION psicologica consumo, Yy que se haran actividades que,
INICIAL se cree, les gustaran.
Preparacion Se cuestiona a los alumnos qué les sugiere
- la palabra consumo.
pedagogica
de consumo;
de publicidad;
ESPREVIAS de futuro imperfecto;

de condicional simple o imperfecto;

SITUACIONES e Construir lo concepto de consumo;

PROBLEMATICAS e Describir e interpretar !r,nagenes; N '
e Comprender la formacién del condicional simple o




imperfecto.

CUESTIONES DE
ORIENTACION

¢Qué os sugiere la palabra consumo?

¢La publicidad tiene influencia en vuestros habitos de
consumo?

¢En vuestra opinion, el consumo puede ser destructivo?
¢Por qué?

¢Esta el ir de compras entre vuestras actividades favoritas?
¢Os gusta ir de compras solo 0 acompafado?

¢Con qué frecuencia soléis ir de compras?

(Qué soléis comprar: ropa, libros, CD...?

¢Donde soléis hacer vuestras compras: en grandes
superficies, en las tiendas de vuestro barrio, en los
mercadillos...?

¢Qué representan las imagenes proyectadas?

¢A queé tiendas se refieren?

¢Qué productos soléis comprar en cada una de ellas?
¢Cuéndo utilizais el condicional imperfecto?




CONTENIDOS

INDICADORES DE EXPERIENCIAS DE SOPORTES <
oM EN IS I ATICAs | FUNCIONAMIENTO [ APRENDIZAJE APRENDIZAJE DIDACTICOS EVALUACION
DE LA LENGUA

Comprender Contenidos lexicales: 1. Construye el 1. Inferencias de los
Comprender la El consumo; concepto de alumnos sobre sus Criterios:
informacion oral y Tiendas y productos; consumo; conocimientos participacion,
escrita en clase; sobre consumo; motivacion, interés,
Inferir sentidos; 1.1. Observacion de | Cuaderno  del comportamiento,
Captar los una alumno asiduidad, puntualidad,
significados; presentacion en || Ordenador lectura, produccion oral
Utilizar sus PowerPoint Ficha y escrita, comprension
conocimientos con imagenes (| informativa oral y escrita
previos y su alusivas al | Proyector de
experiencia personal €onsumo; video
para completar la 1.2. Dialogo  con
informacion. . los alumnos

El consumo:

. sobre que les

. tiendas y . . . .

Interaccionar roductos: Con'genldos discursivos/ sugieren las _
Desarrollar la P ' funcionales: imagenes; Medios/
competencia Formular hipoétesis; Instrumentos:
comunicativa en Hablar  de  consumo; 2. Describe 2. Visionado de Observacion directa e
lengua espafiola; Expresar gustos y imagenes; imagenes que indirecta no
Comunicar en preferencias; ilustran  diferentes sistematizada
situaciones relativas Expresar opinién, acordé y tiendas;

al tema;

Exprimirse
correctamente en
lengua espafiola;
Identificar y saber
utilizar estrategias de
comprension en el
discurso oral (los
gestos, la mimica,
las simplificaciones,
las generalizaciones)

desacordo;

2.1. Didlogo  con
los alumnos
sobre las
diferentes
tiendas y la
venta de sus
productos;

2.2. Realizacion de
un ejercicio del
libro del
alumno;




Producir

Resolver los
problemas de
comunicacion
oralmente o en la
escrita, utilizando
las competencias
desarrolladas o los
conocimientos
adquiridos en clase;
Utilizar correcta y
de forma eficaz los
recursos linglisticos
disponibles en
situaciones de
comunicacion oral o
escrita

Saber Aprender
Desarrollar
competencias
estratégicas que
mejoren y
consoliden los
aprendizajes

Contenidos gramaticales:
El condicional simple o
imperfecto.

Comprende
la formacion
del
condicional
simple 0
imperfecto.

Muestra de algunas
frases sobre consumo y
tiendas conjugadas en
condicional, para que
los alumnos reconozcan
el tiempo verbal que se
estudiarg;
3.1. Lectura de una
ficha informativa
sobre la formacion

del condicional
imperfecto (verbos
regulares e
irregulares) y sus
usos;

3.2. Realizacidn del
“juego del
condicional”.




RESUMEN DE LA CLASE

La clase empezaréa con los saludos y con un dialogo ocasional con los alumnos
sobre ocurrencias diarias que sean motivadas por su entrada en el aula. Se indicaran los
materiales que necesitaran para la clase y se pedira a un alumno que escriba en la
pizarra el numero de la leccién y la fecha.

Enseguida, se hara la motivacion inicial, informando los alumnos sobre la
tematica que sera estudiada, cuestionando la clase sobre sus representaciones previas de
consumo e intentando que lleguen a eso concepto. Enseguida, se observara una
presentacion en PowerPoint que conducira a la construccion de lo concepto referido y
se hara un diélogo vertical y horizontal sobre ellas. A continuacion, se visionara
algunas iméagenes que ilustran diferentes tiendas y algunos de sus productos. A
propdsito de esta actividad se realizara un ejercicio del libro del alumno, en la pagina
72.

Después, pasaremos a otro momento de la clase, centrado en los contenidos
gramaticales — el condicional simple. Se hard una muestra de frases, en PowerPoint,
conjugadas en el condicional, para que los alumnos reconozcan el tiempo verbal que se
estudiara, identificando sus terminaciones y sus usos. Aqui se recordara el estudio del
futuro imperfecto, que es muy semejante. Enseguida, se entregara una ficha informativa
sobre la formacién y usos del condicional, y se hard su lectura. Para consolidar los
conocimientos adquiridos se hara el “juego del condicional”, jugado en pareja, y que
consiste en sacar una tarjeta, que tiene una frase. La persona que saca la tarjeta leeré el
contenido al compariero, que tendra que decir que haria en aquella situacion. Esta
persona saca otra tarjeta para que otro compariero le conteste. Las reglas del juego son
que no se puede repetir el verbo ya utilizado dos veces, quien lo haga, estara fuera del
juego. Algunas de las frases que los alumnos digan seran apuntadas en la pizarra para
que se identifique mejor el verbo, regular o irregular, y para que los alumnos hablen de
su uso en aquella situacion.

La clase terminara con la escritura colectiva del sumario, en la pizarra.



SUMARIO PREVISTO

Observacion de imagenes alusivas al consumo;

Dialogo con los alumnos sobre el concepto de «consumo,

Visionado de imagenes que ilustran diferentes tiendas y algunos de sus productos;
Diélogo con los alumnos sobre el visionado;

Elaboracion de un ejercicio del libro del alumno;

Muestra de algunas frases en condicional simple;

Lectura de una ficha informativa sobre la formacion y usos del condicional simple;
Realizacion del “juego del condicional”.

OBSERVACIONES

El resumen de la clase presente en este documento es simplemente una indicacion para
los profesores. El resumen que se elaborara con los alumnos sera mas personalizado.

BIBLIOGRAFIA
Del Pino, M. M. et al. (2008). Espafiol 2. Nivel Elemental 1l. Porto: Porto Editora;

SITIOS DE LA RED:
WWW.lrae.es

www.google.es



http://www.rae.es/
http://www.google.es/

ANEXO M

UNIVERSIDADE DE EVORA

DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA - PORTUGUES

Escola Secundaria André de Gouveia
Ano lectivo: 2010/2011

Disciplina: Lingua Portuguesa Ano: 7.°

Unidade Tematica: O teatro e a sua historia

Unidade Didactica: O texto dramatico

Estudante: Neuza Raimundo

Data: Sexta-feira, 29 de Abril de 2011 (90 minutos)

ACOLHIMENTO

Acolhimento aos alunos:
e Conversa casual com os alunos motivada pela sua entrada
na sala de aula;

e Verificacdo da ocupacéo de lugares.

PRELIMINARES

Indicacdo do material necessario para a aula (caderno diario).

INICIAIS
Informam-se os alunos que irdo iniciar
~ uma nova sequéncia do Programa, cuja
Preparacao A Ly
) psicolégica temat,lcg incide no Texto Dr~amat|cp e que
MOTIVACAO as proximas nove aulas serdo leccionadas
INICIAL pelas professoras estagiarias.
Preparacéo Pergunta-se aos alunos que nogéo tém do
pedagdgica termo teatro.
e (e teatro;
e de Teatro Nacional D. Maria II;
REPRESENTACOES e de mascaras gregas;
PREVIAS e de Opera;
e (e biografia;
e de tradi¢Bes misticas;




de Amaterasu;

de Arlequim;

de Columbina;

de Commedia dell’arte;
de Shakespeare;

de Moliere;

de Gil Vicente;

de marioneta;

de teatro de sombras;

SITUAGAO PROBLEMA

Definir teatro;
Identificar as caracteristicas do texto dramatico;

Reconhecer as especificidades do texto dramatico em
estudo.

QUESTOES DE
ORIENTAGCAO

Descreve o contexto situacional da imagem apresentada;
Descreve/ imagina o cenario;

Inventa a peca que esta a ser representada;

Explica a comicidade da situagao representada;

O que é o teatro?

Ja alguma vez foste ao teatro?

Gostaste /ndo gostaste: porqué?

Ir ao teatro ou ver teatro na televisdo é a mesma coisa?
Ja participaste em alguma encenacéo teatral?

Se sim, qual?

Gostavas de participar em uma encenacao teatral?

O que é o texto dramatico?

Qual a finalidade do texto dramatico?

O texto dramético insere-se em que modo literario?
Que géneros do modo dramatico conheces?

Como se organiza o texto dramatico?

Que caracteristicas do texto dramatico reconheces no texto
em estudo?

Que especificidades tem o texto em estudo?

Quais as diferencas entre teatro/representacdo e texto
dramatico?

A quem se destina o espectaculo teatral?

Que contributos teve o teatro?

Achas que a personagem esta ressentida com o publico?
Porqué?

Qual foi 0 seu percurso?

Que evolugdes sofreu o teatro?

Que outras facetas do teatro ficaste a conhecer?

Qual o objectivo do texto?

Trata-se de um texto dramético?

Porqué?




DOMINIOS

CONTEUDOS

INDICADORES DE
APRENDIZAGEM

EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAGEM

AVALIACAO

Ler

Leitura Orientada - Outros
textos:
- intencionalidade
comunicativa;
- processos:

» persuasivos;

Leitura para Informacéo e
Estudo:

- métodos de consulta;

- seleccdo de informacéo;

Leitura Orientada: Texto
Dramatico

- tema ou temas;

- intencionalidade
comunicativa.

1. Descrever
experiéncias no
teatro;

2. Definir teatro;

3. Conhecer o
teatro.

1. Visionamento de uma
imagem alusiva ao
teatro;

1.1. Dilogo vertical e
horizontal sobre o
teatro;

2. Construcgéo do conceito de
teatro;

2.1. Consulta de uma
entrada de um
dicionario do termo
«teatro»;

2.2. Elaboragéo de
uma definicdo de
«teatro»,

3. Leitura do texto
Momentos da vida do
teatro contados por ele
proprio, em cinco
minutos, de Sofia Melo e
Manuela Rio;

3.1. Reconhecimento
das caracteristicas do
texto dramatico;

3.2. Identificagdo das
caracteristicas

Observacdo directa ndo
sistematizada
(participacao,
motivacgao, interesse,
comportamento,
assiduidade,
pontualidade, expressao
oral e leitura).




especificas do texto
em estudo;

3.3.  Resolugéo de um
questionario sobre o
texto.

SUPORTES DIDACTICOS:
Computador
Dicionarios
Material policopiado
Projector




DESCRICAO DA AULA

A aluna da PES iniciara a aula com o acolhimento aos alunos, estabelecendo
com eles uma conversa casual propiciada pela sua entrada na sala de aula. De seguida,
indicar-se-4 0s materiais de que necessitardo para a aula, nomeadamente o caderno
diario. Seguidamente, pedir-se-a a um aluno que va ao quadro para abrir a licdo. Por
fim, neste momento inicial, a aluna da PES introduzira os alunos na tematica estudada.

Constituindo a presente aula a introducao a sequéncia didactica dedicada aos
textos dramaticos, a aula serda uma aula de preparacdo para esse estudo. Assim sendo,
num primeiro momento apresentar-se-a uma imagem alusiva ao teatro, por forma a
estabelecer-se um didlogo vertical e horizontal sobre a experiéncia de cada um e
conhecimentos sobre o teatro. Na continuacdo desta actividade, construir-se-a o
conceito de teatro, com recurso a dicionarios e tendo em conta a opinido dos alunos.
Sera elaborada uma s6 definicdo que sera transcrita no quadro para que todos possam
tomar notar.

Terminado este momento, passar-se-a a leitura e interpretacdo do texto
Momentos da vida do teatro contados por ele proprio, em cinco minutos, de Sofia Melo
e Manuela Rio, com o objectivo de dar a conhecer aos alunos um pouco da histéria do
teatro. Num primeiro momento, far-se-a a sua leitura silenciosa e, posteriormente, a sua
leitura em voz alta. Depois, passar-se-a a sua exploracdo, num primeiro momento,
tentando chegar-se ao reconhecimento das caracteristicas do texto dramético (ndo tem
narrador, as falas das personagens surgem no discurso directo, o uso de didascalias e
sua fun¢do, em que modo de relato do discurso surgem as didascélias...), e, depois, a
identificacdo das suas caracteristicas especificas (discurso directo sob a forma de
mondlogo, sem identificacdo de acto e sem mudanca de cena, pois ndo existe mudanca
de personagens...), num segundo momento, a sua exploragdo far-se-4 mediante algumas
perguntas de interpretacdo, que serdo colocadas oralmente.

A aula terminara com a realizacdo do sumario, pedindo-se a um aluno que va

ao quadro.



RESUMO (PREVISAO)
Visionamento de uma imagem alusiva ao teatro;
Diélogo vertical e horizontal sobre experiéncias no teatro;
Construcdo da definicdo do termo «teatro»;
Leitura e interpretacdo do texto Momentos da vida do teatro contados por ele proprio,
em cinco minutos, de Sofia Melo e Manuela Rio;

OBSERVACOES

O resumo da aula acima elaborado serve de indicativo a aluna da PES, uma
vez que o que sera feito com os alunos sera mais descritivo.
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Lisboa: Texto Editores.



ANEXO N

Escola Secundaria André de Gouveia
\\ Espafiol I — Nivel 2 — 11°Curso
Prueba de Conocimientos

NOMBRE CLASE
N° FECHA
LA PROFE OBSERV.

I. COMPRENSION LECTORA
Lee el texto:
En época de examenes aprueba en hidratacion

Incluso en situaciones de deshidratacion leve, ciertas habilidades cognitivas
como la atencién y la memoria a corto plazo se pueden ver afectadas inmediatamente.

Segun el Observatorio de Hidratacion y Salud (OHS), lo recomendable es que
los estudiantes beban, al menos, 2 litros de liquidos diarios, una cantidad que se puede
alcanzar facilmente si, ademas de agua, se consumen refrescos, infusiones, zumos, etc.

Los estudiantes pueden recurrir a algunos trucos para estar bien hidratados
durante la época de exdmenes, como por ejemplo, no esperar a tener sed, tener a mano
una botella de alguna bebida no alcohdlica y aprovechar los descansos del estudio para
hidratarse.

Se acercan los examenes de febrero y, con ellos, largas jornadas de estudio,
menos horas de suefio y mucho estrés para los estudiantes. Algunos universitarios tienen
en cuenta en esta época factores que puedan repercutir en los resultados de su estudio
como son el descanso o la dieta. Sin embargo, algo fundamental en su rendimiento
mental y que la mayoria de los estudiantes desconoce es la necesidad de mantener una
correcta hidratacion. Segun los expertos del Observatorio de Hidratacion y Salud
(OHS), en situaciones de esfuerzo mental intenso en las que se requiere una mayor
capacidad de atencion y concentracién es fundamental una 6ptima hidratacion. Por ello,
los estudiantes deben beber al menos 2 litros de liquido al dia y no esperar a tener sed
para hidratarse. El sabor de las bebidas hace maéas facil beber las cantidades
recomendadas por lo que, ademas de agua, se puede beber refrescos, infusiones,

zumos,etc.




Los exdmenes exigen a los estudiantes un trabajo intelectual intenso y altos
niveles de concentracion. La mente también necesita cuidados y precisa una
alimentacion e hidratacion adecuada. Y es que una de las capacidades mas relacionadas
con el estudio, la memoria, es altamente sensible al estrés y a la deshidratacién, y no
solo afectada en cuanto a su capacidad, sino también en sus procesos basicos:
percepcidn, asociacion, categorizacion y visualizacion.

www.hidratacionysalud.es

1. Encuentra en el texto sindbnimos de las siguientes palabras.

1.1. Robustez (1. 3)

1.2. Pruebas (1. 7)

1.3. Aprovechamiento (I. 13)

1.4. Ojo (. 17)

2 . Contesta las preguntas abajo:

2.1. Segun el texto di cuales son las consecuencias de la deshidratacion.

2.2. Indica cuales son las soluciones propuestas para la resolucion de este problema
de salud.

2.3. Refiere las capacidades mentales que son mas afectadas por la deshidratacion.
Justifica tu respuesta.

2.4. .Y t0? ¢ Como te sientes en época de examenes? ¢ Acostumbras descuidarte
con tu salud?



http://www.hidratacionysalud.es/

Il. VOCABULARIO

1. Seguro que te acuerdas de lo que se puede comprar en una farmacia, cuando
estamos enfermos. Asi, relaciona los nombres con su definicion.

1) La venda . *a) Lo tomamos cuando estamos enfermos.

2) La vacuna .
3) La tirita .
4) La aspirina ¢

5) El jarabe .

*b) Con ella envolvemos una parte del cuerpo para
protegerla.

c) Medicamento que se introduce en un organismo para
preservarlo de una enfermedad.

+d) Sirve para proteger una herida.

«¢) Sirve para quitar el dolor de cabeza o muscular.

2. El cuadro que se sigue tiene palabras relacionadas con la enfermedad. Sin
embargo, hay las palabras intrusas. Buscalas y subrayalas.

tos chaqueton grasa estrés
dolor estornudo tenedor sarpullido
resfriado butaca cita pildora tranvia picadura

I11.  FUNCIONAMENTO DE LA LENGUA

Completa los huecos con la forma correcta de futuro o condicional de

indicativo.

¢Crees que (haber) suficiente bebida? jHa venido mucha
gente!

No encuentro a Mercedes, ¢ (estar) en la biblioteca?

¢Le (importar) cerrar la ventana? Hay corriente.

Estan llamando. ¢Quién (venir) a estas horas?

(Ser) tus padres. Siempre llegan sin avisar.

(Tener) que hablar con él para aclarar las cosas.




Completas las frases siguientes utilizando el presente de subjuntivo.

Si estas en una situacion de peligro, te aconsejo que

Si un herido tiene un brazo roto, te recomiendo

Si te cortas con un cuchillo y te sale mucha sangre, te aconsejo que

Si te pica un insecto, te aconsejo que

Completa con el imperativo de los verbos indicados

(Subir, t0) el volumen de la television, por favor.
(Poner, usted) su maleta encima de la silla.

(Ir, nosotros) a ver a Juan. Se encuentra enfermo.
(Tomar, vosotros) la decision que creais mas conveniente.
(Banarse, nosotros) en el rio.

(Hacer, t0) la comida ya. Son las tres de la tarde.
(Disfrutar, ustedes) de sus vacaciones y (olvidar, ustedes)

de los problemas.

Haz frases utilizando el imperativo

No quedarse en casa / Salir mas con sus amigos

No mirar tanta television / Ir al cine més a menudo

No ponerse nervioso / Tener paciencia




IV. PRODUCCION ESCRITA

Imaginate que te sientes enfermo y entras en una farmacia a comprar algun
producto para la fiebre, pero no sabes cual te conviene. Escribe un didlogo entre ti
y la farmacéutica que te atiende. Puedes adoptar el siguiente guién:

* Tu: saludar, exponer el problema, preguntar sobre el medicamento méas apropiado,
eleccion del medicamento y su justificacion, preguntar el precio, pagar, despedirse.

* Farmacéutica: saludar, presentacion de diferentes productos y preguntar sobre tu
preferencia, explicar las calidades y consecuencias de cada uno, aconsejar, indicar el
precio, agradecer y despedirse.

Buen trabajo.



ANEXO O

Escola Secundaria André de Gouveia

Espafiol I — Nivel 2 —8°Curso

Matriz
1 - Objecto de Avaliagao
Conteldos Objectlvo§ / Estrutura da prova Pontuagao
competéncias
. Conteudo Grupo | pontos
tematico:
Interpretar a|3 questdes de resposta
As relacées mensagem do | obrigatéria
humanas - a texto; (completamento de
organizagéo social: Dar respostas fages: de  escolha
. adequadas quanto| .. . . ~
o tempo livre; : multipla; localizacao de
a forma e ao elementos presentes no
 Compreensao do conteudo; texto).
texto;
. Dominio de Usar Grupol |l pontos
vocabulario; correctamente o
vocabulario 2 questdes de resposta
adquirido; obrigatéria (legenda;
completamento de
frases)
o Dominio das Utilizar Grupo |l
estruturas correctamente as y
gramaticais estruturas 3 questdes de resposta

em contexto;

gramaticais.

obrigatoria
de frases)

(formulacao




* Producao de texto Produzir um texto, | Grupo IV pontos
aplicando os
. Contelido conhecimentos 1 questao de resposta
tematico: socioculturais obrigatéria (producao
sugeridos pelo | textual)
Los tiempos libres: tema.
vacaciones.
TOTAL 100 pontos

2 - Critérios gerais de classificagao da prova
Em cada resposta serao valorizadas:

= aorganizagcao coerente das ideias;

= autilizacao de estruturas correctas e variadas;
= autilizacao de vocabulario adequado e variado;
= acapacidade de analise critica.

Serao factores de desvalorizagao:
= aorganizacgao deficiente das ideias;

= os erros de estrutura;
= os erros de ortografia.

3 - Material a utilizar:

= prova em formato papel




ANEXO P

Escola Secundaria André de Gouveia

Espaiol | — Nivel 2 — 82Curso

Prueba de evaluacion

NOMBRE CLASE Ne°
FECHA LA PROFE
OBSERV.

I — Comprension Lectora

1. Lee el siguiente texto sobre la pelicula Los Abrazos Rotos, de Pedro
Almodovar

Almodovar desafia a Almodovar

Hay que ser Pedro Almoddvar para reunir a un centenar de periodistas en una
convocatoria en la que se anuncia el fin del rodaje. Pero el director manchego
ofrecid lo suficiente para justificar la presencia de tanta prensa. Anuncié que Los
Abrazos Rotos, cuyo rodaje inicio en Lanzarote, es su pelicula mas larga, cara y
ambiciosa.

Los Abrazos Rotos es una pelicula de género hibrido, un atributo constante en la
filmografia de su autor, en la que el drama romantico y el thriller se dan la mano sin
renunciar a ese punto de comedia negra que aligera y hace mas inmediatas y
accesibles cada una de sus peliculas.

Para ello, y en una accidn que se desarrolla en dos tiempos — los afios noventa y
la actualidad -, vuelve a requerir los servicios de Penélope Cruz, a la que exigira un
desafio muy singular: que sea mala actriz. Su personaje es el de una joven de origen
campesino que busca hacerse un hueco en la interpretacion y que, en algunas
escenas, tiene que actuar mal. La propia actriz confesé que ese es un de los retos
mas importantes de su personaje, pues, al forzar una mala interpretacién, uno
siempre corre el riesgo de pasarse de rosca: «Tiene que verse que lo estd haciendo
fatal pero sin pasarse», comentd Cruz intentando transmitir a la sala su
preocupacion. «Se vera la misma escena, el mismo diélogo, bien y mal hecha, y eso

me aterra», confeso la actriz.




La otra mitad del peso de la pelicula lo suporta Blanca Portillo, a quien
corresponde tomar la batuta en la segunda parte, interpretando varios monologos.
Almododvar es un director que insiste en que no quiere que la gente «mire el reloj»
durante la proyeccion, pero que a la vez anuncia tres cuartos de hora mas de guion
gue en su Ultima cinta.

La réplica a las dos protagonistas femeninas la dan Lluis Homar, un veterano en
las lides almodovarianas, que interpreta a un escritor que pierde la vista, y José Luis
Gomez, que encarna a un personaje de éxito, adinerado y con pocos escripulos,
obstinado a rendir a una Penélope Cruz de rubia platino.

La cinta se presenta como un reto para Almodovar, pues es «muy novelesca (...)
un festin para un fabulador», segun su entusiasmada descripcion. Tal fue el frenesi,
que obligb a Almoddvar a advertir: «No tengo ninguna seguridad de que vaya a salir
bien».

La Vanguardia, 10 de mayo 2008 (adaptado)

1.1. Completa la informacion de los apartados de acuerdo con el texto.

a) Nombre de la pelicula:
b) Género:

c) Director:

d) Protagonistas:

1.2. Elije las opciones que, de acuerdo con el texto, permiten obtener
informaciones correctas.
1.2.1. Los Abrazos Rotos es...
(A) la pelicula mas corta de Pedro Almodovar.
(B) una de las peliculas méas baratas de Almoddvar.
(C) la pelicula mas larga de Pedro Almodoévar.

(D) una de las peliculas mas ligeras de Almodovar.

1.2.2. La pelicula...
(A)fue presentada en Lanzarote.
(B) se filmo en Lanzarote.
(C) se proyectd en Lanzarote.

(D) esté publicada en Lanzarote.



1.2.3. Penélope Cruz representa el papel de una...
(A)actriz mediocre.
(B) gran actriz.
(C)simple actriz.

(D) actriz secundaria.

1.2.4. El papel que Lluis Homar interpreta es el de un...
(A) veterano clarividente.
(B) anciano conservador.
(C)escritor veterano.

(D) escritor invidente.

2. Transcriba del texto las frases o expresiones en las que se...

a) Indica la época en que transcurre la accion.

b) Refiere la duracion de la pelicula.

c) Expresa la incertidumbre del director.

Il — Vocabulario

1. Completa con el vocabulario adecuado

1.1.  ¢En que tiendas estan cada uno de los personajes?




2. Completa las afirmaciones con el vocabulario adecuado.
2.1.  Siquiero comprar unas zapatillas de deporte, las busco en

la

2.2.  Sinecesito una tarjeta postal para el dia de San Valentin, la busco en

la

2.3.  Siquiero comprar una falda, la busco en una

11 — Funcionamiento de la lengua

1. Completa las frases abajo utilizando el pretérito indefinido de indicativo.

1.1. Ayer por la noche nosotros...

1.2. El afio pasado Yyo...

1.3. Hace dos semanas vosotros...

2. De acuerdo con el marcador temporal, haz frases utilizando las perifrasis
verbales estar + gerundio y seguir + gerundio.

En este momento... Dos horas después...

2.1. Mi madre/hacer/la comida.

2.2. Sandra/ jugar/al tenis.




2.3. Nosotros/estudiar/los verbos irregulares.

2.4. Mis abuelos/ver la tele.

2.5. Vosotros/leer/la novela.

3. Aconseja segun la situacion, utilizando el condicional.

3.1. No sé qué hacer, siempre llego tarde a todas partes.

3.2. No sé que ponerme para la boda de Pilar.

3.3. No sé qué regalar a Juan Antonio.

3.4. No sé si estudiar Biologia 0 Medicina.

IV — Produccion Escrita

e Escribe un texto (minimo de 80 palabras y maximo de 120 palabras) donde
imagines como seran tus vacaciones de verano.
e Te sugerimos que tengas en atencion los seguintes puntos:
- ¢Donde iras?
- ¢Qué llevaras?
- ¢Con quién te divirtirds?

- ¢Qué haras?




jQué te vaya bien! ©



ANEXO Q

Critérios gerais de classificagdo da prova

Em cada resposta serao valorizadas:

= aorganizacao coerente das ideias;

= autilizacao de estruturas correctas e variadas;
» autilizacao de vocabulario adequado e variado;
= acapacidade de analise critica.

Serao factores de desvalorizagao:

* aorganizagcao deficiente das ideias;
= os erros de estrutura;
= 0os erros de ortografia.

Critérios especificos de classificagao da prova

Grupo | - 45%

11

Selecciona de forma correcta e directa a informagéo solicitada.

a) Los Abrazos Rotos;

b) Hibrido;

c) Pedro Almodévar;

d) Penélope Cruz, Blanca Portillo, Lluis Homar y José Luis Gomez.

10%

1.2.

Elege para cada uma das hipéteses a alinea correcta.

1.2.1. (C)
1.2.2. (A)
1.2.3. (A)
1.2.4. (D)

15%

Transcreve do texto a frase ou expressdo adequada a cada uma das opges requeridas.

a) “(...) una accion que se desarrolla en dos tiempos — los afios noventa y la
actualidad (...).”

b) “(...) anuncia tres cuartos de hora mas de guidon que en su ultima cinta.”

c) “No tengo ninguna seguridad de que vaya a salir bien.”

20%




Grupo 11 - 15%

1.1 7.5%
Chave:
La tienda de ropa;
La farmacia;
La zapateria;
La peluqueria.
2. | Chave: 7.5%
2.1. tienda de deporte o zapateria;
2.2. papeleria o estanco;
2.3. tienda de ropa.
Grupo 11 -25%
1. | Completa as frases utilizando o tempo e modo verbal solicitados no enunciado, respeitando | 7.5%
0s marcadores temporais e 0s pronomes pessoais dados.
Chave:
1.1. Ayer por la noche salimos de copas con nuestros amigos.
1.2. El afio pasado, yo fui a Sevilla.
1.3. Hace dos semanas vosotros tuvisteis prueba escrita de Espafiol.
Nota: N&o se exige que o examinando utilize exactamente os mesmos termos do descritor da
resposta apresentada.
2. | Constréi frases respeitando as perifrases verbais estar + gerdndio e seguir + gerdndio, | 7.5%
assim como 0s marcadores temporais mencionados.
Chave:
2.1. En este momento, mi madre est& haciendo la comida. / Dos horas después, sigue
haciendo la comida.
2.2. En este momento, Sandra esta jugando al tenis. / Dos horas después, sigue jugando al
tenis.
2.3. En este momento, nosotros estamos estudiando los verbos irregulares. / Dos horas
después, seguimos estudiando los verbos irregulares.
2.4. En este momento, mis abuelos estan viendo la tele. / Dos horas después, siguen viendo
la tele.
2.5. En este momento, vosotros estais leyendo la novela. Dos horas después, seguis leyendo
la novela.
3. | Redige conselhos que se adequam a situacdo apresentada, recorrendo ao uso correcto do | 10%
Condicional.
Chave:
3.1. Yo que ti compraria un reloj.
3.2. Yo en t0 lugar me pondria un vestido estampado.
3.3. Yo que tu le regalaria un videojuegos.
3.4. Yo en tl lugar estudiaria Medicina.
Nota: No se exige que o examinando utilize exactamente os mesmos termos do descritor da
resposta apresentada.




Grupo IV - 25%

Competéncias/ Cotacles
Niveis de Descricdo do desempenho
desempenho
Escreve um texto sobre o tema proposto, respeitando o uso do Futuro
N3 | Imperfeito do Indicativo. O texto possui a informagdo suficiente e a
extensdo adequada. 15%
© Utiliza os conectores que ocorrem mais frequentemente para ligar frases

= simples.

e A informacdo é ordenada a partir dos itens sugeridos.

D

o N2 10%

o

'§ Escreve um texto sobre o tema proposto, embora possa ndo recorrer ao

< N1 | uso do Futuro. O texto pode ndo possuir a informacdo suficiente e a

S extensdo adequada. 5%

g As ideias expressas nem sempre pertinentes, surgindo de forma

o desarticulada e ndo utiliza conectores discursivos.

A informacdo pode ndo aparecer ordenada a partir de um esquema ou
plano.
N3 | Emprega recursos linguisticos adequados para redigir um texto sobre o
tema proposto, recorrendo aos conectores mais comuns para ligar
grupos de palavras. Utiliza vocabulario elementar suficiente para se 10%

g exprimir, ndo recorrendo a repeticdes e circunlocucoes.

= Usa com correcgdo estruturas simples, ndo cometendo erros que

CEn afectem a compreensao da mensagem.

k= A ortografia e a pontuacdo sdo suficientemente precisas para nao

é afectarem a inteligibilidade do texto.

'S N2 7.5%

(=

o

3 Emprega recursos linguisticos limitados, com padrGes frasicos

% N1 | elementares.

O Utiliza vocabulério elementar, com incorrec¢des ortogréaficas. 5%
Emprega, com correcc¢do, estruturas simples, cometendo erros que
impedem a compreensdo quando usa estruturas mais complexas.

A pontuacao é repetitiva e nem sempre adequada.




ANEXO R

Escola Secundaria André de Gouveia
Evora, 6 de Maio de 2011

7°ANO: Funcionamento da Lingua — Fun¢@es Sintacticas: Ficha de avaliacéo.

Aluno: N.©

1. Nas frases seguintes, sublinha o sujeito e, com um circulo, identifica o
predicado.

a) A Rita saiu.

b) O av6 comprou um carro.

c) Os homens plantaram as amendoeiras.

d) O éarabe ofereceu um presente a amada.

e) O Miguel faltou a aula de Lingua Portuguesa.

f) A equipa enfrentou os adversarios.

g) O Paulo e 0 Jodo sdo amigos de longa data.

h) Os pardais, 0s pintassilgos e 0s rouxinois sao aves da fauna portuguesa.

2. Sublinha os complementos directos e reescreve as frases substituindo o
complemento directo pelos pronomes pessoais o/a, 0s/as.
a) Comprei as flores.

b) A Maria perdeu a carteira de couro.

¢) Encontrou o Paulo no café.

3. Sublinha os complementos indirectos e reescreve as frases substituindo o
complemento indirecto pelos pronomes pessoais lhe/lhes.

a) Entreguei os dois bilhetes a tua irma.

b) Todos pediram ao Luis que recitasse um poema.

c) Ofereceram flores as duas senhoras.

d) Pedi um conselho aos dois irmaos.




Escreve trés frases que incluam um predicativo do sujeito.

f)

Nas frases abaixo, sublinha os vocativos.
Aproveitem, jovens, 0 vosso tempo!
O Manuel, vem ajudar-me.

O computador é uma ferramenta fundamental, meninos.

Sublinha, nas frases seguintes, 0s complementos circunstanciais,

classificando-os, na linha a frente, quanto a circunstancia da accao.

Caminhava com pressa.

Tomei um xarope para curar a gripe.

O Filipe saiu com o seu melhor amigo.

Coraram de vergonha.

Sublinha, nas frases seguintes, os modificadores,
indicando o respectivo valor, na linha a frente.

O aluno leu 0 poema expressivamente.

classificando-os e

A lva leu 0 poema com expressividade.

O meu pai partiu para Londres ontem.

Eles cantaram naquela sala.

Foram a praia no domingo.

O gelo derreteu com o calor.

Neuza Raimundo (c/Dr. Paulo Tapadas, orientador da PES)



ANEXO S

Escola Secundéaria André de Gouveia
Evora, 6 de Maio de 2011

7°ANO: Funcionamento da Lingua — Ficha de avaliagdo: Critérios de classificacdo

Itens Respostas Pontuacéao
I P 16
Niveis de desempenho
Identifica, correctamente, o sujeito e o predicado em cada 2
uma das frases
Identifica, correctamente, o sujeito, mas ndo identifica o 1
predicado
Identifica, correctamente, o predicado, mas ndo identifica o 1
sujeito
Identifica o sujeito na frase, mas ndo todos os elementos 0.5
2 6
Niveis de desempenho
Sublinha, correctamente, o0 complemento directo e substitui- 2
0 pelos pronomes pessoais em cada uma das trés alineas
Sublinha, correctamente, o complemento directo, mas néo o 1
substitui pelos pronomes pessoais correctamente
Substitui correctamente o complemento directo pelos 1
pronomes pessoais, mas ndo o sublinha correctamente
Identifica 0 complemento directo ndo correctamente na 0.5
totalidade
Reescreve o complemento directo sob a forma de pronomes 0.5
pessoais, mas com erros
K T 8
Niveis de desempenho
Identifica, correctamente, o complemento indirecto e 2
substitui-o pelos pronomes pessoais em cada uma das
quatro alinea
Identifica, correctamente, o complemento indirecto, mas néo 1

0 substitui pelos pronomes pessoais correctamente




Né&o identifica correctamente o complemento indirecto, mas 1

substitui-o pelos pronomes pessoais correctamente

Identifica 0 complemento indirecto ndo correctamente na 0.5
totalidade
P 9
Niveis de desempenho
Escreve, correctamente, cada uma das frases com 3
predicativo do sujeito
N&o escreve correctamente a frase com o predicativo do 0
sujeito
Y TR 3

Niveis de desempenho

Sublinha, correctamente, os trés vocativos 3
Sublinha, correctamente, dois vocativos 2
Sublinha, correctamente, apenas um vocativo 1
Né&o sublinha correctamente o vocativo 0
T T 16
Niveis de desempenho
Sublinha, correctamente, nas quatro alineas, o complemento 4
circunstancial e classifica-o
Apenas classifica 0 complemento circunstancial 3
Apenas sublinha na alinea o complemento circunstancial 1
Sublinha correctamente o complemento circunstancial, mas 0.5
ndo na sua totalidade
N&o sublinha nem classifica correctamente o complemento 0
circunstancial
/A P 42
Niveis de desempenho
Sublinha e classifica com o respectivo valor, em cada uma 7
das seis alineas, os modificadores
Apenas classifica os modificadores 3
Apenas indica o valor do modificador 3
Apenas sublinha os modificadores 1
N&o sublinha correctamente na totalidade o modificador 0.5

Nota: Desconta-se 0,5 valores por erros de ortografia. Quando se repete desconta-se
apenas uma vez.

Neuza Raimundo (c/Dr. Paulo Tapadas, orientador da PES)




ANEXO T

Escola Secundaria André de Gouveia

Evora, 30 de Novembro de 2010

10° ANO: EXPRESSAO ESCRITA — P4gina de diario

Observa, com atenc¢do, a imagem (repara, por exemplo, na expressao facial,
no espaco envolvente, nas emog¢des que transparecem, na mensagem que se
pretende transmitir...) e redige uma pagina do diario da personagem em causa.

Escreve um texto com um minimo de 100 e um maximo de 150 palavras.

Bom trabalho!

Caétia Samora, Nadia Raposo e Neuza Raimundo (c/Dr. Paulo Tapadas, orientador da PES)




ANEXO U

Escola Secundéaria André de Gouveia
Evora, 28 de Janeiro de 2011

10.° ANO: AVALIACAO DA EXPRESSAO ORAL — Leitura expressiva de poemas

Grupo:

Texto:

Observac0es:

Parametros de observacao

1. Usa
adequadamente
os elementos
prosddicos

Tom

Pausas

Entoacdo

Ritmo

Intensidade

Duracao

2. Dominio fonico

Revela uma boa projeccéo de voz

Apresenta fluéncia discursiva

Articula correctamente as palavras

3. Conhecimento
textual

Sabe o0 poema de cor

Demonstra a vontade na leitura

4. Dramatizacéo

Transmite de forma expressiva 0s
sentimentos e emogdes do «eu lirico»

da leitura Utiliza suporte técnico de apoio a leitura
(musical, visual ou cénico)
Gestos
5. Uso da

paralinguagem

Postura corporal

Expressao facial

6. Plano da
producéo oral

Planificou a leitura do texto

Executou correctamente a leitura do
texto

Catia Samora, Nadia Raposo e Neuza Raimundo
(c/Dr. Paulo Tapadas, orientador da PES)




ANEXO V

Escola Secundaria André de Gouveia

Espanhol
2010/ 2011

Total

Comportamento

Demonstra
motivagao

Executa as Participa na
autonomia
necessario propostas

material

Avisos na
caderneta
do Aluno

Pontualida



ANEXO W

Escola Secundaria André de Gouveia

Evora, 2 de Novembro de 2010

Avaliagao da Formagao para a Cidadania

Introducéo: «A formacdo dos alunos para a cidadania, competéncia transversal ao curriculo, é também uma competéncia da Lingua Portuguesa,
ja que a insercdo plena e consciente dos alunos passa por uma compreensdo e producdo adequadas das funcGes instrumental, reguladora,
interaccional, heuristica e imaginativa da linguagem. A tomada de consciéncia da personalidade propria e dos outros, a participacdo na vida da
comunidade, o desenvolvimento de um espirito critico, a constru¢cdo de uma identidade pessoal, social e cultural instituem-se como eixos
fundamentais nesta competéncia. Estes factores implicam a promogdo de valores e atitudes conducentes ao exercicio de uma cidadania
responsavel num mundo em permanente mutacdo, onde o individuo deve afirmar a sua personalidade sem deixar de aceitar e respeitar a dos

outros, conhecer e reivindicar os seus direitos, sem deixar de conhecer e cumprir 0s seus deveres. Trata-se, em suma, de levar o individuo-aluno a
saber viver bem consigo e com os outros» (DES, 2001: 8 — 9).



Parametros de avaliacéo

Turma TD1 22/10/2010 26/10/2010
N° Nome 2 3 2
1 | André Rodrigues X X
2 | Artur Corte-Real X X
5 | Lidia Correia X X
6 | Luis Rita X
7 | Luis Almeida X
8 | Marco Carmo X
9 | Miguel Rilhas X
10 | Paola Silva X
11 | Pedro Pardal Pereira
12 | Tairony Silva X
13 | Telma Carrico X
14 | Telmo Carvalho X
16 | Vanessa Benavente X
17 | Vanessa Copceski X X
21 | Fabio Ribeiro
22 | Célia Ramalho X X




Legenda:
1 — Insuficiente: pouco participativo e pouco empenhado;
2 — Suficiente: participativo e empenhado;

3 — Bom: muito participativo e muito empenhado

Bibliografia:

e DES (2001). Programa de Portugués. 10.°, 11.° e 12.° anos. Cursos cientifico-humanisticos e cursos tecnoldgicos. Lisboa: DES.ME.

Céatia Samora
Néadia Raposo

Neuza Raimundo



ANEXO X

Projecto de Visita de Estudo

1.

Turma e numero de alunos envolvidos:
A visita destina-se aos 19 alunos da turma TD1, a frequentar o 10.2 ano de escolaridade
na Escola Secundaria André de Gouveia, de Evora.

Fundamentagdo da actividade:

A sequéncia numero quatro do Programa de Portugués do 10.2 ano privilegia o estudo
de textos dos media (entrevista, cronica, resumo e artigos de apreciacdo critica).

Assim, através desta visita de estudo procurar-se-d dar aos alunos ndo sé um
conhecimento tedrico, mas também prético, levando-os a conhecer o dia-a-dia de uma
redacgdo de jornal.

Pretende-se igualmente privilegiar a competéncia transversal de formacdo para a
cidadania contribuindo-se para a construcdo da identidade cultural e para o
desenvolvimento do espirito critico dos alunos.

Os alunos prepararao, nas aulas de Portugués, uma entrevista a realizar ao jornalista
que os recebera durante a visita.

Objectivos gerais:
e Melhorar o sucesso escolar dos alunos da escola;
e Melhorar o sucesso educativo da escola — qualidade do desenvolvimento
pessoal, social e profissional.

Objectivos especificos:
e Despertar o interesse dos alunos para os textos informativos;
e Melhorar o sucesso dos alunos na disciplina de Portugués;
e Compreender o funcionamento da redac¢do de um jornal diario;
Adquirir um conhecimento pratico acerca da elaboracdo de uma entrevista.

Momentos de aprendizagem e resultados esperados:

No ambito das aprendizagens realizadas durante a leccionagdo da sequéncia n? 4 do
Programa de Portugués do 10.2 ano, relativa ao estudo dos textos dos media, espera-se que
os alunos apliquem a entrevista previamente preparada.

Apds a realizacdo da visita de estudo, os alunos desenvolverdo a competéncia da
expressao escrita, mediante a elaboragao de relatério.

Calendarizacao e roteiro da visita:

A visita realizar-se-a no dia 29 de Mar¢o de 2011, tendo como destino Lisboa, avenida
Conde de Valbom, onde se localiza a redacg¢ao do jornal Record, com chegada prevista as
10:00h. A partida esta prevista para as 8:00h e a chegada para as 16:00h.

Intervenientes:

Os intervenientes nesta visita de estudo serdo aos alunos da turma TD1 do 10.2 ano
de escolaridade da Escola Secundaria André de Gouveia, que serdo acompanhados pelo
docente de Portugués, Dr. Paulo Tapadas, e as alunas da pratica de ensino supervisionada,
Catia Samora, Nadia Raposo e Neuza Raimundo.

Os responsaveis:






