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RESUMO - RELATORIO DA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Este relatorio alusivo a Pratica de Ensino Supervisionada, parte integrante da
Unidade Curricular com 0 mesmo nome, do Mestrado em Ensino de Portugués no 3°Ciclo
do Ensino Basico e Secundario e de Espanhol nos Ensinos Béasico e Secundario, pretende
dar a conhecer, ndo s o trabalho desenvolvido e a reflexdo desencadeada nesse sentido,
durante a docéncia de espanhol 11 iniciacdo, na Escola Secundaria Amato Lusitano, no ano
letivo 2011-2012, mas também elucidar sobre todas as vertentes que confluiram para a sua
efetivacdo, desde os estudos realizados sobre o ensino em geral e do espanhol em
particular, os percursos pedagdgicos e didaticos publicadas a esse respeito, bem como as
orientagdes normativas, em vigor ou revogadas, mas preponderantes para compreender o
que poderdo ser as melhores préaticas de ensino.

Assim, cada capitulo deste relatorio ocupa-se de cinco areas fundamentais para a
sua organizacdo e completude, nomeadamente: Preparacdo cientifica, pedagogica e
didatica; Planificacdo e conducdo das aulas e avaliacdo das aprendizagens; Analise da

pratica de Ensino; Participacdo na escola e Desenvolvimento profissional.
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Il. ABSTRACT — REPORT OF THE SUPERVISED TEACHING PRACTICE

This report concerning the Supervised Teaching Practice, which integrates the
curricular unit with the same name, included in the Mestrado em Ensino de Portugués no
3°Ciclo do Ensino Bésico e Secundario e de Espanhol nos Ensinos Bésico e
Secundario, aims to present not only the work developed and the reflection triggered in
that way, while teaching Spanish 11-iniciacéo, at Escola Secundaria Amato Lusitano, in
2011-2012 school year, but alsoclarifiesall aspects which led to its
effectiveness, from the studies carried out on teaching in general and Spanish in particular,
the pedagogical and didactic paths published on this regard, as well as the regulatory
guidelines, in force or repealed, but prevalent to understand what may be the best teaching
practices.

Thus, each chapter of this report addresses five key areas for its organization and
completeness, namely: Preparacdo cientifica, pedagdgica e didatica; Planificacdo e
conducdo das aulas e avaliacdo das aprendizagens; Analise da pratica de Ensino;

Participacéo na escola e Desenvolvimento profissional.
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1. INTRODUCAO

O presente relatorio pretende cumprir os objetivos delineados pela unidade curricular de
Prética de Ensino Supervisionada, no &mbito do mestrado de ensino do portugués no 3°
ciclo do ensino bésico e secundario e do espanhol no ensino bésico e secundario,
explicitando e refletindo sobre o trabalho desenvolvido e alcangcado no decorrer da
docéncia da disciplina de espanhol - 11° iniciacdo, no ano letivo 2011-2012, a um
agrupamento de turmas, na Escola Secundaria com 3° ciclo Amato Lusitano, de Castelo
Branco (ESAL). Agrupamento esse constituido por quatro turmas de diferentes areas,
abarcando alunos do 11° ano de Ciéncias e Tecnologias, de Ciéncias Socioeconomicas, de
Artes Visuais e de Tecnoldgico de Desporto.

A descricdo desse trabalho subjaz a cinco dominios que encetam os capitulos deste
relatdrio, a partir do segundo até ao sexto, a saber: preparacdo cientifica, pedagogica e
didatica; enquadramento genérico: a escola, a turma e os alunos; planificacdo e conducédo
das aulas e avaliacdo das aprendizagens; analise da pratica de ensino; participacdo na
escola e desenvolvimento profissional.

Cada capitulo é essencial para entender o percurso construido como docente da disciplina
de espanhol, uma vez que permite a recriagdo do ambiente vivenciado, durante o ano letivo
2011-2012, cujo epicentro, situado na sala de aula com a prética letiva, alentava-se ndo sé
por forcas centripetas, geradas pelas acGes e reacBes dos alunos, da professora, da
comunidade escolar e social, dos encarregados de educacdo e técnicos especializados, mas
também pelas forcas centrifugas, proporcionadas pela preparacdo profissional da docente,
assente em questdes cientificas, pedagogicas e didaticas, que serdo exploradas logo no
primeiro capitulo. Apds a apresentacdo do contexto escolar, que encerra a descricdo da
escola, da turma e dos alunos, inserida no terceiro capitulo, surgem, no subsequente,
explicitadas e analisadas a planificacdo anual, a planificacdo de uma unidade especifica,
relativa a alimentacéo e ao consumo, assim como, a planificacdo de uma aula, para além da
primeira do ano letivo que creio conveniente, dada a sua relevancia para conhecer alguns
aspetos sobre a turma em geral e alguns alunos em especifico. De igual modo, divulgar-se-
-840 grelhas de avaliacdo alusivas as atividades desempenhadas pelos alunos, dentro da
unidade apresentada, individuais ou em grupo e, entre as mesmas, constard a que diz
respeito a0 momento formal da avaliacdo oral, de acordo com os critérios de avaliacdo para

a disciplina, elaborados no departamento de linguas e aprovados em Conselho Pedagogico.
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Proceder-se-a, no quinto capitulo, a momentos de reflex@o, ndo s6 sobre as aprendizagens
alcancadas pelos discentes, mas também acerca da pratica de ensino desempenhada.
Caracterizar-se-a, antes de concluir o relatorio, no sexto capitulo, a minha participacdo na

escola e a formacdo e desenvolvimento profissional levados a cabo nesse ano.
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2. PREPARACAO CIENTIFICA, PEDAGOGICA E DIDATICA

O exercicio da docéncia ndo nasce somente de um certificado que outorga essa capacidade,
reside, essencialmente, numa dindmica que envolve varios aspetos que constituem o eixo
de todo o trabalho que subjaz a conducdo de uma aula, a subsequente realizacdo, bem
como as reflexdes e ajustes que dela resultem. Esses aspetos sdo constituidos por toda a
preparacdo a entrada em cena do grande protagonista: o aluno, que apontam para a
“bagagem” tedrica, num principio e mais tarde, prética, fruto da experiéncia e da formagéo
continua, a que o professor deve recorrer para iluminar o processo de ensino-
aprendizagem. Como tal, esse exercicio ndo se determina por questdes de um modelo
universal e comum, que todos aplicam sem ponderacgdo, mas antes por campos de acdo que
estdo em constante aperfeicoamento, tanto ao nivel dos conhecimentos cientificos como
dos pedagogicos e didaticos, exercitados num determinado contexto, que tendem a ser
ajustados e adaptados as realidades particulares e sociais em que 0s ensinamentos sdo
ministrados.

Num primeiro momento, existe a necessidade de se proceder ao levantamento de vérias
informacBes ao nivel da educacdo, sejam de parametros legais produzidos pela tutela ou
fora dela, sejam de paradigmas metodoldgicos ou de reflexBes sobre as praticas do ensino
das linguas estrangeiras. Deste modo, segue-se o enquadramento legal referido, que
perpassa as varias Leis/Despachos que se sucederam desde 1986 até a atualidade, para,
posteriormente, se proceder a apresentacdo do documento orientador do atual programa em
vigor, emanado do Conselho da Europa, denominado por Quadro Europeu Comum de
Referéncia para a Aprendizagem e Ensino das Linguas (QECR) (Conselho da Europa
[CE], 2001a). Seguidamente, sera realizada uma breve descricdo dos varios métodos de
ensino das linguas, desde as primeiras incursdes nesse dominio até aos dias de hoje. Do
mesmo modo, serdo abordados varios conceitos-chave do ensino-aprendizagem, essenciais
para quem almeja um conhecimento significativo na area do ensino antes de se embrenhar

na sua pratica e que julgamos produtivos na analise da nossa pratica letiva.
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2.1. ENQUADRAMENTO LEGAL (NORMATIVO E PRESCRITIVO)

2.1.1. LBSE

A lei de Bases do Sistema de Ensino em Portugal homologa-se em 1986 (Ministério da
Educacdo, 1986b), com um carater universal, obrigatdrio e gratuito, impondo a duracédo de
9 anos de escolaridade — com inicio aos 6 e término aos 15 anos. A sua criagao prende-se,
essencialmente, com o proposito de assegurar a educacdo a todos os individuos,
contribuindo para a sua realizacdo académica, individual e social. Imbuida de um espirito
democrético, perspetiva-se a longo prazo, preparando os alunos para a vida ativa e
profissional, numa dimenséao de colaboracdo em prol do progresso da sociedade. A mesma
lei abrange todas as dimensGes educativas, que vao desde questdes conceptuais e de
organizacao, aos varios anos de ensino possiveis, incluindo o ensino secundario e superior.
Legisla, ainda, sobre a educacao especial, 0 ensino a distancia, o ensino do portugués no
estrangeiro, a formacdo profissional, o ensino recorrente para adultos, bem como 0s apoios
e complementos educativos, estabelecendo as diretrizes que englobam as questdes relativas
aos recursos humanos e materiais, ao ensino particular e corporativo, e as disciplinas de

educacao fisica e de educacdo artistica.

2.1.2. CNEB - (DESPACHO REVOGADO)

O Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias essenciais (CNEB) (ME, 2001)
promulga-se em 2001, com o intuito de clarificar as “competéncias a alcangar no final da
educacdo basica”, e, do mesmo modo, apresentar um conjunto de principios capazes de
tornar os alunos participes sensatos de uma sociedade em constante mudanca, rendidos a
valorizacéo do patriménio natural e cultural e & partilha com os seus pares. No documento
emergem as dez competéncias gerais, que abarcam todas as areas curriculares a contemplar
até ao termo da educacdo basica. As mesmas estreiam-se com a mobilizacdo dos varios
saberes, da teoria a pratica, espraiados na estima pelo conhecimento da lingua portuguesa,
valorizando, de igual modo, a aprendizagem das linguas estrangeiras, sem descurar 0 uso e
usufruto de metodologias de trabalho pessoais, que alentadas pelas capacidade de pesquisa
de informagdes, despoletam a adogdo de estratégias convenientes, baseadas na analise, no

confronto e na reformulagdo. As atividades realizadas devem, por isso, revestir-se de
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autonomia, de responsabilidade e de critica. Pretende-se que sejam executadas sempre
numa perspetiva de cooperacdo, mormente, em trabalhos de projeto, realizados num espaco
em harmonia com o corpo, que enfatizam, acima de tudo, a qualidade de vida e, desse
modo, 0 processo ensino-aprendizagem.

Para cada competéncia expdem-se operacionaliza¢@es transversais e especificas, bem como
acOes a serem desenvolvidas pelos professores de cada disciplina. Pretendem,
principalmente, assegurar a coordenacdo entre a sociedade e a escola, que devera ser
permeavel a experiéncia e a observacdo, descerrando a demanda da realidade e do
quotidiano, em detrimento do conhecimento académico, circunscrito a quatro paredes.
Realca-se, igualmente, no CNEB, o lugar central atribuido as Tecnologias de Informacéo e
de Comunicacdo no desenvolvimento de todas as competéncias, sempre em sintonia com
as inovacgdes do mundo social e tecnoldgico. Também as linguas estrangeiras se elevam do
seu estatuto de disciplinas isoladas para se afigurarem como concomitantes as outras areas.
Evidenciando-se, assim, a promocdo da dindmica europeia da mobilidade e da colaboracao,
em que a lingua surge como criadora de lagos fundamentais de entendimento e partilha. No
que respeita ao professor, é-lhe permitida alguma liberdade na orientacdo dos seus alunos,
cujo trabalho, baseado nos curriculos em vigor para ensino basico e no QECR, podera
organizar “a base de dados necessaria a constru¢do de sequéncias e de unidades didaticas”.
Entende-se o docente, neste ambito, como aquele que organiza e promove as circunstancias
fecundas de aprendizagem, valorizando a expressao de duvidas, alentando o espirito critico
e a percecdo de diferentes pontos de vista, predisposto a experimentar diversos méetodos e a
selecionar estratégias que contribuam para a criacdo de momentos de ensino exemplares.
Neste cenario, onde o professor orienta a aprendizagem, baseado no desenvolvimento das
capacidades, dos conhecimentos e das atitudes dos seus alunos, disponibilizando materiais
e recursos variados, exige-se ao discente maior responsabilidade pelo seu sucesso,
perseguindo-o com maior iniciativa, criatividade, autonomia, responsabilidade e com o
devido respeito pelas regras do saber estar, do saber ser e do saber fazer.

O CNEB elucida ainda as competéncias especificas por cada area disciplinar do ensino
basico (lingua portuguesa, linguas estrangeiras, matematica, estudo do meio, historia,
geografia, ciéncias fisicas e naturais, educacdo artistica - educacdo visual, expresséo
dramatica, teatro e danca, educacao tecnoldgica e educacéo fisica).

No que concerne as linguas estrangeiras, salvaguarda a sua acdo em duas linhas de
orientacdo: a exigéncia motivada por um grupo de alunos mais vasto e heterogéneo,

consequente do aumento da escolaridade obrigatéria e da demanda de conhecimento em
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novas linguas, estando em sintonia com o aumento da mobilidade das pessoas na
comunidade europeia, facto que vem corroborar a constru¢do de competéncias plurilingue
e pluricultural como surgem descritas no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (QECR)(Conselho da Europa [CE], 2001a), que trataremos mais a frente. Fruto
desta influéncia, sublinha-se que “o dominio de varias linguas e a experiéncia de varias
culturas, ndo se trata da sobreposicdo ou justaposicdo de competéncias distintas, mas antes
da existéncia de uma competéncia complexa, isto é, composita, mas una enquanto
reportdrio disponivel”.

Estas competéncias especificas assentam nos dominios cognitivos, metacognitivos,
afetivos e sociais. Dividem-se em trés parametros a percorrer: 0 uso e aprendizagem das
linguas, os percursos e 0s processos a seguir que confluem, por fim, nos perfis de saida,
i.e., nos desempenhos esperados no final da educacdo bésica. Para aléem disso, surge
configurado aquilo que se espera da avaliagdo, sempre com vista a uma maior
transparéncia e coeréncia, com a flexibilizacdo suficiente que permita a diversificacdo dos
instrumentos de avaliacdo, versateis e diferenciadores, de forma a pugnar-se pela
imparcialidade. Aos aprendentes é facilitada uma base de dados que lhes permitira agir na
sua vida pessoal e social de forma ativa e consequente, com respeito e tolerancia pelos
outros, sem abdicar do seu espirito critico, fundamentado numa andlise objetiva da
realidade observada.

Este documento é revogado, dez anos depois, pelo despacho normativo n°17169/2011, de
23 de dezembro (Ministério da Educacdo e Ciéncia [MEC], 2011), que destaca uma “série
de insuficiéncias” que “ ao longo dos anos se vieram a revelar questionaveis ou mesmo
prejudiciais na orientacdo do ensino”, conferindo-lhe, por isso, “pouca utilidade”. Nas
mesmas linhas, enunciam-se ainda outras razdes para justificar essa revogacéo, tais como,
0 prejuizo disferido no ensino, por diminuir o valor da aquisicdo e aplicacdo de
conhecimentos, a automatizacdo e a memorizacéo; a dificuldade em aferir esses objetivos,
revelando-se adversa para a avaliagdo formativa e sumativa e a defesa de “versdes
extremas de algumas orientagdes pedagogicas, ndo fundamentadas cientificamente”,
denominadas por “experimentalismo pedagogico”. No despacho em anélise, as
competéncias sdo descritas como demasiado generalistas, preferindo em seu lugar a sua
decomposicédo “em conhecimentos e capacidades com valor em si mesmos”. A alternativa
que apresenta apoia-se, pois, em ‘“conhecimentos e capacidades essenciais que todos o0s
alunos devem adquirir e permitir aos professores decidir como ensinar mais eficazmente”,

adjudicando-lhe “uma maior liberdade sobre a forma como organizam e ensinam o0
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curriculo”, mas tendo, também, uma maior responsabilidade no fracasso dos alunos:
“devera ser feita uma avaliacdo rigorosa sobre o resultado do seu trabalho e do da escola,

primordialmente, através da avaliagdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos”.

2.1.3. METAS DE APRENDIZAGEM

O despacho anterior foi antecedido pelas metas de aprendizagem, iniciadas em 2010, mas
de breve duragéo, dado que foram reformuladas pelo Despacho 5306/2012, de 18 de abiril,
no qual se defende que o documento anterior criava ambiguidades, entre “metas de
aprendizagem concretas com objetivos vagos ¢ muito gerais”. As metas curriculares
vieram ocupar o lugar vacante dessas metas malogradas e, apesar de ja redigidas para
varias disciplinas, as linguas estrangeiras aguardam essa contemplacdo. Perante este
compasso de espera, 0 ensino das linguas estrangeiras devia ater-se ao que surge disposto
nas linhas orientadoras do sitio da DGIDC para as linguas estrangeiras e emanadas do
Decreto — Lei 6/2001, 18 de janeiro, que, como se pode comprovar, também foi revogado.

Ainda assim, o Programa de Espanhol do Ensino Bésico vai sobrevivendo, aguardando,
ndo obstante, uma maior atualizacdo que se espera proporcionada pelas Metas
Curriculares. Neste ambiente de mudancas, apenas se mantém em vigor, como orientador
do Programa, o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas - Aprendizagem,

ensino e avaliacdo, (Conselho da Europa [CE], 2001a), sobre o qual se falara prontamente.

2.1.4. METAS CURRICULARES

As metas curriculares surgiram como referenciais para o ano letivo 2012/13, tornando-se
obrigatorias no ano letivo subsequente. Este documento ndo abrange, contudo, todas as
disciplinas, como é o caso das linguas estrangeiras.

De acordo com o sistema de ensino portugués, todos os alunos tém a oportunidade de
aprender duas linguas estrangeiras durante a escolaridade obrigatéria. A primeira lingua
estrangeira (LE 1) curricular inicia-se no 5° ano e a segunda (LE Il) a partir do 7°ano de
escolaridade. Ambas sdo obrigatdrias no 9° ano de escolaridade. O sistema oferece quatro
linguas estrangeiras: alemdo, inglés, espanhol e francés. Essa oferta depende de cada

estabelecimento de ensino, que, em articulacdo com as Dire¢des Regionais de Educacéo,
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deve ponderé-las atendendo a procura, aos recursos disponiveis e as normas relativas a

organizacédo das turmas.

2.1.5. PROGRAMAS DE ESPANHOL (1991-2001-2002)

O 1° programa de Espanhol foi homologado para o terceiro ciclo, em junho de 1991
(Ministério da Educacdo, 1991), sendo elaborado a partir da “reflexdo sobre as opcles
pedagdgicas da Reforma Curricular, tendo como referencial a Lei de Bases do Sistema
Educativo e o Decreto-Lei n°286/89” (p. 5). Mantém-se em vigor, 22 anos depois, sendo,
supostamente, a base de trabalho dos docentes, dos autores de manuais e de exames,
afirmo supostamente, porque podera haver, no entanto, muitos docentes que nao o seguem.
Ja o programa do secundario (iniciacdo) foi homologado em 2001, ap6s a divulgacao do
QECR.

Numa analise comparativa entre o programa para o 3° ciclo e o do secundéario, as
diferencas ndo sdo significativas, uma vez que o0 mais recente foi buscar a sua esséncia ao
pioneiro. Alias, a grande novidade assenta no “implemento da utilizacdo das novas
tecnologias como instrumentos de comunicagdo e de informagdo.” (Sonsoles Fernandez,
2001), em sintonia com a época em que emerge. Todavia, 0 programa de 1991, também
ndo deixa de ser consentaneo com a fusdo da realidade tecnoldégica com o dominio da
pedagogia, visto encorajar a utilizacdo dos media, essencialmente, no desenvolvimento dos
aspetos socioculturais.

No que respeita ao paradigma metodoldgico, opta-se, em ambos o0s casos, pelo
comunicativo, mantendo-se o mesmo discurso: “O paradigma metodoldgico por que se
optou foi 0 comunicativo, ja que ele privilegia um crescimento holistico do individuo, em
que o aluno é o centro da aprendizagem, sendo que a competéncia comunicativa surge
como macrocompeténcia, que integra um conjunto de cinco competéncias: linguistica,
discursiva, estratégica, sociocultural e sociolinguistica que interagem entre si.” (Ministério
da Educacdo, 1991; Sonsoles Fernandez, 2001).

Valoriza-se, da mesma forma, a importancia da aprendizagem de uma lingua estrangeira no
desenvolvimento sociocultural e comunicativo do discente, proporcionando um
enriquecimento cultural. Nessa abrangéncia, inserem-se os valores da cidadania, do
respeito pelo outro e por outras maneiras de pensar, bem como uma maior consideracao
pela lingua materna, que se vé melhorada com os conhecimentos adquiridos na nova

lingua.
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Ambos sublinham que ndo pretendem apresentar-se “apenas comO um conjunto de
contetdos a apreender, mas antes pretende[m] ser um instrumento regulador da prética
educativa, contendo flexibilidade e abertura que permitam corresponder as necessidades e
interesses dos alunos ¢ as condi¢des em que decorra a pratica pedagogica.” (Ministério da
Educacdo, 1991; Sonsoles Fernandez, 2001).

No programa do secundario, privilegia-se a escolha de textos orais e escritos em sintonia
com os interesses dos alunos, desde artigos de jornal a textos literarios, procurando
desenvolver no aluno as suas vertentes cognitiva, psicoldgica, social e linguistica.

No que diz respeito aos contetdos, no programa do 3°ciclo, dividem-se em trés grandes
grupos: ““ conceitos, procedimentos e atitudes”, que por sua vez correspondem a seis
dominios de andlise: “compreensdo oral, expressdo oral, compreensdo escrita, expressao
escrita, reflexdo sobre a lingua e a sua aprendizagem e aspetos socioculturais”
(Ministério da Educacdo, 1991). Por seu lado, o programa do secundario divide-se em
quatro blocos de contetddos: a “competéncia comunicativa”, que integra as competéncias
orais e escritas de compreensdo e expressdo; “a autonomia na aprendizagem”, definida
como “ um dos objetivos nucleares do programa que é o de preparar o aluno para
aprender a aprender, tornando-0 mais autonomo e eficiente na aprendizagem da lingua”
(Sonsoles Fernandez, 2001); “os aspetos socioculturais”, em que surge valorizada a cultura
espanhola, bem como a realidade dos “paises hispano-hablantes”, cujo contacto deve ser
efetivo, sem “cair em topicos académicos” e, por ultimo, a “educacdo para a
cidadania”(Sonsoles Ferndndez, 2001). Todos ocorrem numa perspetiva transversal,
salvaguardando-se, assim, a sua presenca em todas as unidades.

No que concerne aos “conteudos linguisticos”, incrementam a sua inten¢cdo comunicativa,
atenuando na sua reflexdo metalinguistica. O programa do 3° ciclo denomina o
desempenho da competéncia comunicativa” pela forma simplificada de “atos de fala” ou
“situacdo comunicativa”, subdivididos em 1- usos sociais da lingua: cumprimentar,
oferecer e convidar; 2- informagdo; 3- exprimir obrigagdo, mandato e autorizagdo; 4-
exprimir sentimentos, gostos, desejos, intengdes, opinides e conselhos; 5- controlar a
comunicagdo e 6- organizar o discurso, “situacdo comunicativa”, “discurso escrito (...)

b

elementos de coesdo e marcadores...”, “estrutura da frase”, “vocabulario relativo aos
temas habituais. Convém destacar, no programa do 3° ciclo, o pendor explicativo, que
sobressai em relacdo ao programa do secundario, pois aclara conceitos, que podem ser de

algum apoio para o professor e para alunos mais autonomos. Exemplos: expde os casos de
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presenca (horas e partes do corpo),de auséncia do artigo (antroponimos, meses do ano,
tratamentos, toponimos e antroponimos) e de alternancia (los Lunes, el Lunes).

Sobre as orientagdes metodologicas, ambos centralizam o curriculo no aluno, que devera
responsabilizar-se pela propria aprendizagem e pelas decisfes tomadas nesse sentido.

Nos dois programas, sdo sumamente valorizadas as capacidades, 0s interesses e as
necessidades do aluno, de forma a permitir-lhe uma maior autonomia na aprendizagem,
que ndo se circunda apenas a escola, mas também a sociedade. Vinca-se, portanto, o
protagonismo do aluno, a volta do qual se desencadeia um processo que procura ajustar a
complexidade de cada individuo com a organizacdo e fomento de atividades, estratégias,
métodos que melhor se adequem ao seu percurso de aprendente. Torna-se, assim, 0
colaborador ativo da sua prépria educacdo e a0 mesmo tempo Vé revigorada a sua
autonomia e sentido de responsabilidade.

Quanto as estratégias, os programas sublinham a necessidade de fornecer aos alunos
métodos que os ajudem a deduzir, a inferir e a clarificar significados, mesmo que para isso
possam errar. Neste cenario, o professor surge sem o “brilho” de antanho, no entanto,
como um orientador fundamental no caminho para a aprendizagem de outra lingua em
todas as suas acecOes, contribuindo para essa conquista, com 0s seus estandartes de
maturidade e dos conhecimentos reconhecidos. Serd o guia/parceiro que servird de
facilitador dos elementos de aprendizagem, “negociando com o aluno as diversas formas
de atingir o sucesso”, mantendo um didlogo continuo ao longo do ano, para manter e/ou
reformular as suas praticas, indo ao encontro das necessidades do aprendente.
Concedendo-lhes a oportunidade de expressar a sua opinido quanto “aos objetivos
concretos do ano; ao tipo de atividades para atingir esses objetivos; aos temas de trabalhos;
aos materiais e a organizacdo da aula (trabalhos de pares, pequeno grupo, grande grupo,
individual...)” sem nunca ultrapassar a estrutura base exarada no curriculo nacional.
Regista-se, nesta dindmica, a promoc¢ao de um ensino diferenciado e de uma aprendizagem
extemporanea. Professor e aluno, de médos dadas, cumprem os seus deveres; ao primeiro,
aconselha-se a, “de acordo com as propostas do programa e tendo em conta as
necessidades dos alunos, os discursos disponiveis e a sua propria personalidade, adequar as
metodologias aos diferentes publicos (...). Para tal, o professor devera deixar bem claro ao
aluno os objetivos a atingir nas diferentes etapas, os métodos e as estratégias adotados™; ao
segundo, sugere-se que, perante estas propostas, consiga “gradualmente conquistar a
autonomia na aprendizagem da lingua espanhola, que se pretende extensivel as outras

disciplinas e, mais tarde, Ihe permita continuar ele proprio a tarefa de aprender a aprender.”
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Nos dois programas, professor e aluno unem-se para atingir a mesma meta que
corresponde & comunicagdo, ou melhor a competéncia comunicativa. Ao considerar-se esta
premissa, devem propiciar-se “situagdes de comunicagdo auténticas, que cubram os aspetos
socioculturais a que estdo associadas.” Sera o mesmo que dizer que se devem criar
“atividades de comunicagdo real”, propondo-se “intercambios entre alunos ou escolas de
paises estrangeiros. Estes intercdmbios poderdo ter a forma epistolar e/ou de suportes
audiovisuais, podendo culminar numa visita de estudo”. No programa do 3° ciclo, verifica-
se que os métodos de trabalho: tarefas, projetos e simulacdo global séo ainda incipientes,
no entanto ndo deixam de justificar a intengédo deste programa de desenvolver atividades na
aula, preocupadas com a comunicacdo o mais real possivel, sempre vinculadas aos aspetos
socioculturais.

O professor devera descer do estrado, onde expunha contetidos linguisticos que criavam o
objetivo da sua aula, com o intuito de se juntar aos seus alunos na organizacédo de tarefas,
possibilitando-lhes o deslindar dos objetivos, dos conteudos, da metodologia e da propria
avaliagdo, promovendo “atividades de simulagdo global de comunicagdo na aula
(dramatizagdes, “juegos de papeles”, simulagdes,...), podendo reconstituir aspetos da vida
real ou da ficcdo.” (Ministério da Educacédo, 1991). Podera, também, orientar os alunos no
empreendimento de trabalhos de projeto, cuja extensdo podera, o mais tardar, coincidir
com o final do ano letivo.

No programa do secundario, numa primeira parte mais generalizada, retomam-se estas
tarefas e inclusivamente o texto, no entanto, na sec¢do do “desenvolvimento do programa”,
amplia-se o seu conteudo em diversas “sugestdes metodoldgicas” (Sonsoles Fernandez,
2001), ao ponto de se apresentarem exemplos de tarefas e projetos, organizados numa
tabela de seis colunas, que vdo desde a que corresponde as tarefas, seguindo-se a dos
objetivos de aprendizagem, a das competéncias comunicativas, a dos conteddos
linguisticos, a das estratégias de aprendizagem, a das atitudes até a que sugere 0s aspetos
socioculturais. A coluna das tarefas alonga-se por dez tematicas, no 10° e 11° primeiro e
oito no 12° contemplando, por fim, a avaliagdo dos trabalhos realizados. A simulagéo
global é fomentada para recriar momentos de autenticidade em que os alunos protagonizam
diversas personagens.

Quanto a avaliacdo, sublinha-se a universalidade, a obrigatoriedade e a igualdade de
oportunidades no acesso ao sucesso escolar. Retoma-se a diferenciacdo no ensino e na

aprendizagem, com a méaxima preocupagdo de extinguir as desigualdades. Sempre que
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necessario, devem reformular-se as estratégias e proceder-se as adequacdes curriculares, de
acordo com a especificidade de cada aluno.

Valoriza-se, do mesmo modo, a avaliacdo continua e formativa e ndo a de simples
classificacdo e certificacdo académica. Os alunos sdo chamados a participar na sua
avaliacdo, que evidenciara os seus esforcos e as suas aquisicBes. Assim sendo, ndo se
avalia unicamente os conhecimentos, mas também as capacidades, as atitudes e os valores.
Por outras palavras avalia-se a compreensdo de textos orais e escritos de natureza
diversificada; a expressdo oral e escrita de enunciados; a adequacdo que o aluno faz de
aprendizagem da lingua as suas experiéncias e necessidades; a utilizacdo das estratégias
que lhe permitam suprir as deficiéncias dos seus conhecimentos e 0 progresso na
construcdo da sua identidade pessoal e social. Apresentam-se meios de avaliacdo que se
repetem nos dois programas, preocupados, como ja foi, sobremaneira, referido, com o
desenvolvimento da autonomia, o poder de iniciativa e o sentido critico dos alunos, do
mesmo modo que se estimula a cooperacdo entre docente-discente na resolucdo dos
problemas que vdo surgindo na aprendizagem. As atividades constituirdo meios de
avaliacdo, e os exemplos sdo 0s mesmos nos dois programas, designadamente: trabalhos
individuais e de grupo, entrevistas, discussdes e debates, exposi¢des, portefélios, trabalhos
de projeto, intercdmbios culturais, didrios dos alunos, cassetes de audio e video, residindo a
nota original do programa do século XXI, na promoc¢do da criatividade, permitindo aos
alunos criarem videos da sua autoria.

Ainda no dominio da avaliacdo, o primeiro programa apresenta uma lista extensa de
instrumentos de avaliagdo por cada competéncia comunicativa que deve ter a aprovagédo
dos alunos e é bastante util para os professores, os autores de manuais, 0s examinadores e
para o préprio aluno. Por sua vez, o programa do secundario enfatiza a avaliacdo formativa
e continua, dando também relevo a avaliacdo por diagnéstico (Sonsoles Fernandez, 2001).
A importancia da fiabilidade na avaliacdo constitui uma novidade em relacdo ao primeiro
programa e associa-se a discriminacdo dos critérios, pelos quais os alunos séo avaliados, de
modo a impor a coeréncia e a consisténcia nesse ato. A autoavaliacdo também conquista
uma maior evidéncia, sugerindo-se 0 recurso a copias, a jogos de associa¢des, ao controlo
dos erros, através da utilizacdo de cadernos de vocabulario, anotando a causa e a respetiva
solugdo (Sonsoles Fernandez, 2001). Prople-se também a construcdo de grelhas de
autoavaliacdo sobre o grau de consecucéo, de interesse, de participacdo e de satisfacdo.
Avalia-se, sobretudo, os progressos, a utilizacéo de estratégias de inferéncia, o contraste de

significados com a mesma forma em portugués e espanhol. No sentido mais lato, a
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avaliacdo projeta-se numa dimenséo orientadora, designadamente nos momentos em que o0
aluno tem de fazer opgdes curriculares ou vocacionais ou ainda nos casos de insucesso. As
competéncias recetivas (compreensdo oral e escrita) sdo mais objetivas que as produtivas
(expressdo oral e escrita), por isso apresentam-se quatro grandes grupos: l-eficacia
comunicativa (inteligibilidade, clareza, cumprimento das fun¢des; adequacéo a situacdo) 2-
nivel discursivo (coeréncia e organizagdo, coeréncia; coesdo e precisdo) 3- uso da lingua
(fluéncia, variedade, riqueza linguistica, bom reportorio vocabular) 4- correcdo -
pronuncia suficientemente clara, mesmo que tenha de repetir e se note o sotaque
estrangeiro.

Sobre este Gltimo programa, salientam-se as referéncias ao QECR (Conselho da Europa
[CE], 2001a) reforcando-se, desse modo, a intertextualidade com outro texto de certificado

internacional, conferindo-lhe a sustentabilidade necessaria para se manter em vigor.

2.1.6. TEXTOS DE NATUREZA ORIENTADORA (QECR)

Mencionado constantemente nos programas de espanhol, desde a sua publicacdo em 2001,
0 Quadro Europeu Comum de Referéncia para o ensino das linguas, (QECR) (Conselho da
Europa [CE], 2001a) faz convergir a politica nacional para o ensino das linguas com a
politica europeia, enfileirando-se no seu apoio e concordancia.

O QECR é o resultado de anos de dedicacao do Conselho da Europa para criar uma politica
linguistica promotora da “qualidade da comunicacdo entre europeus de diferentes
contextos linguisticos e culturais” (CE,2001a, p. 12), proporcionando uma maior
mobilidade, intercAmbio e comunicagdo. Trata de “promover e facilitar a cooperagao entre
instituicGes de ensino de diferentes paises; fornecer uma base sélida para o reconhecimento
muatuo das qualificagcbes em linguas; ajudar aprendentes, professores, organizadores de
cursos, jaris de exame e responsaveis pelo ensino a enquadrar e coordenar 0S Seus
esforgos.”(CE,2001a, p. 26). “Descreve exaustivamente aquilo que 0s aprendentes de uma
lingua tém de aprender para serem capazes de comunicar nessa lingua”, abrangendo ““ o
[seu] contexto cultural” (CE,2001a, p.19). O foco deste Quadro incide substancialmente no
aprendente. A defesa do seu protagonismo deve-se a persistente nomeagéo e preocupacgao
pelas suas “necessidades, motivagdes, caracteristicas e recursos” (CE,2001a, p. 22). O
préprio subtitulo da obra, de forma subtil, revela esse valor, antecipando a palavra
aprendizagem ao ensino. O aprendente é comummente caracterizado no Quadro como um

“ator social”, a quem se deve proporcionar uma abordagem direcionada para a a¢do. O uso
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da lingua deve ser realizado, interagindo e comunicando, em diferentes ambientes em que
se cria e emprega um reportério linguistico, tanto na lingua materna como nas varias
linguas que domina, com outros atores sociais hum determinado contexto. Ultrapassadas as
fronteiras territoriais, o cidaddo- aluno pode movimentar-se, livremente, pela Europa sem
restricbes - para além daquelas que respeitem os ditames do sistema democratico —
reforcando-se, desse modo, ndo s6 as relagbes interculturais, como também o
autoconhecimento, tornando-o participe na sua aprendizagem, que se adivinha, dada a sua
permanente evolucdo, ad eternum.

No sentido de aferir a evolu¢do do aprendente na sua proficiéncia na lingua em estudo, o
Quadro apresenta 0s Niveis Comuns de Referéncia que se difundem por trés grandes
niveis, sendo A o primeiro nivel ou nivel elementar; o nivel B, o da autonomia e o C da
proficiéncia. Os mesmos, como de uma arvore se tratasse, subdividem-se, normalmente,
em Al (iniciagdo), A2 (elementar), B1 (limiar), B2 (vantagem), C1 (autonomia) e C2
(mestria), contudo podem estender-se horizontalmente, se o objetivo do aprendente é
reforcar os conhecimentos adquiridos em determinado nivel, conforme as suas
necessidades. Cada nivel apresenta descritores de desempenho que acompanham o
progresso dos aprendentes. Todos se baseiam numa analise positiva da construcdo da
proficiéncia, atingindo um nimero méximo de nove estadios, que se inspiram no modelo
finlandés de ensino. Estabelecem-se quatro dominios de estudo (publico, privado,
educativo e profissional), aos quais se aplicam atividades linguisticas de rececédo,
producdo, interacdo e mediagdo, apostando-se, inovadoramente, nas Ultimas duas. E
notoria a preocupacao pelas condicGes e limitagcbes do aprendente, tentando-se minimiza-
las, com varias opcOes, designadamente com o recurso a usos ludicos e estéticos da lingua,
que se arrogam, estrategicamente, atrativos, tanto no ensino como na aprendizagem. Os
aspetos paralinguisticos e paratextuais assumem, também, um lugar relevante face ao
desprezo sentido em modelos anteriores. Na enunciacdo das competéncias gerais,
convergem em importancia a competéncia existencial, a consciéncia intercultural e a
competéncia comunicativa. Esta Gltima é de tal forma aprofundada que abrange
praticamente todo o conhecimento explicito da lingua. A diferenciacdo de certas
aprendizagens, consoante a necessidade dos aprendentes, evidencia-se através da
denominada competéncia parcial, sendo dominante no campo educativo, constituindo ja
uma realidade no sistema portugués, pois surge, especialmente, associada aos diferentes
ritmos de aprendizagem e as necessidades especiais, que abrangem uma nova lingua, cujo

nivel de proficiéncia se situa numa linha inferior ao nivel A.
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As intencdes de cada aprendente estdo, igualmente, arrogadas e sdo adaptaveis aos varios
dominios, destacando-se, neste campo, o dominio profissional, devido a uma maior
procura e a uma maior necessidade, fruto da mobilidade dos aprendentes no contexto
europeu.

O trabalho do professor é também fundamentado num dos capitulos do QECR, em que
surgem varias propostas de orientacdo dos seus alunos. Dirigido, especialmente, aos
docentes ecléticos, 0 Quadro proporciona-lhes ferramentas para tornar o seu trabalho mais
gratificante, sugerindo a diminuicdo ou aumento das escalas, métodos especificos ou
abordagens mais gerais. Fortalece-se a entidade professor como um modelo a seguir, como
tal aconselha-se uma total reflexdo na sua missdo. O seu trabalho é apoiado por varios
suportes, nos quais se destacam o0s textos (oral/escrito) e os materiais tecnoldgicos/
multimédia, que, liderados pela internet, sdo, atualmente, imprescindiveis, pois facilitam a
motivacao dos aprendentes, bem como a sua autonomia.

O ensino por tarefas é, sem davida, a maior inovacdo do QECR, caracterizada pelos
proprios autores como uma “unidade central” (CE,200la, p. 217) dos programas
curriculares e dos manuais. Mais uma vez se preconiza um trabalho comum entre professor
e aprendente, envolvidos nas acBes de planear, executar, avaliar e remediar, conducentes a
efetivacdo da aprendizagem.

As competéncias plurilingue e pluricultural sdo fundamentais para entender o QECR, que
acima de tudo, procura gue os alunos nao aprendam as linguas compartimentadas, mas que
as facam interagir, de forma a evitar aprendizagens isoladas e separadas entre si,
promovendo o conhecimento mais aprofundado e transversal da cultura do pais ou paises,
detentores da lingua ou linguas em estudo.

Surgem ja assinalados, nos manuais, 0s niveis de referéncia europeus, verificados, entre
outros, no Tres Pasos, da Porto Editora (Morgadez, Moreira, & Suzana Meira, 2010),
manual adotado na turma que serve de exemplo a prética letiva apresentada neste relatorio.
Relativamente a avaliagdo, sublinha-se que o QECR pretende respeitar os principios da
“validade, fiabilidade e exequibilidade”, contrastando, minuciosamente, treze pares de
tipos de avaliagdo. Destaca que uma das suas fungdes é ser abrangente, na mesma
proporcao que o utilizador/aprendente deve ser seletivo. Democraticamente, todas as
avaliacdes se adequam ao Quadro, ainda assim ressaltam as seguintes: a formativa, a de
escalas e a de autoavaliacéo.

O QERC incentiva, também, ao uso do Portefélio Europeu de Linguas (Conselho da

Europa, 2001b), que possibilita aos aprendentes a ilustracdo das suas certificacGes, que
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serdo benéficas para o Europass — certificado, geralmente, exigido pelas empresas
empregadoras europeias e internacionais.
O Quadro reforga, gratamente, a aprendizagem de todas as linguas, inclusive dos dialetos,

minimizando, desse modo, a supremacia da aprendizagem do inglés.

2.2. CONCEITOS-CHAVE DO QECR

2.2.1. COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

No QECR, as competéncias comunicativas em lingua “ sdo aquelas que permitem a um
individuo agir utilizando especificamente meios linguisticos” ( CE, 2001a,p.29). Mas tal
ndo anula todas as outras competéncias envolvidas, para poder, em bom uso, garantir o
sucesso do individuo na sua aprendizagem. Dividem-se em competéncias linguisticas,
sociolinguisticas e pragmaticas. A primeira abarca 0s sistemas linguisticos de
complexidade reconhecida, que impede a criacdo de um modelo universal comum a todas
as linguas. Esses sistemas prendem-se com a identificacdo e classificacdo dos recursos
linguisticos, também denominados como formais, expandidos em seis competéncias:
lexical, gramatical, semantica, fonoldgica, ortografica e ortoépica. A competéncia
pragmatica correspondem a competéncia funcional e discursiva, que integra os atos de fala
e as modalidades do discurso. Por altimo, a competéncia sociolinguistica pretende
preservar a importancia das convencles sociais da lingua alvo para evitar conflitos na

comunicacdo e o desrespeito pela cultura alheia.

2.2.2. PLURILINGUISMO

O Plurilinguismo criou-se como conceito que se demarca do multilinguismo e ganhou
protagonismo com o QECR. Se o multilinguismo se define pelo conhecimento de vérias
linguas, a abordagem plurilinguistica ultrapassa essa designacdo, na medida em que, ndo
descurando a diversidade linguistica em aprendizagem, entende-a sem isolamentos e
compartimentagdes, favorecendo, por seu lado, a intercomunicacdo, baseada na expanséo
da experiéncia pessoal do individuo no seu contexto cultural. Deste modo, “constroi-se

uma competéncia, para a qual contribuem todo o conhecimento e toda a experiéncia das
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linguas e na qual as linguas se relacionam e interagem” (CE, 2001a, p.23). Um individuo
pode, por exemplo, “recorrer ao conhecimento de um certo numero de linguas para
compreender um texto numa lingua previamente desconhecida, reconhecendo palavras de
um repositorio internacional comum”(CE, 20014, p.24). Quando ndo se tem a ajuda de um
mediador, “os individuos podem estabelecer um certo grau de comunicacdo se acionarem
todos os instrumentos linguisticos adquiridos, fazendo experiéncias com formas
alternativas de expressdo em diferentes linguas ou dialetos, explorando, inclusivamente,
formas paralinguisticas (a mimica, os gestos, as expressdes faciais, etc.) e simplificando
radicalmente a sua expresséo para facilitar o entendimento”(CE, 20014, p.24). Deste modo,
a finalidade do estudo da lingua deixou de ser a mestria numa ou duas linguas, com
aproximacdo ao falante nativo ideal, para dar lugar ao desenvolvimento de um reportério
linguistico no qual tém lugar todas as capacidades linguisticas.

Com a criacdo de um Portefélio Europeu de Linguas (Conselho da Europa, 2001b)
promove-se o plurilinguismo e possibilita-se o registo das aprendizagens efetuadas, e, em
simultaneo, comunicam-se as experiéncias interculturais do aprendente, apoiando-se nas
escalas do QECR para avaliar a proficiéncia linguistica. Quanto mais experiéncias
linguisticas e culturais o aprendente possuir, mais rico e complexo serd o seu patriménio
linguistico e cultural, facultando-lhe uma maior confianga, motivacdo e capacidade de
adaptacdo a diferentes entornos, que comparados e contrastados melhoram a competéncia

plurilingue e também a cultural.

2.2.3. ENSINO POR TAREFAS

As tarefas surgem no QERC como decisivas para se atingir uma aprendizagem bem-
sucedida, independentemente do nivel que se pretende conquistar. Existem variadissimas
tarefas que abrangem atividades linguisticas, por exemplo: criativas, intrinsecas as
capacidades do autor, de resolucdo de problemas, de transacdes rotineiras, de interpretacdo
de um papel numa peca, de participacdo numa discussdo, de leitura e de resposta a uma
mensagem, entre outras. Podem dividir-se em pedagogicas, da vida real/ auténticas e
pedagdgicas comunicativas (as favoritas do QECR). Quanto as primeiras, relacionam-se
com as atividades de “faz de conta”, que abrangem os dominios social e interativo e no
carater imediato da sala de aula. S&do, porém, criticadas pelo Quadro devido ao seu
afastamento do contacto direto com a realidade dos falantes da lingua. As auténticas

denominadas da vida real, abrangem os dominios publico e privado e criam-se no contexto
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social, onde a lingua oficial é a estudada. As tarefas pedagdgico-comunicativas baseiam-se
nos principios da comunicacdo e do envolvimento dos participantes, surgindo em
atividades de interacdo, producédo, rececdo e mediacdo, dentro ou fora do contexto escolar.
Estas tarefas variam o seu grau de exigéncia e flexibilizam-se a uma possivel manipulacéo,
de acordo com o patamar de aprendizagem em que o aluno se encontra. Este envolve-se
ativamente nas operacOes, podendo selecionar, ativar e coordenar as competéncias
necessarias e exercita-las mediante o uso de estratégias gerais e comunicativas, que melhor
se adequem ao seu modus operandi ao planear, executar, controlar, avaliar e, se for caso
disso, remediar.

Os professores, por seu lado, deverdo ponderar bem as tarefas a realizar, de modo a irem
ao encontro das motivacdes, aptiddes, necessidades e interesses dos alunos. Nao se devem
cingir apenas ao significado, em vez disso poderdo adequar a sua harmonizacdo com a

forma, pretendendo o correto uso da lingua e a sua fluéncia.

2.2.4. INTERLINGUA

A interlingua esta associada aos erros cometidos pelos alunos que se deixam eivar pela
competéncia na lingua materna e distorcem ou simplificam a lingua em aprendizagem.
Esses erros podem produzir pseudo-linguas, como € o caso da realidade gerada pela
proximidade entre Portugal e Espanha, cujos idiomas possuem substratos comuns. Essa
raiz partilhada pode conduzir a uma interferéncia espontanea, que, por sua vez, se traduz
em confusfes naturais, apenas de transicdo, mas para as quais se exige especial atencao,
dado que, em alguns casos, essas diferencas sdo tdo ténues que podem enraizar-se,

dificultando, posteriormente, o trabalho de correcéo.

2.2.5. COMPETENCIA PARCIAL

O curriculo, s6 por si, ndo detém a panaceia para o conhecimento total de uma nova lingua
e a aspiracdo ao falante nativo mantém-se utopica. O QECR assegura que 0s alunos nunca
tém o mesmo dominio das diferentes componentes da lingua em questdo (por exemplo
entre a oralidade e a escrita, ou entre a compreensdo e a interpretacdo e as competéncias de
producdo). Tal ndo significa que o aluno ndo consiga atingir o uso que quer da lingua, que

pode ser apenas parcial e de acordo com as suas necessidades. Assim cabe ao aluno decidir
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0 grau de conhecimento que pretende atingir, mediante 0 uso da competéncia parcial
pretendida.” (Conselho da Europa [CE], 2001a)

2.3. CONCEITOS-CHAVE NO ENSINO E APRENDIZAGEM DAS LINGUAS

Como qualquer estrutura que se pretende sélida e preenchida, o ato de docéncia nédo surge
de forma esponténea, antes pelo contrério, emana da unido de varios fatores, encetados
pela personalidade de quem ensina, seguidos pelo trabalho que planeia, com o objetivo
principal de levar os seus alunos a aprender e a sentirem-se motivados por esses processos.
Esses fatores confluem para que, em seu dia, esse edificio, construido de raiz, se apresente
consistente para abarcar, posteriormente, todas as inovacfes que se venham a efetuar no
seu interior, baseadas na atualizacdo constante dos conhecimentos, num trabalho constante
de aprendizagem e partilha. Os pilares onde assenta toda a estrutura podem, mesmo, ser
reforcados ou, por outro lado, danificados, ndo obstante, dificilmente, perderdo o objetivo
para que foram gerados: sustentar todo o edificio do ensino e aprendizagem das linguas
estrangeiras, emoldurando o &mago da docéncia, que se procura descortinar a medida que
se desenvolve este relatorio.

Nesta linha de ideias, considera-se de particular importancia esclarecer alguns conceitos
gue possam, a primeira vista, parecer dispensaveis ou, até mesmo, dados como adquiridos,
no entanto de valioso interesse para quem inicia o seu trilho na senda da educacao escolar,
que, mesmo dotado de habilitacdo profissional, pode ndo os reconhecer. Outros existirdo,
que desconhecendo 0s mesmos conceitos e as suas origens, ignoram o que representam
com exatiddo e usam-nos inadvertidamente em variadas situacgOes, atribuindo-se esse
direito. Assim, de entre os Vvarios conceitos que poderiam ser abordados, selecionaram-se
0s seguintes: curriculo e autonomia; objetivos/competéncias, metodologia/método;
pedagogia do erro; ser professor, no geral, e de linguas, no particular, e, por fim, a

avaliagéo.

2.3.1. CURRICULO E AUTONOMIA

De acordo com o primeiro e o terceiro ponto do segundo artigo do despacho normativo n°
139/ 2012, de 5 de julho, o termo curriculo tem a seguinte ace¢do: “conjunto de conteldos
e objetivos que, devidamente articulados, constituem a base da organizagdo do ensino e da

avaliagao do desempenho dos alunos”, “cujas capacidades e conhecimentos a adquirir e a

19
Relatorio PES — Sonia Ribeiro



Universidade de Evora Relatoério PES — Sonia Ribeiro

desenvolver (...) ttm como referéncia os programas das disciplinas, bem como as metas
curriculares a atingir por ano de escolaridade e ciclo de ensino”. Apesar da clareza que
parece enquadrar o sinobnimo de curriculo, varios autores ndo encontram assim tanta
facilidade na selecdo de uma expressdo exata. Veja-se, por exemplo, a opinido de Pacheco
(Pacheco, 2001) para quem a nocao de curriculo é vaga e usada muitas vezes de forma
imprecisa e restritiva, ainda assim, considera que pode ser sistematizada em trés partes: a
de um proposito educativo, planificado, temporal e espacialmente, em funcdo das
finalidades; a de um processo de ensino-aprendizagem, com referéncia a conteudos e a
atividades, e a de um contexto especifico da escola e da organizagdo formativa. Roldao,
citando Apple (1997) e Carrilho Ribeiro (1990), afirma que “ curriculo é um conceito
passivel de mdltiplas interpretacdes tanto ao nivel do contetdo como da forma como pode
desenvolver-se” (Roldao, 1999) e, a semelhanca de Pacheco, restringi-o a nogcdo de um
“conjunto de atividades que se podem considerar como socialmente necessarias, num
determinado tempo e contexto, que cabe a escola garantir e organizar” (Roldao, 1999) ou,
por outras palavras, “um conjunto de aprendizagens desejaveis num dado tempo, que a
sociedade tem a responsabilidade de assegurar” (Rolddo, 1999). Assim sendo, o curriculo
deve ser suficientemente flexivel para abranger todas as variacbes que tomam lugar na
sociedade, nos campos da “satde, economia, politica, apoio social e cultura”. Rold&o
(1999) define core curriculum como aquele que é emanado do ministério da educacdo,
correspondendo ao elenco das aprendizagens essenciais comuns a todos os alunos, a nivel
nacional. Sem querer retirar o efeito global do curriculo, acrescenta-lhe um mais
especifico, que exige a sua descentralizacdo. Assim, para evitar que o nivel de instrugdo e
de educacdo dos portugueses se situem em niveis baixos, Rolddo sugere que se devam
articular as aprendizagens essenciais comuns com a ponderacdao da forma particular, que
cada escola cré mais pertinente, para que todos alunos alcancem essas aprendizagens,
compreendendo o contexto social, econdmico e familiar dos discentes que acolhem, bem
como as questdes locais e regionais que interferem na organica de qualquer escola. Deve,
pois, atentar-se caso a caso, pensando-se localmente para se agir globalmente. Nasce,
assim, o conceito de Projeto Curricular de Escola, que pode sintetizar-se como “ a forma
particular, como, em cada contexto, se reconstroi e apropria um curriculo face a uma
situacdo real, definindo opcdes e intencionalidades proprias, e construindo modos
especificos de organizacdo e gestdo curricular, adequados a consecugdo das aprendizagens
que integram o curriculo para os alunos concretos daquele contexto” (Rolddo, 1999). O

curriculo torna-se projeto curricular quando uma escola assume o seu conjunto de opgdes e
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prioridades de aprendizagens, delineando 0os modos estratégicos de as pér em pratica, com
o0 objetivo de melhorar o nivel e a qualidade de aprendizagem dos seus alunos. Sublinha-se
que o Projeto Curricular é o principal conteddo do Projeto Educativo de cada escola.
Rolddo assegura que o curriculo deve adequar-se, directamente, as ‘caracteristicas
psicolégicas dos alunos”(Rolddo, 1999), permitindo espaco a diferenciagdo, sem
empobrecer, no entanto, a aprendizagem. Neste sentido flexibiliza-se o processo de
aprendizagem, “mas isso ndo significa libertar balizas, [pois] o ponto de chegada tem de
ser o mesmo”’(Rolddo, 1999). Exige-se a criacdo de diferentes estratégias por turma ou
grupo de alunos, que assegurem o dominio, 0 melhor possivel, das competéncias e dos
saberes de que todos necessitam desenvolver para melhorar a sua vida pessoal e social.

Aos professores cabe-lhes agir em pares e em grupos, unindo-se num constante dialogo
para a regulacdo constante das suas atividades, sem esquecer, contudo, que o curriculo
nacional é a sua matéria-prima, atuando, desse modo, em consonancia com as decisGes
nacionais e com as opcdes dos projetos educativos, emanados de cada escola, dos projetos
curriculares de escola, bem como dos planos curriculares de turma, baseados nas
caracteristicas especificas dos alunos. Os professores deverdo, segundo Roldao, “ser
criticos, reflexivos, trabalhando a luz de saberes tedricos com recurso as formagdes
especificas, ou textos de trabalho comum, glossarios tematicos, materiais experimentais,
excelentes situacGes de (auto) e de interformacdo para outras escolas e outro grupo de
professores”.

A defesa da descentralizacdo do curriculo, advogada por Rolddo em 1999, ndo sucedeu
isoladamente, pois em termos legislativos, ja se tinham dado os primeiros passos nesse
sentido, com o surgimento do decreto-lei 46/86 de 14 de outubro, através do qual se
“autorizou” a autonomia. Este decreto arroga-se o intuito de “inverter a tradicdo de uma
gestdo demasiado centralizada, transferindo poderes de decisdo para os planos regional e
local. Numa tentativa de redimensionar o perfil e a atuacdo das escolas no plano cultural,
pedagdgico, administrativo e financeiro, alargando, simultaneamente, a sua capacidade de
didlogo com as comunidades em que se inserem” (Ministério da Educagdo, 1986a). Com
isto, a autonomia das escolas “concretiza-se na elaboracdo de um projeto educativo
proprio, constituido e executado de forma participada, dentro de principios de
responsabilizacdo dos varios intervenientes na vida escolar, num ambiente de adaptacéo as
caracteristicas e aos recursos das escolas, bem como as solicitacbes e aos apoios da
comunidade em que se insere. Essa autonomia também se exerce quer na gestdo de

curriculos e atividades de complemento curricular, quer na orientagdo e acompanhamento
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de alunos, atendendo a manutencdo de espagos e tempos para essas atividades. Por outro
lado, as escolas ao tomarem as rédeas da autonomia devem também proceder a gestdo da
formacdo do pessoal docente e ndo docente, bem como a direcdo administrativa e
financeira”(Ministério da Educacao, 1986a).

Com o decreto-Lei n°® 115-A/98, de 4 de maio, a autonomia das escolas e a
descentralizacdo sobressaem como os dominios fundamentais para uma nova organizacdo
da educacdo, com o objetivo de concretizar no seio escolar a democratizacdo, mediante a
igualdade de oportunidades e a qualidade do servico publico. O desenvolvimento da
autonomia das escolas exige ainda que se tenham em consideracdo as diversas dimensdes
da escola, seja no tocante a sua organizacgdo interna seja em relagdo aos diferentes niveis
hierarquicos que comecam no poder central, passando pelo regional até ao poder local da
administracdo. Cada escola deve, pois, tentar constituir parcerias socioeducativas que
garantam a iniciativa e a participacéo da sociedade civil. A autonomia néo constitui um fim
em si mesmo, mas sim uma forma de as escolas desempenharem melhor o servico publico
de educacdo, cabendo a administracdo educativa uma intervencdo de apoio e regulacéo,
com vista a assegurar uma efetiva igualdade de oportunidades, corrigindo as desigualdades
existentes.

Num trabalho de cooperacao entre os docentes e ndo docentes, nomeadamente os 6rgaos de
administracdo e gestdo da escola, os servicos de apoio aos alunos e o0s pais e/ou
encarregados de educacao, é, absolutamente, impreterivel, ndo esquecer que o processo de
ensino e aprendizagem deve adequar-se as caracteristicas e necessidade dos alunos que

integram cada escola.

2.3.2. DIVERSIFICACAO LINGUISTICA E CURRICULO

A competéncia plurilingue e a competéncia cultural emanam da capacidade de utilizag&o
das linguas numa interacdo comunicativa e cultural. Considera-se, como ja foi
anteriormente referido, que ndo se trata da sobreposicdo ou da justaposicdo de
competéncias distintas, mas, por outro lado, do emergir de uma competéncia complexa, na
qual o bilinguismo é somente um hipénimo dos hiperénimos que s&o o plurilinguismo e a
pluricultura, portadores de um repertdrio linguistico que desenvolve a proficiéncia em
lingua.

Geralmente, o ensino das linguas nas escolas preocupa-se em atingir os objetivos propostos

para a competéncia geral, especialmente, no 1° ciclo, bem como em desenvolver a
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competéncia comunicativa em lingua, no ensino basico. No campo dos estudos
universitarios, os objetivos abrangem j& atividades linguisticas de carater especifico
direcionadas para um determinado dominio. Pretende-se, assim, partir do geral para o
especifico em termos de competéncias, tendo em vista o desenvolvimento pessoal e
profissional do aluno.

O QECR apresenta as suas opcOes para a construgdo curricular, no que ao ensino das
linguas concerne e reafirma a necessidade de diversidade linguistica, promovendo o
plurilinguismo. Deste modo, o ensino/aprendizagem de qualquer lingua surge pensado em
conjunto com o de outras linguas e ndo de forma isolada, sempre na perspetiva de o aluno
selecionar o percurso pretendido. E, todavia, fundamental que as escolas tenham em conta
as necessidades custo/eficacia, aquando da oferta de mais linguas estrangeiras. Assim
sendo, exigem-se, no minimo, a aprendizagem de duas linguas estrangeiras. Se,
eventualmente, o sistema permitir uma terceira lingua, devem ponderar-se os objetivos e
estratégias, que levem a cabo as tarefas, percursoras de uma melhor aprendizagem,
podendo, em todo o caso, diferir das delineadas para as linguas ja em estudo. O papel dos
curriculos € fundamental para as escolhas relacionadas com a aprendizagem das linguas,
dando-se énfase ao conhecimento declarativo, a competéncia de realizagdo e a competéncia
de aprendizagem, que se convertem em transversais e transferiveis entre as vérias linguas.
Permite-se, pois, uma grande liberdade de escolha na conce¢do dos curriculos e da sua

progressao, desde que abordados de forma coerente e transparente.

2.3.3. OBJETIVOS/ COMPETENCIAS

O CNEBS foi o precursor do ensino por competéncias em Portugal. Inserido nas tentativas
de reformulacdo do ensino que despontava nos anos noventa, este modo de entender o
ensino cimentou-se atraves dos trabalhos de varios pedagogos creditados cientificamente
como: Perrenoud, Develay ou Le Boterf. A necessidade de aproximar os curriculos a
realidade quotidiana e pratica, transladando o centro da atencdo do ensino para a
aprendizagem, como defende Zabalza, tornou-se premente devido aos maus resultados
evidenciados pelo ensino tradicional por objetivos, lecionado pelas escolas. Segundo a
opinido de Perrenoud, os conceitos fundamentais eram ministrados, mas fora de qualquer
contexto, mantendo-se inGteis devido a falta de aplicacdo a situaces concretas. Este autor
insiste que o ato de ensinar “deveria consistir em conceber, encaixar e regular situagdes de

aprendizagem, seguindo os principios pedagogicos ativos construtivistas”(Perrenoud,
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2003). Para colocar em pratica o ensino por competéncias, como preconizava o0 CNEB, era
imprescindivel realizar alteragdes de fundo ao nivel do curriculo, ao nivel da formag&o dos
professores e das politicas educativas, essencialmente, ao nivel da dimensao das turmas,
das necessidades individuais dos seus elementos e também do espago-ambiente, onde se
mobilizam os conhecimentos e os saberes. De facto, verificaram-se algumas medidas nesse
sentido, destacando-se o apetrechamento das escolas com as novas tecnologias de
educacdo, nas quais se assegurou a internet um papel preponderante. Permitiu-se que tanto
os alunos como os professores pudessem obter computadores a precos mais modicos,
através do programa e. escolas.

Além disso, surgiram novas areas disciplinares ndo curriculares que davam apoio a este
tipo de medidas, nomeadamente: formacdo civica, estudo acompanhado, educacdo para a
cidadania e area de projeto (as ultimas trés ja extintas), que contribuiram, em parte, para
que as competéncias pudessem estabelecer-se no ensino portugués, responsabilizando o
aluno pelas suas aprendizagens e a aplicagdo das mesmas, de forma a incentiva-lo a
integrar a sociedade com a desenvoltura necessaria para enfrentar os problemas e as
adversidades da vida ativa.

A nocgéo de competéncia, nas palavras de Alarcéo, passa pela inclusdo de “conhecimentos
(factos, conceitos e principios), capacidades (saber o que fazer e como), experiéncia
(capacidade de aprender com 0 sucesso e com 0s erros), contactos (capacidades sociais,
redes de contactos, influéncia) valores (vontade de agir, acreditar, empenhar-se, aceitar
responsabilidades e poder (fisico e energia mental).”(Alarcdo, 2003). Ao considera-la um
hiper6nimo que abarca vérios hipénimos, tem todo o sentido em ser trabalhada como um
todo, que abarca vérios sentidos, cuja problematizacdo e tratamento sdo de extrema
importancia para alcancar uma meta bem sucedida. Deste modo, Perrenoud (2000) defende
que o0 ensino por competéncias pressupde “trabalhar por problemas e por projetos, propor
tarefas complexas e desafios que incitem os alunos a mobilizar os seus conhecimentos e,
em certa medida, completa-los, pressupde uma pedagogia ativa, cooperativa e
aberta”(Perrenoud, 2000). Assim sendo, os professores e as escolas devem organizar o
ensino de forma a proporcionar aos alunos a possibilidade de mobilizarem os saberes
(Boterf, 1994) s0, desse modo, as competéncias poderdo ser efetivamente adquiridas, pois
ndo basta deter conhecimentos é necessario aplica-los em varias situagdes praticas.
Permitir que o ensino por competéncias se desenvolva, acarreta muitas alteracfes

pedagdgicas nas escolas. Além disso, certos autores de curriculos e alguns professores
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insistem em manter docentes e alunos separados, evitando que se estabelecam em equipa,
com receio de com isso se perder a autoridade ou o prestigio.

De acordo com Philippe Perrenoud, a escola ndo é o uUnico ponto de partida para o
desenvolvimento das competéncias “ ninguém pretende que todo o saber deve ser
aprendido na escola. Uma boa parte dos saberes humanos é adquirida por outras
vias.”(Perrenoud, 2000). Neste sentido, cabe as escolas definirem, de acordo com o0s
aprendentes e as competéncias implicitas, o melhor caminho para desenvolver as
capacidades de cada um, que, em consonancia com 0S Seus conhecimentos e as suas
motivacgdes, produzam um trabalho consistente e habilitado. Assim sendo, o aluno
transforma-se no protagonista da sua aprendizagem, tornando o professor o guia que o
orienta na aquisicdo, selecdo, organizacdo e aplicacdo dos conhecimentos e /ou
habilidades, bem como na autoavaliacdo dos mesmos.

A utilizacdo de objetivos gerais na pedagogia encontra os seus alicerces na Taxionomia de
Bloom, ou seja, na estrutura de organizacéao hierarquica dos objetivos educacionais. Bloom
e a comissdo multidisciplinar por si liderada, nos Estados Unidos, em 1956, dividiram a
aprendizagem por trés dominios: cognitivo, afetivo e psicomotor. Segundo a sua proposta,
em cada dominio postulam-se niveis de aprendizagem mais complexos que os definidos
anteriormente, numa perspetiva hierarquica e sequencial. Pretende-se que os alunos sejam
capazes de cumprir desempenhos que lhes sdo descritos, nas condi¢cdes mais favoraveis e
com os critérios mais justos.

Naturalmente, ao seguir a taxonomia de Bloom, as Metas estdo a recorrer a concegoes
demasiado tedricas e redutoras, especialmente, quando legislam a negacdo das
competéncias essenciais do CNEB- que seguem conce¢fes mais em voga na pedagogia
educacional. Nesta linha de pensamento, as propostas que apresentam vao ao encontro das
concecdes teoricas implicitas pela apresentacdo dos objetivos gerais, no entanto, mantém-

se em contradicdo, enquanto estiverem ligadas ao Programa.

2.3.4. METODOLOGIA E METODO

Considerei oportuno clarificar, neste campo, as diferencas de significado entre os termos
metodologia e método, uma vez que sdo vocébulos, comummente, usados pelos
professores para caracterizarem a pedagogia utilizada nas suas aulas. Procedi neste sentido
a pesquisa do seu significado na infopédia e constatei que as fronteiras semanticas séo

bastante ténues, assim, para clarificar os termos usados neste relatorio, determina-se 0 uso
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da palavra metodologia, quando se refere a um dominio mais abrangente, que inclui um
conjunto de regras ou principios, utilizados no ensino de uma ciéncia ou arte, por seu lado,
0 vocabulo método restringir-se-a a um programa, que, antecipadamente, regulard uma
sequéncia de operacdes a executar, com vista a atingir um certo resultado.

Ao longo do ensino das linguas, a metodologia usada foi diversa e paradoxal, tendo
coexistido varios métodos num mesmo tempo, devido a diferentes formas de encarar esse
ensino. De hd uns anos a esta parte, aquele que mais consenso tem gerado é o
comunicativo, baseado, como o proprio nome indica, na comunicacdo, que se pretende o
mais real possivel.

Apesar de 0 método comunicativo se encontrar em voga, persistem outros métodos que,
apesar de ja serem antiquados, sdo passiveis de ser encontrados na pedagogia de muitos
professores. Como tal, é conveniente esclarecer que o ensino das linguas estrangeiras
passou por diversos paradigmas, um dos primeiros teve inicio no final do século XIX e
perdurou até aos anos vinte do século XX, é conhecido como tradicional e consagra a
traducdo e o estudo da gramatica, enfatizando a parte escrita da lingua e o dominio de
todas as estruturas gramaticais. Naturalmente, a incapacidade de se produzirem enunciados
orais determinou a ineficacia neste modelo.

Dos anos 40 aos 60 do século XX, imperou 0 método conducionista, cujo fito se baseava
na repeticdo de estruturas dialégicas ou gramaticais, mas as suas lacunas, especialmente ao
nivel da importancia do significado da aprendizagem de uma lingua, sobressairam e nédo
permitiram que tivesse a relevancia pretendida.

O método audio-lingual ou estruturalista nasceu nos Estados Unidos, nos anos 40, e
predica a consciencializacdo da aprendizagem de uma nova lingua. A necessidade de se
criar uma comunicacdo saudavel, a partir da segunda guerra mundial, no campo militar e
da diplomacia, conduziu a defesa deste método, cujo enfoque reside na oralidade. O
mesmo prevalece durante a década de 50, em que estavam na linha da frente, ao nivel da
psicologia, Skinner e a teoria do behaviorismo e na linguistica, o estruturalismo dos
ilustres Saussure e Bloomfield, que também valorizam a lingua na sua vertente oral,
baseados na imitagéo, repeticdo, memorizagéo de palavras e de frases como facilitadores
da oralidade.

Noam Chomsky (Wikipedia), por sua vez, revoluciona a linguistica nos anos 60, afirmando
que a lingua é uma habilidade criativa e ndo memorizada. O conceito de certo e errado
cede lugar ao conceito de aceitavel e inaceitavel. O ensino das linguas distingue uma

abordagem humanistica, apoiada na comunicacgéo e na participacao ativa do aluno.
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A partir dos anos 70 e 80, surge o construtivismo. Piaget e Vygotsky, pais da psicologia
cognitiva contemporanea, ja tinham proposto que o conhecimento era construido em
ambientes naturais de interacdo social, estruturados culturalmente. Cada aprendente
constrdi a sua aprendizagem baseado em experiéncias de fundo psicologico, resultantes da
sua participacéo ativa no ambiente.

Stephen Krashen (1982) traz ao ensino das linguas as teorias de Chomsky, Piaget e
Vygotsky e estabelece uma clara distingdo entre o estudo formal e a assimilacéo natural de
idiomas, entre informagdes acumuladas e as habilidades desenvolvidas, redefinindo os
rumos do ensino das linguas. No seu livro Principles and Practice in Second Language
Acquisition (Kraschen, 1982) define os conceitos de aprendizagem e aquisi¢do da lingua e
conclui que a proficiéncia ndo resulta da acumulacdo de informacGes ou do conhecimento
de regras gramaticais, considera, antes, que, apesar das dificuldades, podera ser atingida se
existir o ambiente apropriado, j& que a aprendizagem se faz pela assimilacéo subconsciente
dos seus elementos (prondncia, vocabulério, gramatica) em contextos sociais. O meio mais
eficaz para se aprender ndo depende da pratica oral repetitiva ou do uso das tecnologias,
mas sim da exploracdo de situacGes de comunicacdo auténtica, reais ou criadas, em
consonancia com os interesses e as necessidades de cada grupo e cada aluno. A sala de
aula deixa de ser o centro do ensino para dar lugar ao contacto direto através de
intercambios.

Na década de 1990, o canadiense Steven Pinker reforca a credibilidade da teoria de
Krashen em favor de assimilacdo natural de linguas estrangeiras. No seu livro Language
Instict, Pinker (Pinker, 1994) afirma que lingua € instintiva, fruto da habilidade humana
inata, cujo desenvolvimento é independente da racionalidade.

Chomsky defende, nos anos setenta, que a teoria da aprendizagem, por um lado, é incapaz
de explicar a capacidade que o aprendente tem de usar a linguagem, assim sendo, tanto o
método conducionista como o método audio-lingual estariam muito afastados do que é
necessario para a aprendizagem de uma lingua. Baseado na gramatica transformacional,
Chomsky realca a aprendizagem de estruturas gramaticais, analisando-as
convenientemente. Defende que através da sua interiorizacdo, os alunos comunicardo de
forma automatica em situacdes reais. Este autor ndo conquista muitos seguidores, vendo a
sua teoria preterida para o método contrastivo, que salienta a procura dos erros mais
comuns, evidenciados na aprendizagem, para se proceder, ap6s a analise aturada dos

mesmos a formulacdo das solugdes mais produtivas.
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Segundo Firth, citado por Prass (Prass, 2012) a aprendizagem de uma segunda lingua deve
fazer-se tendo em conta as pessoas, 0s objetos, os aspetos gramaticais, os significados,
sublinhando, desse modo, a relacdo entre a linguagem e o contexto espacio-cultural em que
se difunde.

Citando mendoza, Lopez & Martos “nenhum método de ensino parece ter a superioridade
inerente que lhe permita alcancar de uma forma plenamente satisfatoria todos os resultados
que se pretende” (Mendoza, Lopez, & Martos, 1996). Neste caso, o equilibrio e o
ecletismo sdo as palavras de ordem. J& o Instituto Cervantes® néo se coibe de manifestar a
preferéncia pelo método comunicativo, que é o adotado politicamente pelo Conselho de
Europa. Incentiva a aprendizagem da lingua, através da consecucdo de competéncias
comunicativas, como também a aquisi¢do de certas habilidades, que permitam aos alunos
comunicar-se em situacdes da vida real. Relnem-se a memorizacdo, a inferéncia, a
monitorizacdo do discurso, a analise do input, a atencdo, a reducdo e a apelacao.
Abandona-se a ideia proposta por Sausurre de conceber unicamente o signo linguistico
como a unido de um significante e de um significado, ja que existem relacdes
extralinguisticas e interlinguisticas que sdo elementos complementares e essenciais para o

processo comunicativo.

2.3.5. PEDAGOGIA DO ERRO

Edgar Morin (Morin, 1994), pedagogo francés, refere que se deve valorizar o erro
enguanto instrumento de aprendizagem, pois ndo se conhece algo sem primeiro cair nos
equivocos ou nas ilusdes.

No QECR, tal como foi mencionado a propésito da interlingua, assinala-se que 0s erros
sucedem quando hé a interferéncia da lingua materna e, desse modo, tergiversa-se a norma
da lingua alvo. O erro pode encarar-se de diferentes modos, uns consideram-no como a
prova do fracasso da aprendizagem, outros como o resultado da ineficacia do ensino, ja
noutra ordem de ideias, como a vontade de o aluno comunicar, apesar de 0s riscos, ou
como 0 produto transitorio do desenvolvimento de uma interlingua. No sentido de os
mitigar ou eliminar, o QERC enuncia varias formas de atuar, por exemplo: o professor
deve corrigir imediatamente 0s erros, no caso dos alunos se darem conta; por outro lado, 0s

alunos apontardo os erros e a sua correcdo para os erradicar, desde que ndo interfiram com

1
www.cervantes.es
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a comunicacao, sublinhando a fluéncia e ndo tanto a correcdo linguistica. Numa abordagem
mais intensa, para além de serem corrigidos, os erros devem ser analisados pelo aluno e
explicados mais tarde. Outras das hipoteses, € serem considerados como “uma interlingua
transitoria” e, como tal, sem importancia.

O professor deve ponderar como tratar a existéncia desses erros e a sua persisténcia para,
de certa forma, evitar que voltem a manifestar-se. Assim sendo, pode alterar as suas
planificacbes, posicionando-se no seu tratamento de uma forma mais individual ou, se
preferir, de grupo. Pode, também, refazer materiais ou exigir outros, por ultimo, reponderar
a sua importancia nos critérios de avaliacdo da disciplina, questionando o peso da
pronlncia, ortografia, vocabulario, morfologia, pragmatica, sintaxe, uso e conteldo
sociocultural e sociolinguistico. Nos programas nacionais, o seu tratamento é abordado, no
ensino basico, no plano das atitudes, como fazendo parte do processo de aprendizagem,
adquirindo, no ensino secundario, um tom mais elevado, com direito a topico, integrado
nas estratégias metodologicas e destacado como “passo necessario e inevitavel no processo

de aprendizagem” (Sonsoles Fernandez, 2001).

2.3.6. SER PROFESSOR/ SER PROFESSOR DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

Legalmente, um professor deve cumprir as quatro dimensdes referenciadas no Decreto-Lei
n.°240/2001, de 30 de agosto, designadamente: a profissional, social e ética; a do
desenvolvimento do ensino/aprendizagem; a da participacdo na escola e do envolvimento
na comunidade e a do desenvolvimento profissional, que, como se pode constatar,
concebem, também, a esséncia deste relatério. O denominador comum destas dimensdes
reside na investigacdo e na reflexdo, que associadas ao ato de ensinar, fomentam a
autonomia dos alunos, perspetivando a sua participacdo social futura. Sublinha-se, neste
decreto, a necessidade que o professor tem em seguir 0s objetivos delineados no projeto
curricular de turma, bem como a importancia de integrar os seus saberes especificos com
os transversais e multidisciplinares. Fazendo uso das novas tecnologias e de varias
estratégias pedagogicas, o docente contribui para o envolvimento dos alunos no seu
processo de aprendizagem, dando importancia as suas experiéncias, que, por sua vez, serdo
tidas em conta na gestdo do curriculo. Deve promover a disciplina - estimulada pelo
reconhecimento das regras de convivéncia- reconhecendo na avaliacdo a sua importancia
para melhorar o percurso escolar. Deve participar nas atividades promovidas pela escola,

ndo se circunscrevendo ao espaco da sala de aula. Deve ser chamado a colaborar na
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reorganizacdo do Projeto Educativo e dos Projetos Curriculares, envolvendo-se ativamente
no processo educativo, colaborando com os colegas, alunos, encarregados de educacédo e
outros elementos da comunidade escolar, que incluem as familias dos discentes. Deve,
igualmente, elaborar projetos com vista a consolidar as aprendizagens, tais como visitas de
estudo, trabalhos de campo, workshops, apresentacGes/representacfes artisticas, palestras,
etc.

As referéncias a tarefa do professor vém sido ja largamente referidas nos programas
apresentados e também no QECR, destacando-se, neste ultimo, a exigéncia pela sua total
disponibilidade na cedéncia do espaco de protagonismo ao aluno, que se torna o centro da
educacdo, e para quem se torna impreterivel criar e desenvolver as competéncias que o
tornem participe da gestdo curricular e da selecdo das atividades e estratégias que melhor
se adequem a forma como aprende, possibilitando-lhe uma maior autonomia, cimentando a
sua responsabilidade e o respeito pelo outros.

No dominio particular da literatura, existem varios autores que tém opinibes publicadas em
livros ou artigos cientificos sobre o que é ser professor. Seria utopico abarcar todas essas
opiniBes, assim sendo selecionei algumas das que tive acesso e que creio que contribuem
para construir o perfil que se pretende de um pedagogo, sem que divirja do que é
pretendido legalmente.

No entender de Pacheco (Pacheco, 2001), o ““ professor é um executor, um técnico que
realiza um projeto planeado por peritos” que em virtude da existéncia de programas,
tracados a nivel nacional, ndo tem autonomia quanto aos contetdos, no entanto tem-na
para a transformacao didatica dos mesmos, com vista a serem compreendidos e postos em
pratica, pessoal e socialmente, pelos alunos. Um professor deve estar, por isso, atento
aquando das planificaces das suas aulas aos fatores que intervém nesse processo e que as
influenciam indiretamente, por exemplo: diferencas individuais, crencas educativas,
pensamentos, juizos, opcOes, motivacOes, valores, conhecimento da matéria, manual
adotado, bem como o conhecimento dos alunos, realizado através do contacto com o0s pais
ou pelas informagOes presentes em documentos oficiais, preenchidos em anos letivos
anteriores. Alarcdo (Alarcéo, 2003), por seu lado, propde um professor reflexivo, numa
escola reflexiva. Serd uma reflexdo feita individualmente e com os seus pares, contudo
para que tal seja possivel, a escola deve proporcionar-lhe as condi¢Bes propicias para essas
praticas reflexivas. Se a escola se traduz por uma comunidade educativa, que ndo se
restringe aos professores e aos alunos, mas também a sociedade envolvente, entdo o

professor deve refletir na sua pratica e deixa-la eivar-se por essa dimensdo social. Um
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docente para se tornar reflexivo tem de abandonar o discurso descritivo e narrativo, a favor
daquele em que se desenvolvam interpretacdes articuladas e justificadas, abundantes em
sistematizacOes cognitivas. O papel da experiéncia, da expressao critica e explicativa e do
dialogo, assumem um papel relevante, criando um triplo dialogo: consigo, com os outros e
com a propria situac&o.

Alarcdo considera que a énfase da aprendizagem estd em quem aprende, sendo o papel dos
professores o de criar, estruturar e dinamizar situacdes de aprendizagem, estimulando esse
processo, bem como a autoconfianca nas capacidades individuais para aprender. Sao
estruturadores e animadores de aprendizagens e ndo somente arrimos do ensino. Tém de
estar conscientes que sdo sé mais uma fonte de informacédo entre muitas, que atualmente os
alunos dispéem. Os grandes desafios dos docentes passam pelo desenvolvimento do
espirito critico (baseado no dialogo, no confronto de ideias, de experiéncias, de respeito
pelo outros) e no espirito autocritico, fomentando o trabalho autébnomo e cooperante. Sem
que isso signifique a perda da autoridade do professor, mas antes uma reflexdo na sua
responsabilidade social. Ndo pode ser um mero reprodutor de ideias e de experiéncias dos
outros, deve acreditar no seu percurso criativo, baseado na sua dimensdo holistica,
interativa e ecoldgica, sem que o isolamento o guie, para além dos momentos de reflexdo
pessoal. A importancia crucial da troca de experiéncias e a concretizacdo de um trabalho
colaborativo, de interajuda, permitir-lhe-do aprender a melhor ensinar. Na opinido de
Cardoso (2013, Cardoso) um professor de exceléncia tera de reunir diversas qualidades,
para desenvolver nos seus alunos as melhores aprendizagens, entre as quais, deve preparar
materiais de apoio didaticos e de visual atrativo, dar explicacBes claras, com exemplos
ilustrativos, apresentar-se pontualmente e exigir pontualidade, demonstrar entusiasmo na
conducéo da aula e na lecionagdo dos conteudos, ser dindmico, alternar entre momentos de
exposicao e outros de maior participacdo, proporcionando a realizacdo de varias atividades,
deve motivar a participacdo dos alunos mais timidos, apresentar disponibilidade para
esclarecer davidas, revelar-se reflexivo e dialogante com os seus pares, exibir credibilidade
e fiabilidade nas suas avaliacBes, cujos critérios objetivos, devem ser conhecidos pelos
alunos, promover a autonomia e a aprendizagem ativa, ser justo, cortés e consciente no
exercicio do seu papel e, ainda, promotor da autoestima dos discentes, através de palavras

de estimulo ou atraves da exposicao dos trabalhos que foram realizando.
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2.3.7. AVALIACAO

O conceito de avaliacdo, nos programas de linguas para o basico e para o secundario, retune
0 consenso quanto a universalidade, obrigatoriedade e igualdade de oportunidades no
acesso ao sucesso escolar, sublinhando-se a diferenciagdo no ensino e na aprendizagem.
Apds uma avaliacdo exaustiva das dificuldades dos alunos, devem reformular-se as
estratégias e proceder a adaptacGes curriculares, de acordo com as especificidades
verificadas. Nos programas, valoriza-se a avaliagdo continua e formativa e ndo a de
simples classificacdo e certificacdo académica. Os alunos sdo chamados a participar na sua
avaliacdo, que deve transparecer 0S processos e 0s produtos seguidos e conseguidos,
respetivamente, assim como o0s seus esforcos e as suas aquisicdes. Nesse sentido, ndo se
avalia unicamente os conhecimentos, mas também as capacidades, as atitudes e os valores.
Por outras palavras, avalia-se a compreensdo de textos orais e escritos de natureza
diversificada; a expressdo oral e escrita de enunciados; a adequacdo que o aluno faz de
aprendizagem da lingua as suas experiéncias e necessidades; a utilizacdo das estratégias
que lhe permitam suprir as deficiéncias dos seus conhecimentos e a evolugdo da sua
identidade pessoal e social. Apresentam-se meios de avaliagdo que se repetem nos dois
programas, preocupados, essencialmente, em desenvolver autonomia, o poder de iniciativa
e 0 sentido critico dos alunos, do mesmo modo que estimulam a cooperacdo entre docente-
discente, na resolucdo dos problemas que véo surgindo na aprendizagem. As atividades
constituirdo meios de avaliacdo, e 0s exemplos sdo 0s mesmos nos dois programas,
designadamente: trabalhos individuais e de grupo, entrevistas, discussfes e debates,
exposicoes, portefolios, trabalhos de projeto, intercambios culturais, diarios dos alunos,
material audiovisual, que poderéa ser realizado pelos proprios alunos (esta Gltima atividade
é sugerida apenas no programa do secundario). O programa do basico apresenta uma lista
extensa, por cada competéncia comunicativa, de instrumentos de avaliacdo, que deve ser
aprovada pelos alunos. O programa do secundario enfatiza a avaliacdo formativa e
continua, dando também relevo a avaliacdo por diagnostico (Sonsoles Fernandez, 2001),
reafirma-se a importancia da avaliacdo dos processos e dos produtos. Com o objetivo de
tornar a avaliagcdo fiavel, sugere-se que sejam apresentados aos alunos os critérios de
avaliacdo, assegurando a motivacdo dos alunos. Nos dois programas, constata-se a mesma
preocupacao pela autoavaliacdo, aconselhando-se a elaboracdo de mecanismos de controlo
dos erros, como por exemplo, através de associacdes, da criacdo de um caderno, no qual se

anota a sua causa e a sua eventual solugéo (Sonsoles Fernandez, 2001), da sinalizacéo de
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dificuldades, da producdo de grelhas de autoavaliagdo sobre o grau do sucesso, do
interesse, da participacédo e da satisfacdo. Exige-se que se avalie, sobretudo os progressos,
utilizando estratégias de inferéncia, contrastando significantes e significados com a mesma
forma em portugués e espanhol. No sentido mais lato, a avaliacdo projeta-se numa
dimensao orientadora, designadamente nos momentos em que o aluno tem de fazer opcoes
curriculares ou vocacionais ou, ainda, nos casos de insucesso.

Tendo em conta a énfase dedicada a avaliacdo formativa nos programas de linguas,
procurou-se nas palavras do professor Domingos Fernandes (Fernandes, 2006) um
esclarecimento mais aprofundado sobre esse conceito, que acabou por se tornar
surpreendente, uma vez que nos presenteia com uma nova nomenclatura: Avaliagdo

3

Formativa Alternativa (AFA), que se baseia em “ novas visdes acerca da natureza das
interacdes sociais que estabelecem entre os alunos e entre os professores e os alunos (...),
cuja principal funcdo é a de conseguir que os alunos aprendam melhor, i.e., com
significado e compreenséo (...), pressupde uma partilha de responsabilidade em matéria de
ensino, avaliacdo e aprendizagem e, consequentemente, uma redefini¢cdo dos papéis dos
alunos e dos professores.” (Fernandes, 2006). Resumindo, trata-se de um sistema que
pretende regular e melhorar o ensino e a aprendizagem, através da recolha de dados, junto
dos alunos, sobre os seus conhecimentos ou a falta dos mesmos, bem como a sua
capacidade de aplicacdo. Os alunos devem, ap6s a recolha dessa informacdo, ser
elucidados sobre a sua situacdo de aprendizagem, relativa a determinados contetdos, para
que se possam desenvolver tarefas e outras agdes que os ajudem a progredir. Domingos
Fernandes defende que a avaliacdo formativa “é com certeza um processo pedagdgico
essencial para apoiar milhGes de alunos que experimentam a frustracdo, o desanimo, o
abandono escolar e mesmo a exclusdo social”(Fernandes, 2006) que se deve destacar da
avaliacdo formativa behaviorista, mais preocupada com a consecu¢do dos objetivos que

com a melhoria da aprendizagem.
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3. ENQUADRAMENTO GENERICO DA PRATICA LETIVA

3.1. CARACTERIZAGAO DA ESCOLA

A prética de ensino assenta, desde logo, num determinado contexto educativo, circunscrito
a um determinado tempo e espaco. Tendo em conta essa particularidade, assevero que o
inicio das minhas fungdes, como docente de espanhol- iniciacdo, teve inicio no ano letivo
2011/2012 e como destinatarios um agrupamento de turmas do 11°no, da Escola
Secundaria com 3° ciclo Amato Lusitano (ESAL), em Castelo Branco, denominada:
Agrupamento de Escolas Amato Lusitano, desde o ano letivo 2013/2014.

Antes de imergir no contetdo e na reflexdo do trabalho desenvolvido, considero
conveniente apresentar a escola a que se reporta este relatorio, sublinhando as suas
idiossincrasias, sobretudo ao nivel dos Projeto Educativo e Projeto Curricular de Escola,
englobando questdes de fundo, relacionadas com a sua génese, area, oferta educativa,
comunidade escolar, meio social e administrativo envolvente. Estas questdes revestem-se
de suma importancia para entender a dindmica da escola e inserem-se nos conceitos- chave
de aprendizagem, anteriormente apresentados, em especial, no que ao curriculo e a
autonomia das escolas se refere.

A ESAL foi criada, oficialmente, em 1955, pelo decreto n°40209, de 28 de junho. O
mesmo diploma “respondia aos anseios da populagdo albicastrense no sentido de criar a
Escola Industrial e Comercial de Castelo Branco” (Escola Secundaria com 3° ciclo Amato
Lusitano [ESAL], 2009). Sete anos depois de instalada, provisoriamente, no museu
Tavares Proenca Janior, estabeleceu-se em edificio proprio, no espaco atual, sito na
Avenida Pedro Alvares Cabral, local privilegiado no contexto citadino, proximo do centro
e, por isso, com uma multipla oferta de servicos publicos, tais como: o Hospital Amato
Lusitano, o Centro de Saude, o IPDJ, os Correios, o Centro de Emprego, o Instituto
Politécnico e a Caixa Geral de Depositos.

Comporta 31 salas de aula, espalhadas por quatro pisos, ressalvando-se a particularidade de
que todas, sem exce¢do, para além do numero, podem identificar-se pelo nome de uma
personalidade ilustre da cultura portuguesa ou internacional, cuja imagem, desenhada a
carvao por alunos da escola, se situa no lado superior direito das portas.

Os 2,4 hectares, que constituem a sua area total, sdo ocupados por quatro blocos

autonomos, mas interligados. O bloco central é composto por quatro pisos, sendo o terceiro
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dirigido aos servigos de apoio as aulas, a organizacdo administrativa, as aulas de
informatica, a sala dos professores e ao acesso aos ginasios. No quarto andar, situa-se o
Gabinete de Apoio ao Ensino Escolar, a sala dos diretores de turma, na qual se insere o
gabinete de rececdo aos pais e encarregados de educacdo. Localizam-se ainda nesse piso: a
biblioteca escolar e a sala 45,“Luis de Camd@es”, reservada a palestras e a outros eventos,
organizados pela comunidade escolar.

No segundo piso, podemos aceder aos balneérios e ainda ao refeitorio. E através deste piso
que se tem acesso as oficinas de Construcdo Civil, de Artes, de Mecanica, e de
Eletricidade, bem como a zona do bar dos alunos, da reprografia e da papelaria, que, apesar
de exteriores, sdo protegidas por um imenso alpendre. No espaco exterior, a vista estende-
se por dois campos de jogos e por zonas envolventes arborizadas, as quais se unem
esculturas e paineis de azulejos, levados a cabo, igualmente, pelos alunos de artes.

O estado de conservacgdo do espago € minimamente aceitavel, no entanto, dado o desgaste
de certos materiais, carece de reabilitacdo, que ja esteve na iminéncia de ser concretizada,
ndo fosse o projeto ministerial ter sido abortado.

Apesar de as instalacGes atingirem os cinquenta anos de idade, salienta-se o0 aspeto
inovador, proporcionado pelo apetrechamento tecnoldgico de toda a escola, visto cada sala
possuir um computador e um videoprojetor, tendo algumas, inclusivamente, quadros
interativos. A informatizacdo da escola atingiu mesmo os livros de ponto, que foram
substituidos por sumarios digitais, facto que agilizou, sumamente, o trabalho ndo sé dos
professores como dos diretores de turma e coordenadores, facilitando a obtencdo de
multiplos dados sobre as turmas e 0s respetivos elementos.

Como aspetos negativos na gestdo da escola, o Projeto Curricular de Escola sublinha os
seguintes: “1. O elevado nimero de turmas existentes, pela diversidade de niveis de ensino
e de educacdo ministrados, obriga ao aproveitamento de todos os espacos, mesmo daqueles
que ndo tém condi¢Bes minimas de luminosidade, arejamento e area; 2. Falta de areas de
trabalho especificas, sobretudo gabinetes de trabalho, para exercicio do excessivo nimero
de trabalho exigido pela atividade docente, ndo s6 em termos de consecucdo de todo o
trabalho colaborativo necessario, mas também na realizacdo de tarefas de cariz mais
burocratico”(Escola Secundaria com 3° ciclo Amato Lusitano [ESAL], 2009).

Quanto aos aspetos positivos, salientam-se as inumeras atividades, desenvolvidas
anualmente por toda a comunidade escolar, que facultam um clima caloroso e de bem-

estar, essenciais para uma educagdo saudavel.
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No que respeita a oferta educativa, a mesma inicia-se no sétimo ano de escolaridade e
prolonga-se até ao 12°%no. No terceiro ciclo, com um total de aproximadamente 130
alunos, distribuem-se duas turmas por cada ano. Oferecem-se, ainda, dois Cursos de
Educacao e Formacao (CEF), de Instalacdo e Recuperacdo de Computadores, de primeiro e
segundo anos. J& no ensino secundario, o nimero de alunos aumenta, significativamente,
para 750, 0 que, juntamente com os alunos do 3° ciclo, perfaz um total de 870 alunos. De
entre as 36 turmas do secundario, a ESAL disponibiliza 12 para os cursos profissionais,
que estdo, na sua maioria, relacionadas com o dominio da informatica (Multimédia e
GPSI). De acordo com o seu carater profissionalizante, a escola mantém protocolos com
varias entidades publicas e privadas, para permitir o estagio a esses alunos. Para além dos
cursos ja mencionados, ao nivel do profissional, os discentes podem, ainda, optar pelos
cursos de turismo ou de mecatronica. No que diz respeito aos cursos regulares, distribuem-
se, em cada ano do secundario, por turmas de Desporto (2), de Ciéncias Sociais e
Econdmicas (1), Artes Visuais (2) e Cientifico-Tecnoldgico (3), autorizadas pela rede
escolar. Trata-se, também de uma escola de referéncia para o ensino dos cegos e dos
surdos profundos, do mesmo modo que integra varios projetos de diferentes dominios
conceptuais, designadamente, ENEAS, REXCELL; Servig¢Ges de Orientagdo Profissional,
Espaco 550, Educacdo para a Saude e o Jornal Escolar ESALpicos. Além disso, procura dar
resposta a todas as demandas educacionais e sociais ndo somente da urbe, onde residem
35242 cidaddos, dos quais 5232 tém idades compreendidas entre 0s 0 e 0s 14 anos e 3886
entre 0s 15 e 0s 24 anos, como também de todo o concelho albicastrense que retine 56109
residentes, tendo 7107 entre os O e 0s 14 anos e 5424 entre os 15 e 0s 24 anos, segundo 0s
dados dos Censos de 2011. Salienta-se que, apesar de a populacdo em geral ter aumentado
nos Gltimos anos, curiosamente, diminuiram o ndmero de jovens dos 0 aos 14 em 3,4 %, e
24% entre os 15 e 0s 24 anos. A populacdo estudantil da ESAL integra, assim, alunos de
todo o concelho e, inclusivamente, de outras partes do distrito ou das provincias proximas,
que procuram, na escola, cursos que nao lhes séo proporcionados na sua area de residéncia.
Da andlise da situacdo socioecondmica dos alunos e dos seus agregados familiares,
constata-se que a ESAL ¢é “a herdeira mais fiel do espelho do concelho, pois recebe os
alunos oriundos do sector terciario e de uma populagéo residente com um mais baixo nivel
de instrucdo, verificando-se que apenas 10 e 15% de pais e mées, respetivamente, tém uma
licenciatura.” (Escola Secundaria com 3° Ciclo Amato Lusitano [ESAL], 2008) 23% dos
alunos sdo subsidiados e, com a mesma percentagem, estdo os alunos que vivem em

familias monoparentais, mas tal ndo significa que se tenta encontrar numa correlacéo entre
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esses dados. 3% dos alunos sdo de origem estrangeira, maioritariamente do Brasil ou dos
paises do leste europeu, como a Roménia e a Ucrania. Ao nivel do pessoal docente, 76%
pertence ao quadro de escola, 12% integram os quadros de zona pedagodgica e 0S outros
12% sdo contratados. Verifica-se que o corpo docente tende a envelhecer, uma vez que
63% insere-se na faixa etaria superior aos 45 anos. Quanto ao pessoal ndo docente,
verifica-se que, especialmente, os assistentes operacionais, encontra-se bastante reduzido,
0 que dificulta um acompanhamento mais atento das atividades letivas, que tém inicio as
8h30 e terminam as 18h20 (Escola Secundaria com 3° ciclo Amato Lusitano [ESAL],
2009).

3.2. CARACTERIZAGAO DA TURMA/ALUNOS

Como ja foi afirmado anteriormente, a turma na qual ocorreu a pratica de ensino
supervisionada é constituida por varias turmas, assumindo a denominacédo de agrupamento,
uma vez que inclui sete alunos do 11° DESP1 (Tecnoldgico de Desporto), seis do 11° CT1
(Ciéncias e Tecnologias), uma aluna do 11° CSE (Ciéncias Socioeconémicas) e uma do 11°
AVIS 1 (Artes Visuais). A heterogeneidade da turma de espanhol de 11° iniciacdo, destaca-
se, a partida, pelos cursos dispares que integra, no entanto, tal facto, ndo constitui de per si
um problema, pois o clima que dominou, durante o ano letivo, foi bastante harmonioso e
propicio a execucdo de um trabalho cooperativo e de respeito, sem querer com isso afirmar
que atingiu a perfeicdo, alids a perfeicdo €, no meu entender, algo utopico, porque o ser-
humano em si ndo o é. Como em todas as turmas de todo o mundo, houve momentos
menos bons, pontualmente marcados, por problemas de indisciplina, mas facilmente
sanados, devido, sobretudo, a maturidade dos discentes, e também a cimentacdo dos
valores de convivéncia social que, nesta faixa etaria, se tornam mais consolidados, que em
idades mais jovens.

A turma era constituida por um total de quinze alunos, onze dos quais raparigas e quatro
rapazes. Sendo que trés desses rapazes pertenciam ao curso de desporto e o outro ao curso
de ciéncias e tecnologias. As suas idades compreendiam-se entre 0s 15 e 0s 18 anos, tendo
a maioria dezasseis anos. Apenas dois alunos apresentavam retencgdes, um deles com duas,
no segundo e no terceiro ciclo, e o outro, uma vez no terceiro ciclo. Questionados sobre os
motivos que os levaram a reprovar, apontaram a falta de estudo e de trabalho, bem como o
desinteresse pelas atividades propostas na maioria das disciplinas. Um aluno assinalou,
ainda, os problemas disciplinares como decisivos para a retengdo. A maioria dos alunos é
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natural de Castelo Branco, onde também reside, excetuando quatro alunos, um natural de
Franca, dois de Idanha-a-Nova e um de Lisboa. Apenas um discente tem a sua residéncia
oficial em Penha Garcia, mas, durante o periodo letivo, mora em Castelo Branco, em casa
de familiares. A maioria dos alunos, isto €, doze, vive com 0s pais, trés desses alunos sdo
filhos Unicos e os restantes tém um ou dois irmdos. Dois alunos tém pais divorciados, um
deles vive s6 com a mée e 0 outro com a progenitora e com os avés maternos. Nenhum dos
alunos foi alguma vez abrangido pelo decreto-lei 3/2008- Necessidades Educativas
Especiais. Quanto as questdes relacionadas com a salde, seis alunos tém problemas de
visdo, miopia e/ou astigmatismo, um aluno, devido a uma queda, no ano letivo anterior, foi
sujeito a duas operacdes ao joelho, no decorrer do ano a que se reporta a pratica de ensino,
facto que o impossibilitou de assistir a algumas aulas, mas que facilmente recuperou com o
Apoio Pedagdgico Acrescido e com a comunicacdo estabelecida através do correio
eletronico. Alguns destes dados (anexo | — graficos) foram transmitidos pelos diretores de
turma, nas reunides de Conselhos de Turma, realizadas na primeira semana de setembro e

outros foram recolhidos junto dos alunos.
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4. PLANIFICACAO DAS AULAS, CONDUGCAO DAS AULAS E AVALIACAO DAS

APRENDIZAGENS

As aulas ministradas ao agrupamento de turmas caracterizado anteriormente de forma
genérica — que a partir deste momento passard a denominar-se, somente, turma - tiveram
inicio no dia 12 de setembro, segunda-feira, num bloco de 90 minutos. Os 45 minutos
remanescentes decorreram na quinta-feira seguinte, dia 15, perfazendo a totalidade das
horas letivas por semana, da disciplina de espanhol, isto €, trés tempos letivos. Também
disponibilizei, no meu horario, 45 minutos (destinados a hora de estabelecimento, e que
traduziam a compensagdo letiva, resultante da reorganizacdo dos horarios escolares,
emanada pela tutela) ao esclarecimento de davidas destes alunos, frequentados,
assiduamente, por guatro e, de forma esporadica, por outros dois.

Remontando ao primeiro dia de aulas, este coincidiu com um bloco de 90 minutos, que foi
lecionado na integra (refiro na integra, porque na ESAL estava, expressamente, proibido
deixar sair os alunos antes do término das aulas, sob pena de o professor levar falta). Apds
a minha entrada na sala, que foi seguida pela dos alunos, estes escolheram os seus lugares,
tendo-os, imediatamente, informado que era de suma-importancia que ocupassem 0S
mesmos em todas as aulas, pois, desse modo, contribuiriam para que fosse mais facil e
celere assimilar o nome dos alunos, sendo também benéfico para a construgcdo de um
espaco de aprendizagem harmonioso, sem questilnculas turbulentas, motivadas pela
eventual troca de lugares. Depois desta primeira salvaguarda, apresentei-me e ofereci as
boas-vindas a turma, desejando um ano letivo profuso em momentos de aprendizagem
efetiva, ambientados num clima de respeito, de cooperacdo, de tolerancia, de
responsabilidade, de empenho, organizado nos valores da isencdo ou da imparcialidade.
Salientando, a propdsito, os direitos e os deveres dos alunos e a necessidade de um
comportamento ajustado da turma, para se providenciar um espaco de liberdade em termos
de opinido, fundamentado no respeito pela intervencdo dos colegas e do professor. Tendo
em conta os problemas de visdo e motores que haviam sido mencionados na reunido de
Conselho de Turma, enfatizei que os alunos portadores dos mesmos deviam,
preferencialmente, sentar-se a frente, algo que se evidenciou prontamente. Prosseguiu-se a
aula com a apresentacdo oral de cada aluno, maioritariamente, em espanhol, que podiam
estruturar de acordo com um pequeno guido de questdes que proporcionei através de um

PowerPoint. Posteriormente, apresentei um video sobre Espanha (habitantes, linguas,
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costumes/tradi¢des, gastronomia, arte, economia e histéria recente, pais hispanicos,
masicas, desportos), que foi comentado pelos alunos, tendo-lhes sido realizadas algumas
questdes sobre os temas abordados no video, que conduziram a um dialogo participado por
todos os elementos da turma, sobre os conhecimentos adquiridos no ano letivo anterior ou
sobre a sua cultura geral. Projetei, de seguida, a planificagdo anual (anexo Il), analisando-a
sem grandes demoras, uma vez que a retomariamos na aula seguinte, com o objetivo de se
discutir a ordem de abordagem das tematicas obrigatorias. Foram projetados,
seguidamente, os critérios de avaliacdo da disciplina (anexo Ill), que os alunos registaram
nos seus cadernos, folhas ou dossiés, referindo que seriam realizadas duas avaliacOes
sumativas, cuja marcacdo seria efetuada, também, na aula seguinte, e vérias avaliagdes
formativas, praticamente em todas as aulas, de forma a sistematizar e a consolidar os
conteddos ministrados. Frisei que seriam realizadas as avaliacdes formais da oralidade,
cuja marcacao seria realizada a partir de outubro, semanalmente, orientadas, no primeiro
periodo, pela ordem alfabética. No segundo periodo, para ndo usar a mesma estratégia, no
sentido de promover a igualdade, optar-se-ia por comecar do Gltimo nimero para o
primeiro. No ultimo periodo, seria a vez dos homes do meio iniciarem as apresentacoes,
progredindo-se em espiral. Sempre que os alunos ndo se sentissem a vontade com os temas
que lhes coubessem desenvolver, podiam trocar com algum colega, que estivesse disposto
a efetuar uma permuta. Sublinhe-se que a avaliacdo da oralidade seguiu os parametros
designados pelo GAVE (Anexo V) para esse fim. De acordo com os critérios de avaliagéo,
por ordem expressa do Ministério da Educacdo, 30% da classificacdo total da disciplina
era-lhes destinada. Explicadas estas diretrizes, foi distribuido aos alunos um questionério:
¢Quién soy yo? (anexo V), sob a forma de texto lacunar, no qual pretendi aprofundar
outras curiosidades sobre os mesmos, nomeadamente, as expetativas em relacdo a
disciplina de espanhol, a razéo da escolha do espanhol como terceira lingua, no secundario,
as atividades que mais os estimulavam, as atividades linguisticas que tinham preferido
explorar, no ano anterior, assim como apresentacdo de ideias para a construcdo de um
projeto comum de turma. Outras questdes abordadas pretendiam explorar aspetos sobre a
personalidade dos discentes, por outro lado, identificar as caracteristicas que mais
apreciavam num professor de lingua estrangeira. Da andlise desse questionario, constatou-
se que uma grande parte das expetativas dos alunos, face a disciplina, incidia na sua
aprovacdo com uma classificacdo elevada. No &mbito de outras opcbes, um aluno referiu
que desejava vivenciar experiéncias gratificantes e enriquecedoras, que lhe aportassem

mais conhecimentos sobre a lingua e sobre Espanha; dois alunos afirmaram que gostavam
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de, no final do ano, conseguir falar, fluentemente, espanhol; outro referiu a melhoria da
pronincia como 0 objetivo mais encorajador e sete alunos escreveram que desejavam
conhecer Espanha, sugerindo a realizacdo de uma visita de estudo. No que concerne a
opcao pela lingua espanhola, trés alunos mencionaram que se devia ao facto de ser, no seu
entender, mais facil que o francés. Dois discentes referiram que a razdo da sua escolha se
atinha ao desejo de realizarem os seus estudos universitarios, em Espanha. Outros quatro
salientaram que a semelhanca do espanhol com o portugués tinha sido decisiva para se
matricularem no espanhol. Por fim, dez alunos concordaram que seria uma étima maneira
de subir a média do secundario, pois pretendiam manter as classifica¢cbes obtidas no ano
letivo anterior, em que a nota minima obtida havia sido catorze valores (outros resultados:
trés 20, um 19, dois 18, quatro 17, trés 16, dois 14). Os dados obtidos em relacdo a
avaliacdo do aproveitamento, no final do terceiro periodo, no ano letivo transato, foram
recolhidos junto da professora que lecionara o espanhol iniciagdo - 10°ano. A mesma
professora ndo deu continuidade a turma, porque como era contratada, terminara as
funcBes na escola, no final do ano letivo. Coincidentemente, voltou a ficar colocada,
novamente no ano letivo seguinte, 2011/2012, mas sem que o0 seu horario contemplasse a
mesma turma, que havia sido adjudicada no meu horario. A direcdo decidiu atribuir-se uma
turma de espanhol, ndo s6 porque apenas tinha seis horas para lecionar de portugués, mas
também porque tinha conhecimento de que frequentava o segundo ano do curso de
espanhol, na Universidade da Beira Interior. Assim, escudando-se no despacho
n°5328/2011, de 28 de Marco, que estipula no artigop 3 que “os docentes
independentemente do grupo para o qual foram recrutados, podem lecionar toda e qualquer
disciplina, no mesmo ou noutro nivel de ensino, para a qual detenham a habilitacdo
adequada”(Ministério da Educacdo, 2011), a escola optou por rentabilizar os meus
servicos, que tinham sido estabelecidos pela tutela pelo periodo de quatro anos, dos quais
cumpria o segundo ano letivo, aquando da realizacdo da pratica supervisionada. Depois
deste longo parénteses, que serviu para justificar em que contexto surgiu a oportunidade de
lecionar a uma turma de espanhol, retomo a analise das respostas do questionario
preenchido pelos alunos. No que diz respeito a questdo sobre as atividades linguisticas
mais estimulantes para os alunos na disciplina, a maioria respondeu tratar-se da
compreensdo oral, surgindo, em segundo lugar, a compreensdo escrita, em terceiro, a
expressao escrita, em penultimo, a expressdo oral e, por fim, a gramatica. Preferiam os
trabalhos realizados em grupo e apontaram as estratégias de visualizagdo de filmes e

audicdo de mdasicas, como as mais motivadoras, preterindo a realizacdo de fichas de
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trabalho com contetdos gramaticais para as menos desejadas. Quanto as questdes sobre a
sua personalidade, a maior parte dos alunos considerava-se simpatico, honesto e amigo dos
seus amigos, apontando o orgulho e a teimosia como 0s seus maiores defeitos.
Relativamente aos passatempos, um participava como ator em pecas de teatro, dois
gostavam de dangar, trés gostavam de ler, sete preferiam sair a noite com o0s amigos, oito
alunos optavam pela pratica de desportos (natagdo, ciclismo, futebol, atletismo e ginastica
acrobatica), treze sentiam predilecdo por navegar na internet, especialmente, conversar nas
redes sociais, todos gostavam de ver televisao e de ouvir musica. Por fim, no respeitante as
qualidades que exigiam num professor de lingua estrangeira enunciaram as seguintes:
simpatia (9) afabilidade (1), boa pronuncia (4), ter respeito pelos alunos (5), elaborar testes
faceis (8), ndo ser autoritario (1), bom explicador (4), perdoar falta de pontualidade (2) e
ndo tolerar maus comportamentos (3), deixar sair mais cedo (1), e alguém que gosta do que
faz (1). Sobre a realizagdo de um projeto comum, apenas trés alunos se aventuraram com
propostas, tais como realizar uma peca de teatro em espanhol, expor trabalhos e fazer um
intercdmbio. Estas trés propostas foram profusamente discutidas na aula seguinte e depois
de um brainstorming, com algumas propostas lancadas também por mim, por
unanimidade, ficou decidido que se realizariam pequenas curtas audiovisuais alusivas a
provérbios, aos costumes e a arte (pintura, arquitetura, musica e literatura) espanhola,
realizadas em entrevistas a espanhdis, aquando da visita de estudo a uma cidade espanhola,
que seria integrada no plano anual de atividades da escola e, por decisdo do grupo de
espanhol, a Zamora. Avancgou-se também com o intercAmbio com Céceres, que 0s alunos
haviam iniciado no ano anterior com uma visita a essa cidade. Nesse ano da pratica letiva
supervisionada, seria a vez de a ESAL receber os estudantes espanhois, como tal deveriam
organizar atividades. Informei-os que o grupo de espanhol determinara, para o plano de
atividades anual, a apresentacdo de uma exposicdo no atrio da escola sobre os paises
hispanicos da forma mais original possivel, de preferéncia concretizada para o Dia de la
Hispanidad, celebrado a 12 de outubro. Providenciou-se, nas aulas seguintes, a divisdo dos
grupos de trabalho com os respetivos paises. Cada grupo tinha a seu cargo realizar
pesquisas, nas quais selecionaria informagdes, acompanhando um guido comum, que
englobava: o nome do pais, a bandeira, os habitantes, a dimenséo, a capital, as principais
cidades, os costumes, as personalidades, a gastronomia, as masicas, a fauna e a flora. Além
disso, cada grupo tinha de elaborar um video publicitario e um panfleto sobre uma das
nacOes trabalhadas. A atividade foi concluida com sucesso com trabalhos de grande valor,

mas fora da data prevista - dia 12 e outubro - na qual apenas se apresentaram alguns
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cartazes, assim como as bandeiras dos paises hispanicos. A visualizacdo de alguns videos
sucedeu durante as aulas e, mais tarde, na festa de final de ano. Outorgou-se um prémio

(livros) ao grupo vencedor.
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5. ANALISE DA PRATICA DE ENSINO

De todos 0s momentos vivenciados na pratica de ensino, que se desenvolveram por 110
aulas, ressalto para analise a unidade didatica: “Alimentacdo e Consumo”, nao pretendendo
com esta escolha menosprezar as outras unidades trabalhadas, j& que todas foram
envolventes e com muito para explanar e refletir, ndo obstante, a suprarreferida reteve a
minha preferéncia para examinar, devido ndo s6 a minha simpatia pelo tema, mas pelo
facto de se ter vindo a revelar bastante enriquecedora, lecionada numa altura em que 0s
discentes tinham desenvolvido uma maior autonomia e também uma maior facilidade no
desempenho da sua proficiéncia no espanhol.

Esta unidade surge, naturalmente, especificada na planificacdo anual, mas de uma forma
muito sucinta - como é apanagio desse tipo de planificacdo - ainda assim, devo referir que
a mesma havia sido efetuada pelas professoras de espanhol do ano anterior e aprovada, em
departamento e pedag6gico e, como tal, aceite por mim de uma forma demasiado passiva,
pelos motivos que passo a explicar: na segunda fase dos concursos, inicio do ano letivo
2011-2012, foram colocadas duas professoras contratadas de espanhol na ESAL (a escola
ndo tem professores efetivos de lingua espanhola) entre as quais, coincidentemente, a
professora que havia lecionado espanhol a minha turma no ano anterior. No meu horério
constavam apenas trés horas de espanhol-iniciacdo, 11° ano, sendo 0s outros niveis
divididos pelas outras professoras. Assim, e como me estreava na lecionacdo do espanhol,
solicitei constante ajuda as minhas colegas, que foram imensamente generosas e
incansaveis, providenciando-me material e, inclusivamente, a planificacdo anual da
disciplina, que confesso ndo ter posto em causa a sua correcdo, confiando plenamente nos
Orgdos que a haviam aprovado e na professora que a havia elaborado. Limitei-me, somente,
a analisar as tematicas com os alunos e a questionar a ordem pela qual seriam lecionadas,
algo que, de facto, sofreu algumas alteracdes, devido, especificamente, a planificacdo dos
trabalhos de projeto trimestrais.

Uma vez que era a Unica professora que lecionava esse nivel, procedi a preparagdo semanal
das aulas de forma individual, embora, e volto a ressalvar, interagindo com as minhas
colegas, solicitando-lhes conselhos e esclarecendo duvidas. Por outro lado, fui-me
documentando com todo o tipo de material e informacgdo que pude adquirir ora junto dos

meus professores de espanhol da Universidade da Beira Interior, junto de colegas e amigos
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espanhois, ora através das pesquisas na internet ou em livros que fui adquirindo ou
consultando em alguma biblioteca.

Da planificacdo anual nasceu a planificacdo de cada unidade didatica, mais especificada e
aprofundada em termos de contetdos, abrangendo as competéncias comunicativas e
transversais, 0s objetivos, as estratégias, 0s recursos e a avaliacdo, divididas,
temporalmente, pelas horas letivas propostas pelo programa da disciplina. A unidade
didatica denominada de “Alimentacdo e Consumo” (anexo VI) constituiu a raiz da
planificacdo de aula, que exemplificarei posteriormente. Tendo surgido numa altura ja
mais consolidada do processo ensino-aprendizagem, fruto do conhecimento mais
aprofundado do perfil de cada aluno e do seu ritmo trabalho. Esta unidade n&o foi linear,
isto é, ndo foi lecionada ipsis verbis como surge exarada, tendo, por conseguinte, sofrido
alguns reajustes e alteracdes, motivadas, essencialmente, pelo ritmo de trabalho dos alunos,
muitas vezes condicionado pelas dificuldades manifestadas. Neste campo, tentei,
continuamente, regular os desempenhos exigidos em cada tarefa, gerindo o tempo
dedicado a sua realizacdo, sem espartilhar demasiado a sua finalizacdo. Fomentei nos meus
alunos atividades de pesquisa, selecdo, organizacdo, exposicdo e remediacdo do trabalho,
especialmente nas tarefas de maior dimensdo, promovendo constantemente a interacéo,
tanto na rececdo como na producdo de textos, sempre numa perspetiva de transformagéo

pela qualidade.

5.1. PLANIFICACAO DA UNIDADE DIDATICA

A unidade didatica, destinada a alimentacdo e ao consumo, podera originar, logo a partida,
algumas especulac¢des, tendo em conta a audacia em juntar dois temas distintos (compras e
alimentacdo), que também surgem separados na proposta do programa de espanhol, no
entanto, e tendo em conta a sua organizacdo na planificacdo anual, que aceitei seguir e foi
aprovada em conselho pedagogico, considerei oportuno manter essa denominacao, pois
pretendo ser fiel ao trabalho desenvolvido e ndo ao que seria mais facil seguir. Na verdade,
a ordem estipulada, na planificacdo anual, plasma o elenco de conteddos e atividades
sugeridas pelo manual Tres Pasos, que havia sido adotado no ano letivo transato para a
disciplina. Houve, naturalmente, uma ponderacdo sobre a exequibilidade da unido destas
duas tematicas, ndo obstante, realizou-se sem problemas e as competéncias foram
adquiridas, bem como os objetivos alcangados, com menor ou maior proficiéncia, como foi
sucedendo, em todas as unidades. Essa medicdo dos resultados alcangados foi realizada
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mediante a observacédo direta dos meus alunos, através das interagdes verbais, das fichas de
trabalho, das fichas formativas e de avaliagcdo sumativa, bem como através das simulagdes
realizadas e das davidas que foram partilhando.

Na minha opinido, é extremamente importante possuir um espirito aberto e flexivel, ja que,
desse modo, facilmente, se podem encontrar pontes de ligacdo entre as vérias unidades,
pois a realidade abarca todos os dominios sociais e pessoais propostos para anélise no
programa da disciplina. A criatividade, sob a forma de estratégias motivadoras da
aprendizagem, tais como a criacdo personagens com quem os alunos se identifiqguem, a
narracdo e reconto histdrias, a utilizacdo dos meios audiovisuais e dos produtos reais,
asseguram uma melhor interligacéo entre as unidades e, como é ébvio, de aula para aula.
Tendo em conta a selecdo dos itens em que assenta a planificacdo, optei por contemplar os
que dividem a planificacdo anual, isto é, as competéncias comunicativas, 0os conteddos
funcionais, lexicais e gramaticais, as estratégias e as tarefas - que usei na mesma coluna
por estarem intimamente relacionadas, ja que a primeira constitui 0 processo mais
encorajador para a concretizacdo da segunda - a avaliacdo, 0s recursos e as horas
destinadas a corporizacdo da unidade, dando, igualmente, espaco as competéncias
transversais da cidadania e do respeito por outros patriménios culturais, por exemplo.

A escolha das atividades circunscreveu-se, maioritariamente, a abordagem metodoldgica
comunicativa, baseada na acdo, radicada na convic¢do que somos todos atores sociais,
como refere, sumamente, 0 QECR. Neste sentido, as tarefas, baseadas na recriacdo e
simulacdo da realidade abordada, foram constantes nas aulas, possibilitaram aos alunos
uma comunicacdo mais ativa em espanhol. Frequentemente, os alunos tinham acesso a
emissdes televisivas e radiofénicas, através das quais contactavam com exemplos de
falantes da lingua espanhola, que manifestavam outras pronincias, para além da revelada
por mim. Neste ponto, destaco que a fluéncia no espanhol nunca supds qualquer obstaculo
ao meu desempenho, ja que foi, sem davida, um aspeto favoravel na obtencdo da minha
licenciatura em Espanhol.

Consciente que o ato de aprendizagem ¢ individual e continuo, procurei sempre ter em
conta as caracteristicas de cada aluno e a melhor maneira de Ihes proporcionar uma
aprendizagem consistente e efetiva, preocupada em diferenciar certos aspetos, atendendo a
maior ou menor capacidade em aplicar os conhecimentos. Aqueles que, por exemplo,
tinham maior facilidade em adquirir e pér em préatica o conhecimento apreendido, eram-
Ihes distribuidas mais fichas de trabalho para ndo abrandarem o ritmo, enquanto 0s outros

colegas, com mais dificuldades, terminavam tarefas. Outros alunos podiam auxiliar esses
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mesmos colegas. Noutras ocasides, atentando aos recursos disponiveis, podiam realizar
pesquisas na internet ou prosseguir com o seu trabalho autonomo em diferentes areas

vocabulares, com o intuito de aumentar o seu reportorio linguistico.

5.2. PRE-PREPARAGAO E ENQUADRAMENTO INICIAL DA UNIDADE

A unidade selecionada segue-se & temaética das viagens, e ambas foram facilmente
interligadas, especificamente pela precisdo inevitavel de consumir e comprar produtos,
mais ou menos necessarios ao nosso bem-estar, em qualquer parte do mundo e, também,
qguando se viaja. Desde a primeira unidade, optei por criar duas personagens ficticias que
foram apresentando as diferentes unidades aos alunos, como se dois anfitrides de Espanha
se tratassem. As mesmas personagens, um rapaz e uma rapariga (Arancha e Fran), com,
mais ou menos, as mesmas idades dos alunos da turma, entabularam dialogos “ficticios”
através de textos escritos e, inclusivamente, via audiovisual, tendo para esse efeito
solicitado a ajuda a dois nativos espanhdis, fruto dos meus conhecimentos pessoais, que
interpretaram esses papéis. Ocasionalmente, recorremos a “Escola Virtual” que também
possibilitava o conhecimento de distintas personagens, mas, neste caso, COmo personagens
desenhadas. Este material multimédia, também, foi bastante Util para a exercitacdo e
consolidacdo da competéncia linguistica. Os alunos foram recetivos a estas atividades, mas
desde que ndo ocupassem demasiado tempo da aula, pois notava-se, a partir de certa altura,

a sua desconcentracdo e impaciéncia.

5.3. PLANIFICAGCAO DE UMA AULA

A planificacdo de uma aula ou de qualquer aula deve ser bem delineada e com alguma
antecedéncia, devendo-se também criar um plano alternativo com estratégias ou atividades
que possam substituir as que ndo venham a decorrer como esperado. Normalmente, as
atividades malogradas estdo relacionadas com as TIC ou com o material eletrénico, que
poderdo apresentar problemas ou ndo estar acessiveis nesse dia e, por isso, obrigar a outro
percurso estratégico. Tambem, se deve ter em conta o tempo despendido com as atividades
e prever que algum tema possa fomentar um debate espontaneo, que o professor considere
oportuno explorar e que podera pdr em causa a realizacdo de outras atividades que se

tinham planeado.
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A planificacdo de uma aula, como a miriade de praticamente todas as aulas, tem um antes,
na aula anterior, e um depois, na aula seguinte. Parece bésica esta assun¢do, mas, com
certeza, devera haver momentos, ndo pouco frequentes, em que estas planificacdes
ocorrem isoladas, sem qualquer ligagdo com outras aulas envolventes. Creio que é um fator
determinante, de coesdo e de coeréncia, mostrar aos nossos alunos que o trabalho de
partilha e orientacdo de conhecimentos, com vista & sua préatica, ndo nasce de improvisos,
mas sim de uma dedicacdo extrema a sua aprendizagem e ao desenvolvimento da sua
identidade como cidad&os participes e ativos.

Na planificagdo de um bloco de noventa minutos, que passo a apresentar (Anexo VII) os
contetdos funcionais incidiriam na capacidade dos alunos comunicarem em espanhol, com
0 objetivo de comprarem e venderem produtos, mais precisamente, num restaurante. No
campo lexical, pretendia-se que recuperassem algum vocabulario aprendido sobre os
alimentos e sobre 0s objetos necessario para “por uma mesa”. Nos contetdos linguisticos,
trabalhar-se-iam os verbos no imperativo afirmativo e imperativo negativo, usando a
pronominalizacdo. Destacar-se-iam as expressdes de desejo, em especial do verbo
“gustar”, com particularidades bem distintas do verbo “gostar” portugués. E com isso rever
0s pronomes pessoais de objeto direto e indireto.

Definidas as competéncias, 0s objetivos, e 0s conteudos, pensou-se nas melhores
estratégias e nas atividades que as mesmas permitiriam concretizar. Ressalvo que, em todas
as aulas, estariam sempre em cima da secretaria da professora trés dicionarios: de
espanhol-espanhol, portugués-espanhol e espanhol-portugués espanhol, se a internet
funcionasse, abrir-se-iam os sitios de dicionarios que os alunos poderiam consultar: da
RAE (Real Academia Espanhola) e a infopédia.

Ao contrario de alguns professores, que decidem escrever o sumario no inicio da aula - por
forma a explicar aos alunos os objetivos da aula, fomentando, ainda, a organizacdo dos
cadernos dos alunos - no meu desempenho como docente de espanhol, optei por dedicar o
tempo merecido ao sumario apenas no final da aula, corroborando, deste modo, as palavras
de A. Ricardo Mira e Moreira da Silva (Mira & Silva). Na sua opinido, escrever o sumario
no inicio da aula seria restringir a construcdo da aula e dos saberes dos alunos, interferindo
nas suas expetativas e limitando-lhes a criatividade. Estes autores consideram o sumario
como uma sintese global de todas as sinteses parciais, que vao sendo construidas ao longo
da aula.

O sumario dessa aula, escrito no final da mesma, no quadro, foi construido por um dos

alunos (em todas as aulas, a elaboragdo do sumario estaria a cargo de um aluno, sendo
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auxiliado sempre que necessario pelos colegas e pela professora) terminou por ser
Conclusion de las presentaciones sobre las compras y vendas en Tiendas. Cena en un
restaurante. Repaso de los usos del imperativo afirmativo y negativo. Pronombres de
objeto directo e indirecto. Las particularidades del verbo gustar.

Os grupos que faltavam apresentar os trabalhos da aula anterior terminariam a sua tarefa e
efetuava-se a auto e heteroavaliagdo das suas simulacfes, mediante as orientagdes da
grelha de avaliacdo da oralidade, semelhante a proposta pelo GAVE (ver anexo V), que 0s
alunos ttm como exemplar no seu caderno ou dossié, para se prepararem, com maior
afinco, para a avaliacdo formal da oralidade.

Como primeira estratégia sobre os contetidos da aula, no prosseguimento das atividades, a
professora faria referéncia as personagens Arancha e Paco, que depois de irem as compras
toda a tarde, resolveram ir jantar fora, mas antes de se prosseguir com o0 foco nestes
estudantes espanhois, usaria a estratégia de apresentacdo de um video de um jantar num
restaurante espanhol, com dialogos entre dois clientes e um empregado. Os alunos, apos a
visualizacdo do video, seriam incentivados a descreverem a situacdo vivida, mediante as
respostas a algumas questdes propostas, oralmente, pela professora, que primeiramente as
dirigia a todos os alunos e depois s6 para os alunos que ndo haviam participado
voluntariamente. Questbes essas baseadas na descricdo do espaco, das personagens, dos
pedidos realizados, dos contratempos verificados, das expressdes mais usadas e do novo
vocabulario.

Apos esta interacdo verbal, a professora solicitaria ajuda a dois alunos, pedindo-lhes que
levassem uma mesa para o estrado (quase todas as salas de ESAL tém estrado). A docente,
recorrendo, seguidamente, a um saco, comecaria por retirar varios objetos que colocaria
em cima da mesa, perguntando aos alunos o nome desses utensilios (por exemplo: toalha,
pratos rasos e de sopa, talheres, guardanapos, copos, galheteiro, jarra, etc.), desse modo, 0s
alunos podiam praticar o vocabulario ministrado noutra aula. Depois desta breve
encenacéo, os alunos procediam a leitura de um texto narrativo e dialégico sobre um jantar
num restaurante espanhol, realizado pelas ja conhecidas personagens: Arrancha e Paco.
Apobs a leitura do texto, proceder-se-ia a resposta, por escrito, das questdes sobre o mesmo,
que, depois de corrigidas oralmente, alguns alunos seriam convidados a regista-las no
quadro, com as corre¢des pertinentes, para permitir, também, aos colegas a correcdo das
suas respostas. Posteriormente, os alunos realizariam exercicios sobre o funcionamento da
lingua, relativos ao uso do imperativo e a sua pronominalizacdo. A ficha de trabalho

(Anexo VIII) com esse conteudo linguistico seria encetada com exercicios mais simples
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que iriam aumentando a complexidade, & medida que se avangasse nas questdes. Depois de
selecionados os verbos mais utilizados num dialogo entre dois clientes num restaurante,
tais como: beber, comer coger, traer, llamar, acercarse, tomar, pedir, pagar, tanto
regulares como irregulares, os alunos completariam um pequeno dialogo, escrevendo a
forma correta para 0os imperativos, na segunda pessoa do singular e do plural dos verbos,
que seriam solicitados entre parénteses. Num segundo exercicio, de escolha multipla,
selecionariam a melhor opcdo para acrescentar a pronominalizacdo aos verbos no
imperativo e, no terceiro e ultimo exercicio, transformariam frases, substituindo os nomes
pelos pronomes, aliando-os as diferentes formas do imperativo. Durante a realizagdo da
ficha, a professora ndo procedia ao esclarecimento de duvidas, para além das de
compreensdo do contetido das questdes, de maneira a ndo antecipar respostas, uma vez que
0s objetivos da ficha seriam os de exercitar e consolidar conteudos, bem como verificar as
dificuldades dos alunos, para poder, mais tarde, tentar colmata-las. A correcdo dos
exercicios seria realizada, oralmente, por cada aluno e a professora apresentaria a ficha de
autocorrecdo em suporte digital. Se tal ndo fosse possivel, teria de pedir que algum aluno
fosse fotocopia-la a reprografia. Seguidamente, e perante a corre¢cdo e a chamada de
atencdo para certos pormenores, os alunos refletiriam sobre dificuldades sentidas na
realizacdo dos exercicios e das melhores estratégias para as ultrapassar. Prosseguir-se-ia
com sistematizacdo do contelido gramatical, mediante a apresentacdo de um PowerPoint
que seria enviado, posteriormente, por e-mail aos alunos. Pedir-se-ia que, em casa,
completassem no livro de atividades, os exercicios das paginas 37 a 41, sobre essa matéria.
Outro conteudo gramatical trabalhado seria 0 uso de expressfes de gosto e de desejo, em
gue as mais comuns seriam escritas no quadro, pela professora, com a ajuda dos alunos e
proferidas em coro, com Vvarias repeticGes. Posteriormente, para descomprimir, tinham a
oportunidade de ouvir Manu Chao e a musica: Me gustas tu. Chegados ao momento da
producdo escrita, como tarefa final, os alunos deveriam elaborar um dialogo entre dois
clientes e um empregado, num restaurante, apelando também a realizacdo de um menu. Os
alunos juntar-se-iam em grupos de trés e depois de terminarem a tarefa, dramatiza-la-iam
no cenario improvisado, no inicio da aula. Enquanto, procediam as suas criacfes, a
professora circularia pelos grupos e esclareceria as duvidas sobre a estrutura do texto,
tentaria evitar informar sobre o vocabulario, para fomentar nos alunos a autonomia,
promovendo a pesquisa nos dicionarios existentes na sala de aula ou nas fichas de leitura e

de trabalho realizadas, bem como no manual e nos cadernos diarios. Os grupos que nédo
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concluissem a tarefa, dentro do tempo previsto, apresentariam os seus trabalhos na aula
seguinte.

A avaliacdo dos alunos seria feita através da observacdo direta, pela interacdo verbal
(leitura e expressdo oral), através do empenho na realizacdo dos trabalhos de grupo e,
formativamente, com as fichas de trabalho resolvidas sobre o texto ou sobre a gramatica.
Este plano de aula executou-se como previsto, excetuando a parte de dramatizacdo, que se
prolongou para a aula seguinte, com a duracdo de 45 minutos. Tinha desejado que pelo
menos um grupo fizesse a sua simulacdo, contudo devido a demora na elaboracdo do
menu, gerou-se essa impossibilidade. Numa reflexdo sobre a aula, creio que, no computo
geral, seguiu a planificagdo desenhada e os alunos foram recetivos as atividades propostas,
sendo a maior dificuldade diagnosticada ao nivel do uso do imperativo, especialmente na
sua expressdo oral com a respetiva pronominalizacao.

O manual Tres Pasos néo foi usado nesta aula, por ndo considerar as atividades do mesmo,
sobre o tema abordado, suficientemente apelativas, contudo solicitei a sua exploragéo
noutras aulas a proposito de outras analises e artigos, que julguei mais estimulantes. O
manual surge acompanhado com um livro de atividades gramaticais, que os alunos iam

realizando a medida que os conteudos linguisticos iam sendo lecionados.

5.4. AVALIACAO DA PRATICA LETIVA REALIZADA

No ambito da pratica letiva realizada, a par da constante preocupacdo em assegurar a
consecucdo dos conteldos programaticos, esteve sempre presente a necessidade de
proporcionar aos meus alunos momentos de motivacdo, que potenciassem as suas
capacidades de comunicacdo em espanhol. Assim sendo, para reproduzir um ambiente
préximo da realidade sociocultural espanhola e dos falantes da lingua, foram,
continuamente, reforcadas simulacGes de varias realidades, salientando as atividades de
expressao escrita e de expressdo oral. A compreensdo oral e a compreensdo escrita foram
também pertinazes, tendo enfatizado a apresentacdo de meios audiovisuais que
proporcionassem aos alunos o contacto com falantes nativos do espanhol, apreciando as
diferentes prondncias. Impulsionei, igualmente, a expressao oral e a compreensao escrita
através da leitura de textos tanto do manual como de excertos de obras literarias, de
revistas, de jornais, em suporte de papel ou digitalizados, em que a internet ganhou um
espaco privilegiado, pois permitiu tornar as aulas mais vivas e motivadoras. O
funcionamento da lingua foi sendo explorado em contexto com as temaéticas abordadas,
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consciencializando os alunos para o papel preponderante do conhecimento explicito da
lingua com o intuito de melhorar o seu desempenho tanto oral como escrito. Fomentei, do
mesmo modo, o trabalho autonomo através de trabalhos de pesquisa e producdo de textos,
em grupo ou individualmente, preferentemente relacionados com os contetidos tematicos
da planificagdo anual, mas com a flexibilidade suficiente para permitir outros voos.

Em praticamente todas as aulas, em tempos especificos, procedeu-se a execucao de fichas
de trabalho de exercitacdo e consolidacdo de conhecimentos, do manual ou criados pela
professora, especialmente relacionados com os conteudos gramaticais que necessitavam, a
partida, de maior exercitacdo da memoria.

Apo0s cada atividade desenvolvida, procedia-se a um momento de reflexdo em que cada
aluno ou grupo refletia sobre o trabalho desenvolvido e as dificuldades sentidas na
aprendizagem almejada, cabendo-me salientar 0s aspetos positivos e menos positivos,
assim como 0s erros mais repetidos, por forma a minimizar 0 seu ressurgimento,
assegurando, deste modo, a auto e heteroavaliacdo, que contribuiam para determinar os
avancos realizados no dominio da lingua, bem como para estabelecer as alteracGes
necessarias para proporcionar melhores resultados.

Toda a turma manifestou bastante interesse e empenho na realizagdo das atividades,
contudo, de forma excecional, dois alunos expressaram alguns problemas em acompanhar
0 ritmo dos colegas. O primeiro, porque faltou bastante durante um periodo do ano, e
guando comparecia as aulas mostrava-se bastante desinteressado e pouco trabalhador, pelo
que foi necessario um acompanhamento e um reforco do seu desempenho (de acordo com
a diretora de turma, a quem questionei os motivos do absentismo, o aluno vivia sozinho e
tinha graves problemas familiares e pessoais). O segundo caso incidia, também, em
problemas de assiduidade, mas motivados por duas operacdes cirurgicas. Por forma a
manter o interesse deste aluno, foi mantido contacto via e-mail para Ihe dar a conhecer os
contetidos exercitados, fornecendo-lhe o mesmo material distribuido nas aulas e dirigindo-
Ihe pequenas tarefas que foi realizando com alguma regularidade e quando voltou a escola,
empenhou-se em acompanhar o ritmo da turma, ainda que revelasse as naturais
dificuldades.

Como afirmado anteriormente, de acordo com os critérios de avaliagdo da disciplina, trinta
por cento da nota deveria ser outorgado a avaliagdo formal da oralidade, perante essa
obrigagdo, segui, a semelhanca das minhas colegas de grupo, a grelha de registo das

apresentacdes orais proporcionado pelo GAVE (ver Anexo V). Depois de cada momento

52
Relatorio PES — Sonia Ribeiro



Universidade de Evora Relatoério PES — Sonia Ribeiro

de avaliacdo da oralidade, proporcionei sempre aos meus alunos o feedback sobre o seu
trabalho, enaltecendo e alertando para certos aspetos que necessitavam maior dedicagéo.
No geral da turma, primou o respeito e a tolerancia, salientando-se pontualmente
momentos em que as atitudes e os valores individuais dos alunos necessitaram de alguma
corregcdo, ocasionados por algumas animosidades entre 0s mesmos, provenientes de
assuntos pessoais ou extraescolares.

Os resultados escolares dos alunos, em que nenhum apresentou niveis inferiores a dez,
denotam a priori a obtencdo das competéncias comunicativas, bem como os objetivos
delineados no programa. Tal ndo significa, que ndo se vivenciassem dificuldades ou
problemas na obtengédo de determinada competéncia. Nesses casos, insistiu-se mais na sua
superagdo, com um maior acompanhamento e com trabalho extraescolar, de apoio
continuado. Relembro, a titulo de exemplo, a extrema dificuldade de uma aluna em se
exprimir oralmente, manifestada por um imenso nervosismo que a impedia de manter um
discurso percetivel. Depois de trabalhar afincadamente a expresséo oral nas aulas de Apoio
Educativo, como competéncia parcial, verificou-se uma melhoria significativa no
desempenho da aluna.

Considero que me envolvi, ativamente, na préatica letiva, partilhando com os meus alunos
0s saberes e as atitudes necessérias a aprendizagem de uma lingua. Devo dizer que a
aprendizagem nao esteve s6 do lado dos alunos, com eles também aprendi muito, e para 0s
orientar, esforcei-me por adquirir mais conhecimentos, aliando o rigor cientifico as
caracteristicas da turma, centrando-me em estratégias que fossem ao encontro das suas
motivacOes, de modo a proporcionar-lhes um clima favoravel a aprendizagem, difundindo
0 sentido critico, a autonomia e a responsabilidade. Procurei diversificar o uso de
estratégias que facilitassem a sistematizacdo dos contedos trabalhados, fi-lo também
como motivacao do meu papel como professora, pois considero que o maior estimulo dos
alunos provém do exemplo de um professor que se entrega vivamente ao ensino e consiga
transmitir o entusiasmo pelo que faz. Neste sentido, varias vezes abdiquei do uso do
manual por ndo considerar que os textos ou tarefas fossem, suficientemente, motivantes e
enriquecedores e elaborei material didatico variado, nomeadamente fichas de leitura e de
trabalho ou PowerPoint, apostando em atividades que eles nédo tivessem conhecimento
prévio no manual, pois, desse modo, geraria maiores expetativas no cumprimento das
tarefas. Disponibilizei tempo letivo e ndo letivo para dialogar com os alunos sobre
assuntos, que facilitassem o conhecimento e a resolugdo dos seus problemas afetivos e

pessoais, precavendo e despistando eventuais situaces de abandono escolar. Flexibilizei o

53
Relatorio PES — Sonia Ribeiro



Universidade de Evora Relatoério PES — Sonia Ribeiro

prazo de entrega de alguns trabalhos, potenciado a entrega de todas tarefas, solicitadas,
ainda que com a salvaguarda de determinar um peso inferior ao estipulado para aqueles
alunos que cumprissem os prazos. Por um lado alentou-se o sentido de responsabilidade e
por outro possibilitou-se uma avaliacdo mais satisfatoria. Sublinha-se que o adiamento da
entrega dos trabalhos ndo ultrapassava as duas semanas.

O processo de avaliacdo das aprendizagens dos alunos foi sendo realizado mediante a
diferenciacéo de estratégias selecionadas para o desenvolvimento das aprendizagens, pelo
feedback oferecido por mim e pelos alunos, nas interacdes verbais ou nas apresentagdes
orais, assim como através das fichas de leitura, de trabalho, formativas e sumativas e,
ainda, pelas produgbes de texto. Avaliei, igualmente, o envolvimento nas atividades
extraletivas, que foram elaborando e nas quais participaram.

No aspeto particular dos testes sumativos, os alunos realizaram dois por periodo, cuja
estrutura se baseava no modelo do exame da disciplina, realizado pelo GAVE nos anos
letivos anteriores, com vista a uma melhor preparacao daqueles alunos, que no final do ano
letivo, se inscrevessem no exame de espanhol 11° iniciacdo — bienal. Nos varios testes
realizados os melhores resultados verificaram-se na compreensdo escrita, seguida da
expressao escrita e, por fim, do funcionamento da lingua. No sentido de colmatar essas
dificuldades, era solicitado um maior empenho dos alunos na realizagdo de fichas
gramaticais em casa, compostas por inumeros exercicios, que ao serem resolvidos,
aumentariam a possibilidade da memorizacdo e consolidacdo dos conteddos mais
resistentes a serem assimilados, normalmente associados a questdes de irregularidade.
Apresento um exemplo de um teste sumativo realizado a turma durante a pratica letiva
(Anexo IX).

Vaérios ajustamentos e adequacdes foram sendo executados ao longo do ano letivo, sem
que isso significasse que tivesse descoberto a panaceia que colmatasse as dificuldades
enraizadas, foram, sim, encontrados alguns paliativos que possibilitaram o sucesso nas
aprendizagens de todos os alunos.

A turma realizou, como j& foi referido anteriormente, uma exposic¢do alusiva ao Dia de la
Hispanidad, em que apresentavam, para além de Espanha, 0s 21 paises de lingua oficial
espanhola, que foi bastante apreciada pela comunidade escolar, como demonstraram 0s
elogios da propria direcdo. Realizaram, ainda, uma visita de estudo a Zamora com outros
alunos de espanhol, de diversos niveis de ensino, tendo elaborado varios videos em que
entrevistaram cidaddos de Zamora, tendo mantido um didlogo em que eram tratados 0s

significados de varias expressdes/proverbios espanhdis. Esses videos foram apresentados
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na aula e, um deles, no sarau da escola. Um aluno participou também numa atividade do
departamento de linguas, que exigia a representacdo de uma figura publica (viva ou ja
falecida), portuguesa ou estrangeira. O mesmo aluno venceu a atividade com a figura da
duquesa de Alba, que fez um tal sucesso, que foi convidado a participar como

coapresentador de algumas partes do sarau da escola, no final do ano.
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6. PARTICIPAGAO NA ESCOLA E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

N&o so de horario letivo se faz o horario de um professor, esse é apenas um pormenor em
todas as outras variantes que dominam todo o seu trabalho. Como tal, ndo se detém apenas
nas atividades realizadas na escola, incorpora, essencialmente, todo um labor construido
em casa ou noutros ambientes, que perfaz, supostamente, as oficiais 35 horas semanais,
mas que no meu entender, vai muito mais além disso, porque ser professor é um trabalho
que ocupa a vida do mesmo as 24 horas, e digo 24, porque até se sonha com isso, algo que,
Nno Meu caso, se encontra, verdadeiramente, entranhado no subconsciente.

Trabalhar com adolescentes exige um esforgo muito grande de flexibilizagdo mental e nem
sempre 0 bom senso - que €, utopicamente, inalcancavel na sua totalidade- esta presente e
debatemo-nos com as mesmas problematicas inUmeras vezes, numas somos bem-
sucedidos, noutras, infelizmente, ndo. E de crucial importancia manter a dedicacéo e néo
permitir desisténcias, como tal, € necessario reunir esforcos entre 0s elementos que se
envolvem no percurso-escolar dos alunos, isto é, professores, pais, alunos, comunidade
escolar, psicélogos e a comissdo de protecdo de jovens. SO assim se podera garantir a
eficacia da educacao.

O papel do professor ultrapassa o espaco da sala de aula, vai muito além disso, envolve-se
com todos as questdes que circundam e preenchem a escola, desde os 6rgédos diretivos, aos
administrativos, passando pelos diversos departamentos e grupos de disciplina,
relacionando-se com docentes e ndo docentes, numa dinamica de constante dialogo e
partilha, ndo s6 com os da “casa”, mas também com o exterior. E essencial o contacto
ininterrupto com os encarregados de educagdo que permite conhecer, para fins educativos e
pessoais, 0 meio familiar, social, cultural e econdémico, onde estdo inseridos 0S nossos
discentes. Por outro lado, permite estabelecer uma ligacdo permanente com as identidades
que abrangem os sectores mais importantes da vida da cidade e que consentem uma
integracdo mais acessivel na sociedade, promovendo uma vida social e profissional ativas.
Para além do trabalho pedagoégico desenvolvido com todas as turmas que lecionei, uma de
espanhol e trés de portugués, duas delas a Cursos de Educacdo e Formacdo e uma de 12°
ano do curso profissional de Turismo, preocupei-me sempre em seguir Projeto Educativo
da escola e as suas prioridades, analisando o respetivo Projeto Curricular, bem como o
Projeto Curricular de cada turma, a excecéo das do secundario que ndo incluiam esse vetor
educativo.
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Neste ano letivo, integrei, igualmente, o Grupo de Teatro da Escola: NET (Nucleo
Experimental de Teatro), participando nas atividades desenvolvidas pelo mesmo,
apresentadas na festa de Natal, no intercambio luso-espanhol com Céceres, no dia da
poesia e no sarau do final do ano. Esta experiéncia revelou-se bastante enriquecedora,
porque, entre outros aspetos mais pessoais, mas ndo de somenos importéancia, possibilitou a
partilha de momentos Unicos com colegas e alunos, que, na sua maioria, ndo integraram o

meu grupo de trabalho letivo.

6.1. VISITAS DE ESTUDO

No ano letivo 2011-2012, dinamizei duas visitas de estudo e participei em varias como
acompanhante das turmas que lecionei.

As professoras de portugués do 12° ano, na qual me incluia, planificaram a visita de estudo
a Lisboa, no ambito da obra poética de Fernando Pessoa, denominada por Percurso
Pessoano, tendo como objetivos motivar os alunos para o estudo da obra do escritor
Fernando Pessoa, contextualizando as teméticas abordadas com a realidade vivida pelo
mesmo, na capital portuguesa. Do mesmo modo, tentamos aliar o espaco Iudico com o
cultural, fomentando nos alunos o gosto pela poesia e pelo conhecimento do patriménio
literario e artistico portugués, estimulando o espirito critico, promovendo a partilha de
saberes e 0 convivio entre colegas, celebrado através do respeito pelas regras de cidadania.
Nesse mesmo dia, 0s alunos tiveram a oportunidade de conhecer o Parque dos Poetas, em
Oeiras, valorizando-se as obras de escritores portugueses, ressalvando a sua dimensdo
literaria, de reconhecimento nacional e internacional. Nestes dois percursos os alunos
foram acompanhados por guias, que foram contactados previamente.

A visita de estudo realizada a Zamora foi dinamizada juntamente com as colegas de grupo,
com a participacao do coordenador de departamento de linguas, Hélder Rodrigues, que fez
questdo de nos acompanhar. Para além da visita a monumentos e espacos emblematicos da
cidade, valorizou-se, principalmente, a relacdo historico-geografica entre Portugal e
Espanha, desenvolvendo nos nossos alunos a valorizacdo dos dominios sociocultural e
linguistico. Em ambas visitas, os alunos resolveram um guido de trabalho com questbes
relacionadas com 0s espacos e 0s conhecimentos proporcionados, que foram analisados nas
aulas posteriores. Em conjunto com as minhas colegas, realizamos os relatorios das visitas,
salientando a consecugdo dos objetivos, selecionados aquando da sua organizagdo e
planificacéo.
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Acompanhei, ainda, os alunos do 12° a uma palestra sobre apresentacdes em publico, na
Escola Superior de Tecnologias, em Castelo Branco; assisti, como responsavel pelas
turmas do Curso de Formacao e Educacao - 2° ano, a pega de teatro “ Neve”, adaptada dos
contos de Vergilio Ferreira e encenada pelo grupo de teatro das Beiras, que teve lugar no
Cineteatro da cidade de Castelo Branco; participei com os alunos do 12° do Curso
Profissional de Turismo nas atividades integrantes da componente de Formacgdo Técnica;
participei nas atividades que a escola e, em especial, os alunos de espanhol realizaram na
rececdo aos alunos de Caceres, procedendo a efetivacdo do intercambio-escolar como o
Instituto de Educacion Secundaria Javier Garcia Téllez, tendo-se visitado vérios locais
historicos e culturais; colaborei com as minhas turmas nas atividades empreendidas por
outros departamentos ou da propria direcdo da escola, nomeadamente o quinto encontro de
Ciéncia Viva, o dia do Biddo (em que cooperei, com 0 grupo de Lingua Gestual, na
apresentagdo da musica “Imagine” de John Lennon); estive presente nos jantares de Natal e
da Péscoa, bem como nos convivios festivos de Sdo Martinho e dos Santos Populares.

A dinamizacdo e participacdo em atividades extracurriculares facultaram ndo s6 um maior
suporte didatico dos contetidos abordados nas aulas, como também a sua concretizacdo em
termos de aquisicdo e consolidacdo de aprendizagens. Todas estas atividades foram
avaliadas positivamente pelos alunos que se regozijaram com as mesmas, demandando,
constantemente, uma maior abrangéncia do dominio pratico e ladico, na aquisicdo e

aplicacdo dos conhecimentos.

6.2. PARTICIPACAO NAS ESTRUTURAS DE COORDENACAO EDUCATIVA E
SUPERVISAO PEDAGOGICA E NOS ORGAOS DE ADMINISTRACAO E GESTAO

No ano letivo de 2011-2012, ndo me foi atribuida a direcdo de uma turma, contudo
participei, ativamente, como secretaria do diretor de turma do CEF — 1° ano, auxiliando-o
em todos os seus afazeres, procurando estar informada, ndo sé ao nivel legislativo, uma
vez que os Cursos de Educacdo e Formagdo tinham poucos anos de existéncia e muitas
questdes se foram levantando, sobretudo, nos dominios da assiduidade e do
aproveitamento. Semanalmente, realizavam-se reunides de Conselho de Turma para estes
cursos, cuja ordem de trabalhos pouco alternava entre problemas de assiduidade,
comportamento e aproveitamento. Varias estratégias foram exercitadas para colmatar os
problemas evidenciados, sendo os contactos com 0s Encarregados de educagdo e com as

forcas policiais da Escola Segura os mais recorrentes. Para cada turma, realizaram-se trés
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reunides entre os Encarregados de Educacédo/Pais, o Conselho de Turma, o Diretor da
Escola e a Psicéloga, nas quais participei como docente de portugués e, em alguns casos,
como secretaria.

Presenciei, participei e secretariei (quando designada) as reunides de Departamento e de
Grupo, e, também, nas que foram marcadas pela dire¢do da escola. No &mbito das reunides
do Departamento de Linguas, bem como nas do grupo de espanhol e de portugués,
procurei, desde logo, conhecer o regimento de cada instancia e dar o meu contributo para a
planificacdo das atividades que constariam no Plano de Atividades da Escola, aprovado
logo no inicio do ano, mas com adjudicacfes aprovadas ao longo do ano. Recordo que o
meu contributo para a planificacdo anual esteve aquém do esperado, mas isso ndo impediu
que a minha dedicacdo a sua efetivacdo e cumprimento ndo se aproximassem da
exceléncia. Segui os critérios de avaliacdo que foram discutidos e aprovados em
Departamento, mais tarde, em Conselho Pedagogico.

A organizacdo e a planificagdo das visitas de estudo deviam ser apresentadas logo no inicio
do ano, no entanto, as atividades de menor dimensdo permitiam uma maior flexibilidade de
prazos, j& que ndo exigiam a interacdo com outras escolas ou a cedéncia de espacos
comunitarios e culturais, que necessitavam de um agendamento prévio. Estas Ultimas
foram sendo delineadas ao longo do ano e construidas & medida que se aproximavam
efemérides de destaque, como por exemplo: a Semana das Linguas, o dia do Patrono, o
dia das Ciéncias Vivas, entre outras.

Colaborei com as minhas colegas na realizacdo de materiais para a concretizacdo de
atividades comuns, especialmente nas disciplinas de portugués. Aliés, as reunides de area
de portugués tinham lugar uma vez por semana, no horario ndo letivo. Nas mesmas,
procediamos a organizacdo das unidades didaticas, construindo recursos comuns que
melhorassem a aprendizagem dos alunos. Debatiamos, mais tarde, os resultados,
reformulando-se atuacBes e estratégias, consoante as caracteristicas de cada turma.
Ofereci-me para digitalizar o material construido e enviei, posteriormente, por e-mail as

minhas colegas e ao coordenador.

6.3. DESENVOLVIMENTO E FORMAGAO PROFISSIONAL

Ao nivel do desenvolvimento e formacdo profissional, destaco que no ano letivo 2011-
2012, mudei de escaldo e para tal necessitei de ter aulas assistidas, tendo selecionado a
turma de 12° para esse efeito. A par dessa avaliagdo da pratica pedagogica, deveria também
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apresentar os créditos necessarios, obtidos através das acbes de formacdo que havia
realizado em anos anteriores, fossem ao nivel dos programas de portugués do secundario
(10° ano) ou por agbes alusivas ao patrimoénio historico e cultural da cidade de Castelo
Branco, assim como as que abrangiam as TIC.

No decorrer desse ano, continuei os estudos, iniciados no anterior, de Portugués-Espanhol,
na Universidade da Beira Interior, alargando, desse modo, as minhas competéncias
profissionais, que tinham por base a licenciatura, pré- Bolonha, em Linguas e Literaturas
Modernas, variante estudos portugueses e alemaes - via ensino. No ano letivo seguinte,
prossegui a minha formacédo, inscrevendo-me no Mestrado em Ensino de Portugués no
3°Ciclo do Ensino Bésico e Secundario e de Espanhol nos Ensinos Béasico e Secundario,
na Universidade de Evora, no qual se insere este relatorio.

A participacdo no grupo de teatro (NET), anteriormente referido, foi, também, de grande
contributo para a minha formacdo educativa, tendo concorrido para uma reflexdo, mais

aturada, do meu desempenho profissional e potenciadora do meu crescimento pessoal.
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7. CONCLUSAO

A realizacdo deste relatério conduziu-me ao descortinar de uma premissa: ensinar € uma
arte. Assim sendo, concluo que se um professor tem como misséo ensinar, ou melhor, fazer
com que os seus alunos aprendam, entdo, um professor € um artista. As inimeras variaveis
com as quais tem de lidar para dinamizar o processo ensino-aprendizagem fazem dele um
ser com extremas capacidades de adaptacdo a realidade e de transformacao da mesma, para
além de o tornar o melhor relagdes publicas que se pode exigir. Tem de ser um ser quase
perfeito, a quem é exigido 0 maximo, mas a quem ndo se perdoa o minimo. Os inUmeros
ataques que nos ultimos anos a classe dos professores tem recebido, sejam da propria tutela
sejam da opinido publica ou, até mesmo, dos proprios pares, evidenciam essa falta de
tolerancia com que se investe, quando se fala de um professor, criando um ambiente de
maior desconfianca e desalento, que em nada contribuem para 0 motivar - condi¢do
essencial para a partilha dos seus conhecimentos e da orientacdo de saberes - na conquista
de novas capacidades que permitam aos destinatarios do seu trabalho, ser participes ativos
na construcdo de um mundo melhor. Naturalmente, e como em todas as profissées ha quem
desempenhe com melhor ou menor qualidade o seu trabalho, e como professora ha
dezanove anos, do grupo 300, posso assegurar que os trabalhos de menor qualidade sdo
bastante visiveis, pois transbordam dos olhos e da boca dos discentes para o exterior, ndo
havendo trabalho mais publico que o ato da docéncia. Tudo o que se faz tem logo um
critico a julgé-lo, comecga nos nossos alunos e, ainda ndo saimos das aulas, j& a comunidade
escolar sabe 0 que se passou la dentro. As paredes das salas sdo como vidros ou melhor
transparéncias que tornam esta uma das profissdes mais honestas que possa existir. E como
vinha afirmando, um trabalho menos exaustivo na ambicdo da partilha de saberes é logo
identificado, e posso assegurar com firmeza que sdo casos raros, mas de tal forma
exacerbados que servem para por em causa toda uma classe, generalizam a opinido que a
sociedade tem de nos! Verifico com cada vez maior frequéncia que os grandes defensores
dos professores nem s@o professores, e um dos argumentos em nossa defesa que mais me
encoraja e sermos reconhecidos como os criadores de profissdes. Em qualquer profisséo do
mundo subjaz um mestre, que, melhor ou pior, se entregou a transmisséo de conhecimentos
e ao fomento das capacidades e habilidades dos seus alunos que Ihes possibilitassem o
alcance de determinados fins que o poderiam tornar eximio em varias ou numa matéria

especifica. Como tal, ser professor é abarcar em si todo um mundo que se pretende
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transformar. Mas um professor tem de primeiro reconhecer a sua ignorancia e assumir-se
como alguém que nunca se cansa de aprender, tendo a nog¢do que muita da aprendizagem
adquirida pelo caminho da vida, precisa ser reposta, porque se vai perdendo por falta de
estimulo e utilizacdo. A frase magna de Sdcrates: “S0 sei que nada sei ”(Platao), deve ser
continuamente reconhecida, uma vez que o dia em que abdicar da humildade, por ja
acreditar deter o saber necessario, tornar-se-& numa pessoa insuportavel de dificil
convivéncia. Assim, é de extrema importancia que um professor nunca deixe de estudar ao
longo da sua vida e ndo se acomode ao saber feito da persistente repeticdo de conteudos,
ano tras ano. Deve, pois, continuar a investigar de forma autonoma, atualizando-se
permanentemente através das suas pesquisas em agdes de formacéo - cuja oferta, saliente-
se, tem vindo a diminuir - conhecendo e usufruindo dos melhores recursos e das melhores
estratégias que lhe possibilitem praticas de ensino proficuas, envolvendo os seus alunos na
partilha de conhecimentos, transmitindo-lhes as sementes que, em seu momento, também
Ihe foram oferecidas, comunicando-lhes a maneira mais adequada para fazer essas
sementes darem frutos e esse frutos poderem dar novas sementes, que cheguem a cada vez
mais mentes.

Uma sociedade sem educacdo é facilmente manipulavel, a equidade e a tolerancia pelas
diferencas ndo podem nunca ser esquecidas, enquanto partilhamos o pouco que sabemos.
Nesta partilha, e sempre consciente que devemos dar 0 maximo de nds no minimo que
fazemos, podemos contribuir com 0 nosso grdo de areia para promover uma sociedade que
se baseie nos verdadeiros ideais de democracia, mais culta € a0 mesmo tempo mais justa,
assente nos valores da liberdade, da igualdade e da fraternidade, que cabe a todos os
professores ministrar. E esse 0 caminho que tento seguir, na encruzilhada de situagdes, que

compdem o universo escolar e, por mim, diariamente vivenciadas.

62
Relatorio PES — Sonia Ribeiro



Universidade de Evora Relatoério PES — Sonia Ribeiro

8. BIBLIOGRAFIA

Alarcado, Isabel. (2003). Professores Reflexivos em uma Escola Reflexiva. Sdo Paulo: Cortez Editora.
Boterf, Guy Le. (1994). De la compétence. Essai sur un attracteur étrange. Paris: Les Editions d'Organisation.

Conselho da Europa. (2001b). Portefélio Europeu de Linguas. Retrieved from http:www.coe.int/portfolio.

Conselho da Europa [CE]. (2001a). Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas - Aprendizagem,
ensino, avaliagdo. EdicGes ASA Retrieved from http://sitio.dgidc.min-
edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/724/Quadro_Europeu_total.pdf.

Escola Secundaria com 32 Ciclo Amato Lusitano [ESAL]. (2008). Projecto Educativo 2008-2011.
Escola Secundaria com 32 ciclo Amato Lusitano [ESAL]. (2009). Projecto curricular de escola 2008-2011.

Fernandes, Domingos. (2006). Revisitando a revisdo curricular (1997-2001): um contributo para pensar o
futuro do ensino secundario. Educagdo Temas e Problemas.

Kraschen, Stephen. (1982). Principles and Practice in Second Language Acquisition.

Mendoza, Antonio Fillola, Lopez, Amando Valero, & Martos, Eloy Nuiiez. (1996). Diddctica de la Lengua para
la Ensefianza Primaria y Secundaria. Madril: Akal.

Ministério da Educacdo. (1986a). decreto-lei 46/86. Ministério da Educacdo.
Ministério da Educacdo. (1986b). Lei de Bases do Sistema Educativo. Ministério da Educacgdo.

Ministério da Educagdo. (1991). Programa de Espanhol - Programa e Organizagdo Curricular [Nivel de
Iniciagdo]. Ministério da Educacdo.

Ministério da Educacdo. (2011). despacho n25328/2011 de 28 de mar¢o. Ministério da Educacdo.

Ministério da Educagdo [ME]. (2001). Curriculo Nacional do Ensino Bdsico - Competéncias Essenciais. Lisboa:
Retrieved from http://www.dgidc.min-edu.pt/ensinobasico/index.php?s=directorio&pid=2.

Despacho n? 17169/2011, DR, 22 sério n2 245 - 23 de Dezembro de 2011 (2011).

Mira, Antonio Ricardo, & Silva, Lino Moreira da. (2007). Notas sobre o valor formativo do sumario, na aula.
Educagdo: Temas e problemas, 4.

Morgadez, Manuel del Pino, Moreira, Luisa, & Suzana Meira. (2010). Es-Pa-fiol Tres Pasos — 112 A2: Porto
Editora.

Morin, Edgar. (1994). Os sete saberes necessdrios a educag¢do do futuro: Editora da UNESCO.
Pacheco, José Augusto. (2001). Curriculo: Teorias e Praxis. Porto: Porto Editora.

Perrenoud, Philippe. (2000). Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed Ed.
Perrenoud, Philippe. (2003). Porqué construir competéncias a partir d escola. Porto: Edi¢cdes Asa.
Pinker, Steven. (1994). Language Instict. New York: Harper Perennial Modern Classics.

Platdo. A Republica (142 ed.): Gulbenkian.

Prass, Alberto Ricardo. (2012). Teorias de Aprendizagem. Retrieved from
http://www.fisica.net/monografias/Teorias de Aprendizagem.pdf

63
Relatorio PES — Sonia Ribeiro


http://www.coe.int/portfolio
http://sitio.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/724/Quadro_Europeu_total.pdf
http://sitio.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/724/Quadro_Europeu_total.pdf
http://www.dgidc.min-edu.pt/ensinobasico/index.php?s=directorio&pid=2
http://www.fisica.net/monografias/Teorias_de_Aprendizagem.pdf

Universidade de Evora Relatoério PES — Sonia Ribeiro

Rolddo, Maria do Céu. (1999). Gestdo Curricular — Fundamentos e Prdticas. ME-DEB.
Sonsoles Fernandez. (2001). Programa de Espanhol - nivel de iniciagdo. Ministério da Educagdo.

Wikipedia.). Retrieved 2 de junho de 2014, from http://pt.wikipedia.org/wiki/Noam Chomsky

64
Relatorio PES — Sonia Ribeiro


http://pt.wikipedia.org/wiki/Noam_Chomsky

Universidade de Evora Relatério PES — Sénia Ribeiro

65
Relatorio PES — Sonia Ribeiro



9.1.

ANEXO | - GRAFICOS SOBRE OS DADOS PESSOAIS E SOCIAIS

RECOLHIDOS SOBRE A TURMA

Numero de alunos

Composi¢ao da Turma - Agrupamento de Turmas

Alunos de 112 Ano:

W Tecnologia e Desporto
M Cientifico Tecnolégico
W Ciéncias Socioeconomicas

M Artes Visuais

Sexo feminino e masculino




Idades

Numero de alunos
[ T e R o S - ¥ 2 B = ) I o s B e

W 15anos
W16anos
m17anos

W18anos

Numero de alunos

Retencgoes

Bnunca M2vezes

Wlvez
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Naturalidades

12

10

Numero de alunos
(=]
1

M Castelo Branco
M Franca

m ldanha-a-Nova

4 - M Lishoa
2 .
0 |
Residéncia
14
w 12 -
2
5 10
©
o 8 - M Castelo Branco
o
© 6 - M Penha Garcia
£
S 4
=
2 1
0 _
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Agregado Familiar
&

7 alunos
7
6
5

4 alunos
4
3
2
laluno laluno laluno
1
0
W Pais MPaiselrmdo MPaiselrmdos MMaee Avos maternos B Mae

Beneficio Escolar

14
§ 12 -
3 10 ~
©
o 8 - M Escaldo B
-]
o 61 B Sem beneficio
7]
E 4
3
2 2 -

0 .
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14

12

10

Numero de pais ou EE

Estabilidade Profissional dos pais ou EE

M Paisempregados

M Paisdesempregados

= Mdes empregadas

W Maes desempregadas
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9.2. ANEXO Il - PLANIFICAGAO ANUAL
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‘C)‘ ES/3 Amato Lusitano de Castelo Branco
Do O o am conshucso..
/’v'

Planificacdo anual de Espanhol iniciacdo -11° - Professoras: Margarida Reis e S6nia Ribeiro - Manual: Tres Pasos
Competéncia Objetivos Unidade Conteudos Estratégias Avaliacdo Tempo
comunicativa didatica
.competéncia linguistica: | . Desenvolver uma | 1— Relagdes . identificar . Falsos amigos . revisdes sobre os observagdo de . diagndstica
competéncia entre diferengas entre as . referéncias socioculturais | contetddos documentos . Observagdo
- lexical cultural e Portugal e duas linguas e lecionados no ano direta
- gramatical civilizacional da Espanha culturas. anterior . descri¢do de imagens .trabalho de casa | 1¢
-semantica lingua espanhola. . exposig¢do oral com . trabalho periodo
- ortografica 2- Escola . descrever a sua . arotina escolar . presente de preparagdo prévia individual
. Apropriar-se de rotina escolar . sistemas de ensino indicativo . trabalhos de +- 38 aulas
Competéncia um conjunto de .contrastar o .superlativos .pré-leitura de pares/grupo
pragmatica: conhecimentos sistema educativo . apécope de documentos .caderno do aluno
que ressaltam da portugués e adjetivos ficha de
- competéncia funcional lingua e cultura espanhol. .interrogativos . leitura de documentos | autoavaliagdo
- competéncia dos paises futuro imperfeito para recolha de .heteroavaliagdo
discursiva hispanofalantes. 3- Jovens descrever alguém . identificacdo pessoal .expressdo de informagdo formativa
(amigos e .caracterizagdo fisica condigdo .sumativa
Competéncia . Desenvolver companhias) | .expressar gostos .gostos pessoais .pronomes .Leitura expressiva
sociolinguistica competéncias possessivos e . leitura recreativa -
.Conhecimentos prévios estratégicas. pessoais (conto)
da cultura e civilizagdo .presente do .manual
espanholas . Utilizar conjuntivo .Escuta ativa de textos | . caderno de
corretamente os 4- . expressar relagdes pessoais .Pretéritos e cangdes exercicios
.Dados histdricos sobre o | recursos Relagdes sentimentos .amizade (diferencas) . material
ensino em Espanha. Iinguisticos pessoais .identificar e .amor .marcadores . Exercicios de audiovisual e
disponiveis em e contexto descrever distintas temporais verificagdo da multimédia
. 0s tempos livres dos situagOes de familiar relagdes de . futuro do compreensdo oral e caderno disrio
jovens espanhdis comunicagao. parentesco indicativo escrita T
. prémios Goya. .condicional . dicionarios 22 periodo
.cinema espanhol . Construir a sua .quadro +- 32 aulas
|dent|ldade pessoal 5- . descrever os . atividades de lazer . expressdo de 'TIC .
através do ) . . jornais
desenvolvimento 'I:ernpo de passatempc.)s' .cinema frequgncna revistas
. dcio e outras atividades | .desporto . relativos
da personalidade, de bcio .mapas
responsabilidade e ’ . panfletos

autonomia.

.cartazes




. Desenvolver um
espirito critico
através de uma
permanente auto

e heteroavaliagdo.

. utensilios reais

. pratos tipicos 6- . pedir e indicar . viagens através do varios | . numerais. . observagao
hispanicos Em viagem diregOes meios de transporte . tempo dos direta
. dieta mediterranea: . solicitar . campanhas de seguranca | passado . trabalho de casa
patrimdnio imaterial da informacoes na condugdo rodovidria. . imperativo . trabalho
humanidade . fazer uma .estilo indireto . redagdo de textos individual
reclamagao . trabalhos de
. comparar os meios . legendagem de pares/grupo
de transporte imagens/ fotografias .caderno do aluno
.descrever o bom e .ficha de
. cidades patrimonio da mau condutor autoavaliagdo
humanidade .heteroavaliacdo
formativa
.sumativa
7- . dar conselhos . CONSUMO e consumismo . pronomes
Alimentagdo | .dar a opinido (lojas, restaurantes...) pessoais de objeto
e Consumo .expressar desejos .rotinas alimentares

.expressar
acordo/desacordo
. valorizar habitos
alimentares
saudaveis
.contrastar habitos
e costumes

. alimentos e pratos tipicos
. pesos e medidas

direto e indireto

. imperativo
afirmativo e
negativo

. imperativo com
pronomes pessoais
.presente do
conjuntivo
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. Patrimdnio natural
da humanidade, de
Espanha e da América
Latina

8_
Saude

9- Cidade

10- Férias

. descrever os
habitos
relacionados com a
higiene pessoal e
com a saude

. perguntar pelo
estado fisico e
responder

. explicar sintomas

. localizar e
descrever cidades
. comparar lugares
. relatar agbes no
passado
.argumentar e dar
opiniGes sobre as
cidades

. salide/doencas
. cuidados corporais
. alimentagdo saudavel

Cidade: lugares e aspetos
especificos das cidades
espanholas e da América
Latina

.paisagens, hotéis, meio
ambiente e ecoturismo

. oragdes temporais
com indicativo

. Oragdes
temporais com
subjuntivo

.interrogativas
diretas e
indiretas

. tempos do
passado e do
futuro

. tempos e modos
verbais

. oragdes
Adverbiais

. conetores

. exercicios de
memorizagao

. atividades de
simulagdo.

.elaboragdo de
cartazes informativos
ou outros.

.manual

. caderno de
exercicios

. material
audiovisual e
multimédia

. caderno diario
. dicionarios
.quadro

.TIC

.jornais
.revistas
.mapas

. panfletos
.cartazes

. utensilios reais
.emissoes
radiofdnicas e
televisivas
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9.3. ANEXO Ill — CRITERIOS DE AVALIAGAO DA DISCIPLINA DE ESPANHOL 119

CRITERIOS DE AVALIACAO DE ESPANHOL

OBJETO DE AVALIACAO ITEMS/PARAMETROS INSTRUMENTOS Valores
(0a 100%)
(0a20)
85%
Valores:
17
Testes sumativos 8 valores
1. 1.1. Escrita: 3 valores
COMPETENCIAS COMPETENCIAS
DE ESPECIFICAS Fichas de trabalho
APRENDIZAGEM Trabalho individual
Trabalho de grupo
Conteudos
programaticos da
disciplina Leitura
Questionarios orais
Apresentagoes
de trabalhos
2.1. } .inter\{érp c9m frequéncia 10%
PARTICIPACAO, e Pertlnenlﬂé- ) Fichas de trabalho Valores: 2
DOMINIO DA levanta dilvidas e da Utilizaggo das TIC '
LINGUA OPINIOES. Grelhas de registo de
. revela facilidade de r N &l 1 valor
ESPANHOLA ~ observagdes
expressdo oral e 0 1 valor
expressao escrita. Portefollols
realiza os TPC. Questionarios orais
2. .apresenta o material
COMPETENCIAS necessario para a aula.
TRANSVERSAIS .revela interesse e 5%
2.2. empenho nas atividades Valor:1
VALORES E propostas alor:
ATITUDES .e responsavel no
cumprimento das tarefas 0,5 valores
.respeita as normas 0,5 valores

.é regularmente pontual
.é assiduo




9.4. ANEXO IV - ¢{QUIEN SOY YO?

67

ES/3 Amato Lusitano de Castelo Branco

O_—:;uro @ cpy\siru;.ac

63 S0y e ?

e Asignatura Curso

e Minombre de pila es

e Miapellido es . (foto)
e Miapodoes /no tengo Apodo__
e Mi claseesel 119 y soy el nimero
e Tengo anos ,naci en , mi fecha de
nacimiento es .Vivo con
y tengo hermano(a) (s)/ no

tengo hermanos

e laciudad /localidad donde vivo se llama y es un lugar

e Escogi estudiar espaiol porque

e El curso anterior las tareas que mas me interesaron desarrollar en clase fueron las

siguientes:
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e Siguen por orden decreciente, de las que mas me gustaron (1)a las que menos he

apreciado(5), las actividades lingtisticas:

expresién oral___;

comprensiéon oral__;

- expresion escrita___;

comprension escrita ;

gramdtica___.

e En miopinién, un buen profesor de espaiiol tiene que ser

e Este curso me encantaria desarrollar el siguiente(s) proyecto(s) en la asignatura de

espanol:

UN RATITO MAS SOBRE Mi:

e Soy una persona con las siguientes virtudes

e Sin embargo, tengo también defectos:

e Mis aficiones son

e Micomida favorita es

e Mi color favorito es

e Me gusta vestir
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e Mimusica favorita es/son

e Mibanda favorita es/son

e Milibro favorito es/son

e Mi pelicula favorita es /son

e Me dan rabia las personas que

e Me encantan las personas que

e Estas vacaciones, he estado en y me lo

pasé

e Mi email es y el teléfono

moévil es
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9.5.

ANEXO V - GRELHA DE AVALIACAO FORMAL DA ORALIDADE

Categorias Ambito Corregao Fluéncia Desenvolvimento Interagao Total
tematico e
coeréncia Nivel

25% 15% 10% 25% 25% 100%
Pontos 50 30|10 |0 30 /20|10 | O 20 | 12 | 4 50 {30 {10 | O 50 |30 | 10 200
Alunos
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15

N3 | N2 | N1 N3 | N2 | N1 N3 | N2 | N1 N3 | N2 | N1 N3 | N2 | N1




Os descritores adotados, a semelhanga da grelha, foram os mesmos propostos pelo GAVE:

Nivel Ambito — 25% Corre¢dao — 15% Fluéncia - 10% Desenvolvimento Tematico e Interagdo — 25%

Coeréncia — 25%

- Para satisfazer as - Usa com razodvel corregdo: - Produz enunciados: - Fornece informagdo limitada. - Estabelece contactos breves,
3 necessidades comunicativas - muito curtos; -Liga frases com conectores elementares e utilizando as expressées comuns
elementares usa: - um reportdrio lexical - com pausas; mais frequentes. mais simples.
limitado; - com falsas partidas;
-estruturas gramaticais - com reflexdes evidentes. - Exprime-se e reage a um leque

-um leque de padrdes simples. limitado de fungdes linguisticas

frasicos elementares; elementares.

-expressoes feitas; - Pronuncia suficientemente
-vocabuldrio suficiente. clara para ser entendida. -Indica se estd ou ndo a seguir
aquilo que se diz.

- Incompreensdes frequentes
em situagdes ndo habituais.

- Usa com um controlo muito - Produz enunciados: - Fornece informagdes bdsicas, embora - Estabelece contactos sociais
1 - Usa um reportério basico de | limitado: - muito curtos/isolados e com muitas concessdes ao sentido da basicos, utilizando as formas de
palavras e expressbes simples - estruturas gramaticais estereotipados; mensagem. delicadeza do quotidiano mais
relacionadas com situacdes simples; - com muitas pausas. simples.
concretas. -um reportdrio - Liga palavras ou grupos de palavras com
memorizado. conectores muito simples. - Reage a um leque muito
limitado de fungdes linguisticas
- Pronuncia entendida com elementares.
algum esforgo.
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9.6. ANEXO VI - PLANIFICAGAO DA UNIDADE DIDATICA



Espanhol iniciagdo 119

‘6)’ €5/3 Amato Lusitano de Castelo Branco
> O Tekaro o conshucse.

Planificacdo Unidade Didatica: Alimentagdo e Consumo

Ano letivo 2011-2012

Professora: Sénia Ribeiro

Temas transversais: educagdo para a cidadania; aspetos sociais e culturais dos paises onde se fala espanhol, préximos dos interesses e motivagdes dos alunos.

Competéncias Objetivos Conteudos Estratégias/ Avaliagao Recursos Tempo
comunicativas funcionais lexicais gramaticais tarefas

competéncia . Desenvolver uma .Dare . utensilios de .Verbo no Estratégias: . diagnéstica .manual 22 periodo

linguistica: competéncia compreender cozinha; imperativo . observagdo de 16 horas
cultural e instrugdes; . alimentos afirmativo e documentos . observacdo direta | . cadernode | letivas

“lexical civilizacional da . bebidas negativo exercicios
lingua espanhola. . Compreender . sabores . descri¢do de .Oralidade;

-gramatical uma receita; . textura .Pronominalizagdo imagens _material:
. Apropriar-se de . instrugdes dos verbos no . exposicdo oral Leitura audiovisual

R Anti um conjunto de . Escrever uma . pesos e medidas imperativo com preparagao expressiva; o

semantica ; - o, .. ! multimédia
conhecimentos que | receita e explica- . mesa posta prévia

- ressaltam da lingua la; . elementos de um | . verbos de desejo .pré-leitura de .Comportamento

-ortografica > caderno

e cultura dos paises restaurante/bar documentos /atitudes; o
- hispanofalantes. . Pedir para ser . notas e moedas . nomes: género, diario
Competéncia . . . .
P servido num bar, . tipos de nUmero e grau . leitura de . Assiduidade/

pragmatica: . dicionari
. Desenvolver cafetaria ou pagamento documentos para pontualidade; - dicionarios

_competéncia compe{te.nuas restaurante; . horas . a,dJetlvos: género, recolha d~e formativa

funcional estratégicas. numero e grau informagdo .quadro

unciona . Reconhecer os .sumativa

. . Utilizar pregos e leitura expressiva .TIC

-competencia corretamente os comparar. .autoavaliacio

discursiva recursos linguisticos . leitura recreativa .jornais
disponiveis em (conto) .heteroavaliacgo

Competéncia situagOes de .Escuta ativa de .revistas

sociolinguistica comunicagdo. textos e cangdes .mapas
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competéncia . Construir a sua identidade pessoal . Solicitar um .tipos de lojas | imperativo com | . exercicios de .cartazes 22 periodo
linguistica: através do desenvolvimento da produto; . cores pronomes verificagdo da 26 horas
- lexical personalidade, responsabilidade e . tamanhos pessoais compreensdo oral e . utensilios letivas
autonomia. . Pedir e dar . padrdes . pronomes escrita reais
- gramatical informagdo . textura pessoais de .consulta de
. Desenvolver um espirito critico sobre pregos; | .saldos sujeito dicionario e glossario _alimentos
-semantica através de uma permanente auto e .devolugdes/ . visionamento de (reais)
heteroavaliagdo. .Reagir face trocas excertos de
- ortografica ao0s pregos e . faturas séries/programas tecidos
Compreensao oral: compara-los; . gorjetas espanhdis ’
. identificar informagdes globais e . horas . registo de emisses
. ) . .emi
especificas e mensagens orais sobre | .Perguntar se vocabulario RPN
J - - . ~ radiofdnicas e
Competéncia temas do ambito familiar, emitidas existe um . formulagdo de L
p icacio direta: determinad hingt b televisivas
pragmatica: em comunicagdo direta; eterminado |p9 eses so re‘
produto e aquilo que se vai anfletos
- competéncia . captar o essencial das emissdes de responder; ouvir ou ler a partir P
. radio e de TV sobre temas da de conhecimentos
funcional . . . . . .BD
atualidade ou interesse pessoal Pedir e dar prévios e da situagdo
- quando forem proferidos num tom informagdo de comunicagdo. N
- competéncia . cangbes
pausado. sobre
. . diferentes .dedugdo de
discursiva x . .
Expressdo oral: produtos conteldos através do
. . participar em didlogos, de forma sentido geral de um
Com;:'eten'cla? compreensivel, com situagdes texto;
sociolinguistica habituais
. falar de atividades quotidianas . contraste entre
presentes, passadas e futuras, vocabulos em
expressar interesses e gostos; portugués e
. fazer uma breve exposi¢do sobre espanhol.
um tema previamente preparado
. utilizar estratégias de comunicagdo
83
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Competéncias Objetivos Conteudos Estratégias/ Avaliacao Recursos Tempo
comunicativas funcionais lexicais gramaticais tarefas
competéncia .Compreensao escrita: .inferéncia do 22 periodo
linguistica: . identificar informag0des globais e significado de termos 16 horas
- lexical especificas, ideias principais e desconhecidos a letivas
secundarias, dados e opinides, em partir do contexto e
- gramatical documentos auténticos, de extensdo da analise das
limitada, relacionados com temas palavras (derivagdo,
-semantica gerais e com temas do programa. composigdo, familia
de palavras, palavras-
- ortografica . antecipar o significado de alguns chave)
elementos através do contexto e dos
aspetos socioculturais. .identificagdo de
dificuldades e a sua
Competéncia . ler individualmente textos com solugdo.
pragmatica: apoio visual (bandas-desenhadas, . trabalhos individuais
historias graficas, publicidades,
- competéncia cartazes e anuncios) e literatura . trabalhos de pares e
funcional para jovens, usando eficientemente de grupo.
o diciondrio e demonstrando
. compreensdo através de uma
- competéncia . e
atividade especifica.
discursiva = .
.Expressdo escrita:
. . redigir mensagens sobre temas
Corr1p.eten’c|e? especificos, adequando-as a situagdo
sociolinguistica e utilizando as normas bdsicas da
comunicagdo escrita.
.Abordagem sociocultural
. relacionar experiéncias pessoais
com as dos jovens do pais ou paises
onde se fala a lingua-alvo, a partir de
materiais usados na aula.
84
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Competéncias Objetivos Conteudos Estratégias/ Avaliacao Recursos Tempo
comunicativas funcionais lexicais gramaticais tarefas
competéncia Desenvolvimento da autonomia Tarefa final da 22 periodo
linguistica: .usar conhecimento adquirido, alimentagao 16 horas
- lexical controlando e corrigindo as suas Preparar uma dieta letivas
produgdes e capacitando para completa /Jum menu /
- gramatical corrigir as produgdes alheias. uma refeigdo
-semantica . mobilizar estratégias de Tarefa final compras:
comunicagdo e aprendizagens .ir ao restaurante, a
- ortografica disponiveis para superar as uma loja e comprar
dificuldades na atividades de .Experimentar a
compreens3o e expressao e para fungdo do
rendibilizar o estudo e o progresso empregado- vender.
Competéncia na lingua.
pragmatica:
- competéncia
funcional
- competéncia
discursiva
Competéncia
sociolinguistica
85
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9.7. ANEXO VIl — PLANO DE AULA



‘(—)‘ €S/3 Amato Lusitano de Castelo Branco

O ko am conshucse

Exemplo de uma planificagcdo de aula

Data: Unidade:
Ligdo n2 Alimentacdo e
Sumario previsto: Conclusion de las presentaciones sobre las compras y vendas en | Consumo

tiendas. Cena en un restaurante. Repaso de los usos del imperativo afirmativo y negativo.

Pronombres de objeto directo e indirecto. Las particularidades del verbo gustar.

Competéncias transversais: educacao para a cidadania, respeito pelas diferentes culturas, aspetos sociais e
culturais dos paises de lingua oficial espanhola.

Conteudos

Funcionais Lexicais Gramaticais Socioculturais
. Dar e compreender . alimentos .Verbo no imperativo Gastronomia espanhola
instrucdes; . bebidas afirmativo e negativo Dieta mediterranica

. sabores Horario das refeicdes em
. Pedir para ser servido num | . textura .Pronominalizacdo dos Espanha
bar, cafetaria ou restaurante; | . instrugdes verbos no imperativo

. pesos e medidas

. mesa posta .verbo “gustar”.

. elementos de um

restaurante/bar

. hotas e moedas

. tipos de pagamento

Atividades/ Estratégias
Diélogo sobre as personagens espanholas: Arancha e Paco, reconhecidos pela turma.
Visualizacdo de um video de um jantar num restaurante do sitio: YouTube (escuta ativa)
Questionario oral dirigido sobre o video visualizado (descri¢do de imagem, espaco, tempo, pedidos...)
Levantamento de vocabulario. Expressdes idiomaticas.

talheres, pratos, copos, guardanapos, galheteiro, jarra, saladeira, tijela, chavenas...)

informacdes. Redacéo de respostas. Corre¢do no quadro.

Ficha de trabalho sobre contedidos gramaticais- Imperativo, pronomes pessoais. Autocorrecao.
PowerPoint sobre o uso do imperativo.

Revisdes sobre o verbo “gustar”. Coro de varias expressoes.

Audi¢do da musica de Manu Chao: “Me gustas tu”.

grupo).

Tempo: 90 minutos

Revisdo de vocabulario sobre os utensilios usados numa mesa posta, com produtos reais (mesa, toalha,

Leitura e compreensdo de um breve didlogo sobre um jantar vivenciado por Arancha e Paco. Recolha de

Tarefa final: elaboracdo de um menu e de uma simulagdo escrita e oral num restaurante (trabalhos de

Avaliagdo: Observacdo direta, pela interagdo verbal (leitura e expressdo oral), através do empenho na realizacdo dos
trabalhos de grupo e, formativamente, com a regulagdo do trabalho dos alunos, com o feedback, com as fichas de

trabalho escrita sobre o texto ou sobre a gramatica.

Recursos : documentos escritos, internet, colunas, computador, videoprojetor, quadro, caneta, tela, misica.

Observagoes: Se a internet ndo funcionar, a misica “Me gustas tu” pode ser escutada num leitor de CD.
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9.8. ANEXO VIII - FICHA DE TRABALHO
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Espafiol Il- curso académico
11/12

‘(? ’ ES/3 Amato Lusitano de Castelo Branco
v/ m»‘o 2 @nﬁlﬂ.&c_’z‘d.“

Imperativo afirmativo/ Imperativo negativo
Unidad didactica- Alimentacién y Consumo

o

Nombre: clase __ n

1. Aranchay Paco estan en un restaurante y van a pedir la cena. Lee los dialogos.
a) Complétalos con los verbos en imperativo afirmativo o en imperativo negativo.

ARANCHA - jHola! Buenas noches! i Nos puede dar el menu, por favor?
CAMARERO — Aqui lo tenéis.

ARANCHA — Muchas gracias. (mirar), Paco, (acercarse),
(pedir) primero.

PACO - Gracias, pero puedo leerlo contigo, évale?
ARANCHA - Si, claro.
(Minutos después)

PACO - (Ilamar) el camarero, por favor.

ARANCHA — Por favor.

CAMARERO — jYa han elegido! {Qué van a tomar?

ARANCHA - Tomo gazpacho de primer plato y paella de plato principal. De postre fruta. Para
beber agua del tiempo.

PACO - (beber) zumo o una cafia, venga que agua en un restaurante. (Me
estas tomando el pelo?

ARANCHA — jEs que a mi me gusta el agua! Me lo puedo permitir, ési no te importa?

PACO - jPor supuesto! (perdonarse). (Para el camarero) Para mi,
(traer) lo mismo que para mi amiga. Me voy a beber agua por ti.

(Minutos después)
CAMARERO - jQué aprovechen!

ARANCHA - (coger) un trozo de mi paella, ya estoy satisfecha!



PACO — Pero si no la has tocado.

ARANCHA — Estoy a régimen...

(Después del postre)

PACO — (Para el camarero) (traer) la cuenta, por favor!
CAMARERO -Si, ahora mismo ya la traigo éTodo junto o separado?

ARANCHA — Junto y en efectivo.

2. Selecciona la opcion correcta sobre el uso correcto de los pronombres personales
con el imperativo.
2.1.Paco, mira el mendu.
a) Mira-te-lo. b) Paco, miratelo. c) Miratelo.

2.2. Arancha, dame la sal.

a) Dasemela. b) Damela c) donamela

2.3. Tened la cuenta.
a) Tenedsela b) tenedla c) ten dela

3. Transforma las frases, sustituyendo los nombres subrayados por los pronombres
correctos, usando el imperativo de los verbos.

a) Ponlasal en la salada.

b) No pongas la salsa en la ternera.

c) Bebe un zumo de naranja, esta muy rico.

d) Cogeme ese cuchillo.

e) Traiga una servilleta y la cuenta.

i OJALA TE VAYA BIEN!

" Profesora: Sénia Ribeiro
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9.9. ANEXO IX — TESTE DE AVALIAGAO
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6 ESCOLA SECUNDARIA/3 DE AMATO LUSITANO

TESTE DE AVALIACAO SUMATIVA

Duracgéo da Prova: 90minutos

Modalidade: escrita

e As suas respostas as questdes deverdo ser escritas em folhas especificas que lhe serdo
fornecidas.

e Na&o deverd escrever no presente enunciado, pois, nesse caso, respostas serao
anuladas.

e Podera usar diciondrios unilingues e bilingues

1. Lea el texto:

Las vi de lejos, venian con poco equipaje, las tres caminaban alegres, miraban
alternadamente hacia al cielo azul descontaminado y hacia la gente que esperaba a
los pasajeros. Se acercaban al edificio del aeropuerto Tepual. Sara era la primera, con
su andar resuelto y un poco brusco, su pelo oscuro corto y desordenado. Cargaba en
su mano derecha una maleta roja, ya vieja, y en su mano izquierda un paquete
rectangular cubierto con papel de diario. Parecia bajar de un tren mas que de un
avion. Sara era una mujer que no prestaba a las apariencias y eso me maravillaba.

La seguia Isabel, caminando con sus tipicos pasos cortos, cuidados y
coqguetos. Vestia una blusa blanca y falda plisada gris por debajo de la rodilla, llevaba,
como no, su imprescindible necessaire. La juvenil cola de caballo sujetaba su pelo
rubio, parecia una universitaria.

La dltima era Maria, en cualquier parte del mundo yo reconoceria ese caminar,
las caderas adelante, como si fuese su proa, con los hombros y las piernas
bamboleandose detras. Con ambas manos libres, trataba de pelearse al viento que
insistia en taparle los ojos, mezclando su largo pelo con los pafiuelos al cuello.
Colgaba del hombro un pesado bolso naranja. Lucia un vestido de volantes de varios
colores, con unas chanclas rojas.

Al encontrarnos, nos reimos y nos abrazamos mucho.

- jAna, parece mentira que estemos aqui, contigo todas juntas de vacaciones! —
decia Sara mientras me cefiia la cintura con su abrazo.

- Si, parece mentira. jPor fin! jA mil kilbmetros de distancia de nuestros trabajos!
Sin hijos, marido, empleadas, sin CASA!- Isabel alz6 la voz en una especie de
grito de libertad, de alivio.

Yo estaba muy feliz de poder disfrutar de mis amigas. Subimos a la camioneta que
nos llevaba hacia la casa que habia pertenecido a mi abuela. Todas estabamos
hablando al mismo tiempo. Contaban lo dificil que habia sido el viaje, pero que habia
sido por una buena causa: poder disfrutar de las vacaciones juntas, después de un
largo afio de trabajo. Para ir a la casa, teniamos que cruzar el lago en la lancha de
Manuel, ex pescador y gran conocedor de la zona. Maria estaba encantada con él, y
ya pedia que hiciese una tormenta, para quedar atrapada con él en el lago.

Hacia diez afios las vi por primera vez, era una helada mafiana de julio, en
Santiago de Chile, cuando asisti a la primera reunion. Yo iba a dirigir un departamento
en el nuevo Instituto de Investigacion. Tenia una experiencia académica de sobra, por
mis largos afios en la Universidad como docente de filologia. En la sala habia mucho
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humo, habia cuatro mujeres en la sala, solamente conocia a Dora, mi antigua
compafiera de universidad, que me habia invitado a ocupar el lugar. Dora hizo las
presentaciones, pero yo apenas reparé en sus nombres de tal forma rapida nos
presentd. Isabel era la ma&s guapa, rubia, de ojos verdes y estaba embarazada,
provenia de la Universidad Catdlica, y era profesora de Geografia en el Instituto, pero
tenia un master en ciencias de la pedagogia y cursaba un doctorado, era muy
responsable. Sara tenia el tipo chileno, del tipo de mujer que lleva bien a cabo lo que
emprende. Parecia disfrutar con la comida, aunque no era gorda, pero seguramente
pasaba la mitad de la vida a dieta. Vestia pantalones azules y un suéter de lana
gruesa, como las que tejian las abuelitas. Era ingeniera civil, su trabajo en la empresa
estaria ligado a los varios proyectos que se producirian en futuro, ademas llevaria
también la parte administrativa. Maria era alta, vestia un blusén de algodon amarillo y
una falda lila, en degradé, como si fueran tres faldas distintas, alrededor del cuello se
juntaban al menos tres distintos pafiuelos. Por debajo de las faldas unas botas de
gamuza pesadas que le daban un toque francamente varonil era médica cirujana, y se
dedicaria a la investigacion en los huecos libres que le permitia el hospital. Yo era la
jefe de departamento, pero ella era la directora del centro. Ahi ha sido el inicio de una
gran amistad que nos llevo ese dia a pasar las vacaciones juntas lejos de realidad
profesional y personal

Marcela Serrano, Nosotras que nos queremos tanto (modificado)

| GRUPO - COMPREENSAO

1. Con base en la lectura del texto, de entre las varias opciones presentadas, por
grupo, a continuacién, escoja la mas correcta sobre su contenido.

- Escriba en su hoja de examen las letras correspondientes.

- Solo podra escoger una letra en cada grupo de opciones.

1.1.
a) La narradora esperaba a sus amigas en la estacion de tren.
b) La narradora esperaba a sus amigas en la camioneta junto al aeropuerto.
c) Ana esperaba a sus amigas en la estacién de aeromodelismo de Santiago de
Chile.
d) Ana esperaba a sus amigas en el aeropuerto de Tepual.

1.2.
a) La que iba delante del grupo era Maria.
b) Ana daba el brazo a Isabel.
c) La ultima era Maria
d) Sara iba al lado de Maria.

1.3.
a) Las amigas se quedarian en la casa de la tia de la narradora.
b) Manuel cedia su casa en el lago para que se quedasen las cuatro.
c) Estaban a cien quilémetros de distancia de sus casas.
d) La casa donde vivirian habia sido de la abuela de la narradora.
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1.4.
a) Las cuatro se conocian desde los tiempos en la Universidad.
b) Su amistad habia empezado porque todas trabajaban en el mismo hospital.
c) Se conocian desde hacia diez afios gracias a su amiga Dora.
d) Ana habia presentado las tres amigas hacia diez afios.

1.5.
a) Se quejaban del viaje, pero concordaban que habia sido por una buena causa.
b) Hablaban al mismo tiempo, comentaban que el viaje habia sido dificil y estaban
tristes.
c) Decian que hacer aquel viaje habia sido una experiencia inolvidable.
d) Sin parar de hablar, prometian nunca mas meterse en avion y volverian a casa
en tren.

1.6.
a) Se conocieron en una tarde de invierno en Chile, hacia diez afios.
b) Una mafana de verano, en julio, las amigas se encontraron por primera vez.
c¢) En invierno, un helado julio chileno fue testigo del inicio de la amistad entre ellas.
d) Se encontraron por primera vez en una reunioén, en octubre, era verano en Chile.

2. Transcriba del texto los sinénimos de las palabras a continuacion.
- escriba los sindnimos en la hoja de examen.

a) tempestad
b) entornoa
c) prefada
d) embalaje

2. Describa a cada una de las amigas de Ana, segun los tépicos
presentados.

a) Nombres;

b) profesion(es);

c) carrera(s);

d) caracteristicas fisicas.
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4. Relacione cada personaje a las caracteristicas que mejor se les apropian.

- En la hoja del examen escriba los nUmeros correspondientes a cada personaje con

las alineas correctas.

1. Ana
2. Isabel
3. Maria
4, Sara

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)
)
k)
1)

Viste de manera estrafalaria;

Es muy familiar, tiene varios hijos;

Vive a dieta, pero le encanta comer;

No le importa lo mas minimo su apariencia;
Cumple con lo que se propone;

Le encanta la forma de ser espontanea de Sara;
Parece la mas joven de las amigas;

Le gusta flirtear con los hombres desconocidos;
La que mas disfrutaba de estar libre de la rutina;
Es coqueta y vanidosa;

Es estudiosa y responsable;

Fue invitada por Dora para jefe de departamento;

m) Invité sus amigas a irse a la casa de Tepual.

Il GRUPO — FUNCIONAMENTO DA LINGUA

1. Lea atentamente todas las frases.

1.1. Por cada alinea seleccione en el recuadro abajo el ndmero que
corresponda al adverbio que mejor se ajusta a las frases.

-No se olvide de escribir en la hoja de examen la alinea y el nimero.

a) Esa dia, se volvieron a ver se alegraron mucho y se
abrazaron;

b) Lacasa, Ana estaba alojada, habia sido de su abuela

c) En lareunion estaban todas, fue asi se conocieron.

d) , disfrutan cuando estan juntas.

e) lIsabel habia pasado ferias sola desde que se habia casado.

f) , & pesar de que trabajar todas juntas, se daban
bien.

g) Seria peor para la recuperacion de Ana quedarse sola en
ese verano.

1-como; 2-cuando; 3-donde;

4-jamas; 5-siempre; 6-mucho;

7-muy; 8-afortunadamente

Relatorio PES — Sonia Ribeiro
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2. Sustituya las expresiones subrayadas en las frases por una de las tres
opciones presentadas con los pronombres de objeto directo e indirecto
correctos.

- No se olvide transcribir sus escojas para la hoja de examen.

2.1. Ellatenia un pelo muy largo.
a) Ella tenialo muy largo. b) Ella lo tenia muy largo. c) Ella se lo tenia
muy largo.

2.2. Después de instalarse en casa, Sara regal6 a Ana un paquete.
a) Saraloregal6 a ella. b) Sara se lo regalé. ¢) Sara le lo regalo.

2.3.  Maria, no tires_los trastos a Manuel.
a) Maria, no los tirese. b) Maria no se los tires. c)Maria, no tireselo

3. Leael siguiente texto.

3.1. Rellene los huecos numerados con una de las tres opciones
presentadas en el recuadro.
-En la hoja de examen escriba por cada niumero solamente una de las
alinea propuestas.

_1 algunos meses. A Maria le __ 2 una depresion. Sara 'y yo 3 con

Morelia, esperandola en el departamento. __ 4 toda la gente que __ 5. Por fin,
| 6__,ynos
7

- Por favor, nos os _ 8 de mi lado, os 9 . Me 10 miedo

quedarme sola.
- Por supuesto, carifio.- le __ 11 . — No nos 12 de aqui. Por eso,

13 . 14 gue animarte, 15 a hacer muchas cosas

juntas: ir de compras, salir de marcha, montar en bici, quedar con Isabel y
sus nifos; ir al cine; pasear en el parque, cantar... todo lo que 16
hacer.

- Solo 17 estar sin pensar, pero con vuestra compania.
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1. a) pasaron b) pasasen c) pasaban

2. a) diagnosticaron b) diagnosticaban c) diagnosticaran
3. a) estdbamos b) estamos d) estuvimos

4. a) ahuyentamos b) hemos ahuyentado | d) ahuyentan

5. a) llamo b) llamaria ¢) ha llamado

6. a) llegaba b) llegé c) ha llegado

7. a) pedio b) pidié C) pedia

8. a) moveis b) movais C) movis

9. a) necesite b) necesitaba C) necesito

10. | a)da b) daba c) dio

11. | a) he contestado b) contesté c¢) habia contestado
12. | a) moveremos b) movimos €) moviamos

13. | a) ha venido b) hemos venido c¢) habéis venido
14. | a)tienes b) tenias C) tuviste

15. | a) vamos b) iremos b) iba

16. | a) quieres b) quieras C) querias

17. | a) quero b) quiero C) queiro

4. Complete las oraciones, en la hoja de examen, con los nexos
correspondientes.

- a (temporal- inmediatez) llegé al departamento, nos
abrazo.

- Estaba depresiva, ___ b (causal- sinébnimo de “porque”) su hermana
habia muerto.

- Se quedaron solas, ____ ¢ (temporal- sinénimo de “después de que”

saliesen todos los amigos.
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lIl GRUPO - LEXICO

1. Identifique las siguientes profesiones, escribiendo la respuesta
correspondiente en la hoja de examen.

3. En un texto ( con un maximo de 50 palabras) describa la pareja con base
en fisico y vestimentas.
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IV GRUPO - COMPOSICAO

1. Escriba una carta (100-140 palabras aproximadamente) de acuerdo
con las siguientes indicaciones:

- Imagine que se va de vacaciones a Andalucia, escriba a un(a) amigo(a)
suyo(a) y cuéntele como lo esta pasando, dénde esta alojado(a), quiénes
ha conocido, los sitios que ha visitado o esta a punto de visitar.

- No se olvide de la estructura de la carta.

Atencion: No firme la carta.

iQué os vaya de maravilla!

Profesora: Sénia Ribeiro
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COTACOES

| GRUPO(53)

e P 2,5 pontos
7P 2,5 pontos
R PSP 2,5 pontos
P 2,5 pontos
PR 2,5 pontos
PR 2,5 pontos
72 10 pontos
PP 13 pontos
Q.o ea e ran et ran e raraararanrara e nrnnnn 15 pontos

Il GRUPO(54)

0 P 10 pontos
2 et teataeeeseeseeseeseestessessesessesstantantesetaenntanrens 12 pontos
G s Y 20 pontos
Qe et eieieeeeeeesteseeseeseeseesteereseseeaeantanrans 12 pontos

PP 15 pontos

2 e ieiereeeeaeeeeeeeeseeeeseessessessesessesetanrantaaetaeantanrans 35 pontos

IV GRUPO(43)

PR 43 pontos
TOTAL 200pontos
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