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Resumo. Este texto decorre do estu-
do realizado no ambito do Mestrado em
Ciéncias da Educagao — Supervisio Pe-
dagogica, concluido numa instituicao de
ensino superior portuguesa, € centra-se
nas questoes da literacia emergente em
contexto de jardim-de-infancia. Dada a re-
levancia desta problematica, interrogamo-
nos sobre a forma como os educadores de
infancia cooperantes e os estagiarios con-
seguem (ou nao), por meio de interagoes
e praticas de leitura, aproximar as criangas
do livro e da literatura infantil, promoven-
do a formagao de leitores precoces. Sendo
assim, seguimos a metodologia do estudo
de caso para mostrarmos a realidade de
trés contextos de supervisao (A,B e C) no
dominio da abordagem a leitura. Nas con-
clusoes, é evidente que o par pedagogico
C se destaca na promocgao de um ambien-
te literacito quantitativa e qualitativamen-
te rico de experiéncias significativas, refle-
tindo um investimento sério e constante
na promogao da leitura e da escrita.
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Abstract. This text results from the study in
the scope of the Masters Degree in Edu-
cational Sciences - Pedagogical Supervision
completed at a Portuguese University, and
focuses on issues of early literacy in the
kindergarten context. Given the importan-
ce of this problem, we sought to unders-
tand the way cooperating kindergarten
school teacher and trainees can (or not)
through interactions and reading practices,
bring children’s books, children’s literature
and children closer, by promoting the for-
mation of early readers. Thus, we followed
a case study methodology in order to show
the reality of three contexts of supervision
(A, B and C) concerning the approach to
reading. According to the conclusions, it
is clear that teaching pair C stands out in
promoting a quantitatively and qualitatively
rich environment regarding significant lite-
racy experiences and reflecting a serious
and steady investment in the promotion of
reading and writing.
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1-Introducao

Este texto decorre do estudo realizado no ambito do Mestrado em Ciéncias da
Educacio - Supervisao Pedagogica, concluido numa institui¢do de ensino superior por-
tuguesa, € centra-se em preocupacdes que acompanham a vida didria de muitos educado-
res de infancia, nomeadamente as relacionadas com as questoes da literacia emergente.
A educaciio pré-escolar ¢ uma etapa decisiva na vida das criancas e, conforme refere Sim-
Sim (2008) em Mata (2008: 7), “configura-se como um espaco de tempo privilegiado para
aprendizagens estruturantes e decisivas no desenvolvimento da crianca.” Neste sentido,

¢ importante que se ofereca uma educaco pré-escolar de qualidade, no que diz respeito a abor-

dagem da leitura e da escrita, para que as criangas possam atingir, no futuro, o sucesso educati-

vo e o bem-estar social, tendo o educador um papel determinante neste processo. (Fernandes

(2003) citado em Moniz (2009: 23))

Além de sensibilizar para o prazer da leitura, o educador de infancia pode desper-
tar a crianga para a importancia e fungdes da leitura, integrando todas as dreas de con-
tetido de forma articulada e ladica, facilitando este profissional a emergéncia de compor-
tamentos leitores. Para tal, os educadores de infancia necessitam investir no ambiente
educativo, dotando-o de livros infantis diversificados e outros materiais impressos de
facil acesso as criancas.

Dada a relevancia desta problemdtica, interrogdmo-nos sobre a forma como os
educadores de infancia cooperantes e os estagidrios conseguem (ou nio), por meio de
interacdes e praticas de leitura, aproximar as criancas do livro e da literatura infantil,
promovendo a formacio de leitores precoces. Sendo assim, este estudo visa mostrar a
realidade de trés contextos de superviso (A, B e C) no dominio da abordagem a leitura.
Neste artigo, para além de revermos alguns estudos nesta drea, analisamos e discutimos
os dados da nossa investigacio e apresentamos as respetivas conclusoes.

2 - 0 educador de infincia enquanto mediador do processo de promocao da leitura

Parece hoje ser consensual na literatura da especialidade que o contacto com o
livro e com a leitura/escrita pode comecar desde as idades mais precoces. Porém, nestas
faixas etdrias, o papel do adulto, do adulto mediador, seja ele o educador de infancia ou
algum membro da familia, ¢ indispensével. E afigura-se-nos que o papel desempenhado
pelo adulto mediador, no contacto e na interacio da crianca com o livro, ainda ndo estd
completamente interiorizado pelos diversos atores educativos. Azevedo (2006) e Cerri-
llo (2006) afirmam a importancia do adulto mediador, cujo papel passa por selecionar e
adquirir os textos que as criangas vao ouvir ler e vio contactar bem como proporcionar-
lhes a hipotese de dialogar com o texto, sempre no sentido do desenvolvimento da com-
preensdo leitora. Assim, Cerrillo (2006: 36) afirma que “Na literatura infantil, o media-
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dor €, quase sempre, o primeiro receptor da obra, que facilitard ideias e caminhos para
realizar leituras, e também para as escolher, porque o destinatirio da mesma € ainda um
ser em desenvolvimento.”

Conforme referem Tussi e Rosing (2009), o mediador deve “ensinar pelo exem-
plo”, demonstrando uma boa relacio com os livros, prazer naleitura e tendo formagao so-
bre o tema. S6 um profissional com total sensibilidade e conhecimento sobre as questoes
de leitura consegue fazé-la chegar as criancas de forma lidica e cativante, envolvendo-as
e motivando-as intrinsecamente a querer ouvir o que vai ser lido.

A este respeito Fernandes (2005: 10) diz que o educador deve assumir-se perante
o grupo como um “modelo de actos literdcitos: lendo, escrevendo, pensando e demons-
trando prazer com tudo isto.”

Mata (2008) também realca a importancia das atitudes e sentimentos de quem
medeia as interacdes da crianca com os livros € com a leitura. Através das interacdes par-
tilhadas de leitura, o mediador consegue transmitir a crianca o prazer e satisfacio que
retira do momento de exploracio dos livros.

Essa atitude positiva face a leitura vai ajudar a motivar a crianca a querer aprender
a ler, observar o mediador em leituras possibilita-lhe aprender “comportamentos de lei-
tor” na medida em que se vai apropriando de comportamentos carateristicos de um leitor
e mais tarde, perante um livro, reproduz esses mesmos comportamentos (Mata, 2008).

Mata (2008: 79) afirma ainda que “a forma como se I¢ ou conta uma histéria, tal
como toda a exploracio que a antecede ou lhe dd continuidade, sao elementos importan-
tes para o desenvolvimento da curiosidade e do interesse pelos livros e a leitura.”

De acordo com Cerrillo (2006), ninguém recusa que a pratica da leitura precoce
traz beneficios a crianga, ao nivel do desenvolvimento de competéncias de leitura e ao
nivel do desenvolvimento pessoal, permitindo-The compreender o mundo e as suas trans-
formagoes, facultando-lhe instrumentos para a critica e a capacidade de comunicar com
os outros em diversos contextos. O autor acima mencionado refere “O leitor ndo nasce,
faz-se: mas o ndo leitor também (...)”(Cerrillo, 2006:35), tudo depende das experiéncias
leitoras motivadoras ou ndo que geralmente acontecem em dois contextos: o familiar ¢ o
educativo.

A diversidade de interagdes carateristicas do contexto educativo permite alargar a
vertente social daleitura. Segundo Mata (2008), em idade pré-escolar, a leitura ndo ¢ um
ato solitario, como as crianc¢as ndo sabem ler, necessitam de alguém que lhes leia. Essa
interaco entre educadora de infancia e criancas permite trocar ideias e partilhar opinioes
alargando a vertente social da leitura. A partilha tipica desses momentos de leitura, no
contexto educativo, permite as criancas envolver-se na leitura e confrontar-se com gostos
diferentes dos seus, conhecer realidades diversas da sua desfrutando e explorando livros
novos e outros suportes de leitura.

De acordo com as Orentacées Curriculares para a bducagao Pré-Escolar (2002)
¢ essencial em educacio pré-escolar a diversidade de livros infantis, de modo a que as
criancas contatem com diversos textos: em prosa e poesia; mas também com livros com
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outro tipo de contetdo: enciclopédias, diciondrios, permitindo-lhes aumentar o conheci-
mento sobre esses suportes e facilitando a apropriacdo das funcoes da leitura. Nesta pers-
petiva o referido documento enuncia que “O gosto e interesse pelo livro e pela palavra es-
crita inicia-se na educacio pré-escolar.”, afirmando-se ainda que “O contato e frequéncia
de bibliotecas pode também comecar nesta idade, se as criancas tiverem oportunidade de
utilizar, explorar e compreender a necessidade de as consultar e de as utilizar como es-
pacos de recreio e de cultura.” (Orientacdes Curriculares para a Educacio Pré-Escolar,
2002: 72).

Assim, chama-se a aten¢o dos educadores para a importancia de proporcionar
as criancas momentos de frui¢io de livros em espagos proprios, as bibliotecas; sejam
as bibliotecas piblicas ou as bibliotecas da propria sala ou da institui¢do de educacio
pré-escolar. Fernandes (2005) refere que as bibliotecas devem compreender criancas e
adultos em leituras partilhadas, e mais do que um reftigio para a agitacio positiva de uma
sala ou um espaco onde os livros descansam e nio se estragam, a biblioteca deve ser um
espaco de descoberta e aprendizagem.

Todas estas acdes e praticas, imbuidas de intencionalidade educativa, com sentido
para as criancas e mediadas pelo adulto contribuem para a construcio do projeto pessoal
de leitor dos mais novos. O desejo de aprender a ler, a compreensio da funcionalidade
da linguagem escrita, o conhecimento de algumas regras do impresso e da natureza da
linguagem escrita concorrem para que a chegada ao 1.° ciclo haja uma entrada, certamen-
te mais motivadora, na aprendizagem formal da leitura e da escrita. A formacio do leitor
continua com a promogao didria da hora do conto e com o contacto frequente com todos
os tipos de texto, com especial relevincia para o texto de literatura para a infancia.

3-Metodologia

No presente estudo, o problema a investigar estd intimamente ligado a necessidade de se
conhecer o trabalho dos educadores de infancia cooperantes, junto dos estagidrios, rela-
tivamente a abordagem a leitura na educacao pré-escolar. Concretamente, pretendemos
compreender como os educadores de infincia cooperantes e os estagidrios, por meio de
interacoes e praticas de leitura, conseguem aproximar as criancas do livro e da literatura
infantil, contribuindo para criar hdbitos de leitura precoces.
Na tentativa de responder ao problema da investigacio, definimos os seguintes objetivos
especificos:

* Relacionar a formagfo inicial e continua, no ambito daabordagem a leitu-
ra, com as praticas pedagdgicas dos educadores de infancia cooperantes ¢ dos estagidrios.

* Compreender as concecdes pedagogicas dos educadores de infancia co-
operantes e dos estagidrios sobre a utilizag¢do dos livros infantis na abordagem a leitura.

* Caraterizar o papel do educador de infancia cooperante como orienta-
dor do estagidrio na promogao habitos de leitura em contexto pré-escolar.
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Atendendo a estes objetivos, partimos em busca das respostas aos seguintes pontos:
1) formacdo profissional e pessoal
2) concecoes de leitura
3) planificaciio da pratica pedagogica
4) supervisio da pratica pedagogica.

Neste estudo, seguimos a metodologia do estudo de caso que, de acordo com Me-
rriam (1988), “consiste na observacio detalhada de um contexto, ou individuo, de uma
tnica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico.” (Merriam (1988) citado
em Bogdan & Bicklen, (1994:89)). Entendemos assim, o estudo caso, como uma metodo-
logia, que nos permite aprofundar o conhecimento sobre a realidade que nos propomos
a investigar, neste caso em particular, as concecoes pedagdgicas quanto ao uso dos livros
infantis, no dominio daleitura, em trés contextos de supervisao na educacio pré-escolar.
Arnal, Rincon e Latorre (1992) acrescentam “El estidio de casos es un disenio de inves-
tigacion particularmente apropriado para estudiar un caso o situacion com cierta inten-
sidade en um periodo de tiempo corto” (Arnal, Rincon e Latorre (1992: 206)). Assim, a
metodologia do estudo de caso pareceu-nos ser adequada ao nosso estudo, uma vez que
a recolha de dados s6 podia ser realizada durante o periodo de desenvolvimento integral
das praticas pedagogicas das estagidrias.

A nossa amostra ¢ constituida por trés educadoras de infancia cooperantes e trés
estagidrias de uma instituicdo de ensino superior. Num dos jardins-de-infancia trabalha-
mos com os pares A e B, na outra institui¢io trabalhdmos com o par C.

A recolha de dados neste estudo foi realizada com base em dois instrumentos, o
inquérito por entrevista a cada participante ¢ a observagdo direta em cada um dos trés
contextos de supervisdo. Considerdamos que estes instrumentos sio adequados ao objeti-
vo tracado e em simultaneo conferem mais fiabilidade aos dados obtidos, uma vez que se
trata de duas fontes distintas de informacao. Assim sendo, realizamos as entrevistas e trés
observagoes diretas, uma em cada contexto de supervisao (par A, par B e par C).

4~ O estudo: anilise, discussao de resultados e conclusoes

Neste ponto, apresentamos e discutimos os dados do nosso estudo, relembrando
os objetivos ¢ destacando alguns resultados que nos ajudaram a retirar diversas ilacoes.
Neste estudo acompanhamos trés pares pedagogicos. Relativamente ao par A, a edu-
cadora de infancia tinha treze anos de servico e a estagidria frequentava o Mestrado em
Educagdo Pré-Escolar; no par B, a educadora de infancia possuia quinze anos de servico
e a estagidria frequentava o Mestrado em Educacio Pré-Escolar; e, por fim, no par C, a
educadora de infancia tinha também quinze anos de servico e a estagidria frequentava o
Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.
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No que diz respeito ao primeiro objetivo - Relacionar a formagao inicial e conti-
nua, no ambito da abordagem a leitura, com as prdticas pedagogicas dos educadores de
infancia cooperantes e dos estagidrios - foi do nosso interesse conhecer o processo curri-
cular académico das educadoras de infincia cooperantes e das estagidrias no ambito da
leitura em educacio pré-escolar. Entdo pudemos verificar que todas as entrevistadas, na
sua formaco inicial, frequentaram unidades curriculares relacionadas com a leitura e li-
teratura infantil. E importante sublinhar que as estagidrias B e C, ao serem questionadas,
ndo se limitaram a responder acerca das unidades curriculares frequentadas no curso,
mas acrescentaram o impacto que teve para si frequentarem essas unidades curriculares.
Ambas as estagidrias consideram que os conteudos lecionados nas unidades curricula-
res foram de extrema importancia e sobretudo esclarecedores, ndo s6 porque as instrui-
ram teoricamente sobre o tema, mas também porque as prepararam através de exemplos
concretos de atividades e da recomendacido de materiais, nomeadamente livros infantis.
Este contributo foi fundamental para melhorarem o seu desempenho na promogio de
atividades de leitura, durante o estagio curricular no contexto da educagio pré-escolar,
proporcionando momentos de qualidade as criancas. Em relacio a formago continua,
verificdmos que as trés educadoras de infancia cooperantes, em determinados momentos
das suas vidas, investiram na sua formacio continua, complementando conhecimentos
ao nivel da abordagem a leitura na educaco pré-escolar. De facto, as trés educadoras de
infancia cooperantes referem ter aderido a formagdes sobre o tema da leitura e da escrita,
promovidas pelo Movimento da Escola Moderna (MEM). Inclusivamente, a educadora
de infancia do par C assumiu o papel de dinamizadora em algumas sessoes sobre leitura
e escrita, no MEM, o que pressupde que a sua pratica tenha carateristicas interessantes
nesse ambito que podem ser partilhadas com outros profissionais. De referir ainda que,
em relacio aos modelos curriculares para a educacio pré-escolar, duas das educadoras
de infancia cooperantes (pares B e C) apenas tinham tomado contacto com eles na sua
formacdo continua.

Também quisemos perceber quais eram os hdbitos de leitura pessoais das educa-
doras de infancia cooperantes e das estagidrias entrevistadas e apurdmos que todas gos-
tam de ler, mas ndo sdo leitoras regulares, alegando essencialmente a falta de tempo. As
educadoras de infancia cooperantes sdo absorvidas pela rotina do dia-a-dia e as estagia-
rias impdem-se leituras no ambito da formacio inicial. Este aspeto ¢ comprovado espe-
cialmente pelos testemunhos das trés estagidrias, que estando em processo formativo dao
prioridade as leituras instrumentais, deixando de lado a leitura por prazer, por enrique-
cimento pessoal (Cerrillo, 2006). Como refere Azevedo (2006) “(...) ¢ imperioso que
os mediadores de leitura (...) sejam eles proprios bons leitores, que ndo apenas gostem
de ler, como leiam regularmente, exercitando essa actividade cultural com intensidade e
qualidade.” (Azevedo (2006: 27). Contudo, percebemos que embora as educadoras de
infancia cooperantes e as estagidrias ndo tenham hdbitos pessoais de leitura regulares,
no contexto de sala, leem para as criancas com frequéncia o que ¢ evidenciado na litera-
tura sobre o tema como sendo fundamental na formacio dos mais novos. De um modo
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geral, os trés pares de supervisio referiram desenvolver atividades de leitura com diver-
sas intengdes: promover o interesse ¢ gosto pelos livros; desenvolver a linguagem oral;
conhecer o cddigo escrito, assim como algumas das suas regras; criar habitos de leitura;
interiorizar regras de respeito pelo grupo, nomeadamente as necessdrias para a pratica
da leitura; estimular a imaginacio e a curiosidade; promover o conhecimento do mundo
e da sociedade. Intencdes estas que sdo corroboradas, entre outros, por Mata (2008) e
indicam que as entrevistadas possuem conhecimentos sobre o tema, assim como tém ob-
jetivos bem definidos neste ambito para atingir com as criancas, o que nos faz levantar a
hipotese desses conhecimentos terem sido proporcionados pelas unidades curriculares
no dominio da leitura e literatura infantil, durante a sua formacao inicial e continua.
Relativamente ao segundo objetivo - Compreender as concecoes pedagogicas dos
educadores de infancia cooperantes e dos estagidrios sobre a utilizacao dos livros infantis
na abordagem a lettura - podemos dizer que os trés pares de supervisao estdo de comum
acordo quando afirmam que as criangas podem iniciar o contato com os livros infantis ¢ a
leitura durante o primeiro ano de vida e quando revelam ndo ter duvidas de que a crianca,
quando vai para a educacio pré-escolar, jd leva um conjunto de conhecimentos sobre lei-
tura adquiridos em casa ou na creche. Tal como afirma Cerrillo (2006):
(...) fazemo-nos leitores ou ndo leitores com o passar do tempo, no decorrer de um processo for-
mativo no qual intervém o desenvolvimento da personalidade, e no qual vivenciamos experiéncias
leitoras motivadoras e desmotivadoras, quase sempre em dois tinicos contextos, o familiar € o

escolar. (Cerrillo, 2006: 35)

Do mesmo modo, todos os pares partilham a mesma ideia quanto as vantagens da
utilizacdo do livro para promover hdbitos de leitura, considerando-o um instrumento de
trabalho essencial, enquanto fonte de conhecimento e de prazer. As educadoras de infan-
cia cooperantes e as estagidrias valorizam portanto a aquisicio de competéncias do leitor
na primeira infancia e fazem-no conscientes de que serd um fator decisivo na sua adap-
tacio a0 1.° ano do 1.° ciclo do ensino bésico e, consequentemente, no sucesso durante o
seu percurso escolar. Porém as entrevistadas ndo se pronunciam sobre as questoes que
se prendem com o desenvolvimento global das criangas, no aspeto social e de cidadania.
Aparentemente, as entrevistadas ndo pensam nessa perspetiva alongo prazo. Nao pensam
que as competéncias do leitor e os conhecimentos de literacia que as criancas adquirem
na educaco pré-escolar lhes permitem ndo so ler livros para ter sucesso no 1.° ciclo, mas
ler o mundo, ler a sociedade onde vivem e permitem-lhes tornar-se livres e autbnomas no
ato da cidadania.

Nos trés contextos (A, B, C), confirmamos ainda a possibilidade de existir uma
relacio entre as concecdes das entrevistadas e a sua acio educativa. Embora as atividades
desenvolvidas nos trés contextos refletissem um grande investimento na promogao da
leitura, o contexto educativo do par C destacou-se por ser recheado de leitura e escrita.
Temos exemplos concretos - a partir de um livro, o par C criou condicdes (jogos para
descobrir letras, jogos para descobrir palavras, entre outros) para que existisse leitura
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no verdadeiro sentido da palavra; ia a biblioteca publica para pesquisar ou s6 para ouvir
historias novas; organizou a biblioteca da sala, que era considerada o centro de recur-
sos para enriquecer atividades noutras dreas. S3o, efetivamente, carateristicas de um
trabalho que reflete uma intencionalidade no ambito da aquisicio de competéncias que
certamente facilitardo a aprendizagem formal da leitura no 1.° ciclo. Ha portanto aqui
um distanciamento dos pares A e B, que embora demonstrem promover atividades de
leitura e desenvolver competéncias linguisticas nas criancas, ndo € seu objetivo antecipar
o ensino-aprendizagem da leitura, porque consideram-no uma carateristica do 1.° ciclo.
Contudo, outro fator que podera justificar esta diferenca nos procedimentos, prende-se
com o facto de o par C ser o tinico que implementa integralmente um modelo curricular,
seguindo rigorosamente os dias das saidas ao exterior, os dias para trabalho de texto, para
a hora do conto e a organizacio do espaco, dos materiais e do grupo. Isto ndo acontece
nos contextos dos pares A e B, que muito embora tenham referido aplicar o mesmo mo-
delo curricular, ndo o seguiam a risca, pois demonstraram mais flexibilidade para alterar
a hora do conto, iam com menos frequéncia a bibliotecas ou livrarias e ndo tinham um dia
definido para realizar trabalho de texto. Estes dois pares alegaram ter alguns momentos
de leitura por prazer, mas geralmente os livros eram utilizados de modo transversal, isto
¢, como meio para chegar a outras dreas (fazer pintura a vista, confecionar alimentos,
resolver situacdes problema, entre outros), nio se centrando tantas vezes na exploracio
do texto infantil quanto o par C, que trabalhava com a intencio de transmitir as criancas
um sentido critico para distinguirem um bom livro de um livro menos bom (por vezes
liam livros com 0 mesmo tema e comparavam para ver se faltavam partes importantes da
historia).

Outro fator de diferenciacdo da pratica pedagdgica entre os trés pares de super-
viso estd intimamente ligado a organizacio do espago para as atividades de leitura, con-
cretamente a organizacio da biblioteca da sala. Destacamos, pela negativa, o par B, que
além de ndo ter criado um ambiente acolhedor nesse espaco, também ndo investiu na
qualidade, quantidade e diversidade de materiais que estavam a disposico das criancas,
aspeto referido pela estagidria e confirmado por nds no dia da observacao direta. O par A
criou um ambiente agraddvel e convidativo, com acesso a vdrios livros, aproximando-se
mais da realidade do par C, que de acordo com a literatura ¢ a ideal para uma sala. Rea-
Icamos a quantidade, qualidade e diversidade dos livros infantis que estavam sempre ao
alcance das criancas, organizados por temas e etiquetados, sendo esta biblioteca conside-
rada pelas criancas e adultos um centro de recursos para diversas atividades durante todo
o dia.

Quanto aos critérios privilegiados na escolha de livros infantis, os trés pares des-
tacaram os gostos ¢ interesses das criangas (pares A, B e C), os temas dos trabalhos de
projeto (pares A, B e C), as ilustracoes (pares A, B e C), o texto (pares B e C), os autores
(par C), o nivel de desenvolvimento e competéncias adquiridas (par B), o Plano Nacional
de Leitura Ler + (par A), as situacdes problema (par A) e a faixa etdria (par A).
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No que concerne ao terceiro e dltimo objetivo: Caraterizar o papel do educador de in-
fancia cooperante como orentador do estagidrio na promo¢do de habitos de leitura em
contexto pré-escolar - percebemos que as trés educadoras de infincia cooperantes esta-
beleceram uma relacio de confianca com as estagidrias, partilhando com elas estratégias
e orientacdes que lhes permitiram melhorar o seu desempenho perante situacdes impre-
vistas ou dificuldades sentidas. No geral, as estagidrias indicaram que foi criada uma inte-
racdo muito positiva com as educadoras de infancia cooperantes, pois estas valorizavam o
trabalho realizado, faziam diversas sugestdes, ajudavam na resolucio de problemas, pla-
nificavam conjuntamente as atividades e fundamentavam as suas opcoes quanto a escolha
do material e das propostas de atividades de promocao de leitura, discutindo os objetivos
que pretendiam alcancar com as criangas.

(Quanto ao contributo das educadoras de infincia cooperantes na orientacao de
atividades de leitura junto das estagidrias, notdmos que estas eram despertas para a abor-
dagem a leitura e que conduziam vdrias atividades nesse ambito, no entanto verificimos
que as estagidrias também eram bastante sensiveis ao tema influenciando-se mutuamen-
te. Sabemos que existia com regularidade partilha de livros de historias e incentivo para a
utilizacio de livros de pesquisa nos trés contextos. Relativamente ao hdbito de frequentar
espacos de biblioteca com as criancas, constatamos que o par C organizava com mais
frequéncia atividades nesses espacos do que os pares A e B.

No que concerne a perspetiva sobre as praticas de promocio de leitura do parcei-
ro, as educadoras de infancia cooperantes indicaram que as estagidrias eram promotoras
de atividades de leitura, assim como as estagidrias dos pares A e C referiram que as edu-
cadoras de infancia organizavam com regularidade atividades de leitura e, em particular a
estagidria do par C, referiu considerar a educadora um exemplo a seguir, um modelo de
atos literdcitos (Fernandes, 2005). Inversamente, a estagidria do par B deixou transpare-
cer alguns indicadores, ao longo da conversa, que nos induziram para a possibilidade des-
ta considerar que a educadora de infincia cooperante podia investir mais nos materiais e
nas atividades de promocio de leitura.

Relativamente ao acompanhamento do trabalho no processo de superviso, ve-
rificimos que para os pares A e B era habitual reunir a sexta-feira para a auto ¢ hetero
reflexdo e que para o par C o acompanhamento era imediato as situacdes em vez de ter
um dia marcado. Assim sendo, podemos dizer que nos trés contextos existia um trabalho
de acompanhamento permanente s estagidrias.

Desta andlise e discussao de dados evidencia-se o trabalho desenvolvido pelo par
C. Este par implementava de forma coerente e sistemdtica um modelo pedagdgico na sua
acdo educativa (neste caso o MEM); realizava diversas atividades especificas no dominio
da leitura e da escrita; a biblioteca da sala do par C tinha uma maior quantidade e diver-
sidade de livros de qualidade ao alcance das criancas; havia um dia fixo para a realizacio
da Hora do Conto e para a atividade de trabalho de texto; este par tinha uma atitude mais
dinamica quer na exploracdo da biblioteca da sala quer da biblioteca publica. O par C
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destaca-se ainda por o seu ambiente educativo estar repleto de leitura e de escrita, cen-
trando-se a sua acdo mais vezes na exploracio do livro infantil.

5- Consideracoes Finais

Este estudo assumiu uma importancia basilar na nossa propria formacio e des-
envolvimento, na medida em que nos permitiu aprofundar conhecimentos no ambito da
abordagem a leitura na educaco pré-escolar e, simultaneamente, no dominio da super-
visdo pedagdgica. Permitiu-nos compreender os comportamentos das educadoras de in-
fancia cooperantes e das estagidrias face a abordagem precoce de leitura e verificar se
estes se mostravam consistentes com as suas concecoes. Por outro lado, permitiu-nos
conhecer o papel das educadoras de infincia cooperantes como orientadoras das estagia-
rias na promocio de habitos de leitura junto das criancas.

Os conhecimentos adquiridos a partir desta investigacio contribuiram ao longo
deste periodo para refletir e melhorar o desempenho enquanto educadora de infancia e
também educadora cooperante. Ao conhecer outras realidades, contextos, procedimen-
tos e convicgdes, conjuntamente com as informagdes cientificas adquiridas através da li-
teratura pesquisada, iniciou-se inevitavelmente um processo de introspecio que também
nos permitiu regular a nossa pratica pedagogica.

Esperamos que o estudo contribua de igual modo para que outros educadores de
infancia compreendam o interesse e a importancia dos livros e da literatura infantil, na
formacdo integral das criancas, reservando a essas obras um lugar distinto nas suas salas.
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