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RESUMO

O proposito desta investigacao € o de contribuir para a analise e compreensao
critica da préatica de Monodocéncia em comparac¢ao com o regime de Polidocéncia nas
5.2 e 6.2 classe em duas escolas, uma publica outra privada, do Ensino Primério, em
Angola.

Hoje em dia estéo disponiveis recursos com um elevado potencial em contexto
educativo, nomeadamente porque permitem que o0s professores, e mais
especificamente os alunos, possam aprender de um modo diferente do que
tradicionalmente ¢é feito na escola. E neste cenario de evolucdo do sistema educativo
em gue nos encontramos agora em Angola, que optamos por conhecer as percepcdes
dos professores acerca dos regimes de Monodocéncia e Polidocéncia.

Em concreto, pretendemos responder a questdo de investigacao:

- Qual a visao dos professores sobre a pratica de Monodocéncia a nivel das 5.2
e 6.2 classes no Ensino Primario em Angola?

Este estudo tem como objetivo principal analisar as percecbes e
representacdes que professores angolanos tém relativamente a estas duas praticas.

Dada a importancia atribuida ao que pensam professores, optamos por realizar
um estudo de natureza qualitativa, envolvendo professores de diferentes anos letivos,
nomeadamente da 5.2 e 6.2 classes do Ensino Primario em Angola, numa escola
publica e numa escola privada.

Os principais resultados esperados serdo o contributo para a compreensao dos
modos de trabalho mais adequados em torno destas praticas numa perspetiva de

maior acdo e de novas e diferentes abordagens ao ensino por parte dos professores.

Palavras-Chave: Sistema de Educacdo em Angola, Ensino Primario,

Monodocéncia, Polidocéncia, Percecéo e Representacado dos professores.



ABSTRAT

A SINGLE TEACHER AT THE 5.TH & 6.TH GRADE
OF PRIMARY EDUCATION IN ANGOLA: THE VISION OF
TEACHERS

With the aim of contributing to the understanding of the practice of a Single
Teacher on the 5th and 6.th grade in two schools, one public and one private, what are
their benefits over the Multiple Teachers experience, this research will focus on the
analysis and understanding of the practice of the teachers at the 5 th and 6 th grade of
Primary Education in Angola.

Nowadays, we have available resources with a high potential in educational
settings, particularly because they allow teachers and specially students to learn in a
different way than it is traditionally done in school.

This is the scenario of evolution of the system in which we now find ourselves in
Angola, in conjunction with my personal interest, which arises the idea of questioning
what is the vision that teachers have about these two regimes, Multiple Teachers
versus a Single Teacher.

Specifically, we intend to answer the research question about what is the vision
of teachers on the work of a single teacher at the 5th and 6th grade of Primary
Education in Angola?

This study aims to analize the perceptions that teachers have on these two
practices and search a further knowledge of each kind of teaching.

Given the importance attached to what teachers think, we have chosen to
conduct a qualitative study, involving teachers from different school years, including the
5 th and 6.th grade. It is in this context that we will study how these teachers see the
practice of a Single Teacher at the level of 5th and 6th grade of Primary Education in
Angola in a public school and a private school.

The main expected results are a contribution to the understanding of the most
appropriate ways to work around these practices in a larger perspective of action and
new and different approaches of teaching by the teachers. It is expected, firstly, that
teachers have a more collaborative and, moreover, that the processes of teaching and
learning in school may value creativity, innovation, improving therefore the quality of

learning and the daily work of teachers.

Key-Words: Single teacher, Multiple Teachers, perception of teachers, primary school,
education system in Angola.
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INTRODUCAO

Responder adequada e criativamente as questées do ensino no que diz
respeito a diversidade, é hoje um desafio constante tanto para os professores
como para as escolas e os sistemas educativos. Na sociedade atual existem
multiplas pluralidades, nas formas de socializacdo, de educagéo, de linguagem
e de comunicacgdo. Porém, a questdo da abertura das escolas, dos professores
e dos curriculos a diversidade é uma questao dificil. As investigacdes revelam
gue as concecdes dos professores acerca da diversidade cultural sdo confusas
e redutoras; enquanto alguns adotam uma concecao etnocéntrica, problematica
e preconceituosa, outros tém uma perspetiva relativista e romantica, ou com
excessiva valorizagéo das diferengas.

A formacédo reclama, assim, perguntas e respostas ao nivel da
organizacao e do desenvolvimento de politicas e de curriculos de formacao que
promovam uma Vvisdo critica da sociedade e uma agao educativa clarividente,
fundamentada e refletida.

As guestdes da educacdo em Angola sdo muito complexas e encontram-
se em pleno processo de transicdo. Sendo esta uma das principais razdes para
as constantes mudancas do sistema educativo, mudancas essas que geram
globalmente grandes oportunidades e grandes desafios.

Angola enfrenta ainda o combate a iliteracia, a reducdo das assimetrias
educacionais, a reducdo da taxa de analfabetismo e promove a reconstrucao
do sistema educativo e a escassez de recursos educativos, entre outros.

E necessaria uma reflexdio com todos os atores envolvidos na
comunidade educativa, principalmente a dos professores, pois na atual escola
publica de Angola o papel do professor, enquanto agente educativo, tem em
vista uma melhoria significativa da qualidade da educacéo no Pais.

O problema desta investigacdo surge com o facto de como é visto pelos
professores a pratica da Monodocéncia ao nivel da 5.2 e 6.2 classes, bem como
as suas vantagens e desvantagens em relacdo a Polidocéncia.

A Monodocéncia € um regime educativo em que um mesmo educador,

se ocupa de um grupo de alunos, dando-lhes todas as disciplinas necessarias



para a sua formacdo. Noutros termos, na Monodocéncia existe apenas um
unico professor que assegura todas as areas disciplinares.

Pretendemos com este estudo verificar se ha ou ndo contribuicdo da
Monodocéncia na melhoria da qualidade de ensino que se pretende assegurar,
como resultado da segunda reforma educativa da Angola independente.

Na perspetiva de monodocéncia, o professor Unico ndo se justifica por
ser polivalente mas, sim, porque é considerado um especialista em todas as
areas do curriculo. Mas sera que consegue ser? O que este docente possui, do
nosso ponto de vista, € uma preparacdo genérica, dos contedados tendo em
vista o caracter basico, ou estruturante, do primeiro nivel da escolaridade
obrigatdria. Provavelmente seguindo a logica de Sérgio (1918) que ja no inicio
do século XX, defendia que “O essencial é ter professores que saibam usar 0s
bons métodos de ensino. Reparem que nao nos referimos a professores que
conhecam bem os assuntos a ensinar; ndo digo mesmo ter professores que
conhecam bem as boas teorias de educacédo, lidas nos livros dos bons
pedagogos. Nenhum de nés ficara sendo um bom marinheiro por ler bons
livros.” (p. 19)

O regime da monodocéncia baseia-se em argumentos psicologicos e
sociolégicos que por si sO justificam uma pedagogia globalizante, nem
permitem aplicacdes curriculares integradas. A globalizagéo curricular, segundo
Pacheco (1996), conduz as aprendizagens por unificacdo de conteudos,
independentemente das areas curriculares.

Desde o inicio do século XX que a globalizacdo escolar, em alternativa
ao ensino por “disciplinas”, € uma questdo pedagogica em aberto, de acordo
com Decroly (1929), a crianca é colocada no centro da acdo pedagogica,
edificando a sua autonomia através da prépria experiéncia no seu meio social
conforme as suas necessidades e interesses existindo uma “percecdo dos
inteiros sem distingdo das partes”, que leva a substituicdo dos programas das
areas escolares por unidades de trabalho.

Como o ensino primario constitui a base de todo o esquema educativo
de um pais, a variante "melhoria de qualidade e eficacia de ensino" tem como
variante independente a "valorizacdo do professor'. E para que o professor

seja valorizado dentro do contexto da Monodocéncia do ensino primario, a sua



formacdo ndo lhe deve proporcionar uma especialidade voltada s6 para duas
disciplinas, evitando-se assim que ele ganhe aversdao ao dito regime
da Monodocéncia.

Em Angola, a Monodocéncia pratica-se no ensino Primario do
subsistema do ensino geral, no subsistema do ensino pré-escolar e na fase
primeira do subsistema do ensino de adultos (alfabetizacdo). Em todos os
outros niveis e subsistemas pratica-se a polidocéncia.

Esta investigagéo foi realizada a professores das 5.2 e 6.2 classes em
duas escolas priméarias, sendo uma delas privada, o Colégio Joaquina e
Sumbe, que é uma instituicdo educacional privada para o Ensino Geral, e a
outra publica, a escola n.° 5003 (Escola Paiva Domingos da Silva), que € um
estabelecimento publico de educacéo.

Para este trabalho que traduz o estudo exploratorio e descrito, optou-se
por realizar uma abordagem qualitativa, que consistira na aplicacdo de
entrevistas aos professores a respeito da sua visdo quanto a Monodocéncia e
Polidocéncia. Serdo nestas duas escolas, no qual serdo analisados os aspetos
referentes as suas vantagens e desvantagens.

Logo, a escolha mais adequada para o tipo de investigacéo pretendida
foi um estudo exploratério, que contribuird para uma compreensédo profunda e
detalhada das interacbes e das praticas de Monodocéncia e Polidocéncia no
novo sistema de ensino Angolano.

Confrontados com a necessidade de elaborar uma investigacéo original
e rigorosa, para a obtencdo do grau académico de mestre, desde cedo
optamos por uma tematica que estivesse ligada a realidade do nosso pais, com
grande preocupacdo pelo que € hoje o Sistema Educativo e as préticas de

Monodocéncia e Polidocéncia.
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OBJETO E JUSTIFICACAO DA INVESTIGACAO

Como referimos esta investigacdo tem como objetivo principal analisar a
perspetiva que os professores tém da Monodocéncia, em duas escolas
primarias de Angola, uma do Ensino Privado e outra do Ensino Publico, uma
vez que sao duas instituicdes distintas.

Consideramos necessaria uma reflexdo com todos os principais atores
envolvidos na comunidade educativa, assim 0 nosso estudo incidird nos
professores, pois na atual escola publica de Angola, o papel do professor
enquanto agente educativo, tem em vista a melhoria significativa da qualidade
da educacdo no pais. Ha& que refletir sobre as opinides dos professores em
relacdo a problemética da Monodocéncia no ambito da implementacdo do
programa da reforma educativa do ensino primario, em particular. Pensamos
gue deve ser feita uma analise dos progressos alcancados na melhoria da
gualidade de ensino com a implementacdo da reforma educativa. Serao
também identificados os principais constrangimentos deste sistema de ensino e
sera feita uma reflexdo das condi¢cdes atualmente existentes na implementacéo

da Monodocéncia e Polidocéncia no Sistema Educativo Angolano.

PROBLEMATICA DA INVESTIGACAO

Pretende-se responder a questdo de investigacdo, qual a visdo dos
professores sobre a pratica de Monodocéncia a nivel da 5.2 e 6.2 classes
do Ensino Priméario em Angola?

E neste sentido que se apresentam a seguir os principais referenciais
tedricos do estudo, em torno da problematica de investigacdo, a luz dos quais
se fundamentam e discutem opcdes, se levantam questfes e se reflete na
procura de um melhor entendimento sobre a problematica em andlise.

O problema desta investigacdo surge na necessidade de saber como é

vista pelos professores a pratica de Monodocéncia.
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QUESTOES DE INVESTIGACAO
Em torno da questao principal, qual a visdo dos professores sobre a
pratica de Monodocéncia ao nivel da 5.2 e 6.2 classes do Ensino Primério

em Angola? Pretendemos responder as seguintes questdes de investigacao:

1. Qual ou quais a(s) formacbes pedagodgicas complementares a formacao

inicial que os professores possuem?

a) Aplica essa fomacao no decurso das suas funcbes?

b) Quais as vantagens dessa formagcao?

2. De acordo com a formacao que adquiriu ao longo dos anos, sente que
esta totalmente preparado para lecionar essa(s) disciplina(s)?

3. Sera que o nivel de conhecimentos que possui vai de encontro aos

requisitos estipulados pelo sistema educativo vigente no pais?

4. Qual a opinido em relacdo a Monodocéncia, enquanto professor?

a) Considera-a vantajosa em relacédo a Polidocéncia?

5. Qual ou quais as vantagens da Monodocéncia nas 5.2 e 6.2 classes?

a) A Monodocéncia ao nivel da 5.2 e 6.2 classe em Angola deve

continuar a ser implementada conforme a legislacao vigente?

b) Esta deve continuar com professores especialmente preparados ou

gualquer professor pode lecionar a estas classes?

6. Em que anos considera, o professor, que os alunos devem passar para
um regime de Polidocéncia?

12



7. Considera os programas curriculares adequados as necessidades reais

do ensino?

8. Qual o numero de disciplinas a serem lecionadas que considera ser

adequado a este regime de ensino? Quais?

9. Considera o fator inovagdo uma constante nos nossos Sistemas

Educativos?

10.Qual a sua opinido acerca da introducéo da disciplina de Tecnologias de
Informacéo e Comunicacgéao (TIC) partir da 5.2 classe?

11.Considera ser essencial iniciar a aprendizagem de uma lingua

estrangeira na 5.2 classe?

a) Qual e quais as vantagens?

OBJETIVOS DA INVESTIGAGAO

a) Objetivo geral

Esta investigacdo tem como objetivo principal analisar quais as
percecdes dos professores em relacdo ao regime de Monodocéncia da 5.2 e 6.2
classe.

b) Objetivos especificos

e Verificar se os professores tém formacéo pedagdgica complementares a

formacado inicial, para o exercicio da funcao;

13



Conhecer se a formacgéo que estes professores adquiriram ao longo dos

anos, os prepara para lecionar nas 5.2 e 6.2 classes;

Analisar a importadncia dos cursos de formacdo inicial e continua,

valorizando a experiéncia profissional,

Conhecer qual é a importancia da Monodocéncia e as suas vantagens;

Compreender em que ano € mais importante que os alunos passem a

um regime de Polidocéncia;

Saber se o numero de disciplinas que sao lecionadas € adequado no

regime de ensino de Monodocéncia;

Analisar a importancia da introducdo da disciplina de Tecnologias de

Informacéo e Comunicacgéao (TIC) partir da 5.2 classe;

Identificar o grau de relevancia da aprendizagem de uma lingua

estrangeira a partir da 5.2 classe.

ORGANIZACAO DA INVESTIGACAO

A escola, para os elementos que nela estdo vinculados, ndo € apenas

um espaco onde se trabalham conhecimentos com os alunos, mas também um

espaco aberto que fomente a analise e decisédo de solucionar qualquer situacéo

gue melhore e produza sucesso no desempenho da comunidade educativa.

Neste contexto, este trabalho estruturou-se da seguinte maneira:

Introducdo, onde se aborda o problema do estudo, a importancia, os

objetivos do trabalho, formulacdo das questfes de partida e a delimitacdo do

estudo.
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De seguida, o trabalho foi dividido em duas grandes partes: uma
primeira parte onde se procedeu ao Enquadramento Tedrico e uma segunda
parte onde se explanou a Metodologia da Investigacao.

Na Parte | desenvolveu-se o referencial teédrico, definicdo de termos e
conceitos relacionados com o tema em estudo, bem como se tratou, de uma
forma genérica, algumas questdes fundamentais que serviram de base para a
realizacédo da pesquisa.

Na Parte Il tratou-se as questdes relacionadas com a metodologia
cientifica, tais como: o modelo de pesquisa, a populacdo e amostra, as técnicas
e instrumentos de investigacdo, os procedimentos utilizados e as dificuldades
encontradas durante a realizagéo do trabalho de investigacdo. Apresentou-se a
analise e interpretacdo dos dados recolhidos pelo instrumento de investigacao
utilizado e apresentaram-se as tabelas e respetivos graficos das sinteses das
entrevistas, refletindo o tratamento dos resultados.

Em funcdo das conclusdes, apresentaram-se propostas e sugestdes
visando contribuir para a analise e compreensdo das percecbes dos
professores em relacdo ao regime de Monodocéncia nas 5.2 e 6.2 classes, bem

como a sua comparacéao ao regime de Polidocéncia.
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PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO
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CAPITULO | - ANGOLA: BREVE RESUMO HISTORICO

1.1 TERRITORIO

A Republica de Angola fica localizada no cruzamento da Africa Central e
Austral, alguns consideram que ela se situa na Africa Central Ocidental, a sul
do Equador. “O seu territorio estende-se entre os 5 e os 18 graus de latitude
sul, e entre 12 e 24 graus de longitude leste de Greenwich” (Pélissier &
Wheeler, 2011, p. 25).

O pais é limitado a norte pela Republica Democrética do Congo (R D C),
a este pela R D C e pela Zambia, a sul pela Namibia e a oeste banhado pelo
Oceano Atlantico.

Tem como Capital a cidade de Luanda. O pais esta dividido em 18
Provincias e a Provincia mais a Norte, Cabinda, encontra-se separada das
outras pelo rio Zaire ou Congo. Tal como refere Pélissier & Wheeler (2011),
Angola tem uma superficie de 1.246.700 quildmetros quadrados e uma
populacdo de 20 900 000 habitantes. Segundo estimativa, de acordo com os
dados recolhidos no censo 1970.

Em termos de geografia fisica, Angola pode ser dividida em trés zonas
principais, de oeste para leste, em direcao ao interior. Primeiro ha uma regiao
costeira de terras baixas, com pouco mais de 150 quildbmetros no seu espaco
mais largo, que abrange quase toda a faixa longitudinal do pais desde o
extremo norte junto a foz do rio Zaire até ao extremo sul, junto a foz do rio
Cunene. Seguidamente tem-se uma regido composta por uma faixa estreita,
com subplanaltos, que se eleva de 300 a 1000 metros de altitude. A zona mais
oriental € um planalto e eleva-se numa série de mesetas com uma altitude
entre 1200 a 2100 metros aproximadamente.

Angola tem uma grande variedade de climas, flora e fauna. A dimensao
do territério é imponente. E uma das maiores unidades geograficas do
Continente Africano. Os seus mais de 1,24 milhdes de quildmetros quadrados,
equivalem ao conjunto das areas somadas dos paises Europeus: Franca,
Inglaterra e Espanha, ou catorze vezes e meia a area da antiga Metropole -
Portugal continental.
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Em relagdo a hidrografia, os principais rios sdo: o Zaire, o Cuanza, o
Cunene, o Cubango, o Cuito, o catumbela e o Cuando.

O rio Cuanza é o maior dos que nascem, correm e desaguam em
territério angolano. Até 1975, foi o maior rio de todo o império portugués.
Segundo Pélissier & Wheeler (2011), "o rio Cuanza era o corredor da migracao
ocidental dos povos africanos provenientes do leste e do norte. Para os
brancos recém-chegados, o Cuanza funcionava como uma auto-estrada para o
avanco do comeércio e da colonizagdo para o leste" (p. 28).

A maior bacia hidrografica de Angola situa-se na Provincia do Huambo
e no Municipio de Vila Nova, hoje denominada de Tchicala Tcholohanga. Ai
nascem os rios Cunene, Cubango, Cuando pequeno e Cutato num curto raio
de 40 quilébmetro.

E ao longo da costa atlantica que se encontram 0s principais portos de
Angola e localizam-se nas cidades de Luanda, Lobito, Namibe e Cabinda,
encontrando-se este Ultimo ainda em construcgéo.

No que diz respeito a producdo, Angola até 1973 foi produtora de cafe,
cana-de-acucar, algodao, cereais (milho, arroz, sorgo,etc.), feijao, gergelim,
gado, hulha, cobre, ferro, ouro, petroleo e diamantes. Hoje ainda exporta
petroleo e diamantes. O petrdleo que se produz em Angola 67% € extraido em
off-shore em Cabinda e os diamantes sdo maioritariamente explorados a partir

das Lundas.

Figura 1 — Mapa das Provincias de Angola

Congo-Brazzaville

Congo-Kinshasa

Lunda Norte

Lunda Sul

Cuando-Cubango

Namibie
Botswana

Fonte:http://www.portalsaofrancisco.com.br/alfa/capas/turismo/angola.php
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1.2 Os Povos E AS CULTURAS ANGOLANAS

Angola é uma sociedade pluralista composta por varios grupos culturais.
Pélissier & Wheeler (2011), refere que "os principais grupos
etnolinguisticos entre 0s povos angolanos sdo 0s seguintes: 0s bacongo, 0s
guimbundo, os ovimbundo, os lunda-quioco, os nganguela, os nyaneka-humbe
os herero e os ovambo" (p. 32).

De acordo com Castro (2006), os bacongo falam o quicongo e sao o
povo que se encontra mais a norte, no enclave de Cabinda e nas regides do
noroeste de Angola. Uma estimativa credivel dos anos 60, apontava que estes
eram cerca de 400 mil habitantes. Este grupo etnoliguistico manteve contactos
relativamente préximos com os europeus desde finais do século XV.

Os quimbundo falam o quimbundo e estdo localizados sobretudo nas
areas de Luanda, no baixo vale do Cuanza e sobem com o rio até Malange. A
populacdo quimbundo anda a volta dos 700 mil habitantes. Porém, pode incluir
outras 400 mil pessoas cujas culturas refletem as influéncias quimbundo,
nomeadamente os Ngoias da regido da Quibala na Provincia do Cuanza Sul.

Os ovimbundo também chamados "povo suave" habitam densamente o0s
planaltos centrais de Angola. Estes constituem o grupo cultural mais numeroso
desta sociedade plural, pelo fato de os seus antepassados terem sido contra a
escravatura desenfreada. Sdo mais de 5,7 milhdes de habitantes, ou seja mais
de um terco da populacdo africana do pais. Este povo tem habitos
tendencialmente migratérios, mais do que sedentarios. Os ovimbundo falam o
umbundo e participam numa diaspora espetacular, pela sua extensao e
importancia historica. Este povo esta distribuido por todo territério nacional,
contudo a sua origem provém da zona central do pais.

Os lunda-quioco constituem mais de 500 mil habitantes e vivem no
nordeste de Angola. Estes primordialmente habitavam na provincia de
Catanga. Os lunda migraram para o leste de Angola a partir do século XVI, os
guioco sdo mais numerosos do que os lunda, mas ambos 0s povos estdo
unidos por lacos histéricos de aliancas e matrimonio. Sao artisticamente muito
talentosos e a semelhanca dos ovimbundo, os quioco tém habitos migratérios,

percorrendo grandes distancias na Africa Central.
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Os povos nganguela (chamados em portugués ganguela), cuja
populacdo nos anos 60 se estimava em cerca de 350 mil, foram apanhados
entre os ovimbundo e os lunda-quioco. O termo "nganguela" para os
ovimbundo significa "ndo pessoa” num contexto de depreciacao tribal dos seus
vizinhos do oriente e do sul. Dividem-se em subgrupos: existem os Nhembas,
Ngonjelos, Calutchazes e outros.

O povo nyaneka-humbe conta com cerca de 150 mil individuos. Ao
contrario de muitos dos seus vizinhos do norte, este povo sempre tendeu a
resistir as influéncias exteriores. Vivem na regido do planalto da Humpata, na
Provincia da Huila e no vale do rio Cunene. Sao acima de tudo pastores de
gado bovino, deixando para as mulheres todas as atividades agricolas que
praticam. Devido a sua atividade principal que é o pastoreio sdo poucas as
criancas que frequentam a Escola.

O povo migratorio herero, que habita o sudoeste de Angola,é composto
por mais de 20 mil e vivem nas planicies aridas da Huila e Namibe. Os herero
dedicam-se essencialmente a criacdo de gado devido a sua cultura. Este povo
nao exerce outro tipo de atividades sedentarias; ao contrario de muitos dos
outros povos angolanos, os herero ndo tém chefes. Pertencem as culturas da
Namibia, tanto quanto do sudoeste de Angola.

O povo ovambo é um pequeno grupo, que conta apenas com cerca de
60 mil que habitam as planicies secas a leste da Provincia do Cunene. O gado
bovino, para eles, constitui uma parte importante da sua vida, embora se
envolvam mais na agricultura do que o seu povo vizinho, os herero. Este povo,
para quem as fronteiras modernas parecem nao ter qualquer importancia,
desloca-se regularmente para dentro e para fora da Namibia. Os mais fortes e
famosos membros do povo ovambo sdo 0os quanhama, que rondam os 50 mil,
0S quais resistiram a ocupacao portuguesa durante mais tempo do que a maior
parte dos povos vizinhos.

Estes povos sdo todos de origem bantu que penetraram e se
espalharam pelo territério que hoje se chama Angola, possivelmente no
principio do segundo milénio da era de Cristo.

Existem trés pequenos grupos ndo bantu em Angola que sdo o0s

bosquimanos, os cuissi e os cuepe. Contando apenas com cerca de dois a
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cinco mil individuos, os ndo bantu sdo sobretudo némadas do deserto, no sul e
sudoeste de Angola. Estes sdo os Ultimos sobreviventes dos antigos
cacadores-recoletores dos tempos primitivos. Estes homens de pele castanha
sdo marginais, quer em termos raciais quer em termos culturais. N&o
pertencendo exatamente ao grupo racial negro, possuem algumas
caracteristicas fisiolégicas do grupo mongol. N&o estdo integrados na
sociedade moderna porque, nos ultimos cinco séculos em que a presenca do
homem branco abundou nas suas terras, rejeitaram as influéncias bantu e
europeias e avangaram e avangam por sua conta e risco para o deserto duro

e indspito que, paulatinamente, os vai dizimando.

1.3 BREVE RESENHA HISTORICA

No ano de 1482, o escudeiro e depois cavaleiro da casa do Infante D.
Henrique, Diogo Céo , foi enviado por D. Jodo Il, Rei de Portugal, para realizar
duas viagens de descoberta da costa sudoeste africana. Na primeira viagem,
chegou até a foz do rio Zaire ou Congo e avancou pelo interior (Nascimento,
2013; Ramos, Sousa & Monteiro, 2011). Depois de ter regressado a foz do rio
Zaire, Diogo Cao colocou um Padrdao na margem esquerda do rio, na
localidade onde hoje se encontra a cidade do Soyo, antiga Santo Antonio do
Zaire. Na segunda viagem, feita no ano de 1484, Diogo C&o correu toda a
costa de Angola atual, chegando, portanto, até a foz do rio Cunene.

Durante séculos, a presenca portuguesa em Angola ndo se fazia sentir
sendo ao longo dessa costa descoberta por aquele navegador e nos
entrepostos comerciais nela fixados para a aquisicdo de escravos onde mais
tarde se acresceu a borracha. De acordo com Ramos,Sousa & Monteiro
(2011), a 25 de Janeiro do ano de 1576, reinava em Portugal o rei D.
Sebastido, Paulo Dias de Novais chegou a Angola e fundou a cidade de Séo
Paulo de Assuncao de Luanda, cujo nome evoluiu para Sao Paulo de Luanda e
depois Luanda, até hoje Capital de Angola. Depois de Luanda, a segunda
cidade que se fundou foi Benguela.

Durante o século XVII praticou-se simplesmente o comércio de escravos

na costa de Angola. E de salientar que, dentro desse século, com o
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enfraquecimento do poder régio de Portugal dominado pela Espanha, o0s
holandeses usurparam Angola por algum tempo. Todavia, Salvador Correia de
S&4 e Benevides, partiu do Brasil com algumas Forcas Navais e recuperou
Angola dos holandeses a 16 de Agosto de 1648, na Fortaleza de S. Miguel em
Luanda (Newitt, 2012).

No decorrer do século XIX, o Marques de Sa da Bandeira, Ministro da
Marinha dos reis D. Maria Il, D. Pedro V e D. Luis, tracou um plano que
viria contornar o problema do povoamento de Angola e de desenvolvimento
agropecuéario para o sul de Angola. A Provincia da Huila tinha como capital a
cidade de S& da Bandeira. No fim do século XIX, foi feita a execucdo do
programa obrigatério da ocupacéo territorial de Angola que como qualquer
outra das parcelas portuguesas em Africa, foram neste tracadas fronteiras
definitivas e uma ocupagdo efetiva. Assim, grandes contingentes militares
comandados por Generais tiveram que se mover para o “Ultramar” para ocupar
os territorios através da forga das armas (Teixeira, 2011).

Depois da guerra do Ultramar, nos meados do século XX, Angola
conheceu o seu maior arranque de desenvolvimento econdmico, gracas ao
aparecimento do Estado Novo na Metrépole (Teixeira, 2011). O Estado Novo
entrou em vigor apos a aprovacao da Constituicdo no ano de 1933, a qual se
adicionou o Ato Colonial, inspirado e redigidos pelo Professor
Doutor Antonio de Oliveira Salazar e que sO seriam cidaddos portuguéses
aqueles que, atingindo a maior idade, provassem que sabiam ler, escrever e
falar corretamente o portugués. Chamou-se a este ato a “Assimilagao”
(Teixeira, 2011). Falar e escrever corretamente o portugués, pressupunha
passar pela Escola e a Escola para o nativo ndo existia, havia sim, algumas
simulacdes educativas tuteladas pelas MissGes catdlicas e protestantes,

simplesmente para formar catequistas e pouco mais (Carvalho, 2011).
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CAPITULO Il - A EDUCAGCAO EM PORTUGAL E
ANGOLA

2.1 BREVE CARATERIZAGAO

Angola como pais independente ndo tem mais de 38 anos de existéncia,
portanto, a Educacdo de Angola estd sempre presente nos programas
educativos de Portugal desde o tempo da sua descoberta, ou seja, tempo
durante o qual Angola foi parcela pertencente ao Ultramar portugués (Carvalho,
2011).

Os governos de Portugal, quer os dos tempos monarquicos quer do
tempo republicano, tiveram sempre atencdo sustentada no que respeita a
educacéo nos territorios de lingua portuguesa (Carvalho, 2011).

O Sistema educativo portugués ganha forma de consisténcia nos
meados do século XIX. Em 1859, quando D. Pedro V era rei de Portugal, foi
criada uma Direcdo Geral da Instrucdo Publica. A 12 de Junho de 1870 essa
Direcdo foi transformada em Ministério de Instrucdo Publica. Por seu turno
esse Ministério durou apenas seis meses, porque em 27 de Dezembro de
1870, o Ministério foi extinto (Benedito, 2012, p. 87).

Registaram-se depois e por algum tempo longo, graves caréncias e falta
de capacidade no contexto educacional, dos diferentes governos, até que a 5
de Abril de 1890, ja com D. Carlos no trono de Portugal, se reinstitui novamente
0 Ministério da Instrucdo Publica.

O rei D. Carlos foi assassinado a 1 de Fevereiro de 1908 e, dois anos
depois, a Republica foi proclamada, isto a 5 de outubro de 1910. O governo
gue apareceu depois do fim da monarquia fez tudo para proteger a instrucéao
publica. Barros (1948), ressalta " o governo de Portugal apds a proclamacéao da
Republica publicou uma série de leis: a separacado da igreja do Estado, (...) a
reforma do ensino, etc." (p. 177).

Poder-se-ia dizer que o0s republicanos triunfantes legitimaram o
Ministério de Instrucdo Publica a 7 de Julho de 1913 e depois de reformas e
contrarreformas, mais tarde, e ja durante o regime da Ditadura Nacional se fez

aprovar a lei da "Remodelacdo do Ministério de Instrucdo Publica". A lei
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constava de doze bases e na sua primeira base lia-se "O Ministério da
Instru¢do Publica passa a denominar-se Ministério da Educacdo Nacional" a
justificacéo era privilegiar a educacdo em detrimento da instrucdo (Benedito,
2012, p. 88).

O Doutor Anténio de Oliveira Salazar utilizou a educacdo, mais
precisamente o Ensino Primario do seu tempo, para impor a sua ideologia
baseada na trilogia Deus, Patria e Familia, tendo ele acrescentado a estes
valores mais dois: Autoridade e Trabalho e da qual o nosso sistema educativo
é hoje herdeiro (Mineiro, 2007).

2.2 0 SISTEMA EDUCATIVO PORTUGUES

A estrutura institucional do Sistema Educativo portugués surge na Lei n°
46/86, de 14 de outubro, sobre as Bases do Sistema Educativo, com as
alteracoes nela introduzidas pela Lei n°® 115/97, de 19 de setembro, e a Lei n.°
49/2005, de 30 de agosto (Benedito, 2012).

Na sua ultima reformulacéo, essa lei define o sistema educativo como "o
conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a educacéo, que se exprime
pela garantia de uma permanente acao formativa orientada para favorecer o
desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a
democratizacdo da sociedade”.

O Sistema Educativo Portugués € laico e desconcentrado. O Ministro da
Educacao é o responsavel pela direcao politica do Ministério e € assistido por
dois Secretarios de Estado. Os Servicos Centrais encarregam-se das tarefas
de elaboracdo, desenvolvimento, coordenacdo, avaliagdo e inspecdo da
educacdo. Os Servicos Regionais sdo de carater desconcentrado e s&o
constituidos por cinco unidades organicas denominadas Dire¢cdes de Servico
de Educacdo, com o objetivo de aprofundar a autonomia das escolas,
implementando modelos descentralizados de gestdo e aproximando o
Ministério da Educacdo e Ciéncia dos estabelecimentos de ensino. (Decreto-
Lei n.° 266-F/2012).

24



Segundo a Lei de Base do Sistema Educativo (Lei N.° 46/86) ou LBSE
(1986), O Sistema Educativo portugués compreende: A educacédo pré-escolar,
a educacéao escolar e a educacao extraescolar. (Benedito, 2012)

A Educacao Escolar é o cerne da educacdo nacional e compreende os
Ensinos Béasico, Secundario e Superior. O ensino bésico é universal,
obrigatdrio e gratuito. Tem a duracdo de nove anos lectivos e estrutura-se em
trés ciclos de ensino sequenciais, sendo a ldade de inicio os 6 anos, feitos até
15 de Setembro do ano da primeira matricula. (LBSE, 1986). O 1° ciclo
corresponde a quatro anos de escolaridade, proporciona um ensino
globalizante da responsabilidade de um Unico professor, que pode ser auxiliado
por outros professores especializados em areas especificas como sejam as do
ensino de linguas estrangeiras, de educacdo fisica de tecnologias de
informagéo ou artisticas. O 2° ciclo compreende dois anos de escolaridade
organizados em areas interdisciplinares de formacdo basica de
responsabilidade de um professor por area, tendo em vista habilitar os alunos a
assimilar e interpretar critica e criativamente a formagcdo humanistica da
atualidade. O 3° ciclo abrange trés anos de escolaridade. Desenvolve o
curriculo respetivo no regime de um professor por disciplina ou grupos de
disciplinas afins.

De acordo com Benedito (2012) "No Ensino Basico assegura-se que
nesta formacdo sejam equilibradamente interrelacionados o saber e o saber
fazer, a teoria e a pratica, a cultura escolar e a cultura do quotidiano” (p. 91). O
Ensino Secundario do Sistema educativo portugués consolida a diversificacdo
e especificacado dos percursos educativos e formativos do momento. O Ensino
Secundario regular estrutura-se em quatro tipos de ofertas formativas: os
Cursos Cientifico-Humanisticos, distribuidos em: Ciéncias e Tecnologias,
Ciéncias Socioeconomicas, Ciéncias Sociais e Humanas, Linguas e Literaturas
e Artes Visuais; os Cursos Tecnologicos, que sdo dez: Construcdo Civil e
Edificacdes, Eletrotecnia e Eletronica, Informatica, Design de Equipamento,
Multimédia, Administracdo, Marketing, Ordenamento do Territério e Ambiente,
Acdo Social e Desporto, e os Cursos Artisticos Especializados: Musica, Danca
e Artes Visuais e Cursos Profissionais. Estes cursos foram concebidos com o

objetivo primario da qualificac&o inicial dos alunos para o ingresso ao mercado
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de trabalho e que conferem também certificagdo académica equivalente ao
Ensino Secundario, o que permite o prosseguimento dos estudos se tal for a
opcao do aluno interessado. E de salientar que o Sistema educativo portugués
contém o ensino pds-secundario através da oferta de Cursos de Especializacao
Tecnoldgica (CET). Estas sao formagfes poOs-secundarias ndo superiores, a
desenvolver na mesma area ou em area de formacédo afim daquela em que o
aluno obteve qualificagao profissional (Benedito, 2012, p. 92).

Quanto ao Ensino superior, este representa o nivel mais elevado da
oferta do ensino formal, tendo como condicdo de acesso a prévia titularidade
de um diploma do ensino secundério ou de pés- secundario. Benedito (2012)
afirma que o Ensino Superior no atual quadro da Lei de Base do Sistema
educativo de 1986 inclui duas vertentes: “O ensino universitario visa assegurar
uma solida preparacdo cientifica e cultural e proporcionar uma formacgao
técnica que habilite para o exercicio de atividades profissionais e culturais e
fomente o desenvolvimento das capacidades de concecédo de inovacdes e de
analise critica. O Ensino Politécnico "visa proporcionar uma solida formacéo
cultural e técnica de nivel superior, desenvolver a capacidade da inovacgao e de
analise critica e aplicacdes com vista ao exercicio de atividades profissionais”
(Benedito, 2012, p. 92 e 93).

2.30 SISTEMA EDUCATIVO EM ANGOLA

A educacdo em Angola pode ser vista em cinco diferentes horizontes
temporais: O primeiro vai da chegada de Diogo Céo a foz do rio Zaire 1482, ao
ano em que o Ministro da rainha D. Maria Il, Joaquim José Falcéo, autorizou 0s
governadores coloniais a assumir os destinos da Instrucdo Publica das suas
respetivas colénias 1845. O segundo vai desse ano, até 1878, ano em que as
igrejas catélica e protestante comecaram a afluir significativamente para Angola
com a sua aposta de evangelizar, civilizar e educar o povo encontrado. O
terceiro vai dessa data, a 1919, ano em que o governo da Coldnia de Angola
criou um Conselho de Inspec¢éo da Instrucdo Publica, assumindo, desta forma,
a responsabilidade pelo controlo da Instrucdo Publica colonial. O quarto vai

desse ano (1919) ao ano de 1974, ou seja, o fim da era colonial e do periodo

26



Salazar/Caetano que, com o advento do Estado Novo, deu a educacdo uma
feicdo mobilizadora da ideologia, e o quinto e Ultimo periodo € o da Angola
independente que comeca em 1975 até aos presentes dias, (Mineiro, 2007).

Benedito (2012), assinala umas episodicas datas importantes no século
XX, "Assim surgiu o Liceu Salvador Correia (1919); a Direcédo dos Servicos de
Instrucdo (1926); A Reorganizagdo da Instrucdo Primaria na Colénia de Angola
(1927), a Organizagdo dos Servicos de Instrugdo Publica da Colonia de Angola
(1929); o Conselho de Instrugdo Publica (1932); a Reorganizacdo do Ensino
Primario (1933); a Secretaria Provincial de Educacdo de Angola (1964) e a
instituicdo do Ministério de Educacédo, em 1975, altura em que foi proclamada a
Independéncia de Angola.” (p. 97).

Angola independente ja conheceu duas Reformas educativas. A primeira
data de 1980, serviu para se afastar do sistema seguido pelo governo
portugués, antes de libertar o territério, ja que a nova realidade cingia-se com o
sistema politico-econdmico dos paises da Europa do leste e de Cuba.

Nguluve (2010), declara "de acordo com o Decreto n° 40/80 de 14 de
maio o sistema educacional em vigor desde 1978 constituia-se em subsistemas
gue compreendiam as seguintes etapas: Educacao pré-escolar; Ensino Basico;
(de trés niveis - o primeiro da 12 a 42 classe; o segundo da 52 a 62 classe e 0
terceiro da 72 a 82 classe). Ensino Médio (dividido em técnico e normal); Ensino
Superior (bacharelato até ao terceiro ano e a licenciatura até ao quarto ou
quinto ano, dependendo do curso); ensino e alfabetizacdo de adultos" (p. 67).
Vale ressaltar que durante esse regime, a Monodocéncia sO se praticava no
primeiro nivel do Ensino Basico, isto é, da 12 a 4.2 classe.

Este sistema educativo era laico, gratuito e centralizador. O pais estava
em guerra civil longa e atroz. A sobrevivéncia dos cidaddos néo era obra do
acaso. Os termos como gratuitidade e igualdade ndo passaram de farsas
demagadgicas e logo se verificou que o Sistema educativo estava a adiar o
futuro do pais. Em 1986, o governo ordenou um Diagndstico do Sistema cujos
resultados foram claros em esclarecer que algo corria mal (Mineiro, 2007).

Em 31 de Dezembro de 2001, o Parlamento publica a Lei n° 13, que
modifica todo o figurino educativo, servindo assim de Lei de Bases do Sistema

Educativo de Angola, sistema que também viria a ser centralizado, laico e
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gratuito, mas desta vez em moldes mais consentaneos com a realidade em que
se deve viver. A Lei n® 13/01 serve de ponto de partida da segunda Reforma
Educativa do Ensino em Angola independente, que entrou em vigor em 2004.

O atual Sistema educativo angolano é teoricamente laico, integrante,
democrético, gratuito e obrigatério a nivel do Ensino Primario e do tipo
centralizado coordenado. Benedito (2012), refere que "O atual Sistema de
Educacdo comporta a Educacéo pré-escolar e a educacao escolar, esta com
trés niveis de ensino: o Ensino Priméario; o Ensino Secundario e o Ensino
Superior”. A Educacdo pré-escolar assegura a preparagdo para O €ensino
sistematico no Ensino priméario. O Ensino primario, obrigatério, unificado e com
6 anos de escolaridade, prepara os alunos para a continuagédo dos estudos no
Ensino Secundario e oferece um Ensino geral monodocente, que comporta a
Educacéao regular e a Educacao de adultos (Mineiro, 2007).

O Ensino Secundario esta repartido em dois ciclos. O 1.° ciclo oferece,
por um lado, uma formacéo geral, contendo a Educacéo regular e a Educacéo
de adultos, com a duracédo de 3 anos de escolaridade e, por outro lado, uma
formacéo profissional basica, destinada a preparar jovens e adultos para o
ingresso na vida ativa. O 2.° ciclo do Ensino Secundario oferece, por um lado,
uma formacéo geral na continuacdo da Educacéo regular e a Educacédo de
adultos, iniciadas no 1.° ciclo, com a duracdo de 3 anos de escolaridade e, por
outro lado, duas formacdes profissionalizantes, sendo a Formacdo média
normal destinada a formacdo de professores para o Ensino primario e a
formacdo média técnica destinada a formacédo de técnicos para os diferentes
ramos de atividade. Estes dois tipos de formacao profissionalizantes tém uma
duracéo de 4 anos de escolaridade (Mineiro, 2007).

O Ensino Superior tem dois niveis de formacédo: o nivel de graduacéao e
0 de pos-graduacdo. A Graduacdo comporta o Bacharelato, tem 3 anos de
duracdo e um carater terminal e a Licenciatura tem uma duracéo variavel entre
0S quatro e os seis anos de formacdo. A Pds-graduacdo pode ser académica
ou profissional. A Pdés-graduacdo académica compreende o Mestrado, com
uma duracdo variavel entre os dois e os trés anos; e o Doutoramento, cuja
duracdo varia entre 0s quatro e os cinco anos. A Pds-graduacao profissional

compreende a Especializacdo, de duracdo nunca superior a um ano. O
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Sistema possui, além disso, modalidades de ensino que véo desde a Educacao
especial, a Educacao extraescolar e a Educacéo a distancia.

J& nos referimos anteriormente que o n.° 1 do artigo 10° da Lei 13/01 ou
LBSE (2001) informa que a educacdo em Angola realiza-se através de um
sistema unificado constituido pelos seguintes subsistemas de ensino:
Subsistema de Educacdo Pré-Escolar, Ensino Geral, Ensino Técnico
Profissional, Formacédo de professores, Educacdo de adultos e do Ensino
Superior. Cada um destes Subsistemas, exceptuando o do Ensino Superior,

tem uma Direcdo Nacional a nivel do Ministério de Educac¢&o Nacional.
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CAPITULO Il - CARATERIZAGAO DO SISTEMA
EDUCATIVO EM ANGOLA

3.1 ESTRUTURA DO SISTEMA EDUCATIVO EM ANGOLA

O Sistema educativo de Angola teve como ponto de partida o sistema
educativo do tempo colonial. Este teve que ser adotado pelo menos no primeiro
ano letivo da nova era. Como o pais adotou logo nos primeiros anos da sua
independéncia uma ideologia politico-econémica diferente da anterior, viu-se
na necessidade de igualmente mudar o seu sistema de educacgao. E fé-lo
através de duas reformas educativas (Mineiro, 2007).

A primeira reforma esteve presente no periodo de 1976 a
2000. Tomaram-se varias medidas tendentes ao rompimento com a cultura
educacional do tempo colonial, numa ideia de se desenvolver um sistema
educacional voltado para a valorizagédo da cultura nacional. A situacao politico-
militar da época nao favoreceu um percurso salutar no dominio da educacéo e
indicadores de como existiam muitas anomalias referentes ao fraco
aproveitamento escolar dos alunos, ndo se fizeram tardar. Perante essa
situacdo, os responsaveis politicos do pais acharam por bem recomendar a
realizacédo de estudos mais aprofundados sobre o estado da Educacéo.

O Ministério da Educacdo, como recetor das recomendacdes em
guestdo, organizou um Diagnostico do setor no ano de 1986. Concluido o
diagnostico vieram a tona fraquezas graves e insustentaveis no Ensino de
Base, com repercussdes nos outros niveis de ensino. O Sistema de Ensino
entdo vigente dividia-se em Ensino de Base, Ensino Médio e Ensino Superior.

"Constatou-se que nao existia uma determinacdo precisa sobre o nivel
de conhecimento que um aluno devia ter a saida do Ensino de Base (hoje
ensino primario) e ainda existia uma grande diferenca entre o numero de
horas estipulado nos programas e o tempo real disponivel. De um modo geral,
os conteudos de ensino eram ambiciosos para as condi¢cfes concretas do pais,
nao existindo critério de que o programa é um documento oficial de

cumprimento obrigatério” (INIDE, 2009, p.7).
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Também foi referido que "em cada 1000 alunos que ingressavam na 1.2
classe, somente 142 concluiam o | nivel do Ensino de Base, dos quais 34
transitavam sem repeticoes de classe, 43 com uma repeticdo e 65 com duas ou
trés repeticdes. De recordar que na primeira reforma o ensino de Base dividia-
se em: | Nivel, que ia da 12 a 42 classe; Il Nivel - da 52 até a 62 classe e o lll
Nivel da 72 até a 82 classe" (INIDE, 2009, p. 7).

Antes do Diagnéstico, isto é, em 1982, viu-se que faltava um sistema
eficaz e dinamico de atualizacédo dos professores e "entre 1981 e 1984, mais
de 10 mil professores nacionais abandonaram o Ministério de Educacéo, tendo
como causa a situacao politico-militar, a baixa remuneracéo salarial e as muito
baixas condic¢des sociais. No Ensino de Base, o Il e o Ill Niveis estavam sob o
controlo de professores estrangeiros, cuja lingua de trabalho e a
preparacao profissional eram diferentes conforme as suas nacionalidades.
(INIDE, 2009, p.7).

"Nao existia, entdo, um sistema que assegurasse completamente a
distribuicdo harmoniosa da rede escolar, uma vez que as escolas herdadas do
colonialismo obedeciam a uma distribuicdo de acordo com 0s seus interesses,
no Primeiro Nivel do Ensino de Base. Verificou-se também um decréscimo
substancial no nimero de escolas, devido a diferentes circunstancias, uma das
guais era a situacao politico-militar do pais" (INIDE, 2009, p. 7). Coligidas todas
as dificuldades, o Diagndstico recomendou o saneamento das anomalias
verificadas, por um lado, e por outro lado a concecdo de uma nova estrutura de
Sistema de Educacéo.

Depois de uma larga recolha de opinies, e um vasto trabalho de
pelouro, as recomendacdes do Diagndstico influénciaram a elaboracédo da Lei
n.° 13/2001 de 31 de Dezembro . O atual Sistema de Educacédo de Angola tem
como ponto de partida a Lei n.° 13, aprovada e assinada a 31 de Dezembro de
2001, como ja foi referido anteriormente.

A publicacdo da Lei n.° 13/01, de 31 de Dezembro lanca a base da
segunda reforma de educacdo da Angola independente, que teve o0 seu inicio
no ano letivo de 2004 e cuja implementacdo experimental se estenderia até
2015.
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A LBSE (2001), depois de fornecer o esquema geral do Sistema de
educacdo vigente, legislou também alguns requisitos afins, dos quais
destacamos os Recursos Humanos e Materiais, de acordo com o artigo 54.° da
LBSE (2001), no qual é assegurado aos agentes o direito a formacao
permanente através dos mecanismos proprios, com vista a elevag¢do do seu
nivel profissional, cultural e cientifico, sendo estes agentes de educacgéo
remunerados e posicionados na sua carreira de acordo com as suas
habilitacdes literarias e profissionais e a atitude perante o trabalho. Quanto
a progressao na carreira docente e administrativa esta ligada a avaliacao de
toda a atividade de desenvolvimento no ambito da educacdo, bem como as
gualificagcOes profissionais e cientificas. De acordo com o0 n.° 2 do artigo 55.°
da LBSE (2001), “A rede escolar deve ser organizada de modo a que em cada
regido se garanta a maior diversidade possivel de cursos, tendo em conta os
interesses locais ou regionais”

E da responsabilidade dos 6rgdos do poder local de administracio do
Estado e da sociedade civil 0 equipamento, a conservagao, a manutencao e a
reparacao das instituicbes escolares de todos os niveis de ensino ate ao 1°
ciclo do ensino secundario. Os orgaos do poder local da administracdo do
Estado devem proteger as instituicdes escolares e tomar as medidas tendentes
a evitar todas as formas de degradacdo do seu patriménio. Os recursos
educativos, descritos pelo artigo 56.° da LBSE (2001), sdo todos os meios
utilizados que contribuem para o desenvolvimento do sistema de educacéo,
tais como guias e programas pedagodgicos, manuais escolares; bibliotecas
escolares e equipamentos, laboratorios, oficinas, instalacbes e material
desportivo.

Quanto as verbas financeiras disponibilizadas para a atividade
educacional é regida pelo artigo 57.° da LBSE (2001), em que se define que as
prioridades do Plano Nacional do Desenvolvimento Econdémico Social e do
Orcamento Geral do Estado e as verbas e outras receitas destinadas ao
Ministério de Educacdo devem ser distribuidas em funcdo das prioridades
estratégicas do desenvolvimento do sistema de educacéo. O ensino promovido
por iniciativa privada € financiado através da remuneracdo pelos servicos

prestados ou por outras fontes. O Estado pode co-financiar instituicoes
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educativas de iniciativa privada em regime de parceria desde que sejam de
interesse publico relevante ou estratégico.

Os organismos centrais dos servicos de educacdo em Angola sao o
Ministério do Ensino Superior e o Ministério de Educac¢do Nacional. O
Ministério do Ensino Superior de Angola é um érgdo do Governo Central,
recentemente criado. O Ensino Superior foi tutelado primeiro pelo Ministério de
Educacdo e Cultura depois pelo Ministério de Ensino Superior Ciéncia e
Tecnologia e, na ultima remodelacdo ministerial havida em 2011, criou-se o
Ministério de Ensino Superior propriamente dito, constituindo a Ciéncia e
Tecnologia uma outra pasta Ministerial. O Ministério do Ensino Superior
coordena todo o ensino de alto nivel que se processa em Universidades,
Institutos Superiores, Escolas Superiores e Academias estatais ou privadas.

Este Ministério acompanha toda a atividade pedagodgica de todas as
instituicbes de educacao superiores, uniformiza os calendarios dos anos letivos
e aprova os conteudos curriculares da matéria a ser ministrada nas instituigoes.
Dentro da cada Universidade o Ministério de Ensino Superior é representado
pelo seu respectivo Reitor e este é autbnomo em termos de administracéo
financeira. O Ministério do Ensino Superior abarca todas as Dire¢cdes Nacionais
e Gabinetes do seu pelouro ministerial e tem no seu topo o Ministro do Ensino
Superior.

O ensino ndo superior tem no vértice da piramide o Ministro da
Educacao, coadjuvado por dois Secretarios de Estado de Educacdo. Estes
Secretarios de Estado de Educacdo, um tem o pelouro da Esfera Social e dad
de Formacao de Quadros e o outro o do Ensino Técnico Profissional.

O Ministério € constituido por Gabinetes, Direcdes Nacionais e Institutos

Nacionais, tal como se apresenta no esquema que se segue:
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Organograma 1 — Constituicdo do Ministério da Educacdo em Angola

Institutos
Nacionais

Direcdes

Gabinetes Nacionais

Gabinete Juridico;

Direcdo Nacional
de Ensino de
Adultos

Gabinete - . Instituto Nacional

== Internacional de 3ge£ggin’\éagg?§| == para a Educacéo
Intercambio; Especial;

GaEbmete de Direcao Namqnal Instituto Nacional

studos do Ensino Meédio | de Formacio de
Planeamento e Tecnico- d(; .
Estatistica; Profissional Quadros;

Instituto Nacional

de Investigacéo e

Desenvolvimento
da Educacéo.

Gabinete de Direcéo Nacional
— Recursos da Acéo Social
Humanos;

Fonte : Lei n.° 13/01 de 31 de Dezembro da LBSE

O Ministério de Educacado é representado em cada Provincia por um
Diretor de Provincia dos Servicos de Educacdo. Este responde perante o
Ministério de Educacdo, em matéria de natureza pedagodgica, e perante o
Governador da respectiva Provincia, em assuntos de carater administrativo e
financeiro.

A caracterizacdo do Sistema de Educacdo do pais tem como esquema
principal a estrutura plasmada no artigo 10.° da Seccado | do Capitulo Ill, da
LBSE (2001), que se refere a estrutura da educacéo; esta realiza-se através de
um sistema unificado, constituido pelos seguintes subsistemas de ensino:
a) Subsistema de educacdo pré-escolar; b) Subsistema de ensino geral;
c) Subsistema de ensino técnico profissional; d) Subsistema de formacédo de
professores; e) Subsistema de educacdo de adultos; f) Subsistema de ensino
superior. De acordo com este mesmo artigo, o sistema de educacéo estrutura-

se em trés niveis: a) Primario; b) Secundario; ¢) Superior”.
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De acordo com Nguluve (2010), o sistema educativo apresenta- se da
seguinte forma: 1) Educacdo Pré-Escolar; 2) Ensino Geral, subdividido em
Primario e Secundério, e 3) Ensino Superior." (p. 105).

No atual Sistema Educacional, a educacao pré-escolar abarca a Creche
e o Jardim de Infancia e conta ainda com uma classe de iniciagdo de um ano
de duracéo. De acordo com o artigo 11.° da LBSE (2001) "o subsistema de
educacdo pré-escolar € a base da educacdo, cuidando da primeira infancia,
numa fase de vida em que se devem realizar as acdes de condicionamento e
desenvolvimento psicomotor”. (p.6)

Quanto aos objetivos, a educacdo pré-escolar visa no seu artigo 12.°da
LBSE (2001): a) "Promover o desenvolvimento intelectual, fisico, moral estético
e afetivo da crianga, garantindo-lhe um estado sadio de forma a facilitar a sua
entrada no subsistema de ensino geral; b) Permitir uma melhor integracdo e
participacdo de criancas através da observacdo e compreensdo do meio
natural, social e cultural que a rodeia; c) Desenvolver as capacidades de
expressdo, de comunicacdo, de imaginacdo criadora e estimular a atividade
ladica da crianca”

Em Angola o nimero de criancas de dois a cinco anos fora do sistema
de assisténcia a infancia, programas de ensino infantil e iniciacdo ainda exige
do Estado especial atencéo, pois, de acordo com o artigo 11.° da LBSE (2001),
“a etapa da educacao pré-escolar constitui aspecto fundamental, uma vez que
esta serve de base para as demais etapas de crescimento e desenvolvimento
da crianca”.

A formacao geral que corresponde ao ensino primario e secundario
constitui, segundo o artigo 14.° da LBSE (2001), o "fundamento do sistema de
educacédo para conferir uma formacao integral, harmoniosa e uma base sélida
e necessaria a continuacao de estudos em subsistemas subsequentes" (p.7).

De acordo com o artigo 15.° da LBSE (2001), constituem objetivos
fundamentais e gerais deste subsistema de ensino geral: “a) Conceder a
formacdo integral e homogénea que permita o desenvolvimento harmonioso
das capacidades intelectuais, fisicas, morais e civicas; b) Desenvolver os
conhecimentos e as capacidades que favorecam a autoformagdo para um

saber-fazer eficaz que se adapte as novas exigéncias; ¢) Educar a juventude e
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outras camadas sociais de forma a adquirirem habitos e atitudes necessarias
ao desenvolvimento da consciéncia nacional; d) Promover na jovem geracao e
noutras camadas sociais 0 amor ao trabalho e potencid-las para uma
atividade laboral socialmente util capaz de melhorar as suas condi¢cdes de
vida" (p.7).

O subsistema de ensino geral é dividido em dois grandes escal6es ou
niveis: o ensino primario, que vai da 1: classe a 6.2 classe, e 0 ensino
secundario, subdividido em dois ciclos. O primeiro ciclo tem trés anos de
duracéo, do 7.2 a 9.2 classe, e 0 segundo ciclo com trés ou quatro anos, da 10.2
a 12.2 ou 13.2 classe, de duracdo variavel, dependendo da modalidade que o

estudante escolher depois de terminar o primeiro ciclo.

3.1.1 Ensino Primario

Este nivel de ensino, bastante diferente do da reforma anterior, que ia
da 1.2 & 4:@ classe, comporta no atual sistema seis anos de estudos, isto €, da
primeira a sexta classe, e continua a ser o unico nivel obrigatério de acordo
com o artigo 8.° da LBSE (2001). E gratuito segundo o artigo 7.° da
mesma LBSE. A gratuitidade consiste na “isencdo de qualquer pagamento pela
inscricdo, assisténcia as aulas e material escolar”, e isto € valido tanto para o
ensino geral como para o subsistema de educacéo de adultos.

De acordo com o artigo 18.° da LBSE (2001), indicam-se os seguintes
objetivos especificos do ensino primario: “a) Desenvolver e aperfeicoar o
dominio da comunicacdo e da expressao; b) Aperfeicoar habitos e atitudes
tendentes a socializacdo; c) Proporcionar conhecimentos e capacidades de
desenvolvimento das faculdades mentais; d) Estimular o espirito com vista
ao desenvolvimento da criacdo artistica; e) Garantir a pratica sistematica de
educacéo fisica e de atitudes gimno-desportivas para o aperfeicoamento das
habilidades psicomotoras.

O ensino primario constitui, segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo
de Angola (Lei N.° 13/01de 31 de Dezembro), a base do ensino geral, tanto
para a educacdo regular como para a educacdo de adultos, e € tido como

ponto de partida para os demais niveis de ensino.
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No sistema educativo anterior, 0 ensino primario ia até a 4.2 classe, o
dito Primeiro nivel daquele Sistema Educativo. A LBSE de 31 de Dezembro de
2001 estende o ensino primério até a 6.2 classe e sob o0 regime da
Monodocéncia. Porém é de sublinhar que as 5.2 e 6.2 classes tém nove
disciplinas cada, que sdo: Lingua Portuguesa, Mateméatica, Ciéncias da
Natureza, Historia, Geografia, Educacdo Musical, Educacéo Fisica, Educacdo
Moral e Civica e Educacao Manual Plastica.

Como a educacao da juventude ou mesmo de uma populacéo é o futuro
de um pais, € aqui que se levanta a questdo, se um mesmo docente faz face
a nove disciplinas fa-lo-a com o devido rigor e profissionalismo? Se o
legislador assim o quis, 0 executor terA a mesma capacidade de resposta?
Entdo devemos colher o ponto de vista do executor. Aqui reside a problemética
deste nosso estudo, se a Monodocéncia nas 5.2 e 6.2 classes € ou nao

vantajosa no sistema educativo de Angola.

3.1.2 Ensino Secundario

O Ensino Secundario na LBSE (2001), esta estruturado em dois ciclos.
O primeiro tem trés anos de duracdo e comeca na 7.2 classe e termina na 9:2
classe. A LBSE (2001), apresenta no seu artigo 20.° os objetivos do primeiro
ciclo do ensino secundario tais como: “a) Consolidar, aprofundar e ampliar os
conhecimentos e reforcar as capacidades, os habitos e atitudes e as
habilidades adquiridas no ensino primario; b) Permitir a aquisicdo de
conhecimentos necessarios ao prosseguimento dos estudos em niveis
de ensino e areas subsequentes."(p.9)

O segundo ciclo do ensino secundario tem trés bracos distintos: o
Ensino Médio Técnico, que comeca na 10.2 classe e termina na 13.2 classe, 0
Ensino Médio Normal, que igualmente comeca na 10.2 classe e termina na 13.2
classe, e o Ensino Médio Geral, que comec¢a na 10.2 classe e termina na 12:@
classe, sendo este o Unico com trés anos de duracdo. O numero dois do artigo
20.° da LBSE (2001), indica os objetivos especificos do segundo ciclo do
ensino secundario, que sao: “a) Preparar o aluno para o ingresso no mercado

de trabalho e/ou no subsistema do ensino superior; b) Desenvolver o
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pensamento l6gico e abstrato e a capacidade de avaliar a aplicacdo de
modelos cientificos na resolucédo de problemas da vida pratica".

O segundo ciclo de ensino geral conta também com uma formagéo
intermédia de um a dois anos para a profissionalizacdo daqueles que,
concluem a 12.2 classe e n&o conseguem ou nNao querem ingressar no Ensino

Superior.

3.1.3 Ensino Médio Técnico e Ensino Médio

Normal

O Ensino Médio Técnico e o Ensino Médio Normal sdo ramos paralelos
ao 2.° ciclo do Ensino Secundario, que se viram para a formacdo de técnicos
profissionais e para a formacédo de professores respetivamente e canalizam,
igualmente, alunos para o Ensino Superior, se o desejarem, desde que
satisfacam os pré-requisitos exigidos. Porém, os alunos ha que nédo querem ou
nao conseguem atingir o Ensino Superior. Para estes existe uma formacao
intermédia de um ou dois anos para a sua profissionalizacdo, depois de
concluido o equivalente a 12.2 classe do segundo ciclo do Ensino Secundario.

Segundo o artigo 22.° da LBSE (2001), o Ensino Teécnico Profissional
visa a "formacéao técnica e profissional dos jovens em idade escolar, candidatos
a empregos e trabalhadores, preparando-os para o exercicio de uma profissédo
ou especialidade, por forma a responder as necessidades do pais e a evolugéo
tecnoldgica.” (p.9). Este subsistema esta estruturado em Formacéo basica e
Formacé&o técnica.

A formacédo basica antecede a formacao técnica, nos termos do Artigo
24.° da LBSE (2001), e é considerada como o ponto principal e inicial duma
formacédo técnica. Eis os objetivos especificos da formacdo basica, segundo
este artigo, em que “a) A formacgéo profissional basica € o processo através
do qual os jovens e adultos adquirem e desenvolvem conhecimentos gerais e
técnicas, atitudes e praticas relacionadas diretamente com o exercicio de uma
profissdo; b) A formacdo profissional basica visa a melhor integracdo do
individuo na vida ativa, podendo contemplar varios niveis e desenvolver-se por

diferentes modalidades e eventualmente contemplar a formacdo escolar no
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quadro da educacdo permanente; c) A formacédo profissional basica realiza-se
apos a 6.2 classe nos centros de formacdo publicos e privados; d) A formacao
profissional basica rege-se por diploma préprio."” (p.10.)

A formacéo técnica profissional, propriamente dita, comeca com a 10:2
classe, isto €, depois de terminar o Primeiro ciclo do ensino secundario.
Segundo o artigo 25:2 da LBSE (2001), a formacao técnico-profissional dos
jovens visa " proporcionar aos alunos conhecimentos gerais e técnicos para 0s
diferentes ramos de atividade econdmica e social do pais, permitindo-lhes a
insercdo na vida laboral e, mediante critérios, 0 acesso ao ensino superior”. O
ndamero trés deste mesmo artigo prevé uma formacao técnico-profissional

depois do 12.2 classe do ensino geral, com a duragédo de um a dois anos.

3.1.4 Formagéao de Professores

Nos termos do artigo 26.° da LBSE (2001), o subsistema de formacao de
professores consiste em formar docentes para a educacao pré-escolar e para o
ensino geral, nomeadamente a educacao regular, a educacédo de adultos e a
educacdo especial. Este subsistema realiza-se ap6s a 9.2 classe, com a
duracdo de quatro anos em escolas normais, e, ap0s este, em escolas e
Institutos Superiores de Ciéncias de Educacdo. Pode-se organizar formas
intermediarias de formacéo de professores apos a 9.2 classe e a 12.2 classe,
com a duracao de um a dois anos, de acordo com a especialidade.

Segundo o artigo 28.° da LBSE (2001), o subsistema de formacédo de
professores estrutura-se em Formacdo Média Normal, realizada em escolas
normais, a Escola Superior Pedagdgica, e me Escolas Superiores de Ciéncias
de Educacdo (ISCED). Séo objetivos do subsistema de formacdo de
professores, nos termos do artigo 27.° da LBSE (2001): a) Formar professores
com o perfil necessario a materializacdo integral dos objetivos gerais da
educacdo; b) Formar professores com solidos conhecimentos cientifico-
técnicos e uma profunda consciéncia patriotica, de modo a que assumam com
responsabilidade a tarefa de educar as novas geracdes; c¢) Desenvolver acdes

de permanente atualizacdo e aperfeicoamento dos agentes de educagao” (p.1)
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"A formacdo média normal destina-se a formacdo de professores de
nivel médio que possuam a entrada a 9.2 classe do ensino geral ou
equivalente, capacitando-os a exercer atividade na educacdo pré-escolar e
ministrar aulas no ensino primario, nomeadamente a educacgdo regular, a
educacédo de adultos e educacao especial." (Artigo 29.° da LBSE, 2001, p.12)

Presentemente esta formacdo é feita nas chamadas Escolas de
Professores, existentes em cada uma das dezoito Provincias do Pais. De
salientar que se verifica uma demanda crescente dessas Escolas de formacao
de professores por parte da juventude emergente de ambos 0S sexos.

O Ensino Superior Pedagoégico, de acordo com o artigo 30.° da LBSE
(2001), "destina-se a formacao de professores de nivel superior, habilitados
para exercerem as suas func¢fes, fundamentalmente no ensino secundario e
eventualmente na educacéo pré-escolar e na educacao especial. Este ensino
destina-se também a agregacdo pedagogica para o0s professores dos
diferentes subsistemas e niveis de ensino, provenientes de instituicbes nao

vocacionados para a docéncia." (p.12)

3.1.5 Educacéao de Adultos

De acordo com o artigo 31.° da LBSE (2001), o subsistema de educacéao
de adultos constitui um conjunto integrado e diversificado de processos
educativos baseados nos principios, métodos e tarefas da androgenesia e
realiza-se na modalidade de ensino direto e/ou indireto.

Segundo o numero dois do mesmo artigo, o subsistema de educacéo de
adultos visa a recuperacdo do atraso escolar mediante processos e métodos
educativos intensivos e ndo intensivos, estrutura-se em classes e realiza-se em
escolas oficiais, particulares, de parceria, nas escolas polivalentes, em
unidades militares, em centros de trabalho e em cooperativas ou associacfes
agro-silvo-pastorais, destinando-se a integracdo sécio-educativa, econdmica do
individuo a partir dos 15 anos de idade. Nos termos do artigo 33.° da LBSE
(2001), o subsistema de educacdo de adultos estrutura-se em: “a) Ensino
primario, que compreende a alfabetizacdo e a poOs- alfabetizacdo; b) Ensino

secundario, que compreende 0 1.° e 0 2.° Ciclos.(p.13).”
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O primeiro e o segundo ciclos do ensino secundario organizam-se nos
moldes previstos nos n.° 1 e 2 do artigo 20.° da LBSE (2001).

O subsistema de educagcdo de adultos tem uma organizacao
programéatica, de conteudos e de metodologias de educacdo e de avaliacéo,
bem como a duracdo adequada as caracteristicas, necessidades e aspiracdes
dos adultos. O artigo 32.° da LBSE (2001), prevé os objetivos especificos do
subsistema de educacdo de adultos, que sao: “a) Aumentar o nivel de
conhecimentos gerais mediante a eliminacdo do analfabetismo juvenil e adulto,
literal e funcional; b) Permitir a cada individuo aumentar 0s seus
conhecimentos e desenvolver as suas potencialidades, na dupla perspectiva de
desenvolvimento social, econdmico e cultural, desenvolvendo a capacidade
para trabalho através de uma preparacdo adequada as exigéncias da vida
ativa; ¢) Assegurar o acesso da populacdo adulta a educacéo, possibilitando-
Ihe a aquisicdo de competéncias técnico-profissionais para 0 crescimento
economico e 0 progresso social do meio que a rodeia, reduzindo as
disparidades existentes em matéria de educagao entre a populagéo rural e
a urbana numa perspectiva de género; d) Contribuir para a preservacéao e
desenvolvimento da cultura nacional, a protecdo ambiental, a consolidacdo da
paz, e reconciliacdo nacional, a educacdo civica, cultivar o espirito de
tolerancia e respeito pelas liberdades fundamentais; e) Transformar a
educacédo de adultos num polo de atracéo e de desenvolvimento comunitario e
rural integrado, como fator de atividade sOcio-econdmica e para a criatividade
do individuo" (p.13).

Diferente do ensino geral e normal, o ensino de adultos tem uma
organizacdo programatica de conteudos mais voltados ao mundo adulto.
Assim, as metodologias de educacdo e a avaliacdo aplicadas a este sub
sistema de educacdo também sdo diferenciadas e adequadas as
caracteristicas, necessidades e aspiracdes dos adultos, conforme ja tivemos
oportunidade de nos referir.

E de salientar que em Angola a vontade de estudar, para quem é menos
literato, s6 abunda na camada proletaria. A camada camponesa que grassa no
meio rural ndo € propensa ao estudo. Existe sempre probabilidades de que os

camponeses alfabetizados caiam de novo no analfabetismo, depois de algum
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tempo de inatividade escolar. Os lenitivos para aprendizagem literal sao
manifestamente escassos. "N&o muito diferente das dificuldades que o ensino
de adultos enfrentava no momento da guerra, no atual momento as principais
dificuldades que se constatam neste subsistema de ensino consistem na
auséncia de espacos fisicos adequados. Tal como em outros niveis de ensino,
este também carece de investimentos e de uma administracdo pedagdgica

mais eficiente" (Nguluve, 2010, p. 112).

3.1.6 Ensino Superior

O Subsistema do ensino superior, de acordo com o artigo 35.° da LBSE
(2001), visa “a formacao de quadros de alto nivel para os diferentes ramos de
atividade econdmica e social do Pais, assegurando-lhes uma sdlida
preparacéo, cientifica, técnica, cultural e humana" (p.13). Atinge-se 0 ensino
superior depois de satisfazer o ensino geral ou um curso médio da mesma
especialidade técnico-cientifica.

O ensino superior esta estruturado em graduacédo e pés-graduacdo. A
graduacédo, por sua vez, subdivide-se em bacharelato e licenciatura. O
bacharelato, segundo o n.° 2 do artigo 38.° da LBSE (2001), visa permitir "ao
estudante a aquisicdo de conhecimentos cientificos para o exercicio de uma
atividade pratica no dominio profissional respectivo, em area a determinar, com
carater terminal” (p.15).

O curso do bacharelato corresponde a ciclos curtos, com a duragéao de
trés anos. A licenciatura corresponde a uma formacdo mais alargada, de quatro
a seis anos. O curso de Medicina humana vai até sete anos de duracdo e
ainda, de acordo com o n.° 3 do mesmo artigo, a licenciatura tem como objetivo
a "aquisicao de conhecimentos, habilidades e praticas fundamentais dentro do
ramo do conhecimento respectivo e a subsequente formacéo profissional ou
académica especifica"(p.15).

A poés-graduacdo esta estruturada em mestrado académico, de dois a
trés anos de duracdo, que visa essencialmente enriquecer e desenvolver
competéncias técnico-profissionais do individuo licenciado. O doutoramento,

com a duracdo de quatro a cinco anos, visa proporcionar, segundo o n.° 6 do
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artigo 39° da LBSE (2001), a " formacéo cientifica, tecnoldégica ou humanistica,
ampla e profunda aos candidatos diplomados em curso de licenciatura e/ou
mestrado” (p.15).

Sao objetivos do subsistema do ensino superior, nos termos do artigo
36.° da LBSE (2001), “ a) Preparar os quadros de nivel superior com formacgao
cientifico-técnica, cultural num ramo ou especialidade correspondente a uma
determinada &rea do conhecimento; b) Realizar a formagdo em estreita ligacao
com a investigacao cientifica, orientada para a solucdo dos problemas postos
em cada momento pelo desenvolvimento do Pais e inserida no processo dos
progressos da ciéncia, da técnica e da tecnologica; ¢) Preparar e assegurar 0
exercicio da reflexdo critica e da participacdo na producdo; d) Realizar cursos
de pos-graduacdo ou especializacdo para a superacdo técnico-cientifica dos
guadros do nivel superior em exercicio nos distintos ramos e setores da
sociedade; e) Promover a pesquisa e a divulgacdo dos seus resultados para o
enriguecimento e o desenvolvimento multifacetado do Pais" (p.14).

"O ensino superior, em Angola, € praticado em Universidades ou
Institutos Superiores, Academias e Escolas Superiores, estatais e privadas”
(Artigo 40.° da LBSE, 2001).

O Estado conta com sete Universidades, distribuidas igualmente em
sete divisbes académicas. As Universidades e Institutos Superiores de
natureza privada sao também numerosos, principalmente em Luanda, capital
do Pais. Segundo o artigo 41.° da LBSE (2001), o Estado "fomenta e apoia as
iniciativas a colaboracéo entre entidades publicas e privadas no sentido de
estimular o desenvolvimento da ciéncia, da técnica e da tecnologia. O Estado
deve criar condicbes para a promocdo de investigacdo cientifica e para a
realizacdo de atividades de investigacdo no ensino superior e nas outras

instituicbes vocacionadas para o efeito"(p.16).
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3.1.7 Ensino Especial

O ensino especial ndo constitui por si um subsistema. Insere-se no
subsistema do ensino geral e no de ensino de adultos e é destinado aqueles
gue apresentam necessidades educativas especiais, como deficiéncia motora,
sensorial, mental ou transtornos de conduta individual. Ele visa recuperar e
permitir a integracéo sociocultural educativa e econémica de pessoas que se
encontram em tais condi¢gdes. Segundo o artigo 44.° da LBSE (2001),
constituem objetivos principais da educacédo especial: “a) Desenvolver as
potencialidades fisicas e intelectuais, reduzindo as limitagcdes provocadas por
deficiéncias; b) Apoiar a insercéo familiar, escolar e social da crianga e jovens
deficientes, ajustando na aquisicao de estabilidade emocional; c) Desenvolver
as possibilidades de comunicacdo; d) Desenvolver a autonomia de
comportamento a todos 0s niveis em que esta se possa processar; e)
Proporcionar uma adequada formacéo pré-profissional e profissional, visando a
integracdo na vida ativa; f) Criar condicbes para o atendimento dos alunos
superdotados” (p.17).

De acordo com o artigo 45° da LBSE (2001), "a educacao especial
devera ser ministrada em instituicbes de ensino geral, de educacédo de adultos
ou em instituicdes especificas de outros setores da vida nacional, cabendo, no
ultimo caso, ao Ministério de Educacao a orientacdo pedagodgica, andragdgica
e metodoldgica das atividades educativas”. Por ultimo, o artigo 46.° da LBSE
(2001), diz que "os recursos educativos para a educacdo especial estédo
sujeitos as peculiaridades e caracteristicas cientifico-técnicas desta modalidade

de ensino e adaptadas as caracteristicas da populacéo alvo".

3.1.8 Educacéao Extra-Escolar

De acordo com o artigo 48.° da LBSE (2001), as atividades extra-
escolares" sdo realizadas pelos 6rgaos centrais e locais da administracdo do
Estado e empresas, em colaboracdo com as organizacbes sociais e de
utilidade puablica, cabendo ao Ministério da Educacdo o papel reitor'. Os
objetivos da educacédo extraescolar constam do artigo 49.° da LBSE (2001), os

quais sdo: a) "A educacédo extra-escolar realiza-se no periodo inverso ao das
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aulas e tem como objetivo permitir ao aluno o aumento dos seus
conhecimentos e o desenvolvimento harmonioso das suas potencialidades, em
complemento da sua formagéo escolar; b) A educacao extraescolar realiza-se
através de atividades de formacdo vocacional, da orientacdo escolar e
profissional, da utilizag&o racional dos tempos livres, da atividade recreativa e

do desporto escolar” (p.18).

3.1.9 Educacéo Pré-escolar

Segundo o artigo 51.° da LBSE (2001), "a educacdo pré-escolar tém
acesso as criancas cuja idade vai ate aos seis anos". As crian¢as que até aos
cinco anos de idade nao tenham beneficiado de qualquer alternativa educativa

dirigida a infancia devem frequentar a classe de iniciacao.

3.2 A MONODOCENCIA EM ANGOLA

A Monodocéncia € um regime educativo em que um mesmo educador,
monitor, professor ou mestre, se ocupa de um certo grupo de
educandos,alunos, estudantes ou seminaristas, dando-lhes todas as disciplinas
necessarias para a sua formacdo. Noutros termos, na Monodocéncia existe
apenas um unico professor que assegura todas as disciplinas e classes.

Etimologicamente o termo "Monodocéncia ou monodocente” tem a sua
origem no prefixo grego "mono” significando um, ou Unico, e do verbo latino
"docere" que corresponde a ensinar ou instruir. Mono + docere = um a ensinar.

Assim, o termo é aproveitado por sistemas educativos onde assume a
responsabilidade de indicar o nivel em que a Monodocéncia deve ser permitida
e com todos os beneficios educativos.

Como em outros paises, em Angola, na Monodocéncia a
responsabilidade é atribuida a um sé individuo, o professor. No que concerne
a Monodocéncia, a sociedade académica de Angola esta dividida em dois
grupos: um grupo € a favor e outro contra. A Monodocéncia é praticada,
obviamente, no Ensino Primario do subsistema do Ensino Geral, onde a

maioria dos educandos sao criangas e adolescentes. Também se pode afirmar
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gue no subsistema de Ensino de adultos se aplica a Monodocéncia nos
primeiros anos da alfabetizagéo.

Acontece porém, que ao grupo que ndo é a favor da Monodocéncia
pertence a maioria dos professores formados nas Escolas Normais do pais, por
uma compreensivel razdo; nas Escolas de formacdo os professores sdo
especializados unicamente em duas disciplinas. Quando deixam os Centros de
Formacdo e passam para o ativo, 0s recém-preparados professores, contam
lecionar apenas as duas disciplinas da sua especialidade. A verdade é que na
pratica a Monodocéncia obriga-os a enfrentar seis disciplinas no minimo. Como
eles ndo tém o direito de recusa, limitam-se a lecionar com acerto as duas
disciplinas da sua especialidade e as outras quatros ficam ao sabor da sorte,
com culpas atiradas, certamente, ao regime monodocente.

Os que sédo a favor da Monodocéncia socorrem-se do argumento de
como as criancas e/ou os adolescentes se afeicoam a mesma pessoa
(professor/a) em todas as matérias e durante todo o ano letivo. Pertencem a
esse grupo os altos dignitarios do Ministério da Educacdo e os Diretores de
Escolas Primarias, predominantemente os do ensino privado.

A Monodocéncia sempre existiu e, entre 1961 e 1976, os
chamados monitores escolares, nao "professores”, como os formados na
Escola do Cuima, eram competentes para lecionarem as quatro primeiras
classes numa mesma sala de aula, tendo apenas a 4.2 classe como
habilitagbes literarias e uma formacao pedagodgica basica. Tinham planos de
aulas; seguiam a risca os programas e o calendario escolar; sabiam ensinar
cancdes infantis e jogos escolares, que faziam parte dos curriculos das
disciplinas de musica e educacéao fisica; estavam preparados para impor a
higiene escolar e resolver questbes associadas aos primeiros SOCOITOS.
Isto ndo faz sendo um elogio nostalgico da Angola colonial. Os professores
preparados nos cursos de formacao de professores de Angola independente
tém uma mentalidade, uma preparacédo pedagodgica e uma predisposicao para
o trabalho completamente diferentes, pelo que ndo se deve olhar para
a questdo como se de uma pregacao religiosa se tratasse.

Temos também de ter o cuidado de verificar a contribuicdo da

Monodocéncia na melhoria da qualidade de ensino que se pretende asseguratr,
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como resultado da segunda reforma educativa da Angola independente. O
proprio Ministro de Educagéo, Pinda Siméo afirma que "os objetivos da reforma
da educacdo séo seis: A melhoria da qualidade e da eficacia do ensino; a
expansdo da rede escolar; a valorizacdo do professor; a redugdo do
analfabetismo absoluto e tradicional; a diminuicdo da pobreza no seio dos
alunos, e a saude para todas as criancas". (Jornal de Angola, n.° 42, 2011)

Como o ensino primério constitui a base de todo o esquema educativo
de um pais, a variante "melhoria de qualidade e eficacia de ensino" tem como
variante independente a variante "valorizacdo do professor’. E para que o
professor seja valorizado dentro do contexto da Monodocéncia do ensino
primario, a sua formacéo nao Ihe deve proporcionar uma especialidade voltada
s6 para duas disciplinas, evitando-se assim que ele ganhe aversao ao dito
regime da Monodocéncia.

Acredita-se, isto sim, que a monodocéncia permite e ajuda o
alargamento da rede escolar, sobretudo ao nivel do Ensino Primario do
subsistema do Ensino Geral. Porém, a medida chave reside, como ja nos
referimos, na preparacdo do corpo docente. Quanto tempo ficam nas Escolas
Normais ou Escolas de Formacdo de Professores como ultimamente se
designam as Escolas Normais. Que bagagem trazem dessas Escolas? E que
formacdo tém em termos de conteddos curriculares? Que métodos
pedagogicos lhes sdo transmitidos? Sera que na realidade os aplicam quando
passam para docentes? O Governador da Provincia da Huila, no seu
pronunciamento aquando da abertura de um ano letivo do ISCED (Instituto
Superior de Ciéncias de Educacédo), na altura a uUnica instituicdo de ensino
superior vocacionada para a formacao de professores na regido, disse a dada
altura: “que professores sdo estes que estamos a formar que nem sequer
sabem extrair uma raiz quadrada?" Claro que o professor mal preparado nunca
iria fazer "milagres" no campo de acdo. Todavia, ja o que ha de positivo nesta
reflexdo é que até os governantes fazem este tipo de reparos porque trata-se
de um mal por eles conhecido.

A reforma educativa em vigéncia desde 2004 adicionou a 5.2 e 6.2 classe
do Ensino Primario, estendendo a monodocéncia até a 6.2 classe. O fato de o

Ensino Primario ter seis anos de escolaridade, pouco surpreendeu o sistema
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educativo nacional, pois ha paises em que o Ensino Primario tem sete anos de
escolaridade, como €& o exemplo Argentina, Quénia, Serra Leoa,
Singapura,Tanzania e Zambia. Com oito anos de escolaridade tem-se a
Espanha e a Polénia (UNESCO,1982).

O que certamente se tornou polémico e um tanto conflituoso foi a
extensdo da Monodocéncia para a 5.2 e 6.2 classe, uma vez que Sao anos que
comportam nove disciplinas curriculares, das quais figuram: a Educacao Fisica,
a Educacdo Manual Plastica e a Educacao Musical.

Os responséaveis maximos do Sistema Educativo ndo podem ignorar na
totalidade o impacto causado por esta medida, uma vez que sabem
perfeitamente que nas escolas nacionais de formagdo de professores,
estes sao especializados em duas disciplinas apenas.

Ao nivel das 52 e 6.2 classe, 0 pais entrou para o sistema de
Monodocéncia a partir de 2008. Estas classes tém nove disciplinas que, em
principio, devem ser asseguradas por um mesmo professor. O ideial seria que
0 mesmo professor lecionasse a partir da 1.2 classe e depois de se familiarizar,
evoluir com os alunos, conhecer as suas dificuldades e potencialidades e
prosseguir até ao fim do ciclo primario. Os resultados tirados da fase de
experimentacédo indicam ter havido dificuldades da parte de alguns professores.
Estas sdo, geralmente, de natureza técnico-pedagdgica, causada pela carga
horéaria e pelo montante das disciplinas curriculares, e sdo vividas pela maioria
de professores formados nas Escolas nacionais de formacéo de professores.

A Monodocéncia em Angola, a nivel do Ensino Primario, ndo é de facto
uma inovacao, sempre se praticou, ao longo das sete reformas educacionais
observadas, desde a oficializacdo da educacdo em Angola, ocorrida em 1845,
por Joaquim José Falcédo, no tempo da rainha D. Maria Il na Metrépole, e com
Sa da Bandeira nas pastas da Marinha e Ultramar (Samuels, 2011). A quarta
reforma ocorrida a 8 de Fevereiro de 1933, na sequéncia da nova Constituicdo
da Republica Portuguesa que consolidou o Estado Novo, permitiu que, no
Ensino Primario, um s6 docente pudesse lecionar na mesma sala as quatro
classes, desde que o nimero de alunos de cada classe ndo fosse tao elevado.

Os professores, obviamente, eram preparados para tal empenho.
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A quinta reforma, ocorrida a 29 de Dezembro de 1967 na sequéncia do
decreto-lei de 9 de Julho de 1964, e quando na Metrépole era Ministro de
Educacdo o Professor Doutor Inocéncio Galvao Teles, o Ensino Primario
passou a abranger o ciclo elementar, da 1.2 a 4.2 classe, e 0 ciclo
complementar, envolvendo a 5.2 e a 6.2 classes. Foi em 1967 que as 5.2 e 6.2
classes apareceram pela primeira vez no sistema educativo portugués, do qual
Angola fazia, naturalmente, parte integrante.

Na reforma de 1967, a quinta reforma, a 5.2 e 6.2 classes estavam
igualmente no regime de Monodocéncia, mas estas classes eram lecionadas
por professores especialmente preparados, com habilitagfes literarias elevadas
e com remuneracgdes salariais também elevadas. E de salientar que as salas
das 5.2 e 6.2 classes, ndo eram tdo numerosas porque o ciclo complementar
da quinta reforma néo era obrigatério. Os adolescentes, depois da 4.2 classe,
podiam escolher entrar diretamente para 0 ensino secundario ou avancar para
a 5.2 e 6.2 classe, . Assim o ciclo complementar era mais localizado nos meios
municipais e rurais, onde o0 ensino secundario, nos Liceus e Escolas Técnicas,
eram mais escasso e nesses meios a populacao estudantil era, naturalmente,
menor (Samuels, 2011).

A sétima reforma, a de 2001 e segunda de Angola independente,
ocorrida na sequéncia da promulgacéo da Lei de Bases do Sistema Educativo
de 13/01, de 31 de Dezembro, impde uma 5.2 e 6.2 classe obrigatorias, isto é,
uma extensdo sumaria do ensino primario, por mais dois anos, e com ela a
pratica da Monodocéncia. Esta reforma olvidou a preparacao especial para os
professores destas Ultimas classes do ensino primario, bem como a questao
remunerativa, tendo em vista o aumento de trabalho e de responsabilidade
causados pelo incremento das disciplinas curriculares. Assim a melhoria da
gualidade de ensino que a reforma visa torna-se consequentemente
utopica. Os altos dignitarios da educacdo foram obrigados a reconhecer este
facto.

Pode-se entdo considerar que a Monodocéncia, ao nivel da 5.2 e 6.2
classes em Angola, em nada esteja a contribuir para a almejada melhoria de

gualidade de ensino.
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Partindo do principio que as Escolas de preparacdo de professores
apenas os especializam em duas disciplinas, existem em Angola académicos,
e nao poucos, que acham que a Polidocéncia devia comegar mesmo na 1.2
classe do Ensino Priméario. Ou seja, um professor especializado em Ciéncias
Naturais e Biologia, por exemplo, devia ensinar estas disciplinas em todas as
classes em que elas fazem parte do curriculo, dentro da mesma Escola.
E 6bvio pensarmos que um professor especializado nesta duas disciplinas
tenha dificuldades em ensinar Matematica e Educag¢do Fisica,
disciplinas essas que a Monodocéncia lhe exige dar.

Segundo Zau (2005), "na Angola independente ha um docente com a
12.2 classe, formado pelo Instituto Médio Normal de Educacéo Garcia Neto, na
especialidade de Geografia e Historia, que é professor do ensino primario, tem
solicitado explicacbes de Matematica a um estudante da Faculdade de
Ciéncias para poder dar aulas aos seus alunos da 1.2 classe a 6.2 classe.

Um dos grandes problema da Monodocéncia reside na falta de coragem
do professor em admitir que tem falta de competéncias para lecionar todas as
disciplinas na 6.2 classe, por exemplo. Quando um professor com a 12.2 classe,
independentemente da sua opc¢édo de formacao, ndo domina conteudos gerais
do ensino primario obrigatério para lecionar na 6.2 classe, € complicado exercer
com competéncia as suas fun¢des enquanto docente.

E com professores com falta de competéncias, o0 regime de
Monodocéncia torna-se desfavoravel. Ha que reconhecer que os professores
nestas circunstancias sado todos ou quase todos os que temos, nas nossas
Escolas. Deve-se reconhecer que a Monodocéncia € uma
variavel dependente, que tem como variavel independente a formacédo e
preparacdo de professores. Esta é uma realidade que nunca deve ser
escamoteada mas sim vivida e reconhecida por todos os responsaveis do setor
educativo de Angola.

Segundo Teixeira (2011), " os efeitos a longo prazo da Monodocéncia é
uma das bandeiras da reforma educativa, que ainda estdo por se erguer. Mas
nao € complicado adivinhar o que se espera". (p.58). Um professor recém
formado por uma das nossas Instituicbes de formacdo de professores e

especializado em Lingua Portuguesa, para dar aulas de Ciéncias Naturais, tem
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de solicitar os préstimos de um seu aluno que ele acha que é mais esclarecido
nesta matéria. Esse professor € também obrigado, pela Monodocéncia, a dar
aulas de Educacédo Fisica. Que exercicios pede aos alunos para fazer? Este
professor nao tem formacao especifica, logo, ndo se Ihe pode exigir mais. Na
maioria das vezes, transmite aos alunos o que aprendeu com o seu professor
da Educacdo Fisica, mas dificilmente pode explicar as razdes de cada
exercicio que ensina.

A reforma antecipou-se a resolucdo de muitos problemas. Ou seja, ndo
se preparou o terreno antes de se implementar a monodocéncia ao nivel da 5.2
e 6.2 classe. Primeiro, em que escola sdo formados os monodocentes?
Segundo, a pessoa formada no Magistério Primario, por exemplo, tem uma
especializacdo, o0 mesmo acontece com os formados nos Institutos Médios
Normal de Educacéo e nos Instituto Superior de Educacéo (Samuels, 2011).

Se antes da reforma a nossa qualidade de ensino ja ndo nos orgulhava,
com a Monodocéncia, estendida nos ultimos anos do Curso Primario,
aumentou-se 0 risco do insucesso escolar. Quando os responsaveis do
Ministério da Educacdo defendem a Monodocéncia, temos liberdade para
concluir que nao estéo interessados na melhoria da qualidade do ensino, pois
nenhuma pessoa em plena consciéncia olha para a Monodocéncia como
virtude. E um defeito que n&o devia ser prolongado. De acordo com Teixeira
(2011), "Os atos conscientes carecem de reflexdo e previsdo dos seus efeitos.
Os professores reprovam a Monodocéncia, 0os encarregados de educacédo
também. Porque é que o Ministério da Educacdo acha o contrario?". Se, de
acordo com Teixeira (2011), for posto a plebiscito, no universo da comunidade
educativa de Angola, certamente que ganharia por uma maioria absoluta. S6
gue, na tal comunidade educativa de Angola, quem manda € o Ministério da
Educacao.

No ensino privado os efeitos prejudiciais da Monodocéncia ndo séo tao
expressivos porque ha estabelecimentos de educacdo privados que néo
praticam a Monodocéncia de forma integral, sobretudo ao nivel das 5.2 e 6.2
classes; disciplinas como a Educacdo Fisica, a Educacdo Manual Plastica e a
Educacdo Musical sdo entregues a professores especializados e ndo ao

professor da turma. Isto, por um lado, alivia a carga letiva do professor
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monodocente da turma e torna-se pedagogicamente mais concebivel. O ensino
oficial nunca procede assim.

A Monodocéncia em Angola € mais polémica, certamente, ao nivel das
5.2 e 6.2 classes pelo elevado numero de disciplinas que elas acarretam e pela
complexidade, vastiddo, profundidade e abrangéncia de toda a matéria desse
nivel do ensino primario. H4A que compreender, se 0s paises que elevam o
ensino primario para seis, sete ou oito anos de escolaridade, também o fazem
em regime de Monodocéncia ou néo.

De acordo com Zau (2005), " os professores acabam por funcionar de
acordo com o tipo de educacao que € pensado, criado e posto a funcionar pelo
sistema nacional de educacdo. Nao por uma espécie de "educacao universal"
que, segundo Durkheim, "ndo pode nem deve existir’, mas, sim, para a
sociedade real e historica que, em determinado momento do seu
desenvolvimento, cria e impde o tipo de educacéo de que necessita.” (p. 147).

Somos perentdrios em concluir que em Angola a monodocéncia a nivel
do ensino primario existe como programa concebido, ditado e imposto pelo

regime. Os professores apenas tém que cumprir.
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3.3 A POLIDOCENCIA EM ANGOLA

A polidocéncia € uma prética pedagodgica que sempre existiu nos meios
académicos. A sua responsabilidade no que diz respeito a aquisicdo de
conhecimentos cresceu e ganhou uma dimenséo significativa no processo de
ensino e aprendizagem (Samuels, 2011). J4 na Grécia antiga se praticava a
polidocéncia. Os fildsofos Socrates, Aristoteles e Platdo, nas suas Escolas de
Filosofia, Academias e Liceus procuravam preparar discipulos para lhes
coadjuvar nos seus trabalhos e nas demais areas de ensino, com o objetivo de
obterem melhores resultados no seu desempenho enquanto filésofos docentes.
(Teixeira, 2011). Nos Seminarios da Igreja Catdlica, onde os sacerdotes se
preparavam, a polidocéncia é aplicada desde os tempos de S. Pedro. Sempre
se compreendeu que tinha que se dar a professores diferentes o0 ensino do
Latim, de Filosofia, de Oratoria, da Liturgia, do Grego, do Hebraico, para nao
citarmos todas.

Num ambito um pouco diferente, os africanos do grupo bantu usavam e
usam igualmente a polidocéncia no processo de ensino e acompanhamento de
jovens. Cada conselheiro ocupava-se da matéria da sua especialidade. Um
ensinava a arte da caca, outro da pesca, outro das colmeias, outro as normas
de conduta social e moral, em que nesta se destacava a eloquéncia, o respeito
pela velhice, a protecdo da propriedade e ndo s6. Na Europa, na ldade
Moderna, quando a educacdo deixou de ser um privilégio para determinadas
classes, particularmente as da realeza e do clero, observou-se que,a intencao
de formar mais professores tinha como objetivo principal alargar as redes
escolares. Entéo, recorreu-se a Polidocéncia como uma das estratégias mais
eficazes no ensino (Samuels, 2011).

A Polidocéncia em Angola, em relacdo a paises do Ocidente, tem o
mesmo tipo de funcionamento e organizacdo e a mesma feicdo epistemoldgica.
O Sistema de Educacédo perante o Ministério de tutela encontra-se dividido em
subsistemas, conforme ja referimos. E no subsistema da Formacdo de
Professores que se obtém a compreenséo do esquema polidocente do Sistema

Educativo de Angola (Samuels, 2011).
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A luz da segunda reforma educativa da Angola independente,
implementada a partir de 2004, de acordo com a Lei n.° 13/01, de 31 de
Dezembro, os professores sao formados em trés instituicdes distintas: Escolas
do Magistério Primério, distribuidos uma em cada Provincia; Escolas de
Formacdo de Professores, que substituiram os Institutos Médios Normais
(IMN), onde se formam os professores para o0 Primeiro ciclo do Ensino
Secundario e Institutos Superiores de Ciéncias de Educacdo (ISCED), estes,
assim como as Universidades do Estado, encontram-se um, em cada Divisao

Académica do Pais.

3.3.1 A Polidocéncia nas Escolas do Magistério

Priméario

As Escolas de Magistério Primario sdo as que maior rede nacional
apresentam. Cada sede provincial procura ter pelo menos uma; e esta, com
Nucleos nas sedes municipais. O Ensino Primario €& o mais vasto, pois o
numero de criancas em idade escolar cifra-se sempre em mais de trés milhdes
e os professores estdo quase sempre em défice em todas as Provincias.

De acordo com o INIDE (2009), "no ano letivo 1994/95 foram
matriculados cerca de 101 mil criancas, 0 que equivale a uma taxa bruta de
matricula, na ordem de 15%. A populacdo em idade escolar, dos 6 aos 14
anos, dentro do sistema escolar, € de 4.290.000. Fora do sistema é de
2.020.442, isto € 41,3%.” (p.4).

Em relacdo ao funcionamento das Escolas do Magistério Primario, teve-
se como base para este estudo uma escola na Provincia do Huambo,
implantada na area do Municipio de Caala. As Escolas de Magistério Primario
preparam professores para o Ensino Primario. Os formandos sdo admitidos
depois de possuirem a 92 classe de escolaridade; sdo submetidos a um teste
de selecdo do qual depende a sua aptiddo. Fazem depois quatro anos de
Curso, que correspondem as 10.2, 11.2 12.2 e 13.2 classes de escolaridade. Os
mesmos recebem, simultaneamente, a Formacao Geral, a Formacao Especial

e a Formacao Profissional. Tém, em média, uma carga de 30 horas/semana.
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As disciplinas que séo lecionadas durante os trés anos do Curso s&o, na
Formacdo Geral, Lingua Portuguesa, Matematica, Fisica, Quimica, Historia,
Geografia, Biografia, Francés, Inglés, Informatica, Filosofia e Linguas
Nacionais; Na formagcdo especifica tém Psicologia, Desenvolvimento e
Aprendizagem (P.D.A.), Necessidades Educativas Especiais ( N.E.E), Anédlise
Sociolégica da Educacgéo, Administracdo e Gestdo Escolar (ASEAGE), Higiene
de Saude Escolar (H.S.E), Teoria de Educacdo e Desenvolvimento Curricular
(T.E.D.C), Formacédo Pessoal, Social e Deontolégica (F.P.S.D.) e Expressoes;
na Formacao Profissional tém as mesmas disciplinas da Formacao Geral,
acrescidas das Expressfes (Educacdo Fisica, Educacdo Manual Plastica e
Educacéo Musical), do Estudo do Meio e Ciéncias da Natureza, da Prética
Pedagdgica e Seminarios. As disciplinas sao distribuidas pelos trés anos do
Curso, com a mesma carga horaria semanal.

No que diz respeito a melhoria da qualidade de ensino, a escola,
universalmente, fica sempre em funcdo da valorizacdo do professor. O
professor é valido se for bem formado, bem remunerado e com todas as
condicBes de trabalho a sua disposicdo. Ha professores que juntam 60 alunos
ou mais numa sala s0, no entanto existem outros que ainda dao aulas debaixo
da sombra de uma arvore. Existem professores sem o0s instrumentos didaticos
necessarios. Também € verdade que existem professores sem nenhum
sentimento patriético nem a nocéo de responsabilidade pelo trabalho que lhe é
dado. Na&o é possivel esperar-se uma melhoria de qualidade de ensino se as
condicBes de trabalho forem estas que se acaba de mencionar.

Se a pratica da monodocéncia a nivel das 5.2 e 6.2 classes for uma
virtude a encorajar, uma vez que temos nove disciplinas a exigir a um unico
docente, este procedimento pedagdogico ndo passaria de uma antitese da téo
propalada "melhoria de qualidade de ensino"”, que a reforma formulou como
meta e que ja houve oportunidade de se afirmar frontalmente perante os
responsaveis do Ministério de Educacéo.

Os formandos saem da Escola do Magistério como professores
generalistas, prontos para o exercicio da monodocéncia da 12 a 62 classes,
conforme preconiza a segunda reforma de Angola independente ou a sétima

desde a oficializacdo do ensino em Angola em 1845 (Braga, 1894).
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3.3.2 Escolas de Formacgéo de Professores

Os antigos Institutos Médios Normais passaram a designar-se Escolas
de Formacdo de Professores dentro do subsistema de Formacdo de
Professores, depois da segunda reforma educativa.

Um exemplo a apontar € a acutal Escola de Formacédo de Professores
"Ferraz Bomboco" no Huambo, que antes da Segunda Reforma Educativa, era
designada por Instituto Médio Normal, formando professores para o primeiro,
segundo e terceiro niveis do Ensino de Base, mas agora essa formacdo é
obtida numa Escola de Formacéao de Professores e ja ndo tem a designacéao de
Instituto Médio Normal. A segunda Reforma Educativa acabou com o0s
Institutos Médios Normais e em seu lugar vigoram as Escolas de Formacgao de
Professores, que preparam duas categorias de Professores: - Professores
para o Ensino Priméario, e Professores para o Primeiro ciclo do Ensino
Secundario.

Todos os formandos sdo admitidos com a 9.2 classe e todos sao
submetidos a um teste de selecdo. Tanto o Curso de Preparacdo de
Professores para o Ensino Primario como o de preparacdo de Professores para
o Primeiro ciclo do Ensino Secundario tém a duracdo de quatro anos. A
diferenca, porém, consiste na questdo de que os primeiros sdo preparados
para a monodocéncia; sdo, professores generalistas e 0s segundos sao
preparados para a polidocéncia; sdo professores preparados com
especializacdo. Cada formando ganha uma especialidade em duas disciplinas
curriculares, exceto nas disciplinas especificas de Educacdo Fisica e de
Educacao Visual Plastica, que sao singulares (Nguluve, 2010).

Embora a Lei de Bases do Sistema da Educacdo determina que a
Formacédo de Professores de todo o Ensino Secundario venha a ser feita pelo
Ensino Superior, tudo indica que, pelo menos a médio prazo, e no caso da
Formacédo de Professores do Primeiro Ciclo do Ensino Secundario, a formacéo

continue a ser feita pelas Escolas de Formacéo de Professores de nivel médio.

56



Os planos de estudo contemplam quatro componentes de formacao que
visam assegurar uma formacéo tedrica-pratica solida; a Formacdo Geral, a
Formacé&o Especifica, a Formacéo Profissional e a Formagao Facultativa.

Os planos de estudo concebidos destinam-se a formacédo de
Professores nas seguintes especialidades: Portugués/Educacdo Moral e
Civica; Inglés/Educacdo Moral e Civica; Francés/Educagdo Moral e Civica;
Matematica/Fisica; Biologia/Quimica; Histéria/Geografia; Educacdo Manual e
Plastica e Educacéo Fisica (Nguluve, 2010).

Quanto a caracterizacao das formacdes (Geral, Especifica, Profissional
e Facultativa), temos a Formacao Geral, que tem como objetivo dar ao futuro
professor uma visdo global cientifica como reforco da cultura geral que ele
deve ter. Esta formagcdo geral tem um tronco comum (Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira, Matematica, Filosofia, Informatica e Educagéo Fisica) e
uma parte que varia de acordo com o curso a que se destina.

A disciplina de Matematica integra conteudos de estatistica para todas
as especialidades. Para a especialidade de Educacdo Manual e Plastica a
disciplina de Matematica integra também contetudos de Geometria Descritiva.

A Formacéo Especifica integra disciplinas das Ciéncias da Educacéo,
gue asseguram o fundamento cientifico-pedagogico para o exercicio da
atividade docente.

Este grupo inclui um tronco comum (Psicologia do Desenvolvimento e de
Aprendizagem, Analise Socioldgica da Educacdo e Administracdo e Gestéo
Escolar, Higiene e Saude Escolar, Teoria de Educacdo e Desenvolvimento
Curricular e Formacédo Pessoal, Social e Deontologica) e uma parte que varia
de acordo com a especialidade definida.

Quanto a Formacdo Profissional, esta compreende as ciéncias da
especialidade, as metodologias destas, as Praticas, Seminarios e o Estagio
Pedagogico. Na disciplina especifica de Educacdo Fisica, a disciplina de
Metodologia de Educacdo Fisica integra o Modulo de Atividade Fisica
Adaptada, que € lecionada no primeiro trimestre da 13.2 classe. O programa da
disciplina de Matematica na 10.2 classe, na disciplina especifica de
Matematica/Fisica, integra conteudos de Estatistica e de Geometria Descritiva.

A disciplina de Pratica, Seminarios e Estagio Pedagdgicos contempla um
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Modulo de Avaliacdo Educacional que é lecionado na 12.2 classe. Assim, 0
aluno estard melhor preparado para a realizacdo do estagio pedagogico que
tem lugar na 13.2 classe. O professor da especialidade € o mesmo da
Metodologia de Ensino, da Pratica Pedagogica e o que acompanha o Estagio e
orienta os respetivos Seminarios.

A Prética e os Seminarios Pedagdgicos sdo a caracterizacdo da parte
tedrica e pretende-se com esta etapa a formacdo como profissional,
nomeadamente a formulacdo de objetivos, elaboracédo e gestdo de planos de
aula, realizacdo da avaliacdo das aprendizagens, em conformidade com as
caracteristicas do meio envolvente da escola, da disciplina, do ano e da
tematica a lecionar. Todos estes elementos devem contemplar uma visao
sistematica dos conteudos didaticos, objetivos gerais respectivos e especificos
gue se pretendem atingir, pré-requisitos, selecionados de métodos, e meios e
instrumentos de avaliacdo e ainda o tempo previsto (Nguluve, 2010). Existe,
ainda, um plano de estudo para cada area disciplinar especifica. A carga
horaria € de 30 horas por semana e o numero de disciplinas semanais nunca
passa de 10. A Formacao Facultativa tem apenas duas horas semanais no 11.2
classe.

As componentes Formacao Especifica e particularmente a Profissional,
foram reforcadas com a Segunda reforma, procurando-se deste modo, preparar
melhor os professores para o exercicio da sua fungcdo, ao mesmo tempo que se
espera minimizar a situacdo atual em que uma percentagem significativa de
professores ndo vao exercer essa profissdo, utilizando a instituicio de
formacdo como trampolim para o mundo empresarial ou exercer funcdes
noutros Ministérios. Reitera-se que a Formacdo de Professores do Primeiro
Ciclo do Ensino Secundario realiza-se apos a 9.2 classe do Ensino Geral ou
equivalente, nas Escolas de Formacao de Professores (EFP ) com a duracéo
de 4 anos (10.2,11.2 122 e 13.2 classe ).

Para a concretizacdo do Curriculo da Formacdo de Professores do
Primeiro Ciclo do Ensino Secundario, os planos de estudo incorporam nao sé
disciplinas que permitem a continua¢do dos estudos no ensino superior, mas
também outras de mais variados conhecimentos praticos que facilitam o

desenvolvimento com eficécia de atividade profissional do docente.
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Os programas da Formacao de Professores do Primeiro Ciclo do Ensino
Secundario estruturam-se de seguinte forma: Introducdo da disciplina e
Objetivos gerais da disciplina.

Na Formacgéo de Professores do Primeiro Ciclo do Ensino Secundario o
programa tem como base os Objetivos gerais da disciplina na classe, seguidos
por Conteudos programaticos (Tema, Subtema), Sugestdes metodoldgicas,
Avaliagdo e Bibliografia. Esta estrutura é flexivel, tendo em conta as
especificidades de algumas disciplinas. Esta forma de organizagcédo pensa-se
ser a adequada para facilitar ao professor a compreensdo da complexidade do
Sistema Educativo e dos conteudos dos diversos elementos do programa.

No que respeita a monodocéncia nas 52 e 6.2 classes do Ensino
Primario, a monodocéncia ndo constituiria uma dificuldade maior se estes dois
anos de escolaridade do Ensino Primario fossem sempre entregues a
Professores preparados nas Escolas de Formacédo de Professores. Porém, em
Angola nem todos os Professores admitidos para o Sistema de Educacao tém
formacdo pedagogica. Muitos deles s&o provenientes de outras formagdes
profissionais e tém dificuldades em lecionar nas 5.2 e 6.2 classes.

Quanto a introducdo da disciplina de Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéao (TIC) no subsistema do Ensino Geral de Angola, esta deve ser
integrada na 5.2 classe, para que os alunos adquirirem as competéncias
tecnoldgicas basicas, no que concerne a melhoria da qualidade de ensino, o
professor pode ser bem preparado e até bem remunerado, mas se nao for
assiduo e responsavel, nunca contribuira para a melhoria da qualidade de
ensino do pais (Nguluve, 2010).

Os conteudos curriculares das disciplinas que constituem os Cursos de
Magistério Primario e os Cursos de Formacao de Professores para o Primeiro
Ciclo do Ensino Secundario, se aparentam uma similaridade na nhomenclatura,
mas diferem substancialmente na esséncia e na substancia, quando se
observa o exercicio da sua aplicacdo. Uns sdo para a preparacdo de

professores generalistas e outros formam Professores bi-docentes.
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3.3.3 Institutos Superiores de Ciéncias de
Educacéo

Angola tem em todas as Divisbes Académicas, uma instituicdo estatal no
gual se preparam professores com o grau de Licenciatura. S&o os Institutos
Superiores de Ciéncias de Educacdo (ISCED), As Provincias que nao
albergam as sedes das Divisdes Académicas tém geralmente um Instituto
Superior Politécnico, que acomoda uma Faculdade de Ciéncias de Educacéo.

No que diz repeito aos Institutos Superiores de Educagdo ndo sdo um
produto da segunda reforma educativa. J& vém do antecedente, e dao
Licenciaturas aos seus formandos. Os Institutos Superiores de Ciéncias de
Educacdo de Luanda, Huambo, Benguela e Lubango, estdo vocacionados a
dar Mestrados e Doutoramentos em Educacao, embora, ndo estejam, de
momento, a qualificar candidatos nesses altos graus de formacdo. Porém, so
os Institutos Politécnicos podem dar o grau de Licenciatura aos seus
formandos. Em todos os Institutos Superiores dao-se as disciplinas de
Matematica, Fisica, Quimica, Geografia, Biologia, Pedagogia, Lingua
Portuguesa, Historia, Lingua Inglesa, Filosofia e Lingua Francesa. Durante um
ano letivo um Instituto pode omitir um Curso ou outro, conforme a necessidade
da Divisdo Académica a que o Instituto pertence. Por exemplo, caso haja
excesso de professores de Biologia na Divisdo Académica de Benguela, o
respectivo Instituto Superior de Ciéncias de Educacédo pode omitir a disciplina
de Biologia por um ano ou dois, isto €, estanca um pouco a producdo de
professores de Biologia até que a necessidade o venha exigir de novo.

Cada formando fica especializado numa disciplina. Trata-se de um
Curso Superior, portanto, o plano de admissdo passa por um exame de
selecdo de alunos possuidores dum Certificado do segundo ciclo do Ensino
Secundario, ou equivalente, feito com aproveitamento e o fim do Curso surge
depois de quatro ou cinco anos letivos consequentes ou interpolados
consoante a for¢a animica do estudante. (Nguluve, 2010)

Os Institutos Superiores de Ciéncias de Educacao formam professores
para a polidocéncia. Ou seja, 0s Institutos Superiores e as Escolas Médias

Normais sdo anteriores a segunda reforma educativa de Angola independente,
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conquanto aparecam reforcados e reestruturados no periodo pos-reforma. Zau
(2005), refere que "no ano letivo de 1991/92 formaram-se apenas 390
licenciados, numero manifestamente insuficiente para dar resposta as
necessidades do pais em quadros da Educacdo com formacdo superior" (p.
178).

3.4 POLIDOCENCIA VERSUS MONODOCENCIA

Em Angola, a Monodocéncia pratica-se no ensino primario do
subsistema do ensino geral, no subsistema do ensino pré-escolar e na fase
primeira do subsistema do ensino de adultos (alfabetizacdo). Em todos os
outros niveis e subsistemas, pratica-se a polidocéncia.

No ensino primario, a populacao estudantil é de tenra idade. A matéria a
lecionar é vasta e pouco concisa. O professor enfrenta dificuldades em cumprir
com os diversos programas curriculares. As criangas e adolescentes s6 tem a
“lucrar” em ter o mesmo educador durante todo o tempo letivo e existe um
conforto de parte a parte ao longo do processo educativo (Nguluve, 2010).

A monodocéncia torna-se universalmente conflituosa quando a matéria
a dar € um tanto abrangente e delicada e com alguma responsabilidade no
processo ensino/aprendizagem. Este € o caso das 52 e 6.2 classes, em
Angola. O numero de disciplinas nestas classes € maior. O professor ndo tem
uma preparacédo especial para lecionar varias disciplinas nem beneficia de uma
remuneracao adicional como compensacédo do esforco extra que € obrigado a
apresentar. E, simplesmente, um dente desajustado que se introduziu na
engrenagem do Sistema Educativo, a nivel do Ensino Primario do subsistema
do Ensino Geral.

No concernente a questdo de monodocéncia e polidocéncia de um
sistema educativo, Portugal viveu um problema similar a nivel dos 1.° e 2.°
ciclos do seu Ensino Basico.

De acordo com Névoa (1995), "deve existir um professor Gnico para as
areas basicas até ao 6.° ano de escolaridade; é a opcdo que o Governo esta a
preparar com a aprovacdo do novo regime de habilitacbes para a docéncia,

aprovado recentemente no Conselho de Ministros”. O modelo segue uma
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pratica comum na maioria dos paises da Unido Europeia e prevé a criacdo de
um regime de monodocéncia coadjuvada ou de um professor central ou tutor
no 5° e 6° ano de escolaridade (p.52).

Este sistema prevé a existéncia de um professor tutor que tenha
capacidade para lecionar as areas bésicas (Portugués, Matemética, Ciéncias
da Natureza, Histéria, Geografia de Portugal e Expressfes) apoiado por
docentes de outras areas profissionais. O novo regime de formagao criou um
perfil de docente generalista, que, para além da licenciatura em Educacao
Bésica, terd que ter um mestrado constituido por 30 créditos em Portugués, 30
créditos em Matematica, 30 créditos em Estudo do Meio, que inclui Ciéncias da
Natureza e Histéria e Geografia de Portugal, para além de 30 créditos em
Expressoes ".

Em Angola, seria cedo de mais exigir-se a licenciatura a todos os
docentes das quintas e sextas classes. "o perfil geral de escolarizacdo e
formacgéo profissional da grande maioria dos professores & ainda muito baixo.
Apesar da paz recentemente alcancada, a pesada heranca de conflitos
armados ird continuar a influenciar negativamente os factores internos
indispensaveis a uma aprendizagem adequada, porque a guerra constituiu-se,
também ela, em um fator de identidade, ao atingir, de forma mais ou menos
direta, toda a sociedade angolana” ( Zau, 2005, p.119).

A preparacdo dos docentes a partir das Escolas de Magistério Primario
aparenta ter alguma sustentabilidade e confianca. O mesmo se diria em
relacéo aos professores preparados nas Escolas de Formacao, os quais séo a
partida preparados para a polidocéncia. Os professores formados nos Institutos
Superiores nunca deram mostras de incompeténcia no desempenho das suas
atividades educativas porque o sistema educativo angolano sempre se mostrou
firme no seu nivel superior, onde 0S cooperantes se fizeram
ininterruptamente presentes.

Tal como refere Novoa (2009), "ndo ha ensino de qualidade, nem
reforma educativa, nem pedagogica, sem uma adequada formacdo de
professores " e, concomitantemente a esta afirmagcédo, Zau (2005), acrescenta
"gue este modelo de formacdo de recursos humanos ainda falha se houver

falta de materiais didaticos adequados, falta de formacdo pedagdgica
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apropriada, falta de vontade politica, falta de apoio das populacdes e das
diferentes elites existentes no pais”(p. 107).

Pode-se dizer que os esforgos que estdo a ser envidados nas Escolas
de Formacao de Professores s6 daréo resultado palpavel num futuro préximo,
caso a complexidade educacional, social e até cultural do pais evolua para o

melhor.
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PARTE Il - METODOLOGIA DE
INVESTIGACAO
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CAPITULO IV - METODOLOGIA

4.1 OPCOES METODOLOGICAS

Confrontados com a necessidade de elaborar uma investigagéo original
e rigorosa para a obtencéo do grau académico de mestre, desde cedo optamos
por uma teméatica que estivesse ligada a realidade do meu pais, com a grande
preocupacao que € hoje o Sistema Educativo e as praticas de Monodocéncia e
Polidocéncia por ele abrangidas.

Estando profissionalmente envolvidos no governo Angolano, a nossa
participacdo neste plano despertou-nos a curiosidade sobre 0s seus reais
impactos politicos na gestéo da escola (p.19).

De acordo com alguns autores (Samara & Barros, 2002; Mattar, 2005)
este € um estudo exploratério uma vez que as investigacbes exploratorias
visam prover o investigador de maior conhecimento sobre o tema ou problema
da investigacdo. De acordo com Samarra & Barros (2002) “também
denominadas desk research que tem como principal caracteristica a
informalidade, a flexibilidade e a criatividade e neles procura-se obter um
primeiro contato com a situacdo a ser pesquisada” (Samara e Barros, 2002, p.
29).

Logo, a escolha mais adequada para o tipo de investigacéo pretendida
foi a exploratéria, que contribuird para uma compreenséao profunda e detalhada
das interacbes e das praticas de Monodocéncia e Polidocéncia no novo
sistema de ensino Angolano.

A natureza do problema encaminhou esta investigacao para uma analise
das praticas de Monodocéncia e Polidocéncia, numa abordagem interpretativa,
gque se quer, transformadora da realidade e que impligue uma
mudanca/melhoria das praticas educativas. Dada a importancia atribuida ao
que pensam os professores, vamos optar por realizar um estudo de natureza
gualitativa, envolvendo professores de diferentes anos letivos, nomeadamente
da 5.2 e 6.2 classe, de duas escolas, uma publica, outra privada pela sua

distincdo enquanto instituicbes de ensino.

65



De acordo com Ruiz (1991), a pesquisa de campo consiste nha
observacgéo dos fatos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados
e no registo de variaveis presumivelmente relevantes para ulteriores analises.

O tipo de problema que pretendemos investigar, em concreto, incide
sobre a andlise de qual a visdo dos professores sobre a pratica de
Monodocéncia ao nivel das 5.2 e 6.2 classes do Ensino Primario em
Angola. Este problema n&o foi desenhado para asseverar uma oOu mais
hip6teses de investigacdo definidas a priori, nem no sentido de procurar a sua
explicagdo na imparcialidade do investigador, na objetividade dos
procedimentos de recolha e de analise dos dados, nem na quantificacdo de
medidas, dai a escolha da analise qualitativa.

Para a situarmos no paradigma qualitativo temos que colocar as trés
guestdes levantadas por Guba & Lincoln (1994): a Questdo Ontoldgica, a
Questdo Epistemoldgica e a Questdo Metodologica. Do ponto de vista
epistemologico, e considerando que o conhecimento resulta da interagéo entre
sujeito/investigador e sujeito/fendmeno, as escolhas decorreram de uma
perspetiva subjetivista, pois o conhecimento que se obteve e as propostas que
irdo ser desenvolvidas resultam de um trabalho reflexivo junto de participantes
gue geraram esse conhecimento, com todas as particularidades préprias dos
seus contextos pessoais e profissionais, (Gramsci, 1986; Bourdieu, 2007).

Nos estudos encontrados sobre esta tematica, a maioria dos métodos de
recolhas de dados foi a escolha de dados empiricos, ou seja, a analise
gualitativa. Em vez das técnicas de analise quantitativa utilizadas nos estudos
correlacionais e experimentais classicos (baseadas exclusivamente em dados
guantificaveis e mensuraveis), passa a fazer sentido a utilizacdo de técnicas e
métodos que tenham em conta e permitam a captacdo da complexidade do real
e a subjetividade dos atores (Fialho, 2004).

No decorrer deste estudo irdo ser envolvidas opcbes que nos irdo
permitir uma melhor compreensdo no que diz respeito as praticas educativas
de Monodocéncia e Polidocéncia, onde se geram e onde se gerem desafios. O
trabalho ira ser acompanhado recorrendo a combinacdo e aplicacdo de

instrumentos apropriados de recolha de dados qualitativos.
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A investigacdo qualitativa, cada vez mais, coloca-nos a disposicado uma
grande variedade de métodos, com objetivos distintos, quer no que diz respeito
a recolha de dados, quer no que diz respeito ao contributo que se pode obter
através desses dados, que depois serdo analisados de forma sisteméatica, para
organizar um conjunto de conhecimentos sobre a realidade estudada. Ou seja,
em termos de finalidades, esta investigagcao visa a formulacédo de um problema
preciso, para testar em estudos posteriores e explicativos, a identificacdo de
fatores que determinam a ocorréncia de um dado fenébmeno, cuja preocupacao
recai na descri¢cdo das caracteristicas da utilizacdo de um determinado recurso

em contexto educativo.

4.2 CARATERIZAGCAO DA AMOSTRA

Esta investigagéo foi realizada em duas escolas primarias, sendo uma
delas privada e a outra publica, pois sabemos que existem diferencas entre
ambas e com isso na maneira de pensar e atuar dos docentes.

O Colégio Joaquina e Sumbe € uma instituicdo educacional para o
Ensino Geral de carater privado. Ele parte da Pré-Primario até a 122 classe. Foi
fundado em 2005, no Municipio de Viana, na Provincia de Luanda. No seu ano
inicial teve 358 alunos da 12 a 62 classe. No ano seguinte ja teve a 72 classe e
assim tem crescido ao longo do tempo. O Colégio seleciona 0s seus
professores através de testes de avaliacdo. Os professores da 52 e 62 classes
dao oito disciplinas. A Educacao Musical tem um professor proprio. Em termos
de remuneracédo, os professores das 52 e 62 classes beneficiam de um bonus
extraordinario. Noutros termos, o esforco que fazem por lecionar oito disciplinas
em vez de seis € recompensado, financeiramente, pela cupula do Colégio. O
Colégio dispde de 4 salas para cada classe do Ensino Primario, com a
capacidade de 35 alunos cada, porém no ato das matriculas rejeitam muitos
alunos para evitar a superlotacdo. S&do dois turnos diarios: matutino e
vespertino.Trata-se de um estabelecimento educacional que ocupa uma
superficie de quase dois hectares, com vastos espacos verdes e varios campos
de jogos.Tem um programa de transporte de alunos, uma Cantina escolar

funcionante e uma série de atividades escolares fascinantes. No total, o
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Colégio conta com 45 professores, dos quais 4 para a 52 classe e 4 para a 62
classe e um Staff de 60 individuos, entre dirigentes e trabalhadores. O Colégio
faz transparecer alguma honestidade e sinceridade nas suas atividades
educacionais.

A escola n.° 5003 é um estabelecimento publico de educacao que iniciou
a sua atividade no ano 2000. O edificio foi construido pela FESA (Fundacao
José Eduardo dos Santos,) que o doou a comunidade local, como estimulo ao
programa educacional do Municipio. O seu patrono, Paiva Domingos da Silva,
foi um Comandante das Forcas Armadas Patridticas para a Libertacdo de
Angola (FAPLAS), que morreu tempos antes da inauguracdo da Escola. Esta
ocupa uma area superior a um hectar (120x120metros quadrados). Tem
campos de jogos e o edificio em si tem 12 salas de aulas. Ela é s6 para o
Ensino Primario, isto é, sO integra 6 anos de escolaridade. A comunidade tem
estado a crescer, por isso, na distribuicdo dos alunos por turmas, verifica-se
alguma superlotacdo, sendo 45 o niumero minimo que se pode atribuir a uma
sala. Tem 24 professores/as bem dedicados ao trabalho de ensino. Os
professores das 52 e 62 classes, dao literalmente as nove disciplinas
recomendadas pelo regulamento vigente. Como quase todos o0s
estabelecimentos educacionais, a Escola 5003 também tem dois turnos de
funcionamento: o periodo matinal e vespertino. Os professores sdo fornecidos
pelo Estado, que os admite através de um concurso publico. Apesar de
ressaltar uma impressdao de serem poucos, 0s professores e 0 Estado tém
procurado dar o seu melhor, no cumprimento dos programas impostos pela

reforma educativa em vigéncia.
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4.3 PESQUISA BIBLIOGRAFICA E DOCUMENTAL

Um estudo de caso busca compreender a dinAmica dos processos
constitutivos, envolvendo um dialogo do pesquisador com a realidade
estudada. Ainda segundo este autor, as etapas que compdem a pesquisa de
campo sdo: pesquisa bibliografica, determinacé@o de técnicas de coleta, registo
e analise dos dados. Por pesquisa bibliografica segundo Ruiz (1991), “entende-
se “um apanhado geral sobre os principais trabalhos realizados, capazes de
fornecer dados atuais e relevantes relacionados ao tema.”

Neste trabalho foram consultados autores com reconhecida contribuicao
no que se refere a tematica da educacdo em Portugal e Angola: Benedito,
2012; Braga,1894; Carvalho, 2011; Ferreira,1999; Gomes,1995; Gomes &
Gracio,1988; Lima, 2001; Mineiro, 2007; Nguluve, 2010; Névoa, 1995, 2009;
Paro, 2000.

Apoés a pesquisa bibliografica, segue a coleta de dados, que deve ser
constantemente relacionada aos objetivos previamente estabelecidos, pois
conforme Cervo, citado em Marconi e Lakatos (2000, 2007) “os objetivos
podem definir o material a coletar, o tipo de problema e a natureza do trabalho”.
Foi também feita andlise de legislacdo, nomeadamente Decreto-lei n.° 1/07, de
3 de janeiro, do Conselho de Ministros de Angola, o Decreto-lei n.° 2/07, de 31
de agosto, do Conselho de Ministros de Angola, bem como a legislacdo INIDE
(2009), sobre a Implementacdo do Novo Sistema de Educacdo: Reforma

Educativa do Ensino Primario e Secundario da Republica de Angola.

4.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS

A técnica de recolha de dados selecionada consistiu na observacao
participante e centra o foco do estudo, neste caso concreto, numa organizacao
em particular e mais especificamente num grupo de pessoas, “Focus Group”,
sendo estes sujeitos participantes na comunidade escolar, ou seja, 0s

professores.
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Quadro 1 - Amostra

Populacéo Entrevistados
Escola Privada n=45 N= 4
Escola Publica n=24 N=4

Segundo Bogdan e Biklen (1994), quando nos referimos a um grupo de
pessoas como foco de estudo estamos a utilizar uma perspetiva socioldgica
para nos referirmos a pessoas que interagem, que se identificam umas com as
outras e que partilham expectativas em relagdo ao comportamento umas das
outras (p.91).

No que diz respeito a recolha de dados, para que se pudesse dar
resposta as questdes de investigacao foi utilizada a técnica da Entrevista.

A entrevista e a observacao utilizadas como técnicas para coleta de
dados, ao mesmo tempo que valorizam a presenca do investigador, também
dao espaco para que o0 sujeito investigado tenha liberdade de participar e
enriquecer a investigacao.

Todas as entrevistas, depois de gravadas, foram transcritas para se
proceder ao seu tratamento qualitativo, com recurso a técnica de analise de
conteudo (Guerra, 2006; Bardin, 2006). Estes documentos, resultantes da
analise de conteudo, encontram-se em Apéndices (do Apéndice | ao Apéndice
[I1). Apés a coleta de dados, Lakatos e Marconi (2007), sugerem a classificacao
dos mesmos de forma sistematica através de selecdo (exame minucioso dos
dados), codificacdo (técnica operacional de categorizacdo) e tabulacdo
(disposicao dos dados de forma a verificar as inter-relacdes). Esta classificacéo
possibilita maior clareza e organizacdo na Ultima etapa deste trabalho, que é a
elaboracao do texto da dissertacao.

No que concerne a recolha de dados nesta investigacdo, foi elaborado
um guido de entrevista de acordo com as dimensdes do estudo (Apéndice I) o
gual foi testado préviamente.

De acordo com a amostra do estudo, recorremos aos diretores
pedagdgicos para fazer as entrevistas, dos quais obtivemos prévia autorizacao

para que estas fossem realizadas aos professores das quintas e sextas classes
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e assim analisar os dados cuja problematica incide sobre a "Monodocéncia nas
quintas e sextas classes do Ensino Primério em Angola". Em ambos os
estabelecimentos escolhidos, o Colégio Joaquina e Sumbe e a Escola Priméria
n.° 5003, Domingos Paiva da Silva, fomos bem atendidos, compreendidos e a
recolha de dados foi feita sem quaisquer constrangimentos. Este processo fez-
se no mesmo dia nos dois estabelecimentos escolares.

Fora atribuidos os codigos de EAL, EB1, EC1 e ED1 para os professores
entrevistados da Escola Privada e EA2, EB2, EC2 e ED2 para os professores
da Escola Publica, uma vez que o anonimato da entrevista possibilitou que as
respostas fossem mais fiaveis, melhorando a qualidade do estudo.

Depois de feita a transcricdo das entrevistas foram criadas unidades de
sentido e de seguida uma grelha de categorizacao para que fosse possivel

elaborar as fichas sinteses e assim chegar as conclusoes.
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CAPITULO V - ANALISE DOS DADOS

5.1 CARATERIZACAO DOS ENTREVISTADOS

5.1.1 SEXO DOS ENTREVISTADOS

Quadro 2 — Sexo dos entrevistados

M F
Sexo

1 7

Gréafico 1 — Sexo dos entrevistados

Sexo

® Masculino

B Feminino

Como podemos verificar no gréafico, 90% dos entrevistados sdo do sexo
feminino, o0 que representa que os professores entrevistados sdo na sua
esmagadora maioria do sexo feminino, seguindo a tendéncia de outros paises,
nomeadamente Portugal, em que se pode perceber o maior interesse ou
possibilidade de continuidade dos estudos entre as mulheres (Santos, 2011,
p.33-38).
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5.1.2 HABILITACOES LITERARIAS DOS ENTREVISTADOS

Quadro 3 — Habilitagdes literarias dos entrevistados

i Frequéncia do
Ensino ) _ _
L " Ensino Licenciado
Habilitagdes | Secundario _
Superior
0 4 4

Grafico 2 - Habilitagdes literarias dos entrevistados

0%

B Ensino Secundario

50%
l 50% M Frequéncia do Ensino
Superior

Licenciado

O grafico 2 mostra claramente que 50% dos entrevistados sao
Licenciados e outros 50% ainda frequentam Cursos do Ensino Superior. Nao
consta nenhum entrevistado que apenas tenha concluido o Ensino Secundario.
Podemos concluir que a matade do corpo docente entrevistado ainda néo
possui habilitacdo superior. Contudo, de acordo com estudos sobre as fases de
desenvolvimento profissional dos docentes, que € de aproximadamente cinco
anos de atuacdo a prética docente € vista como sendo o periodo em que o
professor se estabiliza na profissdo, tornando-se mais independente e
competente através da sua experéncia (Huberman, 1995; Cavaco, 1995;
Berliner, 1988).
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5.1.3 AREA DE FORMACAO

Quadro 4 — Area de Formagéao

Area de Psicologia e . Contabilidade e
conomia »
formacéo Educacional Financas Informatica
Profissional 5 1 1 1

Gréfico 3 — Area de Formagéo dos profissionais de ensino licenciados
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Quanto a area de formacao dos entrevistados, podemos observar que a
maioria tem formacéo na area de Psicologia Educacional e em Contabilidade e
Financas. A escolha da profissdo vincula-se a representacdes acerca das
possibilidades oferecidas pelo mercado de trabalho, ao “status” da profissédo e
a ganhos financeiros, como indica Schwartzman (1992). Contudo, o fato de
terem licenciaturas nestas areas ndo impede estes professores de serem

versateis e se adaptarem a este sistema de ensino.
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5.1.4 ANOS DE SERVICO DOS ENTREVISTADOS

Quadro 5 - Anos de Servigo dos Entrevistados na Educacéo

Anos de EAl EB1 EC1 ED1 EA2 EB2 EC2 ED2

Servico
8 3 30 25 10 24 17 2

Grafico 4 - Anos de Servico dos Entrevistados na Educacéo
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Em relacédo aos anos de servico dos entrevistados, podemos considerar
gue a maioria dos entrevistados séo individuos com uma meédia de 24 anos de
servico. Podemos considerar que estes professores tém bastante experiéncia
profissional. Para Cavaco (1995) “os saberes profissionais dos docentes sao
adquiridos por meio de experiéncias centradas no espaco escolar que moldam
sua identidade profissional num processo de socializacdo constante. Por volta
dos trinta anos de idade o professor ja passou pelo periodo de maior
instabilidade e inseguranca, caracteristicos dos primeiros anos de docéncia, e

ingressa na fase seguinte em que se sente mais seguro e competente” (p.38).
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5.1.5 ANOS EM QUE LECIONAM

Quadro 6 — Ano em que lecionam

Classe
EA1 EB1 EC1 ED1 EA2 EB2 EC2 ED2
em
que a, a, a, a, a, a, a, a,
5.2classe | 5.2classe | 6.2classe | 6.2classe | 5.8classe | 5.2classe | 6.2classe | 6.2classe
leciona

A maioria dos professores entrevistados lecionam na 5.2 e 6.2 classes.
Pelo que se pode concluir que estes professores ndo tém outra alternativa,
devido a fatores como o prestigio social da profissao, os resultados obtidos na
trajetoria escolar, o capital escolar, as condi¢des sociais e culturais da familia,
a oferta educativa etc. Tal como afirma Furlani (1998), “a escolha profissional
nao consiste em uma decisdo exclusivamente individual, mas vinculada a

diversos fatores” (p.68).

5.2 CATEGORIZACAO DAS ENTREVISTAS

Neste estudo, a técnica de analise da recolha de dados foi a analise
categorial. Esta técnica permitiu-nos condensar os dados em categorias,
uniformizando-os de forma a tornar mais facil a sua interpretacao.

Este tipo de analise “funciona por operagcées de desmembramento do
texto em unidades, em categorias segundo reagrupamentos analégicos que €&
rapida e eficaz na condicdo de se aplicar a discursos directos e simples
(Bardin, 2006, p.96). A categorizacdo das entrevistas (Quadro 7 e 8) resultou
da “classificacdo analégica e progressiva dos elementos”, em que as
categorias terminais foram provenientes do reagrupamento progressivo de
categorias com uma generalidade mais fraca, sendo a definicdo do titulo

conceptual de cada categoria somente definida apenas no final (Bardin, 1977).
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QUADRO 7 - GRELHA DE CATEGORIZAGAO DOS ENTREVISTADOS DE EA1A ED1

UNIDADES DE ENUNCIAGAO
(POR ENTREVISTADO)

para lecionar
Disciplinas

maioria das
disciplinas (...) 14

(...) na disciplina
de Educacéo
Manual e Pléastica
ndo me sinto téo
bem
preparada(...)15

(...) através da Escola
de Formagdo de
Professores  formei-
me em matemética e
fisica, disciplinas em
gue sinto que tenho
todas as condi¢des
para lecionar (...) 17

(...) em
monodocéncia, tenho
que procurar meios
para ter
conhecimentos  das
outras disciplinas e
poder ensinar(...) 18

Entrevista Entrevista Entrevista Entrevista
A B C D
XprofessorX XprofessorX XprofessorX XprofessorX
A [Formacéo Formacgéo (...) Nao, a |(...) Sim. Fiz o “INE" — |(...) Sim. Participei em |(...) Sim. Para além
1 complementar formacao que [formacéo de alguns cursos de da formagé&o que
possuo, desde o |professores durante 5 [superagdo pedagdgica [|estou a concluir
médio até ao janos (...)2 (...)3 também participei
superior, ja é em seminarios de
pedagbgica  por capacitagéo
isso néao pedagogica (...) 4
complementei
mais (...) 1
\Vantagens (...) Acho a |(...) A formacdo ¢€ ((...)foram cursos (...)JA formagado foi
formacao muito vantajosa [vantajosos porque \vantajosa pois
pedagbgica muito |porque da |contribuiram para o prepara melhor a
importante e [ferramentas melhor desempenho da [atividade dos
antajosa pois |importantes para se |minha atividade (...) 8  |professores. (...) 9
prepara os [poder trabalhar no
professores para [sistema de ensino
o  desempenho |(...)6
das suas fungdes
(...)5 (...) criando  nos
professores aptiddes
para poderem
transmitir
conhecimentos  aos
educandos (...) 7
Aplicacéo (...) Sim aplico no [(...) Aplicosim (...) 11 |(...) Sim. Aplico(...) 12 |(...) Sim. Sempre
decurso das que necessario (...)
minhas  funcdes 13
(...) 10
B [Preparacao/ Total/essencial (...) Estou [(...) Nem todas (...) |(...) Totalmente |(...) Ndo me sinto
2 |Conhecimentos preparada para a (16 preparada ndo (...) 19  totalmente

preparada (...) 21
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Dominio

(...) pelo facto de nao
ter o dominio de
algumas disciplinas tal
como Educagdo Manual
e Plastica(...) 20

Competéncias

(..2) a minha
formacdo ndo me
deu competéncias
para o ensino de
Educacdo Musical,
Educacao Fisica e
Educacdo Manual e
Plastica(...) 22

(...) disciplinas
especificas de
pormenorizag&o
com competéncias
proprias que n&o
me foram
transmitidas
aquando da minha
formacédo (...) 23

Requisitos (...) Sim, vai de (...) Sim, vai de (...) Nao, pelo fato ja |(...) Sim, vai de
encontro aos encontro aos apontado anteriormente |encontro aos
requisitos (...) 24  [requisitos estipulados |(...) 26 requisitos

(...) 25 estipulados pelo
(...) ndo me sentir bem [sistema educativo
preparada em todas as |(...) 28
disciplinas (...) 27
(...) Torna-seum |(...) o dominio de
Monodocéncia Dificuldades pouco dificil conhecimentos  das

lecionar nas 52 e
62 classes em
regime de
monodocéncia,
pois trata-se de
muitas disciplinas
para 0 mesmo
professor (...) 29

nove disciplinas que
compdem o curriculo
torna a lecionagéo
mais dificil visto que
os professores néo
dominam de igual
modo todas as areas
do conhecimento (...)
33
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Conhecimentos/d
ominios
especificos

(...)existem
disciplinas que
requerem
conhecimentos
especificos
dessas éareas,
como é o caso de
Educacao Manual
e Plastica e
Educacao
Musical, (...)30

(...) @ maioria dos
professores  n&o
se sentem tdo
bem preparados,
ou o0 inverso,
professores
destas areas a
dar as outras
disciplinas
também sentem
as mesmas
dificuldades(...)
31

(...) o dominio de
conhecimentos  das
nove disciplinas que
compdem o curriculo
torna a lecionagao
mais dificil visto que
os professores nao
dominam de igual
modo todas as areas
do conhecimento (...)
33

(...) colmatar as
lacunas existentes
em termos da
especificidade de
cada disciplina (...)
36

Formacéao
Especifica

(...) Para cada
disciplina deveria

existir um
professor com
formacao

especifica (...) 41

(...) Cada professor
tem a sua area de
formacgao e torna-se
mais dificil lecionar as
matérias que saem
fora dessa area (...)
42

(...) Existem disciplinas
para as quais 0s
professores ndo tém
formagao especifica
(-..)43

(...) antes da
implementac&o da
monodocéncia
deveria ter-se
formado os
professores, quer
através de um novo
regime de formag&o
de professores,
quer através de
reciclagem dos
professores ja
existentes (...) 35
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existem muitas
disciplinas para
lecionar pelo
mesmo
professor(...) 46

(...) N@o deve
continuar a ser
implementada
(...) 62

formacdo pedagogico
(...) 50

(...) O professor fica
muito sobrecarregado
ao lecionar todas as
disciplinas e néo
estamos a primar pela
qualidade do ensino
(...)51

ensino nem ajuda o0s
alunos (...) 38

(...)  Nao encontra

monodocéncia (...) 52

(...) o fato dos
professores n&do
dominarem todas as

disciplinas curriculares
da 52 e 62 classe néo
melhora a qualidade do
ensino nem ajuda o0s
alunos (...) 53

vantagens na

Vantagens (...)A (...) N&o. A |(...) Considero n&o |(...)N&o. A
monodocéncia monodocéncia  ndo |muito  vantajosa  a [monodocéncia néo
nao tem tem vantagens em |monodocéncia porque (€ vantajosa (...) 40
antagens relacdo a polidocéncia |nem todos 0s
nenhumas em (...)38 professores  dominam ((...) A Unica
relacdo a as matérias da 5% e 6% jvantagem é ade o
polidocéncia (...) |(...) A monodocéncia [classe(...) 34 professor
37 permite ao professor lacompanhar o

ter um melhor |(...) Nao. Nao considero [aluno durante mais
(...) As vantagens |conhecimento do |vantajosa a tempo ficando
S6 se podem aluno uma vez que [monodocéncia em assim a conhecé-lo
erificar se o passam mais tempo [relagcdo a polidocéncia |melhor (...) 44
professor for o juntos (...) 32 (...)39
mesmo desde a (...) A Unica
12 classe atéa6® |...) O grau de vantagem é apenas
classe, porque conhecimento do a do professor
desta forma o par |professor em relagéo conhecer melhor o
Professor/Alunos |aos alunos é maior aluno pelo tempo
conhecem-se (...)47 que passam juntos
bem (...) 45 (...) 54

(...) O controlo total

do grau de

aprendizagem e dos

alunos no  ambito

geral também é maior

(...) 48

(...) A relacéo

professor aluno

também é maior,

acabando-se por

conhecer melhor o

aluno por causa da

quantidade de tempo

que estdo juntos (...)

49

Desvantagens (...)se o professor |(...) Falta de |(...) Na&o encontra |(...)as
s6 apanhar os qualidade de ensino |[vantagens na |desvantagens sao
alunos na 52 ou 62 [de algumas |monodocéncia, o fato |maiores pois o0s
classe, ndo tras disciplinas por falta de |[dos professores nao |professores nao
antagens aptiddes profissionais [dominarem todas as |desempenham o]
nenhumas porque e técnicas que ndo [disciplinas curriculares [seu papel na
0 par ndo se sdo oferecidas |da 52 e 62 classe néo |perfeicdo por né&o
conhece e durante o processo de [melhora a qualidade do |[dominarem de igual

forma todas as
areas
curriculares(...) 55
(...)prejudicando
assim 0 processo
de
ensino/aprendizage
m(...) 56

(...) Um professor
cuja formagdo é em
Lingua Portuguesa
ndo se sente com o
mesmo a vontade
quando leciona
Matematica ou o
inverso (...) 57

(...) alguém que se
sinta preparado
para lecionar
educagdo Fisica de
certeza que ndo se

sente preparado de

80




igual forma para
lecionar por
exemplo geografia
ou Educacéo
Manual e
Plastica(...) 58

Continuacédo da
Implementacao

(...) Nao deve
continuar a ser
implementada
(...)59

(...) Né&o deve
continuar a ser
implementada (...) 60

(...) Nao, deveria haver
uma revisdo ao sistema
de forma a implementar
um regime mais
vantajoso para  0s
alunos (...) 61

(...) N&@o deve
continuar a ser
implementada (...)
62

Programas
curriculares
adequados

(...) Sim, sdo
ladequados (...)
63

(...) Né&o séo

adequados (...) 64

(...) Sim sdo adequados
(-.)65

(...) Sim o problema
estd na forma de
implementagéo (...)
66

Fator Inovacao

(...) Nao sei
responder (...) 76

(...)Sim a inovagao é
uma constante (...) 77

(...)Sim, (& inovador)
desde que proporcione
ao ensino um melhor
desempenho e
desenvolvimento do
mesmo (...) 78

(...) Acho que néo.
Devia ser
implementado  um
novo sistema com
base na realidade
angolana (...) 79

Nova disciplina

(...) entendo que
seria muito
interessante a
introducéo da
disciplina de TIC
(...) 80

(..) E nova
disciplina muito
importante ja que a
sociedade encontra-
se em constante
evolucdo (...) 81

uma

(...) E indispensavel,
estamos num mundo
globalizado, por isso a
partir da 52 classe os
alunos deviam ter a
nocdo de TIC (...) 82

(...) Em termos
gerais acho que
essa disciplina

deveria existir (...)
83

L. Estrangeira

(...) a introdugéo
da disciplina de L.
Estrangeira na 52
classe é
interessante  até
porque os alunos
estdo numa idade
em que aprendem

com facilidade
outras linguas
(...) 84

(...)Inglés (...) 88

(---)
lingua
(...) 92

Ser uma
Universal

(...) Sim, deve-se
iniciar a
aprendizagem de uma
lingua estrangeira na
52 classe (...) 85

(...) Inglés (...) 89

(...) Ser uma lingua
Universal (...) 93

(...) Sim, deve-se iniciar
@ aprendizagem de uma
lingua estrangeira na 52
classe (...) 86

(...) Inglés (...) 90

(...) Ser uma
Universal (...) 94

lingua

(...) Sim, deve-se

iniciar a
aprendizagem  de
uma lingua

estrangeira na 52
classe (...) 87

(...) Inglés (...) 91

(...) Ser uma lingua
Universal(...) 95
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= O

Polidocéncia

Classe de
implementacao

(...) Na 52 classe,
porque é quando
aumenta o n.° de
disciplinas,
passando de trés
disciplinas na 42
classe para nove
na 52 classe (...)
67

(...) Na 52 classe (...)
68

(...) Na 52classe (...)
69

(...) Na 52 classe
(...) 70

Disciplinas a
lecionar

(...) Em
polidocéncia
todas as que sao
dadas agora em
monodocéncia
(..)71

(...) Emregime de
monodocéncia

deveria ser
Lingua
Portuguesa,
Estudo do Meio,
Matematica,
Educacao Fisica
e Educacao

Manual e Plastica
(...)72

(...) Todas as que s&o
dadas agora em
monodocéncia (...) 73

(...) Todas as que sao
dadas agora em
monodocéncia (...) 74

(...) Todas as que
sdo dadas agora
em monodocéncia
(...) 75
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Quadro 8 - Grelha de Categorizacdo dos Entrevistados de EA2 a ED2

UNIDADES DE ENUNCIAGAO
(POR ENTREVISTADO)

UNIDADES DE Entrevista Entrevista Entrevista Entrevista
REGISTO EAINSEORIAS E F G H
XprofessorX XprofessorX XprofessorX XprofessorX
A2 [Formacéo Formacgéo (...) Fiz varias (...) 1 |(...) Varias, incluindo ...) Sim fiz |(...) Nao, tenho apenas
complementar formacdo em Ensino fformagdes (...)4 [a formagdo média do
(...) a escola onde [Especial(...)3 INE a qual me habilita
leciono esta equipada como professor do
com uma &rea para ensino priméario (...) 5
capacitar 0s
professores que vém
do ensino
primario(...) 2
\Vantagens (...) E muito |(...) As formagdes |...) As vantagens [(...) As vantagens que
vantajoso (...) 6 permitem-nos da formacdo |eu encontro é que o
conhecer melhor o [pedagdgica é que [professor adquire
(...) ajuda-nos cada [Ser Humano em [facilita o professor |conhecimentos
\vez mais para quando todas as suas [a conhecer |pedagégicos que o
temos problemas em |dimensdes, sobretudo |melhor e a usar [ajudam a poder
algumas a crianca e o |melhor as |lecionar/ensinar (...) 11
disciplinas(...) 7 adolescente (...) 9 técnicas de
ensino (...) 10
(...)capacitando-
nos mais (...) 8
Aplicagéo (...) Sim, aplico |(...)  Sim, aplico ((...) Sim, de vez |(...) N6s formamo-nos
sempre (...) 12 quando necessario |em quando tenho |logo temos que aplicar
(...)13 aplicado (...) 14 aquilo que adquirimos
como conhecimento
(...)15
B2 |Preparacao/ Total/essencial (...) Sim. Excepto nas |(...) Em algumas sim. |(...) Sim, excepto |(...) A preparagdo é
Conhecimentos disciplinas de [Em Educagdo [Educagdo Fisica, |continua e ninguém
para lecionar Educagdo Manual e |Musical, Educacdo [Educagdo Musical [esta totalmente
Disciplinas Plastica e Educacdo [Fisica e Educagdo |e Educacédo |preparado a exercer
Musical (...) 16 Manual e Plastica ndo [Manual e Plastica. |qualquer papel ou
me encontro |(...) 19 funcdo para que €
(...) disciplinas que [totalmente preparada chamado a executar
requerem algum (...) 18 (...) 20
conhecimento técnico
que ndo possuo (...) (...) Cada dia é uma
17 preparagéo (...) 21
Dominio
Competéncias
Requisitos (...) Sim. Vai de |(...) Sim. Vai de (...) Sim. Vai de ((...) Os niveis de
encontro aos |encontro aos |encontro aos |conhecimento nao
requisitos estipulados [requisitos (...) 23 requisitos digo que véo
(...) 22 estipulados pelo [totalmente de
sistema educativo [encontro (...) 25
vigente (...) 24
(...) com os manuais
que temos ajudam-
nos realmente a
enriquecer aquilo que
nés ja temos como
conhecimento e
possamos entéo
ensinar as nossas
criangas (...) 26
C2 |Monodocéncia Dificuldades (...) Penso que ndo é |(...) Nao é facil
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benéfico para o aluno
porque disciplinas
como a matematica
onde a maior parte
dos alunos tem
dificuldades, elas véo

manter-se por mais
tempo (...) 28

(...) regime de
monodocéncia a
formacao do
professor pode né&o

passar por essa area,
tornando-se assim
mais dificil colmatar
as duvidas ou a
pouca apeténcia do
aluno para a
matematica (...) 29

um professor dar
todas as
disciplinas (...) 30

Conhecimentos/Do
minios especificos

(...) Uma
vantagem é que
permite que o
professor alargue
0s seus
conhecimentos

cientificos (...) 41

(...) Acho boa (...) na
medida em que exige
que o professor se
capacite e habilite cada
\vez mais no dominio de
conhecimento que
cada disciplina
apresenta (...) 31

(...) professor (...
polivalente, porque
enriquece também o
professor de varios
conhecimentos das
ciéncias que leciona na
escola(...) 32

Formacé&o
Especifica

(...) em primeiro lugar
0s professores teriam
que frequentar uma
formacg&o por forma a
colmatar todas as
lacunas existentes
(...) 27

(...) regime de
monodocéncia a
formagao do
professor pode néo
passar por essa area,
tornando-se assim
mais dificil colmatar
as davidas ou a
pouca apeténcia do
aluno para a
matematica (...) 29

(...) As desvantagens
recaem
principalmente na
formacdo especifica
de cada professor que
em regime de
monodocéncia e com
as varias areas que
ministram n&o tém
conhecimento
cientifico ajustado
para todas elas(...) 40

\Vantagens

(...) Néo considero
vantajosa (...) 33

(-..) A Unica
vantagem que
encontro € que o0s
alunos néo trocam de
professores, entéo
eles vdo seguindo o
método do professor
em quase todas as
disciplinas(...) 37

(...) Néo acho

\vantajosa (...) 34

(...) A Unica
antagem que este
regime apresenta €
gue o aluno vem
desde a iniciagdo até
a 62 classe com o
mesmo professory(...)
39

(...) N@o encontro
lvantagens (...) 35

(...) Uma
lvantagem é que
permite que o
professor alargue
0s seus
conhecimentos

cientificos (...) 41

(...) Sim é vantajosa
(-..)36

(...)Juma das vantagens
é que possibilita que o
professor tenha um
acompanhamento

muito préximo do aluno
no seu

desenvolvimento
intelectual, psicolégico
ou cognitivo (...) 44
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(...) ao preparar-
se para lecionar
tantas disciplinas
ndo fica limitado
a sua éarea de
formacado ficando
assim com um
conhecimento

mais vasto (...) 42

(...)Este
acompanhamento
permite que o professor
a0 conhecer melhor o
seu aluno o ajude
também melhor naquilo
que o aluno tem mais
dificuldades(...) 45

(...) a grande vantagem
da monodocéncia:
acompanhar e ajudar
0s alunos a
desenvolverem-se (...)
46

Desvantagens

(...) A desvantagem
(...) relativamente a
especializagdo  dos
professores, que é
feita numa area e em
regime de
monodocéncia 0s
professores dao as
areas todas(...) 38

(...) As desvantagens
recaem

principalmente na
formacdo especifica
de cada professor que
em regime de
monodocéncia e com
as varias areas que

ministram ndo tém
conhecimento
cientifico ajustado

para todas elas(...) 40

() A
desvantagem tem
a ver com a
sobrecarga de
trabalho pois a
sua capacitacao
pedagdgica néao
estd vocacionada
para tantas areas
(...)43

(...) A desvantagem é
a sobrecarga, o0
excesso de trabalho
(...) 47

(...)
disciplinas
excesso (...) 48

algumas
em

Continuagao
implementacéo

da

(...) Nao deve
continuar a ser
implementada (...) 49

(...) Nao deve
continuar a ser
implementada (...) 50

(...) N&o deve
continuar a ser
implementada
(...) 51

(...) Sim deve
continuar a ser
implementada (...) 52

Programas
curriculares
adequados

(...) Sim considero
adequados(...) 53

(...) Sim, em relagdo
ao programa ndo ha
nada a apontar, esta
adequado(...) 54

(...) Considera
que ainda existem
muitas

preocupagdes e
necessidades dos
meios de ensino.
N&do esta correto

obrigar 0s
professores a
fazer algumas
investigacOes
para poder
lecionar tantas
areas

curriculares(...)
55

(...) Considero
adequadas, podera,
no entanto, haver

uma ou outra que
ndo va de encontro
com a realidade dos
nossos alunos(...) 56

Fator Inovagéo

(...)Sim. Considero o
fator inovagdo muito
importante, visto que
alguns professores ja
se formaram ha
muitos anos e como
0os métodos estdo
sempre a mudar,
tornam-se pertinentes
as aulas de
refrescamento  que
sdo dadas através
dos seminarios
existentes(...) 69

(...)Sim, porque nés
como seres humanos
que somos nao
podemos estar
estaticos, temos que
estar sempre
dindmicos, temos que
procurar sempre
quais séo as vias para
podermos modernizar
(inovar) 0  nosso
ensino(...) 70

(...)Sim,
considero o fator
inovacéo uma

constante(...) 71

(...)Sim, considero o
fator inovacdo uma
constante(...) 72
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Nova disciplina

(...)Considero que
ainda é muito cedo

para os alunos terem
essa aula como
disciplina
propriamente dita
(...)73

(...) Proponho que lhe
seja dado um outro
nome por forma a ser
s6 uma introducao
através de desenhos
ou bonecos. (...)74

(...)Acho que para a
idade dos alunos é
prematuro a
introdugéo da
disciplina TIC(...)75

(...)Penso que
essa disciplina s6
deveria existir a
partir da 72 classe
(...)76

(...)Estamos num
mundo global em que
a Tecnologia de
Informagéo,

Informética, domina.
Realmente as nossas
criancas deveriam ter
(o] abc dessa
disciplina para néo
estarmos muito
aquém do que o
nosso mundo atual
exige (...)77

L. Estrangeira

(...)Sim. Deve-se
iniciar uma lingua
estrangeira na 52
classe (...)78

(...)Inglés (...)82
(...)Por ser uma

lingua internacional e
multinacional(...)85

(...)Sim. Deve-se
iniciar uma lingua
estrangeira na 52
classe (...)79

(...)Inglés (...)82

(...)Por ser uma
lingua mundial em
que todas as pessoas
comunicam (...)86

(...)Ndo. So6 a
partir da 72 classe
& que se deve
iniciar uma lingua
estrangeira(...)80

(...)JAcho bom, mas
seria melhor que se

optasse também
pelas linguas
nacionais para
aculturar mais o0s

nossos alunos e os
professores(...)81

(...)Inglés (...)84

...)E uma lingua
muito  falada no
mundo (...)87

D2

Polidocéncia

Classe
implementac&o

de

(...) Na 52 classe (...)
57

(...) Na 5?2 classe (...)
58

(...) Na 52 classe
(--.)59

(...) Na 72 classe (...)
60

Disciplinas
lecionar

a

(...) Todas as
disciplinas que se
verificam agora no
regime da
monodocéncia(...) 61

(...)Todas as
disciplinas que se
\verificam agora no
regime da

monodocéncia(...) 62

(...) acrescentar mais
uma disciplina a de
Corte e Costura(...)
63

(...) cada vez mais
aparecem alunos com
batas sem botdes ou
rasgadas e que se
tivessem uma nogao
de costura essa
situagcdo poderia ser
colmatada (...) 64

(...)Todas as
disciplinas que se
\verificam  agora
no regime da
monodocéncia(...)
65

(...)deve continuar
como esta(...) 66

(...) Uma disciplina
que acho fundamental
para a formagdo dos
alunos é a Educagéo
Moral e Civica(...) 67

(...) esta disciplina ndo
existir ao nivel da 72
classe deve ser
acrescentada (...) 68
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CAPITULO VI — APRESENTAGAO E INTERPRETAGAO
DOS DADOS

6.1 FICHAS SINTESE DAS ENTREVISTAS

Depois de identificadas as unidades de sentido encontradas em ambos
os Focus Group procedeu-se a elaboracdo das respetivas grelhas de
categorizacdo, das quais resultam as seguintes Fichas Sintese, que
apresentam as principais ideias, por dimensdo, para cada grupo de

entrevistados.
6.1.1 Focus Group 1

I.  Formacéao
a. Formacao Pedagogica Complementar

No que respeita a frequéncia de formacéo pedagdgica complementar
os entrevistados declararam que: A) Nao, a formacdo que possuo ja é
pedagodgica por isso ndo complementei mais; B) Sim. Fiz formacdo de
professores durante 5 anos; C) Participei em alguns cursos de superacao
pedagogica; D) Para além da formacdo que estou a concluir também participei

em seminarios de capacitacdo pedagdgica.

b. Vantagens dessa Formacao

As vantagens da formacdo pedagodgica complementar referidas
foram: A) prepara os professores para o desempenho das suas funcées; B) da
ferramentas importantes para se trabalhar no sistema de ensino, criando nos
professores aptidées para transmitir conhecimentos aos educandos; C)
contribuiram para o melhor desempenho da minha atividade; D) prepara melhor

a atividade dos professores.
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c. Aplicagéo no decurso das fung¢des de docente

Questionados sobre a aplicagdo dos conhecimentos adquiridos nas
formacbes complementares, os entrevistados referiram: A) Sim aplico no
decurso das minhas fungdes; B) Aplico sim; C) Sim. Aplico; D) Sim. Sempre
gue necessario.

II.  Preparagdo/Conhecimentos para lecionar as disciplinas

a. Total/lEssencialmente preparado para lecionar
todas as disciplinas

Relativamente ao sentimento de estarem totalmente preparados para
leccionarem todas as disciplinas que integram o regime da monodocéncia 0s
entrevistados referiram: A) Estou preparada para a maioria das disciplinas,
expecto a disciplina de Educacdo Manual e Plastica para a qual ndo me sinto
tdo bem preparada; B) Nem todas, em monodocéncia; tenho que procurar
meios para ter conhecimentos das outras disciplinas e poder ensinar; C)
Totalmente preparada nédo, pelo facto de ndo ter o dominio de algumas
disciplinas, tal como Educacdo Manual e Plastica; D) Nao me sinto totalmente
preparada; a minha formacdo ndo me deu competéncias para o0 ensino de

Educacao Musical, Educacéo Fisica e Educacdo Manual e Plastica.

b. Dominio das matérias lecionadas

Sobre esta questdo os entrevistados foram unanimes em revelar que
nao dominavam de igual modo todas as matérias leccionadas, principalmente
as referentes a Educacéo Fisica, Educacdo Musical e Educacdo Manual e
Plastica.

c. Competéncias

A imagem da pergunta anterior também aqui a opinido dos
entrevistados € unanime em sentirem falta de competéncias para as disciplinas

técnicas, uma vez que nenhum é desta area.
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d. Requisitos

Sobre o nivel de conhecimentos que possui se vai de encontro aos
requisitos estipulados pelo sistema educativo vigente no pais foi referido que:
A); B) e D) Vai de encontro aos requisitos estipulados; C) N&o, pelo facto de
nao me sentir bem preparada em todas as disciplinas.

[ll.  Opinido sobre a monodocéncia enquanto professor

a. Dificuldades, Conhecimentos/Dominios especificos

Sobre a dificuldade, bem como a falta de conhecimentos e dominios
especificos em lecionar o regime de Monodocéncia, os entrevistados referiram:
A) Torna-se um pouco dificil lecionar nas 5% e 62 classes em regime de
monodocéncia, pois tratam-se de muitas disciplinas para o mesmo professor e
existem disciplinas que requerem conhecimentos especificos dessas areas,
como é o caso de Educacdo Manual e Plastica e Educacdo Musical; B) O
dominio de conhecimentos das nove disciplinas que comp&em o curriculo torna
a lecionacao mais dificil visto que os professores ndo dominam de igual modo
todas as areas do conhecimento; C) Considero ndo muito vantajosa a
monodocéncia porque nem todos os professores dominam as matérias da 52 e
62 classe; D) Colmatar as lacunas existentes em termos da especificidade de
cada disciplina.

b. Formacao Especifica

Sobre a formacéo especifica em determinadas disciplinas lecionadas
em regime de monodocéncia foi referido que: A) Para cada disciplina deveria
existir um professor com formacédo especifica; B) Cada professor tem a sua
area de formacdo e torna-se mais dificil lecionar as matérias que saem fora
dessa area; C) Existem disciplinas para as quais os professores nao tém
formacédo especifica; D) antes da implementacdo da monodocéncia deveria ter-
se formado os professores, quer através de um novo regime de formacéo de

professores, quer através de reciclagem dos professores ja existentes.
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c. Vantagens

Sobre as vantagens da monodocéncia nas 52 e 62 classe, a opiniao
dos entrevistados €é: A) As vantagens sé se podem verificar se o professor for o
mesmo desde a 12 classe até a 62 classe, porque desta forma o par
Professor/Alunos conhece-se bem; B) O grau de conhecimento do professor
em relacdo aos alunos é maior, o controlo total do grau de aprendizagem e dos
alunos no ambito geral também é maior; C) Ndo encontra vantagens na
monodocéncia; D) A Unica vantagem é apenas a do professor conhecer melhor
o aluno pelo tempo que passam juntos

d. Desvantagens da monodocéncia

Questionados sobre as desvantagens da monodocéncia foi referido:
A) se o professor s6 apanhar os alunos nas 52 ou 62 classe nao tras vantagens
nenhumas porque 0 par ndo se conhece e existem muitas disciplinas para
lecionar pelo mesmo professor; B) Falta de qualidade de ensino de algumas
disciplinas por falta de aptiddes profissionais e técnicas que nao séo oferecidas
durante o processo de formacéo pedagdgico; C) o facto de os professores nédo
dominarem todas as disciplinas curriculares da 52 e 62 classe ndo melhora a
gualidade do ensino nem ajuda os alunos; D) as desvantagens sao maiores
pois os professores ndo desempenham o seu papel na perfeicdo por nao
dominarem de igual forma todas as areas curriculares, prejudicando assim o
processo de ensino/aprendizagem.

e. Implementacao

Sobre a continuacdo da implementacdo da monodocéncia, 0s
entrevistados respondem: A), B) e D) Nao deve continuar a ser implementada;
C) N&o, deveria haver uma revisdo ao sistema de forma a implementar um

regime mais vantajoso para os alunos.

f. Programas curriculares adequados

Quando questionados sobre se 0s programas curriculares estavam

adequados as necessidades do ensino vigente, os entrevistados revelam: A)
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Sim, sdo adequados; B) Nao sao adequados; C) Sim, sdo adequados; D) Sim,

0 problema esté na forma de implementacéo.

g. Fator Inovacao

Relativamente ao fator inovagdo ser uma constante no nosso
Sistema Educativo Angolano: A) Nao sei responder; B) Sim a inovacao é
uma constante; C)Sim (é inovador), desde que proporcione ao ensino um
melhor desempenho e desenvolvimento do mesmo; D) Acho que n&o. Devia

ser implementado um novo sistema com base na realidade angolana.

h. Introducé&o de uma nova disciplina (T.l.C.)

Sobre a introducdo de uma nova disciplina, Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo, os entrevistados referem: A) Entendo que seria
muito interessante a introduc&o da disciplina de TIC; B) E uma nova disciplina
muito importante, ja que a sociedade encontra-se em constante evolucéo; C) E
indispensavel, estamos num mundo globalizado, por isso a partir da 52 classe
os alunos deviam ter a nocédo de TIC; D) Em termos gerais acho que essa

disciplina deveria existir.

I. Lingua Estrangeira na 52 classe

A importancia de se iniciar a aprendizagem de uma lingua
estrangeira na 5.2 classe foi considerada pelos entrevistados como: A) E
interessante, até porque os alunos estdo numa idade em que aprendem
com facilidade outras linguas; B) Sim, deve iniciar-se a aprendizagem de
uma lingua estrangeira na 5% classe; C) Sim, deve iniciar-se a
aprendizagem de uma lingua estrangeira na 52 classe; D) Sim, deve iniciar-

se a aprendizagem de uma lingua estrangeira na 52 classe.
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j.  Qual a lingua estrangeira e porqué

Em resposta a qual deveria ser a lingua estrangeira a iniciar na 52
classe e porqué todos os entrevistados foram unanimes em declarar que

deveria ser o Inglés por ser uma lingua universal.

V. Polidocéncia

a. Regime de Polidocéncia

Quando questionados em que ano os alunos deveriam passar
para o regime de polidocéncia os entrevistados responderam: A) Na 5?2
classe, porque € quando aumenta o n.° de disciplinas, passando de trés
disciplinas na 42 classe para nove na 52 classe; B) Na 52 classe; C) Na 52
classe; D) Na 52 classe.

b. Quais as disciplinas em polidocéncia

Em relacdo as disciplinas que deveriam ser lecionadas em regime de
polidocéncia foi referido: A) Todas as que sdo dadas agora em monodocéncia;
B) Todas as que sdo dadas agora em monodocéncia; C) Todas as que sao
dadas agora em monodocéncia; D) Todas as que sdo dadas agora em

monodocéncia.

6.1.2 Focus Group 2

I. Formagao

a. Formacéo Pedagogica Complementar

No que respeita a frequéncia de formacdo pedagogica
complementar os entrevistados declararam: A) Fiz varias;, B) Vérias,

incluindo formacdo em Ensino Especial; C) Sim, fiz formacdes; D) Nao,
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tenho apenas a formagdo média do INE, a qual me habilita como professor

do ensino primario.

b. Vantagens dessa Formacao

As vantagens da formacdo pedagdgica complementar referidas
foram: A) E muito vantajoso porque nos ajuda cada vez mais para quando
temos problemas em algumas disciplinas; B) As formagbes permitem-nos
conhecer melhor o Ser Humano em todas as suas dimensdes, sobretudo a
crianca e o adolescente; C) As vantagens da formacao pedagdgica sao o facto
de ajudar o professor a conhecer melhor e a usar melhor as técnicas de ensino;
D) As vantagens que eu encontro sao que o professor adquire conhecimentos

pedagogicos que o0 ajudam a poder lecionar/ensinar.

c. Aplicacdo no decurso das func¢des de docente

Questionados sobre a aplicagcdo dos conhecimentos adquiridos nas
formacOes complementares, os entrevistados referiram: A) Sim, aplico sempre;
B) Sim, aplico quando necesséario; C) Sim, de vez em quando tenho aplicado;

D) Temos que aplicar aquilo que adquirimos como conhecimento.

II.  Preparacdo/Conhecimentos para lecionar as disciplinas

a. Total/lEssencialmente preparado para lecionar

todas as disciplinas

Relativamente ao sentimento de estarem totalmente preparados para
lecionarem todas as disciplinas que integram o regime da monodocéncia 0s
entrevistados referiram: A) Sim. Exceto nas disciplinas de Educacdo Manual e
Plastica e Educacdo Musical; B) Em algumas sim. Em Educacdo Musical,
Educacado Fisica e Educacdo Manual e Plastica ndo me encontro totalmente
preparada; C) Sim, exceto na Educacéo Fisica, Educacdo Musical e Educacéo
Manual e Plastica; D) A preparacdo é continua e ninguém esta totalmente

preparado a exercer qualquer papel ou funcdo para que é chamado a executar.
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b. Dominio das matérias lecionadas

Sobre esta questdo os entrevistados revelaram: A) disciplinas que
requerem algum conhecimento técnico que ndo possuo; B) Em Educacao
Musical, Educacdo Fisica e Educacdo Manual e Plastica ndo me encontro
totalmente preparada C) Em Educacado Fisica, Educa¢do Musical e Educacao
Manual e Plastica ndo domino; D) Cada dia € uma preparacao.

c. Requisitos

Sobre o nivel de conhecimentos que possui se vai de encontro aos
requisitos estipulados pelo sistema educativo vigente no pais foi referido que:
A); B) e C) Vai de encontro aos requisitos estipulados; D) Os niveis de
conhecimento ndo digo que vao totalmente de encontro mas 0os manuais que
temos ajudam-nos realmente a enriquecer aquilo que nds ja possuimos como

conhecimento.

[ll.  Opinido sobre a monodocéncia enquanto professor

a. Dificuldades, Conhecimentos/Dominios especificos

Sobre a dificuldade, bem como a falta de conhecimentos e dominios
especificos, em lecionar o regime de monodocéncia os entrevistados referiram:
A) Nada indica sobre as dificuldades, conhecimentos e dominios): B) Regime
de monodocéncia a formacédo do professor pode ndo passar por essa area,
tornando-se assim mais dificil colmatar as duvidas ou a pouca apeténcia do
aluno para a matematica; C) Nao é facil um professor dar todas as disciplinas;
D) Exige que o professor se capacite e habilite cada vez mais no dominio de

conhecimento que cada disciplina apresenta.

b. Formacao Especifica

Sobre a formacéo especifica em determinadas disciplinas lecionadas
em regime de monodocéncia foi referido: A) Professores teriam que frequentar
uma formacdo de forma a colmatar todas as lacunas existentes; B) Na

formacdo especifica de cada professor que ministra em regime de
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monodocéncia e nhas varias areas, os docentes ndo tém conhecimento
cientifico ajustado para todas elas; C) Permite que o professor alargue os seus
conhecimentos cientificos; D) N&o indica que exista necessidade de formacao

especifica.

c. Vantagens

Sobre as vantagens da monodocéncia na 52 e 62 classe a opiniao dos
entrevistados é: A) A Unica vantagem que encontro € que 0s alunos nao trocam
de professores, eles vao seguindo o método do professor em quase todas as
disciplinas; B) A Unica vantagem que este regime apresenta € que o aluno vem
desde a iniciacdo até a 62 classe com o mesmo professor; C) Uma vantagem é
gue permite que o professor alargue os seus conhecimentos cientificos; D) uma
das vantagens é que possibilita que o professor tenha um acompanhamento
muito proximo do aluno no seu desenvolvimento intelectual, psicolégico e/ou
cognitivo.

d. Desvantagens da monodocéncia

Questionados sobre as desvantagens da monodocéncia foi referido:
A) Relativamente a especializacdo dos professores, que € feita numa éarea e
em regime de monodocéncia os professores ddo as areas todas; B) Com as
varias areas que ministram ndo tém conhecimento cientifico ajustado para
todas elas; C) A sobrecarga de trabalho, pois a sua capacitacdo pedagdgica
nao esta vocacionada para tantas areas; D) A sobrecarga, o excesso de

trabalho e algumas disciplinas em excesso.

e. Implementacao

Sobre a continuacdo da implementacdo da monodocéncia o0s
entrevistados respondem: A); B) e C) Nao deve continuar a ser implementada;

D) Sim deve continuar a ser implementada.

95



f. Programas curriculares adequados

Quando questionados sobre se os programas curriculares estavam
adequados as necessidades do ensino vigente os entrevistados revelam: A)
Sim considero adequados; B) Sim, em relacdo ao programa ndo ha nada a
apontar, esta adequado; C) Considero que ainda existem muitas preocupacdes
e necessidades dos meios de ensino D) Considero adequadas, podera, no
entanto, haver uma ou outra que ndo va de encontro com a realidade dos

nossos alunos.

g. Fator Inovacéao

Relativamente ao fator inovagcdo ser uma constante no Nnosso
Sistema Educativo Angolano: A) Sim. Considero o fator inovagdo muito
importante, visto que alguns professores ja se formaram ha muitos anos e,
como os metodos estdo sempre a mudar, tornam-se pertinentes as aulas de
refrescamento que sdo dadas através dos seminarios existentes; B) Sim,
porque ndés como seres humanos que somos ndo podemos estar estaticos,
temos que estar sempre dinamicos, temos que procurar sempre quais sao
as vias para podermos modernizar (inovar) o nosso ensino; C) Sim,
considero o fator inovacdo uma constante; D) Sim, considero o fator

inovacdo uma constante.

h. Introducédo de uma nova disciplina (T.1.C.)

Sobre a introducdo de uma nova disciplina, Tecnologias de
Informacédo e comunicacao, os entrevistados referem: A) Considero que ainda
€ muito cedo para os alunos terem essa aula como disciplina propriamente dita;
B) Para a idade dos alunos é prematuro a introducéo da disciplina TIC; C)
Penso que essa disciplina s6 deveria existir a partir da 72 classe; D) Estamos
num mundo global em que a Tecnologia de Informacao, Informatica, domina.
Realmente as nossas criancas deveriam ter o abc dessa disciplina para ndo

estarmos muito aquém do que o nosso mundo atual exige.
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i. Lingua Estrangeira na 52 classe

A importancia de se iniciar a aprendizagem de uma lingua
estrangeira na 5.2 classe foi considerada pelos entrevistados como: A) Sim.
Deve-se iniciar uma lingua estrangeira na 52 classe; B) Sim. Deve-se iniciar
uma lingua estrangeira na 52 classe; C) Nao. So a partir da 72 classe € que
se deve iniciar uma lingua estrangeira; D) Acho bom, mas seria melhor que
se optasse também pelas linguas nacionais para aculturar mais 0s Nnossos

alunos e os professores.

j.  Qual a lingua estrangeira e porqué

Em resposta a qual deveria ser a lingua estrangeira a iniciar na 52
classe e porqué todos os entrevistados, excetuo a C), foram unanimes em

declarar que deveria ser o Inglés por ser uma lingua universal.

IV. Polidocéncia

a. Regime de polidocéncia

Quando questionados em que ano os alunos deveriam passar
para o regime de polidocéncia os entrevistados responderam: A) Na 52

classe; B) Na 52 classe; C) Na 52 classe; D) Na 72 classe.

b. Quais as disciplinas em polidocéncia

Em relacao as disciplinas que deveriam ser lecionadas em regime de
polidocéncia, foi referido: A) Todas as disciplinais que se verificam agora no
regime da monodocéncia; B) Todas as disciplinais que se verificam agora no
regime da monodocéncia; C) Todas as disciplinais que se verificam agora no

regime da monodocéncia; D) Deve continuar como esta.
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CAPITULO VIl - SINTESE DOS RESULTADOS

Neste ponto sdo apresentados os resultados obtidos apds tratamento
dos dados recolhidos, apresentados de acordo com as dimensdes do estado

empirico.

1. Qual ou quais as formac¢des pedagdgicas complementares a formacéao

inicial que os professores possuem?

Relativamente a formacdo pedagodgica complementar seis dos oito
participantes frequentaram formag&do. Todos consideraram serem muito

importantes estes complementos de formacdo e aplicam os conhecimentos

adquiridos no de curso das suas fungoes.

2. De acordo com a formacao que adquiriu ao longo dos anos. Sente que

esta totalmente perparado para lecionar nesse regime?

Em termos das disciplinas lecionadas conclui-se que existem algumas
diferencas entre o ensino privado e o0 ensino publico. No ensino privado os
docentes lecionam todas as disciplinas, excetuando Educacdo Musical, pois a
Direcdo da escola decidiu contratar um professor desta area especifica. No
ensino publico, todos os docentes lecionam todas as disciplinas relativas a
monodocéncia. Desta forma os entrevistados referem que ndo se encontram
totalmente preparados pois existem disciplinas com caracter mais técnico onde

sentem que ndo dominam todas as especificidades das disciplinas.

3. Sera que o nivel de conhecimentos que possui vai de encontro aos

requisitos estipulados pelo sistema educativo vigente no pais?

7

O seu nivel de conhecimentos por vezes nao é suficiente para
lecionarem algumas disciplinas. Existem disciplinas com caracter mais técnico
onde sentem que ndo dominam todas as especificidades das disciplinas. O

Sistema Educativo do Pais exige que o professor seja versatil.
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4. Qual a opinido em relacdo a Monodocéncia, enquanto professor?

Todos os entrevistados referiram a dificuldade que sentem ao lecionar
nove areas diferentes, cada uma com a sua é&rea de conhecimentos
especificos; os professores sdo unanimes em reconhecer que ndo dominam de
igual modo todas as areas disciplinares, uma vez que a sua formacao € apenas
numa area. Adverte um dos docentes que antes de se ter implementado este
regime de monodocéncia dever-se-ia ter formado, em primeiro lugar, 0s

professores.

5. Qual ou quais as vantagens da Monodocéncia nos 5.°e 6.° anos?

Sobre as vantagens da monodocéncia na 52 e 62 classe a opinido dos
entrevistados foi pouco auspiciosa, a mais relevante, e que € geral, € 0
conhecimento que o professor tem sobre o aluno, uma vez que é possivel em
regime de monodocéncia 0 mesmo professor acompanhar a mesma turma

desde a 12 classe até a 62 classe.

6. Em que anos considera que os alunos devem passar a um regime de

Polidocéncia?

Apenas um dos entrevistados concorda com a monodocéncia na 5% e 62

classe todos os outros sdo a favor da Polidocéncia a partir da 52 classe.

7. Considera os programas curriculares adequados as necessidades de

reais do Ensino?

Os entrevistados consideram que o programa esta adequado. Contudo,

pensam que alguns destes programas estao desactualizados.
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8. Qual o numero de disciplinas a serem lecionadas que considera ser

adequado a este regime de ensino? Quais?

Os entrevistados consideram que as disciplinas a serem lecionadas
deveriam ser as mesmas que sdo dadas no regime de monodocéncia. As
disciplinas fundamentais adequadas a este regime de ensino sao: Lingua
Portuguesa, Estudo do Meio, Matematica, Educacdo Manual e Educacao

Fisica.

9. Considera o fator inovagcdo uma constante nos nossos Sistemas

Educativos?

Relativamente ao fator inovacdo ser uma constante no Sistema
Educativo Angolano apenas um entrevistado acha que deveria ser
implementado um novo sistema com base na realidade angolana; todos os
outros concordam com o fator inovagao ser constante no sistema educativo

de Angola.

10.Qual a sua opinido a cerca da introducéo da disciplina de Tecnologias

de Informacdo e Comunicacéo (TIC) a partir da 5.2 classe?

Sobre a introducdo de uma nova disciplina, Tecnologias de
Informacdo e Comunicacédo, nota-se alguma diferenca de opinido entre os
professores da escola privada com os professores da escola publica. Todos
os professores da escola privada concordam com a introducédo da disciplina
de TIC, ja no ensino publico apenas um dos professores concorda, achando
0S outros trés que a ser introduzida essa disciplina tal s6 se deveria verificar

a partir da 72 classe.
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11.Considera ser essencial iniciar a aprendizagem de uma lingua

estrangeira na 5.2 classe?

A importancia de se iniciar a aprendizagem de uma lingua
estrangeira na 5.2 classe foi considerada interessante e favoravel visto que
os alunos estdo numa faixa etaria onde se torna mais facil a aprendizagem
de linguas estrangeiras. Apenas um entrevistado da escola publica
considera que essa aprendizagem deve ser feita apenas na 72 classe. A
Lingua Inglesa foi a escolhida pelos entrevistados por ser uma lingua
universal.
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CONCLUSOES FINAIS

O Sistema Educativo em Angola estd no seu processo dindmico da
implementacdo da segunda reforma educativa. S&o visiveis os esforgos
envidados pelos dignitarios da educacédo visando a melhoria da qualidade de
ensino, a expansao da rede escolar; a melhor eficicia e a equidade do sistema
de educacéo.

A reforma que se processa em torno da Lei n.° 13/01, de 31 de
Dezembro, esta em curso e a sua avaliagdo termina em 2015, ano em que a
quarta e Ultima fase tem o seu fim. E inseguro aventar hiptese de que ela esta
a fornecer resultados esperados, porque a sociedade em geral e o meio rural
em especial continuam insatisfeitos com o0 que observam do processo
educacional do pais.

A Reforma ndo impds uma estratégia de atrair e persuadir o professor
bem preparado a trabalhar nas areas pobres, que sdo a maioria. Estas areas
encontram-se no campo e nos arredores dos centros urbanos. E, naturalmente,
sdo as que albergam maior parte de criancas e adolescentes que o pais
pOSSui.

O ensino privado, em certos casos, apresenta uma melhor eficiéncia,
mas a sua reclamacéo financeira sé é absorvida por muito poucas familias. Os
efeitos da guerra, que terminou ha pouco mais de dez anos, ainda se fazem
sentir e 0 povo €, em geral, maioritariamente pobre. O meio rural enfrenta duas
grandes dificuldades: uma prende-se com a falta de assiduidade dos
professores, que chegam a faltar quatro dias por semana; outra com falta do
material escolar, que 0s pais pouca resposta conseguem dar. Os alunos
normalmente desistem por uma razao ou por outra ou ainda pelas duas razdes.

Nas 5.2 e 6.2 classes sd0 naturalmente raras no meio rural, porque sao
numericamente poucos 0s alunos que atingem a 4.2 classe. Por outro lado, os
professores que poderiam abarcar com a carga semanal duma 5.2 ou 6.2 classe
sdo quase todos absorvidos no meio urbano. Duma forma geral, quer a Lei
13/01, de 31 de Dezembro, quer a reforma em vigéncia, protegem muito pouco
o ensino do meio rural do pais. A distancia bem se pode ver que 0s
legisladores s6 estavam voltados para a educacdo dos meios urbanos.
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O progresso pressupde dinamismo e a demanda da perfeicdo € uma
constante da vida. Esperam-se projetos que irdo colmatar lacunas existentes,
permitindo-se assim um vaticinio de uma educac¢ao melhor para todos.

A Monodocéncia a nivel das 5.2 e 6.2 classes em Angola surgiu como
consequéncia da segunda Reforma Educativa da Angola independente. Como
parece desajustada, a partida, pela sua feicdo de impor nove disciplinas a um
mesmo professor, de uma forma democratica procurou-se compreender junto
do professor, que é o executor da ordem regulamentada pela Reforma, qual é a
sua legitima opinido e qual é sua apreciacdo pessoal, ante esta imposicao
reformativa, o que nos permitiu formular um juizo de valor. Fazemos um
resumo histérico de Angola como pais e outro resumo da histéria de educacao,
antes de nos apegarmos na Mono e Polidocéncia como processos educativos
da atualidade.

Pode-se concluir com este estudo, que relativamente a formacgao
pedagogica inicial e complementar estas sao indispensaveis, uma vez 0s
conhecimentos adquiridos vao sempre ser aplicados no decurso das suas
funcoes.

Em termos das disciplinas leccionadas, conclui-se que existem algumas
diferencas entre o ensino privado e o ensino publico. No ensino privado os
docentes lecionam todas as disciplinas excetuando Educacédo Musical, pois a
Direcdo da escola, em particular, decidiu contratar um professor desta area
especifica. No Ensino Publico todos os docentes lecionam todas as disciplinas
relativas a Monodocéncia. Por este motivo os professores ndo se encontram
totalmente preparados pois existem disciplinas com caracter mais técnico onde
sentem que ndo dominam todas as especificidades das disciplinas.

Os professores apresentam muitas dificuldades em lecionar as nove
areas diferentes, cada uma com os seus conhecimentos especificos, pelo facto
de na sua formacéo base néo terem sido preparados.

Uma das vantagens da Monodocéncia é que o professor conhece
melhor os seus alunos, uma vez que os acompanha desde a 12 classe até a 62
classe se este fosse 0 caso. Na pratica os alunos mudam de professores
guando mudam de classe. Contudo a Polidocéncia € considerada pelos

professores entrevistados mais vantajosa a partir da 52 classe.

103



Relativamente ao fator inovacdo ser uma constante no Sistema
Educativo Angolano, entdo seria importante que fosse introduzida uma nova
disciplina, Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. Também a introducao
de uma de uma lingua estrangeira na 5.2 classe se apresenta como altamente
vantajosa, visto que os alunos estdo numa faixa etaria onde se torna mais facil
a aprendizagem de linguas estrangeiras.

Na opinido dos entrevistados, a Polidocéncia é vantajosa em recacao a
Monodocéncia. O conceito de polidocéncia estda sempre ligado a
transformacgdes no papel do professor e organizagdo do processo de ensino-
aprendizagem. O campo de atuacao do trabalho do docente esta associado a
um “Trabalho Coletivo”. Acreditamos que a Polidocéncia seja o melhor, quer
para professores quer para alunos no que respeita ao processo de ensino-
aprendizagem, pois implica ao professor a alunos o aprofundar de saberes.
Entretanto, continuam a ser responsabilidades do professor a escolha do
conteudo especifico da disciplina e as metodologias adotadas.

Neste contexto, também muda a relacdo entre professor e aluno, em que
ambos assumem uma relacdo diferenciada diante do processo de ensino-
aprendizagem. Uma relacdo mais parceira e baseada no dialogo, distanciando-
se da relacdo mais centrada no professor que ensina passivamente, diversas
matérias lecionadas no mesmo espaco fisico. A base de conhecimentos nao é
imutavel, que implique uma construcao continua.

O Sistema Educativo Angolano deve ser regenerado, e nele devem
ser introduzidas inovac¢des nos curriculos e programas escolares, sem criar
as estruturas de sustentabilidade das mesmas, com o objetivo de produzir
resultados de gloria efémera que contribuam para a qualidade da formacéo

dos individuos e para o desenvolvimento da sociedade.
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SUGESTOES

Depois de se ter realizado esta investigacdo, sentimo-nos capazes de
dar algumas sugestbes importantes que deveriam ter sido submetidas em
alguma consideragao:

Se se continuar com a Monodocéncia nas Quintas e Sextas classes, o
namero das disciplinas a lecionar em todo o Ensino Priméario deve ser
constante.

Caso aumente o numero de disciplinas a partir da Quinta classe, a
monodocéncia deveria terminar na 4.2 classe.

A Monodocéncia nas 5.2 e 6:2 classes de nove disciplinas s6 tem razdo
de ser se se instituir o programa de "Professor tutor”, a quem se entregam
apenas seis disciplinas para lecionar como professor titular. As outras trés,
como por exemplo a Educacéao Fisica, a Educacdo Moral e a Educacdo Manual

Plastica, sdo entregues a outros professores especializados nessas areas.

RECOMENDAGOES

Recomendamos que sejam feitos mais estudos sobre as possibilidades
e as viabilidades da implementacédo do regime da polidocéncia nas 5.2 e 6.2
classes do Ensino Primario do Subsistema do Ensino Geral de Angola.

Recomendamos, também, que sejam feitos estudos no ambito das
reacdes psicomotoras de uma amostra de criancas e adolescentes que tenham
concluido com sucesso a 4.2 classe do Ensino Primario e analisar se se
revelam algumas dificuldades em absorver matéria escolar ao ser dada por
professores diferentes.

Nas Escolas de Formacéo de Professores, que haja ou seja dada uma
atencao especial a formacdo de potenciais Professores das 5.2 e 6.2 classes,
caso a monodocéncia continuar a permanecer a esse nivel do Ensino Primario
de Angola.

Para futuros trabalhos de investigacdo recomendamos que sejam feitos
estudos em que a problematica de investigacdo incida sobre "Como se deve
conduzir o esquema educativo das Quintas e Sextas Classes do Ensino

Priméario em Angola, visando o Ensino de Qualidade".
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APENDICES



APENDICE |

GUIAO DE ENTREVISTA
(validado conforme as sugestdes e recomendagdes)
< RS/
SO
)

9%

EVOS
UNIVERSIDADE DE EVORA

DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO

GRELHA DE ENTREVISTA AOS PROFESSORES DA ESCOLA
Privada/Publica

Sexo[ | lIdade [ ]

Dimensdes

Objetivos

Questdes

Legitimac&o das
entrevistas e
apresentacéo do
investigador

Apresentar o investigador,
explicar o projeto de
investigagdo em que esta
entrevista se insere;
Motivar o entrevistado para
responder;

Identificacéo dos Conhecer os dados a) Quais as suas habilitacGes literarias?
entrevistados profissionais dos b) Qual a area de formacéo?
entrevistados; ¢) Quantos anos tem de servigo?
d) Quais os anos em que lecionam?
1. Qual ou quais as formag8es pedagogicas
; Verificar se os professores complementares & formagéo inicial que os
Formago_es tém formacéo pec!agogma professores possuem?
pedagdgicas complementares &
complementares a formagdo inicial; a) Aplica essa formag&o no decurso das suas
formagao inicial? ) Ap 8 ¢
funcdes?
b) Quais as vantagens dessa formacgao?
2. De acordo com a formagdo que adquiriu ao
L . Conhecer, através de longo dos anos, sente que estd totalmente
Disciplinas lecionadas entrevista a formagéo que
¢aoq preparado para lecionar em regime de
estes professores monodocéncia?
adquiriram ao longo dos
anos, os prepara para 3. Seréd que o nivel de conhecimentos que possiu

lecionar essa(as)
disciplinas;

vai de encontro com requisitos estipulados pelo
sistema educativo vigente no pais?
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e Conhecer qual é a 4. Qual a opinido em relagdo a Monodocéncia,
E. Opinido em relagdo a - A enquanto professor?
Monodocéncia importancia da
Monodocéncia; a) Considera-a vantajosa em relagdo a

Polidocéncia?

4. Qual ou quais as vantagens da Monodocéncia
e Conhecer as vantagens; nas 5.2 e 6.2 classes?

F. Vantagens da
Monodocéncia nas 5.2 a) A Monodocéncia ao nivel das 5.2 e 6.2
e 6.2 classes classes em Angola deve continuar a ser
implementada conforme a legislagcdo
vigente?

b) Se sim, esta deve continuar com
professores especialmente preparados ou
qualquer professor pode lecionar a estas

classes?

5.  Em que anos considera que os alunos devem

* Analisar em que anos € passar a um regime de Polidocéncia?

I s mais importan
G. Opinido em relacéo a ais Importante que 0s

Polidocénci - ;
olidocéncia alunos passem a um 6. Considera os programas curriculares

regime de Polidocéncia; adequados as necessidades reais do ensino?

*  Saber que numero de 7. Qual o nimero de disciplinas a serem

disciplinas a serem lecionadas que considera ser adequado a este

lecionadas € adequado a regime de ensino? Quais?

este regime de ensino;

8. Considera que o fator inovagdo uma constante

* Analisar aimportancia da nos nossos Sistemas Educativos?

H. Fatorinovacdo introducgédo da disciplina de

Tecnologias de Informagéo 9. Qual a sua opinido acerca da introducéo da

e Comunicagao (TIC) partir disciplina de Tecnologias de Informagéo e

a . . ~ .
da 5.% classe; Comunicacéo (TIC) partir da 5.2 classe?
e |dentificar o grau de 10. Considera ser essencial iniciar a aprendizagem
I.  Aprendizagem de uma A . .
. - de uma lingua estrangeira na 5.2 classe?
lingua estrangeira na relevancia da 9 9
5.2 classe aprendizagem de uma a) Qual e quais as vantagens?

lingua estrangeira na 5.2
classe.
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APENDICE Il

TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

Entrevista

Focus Groupl
Tema: A Monodocéncia a nivel da 5.2 e 6.2 classe do Ensino Primario
em Angola: A visédo dos professores.

Objetivos:

e Verificar se os professores tém formacao pedagogica complementar a

formacao inicial,

e Conhecer, através de entrevista, a formacdo que estes professores
adquiriram ao longo dos anos e se esta 0s prepara para lecionar essa(s)

disciplina(s);

e Analisar a importancia dos cursos de formacdo inicial e continua,

valorizando a experiéncia profissional;
e Conhecer qual é a importancia da Monodocéncia e as suas vantagens;

e Analisar em que anos € mais importante que os alunos passem a um

regime de Polidocéncia;

e Saber que namero de disciplinas a serem lecionadas é adequado a este

regime de ensino;

e Analisar a importancia da introducdo da disciplina de Tecnologias de

Informacédo e Comunicacéao (TIC) partir da 5.2 classe;

e |dentificar o grau de relevancia da aprendizagem de uma lingua

estrangeira na 5.2 classe.
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Dia da Entrevista: 22 de abril

Inicio da Entrevista: 13 horas

e Sexo

A — Feminino

B — Feminino

C —Feminino

D - Feminino

e |dade
A -39 anos
B — 23 anos
C —-62 anos
D —-45 anos

a) Habilitacdes

A — Licenciatura em Ciéncias da Educacao

B — Frequenta o 4° Ano da Licenciatura de Economia e Gestao

C — Licenciatura em Economia e Gestdo

D — Frequenta o 5° ano da licenciatura em Psicologia Educacional
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b) Area de Formacao

A — Pedagogia/Psicopedagogia

B — Economia

C — Contabilidade e Financas

D — Psicologia Educacional

c) Anos de Servigo

A — 8 anos

B — 3 anos

C - 30 anos

D — 25 anos

d) Anos (nivel) que lecciona

A — 52 Classe

B — 52 Classe

C — 62 Classe

D — 62 Classe
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1. Fez formacgdes pedagogicas complementares a sua formacao inicial
qgue os professores possuem?
A — Néao, a formagédo que possuo, desde o médio até ao superior, ja €
pedagdgica, por isso ndo complementei mais.
B — Sim. Fiz o “INE" — formacéao de professores durante 5 anos.

C — Sim. Participei em alguns cursos de superacao pedagdgica.

D — Sim. Para além da formacéo que estou a concluir também participei
em seminarios de capacitacdo pedagdgica.

a) Quais? Quais as vantagens dessa formacao?

A — Acho a formacgédo pedagogica muito importante e vantajosa pois

prepara os professores para o desempenho das suas fungoes.
B — A formacdo é muito vantajosa porque da ferramentas importantes
para se poder trabalhar no sistema de ensino, criando nos professores aptiddes

para poderem transmitir conhecimentos aos educandos.

C — Acho que foram cursos vantajosos porque contribuiram para o

melhor desempenho da minha atividade.

D — A formacdo foi vantajosa pois prepara melhor a atividade dos

professores.
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b) Aplica essa formacédo no decurso das suas funcdes?

A — Sim aplico no decurso das minhas fungdes.

B — Aplico sim.

C — Sim. Aplico.

D — Sim. Sempre que necessario.

2. De acordo com a formagédo que adquiriu ao longo dos anos, sente que

esta totalmente preparado para lecionar em regime de monodocéncia?

A — Estou preparada para a maioria das disciplinas, mas na disciplina de

Educacao Manual e Plastica ndo me sinto tdo bem preparada.

B — Nem todas, uma vez que através da Escola de Formacao de
Professores formei-me em Matematica e Fisica, disciplinas em que sinto que
tenho todas as condi¢des para lecionar em regime de polidocéncia, uma vez
gue estes niveis (52 e 62 classe) encontram-se em monodocéncia, tenho que

procurar meios para ter conhecimentos das outras disciplinas e poder ensinar.

C — Totalmente preparada ndo, pelo facto de nédo ter o dominio de

algumas disciplinas, tal como Educacédo Manual e Plastica

D — N&o me sinto totalmente preparada pois a minha formacdo ndo me
deu competéncias para o ensino de Educacdo Musical, Educacdo Fisica e
Educacdo Manual e Plastica, visto serem disciplinas especificas, com
competéncias proprias, que ndo me foram transmitidas aquando da minha

formacao.
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3. Sera que o nivel de conhecimentos que possui vai de encontro aos

requisitos estipulados pelo sistema educativo vigente no pais?

A — Sim, vai de encontro aos requisitos.

B — Sim, vai de encontro aos requisitos estipulados.

C — Nao, pelo facto j& apontado anteriormente, de ndo me sentir bem

preparada em todas as disciplinas.

D — Sim, vai de encontro aos requisitos estipulados pelo sistema

educativo.

4. Qual a opinido em relacdo a Monodocéncia nas 5% e 62 classes,

enquanto professor?

A — Torna-se um pouco dificil lecionar nas 52 e 62 classes em regime de
monodocéncia, pois tratam-se de muitas disciplinas para o mesmo professor;
para além disso, existem disciplinas que requerem conhecimentos especificos
dessas areas, como é o caso de Educacdo Manual e Plastica e Educacéo
Musical, em que a maioria dos professores ndo se sente tdo bem preparado,
ou o inverso, professores destas areas a dar as outras disciplinas também

sentem as mesmas dificuldades.

B — A monodocéncia permite ao professor ter um melhor conhecimento
do aluno uma vez que passam mais tempo juntos; no entanto o dominio de
conhecimentos das nove disciplinas que compdem o curriculo torna a
lecionacdo mais dificil visto que os professores ndo dominam de igual modo

todas as areas do conhecimento.

C — Considero ndo muito vantajosa a monodocéncia porque nem todos

os professores dominam as matérias da 52 e 62 classe.
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D — Enquanto professora e com a experiéncia que fui adquirindo ao
longo do meu tempo de servi¢o, considero que antes da implementacdo da
monodocéncia deveria ter-se formado os professores, quer através de um novo
regime de formacdo de professores, quer através de reciclagem dos
professores ja existentes de forma a colmatar as lacunas existentes em termos

da especificidade de cada disciplina.

a) Considera-a vantajosa em relacdo a Polidocéncia?

A — A monodocéncia nao tem vantagens nenhumas em relacdo a

polidocéncia.

B — Nao. A monodocéncia nédo tem vantagens em relacdo a
polidocéncia. Para cada disciplina deveria existir um professor com formacgao
especifica. Cada professor tem a sua area de formacéo e torna-se mais dificil

lecionar as matérias que saem fora dessa area.

C — Nao. Nao considero vantajosa a monodocéncia em relacdo a
polidocéncia. Existem disciplinas para as quais 0s professores ndo tém

formacéao especifica.

D — N&o. A monodocéncia ndo é vantajosa. A Unica vantagem € a de o
professor acompanhar o aluno durante mais tempo ficando assim a conhecé-lo

melhor.

5. Qual ou quais as vantagens e as desvantagens da Monodocéncia nas

52 e 62 classes?

A — As vantagens s6 se podem verificar se o professor for o mesmo
desde a 12 classe até a 62 classe, porque desta forma o par Professor/alunos
conhece-se bem. Nao acontecendo esta situacdo, se o professor sé apanhar
os alunos na 52 ou 62 classe, ndo tras vantagens nenhumas porque o par nédo

se conhece e existem muitas disciplinas para lecionar pelo mesmo professor.
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B — As vantagens sao:

- O grau de conhecimento do professor em relagdo aos alunos € maior;

- O controlo total do grau de aprendizagem e dos alunos no ambito geral
também é maior;

- A relagdo professor aluno também € maior, acabando-se por conhecer
melhor o aluno por causa da quantidade de tempo que estao juntos.

As desvantagens séo:

- Falta de qualidade de ensino de algumas disciplinas por falta de
aptiddes profissionais e técnicas que ndo sao oferecidas durante o processo de
formacéo pedagdgico;

- O professor fica muito sobrecarregado ao lecionar todas as disciplinas

e ndo estamos a primar pela qualidade do ensino.

C - Nao encontra vantagens na monodocéncia; o facto de os
professores ndo dominarem todas as disciplinas curriculares da 52 e 62 classe

nao melhora a qualidade do ensino nem ajuda os alunos.

D — A Unica vantagem € apenas a do professor conhecer melhor o aluno
pelo tempo que passam juntos. Em contrapartida as desvantagens sdo maiores
pois os professores ndo desempenham o seu papel na perfeicdo por nao
dominarem de igual forma todas as areas curriculares, prejudicando assim o
processo de ensino/aprendizagem. Um professor cuja formacdo é em Lingua
Portuguesa ndo se sente com o0 mesmo a vontade quando leciona Matematica
ou o inverso, ja para nao falar nas disciplinas de caracter técnico (Educacao
Fisica, Educacdo Musical e Educacdo Manual e Plastica), onde alguém que se
sinta preparado para lecionar Educacdo Fisica de certeza que ndo se sente
preparado de igual forma para lecionar por exemplo Geografia ou Educacéo

Manual e Plastica.

a) A Monodocéncia ao nivel da 5.2 e 6.2 classe, em Angola, deve

continuar a ser implementada conforme a legislacéo vigente?

A — Nao deve continuar a ser implementada.

B — N&o deve continuar a ser implementada
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C — Néao, deveria haver uma revisdo ao sistema de forma a implementar

um regime mais vantajoso para os alunos.

D — N&o deve continuar a ser implementada.

b) Considera os programas curriculares adequados as

necessidades reais do ensino?

A — Sim, sdo adequados.

B — Nao séao adequados.

C — Sim sao adequados.

D — Sim o problema esta na forma de implementacéo.

6. Em que ano considera que os alunos deveriam passar a um regime de

Polidocéncia?

A — Na 5?2 classe, porque é quando aumenta o numer de disciplinas,

passando de trés disciplinas na 42 classe para nove na 52 classe.

B — Na 52 classe.

C — Na 52 classe.

D - Na 52 classe.
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7. Considera os programas curriculares adequados as necessidades

reais do Ensino?

A — Nao. Estdo bastante desatualizados.

B - Sim

C — N&o. Deviam ser mais profundos na matéria a lecionar.

D — Nao.

8. Quais as disciplinas que deveriam ser lecionadas neste regime de

ensino?
A — Em polidocéncia todas as que sdo dadas agora em monodocéncia.
Em regime de monodocéncia deveria ser Lingua Portuguesa, Estudo do Meio,
Matematica, Educacéao Fisica e Educacdo Manual e Plastica.
B — Todas as que sao dadas agora em monodocéncia.
C — Todas as que sédo dadas agora em monodocéncia.

D - Todas as que sao dadas agora em monodocéncia.

9. Considera o fator inovacdo uma constante no nosso Sistema

Educativo Angolano?

A — Nao sabe responder.

B — Sim a inovacgao é uma constante.

C — Sim, (é inovador) desde que proporcione ao ensino um melhor

desempenho e desenvolvimento do mesmo.
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D — Acha que néo. Devia ser implementado um novo sistema com base

na realidade angolana.

10.Qual a sua opinido acerca da introducéo da disciplina de Tecnologias
de Informacdo e Comunicacgéo (TIC) partir da 5.2 classe?

A — Na escola em que leciona, por ser um colégio particular de ensino
privado, seria uma disciplina para complementar a disciplina de informatica,
que j4 existe desde a 12 ou 22 classe. Portanto entende que seria muito
interessante a introducéo da disciplina de TIC.

B — E uma nova disciplina muito importante ja que a sociedade encontra-
se em constante evolugcdo. NOs temos que acompanhar o processo de
desenvolvimento da sociedade para que n&o estejamos ultrapassados a
medida que a sociedade cresce os conhecimentos podem também ser

aprimorados para acompanharmos a globalizac&o.

C — E indispensavel, estamos num mundo globalizado, por isso a partir

da 52 classe os alunos deviam ter a no¢éo de TIC.

D — Em termos gerais acha que essa disciplina deveria existir.

11.Considera ser importante iniciar a aprendizagem de uma lingua

estrangeira na 5.2 classe?

A — Como se trata de um colégio privado, os alunos ja tém Lingua
Estrangeira desde a 22 classe; logo, a introducdo da disciplina de L.
Estrangeira na 52 classe € interessante, até porque os alunos estdo numa

idade em que aprendem com facilidade outras linguas.

B — Sim, deve iniciar-se a aprendizagem de uma lingua estrangeira na 52

classe.
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C — Sim, deve iniciar-se a aprendizagem de uma lingua estrangeira na
52 classe.

D — Sim, deve iniciar-se a aprendizagem de uma lingua estrangeira na
52 classe.

a) Qual e quais as vantagens?

A — Inglés. Ser uma lingua universal.

B — Inglés. Ser uma lingua universal.

C —Inglés. Ser uma lingua universal.

D — Inglés. Ser uma lingua universal.
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Entrevista

Focus Group?2

Tema: A Monodocéncia a nivel da 5.2 e 6.2 classe do Ensino Primario
em Angola: A visao dos professores.

Objetivos:

Verificar se os professores tém formacdo pedagdgica complementares a

formacao inicial,
Conhecer, através de entrevista, a formacdo que estes professores
adquiriram ao longo dos anos e se 0s prepara para lecionar essa(s)

disciplina(s);

Analisar a importédncia dos cursos de formagdo inicial e continua,

valorizando a experiéncia profissional;
Conhecer qual € a importancia da Monodocéncia e as suas vantagens;

Analisar em que anos € mais importante que os alunos passem a um

regime de Polidocéncia;

Saber que numero de disciplinas a serem lecionadas é adequado a este

regime de ensino;

Analisar a importancia da introducdo da disciplina de Tecnologias de

Informacgédo e Comunicacéao (TIC) partir da 5.2 classe;

Identificar o grau de relevancia da aprendizagem de uma lingua

estrangeira na 5.2 classe.
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Dia da Entrevista: 22 de abril

Inicio da Entrevista: 15 horas e 30 minutos

e Sexo

A — Feminino

B — Feminino

C — Feminino

D - Masculino

e |dade
A —29 anos
B — 39 anos
C —40 anos
D - 29 anos

a) Habilitacdes

A — Quarto ano da Licenciatura em Informatica do Universidade Piaget

B — Licenciatura em Psicologia da Educacéao

C — Licenciatura em Psicologia Escolar

D — Frequento o ultimo ano da Licenciatura em Psicologia Escolar
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b) Area de Formacao

A — Formacdo Média — Pedagogia

B — Psicologia da Educacdo e Desenvolvimento da Crianca e do
Adolescente

C — Psicologia Escolar

D — Psicologia Escolar

c) Anos de Servigo

A - 10 anos
B — 24 anos
C —-17 anos
D -3 anos

d) Anos (niveis) que lecciona

A — 52 Classe

B — 52 Classe

C — 62 Classe

D - 62 Classe
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1. Fez formacgdes pedagogicas complementares a sua formacao inicial

que os professores possuem?

A — Fiz vérias; a escola onde leciono estd equipada com uma area para

capacitar os professores que vém do ensino primario.

B — Varias, incluindo formag&o em Ensino Especial.

C — Sim, fiz formacgdes.

D — Nao, tenho apenas a formacdo média do INE, a qual me habilita

como professor do ensino primario.

a) Aplica essaformacao no decurso das suas fungdes?

A — Sim, aplico sempre.

B — Sim, aplico quando necessario.

C — Sim, de vez em quando tenho aplicado.

D — Sim, como nao podia deixar de ser. N0s formamo-nos, logo, temos

gue aplicar aquilo que adquirimos como conhecimento.

b) Se sim? Quais as vantagens dessa formacéao?

A — E muito vantajoso; ajuda-nos cada vez mais para quando temos

problemas em algumas disciplinas, capacitando-nos mais.

B — As formacgBes permitem-nos conhecer melhor o Ser Humano em

todas as suas dimensdes, sobretudo a crianca e o adolescente.

C — As vantagens da formacdo pedagodgica € que facilita o professor a

conhecer melhor e a usar melhor as técnicas de ensino.
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D - As vantagens que eu encontro é que o professor adquire
conhecimentos pedagoégicos que o ajudam a poder lecionar/ensinar, ou seja,
dirigir o processo de ensino-aprendizagem.

2. De acordo com a formagéo que adquiriu ao longo dos anos, sente que
esté totalmente preparado para lecionar essas disciplinas?

A — Sim. Excetuando nas disciplinas de Educacao Manual e Plastica e
Educacdo Musical, em que considero serem disciplinas que requerem algum

conhecimento técnico que ndo possuo.

B — Em algumas sim. Em Educacdo Musical, Educacédo Fisica e
Educacéo Manual e Plastica ndo me encontro totalmente preparada.

C — Sim, excetuando Educacao Fisica, Educacdo Musical e Educacao

Manual e Plastica.
D — Se dissesse que sim estaria a mentir. A preparagcdo € continua e

ninguém esta totalmente preparado a exercer qualquer papel ou funcdo para

gue é chamado a executar. Cada dia € uma preparacao.

3. Sera que o nivel de conhecimentos que possui vai de encontro aos

requisitos estipulados pelo sistema educativo vigente no pais?

A — Sim. Vai de encontro aos requisitos estipulados.

B — Sim. Vai de encontro aos requisitos.

C — Sim. Vai de encontro aos requisitos estipulados pelo sistema

educativo vigente.
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D - Os niveis de conhecimento ndo digo que vao totalmente de
encontro, mas com 0s manuais que temos ajudam-nos realmente a enriquecer
aquilo que nos ja temos como conhecimento e podemoss entdo ensinar as

nossas criangas.

4. Qual a opinido em relacdo a Monodocéncia nas 5% e 62 classes,

enquanto professor?

A — Penso que foi uma ideia muito precipitada por parte dos
governantes. Na minha opinido, em primeiro lugar os professores teriam que
frequentar uma formacéo por forma a colmatar todas as lacunas existentes.
Isto porque a especializacdo que os professores obtém, ao nivel do médio, €
apenas numa area curricular e no regime de monodocéncia para a 5% e 62
classe séo varias as areas curriculares que o professor ministra.

No entanto também sou da opinido que os professores sao dinamicos e
adaptam-se a qualquer situacéo, até porque existe uma entreajuda entre eles,

os de uma area ajudam os das outras.

B — Penso que nao € benéfico para o aluno porque disciplinas como a
Matematica, onde a maior parte dos alunos tem dificuldades, elas vdo manter-
se por mais tempo, visto que no regime de monodocéncia a formacdo do
professor pode ndo passar por essa area, tornando-se assim mais dificil

colmatar as davidas ou a pouca apeténcia do aluno para a Matematica.

C — Nao é facil um professor dar todas as disciplinas.

D — Acho boa até certo ponto, na medida em que exige que o professor
se capacite e habilite cada vez mais no dominio de conhecimento que cada
disciplina apresenta. Faz com que o professor, de uma certa forma, se torne
um pouco mais aberto, polivalente, porque enriquece também o professor de

varios conhecimentos das ciéncias que leciona na escola
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a) Considera-a vantajosa em relacdo a Polidocéncia?

A — N&o considero vantajosa. A polidocéncia é melhor.

B — Nao acho vantajosa.

C — N&o encontro vantagens.

D — Sim é vantajosa.

5. Qual ou quais as vantagens e as desvantagens da Monodocéncia nas

52 e 62 classes?

A — A Unica vantagem que encontro € que os alunos néo trocam de
professores, entdo eles vao seguindo o método do professor em quase todas
as disciplinas.

A desvantagem tem a ver com o que ja foi dito relativamente a
especializacdo dos professores, que é feita numa area e em regime de

monodocéncia os professores déo as areas todas.

B — A Unica vantagem que este regime apresenta é que o aluno vem
desde a iniciacéo até a 62 classe com o mesmo professor.

As desvantagens sdo as que ja foram apresentadas, recaem
principalmente na formacéo especifica de cada professor que em regime de
monodocéncia e com as varias areas que ministram ndo tém conhecimento

cientifico ajustado para todas elas.

C — Uma vantagem € que permite que o professor alargue os seus
conhecimentos cientificos pois ao preparar-se para lecionar tantas disciplinas
nao fica limitado a sua area de formacéo ficando assim com um conhecimento

mais vasto.
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A desvantagem tem a ver com a sobrecarga de trabalho pois a sua

capacitacdo pedagogica ndo estd vocacionada para tantas areas.

D — A monodocéncia € um processo que parte das classes iniciais da
pré até a 62 classe, logo uma das vantagens é que possibilita que o professor
tenha um acompanhamento muito proximo do aluno no seu desenvolvimento
intelectual, psicolégico ou cognitivo. Este acompanhamento permite que o
professor, ao conhecer melhor o seu aluno, o ajude também melhor naquilo
gue o aluno tem mais dificuldades. J& em regime de polidocéncia o professor
pode ndo conhecer na totalidade um aluno porque nao tem o historial passado
dele. Um aluno pode num ano ser muito bom e no ano seguinte tal ndo se
verificar porque esta com problemas na escola ou familiares; se este aluno tiver
0 mesmo professor este sabera detetar o problema pelo qual o aluno esta a
passar. Esta é a grande vantagem da monodocéncia: acompanhar e ajudar os
alunos a desenvolverem-se. A desvantagem é a sobrecarga, 0 excesso de
trabalho. Temos que preencher as cadernetas, as avaliagdes continuas e por

mim algumas disciplinas em excesso.

a) A Monodocéncia ao nivel das 5.2 e 6.2 classes, em Angola, deve

continuar a ser implementada conforme a legislacéo vigente?

A — Nao deve continuar a ser implementada.

B — Nao deve continuar a ser implementada.

C — Nao deve continuar a ser implementada.

D — Sim, deve continuar a ser implementada.
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b) Considera os programas curriculares adequados as

necessidades reais do ensino?

A — Sim, considero adequados.

B — Sim, em relacdo ao programa ndo ha nada a apontar, esta
adequado.

C — Considero que ainda existem muitas preocupacdes e necessidades
dos meios de ensino. N&ao esta correto obrigar os professores a fazer algumas
investigacBes para poder lecionar tantas areas curriculares.

D — Considero adequadas, podera, no entanto, haver uma ou outra que
nao va de encontro com a realidade dos nossos alunos
6. Em que ano considera que os alunos deveriam passar a um regime de

Polidocéncia?

A — Na 52 classe.

B — Na 52 classe.

C — Na 52 classe.

D - Na 72 classe.

7. Considera os programas curriculares adequados as necessidades de

ensino?

A—-Sim

B — Ndo. Estao desatualizados.
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C — Nao. Deviam ser revistos

D - Nao

8. Quais as disciplinas que deveriam ser lecionadas neste regime de

ensino?

A — Todas as disciplinas que se verificam agora no regime da

monodocéncia.

B — Todas as disciplinas que se verificam agora no regime da
monodocéncia e ainda se poderia acrescentar mais uma disciplina a de Corte e
Costura, porque cada vez mais aparecem alunos com batas sem botbes ou
rasgadas e gque se tivessem uma noc¢ao de costura essa situacdo poderia ser

colmatada.

C — Todas as disciplinas que se verificam agora no regime da

monodocéncia.

D — Nao conhec¢o bem quais as disciplinas que fazem parte do curriculo
da 72 classe, mas penso que deve continuar como esta. Uma disciplina que
acho fundamental para a formacdo dos alunos € a Educacédo Moral e Civica,
pelo que entendo que se esta disciplina ndo existir ao nivel da 72 classe deve

ser acrescentada.

9. Considera o fator inovacdo uma constante no nosso Sistema

Educativo Angolano?

A — Sim. Considero o fator inovacdo muito importante, visto que alguns
professores ja se formaram ha muitos anos e como 0os métodos estdo sempre a
mudar, tornam-se pertinentes as aulas de refrescamento que sdo dadas

através dos seminarios existentes.
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B — Sim, porque nés como seres humanos que somos ndo podemos
estar estaticos, temos que estar sempre dindmicos, temos que procurar sempre
guais sao as vias para podermos modernizar 0 N0SSO ensino.

C — Sim, considero o fator inovagdo uma constante.

D — Sim, considero o fator inovagéo uma constante.

a) Qual a sua opinido acerca da introducdo da disciplina de
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) partir da 5.2
classe?

A — Considero que ainda € muito cedo para os alunos terem essa aula

como disciplina propriamente dita. Proponho que Ihe seja dado um outro nome

por forma a ser s6 uma introducéo através de desenhos ou bonecos.

B — Acho que para a idade dos alunos é prematuro a introducao da

disciplina TIC.

C — Penso que essa disciplina sé deveria existir a partir da 72 classe.

D — Estamos num mundo global em que a Tecnologia de Informacéao,
Informatica, domina. Realmente as nossas criancas deveriam ter o abc dessa

disciplina para ndo estarmos muito aquém do que o0 nosso mundo atual exige.

10.Considera ser importante iniciar a aprendizagem de uma lingua

estrangeira na 5.2 classe?

A — Sim. Deve-se iniciar uma lingua estrangeira na 52 classe.

B — Sim. Deve-se iniciar uma lingua estrangeira na 52 classe.
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C — Nao. S6 a partir da 72 classe é que se deve iniciar uma lingua

estrangeira.

D — Acho bom, mas seria melhor que se optasse também pelas linguas

nacionais para aculturar mais 0s nossos alunos e os professores.

a) Qual?
A —Inglés.
B — Inglés.

C — Os alunos ja estao sobrecarregados com disciplinas, logo néo faz

sentido mais uma.

D — Inglés.

b) Quais as vantagens?

A — Por ser uma lingua internacional e multinacional.

B — Por ser uma lingua mundial em que todas as pessoas se

comunicam.

C — Os alunos ja estdo sobrecarregados com disciplinas, logo néo faz

sentido mais uma.

D — E uma lingua muito falada no mundo.
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APENDICE lli

UNIDADES DE SENTIDO

a) Unidades de Sentido Grupo 1
e Sexo

A — Feminino

B — Feminino

C — Feminino

D - Feminino

e |dade
A -39 anos
B — 23 anos
C —-62 anos
D - 45 anos

a) Habilitacdes

A — Licenciatura em Ciéncias da Educacao

B — Frequenta o 4° Ano da Licenciatura de Economia e Gestao
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C — Licenciatura em Economia e Gestdo

D — Frequenta o 5° ano da licenciatura em Psicologia Educacional

b) Area de Formacao

A — Pedagogia/Psicopedagogia

B — Economia

C — Contabilidade e Financas

D — Psicologia Educacional

c) Anos de Servico

A — 8 anos

B — 3 anos

C - 30 anos

D — 25 anos

d) Anos (nivel) que lecciona

A — 52 Classe

B — 52 Classe

C — 62 Classe

D — 62 Classe
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1. Fez formacgbes pedagdgicas complementares a sua formacao inicial

que os professores possuem?

A —(...) Nao, a formagéo que possuo, desde o meédio até ao superior,

ja € pedagogica por isso ndo complementei mais (...) 1

B — (...) Sim. Fiz o “INE" — formagao de professores durante 5 anos

(..)2

C — (...) Sim. Participei em alguns cursos de superag¢ao pedagdgica

()3

D - (...) Sim. Para além da formac&o que estou a concluir também

participei em seminarios de capacitagdo pedagogica (...) 4

a) Aplica-as no decurso das suas fungfes?

A — (...) Sim aplico no decurso das minhas funcgdes (...) 10

B — (...) Aplico sim (...) 11

C —(...) Sim. Aplico (...) 12

D —(...) Sim. Sempre que necessatrio (...) 13

b) Quais? Quais as vantagens dessa formacao?

A — (...) Acho a formacao pedagdgica muito importante e vantajosa pois

prepara os professores para o desempenho das suas fungodes (...) 5

B - (...) A formagcdo é muito vantajosa porque da ferramentas

importantes para se poder trabalhar no sistema de ensino (...) 6
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(...) criando nos professores aptidbes para poderem transmitir

conhecimentos aos educandos (...) 7

C — (...) foram cursos vantajosos porque contribuiram para o melhor

desempenho da minha atividade (...) 8

D - (...) A formacao foi vantajosa pois prepara melhor a atividade dos

professores (...) 9

2. De acordo com a formacéao que adquiriu ao longo dos anos, sente

gue esta totalmente preparado para lecionar essas disciplinas?

A — (...) Estou preparada para a maioria das disciplinas (...) 14
(...) na disciplina de Educacado Manual e Plastica ndo me sinto tdo bem

preparada(...)15

B—(...) Nemtodas (...) 16

(...) através da Escola de Formacdo de Professores formei-me em
Matematica e Fisica, disciplinas em que sinto que tenho todas as condicfes
para lecionar (...) 17

(...) em monodocéncia, tenho que procurar meios para ter

conhecimentos das outras disciplinas e poder ensinar(...) 18

C —(...) Totalmente preparada nao (...) 19
(...) pelo facto de nao ter o dominio de algumas disciplinas tal como

Educacao Manual e Plastica (...) 20

D —(...) Nao me sinto totalmente preparada (...) 21

(...) @ minha formacdo ndo me deu competéncias para o ensino de
Educacao Musical, Educacéo Fisica e Educacdo Manual e Plastica (...) 22

(...) disciplinas especificas de pormenorizagcdo com competéncias

préprias que ndo me foram transmitidas aquando da minha formacao (...) 23
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3. Sera que o nivel de conhecimentos que possui vai de encontro aos

requisitos estipulados pelo sistema educativo vigente no pais?

A —(...) Sim, vai de encontro aos requisitos (...) 24

B —(...) Sim, vai de encontro aos requisitos estipulados (...) 25

C —(...) Nao, pelo facto ja apontado anteriormente (...) 26

(...) ndo me sentir bem preparada em todas as disciplinas (...) 27

D - (...) Sim, vai de encontro aos requisitos estipulados pelo sistema
educativo (...) 28

4. Qual a opinido em relacdo a Monodocéncia nas 5% e 62 classes,

enquanto professor?

A — (...) Torna-se um pouco dificil lecionar nas 5% e 62 classes em
regime de monodocéncia, pois tratam-se de muitas disciplinas para o
mesmo professor (...) 29

(...) existem disciplinas que requerem conhecimentos especificos
dessas areas, como € o caso de Educacdo Manual e Plastica e Educacao
Musical (...) 30

(...) a maioria dos professores ndo se sentem tdo bem preparados,
ou o inverso, professores destas areas a dar as outras disciplinas também

sentem as mesmas dificuldades (...) 31

B — (...) A monodocéncia permite ao professor ter um melhor
conhecimento do aluno uma vez que passam mais tempo juntos (...) 32

(...) o dominio de conhecimentos das nove disciplinas que compdem
o curriculo torna a lecionacdo mais dificil visto que os professores nao

dominam de igual modo todas as areas do conhecimento (...) 33
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C —(...) Considero ndo muito vantajosa a monodocéncia porque nem

todos os professores dominam as matérias da 52 e 62 classe (...) 34

D — (...) antes da implementacdo da monodocéncia deveria ter-se
formado os professores, quer através de um novo regime de formacdo de
professores, quer através de reciclagem dos professores ja existentes (...)
35

(...) colmatar as lacunas existentes em termos da especificidade de

cada disciplina (...) 36

a) Considera-a vantajosa em relacdo a Polidocéncia?

A — (...) A monodocéncia ndo tem vantagens nenhumas em relagéo a
polidocéncia (...) 37(...) Para cada disciplina deveria existir um professor com

formacgao especifica (...) 41

B — (...) Ndo. A monodocéncia ndo tem vantagens em relacdo a
polidocéncia (...) 38(...) Cada professor tem a sua area de formacéo e torna-se

mais dificil lecionar as matérias que saem fora dessa area (...) 42

C — (...) Nao. Nao considero vantajosa a monodocéncia em relagao a
polidocéncia (...) 39 (...) Existem disciplinas para as quais os professores néo

tém formacéao especifica (...) 43
D — (...) Nado. A monodocéncia nao é vantajosa (...) 40(...) A unica

vantagem é a de o professor acompanhar o aluno durante mais tempo ficando

assim a conhecé-lo melhor (...) 44
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5. Qual ou quais as vantagens e as desvantagens da Monodocéncia

nas 52 e 62 classes?

A — (...) As vantagens sO se podem verificar se o professor for o
mesmo desde a 12 classe até a 62 classe, porque desta forma o par
Professor/Alunos conhecem-se bem (...) 45

(...) se o professor s6 apanhar os alunos na 52 ou 62 classe, néo tras
vantagens nenhumas porque 0 par ndo se conhece e existem muitas

disciplinas para lecionar pelo mesmo professor (...) 46

B — Vantagens:

- (...) O grau de conhecimento do professor em relagdo aos alunos é
maior (...) 47

- (...) O controlo total do grau de aprendizagem e dos alunos no
ambito geral também é maior (...) 48

- (...) A relagao professor aluno também é maior, acabando-se por
conhecer melhor o aluno por causa da quantidade de tempo que estédo
juntos (...) 49

As desvantagens sao:

- (...) Falta de qualidade de ensino de algumas disciplinas por falta
de aptidbes profissionais e técnicas que nao sao oferecidas durante o
processo de formacgao pedagdgico (...) 50

- (...) O professor fica muito sobrecarregado ao lecionar todas as

disciplinas e ndo estamos a primar pela qualidade do ensino (...) 51

C —(...) Nao encontra vantagens na monodocéncia (...) 52
(...) o facto dos professores ndo dominarem todas as disciplinas
curriculares da 52 e 62 classe ndo melhora a qualidade do ensino nem ajuda

os alunos (...) 53

D —(...) A Unica vantagem é apenas a do professor conhecer melhor
o aluno pelo tempo que passam juntos (...) 54
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(...) as desvantagens s&o maiores pois o0s professores né&o
desempenham o seu papel na perfeicdo por ndo dominarem de igual forma
todas as areas curriculares, (...) 55

(...) prejudicando assim o processo de ensino/aprendizagem(...) 56

(-..) Um professor cuja formagcédo é em Lingua Portuguesa nao se
sente com o mesmo a vontade quando leciona Matematica ou o inverso (...)
57

(...) alguém que se sinta preparado para lecionar educacéo Fisica
de certeza que ndo se sente preparado de igual forma para lecionar por

exemplo geografia ou Educagcdo Manual e Plastica(...) 58

a) A Monodocéncia ao nivel da 52 e 6.2 classe, em Angola, deve

continuar a ser implementada conforme a legislagao vigente?

A —(...) Nao deve continuar a ser implementada (...) 59

B — (...) Nao deve continuar a ser implementada (...) 60

C — (...) Nao, deveria haver uma revisdo ao sistema de forma a

implementar um regime mais vantajoso para os alunos (...) 61

D —(...) Nao deve continuar a ser implementada (...) 62

6. Considera os programas curriculares adequados as necessidades

reais do ensino?

A —(...) Sim, sdo adequados (...) 63

B — (...) Nao sdo adequados (...) 64

C —(...) Sim sao adequados (...) 65
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D —(...) Sim o problema esta na forma de implementacgéo (...) 66

7. Em que ano considera que os alunos deveriam passar a um regime

de Polidocéncia?

A — (...) Na 52 classe, porque € quando aumenta o n.° de disciplinas,

passando de trés disciplinas na 42 classe para nove na 5?2 classe (...) 67
B—(...) Na5%classe (...) 68
C—(...)Na5?classe (...) 69
D-(...)Na5?classe (...) 70
8. Quais as disciplinas que deveriam ser lecionadas neste regime de
ensino?
A - (...) Em polidocéncia todas as que sado dadas agora em
monodocéncia (...) 71
(...) Em regime de monodocéncia deveria ser Lingua Portuguesa,
Estudo do Meio, Matematica, Educacado Fisica e Educacdo Manual e Plastica
(...)72

B — (...) Todas as que sao dadas agora em monodocéncia (...) 73

C —(...) Todas as que sao dadas agora em monodocéncia (...) 74

D - (...) Todas as que sao dadas agora em monodocéncia (...) 75
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9. Considera o fator inovagcdo uma constante no nosso Sistema

Educativo Angolano?

A —(...) Nao sei responder (...) 76

B —(...) Sim a inovacao é uma constante (...) 77

C — (...) Sim, (é inovador) desde que proporcione ao ensino um

melhor desempenho e desenvolvimento do mesmo (...) 78
D — (...) Acho que n&o. Devia ser implementado um novo sistema

com base na realidade angolana (...) 79

10.Qual a sua opinido acerca da introducdo da disciplina de
Tecnologias de Informacdo e Comunicagcdo (TIC) partir da 5.2

classe?

A — (...) entendo que seria muito interessante a introducéo da disciplina
de TIC (...) 80

B — (...) E uma nova disciplina muito importante ja que a sociedade

encontra-se em constante evolugao (...) 81

C — (...) E indispensavel, estamos num mundo globalizado, por isso a

partir da 52 classe os alunos deviam ter a nogao de TIC (...) 82

D - (...) Em termos gerais acho que essa disciplina deveria existir (...)
83
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11.Considera ser importante iniciar a aprendizagem de uma lingua

estrangeira na 5.2 classe?

A — (...) a introducdo da disciplina de L. Estrangeira na 52 classe &
interessante até porque os alunos estdo numa idade em que aprendem com

facilidade outras linguas (...) 84

B — (...) Sim, deve-se iniciar a aprendizagem de uma lingua

estrangeira na 52 classe (...) 85

C — (...) Sim, deve-se iniciar a aprendizagem de uma lingua

estrangeira na 5?2 classe (...) 86

D — (...) Sim, deve-se iniciar a aprendizagem de uma lingua

estrangeira na 52 classe (...) 87

a) Qual?

A-(...)Inglés (...) 88

B-(...)Inglés(...) 89

C—(...)Inglés (...) 90

D-(...)Inglés (...) 91

b) Quais as vantagens?

A —(...) Ser uma lingua Universal (...) 92

B — (...) Ser uma lingua Universal (...) 93

C —(...) Ser uma lingua Universal (...) 94

D - (...) Ser uma lingua Universal (...) 95
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Unidades de Sentido Grupo 2

e Sexo

A — Feminino

B — Feminino

C — Feminino

D - Masculino

e |dade
A — 29 anos
B — 39 anos
C —40 anos
D - 29 anos

a) Habilitacdes

A — Quarto ano da Licenciatura em Informatica do Universidade Piaget

B — Licenciatura em Psicologia da Educacéao

C — Licenciatura em Psicologia Escolar

D — Frequento o ultimo ano da Licenciatura em Psicologia Escolar
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b) Area de Formac&o

A — Formagdo Média — Pedagogia

B — Psicologia da Educacdo e Desenvolvimento da Crianca e do
Adolescente

C — Psicologia Escolar

D — Psicologia Escolar

c) Anos de Servigo

A —10 anos
B — 24 anos
C —-17 anos
D -3 anos

d) Anos (niveis) que lecciona

A — 52 Classe

B — 52 Classe

C — 62 Classe

D — 62 Classe
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1. Fez formagdes pedagdgicas complementares a sua formagdo inicial
que os professores possuem?

A—(...)Fizvarias (...) 1

(...) a escola onde leciono estd equipada com uma &rea para
capacitar os professores que vém do ensino primario (...) 2

B — (...) Varias, incluindo formag&o em Ensino Especial (...) 3

C —(...) Sim fiz formacdes (...) 4

D — (...) Nao, tenho apenas a formacdo média do INE a qual me
habilita como professor do ensino priméario (...) 5

a) Aplica-as no decurso das suas fungdes?
A —(...) Sim, aplico sempre (...) 12

B — (...) Sim, aplico quando necessario (...) 13

C —(...) Sim, de vez em quando tenho aplicado (...) 14

D —(...) N6s formamo-nos logo temos que aplicar aquilo que adquirimos
como conhecimento (...) 15

b) Quais? E quais as vantagens dessa formacao?

A — (...) E muito vantajoso (...) 6
(...) ajuda-nos cada vez mais para quando temos problemas em
algumas disciplinas (...) 7

(...) capacitando-nos mais (...) 8

B — (...) As formagdes permitem-nos conhecer melhor o Ser Humano em
todas as suas dimensoées, sobretudo a crianca e o adolescente (...) 9
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C —(...) As vantagens da formacéo pedagdgica é que facilita o professor

a conhecer melhor e a usar melhor as técnicas de ensino (...) 10

D - (...) As vantagens que eu encontro é que o professor adquire

conhecimentos pedagdgicos que o ajudam a poder lecionar/ensinar (...) 11

2. De acordo com a formacao que adquiriu ao longo dos anos, sente
gue estad totalmente preparado para lecionar em regime de

monodocéncia?

A —(...) Sim. Excetuando nas disciplinas de Educacdo Manual e Plastica
e Educacgao Musical (...) 16
(...) disciplinas que requerem algum conhecimento técnico que nao

possuo (...) 17

B — (...) Em algumas sim. Em Educacédo Musical, Educacao Fisica e

Educacao Manual e Plastica ndo me encontro totalmente preparada (...) 18

C - (...) Sim, excetuando Educacédo Fisica, Educacdo Musical e

Educacgdo Manual e Plastica. (...) 19
D —(...) A preparacgéao é continua e ninguém esta totalmente preparado a

exercer qualquer papel ou fungéo para que é chamado a executar (...) 20

(...) Cada dia € uma preparacéo (...) 21

3. Sera que o nivel de conhecimentos que possui vai de encontro aos

requisitos estipulados pelo sistema educativo vigente no pais?

A — (...) Sim. Vai de encontro aos requisitos estipulados (...) 22

B — (...) Sim. Vai de encontro aos requisitos (...) 23
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C — (...) Sim. Vai de encontro aos requisitos estipulados pelo sistema

educativo vigente (...) 24

D — (...) Os niveis de conhecimento ndo digo que véo totalmente de
encontro (...) 25

(...) com os manuais que temos ajudam-nos realmente a enriquecer
aquilo que ndés ja temos como conhecimento e podemos entdo ensinar as

nossas criangas (...) 26

4. Qual a opinido em relacdo a Monodocéncia na 5% e 62 classes,

enquanto professor?

A — (...) em primeiro lugar os professores teriam que frequentar uma

formacgao por forma a colmatar todas as lacunas existentes (...) 27

B — (...) Penso que néo é benéfico para o aluno porque disciplinas
como a Matematica, onde a maior parte dos alunos tem dificuldades, elas
vao manter-se por mais tempo (...) 28

(...) regime de monodocéncia a formacédo do professor pode n&o
passar por essa area, tornando-se assim mais dificil colmatar as davidas ou

a pouca apeténcia do aluno para a Matematica (...) 29

C —(...) Nao é facil um professor dar todas as disciplinas (...) 30

D — (...) Acho boa (...) na medida em que exige que o professor se
capacite e habilite cada vez mais no dominio de conhecimento que cada
disciplina apresenta (...) 31

(...) professor (...) polivalente, porque enriquece também o professor

de varios conhecimentos das ciéncias que leciona na escola (...) 32

b) Considera-a vantajosa em relacdo a Polidocéncia?
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A —(...) Nao considero vantajosa (...) 33

B — (...) N&o acho vantajosa (...) 34

C —(...) Nao encontro vantagens (...) 35

D —(...) Sim é vantajosa (...) 36

5. Qual ou quais as vantagens e as desvantagens da Monodocéncia

na 52 e 62 classes?

A — (...) A unica vantagem que encontro & que os alunos n&o trocam
de professores, entéo eles vao seguindo o método do professor em quase
todas as disciplinas (...) 37

(-..) A desvantagem (...) relativamente a especializacdo dos
professores, que € feita numa area e em regime de monodocéncia 0s

professores dao as areas todas (...) 38

B — (...) A unica vantagem que este regime apresenta é que o aluno
vem desde a iniciacdo até a 62 classe com o mesmo professor (...) 39

(...) As desvantagens recaem principalmente na formagao especifica
de cada professor que em regime de monodocéncia e com as varias areas
gue ministram ndo tém conhecimento cientifico ajustado para todas elas
(...)40

C — (...) Uma vantagem é que permite que o professor alargue os
seus conhecimentos cientificos (...) 41

(...) ao preparar-se para lecionar tantas disciplinas nao fica limitado
a sua area de formacédo ficando assim com um conhecimento mais vasto
(...)42

(...) A desvantagem tem a ver com a sobrecarga de trabalho pois a
sua capacitacdo pedagodgica ndo esta vocacionada para tantas areas (...)
43
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D — (...) uma das vantagens € que possibilita que o professor tenha
um acompanhamento muito proximo do aluno no seu desenvolvimento
intelectual, psicolégico ou cognitivo (...) 44

(...) Este acompanhamento permite que o professor ao conhecer
melhor o seu aluno o ajude também melhor naquilo que o aluno tem mais
dificuldades (...) 45

(...) a grande vantagem da monodocéncia: acompanhar e ajudar os
alunos a desenvolverem-se (...) 46

(...) A desvantagem é a sobrecarga, o excesso de trabalho (...) 47

(...) algumas disciplinas em excesso (...) 48

a) A Monodocéncia ao nivel das 5.2 e 6.2 classes, em Angola, deve

continuar a ser implementada conforme a legislagao vigente?

A —(...) Nao deve continuar a ser implementada (...) 49

B — (...) Nao deve continuar a ser implementada (...) 50

C —(...) Nao deve continuar a ser implementada (...) 51

D —(...) Sim deve continuar a ser implementada (...) 52

6. Em que ano considera que os alunos deveriam passar a um regime

de Polidocéncia?

A—(...)Na 5%classe (...) 57

B—(...) Na5?classe (...) 58

C—(...)Na5@classe (...) 59
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D—(...) Na72%classe (...) 60

7. Considera os programas curriculares adequados as necessidades

reais do ensino?

A —(...) Sim considero adequados (...) 53

B — (...) Sim, em relacdo ao programa ndo ha nada a apontar, esta
adequado (...) 54

C - (...) Considera que ainda existem muitas preocupacdes e
necessidades dos meios de ensino. Nao esta correto obrigar os professores a
fazer algumas investigacdes para poder lecionar tantas areas curriculares (...)
55

D — (...) Considero adequadas, podera, no entanto, haver uma ou outra

gue nao va de encontro com a realidade dos nossos alunos (...) 56

8. Quais as disciplinas que deveriam ser lecionadas neste regime de

ensino?

A — (...) Todas as disciplinas que se verificam agora no regime da

monodocéncia (...) 61

B — (...)Todas as disciplinas que se verificam agora no regime da
monodocéncia(...) 62 (...) acrescentar mais uma disciplina a de Corte e
Costura (...) 63

(...) cada vez mais aparecem alunos com batas sem botbes ou
rasgadas e gque se tivessem uma nocdo de costura essa situacao poderia ser
colmatada (...) 64
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C - (...) Todas as disciplinas que se verificam agora no regime da
monodocéncia (...) 65

D —(...) deve continuar como esta (...) 66

(-..) Uma disciplina que acho fundamental para a formagéo dos alunos é
a Educacao Moral e Civica (...) 67

(...) esta disciplina ndo existir ao nivel da 72 classe deve ser

acrescentada (...) 68

9. Considera o fator inovacdo uma constante no nosso Sistema

Educativo Angolano?

A — (...) Sim. Considero o fator inovacdo muito importante, visto que
alguns professores ja se formaram ha muitos anos e como 0s métodos
estdo sempre a mudar, tornam-se pertinentes as aulas de refrescamento

gue sao dadas através dos seminarios existentes (...) 69

B — (...) Sim, porgue nés como seres humanos que sSomos nao
podemos estar estaticos, temos que estar sempre dinamicos, temos que
procurar sempre quais sdo as vias para podermos modernizar (inovar) o

nosso ensino (...) 70

C —(...) Sim, considero o fator inovacdo uma constante (...) 71

D —(...) Sim, considero o fator inovacdo uma constante (...) 72

10.Qual a sua opinido acerca da introducdo da disciplina de
Tecnologias de Informacdo e Comunicagcdo (TIC) partir da 5.2

classe?

A — (...) Considero que ainda € muito cedo para os alunos terem essa
aula como disciplina propriamente dita (...) 73
(...) Proponho que lhe seja dado um outro nome por forma a ser s6 uma

introducgao através de desenhos ou bonecos. (...) 74
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B — (...) Acho que para a idade dos alunos é prematuro a introdugéo da
disciplina TIC (...) 75

C — (...)Penso que essa disciplina s6 deveria existir a partir da 72 classe
(...) 76

D —(...)Estamos num mundo global em que a Tecnologia de Informacgéao,
Informética, domina. Realmente as nossas criancas deveriam ter o abc dessa
disciplina para ndo estarmos muito aguém do que o nosso mundo atual exige
(...)77

11.Considera ser importante iniciar a aprendizagem de uma lingua

estrangeira na 5.2 classe?

A —(...) Sim. Deve-se iniciar uma lingua estrangeira na 52 classe (...)
78

B — (...) Sim. Deve-se iniciar uma lingua estrangeira na 52 classe (...)
79

C — (...) Nao. S6 a partir da 72 classe é que se deve iniciar uma

lingua estrangeira(...) 80

D — (...) Acho bom, mas seria melhor que se optasse também pelas
linguas nacionais para aculturar mais 0s nossos alunos e os professores
(...)81

a) Qual e quais as vantagens?

A — (...) Inglés (...) 82. (...) Por ser uma lingua internacional e

multinacional (...) 85

B - (...) Inglés (...) 82(...) Por ser uma lingua mundial em que todas as
pessoas comunicam (...) 86
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C — Os alunos ja estdo sobrecarregados com disciplinas, logo nao faz
sentido mais uma. Os alunos ja estdo sobrecarregados com disciplinas, logo

nao faz sentido mais uma.

D —(...) Inglés (...) 84(...) E uma lingua muito falada no mundo (...) 87
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