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NO FIM DO VERAO

No fim do verao as criancgas voltam,
correm no molhe, correm no vento.
Tive medo que nao voltassem.
Porque as criangas as vezes nao
regressam. Nao se sabe porqué
mas também elas

morrem.

Elas, frutos solares:

laranjas romas

diospiros. Sumarentas

no outono. A que vive dentro de mim
também voltou; continua a correr
nos meus dias. Sinto os seus olhos
rirem; seus olhos

pequenos brilhar como pregos
cromados. Sinto os seus dedos
cantar como a chuva.

A crianca voltou. Corre no vento.

(Eugénio de Andrade)
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RESuUmMO

Da Transigao a Articulagao. Do Pré-Escolar ao 1.2 Ciclo do Ensino Basico

- um estudo com educadores/as e professores/as

A transicao do Pré-Escolar para o 1.° Ciclo do Ensino Basico, acarreta um
misto de ansiedade, expectativas e preocupacgdes, exigindo-se as criangas uma
mudanga do estatuto de crianga para o estatuto de aluno o que abarca mais
responsabilidade e maior esforco na aprendizagem. Sendo a falta de articulagao
interciclos um problema recentemente reconhecido torna-se necessario assegurar
uma aprendizagem que nao decorra de forma fragmentada mas sim, de modo
continuo e evolutivo, procurando dar continuidade e coeréncia a acéo educativa para
promover o desenvolvimento harmonioso da crianga.

Pretendemos entdo realizar um estudo qualitativo com a realizagdo de
entrevistas aos/as diretores/as dos agrupamentos de escola dos concelhos de Vila
Real de Santo Antdnio, Castro Marim e Tavira, com o propdsito de perceber de que
forma os agrupamentos se organizam para promover uma articulacéo efetiva entre o
pré-escolar e 0 1.° ciclo do ensino basico. Bem com um estudo quantitativo, com a
aplicagdo de inquéritos por questionario a 135 docentes do pré-escolar e do 1.° ciclo
do ensino basico dos mesmos agrupamentos de escola, com o intuito de fazer um
levantamento das percegdes dos docentes sobre as questdes da transi¢cdo entre estes
dois ciclos de ensino.

Com este estudo verificamos que apesar da existéncia de varios documentos
legislativos que suportam e apoiam a transi¢cao interciclos este € um trabalho que
ainda nao decorre efetivamente nos agrupamentos apesar do manifesto esforgo

dos/as diretores/as e docentes das varias escolas.

Palavras-chave: Pré-Escolar, 1.° Ciclo do Ensino Basico, transicao,

articulagao, praticas educativas.
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ABSTRACT

From Transition to Articulation. From Preschool to Primary School

- a study with teachers of preschool and primary school

The transition from Preschool to Primary School brings a mixture of anxiety,
expectations and concerns, requiring the change from the status of a child to the status
of a pupil that embraces more responsibility and more effort to learning. The lack of
articulation inter cycles is a recently recognized problem, it is necessary to ensure that
learning does not result in a fragmented way but rather a continuous and evolutionary
seeking to continuity and coherence to the educational action to promote the
harmonious development of the child.

We intend to make a qualitative study with interviews to heads of schools of Vila
Real de Santo Antonio, Castro Marim and Tavira, in order to understand how the
schools are organized to promote an effective articulation between preschool and
primary school, as well as a quantitative study, with the application of questionnaire
surveys to 135 teachers of preschool and primary school of the same school in order to
make a survey of the perceptions of teachers on issues of transition between these two
cycles of teaching.

This study found that despite the existence of various legal documents that support
and assist the intercycles transition this is a work that does not appends effectively in schools

despite the obvious efforts of the heads of schools and teachers and of the various schools.

Keywords: Preschool, Primary School, transition, articulation, educational

practices.
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INTRODUGAO

A transigdo entre ciclos escolares comporta uma série de mudangas no
quotidiano das criangas marcadas por alteragcdes de relacionamento, de estilo de
ensino, de ambiente, de espago, de tempo, de contextos de aprendizagem e da
propria aprendizagem.

O momento da transicdo comporta muitas vezes dificuldades que se prendem
com a adaptagao aquilo que € novo e desconhecido, € 0 momento de iniciar um novo
percurso para o qual a crianga necessita de tempo e espago para conhecer,
experimentar, descobrir e adapta-se. E importante que as criancas se adaptem e
ultrapassem estes momentos-chave sem sobressaltos para que nao se desintegrem
do ambiente escolar ou alimentem quaisquer sentimentos de alienagédo estudantil. As
transi¢gdes sdo momentos de grande importancia devendo exigir da parte dos adultos
uma preparagao e acompanhamento de modo a garantir seguranga e sucesso das
criangas.

Cabe entao ao educador de infancia promover a continuidade educativa num
processo marcado pela transigao para a escolaridade obrigatoria e criar as condigbes
para que cada crianga tenha uma aprendizagem com sucesso na fase seguinte, em
colaboragao com os pais e em articulagdo com os professores do 1.° ciclo (Ministério
da Educacgao, 1997).

Nos ciclos sobre os quais nos propomos debrugar, Pré-escolar e 1° Ciclo do
Ensino Basico', as transicdes sdo particularmente delicadas pois vao condicionar
significativamente outras transigdes, posteriores e mais abrangentes que regulam a
vida social (Abrantes, 2005). Para que este processo de transigdo decorra de forma
plena e harmoniosa, € imprescindivel a inter-relagéo entre educadores e professores.
E importante que ambos compreendam e deem a conhecer o seu trabalho, de forma a
analisarem e debaterem as propostas curriculares. Nas Orienta¢gdes Curriculares para
a Educacgao Pré-Escolar (OCEPE) podemos observar a necessidade desta parceria,
sendo que “o dialogo e a colaboragdo entre Educadores e Professores do 1° Ciclo
facilitam a transicdo e uma atitude positiva da crianga face a escolaridade obrigatéria”
(p.28).

Na passagem de um ciclo para o outro importa ainda prever aspetos de

continuidade e descontinuidade que vao refletir-se na evolugao das aprendizagens da

! Daqui para a frente denominado por 1.° ciclo.

2 No Anexo 4 é possivel consultar as grelhas de analise de conteddo com as transcrigdes das
verbalizagdes dos/as diretores/as de agrupamento de escolas.



crianga. Partindo do pressuposto que é impossivel e indesejavel existir total
continuidade, porque isso implicaria a auséncia de processos evolutivos de
aprendizagem, torna-se entdo pertinente considerar fendbmenos que permitam a
continuidade para que que as descontinuidades introduzidas na futura etapa educativa
possam problematizar no sentido de complexizar e aprofundar as aprendizagens
anteriormente realizadas (Ginja et.al., 2000).

Compete assim aos educadores/as de infancia e aos professores/as do 1.°
ciclo ter uma atitude proactiva na procura da continuidade educativa, ndo deixando de
afirmar a especificidade de cada etapa mas criando condigbes para uma articulacéo
coconstruida entre os profissionais, os pais e as criangas permitindo a todos revelar as
suas perspetivas.

E ainda, como descrito no ponto 5 da Circular 17/DSDC/DEPEB/2007,

“Cabe também ao educador, em conjunto com o professor do 1° CEB,
proporcionar a crianga uma situagdo de transigdo facilitadora da continuidade
educativa. Esta transigdo devera envolver estratégias de articulagdo que passam nao
sO pela valorizagdo das aquisi¢gdes feitas pela crianga no jardim de infancia, mas

também pela familiarizagdo com as aprendizagens escolares formais.”

Desta forma podemos afirmar que a planificagdo conjunta das transigbes das
criangas € uma condigao determinante para o sucesso da integracao na escolaridade
obrigatdria (D.G.I.D.C., 2007).

Esta dissertacdo organiza-se em duas grandes partes. Numa primeira
apresentar-se-ao os principais contributos teéricos e alguns estudos que norteiam as
questdes das transigbes escolares e das praticas educativas. Na segunda, é
apresentado o estudo empirico - metodologia, apresentagcdo e discussao dos
resultados e conclusdes - procurando dar resposta aos objetivos propostos e encontrar
estratégias que conduzam a facilitagdo dos processos em estudo, assegurando que as
criangas estao preparadas para enfrentar a escola.

Mais especificamente, estes dois momentos estruturam-se da seguinte
forma: Na primeira parte encontram-se dois grandes capitulos. O primeiro gira em
torno das transigdes escolares e da articulagao curricular. Aqui sao clarificados estes
dois conceitos, apontados beneficios para a colaboragdo entre os docentes e
verificado o aumento da intencionalidade para promover uma continuidade educativa

através de varios dispositivos legais que regulamentam o pré-escolar e o 1.° ciclo. No



segundo, apresentam-se, a evolugao global do conceito de crianga ao longo dos
séculos, competéncias basicas essenciais para uma boa inser¢gdao no 1.° ciclo do
ensino basico e varias praticas educativas que apoiam as transi¢cdes escolares.

Na segunda parte é apresentado o estudo empirico que esta dividida em trés
capitulos. O primeiro inicia-se com a definigdo do problema, dos objetivos, do
enquadramento metodoldgico utilizado neste estudo e dos cuidados éticos tidos em
consideragdo. Seguidamente, passa-se a descricdo do processo de construgdo dos
instrumentos de recolha de dados (guido de entrevista e questionarios) e a
caracterizagdo dos participantes. Por fim sdo apresentados os procedimentos da
investigacao.

No segundo capitulo desta parte sdo apresentados, analisados e discutidos
os resultados obtidos, € também neste capitulo que séo apresentadas as respostas as
questdes de investigagao propostas.

Finalmente, no terceiro capitulo, é feita uma discussao global do estudo onde
sdo apresentadas as conclusdes, as implicagdes praticas, as limitagdes do estudo e

sugestdes para estudos futuros.
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CAPITULO L.

TRANSICOES ESCOLARES E ARTICULAGAO
CURRICULAR

1.1. TRANSIGOES ESCOLARES

Quando falamos de transicdo estamos a referir-nos ao “acto ou efeito de
passar de um lugar, de um estado ou de um assunto para outro, passagem esta que
comporta uma transgressao progressiva, evolugao” (Dicionario da Lingua Portuguesa,
2004). O termo transigcao refere-se normalmente a um momento de passagem de um
lugar para o outro e esta associado a uma fase intermédia na evolugdo. Tem assim
subjacente a ideia de agdo, movimento mudanga de um estadio/nivel para outro. A
mudanc¢a marca sempre aqueles que a vivem e deve ser encarada como um momento
ativo, de grande empenhamento, envolvimento motivagdes e expectativas (Ginja et.al.,
2000).

A transicdo remete-nos para rituais de passagem, que segundo estudos
classicos da antropologia, implicavam geralmente formas intensas de celebragao e
sofrimento, e eram desenvolvidas para incorporar individuos e legitimar a sua
passagem entre fases da vida, para a consequente assungdo de novos papeéis e
estatutos, direitos e responsabilidades (Gennep, 1969, citado por Abrantes, 2005).
Rituais mais subtis acontecem também nas transicbes entre ciclos escolares,
marcadas por alteragbes de relacionamento, de estilo de ensino, de ambiente, de
espacgo, de tempo, de contextos de aprendizagem e da prépria aprendizagem.

Genericamente, as transigdes podem ser entendidas como momentos-chave
no processo de aprendizagem sociocultural, em que as criangas mudam o seu
comportamento de acordo com conhecimentos adquiridos através da interagao social
com o meio ambiente (Vogler et al., 2008). Referem-se a qualquer processo que
caracterize uma evolugao, resultando em algo novo ou diferente do que era antes, ou
seja, um processo de mudanca, refletindo o movimento de um conjunto de
caracteristicas identificaveis de algo ou alguém para um novo conjunto dessas

mesmas caracteristicas. Neste sentido, as transicbes encontram-se, habitualmente,



ligadas a mudangas numa pessoa ao nivel da sua aparéncia, atividade, status, papéis
desempenhados e relagbes, bem com as mudangas associadas na utilizagdo do
espaco fisico e social e/ou ao contacto com as crengas culturais, discursos e praticas.
As transigbes envolvem significativos ajustamentos psicossociais e culturais com as
dimensdes cognitivas, sociais e emocionais, dependendo da natureza e causas da
transigdo, da vulnerabilidade ou resiliéncia das pessoas afetadas e dos graus de
mudanga e continuidade das experiéncias vividas (Vogler et al., 2008).

Segundo Abrantes (2005), as transicbes escolares podem ser consideradas
desenvolvimentais ou sistémicas. As primeiras resultam do processo de crescimento e
sdo marcadas por consideraveis alteragbes ao nivel psiquico, intelectual e emocional
das proprias criangas. As segundas, transigdes sistémicas, estdo relacionadas com a
estrutura e organizagao do sistema educativo. Apesar de atualmente estas transigdes
serem fluidas, sdo particularmente delicadas pois vao condicionar significativamente
outras transigdes posteriores mais abrangentes que regulam a vida social (Abrantes,
2005).

Em Portugal, existem varias transi¢des sistémicas, tais como a passagem do
pré-escolar para o 1.° ciclo de ensino basico, a passagem do 1.° para o 2.° ciclo, a
passagem do 2.° para o 3.° ciclo, a passagem do 3.° ciclo para o secundario, a
passagem do secundario para a universidade e posteriormente para o mercado de
trabalho. Estas transi¢cdes sistémicas parecem fornecer “um enquadramento formal
para o processo de (re)construgao das identidades dos individuos” (Abrantes, 2005, p.
33) implicando por um lado, conquistas crescentes de liberdade e independéncia e por
outro a incorporagao, cada vez mais nitida, de estatutos, praticas, valores, estilos de
vida consistentes com as suas condi¢des, posigdes e possibilidades dentro da
sociedade.

As transigcbes escolares revelam-se, por vezes, dificeis devido a
descontinuidades institucionais tanto a nivel organizacional como a nivel social. Ao
nivel organizacional existem diferengcas de escola para escola de tamanho,
departamento, rastreamento, exigéncias académicas, expectativas dos professores e
autonomia das criancas. Ao nivel social as descontinuidades caiem sobre a
diversidade da populagao escolar, as relagdes com os professores e o sentimento de
pertenca. Quando as criangas mudam de escola sdo normalmente confrontadas com
um aumento de tamanho da escola, um aumento da heterogeneidade e do numero de
criangas, mais normas e regras escolares, menos tolerdncia para comportamentos

desviantes e relagdes menos préximas com os docentes.



Como afirma Abrantes (2005) uma mudanca de contexto provoca “um
sentimento de ‘comegar de novo’, implicando um processo de ruptura com uma ordem
estabelecida, com efeitos de desestruturacio identitaria e social e abertura de um
campo de possibilidades para o desenvolvimento de novas identidades e relagdes” (p.
28). Esta mudanga é sempre carregada de emogbes e conotada com periodos de
expectativas, stress e receios. A transigao escolar implica a perda e separagao de algo
e simultaneamente a integragédo num contexto novo e desconhecido, envolve medo do
que é estranho, mudanga de rotinas e novas aprendizagens.

Segundo Fabian e Dunlop (2006, p.2) “The start of primary schooling has
been perceived as one of the most important transitions in a child’s life and a major
challenge of early childhood”. O sucesso desta transicdo €& visto como um bom
pressagio para o posterior percurso escolar. Durante a transigcdo entre ciclos as
criangas e as suas familias passam por um periodo consideravel de mudangas. Muda
por exemplo o espaco fisico e as salas de aula, o curriculo e os métodos de ensino, o
envolvimento parental, as expectativas das criangas relativamente ao professor e a
crianga passa a fazer parte de um grupo diferente onde n&o existe tanto pessoal
adulto por cada crianga, o que promove algumas dificuldades iniciais de adaptacao
(Einarsdattir, 2003).

As transicdes escolares afetam, de alguma forma, praticamente todas as
criangas visto que exigéncias sao maiores de ciclo para ciclo e as transigdes
comportam momentos marcantes na vida social de alunos, pais e professores, bem
como em pontos delicados na morfologia dos sistemas (Abrantes, 2005). A maioria
das criangas baixa o seu rendimento escolar, gosta menos da escola, esta menos
predisposta para as matérias escolares, apresenta reagdes menos positivas perante
professores, a autoestima e autoeficacia também tendem a diminuir. Felizmente, para
a maioria das criangas esta quebra é relativamente pequena e passageira (Fabian &
Dunlop, 2006).

Segundo Peter Woods (1980, citado por Abrantes, 2005) a transigdo entre
ciclos é gerida pelos jovens através de diversas estratégias, frequentemente com o
apoio de colegas, pais e professores; e é composta por turning points, ou seja,
episédios com um grande potencial transformador de praticas e identidades. Ambos os
processos contrariam uma perspetiva estatica das culturas estudantis, bem como uma
visao continua e gradual das transigdes.

Segundo um estudo realizado nos Estados Unidos por Anderson, Jacobs,

Schramm e Splittgerber (2000), existem quatro fatores que podem dificultar a transi¢cao



escolar: o0 sexo (as meninas tendem a ser mais vulneraveis); problemas
comportamentais; baixos rendimentos académicos; e uma combinagdo entre o
estatuto socioecondmico e a nacionalidade. Estes quatro fatores ndo s&o
independentes e podem apresentar varias combinagdes entre eles.

Tradicionalmente isolados, desde o seu inicio, o jardim de infancia e a escola
basica conservam ainda modos especificos de organizagdo e de funcionamento que
os separam, tornando dificil alcangar a desejavel ligagdo entre os dois ciclos.
Docentes do pré-escolar e do 1.° ciclo apresentam ainda formagdes de origens e
tradicbes historicas muito diferenciadas traduzindo diferentes representagdes sociais
sobre a educacgdo de infancia e a escolaridade basica. A cultura profissional destes
docentes, além de tradicionalmente individualizada, é entrecortada por barreiras
verticais (entre ciclos de ensino) e horizontais (entre disciplinas). Ambas requerem o
desenvolvimento de trabalhos mais coletivos e integrados, sobretudo para a formacéao
e integracdo das criangas em momentos sensiveis como a transi¢do entre ciclos de
ensino. Por muito que os docentes queiram seguir os seus alunos, de ano para ano,
facilitando as suas aprendizagens, quando estes transitam para o ciclo seguinte
tendem a ser (muitas vezes dentro da mesma escola e ciclo) um entre muitos, mais
um rosto anénimo e sem histdria, mais uma crianga rodeada por inumeros professores
(Abrantes, 2005).

A falta de colaboracdo entre os docentes dos dois niveis, o desconhecimento
mutuo das respetivas praticas educativas e a incompreensdo ou melhor a
desvalorizagdo e os preconceitos relativamente ao trabalho de cada um dos niveis,
parecem ser os principais causadores deste efeito de repulsa, apesar da existéncia de
diversos documentos legislativos que apontam para a necessidade de uma
colaboragao intima entre educadores/as e professores/as do 1.° ciclo. Este trabalho
conjunto é entendido como uma necessidade basica pois no pré-escolar as criangas
desenvolvem destrezas e competéncias basicas, aprendem normas e valores e
adquirem atitudes uteis para no futuro serem alunos do ensino basico, secundario e
universitario.

E fundamental

‘que os educadores e os professores contactem e se conhegam criando
estratégias de colaboragdo em projectos concretos de educagdo. Que ambos, ja
desde a sua formacgado inicial, tenham um conhecimento real dos objectivos
educacionais e comportamentais exigidos em cada um dos niveis de ensino e ainda

que os educadores informem os professores das aprendizagens das criangas e do



seu comportamento antes desta ingressarem no 1.° ano de escolaridade.” (Nabuco &
Lobo, 1997, p. 36).

A investigagdo nacional e internacional, sublinha a importadncia das
transi¢des na vida da crianga podendo estas causar perturbagdes emocionais ou
sociais, bem como descontinuidades nas aprendizagens. Desta forma é fundamental
assegurar que cada transicdo seja bem sucedida favorecendo assim, ndo s6 o bem-
estar social e emocional das criangas mas também o seu desempenho cognitivo e

consequentes aprendizagens escolares.

1.2. ARTICULAGAO CURRICULAR E CONTINUIDADE
EDUCATIVA

Iniciemos este ponto clarificando os conceitos do seu titulo. No dicionario da
lingua portuguesa (2004) podemos encontrar como definigbes para o conceito de
curriculo como “atalho ou caminho”; etimologicamente curriculo deriva do verbo latino
currere que remetia para a ideia de caminho, trajetéria, itinerario. Também no
dicionario encontramos a definigao de articulagao: “ponto de unido entre pecas de uma
estrutura, aparelho ou maquina; e de articular: ligar, relacionar, organizar, estruturar.”
Transpondo estes conceitos para o campo educativo podemos considerar que a
articulagao curricular assenta na ligagao/organizagao do caminho/percurso escolar dos
alunos.

Clarifiquemos um pouco mais o conceito de curriculo. Para Grundy (1987, p.
5, ciitado por Sacristan, 2000, p.14)

“o curriculo ndo é um conceito, mas uma construgao cultural. Isto €, ndo se trata de
um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e previamente a
experiéncia humana. E antes, um modo de organizar uma série de praticas

educativas”.

Também Alonso (1995, p. 35) afirma que o curriculo € um “projecto integrado e
global de cultura e formagédo que fundamenta, articula e orienta as decisdes sobre a
intervencédo pedagdgica nas escolas com o fim de permitir uma mediagao para todos

os alunos”. Assim, entende-se que o curriculo tem por base a cultura de uma



comunidade, bem como as vivéncias, os valores e os saberes dos alunos e sdo todos
estes aspetos que tém influéncia nas decisdes pedagdgicas.

Para Zabalza (1998) “o curriculo procura dar sentido e coeréncia ao itinerario
formativo que os sujeitos percorrem ao longo de sua escolaridade” (p. 13). Sendo que
a articulagao curricular pretender modificar a experiéncia escolar que passa agora por
“‘momentos simplesmente justapostos, quando ndo opostos entre si” (p.13). A ideia de
articulagao curricular passa por reforgar as estruturas de integragao, “fortalecendo a
continuidade entre os diversos niveis de desenvolvimento curricular, os principios de
atuagdo comuns as diversas concretizagdes, os projetos curriculares capazes de
integras as atuagdes de professores(a) de diversas areas” (p.14).

Assim, a articulagdao curricular pode referir-se as praticas educativas
encontrados pelos docentes para promover a transigdo entre ciclos. Através desta,
podem estabelecer-se conexdes entre a escola e o jardim de infancia, valorizando os
diferentes periodos de vida que as criangas atravessam, unindo esforgos entre
professores/as e educadores/as no planeamento de atividades integradas,
enriquecendo assim o universo pedagoégico dos docentes e aumentando as
oportunidades de sucesso das criangas (Serra, 2004).

Segundo Serra (2004) existem varios tipos de articulagdo curricular. A
articulagéo curricular espontanea que se estabelece de modo natural, fruto da
proximidade geografica entre as instituicdbes e da qual surgem projetos que envolvem
os dois niveis educativos. A articulagdo curricular regulamentada que advém de
imperativos legais e que consta dos documentos das escolas. E a articulagao
curricular efetiva que acontece de modo consciente e assumido entre os docentes de
niveis diferentes, e pode assumir trés formas: articulagdo curricular ativa,
caracterizada pelo conhecimento profundo dos dois niveis educativos, quer pelos
educadores, quer pelos professores, e das possibilidades de trabalharem em comum,
tendo como mais valia as semelhancas e diferencas dos dois niveis educativos e as
faixas etarias a que se destinam, onde sao otimizados os recursos existentes, quer na
escola, quer no jardim de infancia, e os docentes estao efetivamente empenhados em
encontrar praticas educativas que promovam a articulagdo curricular entre os dois
niveis; articulagdo curricular reservada, caracterizada por uma atitude menos
voluntaria, mais expectante, onde ndo se empenham todos os recursos e vontades,
mas aguarda-se que algo acontecga, ndo denotando falta de interesse, pode admitir-se
que, pontualmente, sejam tomadas decisdes conjuntas entre docentes dos dois niveis

educativos quando razdes consideradas muito fortes o justifiquem; articulacéo
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curricular passiva, caracterizada por um certo desinteresse por parte dos docentes das
suas responsabilidades neste campo, pois se existe articulagao curricular é fruto da
proximidade geografica das duas instituicdes, que possibilita o contacto fisico entre as
criangas nas horas dos recreios e nas saidas.

Na passagem de um ciclo para o outro importa ainda prever aspetos de
continuidade e descontinuidade que se refletem na evolugdo das aprendizagens da
crianga. Partindo do pressuposto que é impossivel e indesejavel existir total
continuidade — porque isso implicaria a auséncia de processos evolutivos de
aprendizagem, torna-se entdo pertinente considerar fendmenos que permitam
continuidade — por forma a que as descontinuidades introduzidas na futura etapa
educativa, possam problematizar no sentido de complexizar e aprofundar as
aprendizagens anteriormente realizadas (Ginja et. al. 2000).

A continuidade educativa diz respeito a forma como estdo organizados os
saberes, ao longo dos varios niveis educativos, tendo em consideracido o
desenvolvimento das criangas e as suas capacidades de aprendizagem em cada nivel.

Segundo Dinello (1987, citado por Serra, 2004, p.76) a continuidade

educativa

“é uma percepgao exterior do fendmeno, enquanto que numa observagao mais
profunda se compreende a necessidade de uma articulagdo para um maior
aproveitamento dos ciclos, certamente ligados, mas intrinsecamente diferenciados.
Na visdo da continuidade aparece uma imagem do produto objectivado, na

articulagao é o processo que se dimensiona”.

A continuidade educativa requer que se encontrem mecanismos de
articulagédo entre os dois ciclos para que ndo se aprofundem descontinuidades
relativamente ao trabalho realizado em cada um dos niveis, o que implica assumir a
educagdo de infancia como a primeira etapa da educagdo e nao como uma
preparagdo para o ciclo seguinte, esquecendo que este nivel tem como objetivo
primordial a educagéo e ndo o ensino. E de extrema importancia que o ensino basico
se apoie nos conhecimentos e vivéncias que as criangas tém quando entram no 1.°
ciclo, sendo necessaria uma articulagdo que possibilite um crescimento apoiado,
desde as atividades ludicas e criativas da educagao pré-escolar até as aprendizagens
mais sistematizadas do ensino basico (Serra, 2004).

Para Zabalza (1998) a continuidade constitui-se como um grande desafio

curricular onde a educagédo de infancia desempenha uma papel essencial pois nao
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podera ser planeado um projeto de ensino viavel que ndo conte com a primeira etapa
da educacao.

E possivel verificar nos dispositivos legais que regem o pré-escolar e o 1.°
ciclo o aumento da intencionalidade de uma continuidade educativa entre estes dois
ciclos de ensino.

Ainda em 1986, aquando da publicacdo da Lei de Bases do Sistema
Educativo ja era possivel observar uma certa preocupagédo com a continuidade
educativa. No seu artigo 8.°, ponto 2, € possivel ler-se “A articulagao entre os ciclos
obedece a uma sequencialidade progressiva, conferindo a cada ciclo a fungdo de
completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa perspectiva de unidade global
do ensino basico”. S6 mais tarde este ponto pdde vir a tornar-se uma realidade para a
articulagao entre o pré-escolar e o 1.° ciclo pois, em 1997, com a publicagao da Lei -
Quadro da Educacédo Pré-Escolar, esta passa a ser considerada como a “primeira
etapa da educagédo basica no processo de educacgéo ao longo da vida”.

Segundo o estudo de Serra (2004), aquando da comparagado entre os
objetivos gerais da educagao pré-escolar, enunciados na Lei-Quadro da Educacéao
Pré-Escolar, e os objetivos gerais do ensino basico, enunciados na Lei de Bases do
Sistema Educativo, é possivel encontrar uma vontade expressa em promover a
continuidade educativa entre estes dois ciclos de ensino, continuidade esta que se
reflete numa determinada progressdo dos conteudos através de um alargamento e
aprofundamento das tematicas propostas para os dois ciclos.

Ainda em 1997, foram publicadas as Orientagdes Curriculares para a
Educagéo Pré-Escolar (OCEPE) que se constituem como um conjunto de principios
gerais de apoio ao educador na tomada de decisbes sobre a sua pratica, isto é, na
condugao do processo educativo a desenvolver com as criangas. Segundo as OCEPE
(1997, p.28) cabe ao educador:

“promover a continuidade educativa num processo marcado pela entrada para
a escolaridade obrigatéria, este deve também proporcionar as condi¢gdes para que
cada crianga tenha uma aprendizagem de sucesso na fase seguinte, competindo-lhe,
em colaboragdo com os pais € em articulagdo com os colegas do 1.° ciclo, facilitar a

transigdo da crianga para a escolaridade obrigatéria”.

Serra (2004, p. 80) fez também a comparagao entre a continuidade entre as
areas de conteudo das Orientagbes Curriculares e o Programa do 1.° ciclo onde

constatou que:
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“‘existe, ao nivel legal, a preocupagédo pela continuidade educativa,
relativamente a alguns aspectos programaticos que, sendo referenciados nas areas
de conteudo das Orientagbes Curriculares, encontram seguimento e aprofundamento
nos blocos tematicos que constituem o Programa do 1.° ciclo. Esta concepgao
educativa fundamenta-se, sobretudo, numa mesma concepgao de crianga que tem
por referéncia um conjunto de teorias psicopedagdgicas da aprendizagem que se

encontram subjacentes aos dois documentos legais”.

Podemos também salientar a Lei 115-A/98 (revogada pelo Decreto-Lei
75/2008, 2 abril) que veio instituir um regime de autonomia a par da administragao e
gestao dos estabelecimentos educativos dos ensinos pré-escolar, basico e secundario
permitindo ndo sé a constituigdo de agrupamentos de escola mas também a existéncia
de projetos pedagdgicos comuns, a constituicdo de percursos escolares integrados, a
articulagao curricular entre niveis e ciclos educativos, a proximidade geografica, a
expansao da rede pré-escolar e a reorganizagdo da rede educativa (artigo 6.°). Mas
apesar desta aproximagdao de valéncias, Vasconcelos (2009) afirma que “os
agrupamentos verticais apenas justapdem na mesma unidade organizacional
subconjuntos profissionais diferentes, com interagbes escassas” (pp. 150-151).

Também o Decreto-Lei n.° 241/2001, que determina o perfil especifico de
desempenho profissional do professor do 1.° ciclo do ensino basico, refere que este
devera “promover a integragao de todas as vertentes do curriculo e a articulagdo das
aprendizagens do 1.° ciclo com as da educacéao pré-escolar e as do 2.° ciclo”.

Podemos ainda fazer referéncia a um outro documento, a Circular
17/DSDC/DEPEB/2007, publicado pela Diregdao-Geral de Inovagdo e de
Desenvolvimento Curricular com o nome de “Gestdo do Curriculo na Educacéo Pré-
Escolar - Contributos para a sua Operacionalizagdo”. Este documento para além de
integrar principios sobre a organizagdo curricular, integra também questbes
relacionadas com a organizagcdo e gestdo da componente de apoio a familia e a
articulagao entre a Educagao Pré-Escolar e o 1° ciclo. No seu 5.° ponto refere que “A
articulagao entre as varias etapas do percurso educativo implica uma sequencialidade
progressiva, conferindo a cada etapa a fungdo de completar, aprofundar e alargar a
etapa anterior, numa perspectiva de continuidade e wunidade global de
educacgao/ensino. Refere ainda que aos profissionais destes dois ciclos “compete ter
uma atitude proactiva na procura desta continuidade/sequencialidade, ndo deixando

de afirmar a especificidade de cada etapa, porém criando condigbes para uma
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articulagado co-construida escutando os pais, os profissionais, as criangas e as suas
perspectivas.”

Assim, verificamos que os documentos legais pretendem promover a
articulagédo e a continuidade curricular entre o pré-escolar o 1.° ciclos mas, esta

articulagao ainda ndo acontece plenamente, tal como afirma Bastos (2007, p. 44):

“a continuidade no processo educativo depende sobretudo da vontade dos
educadores e professores em implementarem verdadeiros projectos colectivos que
passam pelo conhecimento dos programas de uns e de outros com sentido unitario,
beneficiando os profissionais de educagdo que enriquecem as suas praticas e,
beneficiando as criangas que nao estado sujeitas a grandes rupturas na transi¢cédo entre

niveis educativos”

Para que a articulagao curricular acontega é necessario que os professores
dos diferentes ciclos de ensino trabalhem e pensem em conjunto. No entanto, existem
grandes diferengas na filosofia com que se tem vindo a encarar o pré-escolar e o
ensino basico. Segundo Einarsdéttir (2003, p.37)) “The lack of continuity between
preschool and primary school has been attributed to their different histories as well as
different guiding philosophies”. No pré-escolar o acento toénico é colocado no
desenvolvimento emocional da crianca através do jogo e atividades criativas e no
ensino basico € primordial a aquisicdo de competéncias aos niveis da leitura, escrita,
matematica e ciéncias. Nabuco e Lobo (1997) salientam que o carater especifico da
promogdo do desenvolvimento da crianga na educagao pré-escolar levou a uma
atitude critica por parte dos educadores, sobre as atitudes dos professores o 1.° ciclo,
considerando-os tradicionais e conservadores nas suas praticas pedagdgicas.
Enquanto que os professores, por seu lado, criticam os educadores considerando as
praticas do jardim de infancia indisciplinadas, caracterizando o curriculo como sendo
s6 brincadeira.

Segundo Vasconcelos (2007) a primeira coisa que os/as professores e
educadores/as deverédo fazer é conhecer os documentos curriculares orientadores dos
respetivos niveis de ensino pois eles proprios dao orientagdes claras e precisas
relativamente a continuidade educativa. Uma articulagao curricular passa por todas as
atividades promovidas pela escola com o intuito de facilitar a transicdo entre o jardim
de infancia e o 1.° ciclo, dentro e fora do horario letivo, dentro e fora da escola, com as
criangas, com os pais, com os educadores e com os professores (Serra, 2004). Visto

que, segundo uma perspetiva ecoldgica, as criangas, os pais, os educadores, 0s
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professores s&o coconstrutores da transicdo entre ciclos e dependem cada um do
contexto e cultura onde vivem. Neste processo, as criangas movimentam-se em trés
microsistemas: o mundo de casa, o mundo do jardim de infancia e o mundo da escola
(Dunlop, 2003). Os docentes devem tomar iniciativas variadas conducentes a uma
sequéncializacdo dos dois niveis de ensino, promovendo uma coconstrugdo da
transigao e incorporando saberes e perspetivas de diversos agentes educativos. Mais
do que cenarios desconectados, as criangas beneficiam de sistemas de atencao e
educagao que estejam bem ligados entre si, cujas influéncias ndo se neutralizem ou
curto-circuitem, mas que se complementem mutuamente, proporcionando, no seu

conjunto, oportunidades educativas ricas e polivalentes.
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Capitulo Il.

Transicoes escolares e praticas educativas

2.1. A CRIANGA EM TRANSIGAO

O conceito de crianga foi evoluindo desde a idade média até aos dias de hoje.
Até ao final do século XIl a crianga era vista como substituivel, como um ser produtivo
que tinha uma funcgao utilitaria para a sociedade pois, a partir dos sete anos de idade
era inserida na vida adulta e tornava-se util na economia familiar (Rocha, 2002). Por
esta altura, a crianga aparecia numa versao miniatura do adulto e a infancia tinha uma
fase de curta duragdo, restringindo-se apenas a sua etapa de fragilidade fisica. As
condi¢des gerais de higiene e saude eram muito precarias, o que tornava o indice de
mortalidade infantil muito alto (Cordeiro & Coelho, 2007).

No século XVII com a interferéncia dos poderes publicos e com a
preocupacao da igreja surgem mudancgas relativas ao cuidado das criangas. Por esta
altura a crianga era vista como mistica ou anjo. Esta imagem associada ao Menino
Jesus vai transformando a representacdo de crianga e as relagdes na familia e a
crianga passa a ser educada pela prépria familia (Rocha, 2002).

Com a evolugao das relagbes sociais, na ldade Moderna, “a crianga passa a
ter um papel central nas preocupagdes da familia e da sociedade” (Rocha, 2002, p.
57) e foi sentida a necessidade da criagcdo de escolas como mecanismo de
fornecimento de formagao inicial para os mais pequenos, com a finalidade de
dominarem a leitura, a escrita e a aritmética preparando-se assim para a vida adulta
(Cordeiro & Coelho, 2007).

Com o apogeu da Revolugédo Industrial (séc. XVIII e XIX) surgiu um novo
olhar sobre a infancia, passando esta a ter um valor econémico devido a falta de méo
de obra e as criangas sao novamente levadas para o mercado de trabalho. Entre 1850
e 1950 com o desenvolvimento das ciéncias humanas e o consequente estudo da
infancia, esta passou a ser melhor compreendida e as criangas foram retiradas das

fabricas e inseridas novamente em contextos promotores de aprendizagens

16



sistematizadas, sendo as instituigbes educativas os locais mais apropriados para
esses propositos (Cordeiro & Coelho, 2007).

Com a consolidacdo do modelo de familia, nos finais do século XIX, os
progenitores passaram a ter mais responsabilidades com o bem-estar das criangas,
tendo o dever de garantir os seus direitos e a sua saude (Cordeiro & Coelho, 2007). A
progressiva valorizagcédo da infancia levou a que pedagogos e psicologos realizassem
ao longo dos anos varios estudos que contribuiram nédo so6 para o desenvolvimento da
psicologia da crianga mas também para a evolugdo das praticas educativas e
pedagdgicas.

As politicas da educagdo assumem hoje uma importdncia central na
organizagao dos sistemas educativos, particularmente em contextos marcados pelas
desigualdades sociais diversas: fortes mudangas na familia tradicional ou por elevadas
taxas de institucionalizagdo de criangas. Apesar de uma clara valorizagdo do estatuto
da crianga e da importancia dada a sua educagdo, a nossa sociedade tem-se
confrontado com dificuldades em assegurar os melhores cuidados e um adequado e
equitativo atendimento socioeducativo (Miguéns, 2008).

O desenvolvimento e a aprendizagem da crianga sdo agora Vvistos
holisticamente por varios autores sendo que cada crianga é considerada semelhante a
outras em alguns aspetos, mas unica em variadissimos outros. As criangas podem
diferir na constituicao fisica, em fatores constitucionais como a saude e o nivel
energético, na inteligéncia, em caracteristicas da personalidade e reagdes emocionais.
O seu desenvolvimento esta sujeito a inumeras influéncias tais como as hereditarias,
as do contexto onde estdo inseridas e até mesmo as que estdo associadas a
maturagdo do corpo e do cérebro. Com o avango do estudo cientifico sobre o
desenvolvimento das criangas, foram encontradas idades médias para a ocorréncia de
determinados comportamentos: a primeira palavra, o primeiro passo, 0 primeiro
pensamento logico. Apesar destas “idades médias”, particularmente favoraveis para a
realizagao de certas aquisigdes, os investigadores nao colocam de parte as diferengas
individuais de desenvolvimento de cada crianga, existindo um leque muito alargado de
diferencas individuais normais (Papalia, Olds & Feldman, 2001).

Isabel Alarcao (2005) defende que o desenvolvimento da crianga € um
processo gradual, progressivo, de compreensdo de si e da realidade através da
participagao ativa na sociedade; é igualmente um processo interativo, ecolégico, que

implica contatos com o mundo na multiplicidade dos seus contextos e com os outros
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seres que o habitam. E um processo global, holistico, em que as varias dimensées da
pessoa se entrelagcam para constituir o ser Unico que ha em cada crianga.

Existem varias abordagens sobre o desenvolvimento e, muitas delas,
apontam a importancia da natureza da crianga e do papel do ambiente: as abordagens
comportamentais enfatizam que papel do ambiente molda o comportamento das
criangas; as teorias da aprendizagem social revelam as aprendizagens através da
experiéncia e em especial da imitagao; as teorias construtivistas assumem o papel da
crianga no seu desenvolvimento construindo ela propria o seu conhecimento do
mundo; as teorias socio-construtivistas assumem igualmente a crianga como
participante ativa no seu proprio desenvolvimento e, enfatizam ainda o papel das
outras pessoas e da cultura no préprio desenvolvimento (Portugal, 2009).

Segundo Portugal (2009) “é assumido por alguns psicologos (sécio-culturais)
que o desenvolvimento deve ser visto como uma expressao de expectativas culturais,
sendo que aquilo em que uma crianga se torna tem muito a ver com aquilo que é
considerado adequado para a cultura em que esta se desenvolve” (p. 39).

Urie Bronfrenbrenner (1979, p. 21) propde um Modelo Ecoldgico de

Desenvolvimento Humano que envolve

“the scientific study of the progressive, mutual accommodation between an
active, growing human being and the changing properties of the immediate settings in
which the developing person lives, as this process is affected by relations between

these settings, and by the larger contexts in which the settings are embedded”.

Encarando o sujeito/crianga nao como uma tabua rasa mas como um ser dinamico,
em desenvolvimento, que se move, reestrutura e recria progressivamente o meio no
qual se encontra. Onde a interagéo entre os dois (sujeito/mundo) é caracterizada pela
reciprocidade pois o ambiente também exerce a sua influéncia no desenvolvimento do
sujeito; da mesma forma que o ambiente €& relevante para o processo de
desenvolvimento ndo se limita ao contexto imediato mas, engloba interagdes entre os
varios contextos. O ambiente ecoldgico € composto por varios niveis estruturais: o
micrositema, o mesosistema, o exosistema e o macrosistema. O microsistema “is a
pattern of activities, roles, and interpersonal relations experienced by the developing
person in a given setting with particular physical and material characteristics” (p.22); é
concebido como um local onde os individuos estabelecem relagdes face a face, num
contexto imediato, por exemplo: o lar, o jardim de infancia, a escola. O mesosistema

“‘comprises the interrelations among two or more settings in which the developing
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person actively participates” (p.25), é considerado um sistema de microsistemas; no
caso das criangas o mesosistema envolve as interacbes entre a familia, a escola, o
grupo de amigos, entre outros. O exosistema “refers to one or more settings that do
not involve the developing person as an active participate, but in which events occur
that affect, or are affected by, what happens in the setting containing the developing
person” (p. 25), por exemplo, para um crianga, o exosistema engloba o trabalho do pai
ou da méae, o circulo de amigos dos pais, os adultos no jardim de infancia, etc. Por fim,
o0 macrosistema “refers to consistencies, in the form and content of lower-order
systems that exist or could exist, at the level of the subculture or the culture, as a
whole, along with any belief systems or ideology underlying such consistencies” (p.26),
remetendo-nos para os protétipos gerais de cada cultura, estando relacionado com o
sistema de valores, crencas e os estilos de vida caracteristicos de determinada
sociedade.

Para Bronfenbrenner uma transigdo ecoldégica acontece durante todo o
espaco de vida do sujeito, sempre que a posigao deste se altera em virtude de uma
modificagdo no meio ou nos papéis e atividades que o proprio desenvolve. Assim, para
o autor, o desenvolvimento humano é o processo pelo qual a pessoa cresce, adquire
uma concegao mas alargada, diferenciada e valida do ambiente ecoldgico, tornando-a
mais motivada e capaz de se envolver em atividades que sustentam e reestruturam o
ambiente onde se encontram. Para Bronfenbrenner a transicdo ecoldgica € um
elemento base no processo de desenvolvimento: € ao mesmo tempo uma
consequéncia e um instigador deste processo. A crianga para além de ser um ator
social que ¢ influenciado pela sociedade, exerce, ao mesmo tempo, sobre ela a sua
influéncia (Portugal, 2002).

A experiéncia escolar das criangas € afetada por todos os aspetos do seu
desenvolvimento, cognitivo, fisico, emocional e social, pelo das caracteristicas proprias
de cada crianga e pelo contexto onde esta inserida. A maioria das criangas, quando
iniciam a escola, ja desenvolveram um grande leque de capacidades que as ajudam a
ter sucesso: conseguem imaginar e usar estratégias para aprender; memorizar e
resolver problemas; sabem utilizar a linguagem para mostrar o que sabem, fazer
perguntas, dar respostas, discutir ideias e pedir ajuda; sdo cada vez mais capazes de
controlar o tempo e de assumir responsabilidades nos trabalhos escolares (Papalia,
Olds, & Feldman, 2001).

Segundo Rodrigues (2005, p.11) a idade escolar caracteriza-se como “uma

evolugcdo consideravelmente rapida sob todos os aspectos do crescimento: fisico,
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emocional, social, e intelectual”. Esta evolugdo acontece a ritmos muito variaveis
dentro da mesma faixa etaria, o que nos leva a considerar a diversidade de respostas
das criangas, com a mesma idade, perante situagdes especificas de aprendizagem.
Envolvem também os diferentes dominios da atividade mental mas, enquanto que o
desenvolvimento cognitivo progride mais rapidamente, a aquisicdo do autocontrolo e
da autonomia desenvolvem-se mais lentamente — ja que decorrem de uma maior
estabilidade de uma série de outros comportamentos anteriormente adquiridos. De
qualquer forma é importante salientar que tanto os aspetos do autodominio como os
intelectuais desempenham, lado a lado, papéis muito importantes no sucesso escolar,
apesar de, muitas vezes, 0s primeiros serem menos valorizados.

“A escolarizacdo comeca aos 5-7 virtualmente em todas as culturas,
presumivelmente porque ha o reconhecimento de que as criangas dessa idade estao
“‘prontas” para enfrentar as demandas da escola” (Bee, 1984, p. 391) Durante o
periodo de transigcdo decorrem muitas mudangas na agéncia da crianga, emergem
novos conhecimentos e novas aprendizagens, as relagdes sociais e afetivas
aumentam, o desenvolvimentos mental e cognitivo € marcado por uma grande
mudanga assegurando um equilibrio mais estavel a criangca, também a linguagem
passa a ser utilizada de uma nova forma para a ajudar a memorizar informagdes e
lidar com novas relagbes. Todas estas mudangas, ocorrem num periodo de tempo
relativamente curto criando tensdo e testando a capacidade de adaptagdo das
criangas.

Desta forma, assume-se necessario assegurar uma aprendizagem que nao
decorra de forma fragmentada mas sim de modo continuo e evolutivo, procurando dar
continuidade e coeréncia a agado educativa para promover o desenvolvimento
harmonioso da crianga e encontrando formas de alcangar a cooperagdo entre as
pessoas que tém a seu cargo a educagao das criangas destes dois ciclos de ensino:

pais, educadores de infancia e professores do 1.° ciclo (Rodrigues, 2005).

2.2. COMPETENCIAS BASICAS ESSENCIAIS

Segundo Vasconcelos (2007) durante muitos anos pensou-se que uma

insercdo positiva na escolaridade basica se fazia através de processos diretos de

inducédo e que os fatores indicativos de uma insergdo positiva se prendiam com

indicadores de sucesso escolar nas aprendizagens formais mas, estudos mais
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recentes, revelaram um numero muito mais amplo e competéncias indicativas de uma
insercdo positiva na escolaridade obrigatoria. Fala-se agora em “school readiness”
(Griebel & Niesel, 2003) e esta prontiddo escolar refere-se as competéncias ja
adquiridas pelas criangas no momento da entrada na escola.

Para Margetts (2003) a transigcdo para o primeiro ano de escolaridade é
marcada por tensbes, desafios e insegurancgas, envolvendo grandes incertezas
emocionais e trazendo uma nova identidade, um novo papel que a crianga tera que
assumir. Por isso, as criangas tém de ultrapassar um sem numero de variaveis para se
adaptarem o mais rapidamente a escola primaria: novos desafios e tensdes
associados a necessidade de se ajustar aos novos requisitos, que incluem estranhos
edificios e salas, diferentes expectativas do novo professor, novos desafios
académicos, a necessidade de se misturar com um novo e maior grupo de colegas e a
perda dos colegas da pré-escola. Competéncias como boa comunicagao, capacidade
de resiliéncia, auto determinagcédo e a capacidade para resolver problemas ajudam as
criangas a superar sem dificuldades a entrada para a nova escola. As criangas
também devem ser capazes de seguir uma direcao, de ser responsaveis pelos seus
pertences, de saber esperar e revezar-se com 0s seus colegas, de procurar ajuda
guando necessitam, de cumprir ordens e de saber lidar com a frustragao.

Para Fabian e Dunlop (2006) existem trés aspetos fundamentais que ajudam
a crianga no processo de transi¢ao, séo eles: o seu bem-estar sécio-emocional, o seu
desenvolvimento intelectual e a comunicagdo entre os diferentes parceiros da sua
educagao. Comecemos entao pelo bem-estar sécio-emocional da crianga, ou pela falta
dele, que limita a capacidade de construir relacionamentos e a participar ativamente
na vida e na aprendizagem. A estabilidade emocional, as atitudes positivas e a
capacidade efetiva de comunicagdo sido essenciais a aprendizagem sendo que,
criangas felizes e seguras participam sem receios em desafios educacionais
enfrentando-os. Por outro lado, no aspeto relacionado com a progressdo da
aprendizagem, os autores defendem que podem ser realizadas varias atividades para
suportar a aprendizagem durante as transigdes, transicbes estas que devem ser
geridas pré-ativamente, criando pontes sem stress e desenvolvendo uma
compreensao das formas de aprendizagem na escola. O terceiro aspeto apontado por
Fabian e Dunlop (2006) esta relacionado com a importancia da comunicagao, para
eles, é necessario tornar a escola acessivel aos pais. A transi¢gao do pré-escolar para
o 1.° ciclo deve ser coconstruida por pais, educadores e professores para que possam

partilhar pontos de vista e planear a mudanga com base na agéncia da crianga. Se os
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pais estiverem seguros e confiantes na fase da transigdo escolar vao também passar
aos seus filhos essa confianga reduzindo o stress que estas situagdes podem causar.
Também Griebel e Niesel (2003) defendem que uma boa comunicagao favorece os
processos de transigao, para os autores, esta € uma capacidade central deve manter-
se entre: a crianga e 0s seus pais, a crianga e o educador/professor, o
educador/professor e os pais e entre o pessoal docente e ndo docente do pré-escolar
e do 1.° ciclo.

E referida como competéncia basica e indispensavel para uma boa integracéo
na escolaridade obrigatéria a capacidade de aprender a aprender (Griebel & Niesel,
2003). As competéncias sociais de cooperagao também parecem ser essenciais, pois
€ necessario que as criangas sejam capazes de se inserir num grupo de pares e
cooperar com eles no desenvolvimento de tarefas comuns, devem também ser
capazes de fazer amigos e de serem aceites num grupo de colegas (Griebel & Niesel,
2003). Por outro lado, esta comprovado que, criangas nao-aceites entre 0os seus pares
desenvolvem dificuldades nas aprendizagens formais, podendo ter insucesso
educativo (Vasconcelos, 2009). A autoconfianga ¢é vista também como uma
competéncia essencial a boa integragdo na escolaridade basica. Segundo
Vasconcelos (2009, p. 155):

“‘Uma crianga com baixa auto-confianga dificilmente se interessara pelos
processos de aprendizagem mais elaborados que lhe vao ser exigidos. Por outro
lado, a auto-estima esta directamente relacionada com a capacidade de se afirmar
num grupo de pares. Criar condigbes para que a crianga ganhe auto-confianga, se
descubra a si propria como capaz de exercer o seu poder sobre as coisas e os
objectos e mesmo sobre as situagbes, de modo a modifica-los, € uma forma de

intervir a tempo e de ajudar as criangas”

A capacidade de resiliéncia (Griebel & Niesel, 2003) ou seja, a capacidade de
fazer face a frustragdo ou mesmo a privagao, de forma positiva e dindmica é também
considerada uma competéncia basica de insercdo ao 1.° ciclo. A resiliéncia esta
relacionada com as capacidades de adaptacao e de enfrentar a mudanga, mesmo em
situacdes dificeis, com otimismo.

A capacidade que a crianga tem para lidar com o stress € também uma das
competéncias requeridas para que as transigées escolares ocorram sem sobressaltos.
No jardim de infancia, as criangas podem aprender como lidar com estas situagoes,

aprendendo a desenvolver estratégias para as enfrentar. As criangas devem aprender
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a lidar com os seus sentimentos e tomar atitudes face a determinadas situacdes,
devem ser capazes de comunicar as experiéncias de stresses, desenvolver
capacidades para relaxar e desenvolver estratégias cognitivas para ultrapassar os
problemas que Ihes surgirem (Griebel & Niesel, 2003).

Para além das competéncias basicas referidas anteriormente ¢é ainda
indispensavel que as criangas apresentem capacidades como: “stable self-concept,
high self-esteem, self regulatory skills, secure attachments with parents and teachers,
competencies for solving interpersonal conflicts, developing optimism, self-confidence
and a sense of self-efficacy, and other skills like linguistic and intercultural skills”
(Griebel & Niesel, 2003, p. 26).

A transicdo da crianga para a escolaridade obrigatéria marca assim um
momento critico no desenvolvimento de competéncias sociais e académicas, onde os
professores esperam que as criangas tragam consigo uma série de competéncias
basicas ja adquiridas facilitadoras da adaptacdo a um grande conjunto de novas
aprendizagens e a um novo contexto com interagdes substancialmente diferentes das
anteriormente vividas. As criangas devem agora demonstrar varias habilidades sociais
como cooperagao, assertividade e autorregulagdo de forma a que a interagdo entre
pares e docentes seja bem sucedida. Caso contrario, existe a possibilidade da
adaptacédo a nova escola ser infeliz, gerando medos e ansiedades que poderéao levar
ao insucesso nas aprendizagens e ao desinteresse das préprias criangas, pois “Ao
deixar o jardim de infancia, a crianga perde um espago conhecido, um profissional de
referéncia, rotinas e habitos instalados e a seguranga perante o que conhece e lhe é
habitual” (Sim-Sim, 2010, p. 111).

2.3. PRATICAS EDUCATIVAS NO PROCESSO DE TRANSIGCAO

Segundo Dockett e Perry (2007, p.1) a definigdo de transigao escolar pode
ser vista por dois prismas, por um lado “transition is the name given to a specific
program that operates shortly before and/or after a child starts schooll”, e por outro
lado “transition is regarded as a process occurring over the long term, incorporating a
range of experiences, including maternal ante-natal care, provision of health and
welfare services and access to high quality child care” (p. 1). Estes autores consideram

que a transicdo é mais do que um programa de atividades oferecidas pelas escolas
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imediatamente antes ou depois das criangas iniciarem a escolaridade obrigatoria. Para
eles toda a comunidade envolvente é responsavel por uma boa transi¢ao escolar,
devendo as relagbes e a comunicagao entre os diversos parceiros e/ou servigos da
mesma serem efetivas. Para Dockett e Perry (2007) a colaboragcédo e o trabalho
conjunto de toda uma comunidade € a chave para que acontegam transigdes positivas.

Dockett e Perry (2007) apontam como elementos chave para uma efetiva
transicdo escolar o foco nas relacbes entre os diversos servicos da comunidade, a
existéncia de uma prespetiva baseada nos pontos fortes e de financiamento
adequado, uma efetiva planificagdo e posterior avaliagdo e capacidade de dar
respostas a variagdo contextual. Também para eles, as politicas educativas devem
basear-se na colaboragédo entre os diversos “stakeholders”, numa responsabilidade
coletiva da transicdo educativa, e ndo s6 da escola, e no reconhecimento da
importancia das relagdes, do tempo e dos recursos dos diversos servigos da
comunidade.

Estes autores ilustram a colaboracdo de toda uma comunidade com dois
exemplos promotores das transigdes escolares. Numa cidade chamada Wollongong foi
criada uma “Transition to School Network” formada por familiares, educadores e
prestadores de servigos com o intuido de promover um inicio de escolaridade
obrigatdria positiva. Organizaram uma série de eventos incluindo um piquenique anual
para as criangas que irao entrar na escola e suas familias. A Camara Municipal em
conjunto com outras empresas do municipio patrocinaram o evento e as criangas e
suas familias puderam receber informagdes acerca do inicio desta nova etapa escolar.
Numa outra cidade, Cobar, a comunidade sentiu também a falta de promover a
transigdo do pré-escolar para o 1.° ciclo. Para colmatar esta necessidade, foi criada
uma equipa que incluiu pais, educadores e professores e foi elaborado uma brochura
chamada “Starting school with a smile” onde foram descritas atitudes e atividades que
0s pais poderiam fazer para ajudar as suas criangas a passarem por esta fase sem
grandes dificuldades.

Também Fabian e Dunlop (2006, p.3) propdem uma definicdo para a
transigao “educacional que passa pelo process of change that children make from one
place or phase of education to another over time”.

A mudanga pode trazer a emogao dos novos comegos, a expectativa de
conhecer novas pessoas e de fazer novos amigos, a oportunidade de aprender coisas
novas, mas pode também, trazer a apreensao do desconhecido que causara confusao

e ansiedade. Desde muito cedo, experimentar a descontinuidade torna-se parte
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integrante da vida e da aprendizagem. Passar por uma transigéo €, desde logo, passar
por um momento de aprendizagem em si, por isso, € importante que as criangas
desenvolvam capacidades de resisténcia a mudanga (resiliéncia), mas também é
necessario que recebam apoio para ultrapassar e negociar a prépria mudanga (Fabian
& Dunlop, 2006).

Todas estas mudangas podem levar as criangas a desintegrarem-se do
ambiente escolar e a alimentarem sentimentos de alienagado estudantil, por isso, a
adaptacdo a um novo cenario de interagbes deve ser levada a sério. Atualmente,
apesar transigoes entre ciclos de ensino serem fluidas, séo particularmente delicadas
pois vao condicionar significativamente outras transicbes posteriores, mais
abrangentes, que regulam a vida social das criangas que se tornaram adultos
(Abrantes, 2005).

Fabian e Dunlop (2006, p. 16) apontam algumas sugestdes que ajudam a

planear a transicéo entre o pré-escolar e o 1.° CEB:

“

+ Escolas nomeiam uma pessoa, ou uma pequena equipa, para assumir a
responsabilidade e terem uma visao estratégica do processo de transi¢ao;

* Promogao de visitas a escola primaria para criangas e seus pais para que se
envolvam e familiarizem com o ambiente e as pessoas das nova escola;

» Escolas com sistemas que permitam uma comunicagao de grande qualidade e
em estreita interagdo com as familias;

* Escolas sensiveis as necessidades dos individuos e de grupos particulares
tendo estratégias para os apoiar;

* Procedimentos de admissao flexiveis que deem as criangas e seus pais a
oportunidade de terem um comego positivo desde o seu primeiro dia;

+ Escolas com sistemas para ajudar as criangas a fazer amigos e/ou manter
alguns amigos do ciclo anterior;

» Escolas com estratégias para ajudar as criangas a desenvolver a capacidade de
resiliéncia e a serem ativas no seu processo de transi¢ao;

* Curriculum continuo ao longo dos ciclos escolares, indicagbes sobre as
aprendizagens anteriores das criangas, trabalhos conjuntos entre a pré-escola e a
escola do 1.° ciclo;

* Avaliagao, por parte das escolas, do processo de transicao sob a perspetiva de
todos os participantes;

» Treino especial para o pessoal que trabalha diretamente com as criangas que

estdo a passar pelo processo de transigéao.”

25



Todas estas sugestdes tém por base a crianga e a sua necessidade de bem-
estar e revelam a necessidade da comunicagdo entre a escola e os pais.
Comunicacgao esta que deve ser de qualidade e nao em excesso de quantidade, para
que os pais se sintam seguros e transmitam as criangas essa seguranga.

Galton e Morrison (2000) defendem que as escolas devem criar “a transfer
plan”. Neste plano de transferéncia sdo apontadas varias estratégias para que as
criangas se sintam seguras e reduzam o nivel de ansiedade como por exemplo facilitar
a exploragdo o espago escolar, a aprendizagem de todos os passos associados as
refei¢des, o conhecimento do novo professor, a familiarizagdo com as novas regras e
rotinas. Com o intuito de garantir que os novos alunos estejam suficientemente
familiarizados com a nova escola e se movam nela sem demasiados problemas, o
mais rapidamente possivel para que as aulas possam decorrer normalmente. Também
Andersen et al. (2007) defendem a ideia da construgdo de um plano de transferéncia
para promover uma adequada transicdo escolar, apontando diversas fases de
elaboragcdo do mesmo: escolher uma equipa que deve incluir administradores,
professores, estudantes e pais; identificar problemas e gerar objetivos baseados
essencialmente na promogao de transicdes bem sucedidas; elaborar e escrever o
plano de transferéncia enumerando os passos que devem ser seguidos para atingir os
objetivos propostos; adquirir apoio e compromisso por parte de professores e todos os
outros colaboradores do projeto; por fim o projeto deve ser avaliado formalmente
apontado os resultados e a eficacia do plano de transferéncia.

A titulo de exemplo, a transigdo escolar em Singapura (Clarke & Sharpe,
2003) é iniciada um ou dois meses antes da entrada para o 1.° ciclo. E geralmente
organizada uma visita para pais e filhos a nova escola onde sdo dadas informagdes
acerca do regulamento interno e das regras da escola, das rotinas e do curriculo
seguidas de uma visita para conhecer o professor, experimentar a cantina e até as
casas de banho das escolas. Em algumas escolas sdo até realizados pré-testes as
criangas.

Segundo Galton e Morrison (2000), a maioria das atividades propostas tém
como objetivo reduzir a ansiedade das criangas que, muitas vezes, esta relacionada
com o aumento da dimensdo da escola nova, a mudanca de estilo educativo ou
mesmo a forma como vao ser recebidos pelos colegas mais velhos. Esta ansiedade
desaparece normalmente apds os primeiros dias de escola. O que realmente preocupa
Galton e Morrison (2000) € a falta de atividades que promovam a continuidade

curricular. Para eles, €& importante que os docentes se consciencializem da
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necessidade da continuidade curricular pois as criangas necessitam de ser ajudadas a
compreender as novas formas de ensino-aprendizagem para que posteriormente
possam ser independentes e regular o seu préprio pensamento. Apontam ainda alguns
exemplos de atividades promotoras da continuidade curricular como as visitas dos
docentes as outras escolas; a elaboracdo de miniprojectos em comum iniciados no
final do ano letivo e recomegados no inicio do ano letivo seguinte, sempre com o apoio
dos docentes dos dois ciclos; troca de informacéo sobre as caracteristicas de cada
criancga.

Para que a transi¢cao entre o pré-escolar e o 1.° ciclo seja um processo natural
e um desafio para todos os intervenientes € importante que ambas as valéncias se
constituam como ambientes estimulantes de aprendizagem e de desenvolvimento para
todas e cada uma das criancas. Sendo a falta de articulacdo intercontextual um
problema recentemente reconhecido, provocado por duas culturas profissionais
isoladas, ndo obstante esta articulagdo estar bem patenteada na legislagdo (como ja
tivemos oportunidade de observar); torna-se entdo, da maxima importancia
proporcionar uma articulagdo coerente entre as valéncias de educacéao pré-escolar e
1.° ciclo ao nivel das aprendizagens sequenciais, evitando percursos descontinuos,

inconsistentes e repletos de sobressaltos (Sim-Sim, 2010).
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ESTUDO EMPIRICO
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CAPITULO L.

METODOLOGIA

1.1. DEFINIGAO DO PROBLEMA

A realizagao deste estudo decorre de uma reflexao durante a pratica docente,
reflexao esta que recai na preocupacéo da transicao das criangas do pré-escolar para
0 1.° ciclo do ensino basico. Durante a frequéncia do ultimo ano no pré-escolar, as
criangas sentem a necessidade de conhecer a “escola dos grandes” e nds, como
educadores/as de infancia, sentimos a necessidade de utilizar praticas que influam na
articulagao destes dois ciclos para minimizar os efeitos desta transicdo. Surgem entéo
duvidas sobre quais as praticas e estratégias de transicao que poderiam ser utilizadas,
refletidas e maximizadas para ajudar as criangas a iniciarem o 1.° ano do ensino
basico com todo o entusiasmo que as ajudara a ultrapassar esta transigdo sem
quaisquer problemas.

Este € um estudo exploratério que pretende fazer um levantamento das
perceg¢des dos diretores/as de agrupamento e dos docentes do pré-escolar e do 1.°
ciclo sobre as questbes da transigao entre estes dois ciclos de ensino, pretende
também perceber quais as politicas utilizadas nos agrupamentos para promover o
trabalho articulado entre os docentes dos diferentes ciclos de ensino, bem como
apontar as diversas praticas educativas articuladas utilizadas pelos docentes que

apoiam a transi¢ao dos alunos e reduzem o impacto desta transigao.

1.2. OBJETIVOS DA PESQUISA

A presente investigagao pretende cumprir os seguintes objetivos:

1. Aferir quais as perce¢des dos Diretores/as de Escolas relativas a articulagao

entre o Pré-escolar e o 1.° Ciclo.
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2. Perceber de que forma os Agrupamentos de Escolas se organizam para

promover a articulagéo entre o Pré-escolar e o 1.° Ciclo.

3. Aferir quais as perceg¢des de educadores/as de infancia e professores/as do 1.°

ciclo relativas a articulacao entre o Pré-escolar e o 1.° Ciclo.

1.3. QUESTOES DE INVESTIGAGAO

Em consonancia com os Objetivos da investigacdo que se pretendem alcangar,
sdo propostas algumas Questbes de Investigacdo, as quais este estudo devera dar
resposta:

1. Os Diretores/as de Agrupamento de Escolas reconhecem a importancia da

articulacéo entre o pré-escolar e o 1.° ciclo?

2. Como se organizam os Agrupamentos de Escolas para promover um trabalho
articulado entre os docentes do pré-escolar e do 1.° ciclo?

3. Educadores/as de infancia e professores/as do 1.° ciclo apresentam
perspetivas semelhantes acerca da legislagdo e das fungbes proprias de
ambos os niveis de ensino?

4. De entre uma série de estratégias de articulagdo por nés propostas, quais as
que sao consideradas pelos docentes do pré-escolar e do 1.° ciclo como
facilitadoras da transicao entre deste dois ciclos de ensino?

5. De entre uma série de estratégias de articulagdo facilitadoras da transigcao
entre o pré-escolar e o 1.° ciclo por nds propostas, quais as que sao
efetivamente utilizadas pelos educadores/as de infancia e professores/as do
1.° ciclo para facilitar esta transigao?

6. Educadores/as de infancia e professores/as do 1.° ciclo apresentam diferengas
entre a concordancia e a aplicagao efetiva das varias estratégias por nés
propostas?

7. Os Diretores/as e os docentes do pré-escolar e do 1.° ciclo dos agrupamentos
dos concelhos de Vila Real de Santo Anténio, Castro Marim e Tavira
consideram que existe uma transigao articulada efetivamente praticada entre

os docentes do pré-escolar e os do 1.° ciclo?
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1.4. INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Os instrumentos sdo “os meios técnicos que se utilizam para registar as
observagdes ou facilitar o tratamento experimental” (Sousa, 2005, p. 182). Nesta
investigagado foram utilizados inquéritos por questionario e entrevista pessoal. Esta
escolha deve-se ao facto de que os primeiros, segundo o mesmo autor, apresentam a
vantagem de poder chegar a uma amostra maior e mais dispersa, permitindo ainda
que cada sujeito faga uma leitura pausada de cada pergunta e possa refletir
calmamente antes de dar a resposta, esta técnica garante também a
confidencialidade. E também, porque a entrevista pessoal estruturada, permite um
contacto direto entre o entrevistador e o entrevistado o que possibilita, por uma lado, o
esclarecimento de duvidas por parte do sujeito, e por outro, uma melhor compreenséao
das respostas dadas.

A escolha da utilizagdo de duas técnicas de recolha de dados deve-se também
ao facto de posteriormente ser passivel de realizar a triangulagdo — “a combinagéo de
metodologias diferentes no estudo do mesmo fendmeno” (Kemmis, 1983, citado por
Sousa, 2009, p.173).

1.4.1. Entrevistas

“A entrevista € um instrumento de investigacdo cujo sistema de colecta de
dados consiste em obter informagdes questionando directamente cada sujeito” (Sousa,
2009, p. 247). Segundo o mesmo autor, a entrevista estuda variaveis complexas e
mais ou menos subjetivas em amostras mais reduzidas, estabelecendo uma relagao
pessoal entre o entrevistador e o entrevistado, permitindo um maior envolvimento na
conversa, na elaboragdo das respostas, nos esclarecimentos circunstanciais e os
porqués.

Para Ghiglione e Malaton (1997) existem dois tipos de entrevista: a entrevista
com o objetivo de diagndstico e a entrevista de estudo. Esta ultima pode ser utilizada
com diferentes objetivos: controlo, verificagdo, aprofundamento e exploragéo. Para
este estudo importa o primeiro nivel: “controlo de uma questdo especifica com o
objetivo de validar parcialmente os resultados obtidos algures; neste caso, a entrevista
nao é o método principal” (Ghiglione & Malaton, 1997, p. 66). Neste tipo de entrevista

0 entrevistado ndo procura qualquer necessidade de ajuda terapéutica (como
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acontece com a entrevista com o objetivo de diagndstico) mas aceita, num
determinando momento, roubar um pouco de tempo as suas atividades normais, néo
esperando qualquer beneficio pessoal.

Segundo Sousa (2009) existem varios tipos de entrevista: entrevista dirigida,
entrevista semidirigida, entrevista ndo-dirigida e entrevista em painel. Neste estudo vai
interessar-nos a entrevista dirigida (ou diretiva, fechada, padronizada, estruturada) na
qual “o entrevistador segue um guido previamente estabelecido com uma série de
perguntas predefinidas, de resposta curta e objectiva” (p. 248). Esta técnica procura
obter dos entrevistados as respostas as mesmas perguntas para poderem ser
estudadas as diferengas entre as respostas dadas. Através deste método, é possivel
um tratamento quantitativo dos dados, ja que as perguntas sdo as mesmas para todos
os sujeitos, tornando assim as conclusdes do estudo mais objetivas. Possui também “a
vantagem de ser efectuada com relativa rapidez e de nao exigir uma preparagao
prévia dos entrevistadores” (p. 248).

Existem varias técnicas de entrevista — “compreendidas como o conjunto dos
meios necessarios e empregues de forma sistematica pelo entrevistador para levar a
bom termo uma entrevista” (Ghiglione & Malaton, 1997, p. 90) — que devem ser tidas
em consideragao: a linguagem utilizada deve ser acessivel para o entrevistado, o tema
deve constituir um estimulo para o entrevistado, os papéis de entrevistador e
entrevistado devem estar claramente definidos, o entrevistador deve ser motivado a
responder e a informagao recolhida deve ser o mais alargada possivel (Ghiglione &
Malaton, 1997).

Neste estudo aplicamos uma entrevista dirigida e de estudo aos/as diretores/as
dos Agrupamentos de escolas dos Concelhos de Vila Real de Santo Anténio, Castro
Marim e Tavira no ano letivo 2010/2011.

Para registar as respostas recorreu-se a utilizagdo de um gravador, pedindo
autorizagdo ao entrevistado e assegurando-lhe de que a gravagao sera apenas
utilizada para a elaboragdo do corrente estudo, ndo deixando nunca de ser

confidencial.

1.4.2. Questionarios

Para Ghiglione e Matalon (1997) o questionario é “um instrumento
rigorosamente estandardizado tanto nas questdes, como na sua ordem” (p. 110) para
que as respostas de todos os individuos possam ser verdadeiramente comparadas.

Pretendemos realizar questdes fechadas, pelo que vamos levar a estandardizagao
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mais longe e uniformizar igualmente as respostas, pedindo a cada pessoa que escolha
uma numa lista preestabelecida. Estas questdes sao a priori mais faceis de analisar e,
portanto, mais comodas.

Desta forma, quando uma questédo é fechada, deve ser apresentada uma lista
de respostas previstas, precisando o que se espera da pessoa inquirida. A escolha de
cada resposta pode realizar-se de diversas formas, tais como: “indicar a resposta mais
adequada; indicar varias respostas, sendo livre o numero de respostas possiveis;
indicar varias respostas, sendo fixo o numero de respostas possiveis; ordenar todas as
respostas, da menos a mais adequada; ordenar as n (numero fixado) respostas mais
adequadas.” (Ghiglione & Malaton, 1997, p. 116). O mesmos autores afirmam ainda
que sera bom prever nesta lista duas rubricas suplementares “ndo sei” e “outras
respostas”.

Neste estudo, foram utilizadas escalas para aferirmos as respostas dos
inquiridos. Estas escalas além da rapidez de registo que proporcionam, permitem um
melhor controlo da garantia da avaliacdo, apesar de também possuirem algumas
desvantagens. Utilizamos Escalas Ordinais para fazer “a ordenagado das unidades
tendo em conta a sua individualidade em relagdo as propriedades das que as
antecedem, numa relagdo de ordem e equivaléncia” (Sousa, 2009, p. 184). Estas
escalas podem apresentar-se de dois modos: Escalas de Ordenagao ou de Likert que
pretende medir as atitudes dos inquiridos, “e é constituida por conjuntos de afirmagbes
sobre determinado objecto de atitude acompanhados por uma escala de classificacéo
numérica, de tipo verbal, ou por representagbes graficas de uma face; onde os
inquiridos sao instruidos para classificar cada uma das afirmagdes e €& possivel
construir uma pontuagao global adicionando as diferentes classificacdes atribuidas as
diversas afirmagdes” (Foddy, 1996, p. 171); e Escalas de Seriagdo ou de Thurstone
que apresentam varias respostas, de uma média anteriormente definida, as quais
devem ser ordenadas preferencialmente pelos inquiridos. Apenas foram utilizadas no
questionario as primeiras escalas — de Likert.

As investigacdes baseadas em inquéritos por questionario devem assentar,
segundo Foddy (1996), em trés pressupostos: definigdo clara da informacéao
pretendida pelo investigador, detencdo por parte dos inquiridos da informacao
pretendida e possibilidade dos inquiridos disponibilizarem essa informagao no contexto
em que a pesquisa € realizada.

Neste estudo foram aplicados questionarios aos/as Educadores/as de Infancia

e Professores/as do 1° Ciclo do Ensino Basico a lecionar em instituicdes publicas de
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educacédo nos Concelhos de Vila Real de Santo Anténio, Castro Marim e Tavira no ano
letivo 2010/2011.

1.5. CUIDADOS ETICOS

“A conducdo de uma investigacdo em educagao devera revestir-se de todos os
cuidados que envolvam quaisquer relagdes humanas” (Sousa, 2009, p. 33). Para que
tal aconteca, a “boa educacdao” sera a melhor forma de conduta em todas as
situacdes.

Embora reconhegcamos a importancia dos diferentes principios éticos que
norteiam qualquer investigagdo, vamos apenas salientar os protocolos de cooperagao
e a confidencialidade pela sua relevancia. Os protocolos de cooperagdo séao
normalmente postos em pratica mediante o recurso a formularios que contém a
informacado do estudo, o que sera feito com os resultados e outras informagdes
pertinentes, sendo que a assinatura do sujeito no referido protocolo é constituida como
prova de consentimento informado. As identidades dos sujeitos devem ser protegidas,
para evitar quaisquer tipos de transtorno ou prejuizo. Assim, o anonimato deve
completar qualquer tipo de material recolhido, e qualquer informagao recolhida sobre
os sujeitos n&o deve ser relevada a terceiros (Bogdan & Biklen, 1994).

Para a realizagdao desta investigacdo foram tidos em conta os seguintes
cuidados:

- Foram efetuados os necessarios pedidos para que a mesma fosse autorizada,
elaborando uma carta de apresentacao para entregar a cada um dos/as diretores/as
de agrupamento (Anexo 1), criteriosamente elaborada de forma a solicitar o favor da
cooperagao da escola no estudo e agradecendo o empenho e atengao dedicados;

- Foi assegurado o consentimento informado por parte dos/as diretores/as,
educadores/as de infancia e professores/as do 1.° ciclo, aos primeiros através de uma
conversa antes de iniciar a entrevista e aos restantes docentes através de um
pequeno texto que introduzia o questionario;

- Foi garantida a confidencialidade, o anonimato e o respetivo sigilo dos dados
recolhidos a todos os participantes deste estudo;

- Foi garantida a disponibilizagdo dos resultados e principais conclusées deste estudo
aos diretores/as de todos os agrupamentos de escolas que participaram neste

trabalho.
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1.6. PROCEDIMENTOS

Decidimos realizar esta investigagcdo em dois momentos diferentes: um
primeiro, onde foram entrevistados/as os/as diretores/as dos agrupamentos de escola
de todos os concelhos em questao (estudo 1 - entrevistas aos/as diretores/as dos
agrupamentos de escola); e um segundo onde foram distribuidos questionarios a
todos os/as educadores/as de infancia e professores/as do 1.° ciclo dos referidos
agrupamentos (estudo 2 - questionarios a educadores/as e professores/as).

A escolha desta divisdo deveu-se ao fato de querermos perceber duas coisas
distintas, por um lado a politica educativa do agrupamento relativamente a articulacéo
interciclos e por outro as praticas educativas utilizadas pelos docentes para efetivar a
articulagéo entre ciclos. Assim, primeiramente falamos com os/as diretores/as de
agrupamento para conseguir perceber como € incentivada esta articulagao entre o pré-
escolar e o 1.° ciclo, opinidao esta que remete para o ambito do mestrado a que nos
propusemos. E depois falamos com os docentes dos referidos niveis de ensino para
auscultar as suas opinides e perceber quais a praticas que os mesmos utilizam para
facilitar a articulagdo entre ciclos, o que revelara um importante contributo para

colmatar as diferentes necessidades do momento da transicao interciclos.

Estudo 1 - entrevistas aos/as diretores/as dos

agrupamentos de escola

Este estudo reveste-se de uma natureza qualitativa e foi o primeiro a ser
realizado, visto ser necessario contactar primeiramente os diretores/as de
agrupamento para depois poder chegar aos educadores/as e professores/as do 1.°
ciclo.

Apo6s uma analise cuidada da literatura existente sobre o tema da articulagcéo
entre ciclos, pesquisas varias sobre a construgao de guides de entrevistas e leitura de
varios trabalhos dentro desta tematica; iniciamos a construgédo do guido de entrevista.

Com o suporte da Orientadora da tese fomos construindo o guido de entrevista
apoiando-nos essencialmente naquilo que havia sido escrito anteriormente na
fundamentacgao tedrica. Assim, optamos por construir uma primeira parte de perguntas
que caracterizasse os participantes, depois fomos realizando questdes seguindo a

fundamentagao tedrica ja revista. Estas questdes incidem sobre o arranjo organizativo
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dos agrupamentos, o conhecimento legislativo dos participantes, os principais
objetivos do pré-escolar e do 1.° ciclo, a importancia da frequéncia dos alunos no pré-
escolar, estratégias facilitadoras e entraves da transigao interciclos.

O guiéo final (Anexo 2) ficou dividido em 6 grandes blocos de questdes:

- um primeiro serviu para legitimar a entrevista, informando o entrevistado
sobre o objetivo da mesma, solicitando a sua colaboragéo e realgando a importancia
da sua intervencéao. Foi pedida autorizagao para gravar toda a conversa assegurando
0 anonimato das suas declaragdo e prometendo divulgar os resultados finais do
estudo;

- no segundo bloco pretendeu-se fazer uma breve caracterizagdo de cada
entrevistado solicitando informag¢des acerca da area de docéncia, do tempo de servigo
e da duragao do exercicio de fungdes no agrupamento;

- 0 terceiro bloco de questbes pretendeu relevar a importancia, os niveis de
incidéncia, a monitorizagcdo e as estratégias praticadas pelo agrupamento para
promover a articulagdo entre o pré-escolar e o 1.° ciclo;

- no quarto bloco de questbes pretendeu-se perceber quais as medidas
tomadas no agrupamento para promover articulagao curricular entre estes dois ciclos
de ensino;

- num quinto bloco, as questbes remeteram para o enquadramento legislativo
que regulamenta a articulagdo entre o pré-escolar e o 1.° ciclo sendo os diretores
questionados acerca da suficiéncia do mesmo;

- no sexto e ultimo bloco, as questdes pretenderam descobrir alguns obstaculos
desta articulagdo bem como uma consideragao final acerca da existéncia ou nao de
uma articulagéo efetiva entre o pré-escolar e o 1.° ciclo nos agrupamentos estudados.

Antes da realizacdo de cada entrevista, entramos em contacto telefénico com
cada diretor/a de escola com o fim de explicar o propdsito da entrevista e de marcar
uma data e hora para o devido encontro. Também foi enviada uma carta dirigida
aos/as diretores/as de cada agrupamento com um pedido formal para realizar a
investigagcdo em cada agrupamento (anexo 1).

Com autorizagéo, data e hora marcada, proporcionaram-se os encontros, um a
um, com cada diretor/a. As entrevistas foram realizadas sem pressas, dando todo o
tempo necessario aos/as entrevistadas para abordar os temas que lhes eram
propostos. Apds cada entrevista foram efetuadas as devidas transcrigdes e
posteriormente elaborada a analise de conteudo, explorando as citagdes de cada

diretor/a e organizando-as por pergunta e em categorias e subcategorias. Algumas
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das questbes realizadas originavam respostas muito similares, o que fez com que

tivéssemos que agrupar algumas questdes.

Estudo 2 - questionarios a educadores/as e professores/as

Este estudo reveste-se de uma natureza quantitativa, e foi aplicado aos/as
Educadores/as de Infancia e Professores/as do 1° Ciclo do Ensino Basico a lecionar,
em instituicbes publicas de educagao, nos Concelhos de Vila Real de Santo Anténio,
Castro Marim e Tavira, no ano letivo 2010/2011.

Apo6s uma analise cuidada da literatura existente sobre o tema da articulagcéo
entre ciclos, pesquisas varias sobre a construgcao de questionarios e leitura de varios
trabalhos dentro desta tematica iniciamos a construgéo do questionario. Com o apoio
da Orientadora da tese fomos construindo o questionario apoiando-nos
essencialmente naquilo que ja havia sido escrito anteriormente na fundamentacéao
tedrica.

O questionario foi dividido em seis grandes blocos de perguntas:

- 0 primeiro pretende caracterizar os participantes questionando-os acerca do
sexo, idade, situagao profissional, tempo de servigo, nivel de ensino, habilitagdes
literarias, entre outros;

- no segundo grupo pretendemos conhecer alguns aspetos relacionados com
as vivéncias, nomeadamente com a formacao inicial dos docentes, e o conhecimento
legislativo dos mesmos, onde acabamos por selecionar uma série de documentos
legislativos que nos parecem ser os mais consultados por educadores e professores
do 1.° ciclo, visto serem direcionados a estes dois ciclos de ensino;

- num terceiro bloco de questdes pretendemos aferir as percegdes dos
docentes referentes ao arranjo organizativo dos agrupamentos particularmente para a
promocao da articulagao entre ciclos;

- no quarto bloco, as questdes remetem para a opinido dos docentes acerca
das principais fungbes do pré-escolar e do 1.° ciclo, todas as fungbes referidas no
questionario foram selecionadas a partir das orientagdes curriculares para a educagao
pré-escolar e do programa do 1.° ciclo;

- num quinto bloco pretendeu-se perceber se por terem frequentando o pré-
escolar as criangas apresentariam algumas competéncias mais desenvolvidas do que

as que nao frequentaram o pré-escolar;
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- 0 Uultimo bloco de questbes esta relacionado com a concordancia e a
aplicagéo de varias praticas promotoras da articulagéo interciclos, recolhidas aquando
da pesquisa para a fundamentacéo tedrica.

Realizamos uma versao prévia do questionario que foi passada a varios/as
educadores/as e professores/as, fora do ambito dos participantes, que responderam e
apontaram algumas corregbes. Apos as retificagbes necessarias chegamos ao
questionario final (Anexo 3) pronto a aplicar a educadores/as e professore/as do 1.°
ciclo dos concelhos de Vila Real de Santo Antdénio, Castro Marim e Tavira.

Quando falamos com os/as diretores/as dos agrupamentos sobre os
questionarios (no final das entrevistas por nds dirigidas) foram pedidas sugestdes
acerca da melhor forma para distribuir os mesmos pelos docentes de cada
agrupamento. A maioria dos/as diretores/as sugeriu que nos deslocassemos a cada
escola, falassemos com o/a coordenador/a de estabelecimento para que este/a
distribuisse os questionarios pelos docentes, e passados alguns dias voltdssemos
para a recolha dos mesmos. Assim fizemos e pensamos que conseguimos recolher
um numero significativo de questionarios respondidos. Apenas num agrupamento, a
sugestdo do diretor foi diferente. Este sugeriu que deixassemos os questionarios na
sua posse e ele proprio os faria chegar a todos os/as educadores/as de infancia e
professores/as do 1.° ciclo. Verificamos que tal ndo aconteceu e apés varios contactos
telefénicos apenas conseguimos recolher dois questionarios de uma populagédo de 26
docentes.

Depois da recolha de todos os questionarios, estes foram inseridos, numa base
de dados por nds criada no programa de analise de dados SPSS. As questdes estao
apresentadas em tabelas de varios tipos, algumas mostram a frequéncia, o desvio
padrao e as médias das respostas recolhidas, outras mostram a respostas em fungao
do nivel de ensino e outras apresentam-se como teste-t, que visam comparar valores
médios entre situagdes, com vista a verificar se existem diferencas estatisticamente
significativas. Sendo que, nestes testes, a probabilidade da diferenca entre as médias
ser devida ao acaso é inferior a 0,005%.

Finalmente procedemos a apresentagéo, analise e discussdo dos resultados

que se encontram no capitulo seguinte.
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1.7. POPULAGAO E PARTICIPANTES

Este estudo incide no Sotavento Algarvio designadamente nos concelhos de
Vila Real de Santo Anténio, Castro Marim e Tavira. A populagdo abrange todos/as
os/as diretores/as, educadores/as de infancia e professores/as do 1.° ciclo inseridos/as
nos agrupamentos de escolas dos concelhos supracitados.

A populagdo escolhida foi propositada e de conveniéncia, visto terem sido
escolhidos locais — Concelhos de Vila Real de Santo Antdénio, Castro Marim e Tavira —
nos quais nos € possivel deslocar com facilidade e onde se encontram Diretores,
Professores e Educadores envolvidos na transicado entre ciclos. Nestes trés concelhos

existem um total de 5 Agrupamentos, a saber:

» Concelho de Vila Real de Santo Antonio:
- Agrupamento de Vila Real de Santo Anténio (1025 alunos)
- Agrupamento D. José | (1938 alunos)

» Concelho de Castro Marim:
- Agrupamento de Castro Marim (646 alunos)

» Concelho de Tavira:
- Agrupamento D. Paio Peres (920 alunos)
- Agrupamentos D. Manuel | (1508 alunos)

Decidimos realizar esta investigagdo em dois momentos diferentes, como ja
referimos anteriormente: um primeiro, onde foram entrevistados/as os/as diretores/as
dos agrupamentos de escola de todos os concelhos em questdo e um segundo onde
foram distribuidos questionarios a todos os/as educadores/as de infancia e
professores/as do 1.° ciclo dos referidos agrupamentos. Passamos agora a

caracterizagado da populagao deste dois estudos.
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Estudo 1 - entrevistas aos/as diretores/as dos

agrupamentos de escola

Os/as participantes deste primeiro estudo sdo os/as Diretores/as dos
Agrupamentos de Escolas, de instituigdes publicas de educagao, dos Concelhos de
Vila Real de Santo Antdénio, Castro Marim e Tavira, no ano letivo 2010/2011.

Através da Tabela 1 é possivel realizar uma breve caracterizagdo dos/as
diretores/as entrevistados. Verificamos que quatro dos cinco elementos entrevistados
sdo do sexo masculino, dois tém como area de docéncia Educacido Visual e
Tecnoldgica, outros dois Portugués e apenas um Matematica e Ciéncias. Os seus
tempos de servigo variam entre os 15 e os 30 anos sendo a média de 23 anos. A
maioria dos/as diretores/as ocupa o cargo pelo segundo ano consecutivo, apenas
um/a esta pela primeira vez a ocupar este cargo e outro/a estd no nono ano

consecutivo a desempenhar fungdes em cargos de diregao.

Tabela 1 - Caracterizagao dos/as Diretores/as de Agrupamento de Escolas

. Area de Tempo de Fung¢oes no Duracgao do
Diretores/as P .
docéncia servico docente | agrupamento | cargo atual
D1 Portugués 23 16 9

Educacao visual

D2 o 17 8 2
e tecnoldgica

D3 Portugués 30 27 2

D4 Educagéo’vi_sual 30 29 2
e tecnoldgica

D5 Matematica e 15 1 y

ciéncias

Estudo 2 - questionarios a educadores/as e

professores/as

Os participantes deste estudo sdo os Educadores/as de Infancia e
Professores/as do 1° Ciclo do Ensino Basico a lecionar em instituigdes publicas de
educacédo, nos Concelhos de Vila Real de Santo Antonio, Castro Marim e Tavira, no
ano letivo 2010/2011.

40



Na Tabela 2 é possivel observar o numero de educares/as e professores/as do

1.° ciclo que lecionam em cada agrupamento, bem como o numero de participantes

que colaboraram neste estudo.

Podemos também verificar, através de uma observacado cuidada da tabela 2,

qgue no concelho de Vila Real de Santo Anténio existem 61 docentes a lecionar no pré-

escolar e no 1.° ciclo dos quais apenas 43 responderam ao questionario entregue; no

concelho de Tavira existem 43 docentes destes dois ciclos de ensino e apenas 10

participaram neste estudo; os 20 docentes do pré-escolar e do 1.° ciclo do concelho de

Castro Marim responderam ao questionario entregue. Perfazendo um total de 73

participantes neste estudo.

Tabela 2 - Populagao e Participantes do estudo 2

Populagao Participantes
c lhos Agrupamentos
once de Escolas N.° N.° Total N. N.° Total
educadores| professores (%) |educadores|professores (%)
. Vila Real de 5 8 13 4 6 10
Vila Real de Santo Antonio 10,4% 13,7%
Santo 18 33
Antonio D. José | 11 37 11 22
ose 38,7% 45,2%
Castro . 20 20
Marim Castro Marim 5 15 16.1% 5 15 27.4%
D. Paio Peres 17 8
Correia 1 16 13,7% ! ! 11%
Tavira o6 5
D.M I 8 18 2 0
anue 21% 2,8%
124 73
3 5 30 94 23 50
100% 100%

Como ¢é possivel verificar na Tabela 3, a grande maioria € do sexo feminino

(91,8%) e do 1.° ciclo do ensino basico (68,5%), sendo que todas as educadoras de

infancia sdo do sexo feminino.

Tabela 3 — Nivel de ensino e sexo (Frequéncias)

Nivel de Ensino Total
Pré-escolar | 1.° Ciclo
Sexo Masculino (0(3/0) (8,2%) (8,2%)
Feminino (312,2%) (eodjg%) (916,573%)
Total (312,2%) (685,2%) (1 gg%)
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Na Tabela 4 podemos observar que a idade dos participantes varia entre os 24
e os 58 anos sendo a média de 41 anos de idade. As educadoras e os/as
professores/as, lecionam na escola pela qual responderam ao questionario, em média
ha cerca de 5 anos, sendo o minimo de 2 meses e o0 maximo de quase 20 anos. O
tempo de servigo docente varia entre os 11 meses e os 34 anos sendo média de 18

anos de servigo e o desvio padrdo quase 8 anos.

Tabela 4 —-Tempo de servigco e anos de servigo na escola atual (Maximos, minimos,
médias e desvio padrao da idade)

Maximo | Minimo | Média E:::’;z
Idade 58 24 41,73 | 7,524
Tempo de servigo 34 0,11 18,11 7,86
Anos de servigo na escola 19,67 0,2 4,82 5,35

Como é possivel verificar na Tabela 5, a grande maioria dos questionarios
respondidos provieram do concelho de Vila Real de Santo Anténio (58,9%); seguido
do concelho de Castro Marim (27,4%) e do concelho de Tavira (13,7%). Os
participantes possuem o curso em média ha cerca de 18 anos. A grande maioria &
licenciada (82,6%), alguns possuem o mestrado (10,1%) e outros tém o bacharelato
(7,2%). Grande parte dos docentes que responderam a este questionario pertencem
ao quadro de docentes efetivos da escola onde lecionam (79,2%) e ndo ocupam, nem
ocuparam nos ultimos 3 anos, qualquer cargo de gestédo (60,3%). A maioria das salas,
onde os docentes dos diferentes ciclos lecionam, encontram-se no mesmo edificio
(45,8%), algumas encontram-se em edificios separados mas na mesma area (37,5%)

e ainda outras encontram-se em edificios separados e em areas diferentes (16,7%).
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Tabela 5 — Concelho, habilitagoes literarias, situagao profissional, cargo de coordenagao
nos ultimos 3 anos e localizagao das salas (Frequéncias)

Frequéncias
43
V.R.S.A. (58,9%)
. 20
Concelho Castro Marim (27.4%)
Tavira 10
(13,7%)
5
Bacharelato (7.2%)
e, . . 57
Habilitagoes literarias Licenciatura (82,6%)
7
Mestrado (10,1%)
57
L Quadro (79,2%)
Situagao profissional 15
Contrato (20,8%)
sim 29
Cargo de coordenagao (39,7%)
nos ultimos 3 anos No 44
(60,3%)
No mesmo edificio 33
(45,8%)
Localizacio das salas Edificios separados, 27
¢ mesma area (37,5%)
Edificios separados, 12
areas diferentes (16,7%)
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CAPiTULO Il

APRESENTAGAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

ESTUDO 1 - ENTREVISTAS AOS/AS DIRETORES/AS DOS
AGRUPAMENTOS DE ESCOLA

Para efetuarmos este estudo procedemos a realizagdo de cinco entrevistas
aos/as cinco diretores/as dos Agrupamentos de Escola, dos trés concelhos da
populagéo alvo determinada — Vila Real de Santo Anténio, Castro Marim e Tavira.

Vamos, neste capitulo proceder a analise das respostas as questdes efetuadas
durante as entrevistas realizadas aos/as diferentes diretores/as de agrupamento de
escolas. Ap6s a transcricdo de todas as entrevistas, selecionamos dentro de cada
resposta as citagbes que correspondiam a efetiva resposta da questao colocada. Este
processo levou a construgdo de uma série de grelhas de analise de conteudo (Anexo
4) onde as respostas dos participantes estao divididas por questdes e dentro de cada
questao, por categorias e subcategorias, consoante as respostas verbalizadas por
cada diretor/a.

Assim, na Tabela 6, é possivel observar a que se refere cada categoria e

subcategoria.

Tabela 6 — Quadro de analise categorial

Questao 1 - Considera importante a existéncia de uma articulagdo entre o Pré-Escolar
e 0 1.° CEB? Porqué?

Categorias Subcategorias Especificagao
Todas as verbalizagdes desta subcategoria
1.1. Curriculo relacionam-se com o diagnéstico do curriculo ja

apreendido pela crianga
Todas as verbalizagdes desta subcategoria
relacionam-se com o diagnéstico das criangas e
turmas
Todas as verbalizagdes desta categoria
-- relacionam-se com o acompanhamento que os/as
professores/as prestam as criangas

1. Diagndstico
1.2. Criangas e
turmas

2.
Acompanhamento

(Cont.)
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Questao 2. A que niveis essa articulagido deve incidir?

Categorias

Subcategorias

Especificagao

1. Diagndstico

1.1. Criangas e
turmas

Todas as verbalizagdes desta subcategoria
relacionam-se com o diagnéstico das criangas e
turmas

1.2. Familias

Todas as verbalizagdes desta subcategoria
relacionam-se com o diagnéstico das familias das
criangas

1.3. Curriculo

Todas as verbalizagdes desta subcategoria
relacionam-se com o diagnéstico do curriculo ja
apreendido pela crianga

2. Competéncias

Todas as verbalizagdes desta categoria
relacionam-se com as competéncias adquiridas
pelas criangas

3. Integragéo e
acompanhamento

Todas as verbalizagdes desta categoria
relacionam-se com a integragéao e o
acompanhamento que os/as professores/as
prestam as criangas

Questao 3. De que forma o agrupamento se organiza para promover um trabalho
articulado entre estes dois ciclos de ensino?

Categorias Subcategorias Especificagao
1. Estrutura de Todas as verbalizagdes desta categoria
articulagao -- relacionam-se com uma estrutura de articulagao
interciclos interciclos existente num dos agrupamentos
Todas as verbalizagdes desta categoria
2. Reunides -- relacionam-se com reunides de articulagdo com

educadores e professores

Questio 4. Como e

or quem é monitorizado esse trabalho?

Categorias

Subcategorias

Especificagao

1. Coordenadores e

Todas as verbaliza¢des desta categoria
relacionam-se com os intervenientes na

Adjuntos o ~ .
! monitorizagao do trabalho articulado
L Todas as verbalizagdes desta categoria
2. Diregéao e ; g -
-- relacionam-se com os intervenientes na
Assessores

monitorizagao do trabalho articulado

3. Estrutura de
articulagao
interciclos

Todas as verbalizagdes desta categoria
relacionam-se com os intervenientes na
monitorizagao do trabalho articulado

Questao 5. A transigao das criangas do pré-escolar para o 1.° CEB é acompanhada por
docentes do Pré-escolar e do 1.° CEB

. De que forma?

Categorias

Subcategorias

Especificagao

1. Diagndstico

1.1. Crianga

Todas as verbalizagdes desta subcategoria
relacionam-se com o diagnéstico das criangas

1.2. Curriculo

Todas as verbalizagdes desta subcategoria
relacionam-se com o diagnéstico do curriculo ja
apreendido pela crianga

Questdo 6. Enumere algumas estratégias que facilitem esta transigao.

Categorias

Subcategorias

Especificagao

1. Continuidade

1.1. Curricular

Todas as verbalizagdes desta subcategoria
relacionam-se com a continuidade que se da ao
curriculo

1.2. Turma

Todas as verbalizagdes desta subcategoria
relacionam-se com a continuidade que se da as
turmas

3. Projetos comuns

Todas as verbalizagdes desta categoria
relacionam-se com projetos realizados com
educadores/as e professores/as do 1.° ciclo

(Cont.)
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Especificagao

Categorias Subcategorias
Todas as verbalizagdes desta subcategoria
4.1. Espago ; . P
fisico relacionam-se com o conhecimento prévio do
espaco fisico

4. Conhecimento Todas as verbalizag6es desta subcategoria

o 4.2. Entre ; . -

Prévio relacionam-se com o conhecimento prévio entre
docentes
docentes
4.3. Diagnéstico Todas as verbalizagbes d(_asta (’:at(_agorla
relacionam-se com o diagnéstico

Questao 7. Que medidas sdo tomadas para que esta articulagao aconteca?

Categorias Subcategorias Especificagao
Todas as verbalizagdes desta categoria
x relacionam-se com reunides de articulagao
1. Reunides -- . o
realizadas por educadores e professores do 1.

ciclo

2. Diagnostico das
criangas

Todas as verbalizagdes desta categoria
relacionam-se com o diagnéstico das criancas

3. Projetos comuns

Todas as verbalizagdes desta categoria
relacionam-se com projetos realizados com
educadores/as e professores/as do 1.° ciclo

Questao 8. Sao realizados entre os diferentes departamentos, momentos formais de
reflexao, planificagao e avaliagdo de trabalhos articulados? Quando? Com que

periodicidade?
Categorias Subcategorias Especificagao
11. Final e Todas as verbalizagdes desta categoria
L relacionam-se com reunides de articulagao
inicio do ano . i
letivo realizadas por educadores e professores no final e
inicio do ano letivo
12 Todas as verbalizagdes desta categoria
1. Reunides o relacionam-se com reunides de articulagao

Mensalmente

realizadas por educadores e professores mensais

1.3. Inicio, natal,
final de ano e
inicio do
préximo

Todas as verbalizagdes desta categoria
relacionam-se com reunides de articulagao
realizadas por educadores e professores no inicio,
natal, final de ano e inicio do préoximo ano letivo

trabalho articulado?

Questdao 9. Em que medida do Proj

eto Educativo do Agrupamento contempla este

Categorias Subcategorias Especificagao

11 Todas as verbalizagdes desta subcategoria

o relacionam-se com a contemplagéao do trabalho
Contempla . . .
. articulado no projeto educativo de agrupamento
1. Sim T .

1.2. Todas as verbalizagdes desta subcategoria

Em relacionam-se com a reformulagéo do projeto

reformulagao

educativo de agrupamento

Questao 10. O Plano Anual de Ativida

des é realizado conjuntamente por educadores e

professores?
Categorias Subcategorias Especificagao
Todas as verbalizagdes desta categoria
1.Sim relacionam-se com a execug¢ao conjunta, com
' educadores/as e professores/as, do projeto anual

de atividades

(Cont.)
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Questao 11. Considera que a legislagdo que regulamenta a articulagao ente o preé-
escolar e o 1.° CEB é suficiente para que a mesma funcione na pratica?

Categorias Subcategorias Especificagao
Todas as verbalizagdes desta subcategoria
1.1. Direciona relacionam-se com dire¢ao apontada pela
legislacédo
Todas as verbalizag6es desta subcategoria
1. Sim 1.2. Pessoas relacionam-se com a importéncia das pessoas

para a realizagao da articulagao

1.3. Tempo e
logistica

Todas as verbalizagdes desta subcategoria
relacionam-se com problemas de tempo e
logistica existentes nos agrupamentos

Questio 12. Enume

re alguns aspetos

pré-escolar e o 1.° CEB.

facilitadores da existéncia da articulagao entre o

Categorias Subcategorias Especificagao
1. Diagndstico da _ Todas as verbalizagdes desta categoria
Crianga relacionam-se com o diagnéstico das criancas

2. Espaco Fisico

Todas as verbalizagdes desta categoria
relacionam-se com as dimensoes e localizagao
de cada escola

3. As Pessoas

Todas as verbalizagdes desta categoria
relacionam-se com a disponibilidade para a
articulagao por parte dos/as professores/as e

educadores/as
Questao 13. Refira alguns aspetos que funcionem como entraves a articulagao.
Categorias Subcategorias Especificagao

1. As pessoas

Todas as verbalizagdes desta categoria relacionam-
se com a falta a disponibilidade para a articulagéo
por parte dos/as professores/as e educadores/as

2. Espaco fisico

Todas as verbalizagdes desta categoria relacionam-
se com as dimensoées e localizagao de cada escola

3. O tempo

Todas as verbalizagdes desta categoria relacionam-
se com a falta de tempo dos/as professores/as e
educadores/as

4. Construgao de
turmas

Todas as verbalizagdes desta categoria relacionam-
se com as dificuldades sentidas na reestruturagao
de turmas

Questido 14. Existe,
1.° CEB?

neste agrupamento, uma articulagao efetiva entre o pré-escolar e o

Categorias Subcategorias Especificagao
Todas as verbalizagdes desta categoria
1. Sim -- relacionam-se com ocorréncia de uma

articulagao efetiva entre o pré-escolar e 0 1.° ciclo

Apos a exposigao dos quadros de analise fatorial, € possivel perceber qual a

especificacdo de cada categoria e subcategoria’. Passamos agora a apresentar uma

analise exaustiva, questao a questao, que aborda as categorias e subcategorias e as

transcricdbes das verbalizagdo dos/as diretores/as para as respostas propriamente

ditas.

2 No Anexo 4 é possivel consultar as grelhas de analise de conteddo com as transcrigdes das
verbalizagdes dos/as diretores/as de agrupamento de escolas.
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Questao 1. Considera importante a existéncia de uma articulagao entre o
Pré-Escolar e 0 1.° CEB? Porqué?

A analise da pergunta supracitada remete para a importancia da articulagcao
entre estes dois ciclos de ensino e, para o porqué desta importancia. Todos/as os/as
diretores/as afirmaram que era de facto importante existir uma articulagdo entre o pré-
escolar e o 1.° ciclo e apontaram como principais razdes o Diagnéstico e o

Acompanhamento, como é possivel verificar na Tabela 7.

Tabela 7 — Importancia da articulagao entre o pré-escolar e o 1.° ciclo

. . Total
Categorias Subcategorias
N %
1.1. Curriculo 4 57,1%
1. Diagndstico 1.2. Criancgas e turmas 2 28,6%
Total 6 85,7%
-- 1 14,3%
2. Acompanhamento
Total 1 14,3%
Total 7 100%

Atendendo a Tabela 7 podemos verificar a maioria dos/as diretores/as
considerou importante a articulagédo interciclos devido ao Diagnéstico (N=6, 85,7%)
do Curriculo, ja que os professores “passam as informagdées do que os alunos
trabalharam ao longo daquele ciclo para depois os outros colegas poderem dar
continuidade no trabalho” (D1); e das Criangas e Turmas, visto “existir a transmisséao
de conhecimentos daquilo que sdo as turmas e os alunos” (D2) entre docentes.

O Acompanhamento ou seja, “o facilitar as condi¢des de acesso dos alunos
na transigdo entre escolas, entre ciclos ou sempre que ha mudangas de professores”

(D3), foi também referido como resposta por um/uma diretor/a (N=1, 14,3%).

Questao 2. A que niveis essa articulagao deve incidir?

A analise desta pergunta remete para os niveis onde a articulagdo entre o pré-
escolar e o 1.° ciclo devem incidir. A partir das respostas verbalizadas pelos/as os/as
diretores/as identificamos trés dimensdes de analise: Diagnéstico, Competéncias e

Integragao e Acompanhamento - Tabela 8.
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Tabela 8 — Niveis de incidéncia da articulagao

Total
Categorias Subcategorias ota 5
N %o
1.1. Criangas e turmas 3 30%
1.2. Familias 1 10%
1. Diagndstico -
1.3. Curriculo 2 20%
Total 6 60%
- 2 | 20%
2. Competéncias
Total 2 20%
3. Integragéo e -- 2 20%
acompanhamento Total 2 20%
Total 10 100%

Atendendo a Tabela 8, e as respostas enunciadas pelos/as diretores/as a
articulacdo deve incidir no Diagnéstico (N=6, 60%) destacando-se dentro deste o
diagnéstico das Criancas e Turmas (N=3, 30%) pois é feito “o primeiro diagndstico, o
primeiro levantamento” (D4); seguido do conhecimento prévio do Curriculo (N=2,
20%), ou seja, “o que os alunos trabalharam ao longo daquele ciclo para depois os
outros colegas poderem dar continuidade no trabalho” (D1); e finalmente o
conhecimento das Familias (N=1, 10%), “do comportamento das familias” (D4).

Segundo dois participantes (20%), a articulacdo deve também incidir a nivel
das Competéncias das criangas e da Integragao e Acompanhamento “das criangas

nomeadamente no espago que frequentam” (D3).

Questao 3. De que forma o agrupamento se organiza para promover um
trabalho articulado entre estes dois ciclos de ensino?
A andlise desta pergunta remete para duas unidades de analise: Reunides e

Estrutura de articulagao interciclos — Tabela 9.

Tabela 9 — Organizagao do agrupamento na promog¢ao do trabalho articulado

. Total
Categorias N %
1. Estrutura de articulagao interciclos 1 16,7%
2. Reunides 5 83,3%
Total 6 100%

49



Todos os/as diretores/as responderam que sao realizadas Reunides (N=5,
83,3%), com menor ou maior periodicidade, de articulagdo com educadores/as e
professores/as. Apenas num agrupamento foi criada uma Estrutura de articulagao
interciclos (N=1, 16,7%) “onde existe uma pessoa que vai conversando com as

colegas e faz reunides, além das formais no final de cada periodo” (D5).

Questao 4. Como e por quem é monitorizado esse trabalho?
Segundo os/as diretores/as o trabalho de articulagdo €& monitorizado por:
Coordenadores e Adjuntos (N=3, 60%), Direcdo e Assessores (N=1, 20%) e

Estrutura de articulagao interciclos (N=1; 20%) — Tabela 10.

Tabela 10 — Monitorizagao do trabalho articulado

Categorias N Total %
1. Coordenadores e Adjuntos 3 60%
2. Diregao e Assessores 1 20%
3. Estrutura de articulagao interciclos 1 20%
Total 5 100%

Na maioria dos agrupamentos (60%) sdo os Coordenadores e Adjuntos que
monitorizam a promogéao do trabalho articulado entre educadores/as e professores/as
do 1.° ciclos. Apenas num agrupamento (20%) é a Direcao e seus Assessores que
tratam de promover esse trabalho e num outro agrupamento (20%) existe uma
Estrutura de articulagao interciclos que tem como fungdo promover o trabalho

articulado entre docentes de varios niveis.

Questao 5. A transicao das criangas do pré-escolar para o 1.° CEB é
acompanhada por docentes do Pré-escolar e do 1.° CEB? De que forma?

Todos os/as diretores/as entrevistados/as referiram que a transicao das
criangas € acompanhada por docentes de ambos os ciclos de ensino, indicando como
forma essencial deste acompanhamento a transmissdo do Diagnéstico (N= 5, 100%)
(Tabela 11) de uns colegas para os outros: uns mais voltados para o conhecimento
das criangas (N=2, 40%) (“transicdo de conhecimentos acerca de cada aluno” (D3)), e
outros mais voltados para o curriculo (N=3, 60%) (“transmitir se o aluno tem
dificuldades” (D4)).
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Tabela 11 — Acompanhamento da transigao

. . Total
Categorias Subcategorias
N %
1.1. Crianga 2 40%
1. Diagndstico
1.2. Curriculo 3 60%
Total 5 100%

Questao 6. Enumere algumas estratégias que facilitem esta transigao.
A anadlise a esta pergunta, remete para varias estratégias verbalizadas pelos/as
diretores/as entrevistados: Conhecimento Prévio (N=8, 57,1%); Continuidade (N=4,

28,6%) e Projetos Comuns (N=2, 14,3%), como é possivel verificar na Tabela 12.

Tabela 12 — Estratégias facilitadoras da transigao

Categorias Subcategorias Total

N %
1.1. Curricular 1 7,1%
1. Continuidade 1.2. Turma 3 21,4%
Total 4 28,6%
] - 2 14,3%
3. Projetos comuns Total 5 14.3%
4.1. Espaco fisico 4 28,6%
4. Conhecimento | 4.2. Entre docentes 1 7,1%
Prévio 4.2. Diagnostico das criangas 3 21,4%
Total 8 57,1%
Total 14 100%

Analisando com mais atengao a Tabela 12, é possivel verificar que a estratégia
facilitadora da transigdo mais verbalizada pelos/as diretores/as foi o Conhecimento
Prévio (N= 5, 35,7%) do espaco da escola nova (N= 4, 28,6%) pois sado organizadas
em muitos agrupamentos “‘uma ou duas visitas as salas do 1.° ciclo para [as criangas]
verem as salas que irdo frequentar” (D3) quando o espaco do jardim de infancia e da
escola ndo é o mesmo, do diagndstico das criangas, “uma analise de cada aluno (D2)
e entre os docentes 0s nossos colegas conhecem-se todos uns aos outros ..., isto
parece que nao mas € uma articulagao constante” (D4).

A Continuidade (N= 4, 28,6%) é verbalizada vérias vezes pelos/as diretores/as
como sendo uma estratégia facilitadora da transi¢cao escolar, que destacando ndo s6 a
continuidade curricular (N=1, 7,1%) mas, e mais frequentemente, a continuidade de
turma (N=3, 21,4%).
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Séao referidos, por dois/duas diretores/as, varios Projetos Comuns ao pré-
escolar e ao 1.° ciclos desde a “semana da leitura onde os alunos do 1.° ciclo vao as
salas da pré e fazem sessdes de leitura” (D3) até a celebragcdo conjunta de dias

comemorativos (D5).

Questdo 7. Que medidas sdao tomadas para que esta articulagao
aconteca?

Apos a analise cuidada da questdo supracitada, € possivel perceber que as
principais medidas tomadas pelos/as diretores/as para que a articulagdo curricular,
entre o pré-escolar e 0 1.° ciclo, acontega passam por Reunides, Projetos Comuns e

Diagnéstico das Criancgas.

Tabela 13 — Medidas de atuacao

Categorias Total
N %
1. Reunides 3 50%
2. Diagndstico das criangas 1 16,7%
3. Projetos comuns 2 33,3%
Total 6 100%

Examinando a Tabela 13, e cada categoria mais pormenorizadamente,
verificdmos que as Reunides (N=3, 50%) “entre os diferentes departamentos” (D2)
sdo a medida mais aplicada pelos/as diretores/as para incentivar a articulagdo. Os
Projetos Comuns (N=2, 33,3%): “atividades que requerem a participacdo dos miudos
juntos, quer do pré-escolar quer do 1° ciclo” (D4) sdo a segunda medida mais tomada
pelos/as diretores/as para promover a articulagdo curricular interciclos. O
conhecimento do Diagnéstico das Criangas (N=1, 16,7%), através de “relatorios que
normalmente acompanham criangas” (D3), é também uma das medidas utilizadas

pelos/as diretores/as na promogao da articulagao interciclos.

Questao 8. Sao realizados entre os diferentes departamentos, momentos
formais de reflexao, planificagdao e avaliagao de trabalhos articulados? Quando?
Com que periodicidade?

Os/as diretores/as dos Agrupamentos de Escola entrevistados afirmam que
existem reunides que formalizam a articulagdo interciclos em diversos momentos:
mensalmente (N=2, 40%); no 1°, 2° e 3.° periodos (N=2, 40%); no inicio e no final
do ano letivo (N=1, 20%) — Tabela 14.
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Tabela 14 — Momentos formais de reflexao

Total
Categorias Subcategorias o 5
N %
1.1. Final e inicio do ano letivo 1 20%
1. Reunides 1.2. Mensalmente 2 40%
1.3. Inicio, natal, final de ano 2 40%
Total 5 100%

Questao 9. O Projeto Educativo do Agrupamento contempla este trabalho
articulado?

Depois de uma anadlise cuidada a esta questdo € possivel constatar que a
maioria dos entrevistados (N=3, 60%) referem que o Projeto Educativo de
Agrupamento “é um vazio porque o agrupamento esta a refazer-se” (D3) mas
complementam referindo que o projeto devera necessariamente contemplar o
trabalho articulado visto ter acontecido em projetos anteriores. Os restantes (N=2,
40%) afirmam que o trabalho articulado esta contemplado no Projeto Educativo de

Agrupamento.

Questao 10. O Plano Anual de Atividades é realizado conjuntamente por
educadores e professores?

Aquando da analise desta questdo verificamos que todos os Diretores/as
afirmaram que o plano anual de atividades é realizado conjuntamente por

professores/as e educadores/as.

Questao 11. Considera que a legislagdo que regulamenta a articulagao
ente o pré-escolar e o 1.° CEB ¢é suficiente para que a mesma funcione na
pratica?

Um olhar cuidado sobre esta questdo, e sobre a Tabela 15, leva-nos a
perceber que todos/as os/as diretores/as consideram que o quadro legislativo, que
regulamenta a articulagdo entre o pré-escolar e o 1.° ciclo, é suficiente (N=5, 100%)
para que, na pratica, esta seja efetiva. Referem que a “legislagdo aponta” (D1) mas
que a “partir dai tém que ser os professores e educadores em colaboragdo com os
pais a organizar e a planear o trabalho” (D3) “o que para uns agrupamentos acabara
por ser mais facil do que para outros consoante o numero e a propria distancia das

escolas” (D1).
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Tabela 15 — Suficiéncia da legislagao regulamentadora da articulagao interciclos

Categorias Subcategorias N Total %
1.1. Direciona 3 30%
1. Sim 1.2. Pessoas 4 40%
1.3. Tempo e logistica 3 30%
Total 10 100%

Questdao 12. Enumere alguns aspetos facilitadores da existéncia da
articulagao entre o pré-escolar e o 1.° CEB.
A decomposigido desta questdo levou ao encontro de trés categorias distintas:

o Espaco Fisico, o Diagnéstico da Crianga, as Pessoas — Tabela 16.

Tabela 16 — Aspetos facilitadores da articulagao

. Total
Categorias N %
1. Diagndstico da Crianga 3 37,5%
2. Espago Fisico 4 50%
3. Pessoas 1 12,5%
Total 8 100%

As caracteristicas do Espago Fisico (N=4, 50%) s&do um dos aspetos mais
mencionados pelos/as entrevistados/as como facilitadores da articulagao entre o pré-
escolar e o 1.° ciclo. Sao facilitadores devido a existéncia de “agrupamentos
pequenos” (D1) e “de salas do pré-escolar e do 1.° ciclo ... no mesmo espago fisico”
(D3).

O “conhecimento prévio das criangas” (D4) (Diagnéstico da crianga) (N=3,
37,5%) é, para a maioria dos/as diretores/as, uma mais-valia para que a articulacao
acontega, pois permite “adequar o trabalho as caracteristicas de cada menino” (D2).

A grande “disponibilidade tanto por parte das educadoras como por parte
dos/as professores/as (Pessoas - N=1, 12,5%) do 1.° ciclo para realizar todo o
trabalho e todas as atividades necessarias a que esta articulagdo acontega” (D3) é

também referida como um aspeto facilitador da articulacéao.
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Questdo 13. Refira alguns aspetos que funcionem como entraves a
articulagao.

Depois de uma analise a esta questido € possivel distinguir quatro unidades de
anadlise: as Pessoas, 0 Espacgo Fisico, o Tempo, a Constru¢dao de Turmas — Tabela
17.

Tabela 17 — Entraves a articulagao

. Total
Categorias N %
1. Pessoas 5 38,5%
2. Espago fisico 5 38.5%
3. Tempo 2 15,4%
4. Construgao de turmas 1 7,7%

Total | 12 100%

Apos a observagdo cuidada da Tabela 17 verificamos que as categorias
Pessoas e Espago Fisico foram mencionadas por todos/as os/as entrevistados/as
como um entrave a articulacdo (N=5, 38,5% para ambas). Os/as diretores/as apontam
também como entrave a articulagdo “a falta de uma cultura de partilha entre os
docentes: a ndo existéncia da pratica desta partilha de ideias e de experiéncias, esta
falta de dialogo que ainda existe” (D5). Mencionam ainda que o Espacgo fisico ¢ um
entrave, ndo s6 devido ao grande numero da populagdo escolar, como a distancia
entre escolas.

O Tempo, ou melhor, a falta dele, € também um entrave identificado pelos
entrevistados visto que “os professores estdo muito compartimentados e nao tem
horario que possibilite um trabalho mais colaborativo” (D3).

A necessidade de reestruturar as turmas (D3) com os condicionalismos
inerentes a esta construgao levam também a dificuldades de articulagdo pois muitas
vezes as turmas iniciais tem que ser divididas e as “criangas perdem alguns lagos,
aqueles pilares que eram os educadores e os amigos” (D3).

E curioso observar que as categorias Pessoas e Espaco Fisico sdo também
mencionadas como aspetos facilitadores desta mesma articulagado. Note-se que tanto
as Pessoas como o Espago Fisico podem ajudar ou dificultar a articulagdo: as
Pessoas porque existem as que estdo dispostas a facilitar, a comunicar e a partilhar,
mas também existem as que trabalham de forma oposta; o Espago Fisico porque
existem muitas escolas, tanto do pré-escolar como do 1.° ciclo, inseridas dentro do

mesmo espago ou mesmo dentro do mesmo edificio, mas o contrario também
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acontece, existem escolas separadas e distanciadas de todas as outras o que dificulta

a articulacao.

Questao 14. Existe, neste agrupamento, uma articulagao efetiva entre o
pré-escolare o 1.° CEB?

Todos/as os/as diretores/as afirmaram que existe uma articulagao efetiva, entre
0 pré-escolar e o 1.° ciclo, a decorrer nos Agrupamentos inseridos neste estudo. A
maioria afirmou que esta articulagdo ocorre “sem duvida”. Um dos/as diretores/as
afirmou ainda que, apesar da existéncia de articulagao interciclos, esta ainda néo é
muito rigorosa: “efetiva, efetiva, que seja muito rigorosa, estamos a caminhar para |3,

até porque este € um trabalho que esta agora a ser iniciado” (D5).

Breve Sintese

Apos terminarmos a analise de conteudo decidimos realizar um levantamento
das categorias mais encontradas durante toda esta analise e verificamos que num
total de 31 categorias analisadas, as mais constantes s&o: Diagndstico e Reunides. A
categoria Diagndstico diz-nos que o conhecimento prévio dos professores acerca: das
criangas, das turmas, das familias, do curriculo ja apreendido, € uma mais-valia para
que a articulagéo entre o pré-escolar e o 1.° ciclo aconteca efetivamente. A categoria
Reunides diz-nos que estas sdo a forma mais usual de transmitir o diagnostico,
preparar e avaliar atividades conjuntas promotoras da articulagao interciclos.

Assim, concluimos dizendo que os/as Diretores/as dos Agrupamentos de
Escolas, dos Concelhos de Vila Real de Santo Anténio, Castro Marim e Tavira,
consideram que existe, nos seus agrupamentos, uma articulagao efetiva entre o pré-
escolar e o 1.° ciclo, e utilizam como estratégia principal para a efetivagdo desta:
reunides de articulagdo entre educadores/as e professores/as do 1.° ciclo com o
objetivo principal, para além de outros, de proporcionar a transmissdo do diagndstico
das criangas, das turmas, das familias e do curriculo para que os/as professores/as
que prosseguem com a turma possam dar continuidade ao trabalho dos educadores,
proporcionando assim uma mudanga de ciclo mais suave para as criangas e mais

articulada a varios niveis.
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ESTUDO 2 — QUESTIONARIO AOS/AS EDUCADORES/AS E
PROFESSORES/AS DO 1.° CICLO

Vamos, neste ponto, apresentar a analise estatistica das questdes obtidas
através dos questionarios devolvidos pelos participantes. Assim, passamos a analisar
individualmente cada questdo do questionario. As questdes foram divididas em 4
grandes grupos — A) Formagao inicial e conhecimentos legislativos, B) Arranjo
organizativo dos agrupamentos, C) Principais fun¢gdes do pré-escolar e do 1.° ciclo, D)

Importancia na frequéncia no pré-escolar e E) Estratégias facilitadoras.

A) Formacgao inicial e conhecimento legislativo

O grupo A) comporta a 92 e da 102 questdo. A 9.2 esta relacionada com as
vivéncias dos docentes durante a sua formacao inicial e a 10.2 aborda o conhecimento
dos participantes relativamente a alguns documentos legislativos que regulamentam o
pré-escolar e o 1.° ciclo.

Através da Tabela 18, que analisa as vivéncias dos docentes relativamente a
sua formacgéo inicial, € possivel verificar que a maioria dos docentes inquiridos n&o
teve aulas conjuntas com futuros educadores/as ou professores/as. A grande maioria
dos docentes respondeu também que, durante a sua formagao, nao tive qualquer
contacto com ambos os ciclos de ensino — pré-escolar e 1.° ciclo (44,3%).

Ainda na Tabela 18 é possivel constatar, que durante a formagéo inicial, para
maioria dos docentes que respondeu a este questionario, existiu uma lacuna referente
a abordagem tematica da articulagéo entre ciclos de ensino, pois muitos docentes
referem que “nunca” (31,9%) ou “as vezes” (27,8%) foi abordada a teméatica da

articulagao entre o pré-escolar e o 1.° ciclo.

Tabela 18 — Formacao inicial (Frequéncias)

9. Durante a sua formagao inicial: 1 2 3 4 5
1. Teve aulas conjuntas com futuros(as) 26 8 13 9 15
educadores/as e professores(as) (36,6%) (11,3%) | (18,3%) | (12,7%) | (21,1%)
2. Teve contacto com ambos os ciclos de 31 10 16 8 5
ensino (pré-escolar € o0 1.° ciclo) (44,3%) (14,3%) | (22,9%) | (11,4%) | (7,1%)
3. Foi abordada a tematica da articulagéo 23 8 20 10 11
entre o pré-escolar e o 1.° ciclo (31,9%) (11,1%) | (27,8%) | (13,9%) | (15,3)

Legenda 1 — 1 — nunca; 2 — quase nunca, 3 — as vezes; 4 — quase sempre; 5 - sempre
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No que se refere aos conhecimento dos participantes relativamente a alguns
documentos legislativos que regulamentam o pré-escolar e o 1.° ciclo - 10.%2 questédo —
podemos verificar, segundo a Tabela 19, que os documentos menos conhecidos pelos
docentes inquiridos s&o a Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar e a Circular
17/DSDC/DEPEB/2007. Para os docentes de ambos os ciclos os documentos mais
conhecidos sao a Organizagao Curricular e Programa — 1.° ciclo, o Curriculo Nacional

do Ensino Basico e a Lei de Bases do Sistema Educativo.

Tabela 19 — Conhecimento de documentos legais (Frequéncias)

10. Que co_nhecimentos possui sc_)bre os 1 2 3 4 5
seguintes documentos legais
1.LBSE (oe/o) (5.2%) (327;) (4532%) (12,93%)
2. Lei n.° 115-A/98 e suas alteragdes (4‘?%) (161,5%) (392’3%) (312,2%) (8,2%)
3.Lein®57/98 (131,3%) (282,;%) (272,2%) (201,2%) (9,;%)
4. OCEPE (9,;%) (241,3%) (241,3%) (191,3%) (211,8%)
5. Circular 17/DSDC/DEPEB/2007 (o1%) | 1oy | 239%) | @ar%) | (5.5%)
6. Curriculo Nacional do E.B. (4‘?%) (12’%%) (241,3%) (312,2%) (272,2%)
7. Organizacgéao Curricular e Programa -1° ciclo (5;%) (131,3%) (161,5%) (282,;%) (352,2%)
8. DL n.° 241/2001 e suas alteragbes (8,2%) (122%) (322’3%) (282,;%) (171,2%)

Legenda 2 — 1 — nenhum; 2 — pouco, 3 — algum; 4 — muito; 5 — bastante

Se analisarmos com mais pormenor esta questao, distribuindo as percentagens
de cada documento especificamente pelos dois niveis de ensino — Tabela 20,
podemos observar que os/as professores/as conhecem melhor o Curriculo Nacional, o
Programa do 1.° ciclo e o DL n.° 241/2001, enquanto que os educadores/as
manifestam mais conhecimento sobre a Lei-Quadro, as Orientacdes Curriculares e a
Circular 17/DSDC/DEPEB/200; no fundo os docentes conhecem melhor os
documentos que necessitam de utilizar no seu dia a dia. A analise a esta questao
revela que nem as educadoras nem os/as professores/as do 1.° ciclo conhecem aquilo
que os colegas trabalham e exploram com as criangas antes ou depois de passarem

nas suas salas.
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Tabela 20 — Conhecimento de documentos legais em fungao do nivel de ensino
(Frequéncias)

10. Que conhecimentos 1 2 3 4 5
possui sobre os seguintes
documentos legais Ed. | Prof. | Ed. | Prof. | Ed. | Prof.| Ed. | Prof.| Ed. | Prof.
1 LBSE 0 0 2 2 12 15 8 25 1 8
’ 0% 0% |2,7% | 2,7% |16,4%|20,4%]| 11% |34,2%]| 1,4% | 11%
2.Lein.° 115-A/98 e suas 2 1 4 8 11 18 5 18 1 5
alteragdes 2,7% | 1,4% 1 5,5% | 11% |15,1%|24,7%) 6,8% |24,7%)] 1,4% | 6,8%
. 0 10 1 20 7 13 1 4 4 3
o]
3.Lein.®57/98 0% |17,3%| 1,4% (27,4%] 9,6% [17,8%|15,1%] 5,5% | 5,5% | 4,1%
0 7 0 18 1 17 9 5 13 3
4. OCEPE 0% |9,6% | 0% (24,7%)| 1,4% |23,3%|12,3%| 6,8% |17,8%| 4,1%
5. Circular 1 10 3 20 6 1 1 7 2 2
17/DSDC/DEPEB/2007 1,4% |13,7%) 4,1% |27,4%] 8,2% (15,1%|15,1%| 9,6% | 2,7% | 2,7%
, . 3 0 8 1 9 9 2 21 1 20
6. Curriculo Nacional do E.B. | , Jo. 1 o, | 119 | 1.4% [12,3%|12,3%| 2.7% |28,8%| 1.4% |27.4%
7. Organizagao Curricular e 4 0 10 0 6 6 3 18 0 26
Programa -1° ciclo 55% | 0% |17,3%| 0% |8,2% |8,2% | 4,1% |24,7%| 0% [35,6%
8. DL n.° 241/2001 e suas 5 1 7 2 10 14 0 21 1 12
alteragdes 6,8% [ 1,4% | 9,6% | 2,7% |17,3%|19,2%| 0% |28,8%]| 1,4% |16,4%

Legenda 3 — 1 — nenhum; 2 — pouco, 3 — algum; 4 — muito; 5 — bastante

B) Arranjo organizativo dos agrupamentos

O grupo B engloba a questdo numero 11, do questionario aplicado, que

pretende obter dados relativos as estratégias organizativas que os agrupamentos

adotam para facilitar a transigdo entre o pré-escolar e o 1.° ciclo. Segundo a Tabela

21, podemos verificar que a maioria dos docentes concorda que no seu agrupamento

o trabalho articulado é promovido (58,9%), o projeto educativo inclui as necessidades

dos dois ciclos (52,9%), o plano anual de atividades contempla atividades comuns

para os dois ciclos (57,5%), os docentes de ambos os ciclos realizam reunibes

periddicas para planificar e avaliar atividades conjuntas (52,1%), os docentes de

ambos os ciclos realizam reunides periddicas para discutir praticas e estratégias de

articulacéo (55,6%), o trabalho articulado € considerado importante entre os docentes

no percurso escolar das criangas (53,4%).
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Tabela 21 — Organizagao do agrupamento perante a articulagao interciclos (Frequéncias,
Médias e Desvio Padrao)

11. Tomando o seu agrupamento
como exemplonlndllque O seu grau 1 2 3 4 5 Média Desv~|o
de concordancia com as Padrao
seguintes afirmagoes

. 1 4 16 43 9
1. Promove o trabalho articulado (1.4%) | (55%) | (@1.9%)| (58.9%) | (12.3%) 3,75 0,795
2. Projeto Educativo inclui 2 2 18 37 11 376 0.859
necessidade de ambos os ciclos (2,9%) | (2,9%) | (25,7%) | (52,9%) | (15,7%) ’ ’
3. Plano anual de atividades 0 1 7 42 23 419 0.659
contempla atividades comuns (0%) (1,4%) (9,6%) | (57,5%) | (31,5%) ’ ’
e a0 | o [ s [ T [T
perl P P 0%) | (11,0%) | (20,05%)| (52,1%) | (16,4%) | ’
atividades conjuntas
i e s | o | 1 [ w [ T T T
P \cas para | rp (0%) | (9,7%) | (18,1%) | (55,6%) | (16,7%) | ’
estratégias de articulagao
6. Docentes conhecem os curriculos 1 21 27 23 1 303 0.849
de ambos os ciclos (1,4%) | (28.8%) | (37,0%) | (31,5%) | (1,4%) ’ ’
7. Agrupamento considera
importante o trabalho articulado 2 2 14 39 16 389 0.875
entre docentes no percurso escolar | (2,7%) | (2,7%) | (19.2%) | (53,4%) | (21,9%) ’ ’
da crianga

Legenda 4 - 1 — discordo plenamente; 2 — discordo, 3 — ndo discordo nem concordo; 4 —

concordo; 5 — concordo plenamente

Através da realizagao do teste t-student (Tabela 22) podemos verificar ndo se
encontram diferengcas estatisticamente significativas entre educadores/as e
professores/as excetuando no item 6. Neste item apesar da maioria dos inquiridos nao
concordar nem discordar que os docentes conhecem os curriculos de ambos os ciclos,
existem diferengas estatisticamente significativas entre educadoras e professores/as
do 1.° ciclo (t=2,332; p=0,023) com os/as professores/as a concordarem mais do que
as educadoras que os docentes conhecem o curriculo de ambos os ciclos (médias

respetivamente de 3,18 e 2,70).

Tabela 22 - Anadlise das diferengas do nivel de ensino, em fun¢ao da organizagao do
agrupamento (teste t-student)

N|ve_I de Média Desv~|o ¢ p
ensino Padrao

6. Docentes conhecem os | Pré-escolar | 2,70 0,876

curriculos de ambos os ciclos 1.° ciclo 3,18 0,800 2,332 0,023
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C) Principais fungdes do pré-escolar e do 1.° ciclo

O grupo de analise C aborda duas questdes relacionadas com as fungdes do
pré-escolar e do 1.° ciclo — questdes 12.1 e 12.2.

Comegamos por analisar as opinides dos docentes acerca das principais
funcdes do pré-escolar — Tabela 23. As fungdes mais apontadas pelos docentes como
sendo proprias do pré-escolar foram: promover o desenvolvimento pessoal e social
(média — 4,76), desenvolver a autoestima e autoconfianga (média — 4,71), promover o
desenvolvimento de atitudes e habitos de trabalho auténomo e em grupo (média —
4,69), despertar para a curiosidade e espirito critico (média — 4,68), estimular o saber
fazer, o aprender a aprender e a capacidade de resiliéncia (média — 4,66) e incentivar
a participagao das familias no processo educativo (média — 4,65) - Tabela 23. Como é
possivel observar nenhuma destas fungbes estad diretamente relacionada com
conteudos escolares, estdo sim relacionadas com competéncias ao nivel do
desenvolvimento global das criangas e da sua preparagdo para o inicio da
escolaridade obrigatéria.

A fungéo apontada, como sendo menos propria do pré-escolar, pelos docentes

foi assegurar a guarda de criangas (média — 2,76).

Tabela 23 — Principais fung6es do pré-escolar (Frequéncias, Médias e Desvio Padréao)

12.1. O Pré-Escolar tem como 1 2 3 4 5 |Meédia| Desvio
principais fungoes Padrao
. 19 12 14 19 7
1. Assegurar a guarda de criangas 26,8% | 16.9% | 19.7% | 26.8% | 9.9% 2,76 | 1,368
2. Preparar para o inicio da 0 0 5 32 35 442 | 0622
escolaridade obrigatoria 0% 0% 6,9% | 44,4% | 48,6% ’ ’
. - 0 0 4 34 33

3. Proporcionar momentos ludicos 0% 0% 5.6% | 47.9% | 465% 4,41 | 0.599
4. Promover a expressao oral de 0 0 1 27 43 459 | 0523
ideias e conhecimentos 0% 0% 1,4% | 38,0% | 60,6% ‘ ’

5. Sensibilizar para a leitura e a 0 1 4 34 33 438 | 0659
escrita 0% 14% | 56% | 47,2% | 45,8% ' '

6. Promover a aquisi¢gao progressiva 0 1 0 32 39 451 0581
de regras basicas de higiene pessoal 0% 1,4% 0% | 44,4% | 54,2% ’ ’

7. Promover o desenvolvimento 0 0 0 17 55 476 | 0428
pessoal e social das criangas 0% 0% 0% | 23,6% | 76,4% ’ ’

8. Criar habitos e atitudes morais e 0 1 2 21 48 461! 0618
civicamente responsaveis 0% 14% | 2,8% | 29,2% | 66,7% ’ ’

9. Fomentar a participagao 0 0 7 31 34 438 | 0659
democrética 0% 0% 9,7% | 43,1% | 47,2% ' '

(Cont.)
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12_.1._ 0_ Pre-E~scoIar tem como 1 2 3 4 5 |Meédia Desvjo
principais fungoes Padrio
10. Desenvolver a autoestima, 0 0 2 17 53 471 0516
autoconfianga e auto-organizagao 0% 0% 2,8% | 23,6% | 73,6% ’ ’
;1 -renliztrlrgu;arre:derszb:rcafa;(;ei;’adg 0 0 2 20 49 4,66 | 0,533
dg resi”énciap P 0% | 0% | 2.8% | 282% | 69,0% | ’
12. Promover o desenvolvimento de 0 0 1 20 51
:Ettg?\i?no : enf:as\gbrllj(;i de trabalho 0% 0% 14% | 27.8% | 70.8% 4,69 | 0,493
13. Despertar para a curiosidade e 0 0 1 21 51 468 | 0497
espirito critico 0% 0% 1,4% | 28,8% | 69,9% ' ’

= i 0 1 2 38 31
14. Promover a educacgao artistica 0% 14% | 2.8% | 52.8% | 43.1% 4,38 | 0,615
15. Propiciar conhecimento basicos
sobre a natureza, a sociedade e a 0 ! 3 33 34 4,41 | 0,645
cultura portuguesa’ 0% 1,4% 4,2% | 46,5% | 47,9% ’ ’
16. Desenvolver a aptidao para a 0 1 8 37 26 422 | 0697
resolugao de problemas matematicos 0% 1,4% | 11,1% | 51,4% | 36,1% ' ’
17. Promover a compreensao 0 0 3 27 41 454 | 0581
espacial e temporal 0% 0% 4,2% | 38,0% | 57,7% ' ’
18. Desenvolver o raciocinio légico- 0 0 7 29 36 440 | 0664
matematico 0% 0% 9,7% | 40,3% | 50,0% ‘ ’
19. Proporcionar o desenvolvimento 0 0 1 26 45 461 0519
fisico e motor 0% 0% 1,4% | 36,1% | 62,5% ' ’
20. Incentivar a participagdo das 0 0 3 19 50 465 | 0561
familias no processo educativo 0% 0% 4,2% | 26,4% | 69,4% ’ ’

Legenda 5 - 1 — discordo plenamente; 2 — discordo, 3 — ndo discordo nem concordo; 4 —
concordo; 5 — concordo plenamente

Aquando da realizacdo do teste t-sudent para esta questido (Tabela 24)
verificamos que existem diferengas estatisticamente significativas entre educadoras e
professores/as relativamente as principais fungbes do pré-escolar na maioria das
questdes. A Tabela 24 revela essas diferengas. Verificamos que onze das vinte
funcbes apresentam diferencas estatisticamente significativas. Apenas a funcéo
preparar para o inicio da escolaridade obrigatdria foi escolhida por mais professores/as
do que educadoras como sendo fungao propria do pré-escolar (t= 2,799, P= 0,007;
meédias respetivamente de 4,55 e 4,13).

Nas restantes fungdes propostas, as educadoras consideram mais do que
os/as professores como sendo fungbes proprias do pré-escolar. As fungdes que
apresentam diferengas estatisticamente significativas entre os docentes dos diferentes
niveis e ensino sao:

- Desenvolver o raciocinio logico-matematico (t= 3,593; P= 0,001) — com as

educadoras a considerarem mais do que os/as professores/as que desenvolver o
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raciocinio logico-matematico € fungado do pré-escolar (médias respetivamente de
4,78 e 4,22);

- Desenvolver a aptidao para a resolugédo de problemas matematicos (t= 3,467; P=
0,001) — com as educadoras a considerarem mais do que os/as professores/as

que desenvolver a aptiddo para a resolugéo de problemas matematicos € fungcao

do pré-escolar (médias respetivamente de 4,61 e 4,04).

Tabela 24 - Analise das diferengas do nivel de ensino, em fungao das principais fungoes
do pré-escolar (teste t-student)

12.1. O Pré-Escolar tem como principais| Nivel de . ;. | Desvio
~ . Média = t P
fungoes: ensino Padrao
. Pré-escolar| 2,59 | 1,403
1. Assegurar a guarda de criangas 19 ciclo 284 | 1.359 0,698 | 0,488
2. Preparar para o inicio da escolaridade|Pré-escolar| 4,13 | 0,694
obrigatéria 1.° ciclo 455 | 0,542 2,799 1 0,007
. - Pré-escolar| 4,55 | 0,510
3. Proporcionar momentos ludicos 19 ciclo 435 | 0631 1,297 | 0,199
4. Promover a expressao oral de ideias e|Pré-escolar| 4,77 | 0,429 1997 | 0.050
conhecimentos 1.° ciclo 4,51 0,545 ’ ’
_ . . Pré-escolar| 4,65 | 0,487
5. Sensibilizar para a leitura e a escrita 19 ciclo 424 | 0.693 2,535 | 0.013
6. Promover a aquisigdo progressiva de regras|Pré-escolar| 4,61 0,499 0.948 | 0347
basicas de higiene pessoal 1.° ciclo 447 | 0,616 ' ’
7. Promover o desenvolvimento pessoal e|Pré-escolar| 4,87 | 0,344 1448 | 0.152
social das criangas 1.° ciclo 4,71 0,456 ’ ’
8. Criar habitos e atitudes morais e civicamente | Pré-escolar| 4,83 | 0,388 2069 | 0.042
responsaveis 1.° ciclo 4,51 0,681 ’ ’
L - Pré-escolar| 4,65 | 0,487
9. Fomentar a participagdo democratica 19 ciclo 424 | 0.693 2,535 | 0,013
10. Desenvolver a autoestima, autoconfianca e|Pré-escolar| 4,91 0,288 2838 | 0.020
auto-organizagao 1.° ciclo 4,61 0,571 ’ ’
11. Estimular o saber fazer, o aprender a|Pré-escolar| 4,83 | 0,388 1826 | 0.072
aprender e a capacidade de resiliéncia 1.° ciclo 458 | 0,577 ’ ’
12. Promover o desenvolvimento de atitudes e|Pré-escolar| 4,91 0,288 2687 | 0.009
habitos de trabalho auténomo e em grupo 1.° ciclo 459 | 0,537 ’ ’
13. Despertar para a curiosidade e espirito|Pré-escolar| 4,87 | 0,344
critico 1.° ciclo 4,60 | 0,535 22121 0,030
~ - Pré-escolar| 4,48 | 0,593
14. Promover a educacao artistica 19 ciclo 433 | 0.625 0,772 | 0,333
15. Propiciar conhecimento basicos sobre a|Pré-escolar| 4,57 | 0,507 0240 | 0158
natureza, a sociedade e a cultura portuguesa 1.° ciclo 4,33 | 0,694 ’ ’
16. Desenvolver a aptidao para a resolugéo de|Pré-escolar| 4,61 0,499 3467 | 0.001
problemas matematicos 1.° ciclo 4,04 | 0,706 ’ ’
17. Promover a compreensdo espacial e|Pré-escolar| 4,74 | 0,449
temporal 1.° ciclo 444 | 0,616 2,095 | 0,040
S - Pré-escolar| 4,78 | 0,422
18. Desenvolver o raciocinio lé6gico-matematico 19 ciclo 422 | 0.685 3,593 | 0,001
19. Proporcionar o desenvolvimento fisico e|Pré-escolar| 4,83 | 0,388
motor 1.° ciclo 4,51 0,545 2,496 | 0,013
20. Incentivar a participagdo das familias no|Pré-escolar| 4,83 | 0,388 1826 | 0.072
processo educativo 1.° ciclo 4,57 | 0,612 ’ ’
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A questao 12.2 do questionario aplicado as docentes do pré-escolar e aos/as
professores/as do 1.° ciclo do ensino basico pretende descodificar quais as principais
funcbes do 1.° ciclo. Na Tabela 25 é possivel observar que em todas as fungdes
propostas como sendo do 1.° ciclo, os docentes de ambos os ciclos responderam que
concordavam ou concordavam plenamente com estas fungbes como sendo as
principais funcdes deste ciclo.

Passamos a apontar as fungdes que obtiveram médias mais elevadas:
promover a aprendizagem da leitura e da expressdo escrita (4,78), utilizar a
matematica para resolver problemas, raciocinar e comunicar (4,76), despertar para a
curiosidade e espirito critico (4,72). E verificamos que as duas fungdes mais
escolhidas pelos docentes como sendo préprias do 1.° ciclo estdo relacionadas
especificamente com conteudos escolares.

As fungbes consideradas pelos docentes como menos proprias do 1.° ciclo sao:
proporcionar momentos ludicos (4,26) e promover a aquisigcdo de regras basicas de

higiene pessoal (4,31).

Tabela 25 — Principais fungdes do 1.° ciclo do ensino basico (Frequéncias, Médias e
Desvio Padrao)

12.2. O 1.° Ciclo do Ensino Basico tem . ;.. |Desvio
o ~ 1 2 3 4 5 Média =

como principais fungoes: Padrao

1. Ensinar a ler e a escrever ! 4 3 18 46 444 | 0,918
(1,4%) | (5,6%) | (4,2%) | (25,0%) [(63,9%) ’ ’

2. Assegurar uma formacgéao basica geral 0 0 2 20 50 4,67 | 0,531
(0%) | (0%) [(2,8%)(27,8%) |(69,4%)

3. Proporcionar momentos ludicos 0 ! ! 36 28 4,26 | 0,698
(0%) |(1,4%)[(9,7%)|(50,0%) |(38,9%) ’ ’

4. Enriquecer e alargar o vocabulario para| 0 1 0 20 51 468 | 0552

aumentar a complexidade discursiva (0%) |(1,4%)| (0%) |(27,8%)|(70,8%)| ’

5. Promover a aprendizagem da leitura e| 0 0 0 16 56 478 | 0419

da expressao escrita (0%) | (0%) | (0%) |(22,2%)|(77,8%)| ' ’

6. Promover a aquisigdo progressiva de| 0 2 3 38 29 431 | 0685

regras basicas de higiene pessoal (0%) |(2,8%)|(4,2%)|(52,8%) |(40,3%)| '

7. Promover o conhecimento sobre os| 0 0 1 24 47 464 | 0512

seus direitos e responsabilidade sociais (0%) | (0%) |(1,4%)|(33,3%) |(65,3%)| ’

8. Desenvolver competéncias e formas de| 0 0 0 25 46 465 | 0.481

estar proprias de uma cidadania ativa (0%) | (0%) | (0%) |(35,2%)|(64,8%)| ’

9. Fomentar a participacado democratica (OQA)) (096) (4,2’%) (44?3%) (51?"1%) 4,47 | 0,581

10. Desenvolver a autoestima,| 0 0 0 25 47 465 | 0.479

autoconfianca e auto-organizagéo (0%) | (0%) | (0%) |(34,7%)|(65,3%)| '

11. Estimular o saber fazer, o aprender a| 0 0 0 22 49 469 | 0466

aprender e a capacidade de resiliéncia (0%) | (0%) | (0%) |(31,0%)|(69,0%)| ’

12_. Promoye_r o} desenvolvimepto de 0 0 0 23 50

:tlrt]u;jrizoe habitos de trabalho auténomo e 0%) | (0%) | (0%) |(31.5%)(68.5%) 4,68 | 0,468
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12.2. O 1.° Ciclo do Ensino Basico tem . ;.. |Desvio
o ~ 1 2 3 4 5 Média ~
como principais funcoes: Padrao
13. Despertar para a curiosidade e espirito| 0 0 0 20 52 472 | 0.451
critico (0%) | (0%) | (0%) |(27,8%) |(72,2%) ’ ’
14. Desenvolver a construcdo de uma| 0 0 1 23 48 465 | 0508
cultura cientifica de base (0%) | (0%) [(1,4%)|(31,9%) |(66,7%)| ’
15. Desenvolver o conhecimento da| 0 0 3 29 41 452 | 0580
sociedade e da cultura portuguesa (0%) | (0%) [(4,1%)[(39,7%) [(56,2%)| ’
16. Utilizar a matematica para analisar e[| 0 0 0 17 55 476 | 0428
resolver problemas, raciocinar e comunicar| (0%) | (0%) | (0%) |(23,6%) |(76,4%)| ’
17. Desenvolver aspetos relacionados com| 0 1 1 29 41 453 | 0604
a visualizagao e a orientagao espacial (0%) |(1,4%)|(1,4%)|(40,3%) |(56,9%)| ’
18. Promover uma compreensao global
dos numeros e das operagdes e suas 0 0 ! 21 50 4,68 | 0,499
~ (0%) | (0%) |(1,4%)|(29,2%) |(69,4%) ’ ’
relacdes
19. Proporcionar o desenvolvimento fisico| 0 0 1 27 44 460 | 0522
e motor (0%) | (0%) |(1,4%)|(37,5%) |(61,1%) ’ ’
20. Incentivar a participagao das familias| 0 0 3 23 46 460 | 0573
no processo educativo (0%) | (0%) |(4,2%)|(31,9%) ((63,9%)| ’

Legenda 6 - 1 — discordo plenamente; 2 — discordo, 3 — nao discordo nem concordo; 4 —
concordo; 5 — concordo plenamente

Na Tabela 26 podemos verificar que néo existem diferengas estatisticamente

significativas entre educadores/as e professores/as relativamente as principais fungdes

do 1.° ciclo (teste t-student).

Tabela 26 — Principais fun¢6es do 1.° ciclo do ensino basico em fungao do nivel de
ensino (Médias e Desvio Padrao)
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12.2. O 1.° Ciclo do Ensino Basico tem como Nivel de - Desvio
S ~ . . Média =
principais fungoes: ensino Padrao
1. Ensinar a ler e a escrever Pré-escolar 4,52 0.665
’ 1.° ciclo 4,41 1,019
2. Assegurar uma formacgéo basica geral Pré-escolar 4,57 0,590
11959 ¢ g 1. ciclo 471 | 0,500
3. Proporcionar momentos ludicos Pré-escolar 4,26 0,619
-TToP 1. ciclo 427 | 0,730
4. Enriquecer e alargar o vocabulario para aumentar a| Pré-escolar 4,65 0,487
complexidade discursiva 1.° ciclo 4,69 0,585
5. Promover a aprendizagem da leitura e da expressédo| Pré-escolar 4,83 0,388
escrita 1.° ciclo 4,76 0,434
6. Promover a aquisigdo progressiva de regras basicas| Pré-escolar 4,17 0,778
de higiene pessoal 1.° ciclo 4,37 0,636
7. Promover o conhecimento sobre os seus direitos e| Pré-escolar 4,65 0,573
responsabilidade sociais 1.° ciclo 4,63 0,487
8. Desenvolver competéncias e formas de estar| Pré-escolar 4,65 0,487
préprias de uma cidadania ativa 1.° ciclo 4,65 0,483
9. Fomentar a participagdo democratica Pré-escolar 4,48 0,593
‘ participac 1. ciclo 447 | 0,581
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12.2. O 1.° Ciclo do Ensino Basico tem como Nivel de Médi Desvio
S ~ . édia =

principais fungoes: ensino Padrao
10. Desenvolver a autoestima, autoconfianga e auto-| Pré-escolar 4,65 0,487
organizagao 1.° ciclo 4,65 0,481
11. Estimular o saber fazer, o aprender a aprender e a| Pré-escolar | 4,70 0,470
capacidade de resiliéncia 1.° ciclo 4,69 0,468
12. Promover o desenvolvimento de atitudes e habitos| Pré-escolar 4,70 0,470
de trabalho auténomo e em grupo 1.° ciclo 4,68 0,471
o . s Pré-escolar 4,74 0,449

13. Despertar para a curiosidade e espirito critico 10 ciclo 471 0.456
14. Desenvolver a construgdo de uma cultura cientifica| Pré-escolar 4,70 0,470
de base 1.° ciclo 4,63 0,528
15. Desenvolver o conhecimento da sociedade e da| Pré-escolar 4,61 0,499
cultura portuguesa 1.° ciclo 4,48 0,614
16. Utilizar a matematica para analisar e resolver| Pré-escolar 4,78 0,422
problemas, raciocinar e comunicar 1.° ciclo 4,76 0.434
17. Desenvolver aspetos relacionados com a| Pré-escolar 4,48 0,511
visualizagéo e a orientagao espacial 1.° ciclo 4,55 0,647
18. Promover uma compreensao global dos nimeros e| Pré-escolar 4,70 0,470
das operacgdes e suas relagdes 1.° ciclo 4,67 0,516
19. Proporcionar o desenvolvimento fisico e motor Pre-escolar 4.61 0,499
TP 1. ciclo 459 | 0,537
20. Incentivar a participagdo das familias no processo| Pré-escolar 4,48 0,730
educativo 1.° ciclo 4,65 0,481

E interessante refletir sobre as duas questdes anteriores, relativas as fungdes
de cada nivel de ensino. Verificamos que parece haver concordancia com as fungdes
do 1.° ciclo mas o mesmo n&o acontece com as fungdes do pré-escolar. Em relagéo as
ultimas, existe uma enorme discrepancia onde 11 dos 20 itens apresentam diferengas
estatisticamente significativas do que as educadoras e professores/as consideram
como principais fungcbes do pré-escolar. Verificamos ainda que enquanto que as
funcbes mais apontadas como sendo proprias do 1.° ciclo estdo especificamente
relacionadas com conteudos escolares, as fungdes mais apontadas como sendo
proprias do pré-escolar estdo relacionadas com competéncias ao nivel do
desenvolvimento global das criangas e da sua preparagdo para o inicio do

escolaridade obrigatéria.

D) Importancia da frequéncia no pré-escolar

A questao 12.3 pretende identificar porque motivos a frequéncia no pré-escolar

se manifesta importante no 1.° ciclo para educadoras e professores/as do 1.° ciclo.
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Através da analise da Tabela 27 é possivel verificar que a grande maioria dos

docentes concorda ou concorda plenamente que a frequéncia no pré-escolar se revela

importante devido as varias competéncias que as criangas ai adquirem. Apesar disso,

segundo os inquiridos, a competéncia mais desenvolvida pela frequéncia no pré-

escolar € uma melhor comunicagdo por parte das criangas (média de 4,49) e a

competéncia menos desenvolvida € o sentido de responsabilidade por parte das

criangas (média de 3,85).

Tabela 27 — Frequéncias, Médias e Desvio Padrao das respostas dadas pelos
participantes relativamente a importancia da frequéncia no 1.° ciclo

12.3. A frequéncia do pré-escolar

manifesta-se importante no 1.° ciclo,| 1 2 3 4 5 Média F?:dsl"la":g
porque as criangas:
. . 0 2 11 37 22
1. Apresentam uma maior autoestima 0%)| (2.8%) | (15.3%) | (51.4%) | (30.6%) 4,10 0,754
~ . . 0 3 7 35 27
2. S&o socialmente mais competentes 0%)| (4.2%) | (0.7%) | (48.6%)|(37.5%) 4,19 0,781
3. Possuem uma melhor capacidade de| O 1 1 32 38 449 0.695
comunicagao (0%)|(1,4%)| (1,4%) |(44,4%)|(52,8%)| ’
4. Sao autébnomas e capazes de tomar| 0 1 5 39 26 497 0.654
iniciativa (0%)|(1,4%)| (7,0%) |(54,9%)|(36,6%) ’ ’
o 0 0 13 35 24
5. Possuem regras e normas assimiladas 0%)| (0%) | (18.1%) | (48.6%)| (33.3%) 4,15 0,705
~ . o 0 2 15 38 17
6. S&o mais criativas (0%) | (2.8%) | (20.8%) | (52.8%) | (23.6%) 3,97 0,750
7. Possuem um raciocinio légico-| 0 0 6 42 24 495 0.599
matematico mais desenvolvido (0%)| (0%) | (8,3%) [(58,3%)|(33,3%)| ’
8. Possuem maior capacidade de| O 3 17 34 18 393 0811
concentragao/atengao (0%)1(4,2%)|(23,6%) | (47,2%) | (25,0%)| ’
. . 0 3 15 36 18
9. Apresentam maior maturidade (0%) | (4.2%) | (20.8%) | (50,0%) | (24,7%) 3,96 0,795
10. Manifestam mais competéncias de| 0 0 7 42 23 499 0.610
aprendizagem (0%)| (0%) | (9,7%) |(58,3%)|(31,9%)| ’
11. Possuem mais conhecimentos
curriculares (matematicos, linguisticos 0 0 ! 41 24 4,24 0,617
etc.) ’ 9 "[(0%)| (0%) | (9,7%) |(56,2%)]|(32,9%) ’ ’
~ . L 0 3 18 38 13
12. S&o mais responsaveis (0%) | (4.2%) | (25.0%) | (52.8%) | (18.1%) 3,85 0,763

Legenda 7 - 1 — discordo plenamente; 2 — discordo, 3 — nao discordo nem concordo; 4 —
concordo; 5 — concordo plenamente

Nao deixa de ser pertinente perceber se existem diferengcas estatisticamente

significativas nas respostas de educadoras e professores/as sobre a importancia da

frequéncia no pré-escolar. Podemos observar essas diferengas na Tabela 28, onde é

possivel verificar que as educadoras consideram a frequéncia no pré-escolar mais
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importante do que os/as professores/as, nomeadamente nos itens relacionados

diretamente com as competéncias escolares.

Tabela 28 - Anadlise das diferengas do nivel de ensino, em fung¢ao da importancia da
frequéncia no 1.° ciclo (teste t-student)

12.3. A frequéncia do pré-escolar Nivel de Desvio
manifesta-se importante no 1.° ciclo, \ Média ~ t P
. . ensino Padrao
porque as criangas:
, , Pré-escolar 4,22 0,600
1. Apresentam uma maior autoestima 1° ciclo 4.04 0.815 0,926 | 0,358
= . . Pré-escolar | 4,52 0,593
2. Sao socialmente mais competentes 1° ciclo 4.04 0.815 2,528 | 0,014
3. Possuem uma melhor capacidade de| Pré-escolar | 4,65 0,487 1614 | 0111
comunicag&o 1.° ciclo 4,41 0,643 ' '
4. Sao auténomas e capazes de tomar| Pré-escolar | 4,43 0,590
C T 1,505 | 0,137
iniciativa 1.° ciclo 4,19 0,673
5. Possuem regras e normas| Pré-escolar | 4,48 0,593
- 2,810 | 0.006
assimiladas 1.° ciclo 4,00 0,707
~ o Pré-escolar | 4,04 0,767
6. Sao mais criativas 1° ciclo 3.94 0.747 0,550 | 0,584
7. Possuem um raciocinio logico-| Pré-escolar | 4,48 0.511 2979 | 0.026
matematico mais desenvolvido 1.° ciclo 414 0,612 ’ ’
8. Possuem maior capacidade de| Pré-escolar | 4,26 0,752 2451 | 0.017
concentragao/atencao 1.° ciclo 3,78 0,798 ' ’
. , Pré-escolar 413 0,815
9. Apresentam maior maturidade 1° ciclo 3.88 0.781 1,264 | 0,211
10. Manifestam mais competéncias de Pre-es.colar 4,57 0,507 3,520 | 0,001
aprendizagem 1.° ciclo 4,06 0,592
11. Possuem mais conhecimentos| pPré-escolar | 4,57 0,507
curriculares (matematicos, linguisticos, 3,314 | 0,001
etc.) 1.° ciclo 4,08 0,607
~ . . Pré-escolar | 4,30 0,470
12. Sao mais responsaveis 1° ciclo 3.63 0.782 3,799 | 0,000

E) Estratégias facilitadoras

Passemos agora a analise conjunta das duas ultimas questdes (13. e 14.) do
questionario aplicado, questdes estas que remetem para as estratégias facilitadoras
da transigao entre pré-escolar e 0 1.° ciclo. Assim, a questdo 13, propde a escolha do
grau de concordancia relativamente as estratégias que poderiam facilitar esta
transigao, enquanto que a questdo 14, destina-se a perceber quais a estratégias que

sdo aplicadas, na pratica, pelos docentes para facilitar a transigcdo entre estes dos
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ciclos de ensino; sendo que as estratégias propostas sdo comuns as duas questdes

(Tabela 29).

Tabela 29 — Concordancia e aplicagao de estratégias facilitadoras da articulagao entre o
pré-escolar e o 1.° ciclo do ensino basico (Frequéncias, Médias e Desvio Padrao)

Estratégias facilitadoras da articulagao Desvio
entre o pré-escolar e o 1.° ciclo do ensino| 1 2 3 4 5 [Média Padrio
basico
1. Planificagcéo e desenvolvimento de

. e s Concor- 0 1 2 40 29
projetos/atividades comuns a realizar ao | ‘gancia | (0%) | (1,4%) | (2.8%)| (55.6%)|(40.3%) 4,35 | 0,609
longo do ano letivo que impliquem a ’ ’ ’ ’
participacdo dos educadores/as, 6 6 24 29 4
professores/as do 1° CEB e respetivos | Aplicagédo o 0 0 o o 3,28 1,013
grupos de criangas (8,7%) | (8,7%) |(34,8%) (42,0%) | (5,8%)
2. Organizagao de visitas guiadas a Concor- 0 0 5 42 25 428 | 0587
Escola do 1° CEB e ao Jardim de dancia (00/0) (OOA)) (6,9%) (58,3‘%) (34‘7%) ’ ’
Inféncia de docentes e criangas como
meio de colaboragao e conhecimento | xicacao 6 11 20 19 13 332 | 1207
mutuo (8,7%) |(15,9%)((29,0%) (27,5%) |(18,8%)| '
3. Organizagéo de visitas guiadas a Concor- 0 3 12 41 16 397 0750
Escola do 1° CEB para pais e criangas dancia | (0%) | (4,2%) (16,7%) (56,9%) |(22,2%)| ~ ’
que véo frequentar o 1° ano, para o 13 15 11 P
conhecimento da dinamica e do Aplicacio 237 | 1.289
funcionamento da escola plicag (35,8%)((19,4%)|(22,4%) (16,4%) | (6,0%) | '
4. Troca de informagdes entre Concor- 0 0 0 27 46 463 | 0,486
professores/as e educadores/as sobre a | 97%@ | (0%) | (0%) | (0%) |(37,0%)|(63,0%)
crianga., 0 seu desepvolvimento e as L 0 6 15 31 17
aprendizagens realizadas Aplicagéo (0%) | (8.7%) (21,7%) (44.9%) |(24.6%) 3,86 | 0,896
5. Momentos de didlogo/reunibes

Concor- 0 1 11 42 18
envolvendo docentes, encarregados de | yancia (0%) | (1.4%) (15,3%) (58.3%) | (25%) 4,07 | 0,678
educacao e criangas para troca de ’ ' ’
informacdes sobre como se faz e 20 13 1 18 6
aprende no Jardim de Infancia e na Aplicagdo 0 o 0 o o 2,66 1,378
Escola do 1° CEB (29,4%)((19,1%)((16,2%) (26,4%) | (8,8%)
6. Partilha de informagdes sobre o
decorrer do 1° ano na escolaridade das | Concor- 0 1 8 40 24 419 | 0.680
criangas que transitaram do Jardim de dancia (0%) | (1,4%) |(11,0%) (54,8%) ((32,9%)| ’
Infancia para o 1° CEB, de modo a que
ao acompanhar o seu percurso, o/a
educador/a possa continuar a articular Aplicaca 6 10 16 29 9 336 1143
com o/a professor/a tendo em vista o plicagao (8,6%) |(14,3%)/(22,9%) (41,4%) [(12,9%)| ’
sucesso escolar da crianga
7. Troca de informagé&o sobre o trabalho
desenvolvido no Jardim de Infancia, de | concor- 0 0 3 41 29 436 | 0,562
modo a que, o/a professor/a, ao dancia | (0%) | (0%) |(4,1%)]|(56,2%)|(39,7%)
construir o seu Projeto Curricular de
Grupo/Turma possa assegurar a 9 8 16 23 14
continuidade e sequencialidade do Aplicagdo | 1 o, (11.4%)((22.9%) (32,9%) | (20,0%) 3,36 | 1,286
percurso escolar das criangas ’ ’ ’ ’ ’
Legenda 8

Concordancia: 1 — discordo plenamente; 2 — discordo, 3 — ndo discordo nem concordo;
4 — concordo; 5 — concordo plenamente
Aplicagao: 1- nunca, 2- algumas vezes, 3- as vezes, 4 — muitas vezes, 5 sempre
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Analisando a Tabela 29 é possivel observar a discrepancia entre as respostas
dadas na concordancia com as estratégias facilitadoras e na sua aplicagao na pratica.
A grande maioria dos docentes concorda ou concorda plenamente (acima dos 70% em
todas as questdes) com todas as estratégias aplicadas como sendo facilitadoras da
articulagao entre o pré-escolar e o 1.° ciclo. Relativamente a aplicagado destas mesmas
estratégias é possivel observar uma maior divergéncia nas respostas obtidas, sendo
que as percentagens mais altas em todos os itens variam entre os 20,5% e os 42,5%.
Assim, observamos que apesar dos docentes concordarem com todas as estratégias,
aplicam-nas em menor escala.

Decidimos ainda verificar estatisticamente

se existiam diferencas

significativas entre o nivel de ensino e a concordancia e aplicagdo das estratégias,

realizando o teste-t para amostras emparelhadas (Tabela 30).

Tabela 30 - Analise das diferengas do nivel de ensino, em fun¢ao da concordancia com
estratégias facilitadoras da articulagao interciclos (teste t-student)

13.1. Estratégias facilitadoras da articulagdo| Nivel de . 4. | Desvio
. ° : ) g . Média = t P

entre o pré-escolar e o 1.° ciclo do ensino basico | ensino Padrao
1. Planificagao e desenvolvimento de
projetos/atividades comuns a realizar ao longo do Pré-escolar| 4,65 | 0,487
ano letivo que impliquem a participagao dos 3.081|0,003
educag!ores/as, professpres/as do 1°CEB e 1.0 ciclo 420 | 0,612
respetivos grupos de criangas
2. Organizagao de visitas guiadas a Escola do 1° Pré- |
CEB e ao Jardim de Infancia de docentes e criangas ré-escolar| 4,57 | 0,507 3.005|0.004
como meio de colaboragdo e conhecimento mutuo 1.°ciclo | 4,14 | 0,557
3. Organizagdo de visitas guiadas a Escola do 1°|
CEB para pais e criangas que vdo frequentar o 1°|Pré-escolar| 4,22 | 0,795

) L 1,937| 0,057
ano, para conhecimento da dindmica e do .
funcionamento da escola 1.%ciclo | 3,86 | 0,707
4. Troca de informagdes e_ntre professores/as e Pré-escolar| 4.70 | 0,470
educadores/as sobre a crianga, o seu 0,779| 0,439
desenvolvimento e as aprendizagens realizadas 1.°ciclo | 4,60 | 0,495
5. Momentos de dialogo/reunides envolvendo
docentes, encarregados de educacéo e criangas Pré-escolar| 4,30 | 0.703
para troca de informagao sobre como se faz e 2,059 0,043
?:pl)zrgnde no Jardim de Infancia e na Escola do 1.° 1°ciclo | 3.96 | 0,644
6. Partilha de informagdes sobre o decorrer do 1°
ano na escolaridade das criangas que transitaram do |Pré-escolar| 4,30 | 0,765
Jardim de Infancia para o 1° CEB, de modo a que ao

0,958 0,341

acompanhar o seu percurso, o/a educador/a possa
continuar a articular com o/a professor/a tendo em 1.°ciclo | 4,14 | 0,639
vista 0 sucesso escolar da crianga
7. Troca de informagéao sobre o trabalho
desenvolvido no Jardim de Infancia, de modo a que, |Pré-escolar| 4,57 | 0,590
o/a professor/a, ao construir o seu Projeto Curricular 2,213| 0,030
de Grupq/Turma possa assegurar a cont|nu_|dade e 19ciclo | 4,26 | 0,527
sequencialidade do percurso escolar das criangas
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Apos a anadlise da Tabela 30, podemos verificar que existem diferengas
estatisticamente significativas relativamente a concordéncia com quatro estratégias
sendo sempre as educadoras a concordarem mais com as estratégias 1, 2, 5 e 7 do
que os/as professores/as. E possivel verificar também que em todos os itens sdo as

educadoras que apresentam médias mais elevadas, ou seja, que concordam mais

com as estratégias propostas.

Aquando da realizagdo do teste-t para verificarmos se existiiam diferengas

estatisticamente significativas entre educadoras e professores/as e a aplicagdo das

estratégias propostas percebemos tal ndo acontecia (Tabela 31).

Tabela 31 - Analise das diferengas do nivel de ensino, em fun¢ao da aplicagdo com
estratégias facilitadoras da articulagao interciclos (teste t-student)

13.1. Estratégias facilitadoras da articulagdao| Nivel de Médi Desvio
. - . s . édia = t P

entre o pré-escolar e o 1.° ciclo do ensino basico | ensino Padrao
1. Planificagao e desenvolvimento de
projetos/atividades comuns a realizar ao longo do Pré-escolar| 3,61 | 0,722
ano letivo que impliquem a participagéo dos 1974 | 0,53
educadores/as, professores/as do 1° CEB e 19ciclo | 3.11 1100
respetivos grupos de criangas ’ '
2. Organizagéo de visitas guiadas a Escola do 1° Pré-escolar| 3,70 | 1,020
CEB e ao Jardim de Infancia de docentes e criangas 1,868| 0,66
como meio de colaboragdo e conhecimento mutuo 1.°ciclo | 3,13 | 1,258
g.Egrganizagéo de yisitas guiada~s a Escola do 1: Pré-escolar| 2.55 | 1,371

para pais e criangas que vao frequentar o 1 0763|0448
ano, para conhecimento da dindmica e do 1ocido | 229 | 1254 ’ ’
funcionamento da escola ' ’ ’
4. Troca de informagdes entre professores/as e Pré-escolar| 3.77 | 0,813
educadores/as sobre a crianga, o seu 0,520/ 0,605
desenvolvimento e as aprendizagens realizadas 1.°ciclo | 3,89 | 0,938
5. Momentos de dialogo/reuniées envolvendo
docentes, encarregados de educacéo e criangas Pré-escolar| 3,00 | 1,309
para troca de informagao sobre como se faz e 1,410| 0,165
aprende no Jardim de Infancia e na Escola do 1.° 10cido | 250 | 1394
CEB ) ’ ’
6. Partilha de informacgdes sobre o decorrer do 1°
ano na escolaridade das criangas que transitaram do |prg-escolar| 3,26 | 1,137
Jardim de Infancia para o 1° CEB, de modo a que ao 0.490!0.625
acompanhar o seu percurso, o/a educador/a possa ’ '
continuar a articular com o/a professor/a tendo em 1°ciclo | 3.40 | 1,155
vista 0 sucesso escolar da crianga
7. Troca de informagao sobre o trabalho
desenvolvido no Jardim de Infancia, de modo a que, |Pré-escolar| 3,26 | 1,287
o/a professor/a, ao construir o seu Projeto Curricular 0,436| 0,664
de Grupq/Turma possa assegurar a cont|nu_|dade e 19ciclo | 3,40 | 1,296
sequencialidade do percurso escolar das criangas

Apesar da analise da Tabela 31 remeter para a ndo existéncia de diferengas

estatisticamente significativas entre educadoras e professores/as na aplicagdo de

estratégias facilitadoras da articulagao
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educadoras tém médias superiores nos itens 1, 2, 3 e 5; enquanto que os/as

professores/as apresentam médias superiores nos itens 4, 5e 7.

Decidimos analisar as diferencas entre as médias da concordancia e da

aplicagdo das estratégias propostas para verificar se existiram ou néo diferengas

estatisticamente significativas entre a concordancia e a aplicagdo dessas estratégias

(Tabela 32).

Tabela 32 - Anadlise das diferengas das médias de concordancia e de aplicacao de
estratégias facilitadoras da articulagao entre o pré-escolar e o 1.° ciclo do ensino basico
(test-t student para amostras emparelhadas)

Estratégias facilitadoras da articulagao entre o
pré-escolar e o 1.° ciclo do ensino basico

Média de
concordancia
com as
estratégias

Média de
aplicagao
das
estratégias

Diferencas
entre as
médias

1. Planificagcéo e desenvolvimento de
projetos/atividades comuns a realizar ao longo do ano
letivo que impliquem a participagdo dos
educadores/as, professores/as do 1° CEB e
respetivos grupos de criangas

4,35

3,28

1,07

9,201

0,000

2. Organizagao de visitas guiadas a Escola do 1° CEB
e ao Jardim de Infancia de docentes e criangas como
meio de colaboragao e conhecimento mutuo

4,28

3,32

0,96

7,439

0,000

3. Organizagao de visitas guiadas a Escola do 1° CEB
para pais e criangas que vao frequentar o 1° ano, para
conhecimento da dindmica e do funcionamento da
escola

3,97

2,37

1,6

9,956

0,000

4. Troca de informagdes entre professores/as e
educadores/as sobre a crianga, o] seu
desenvolvimento e as aprendizagens realizadas

4,63

3,86

0,77

6,715

0,000

5. Momentos de dialogo/reunides envolvendo
docentes, encarregados de educagao e criangas para
troca de informagdes sobre como se faz e aprende no
Jardim de Infancia e na Escola do 1° CEB

4,07

2,66

1,41

8,766

0,000

6. Partilha de informagdes sobre o decorrer do 1° ano
na escolaridade das criangas que transitaram do
Jardim de Infancia para o 1° CEB, de modo a que ao
acompanhar o seu percurso, o/a educador/a possa
continuar a articular com o/a professor/a tendo em
vista 0 sucesso escolar da crianga

4,19

3,36

0,83

6,808

0,000

7. Troca de informagao sobre o trabalho desenvolvido
no Jardim de Infancia, de modo a que, o/a
professor/a, ao construir o seu Projeto Curricular de
Grupo/Turma possa assegurar a continuidade e
sequencialidade do percurso escolar das criangas

4,36

3,36

1,00

7,020

0,000

Na Tabela 32 podemos observar que a média de concordéancia é sempre

superior a média de aplicacdao das estratégias facilitadoras de articulagdo. Assim,

podemos observar que tanto para a concordancia como para a aplicagdo das

estratégias propostas a média mais elevada recai sobre a troca de informagdes entre
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os docentes sobre as criangas (médias de 4,63 e de 3,86 respetivamente) e a mais
baixa, ou seja aquela com que os docentes menos concordam como sendo uma
estratégia facilitadora da transi¢cdo, € a organizagdo de visitas guiadas para pais e
criangas a nova escola (médias de 3,97 e de 2,37 respetivamente).

Verificamos que existem diferengas estatisticamente significativas entre
concordéncia e aplicagdo das estratégias propostas, mostrando uma grande
discrepancia entre o que é considerado como facilitador da transigdo e aquilo que é
realmente implementado na pratica.

Decidimos ainda verificar se se mantinha a diferenca estatisticamente
significativa entre a concordéncia e a aplicagdo nas educadoras e nos/as
professores/as. Verificamos que esta diferenca se mantinha — todos os itens
apresentam diferengas estatisticamente significativas, sendo que tanto as educadoras
como os/as professores/as concordam mais mas aplicam menos as estratégias por
noés propostas capazes de facilitar a articulagdo entre o pré-escolar e o 1.° ciclo
(Tabela 33).

Tabela 33 - Analise das diferengas do nivel de ensino, em fung¢ao da concordancia e da
aplicagao com estratégias facilitadoras da articulagao interciclos (teste t-student)

Estratégias facilitadoras da articulagéao Pré-Escolar 1.° Ciclo
entre o pré-escolar e o 1.° ciclo do ensino i i
P e Média PeSVI®| ¢ | P |média[PSSVIOl ¢ | P
basico padrao padrio

1. Planificacdo e desenvolvimento de c

. Lo . oncor-
projetos/atividades comuns arealizarao | 5. | 4,65 | 0,487 4,22 | 0,629
Iong.o.do ano letivo que impliquem a 6,521/0,000 6,965(0,000
participacdo dos educadores/as,
professores/as do 1° CEB e respetivos  |Aplicagdo| 3 g1 | 0.722 311 | 1.100
grupos de criancas ’ ’ ’ '
2. Organizagéo de visitas guiadas a anCQr-
Escola do 1° CEB e ao Jardim de déancia | 4,57 | 0,507 415 10,595
Infancia de docentes e criangas como 3,657/0,000 6,511|0,000
meio de colaboragéo e conhecimento Aplicagdol 370 | 1,020 3,13 | 1,258
mutuo
3. Organizagéo de visitas guiadas a anCQr-
Escola do 1° CEB para pais e criangas dancia | 4,23 | 0,813 3,87 | 0,726
que vao frequentar o 1° ano, para 5,286/ 0,000 8,453(0,000
conhecimento da dindmica e do Aplicagéo| 2 55 | 1.371 2929 | 1.254
funcionamento da escola ' ' ' '
4. Troca de informagdes entre anCQr-
professores/as e educadores/as sobre a | dancia 4,73 | 0,456 4.983/0.000 4,60 | 0,496 4.822|0 000
crianga, o seu desenvolvimento e as Aolicaco ’ ’ ’ ’
aprendizagens realizadas plicacao 3,77 | 0,813 3,89 | 0,938
5. Momentos de dialogo/reunidées Concor-
envolvendo docentes, encarregados de dancia | 4,27 | 0,703 4,00 | 0,632
educacao e criangas para troca de
informacdes sobre como se faz e L 4,667)0,000 1,394 7,381/0,000
aprende no Jardim de Infancia e na Aplicagaol 3 oo 1,309 2,50
Escola do 1° CEB

(Cont.)
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Estratégias facilitadoras da articulagéao Pré-Escolar 1.° Ciclo

entre o pré-escolar e o 1.° ciclo do ensino |__, .. |Desvio . .._ |Desvio
basico Média padrao t P | Média padrio t P

6. Partilha de informagdes sobre o
decorrer do 1° ano na escolaridade das
criangas que transitaram do Jardim de
Infancia para o 1° CEB, de modo a que
ao acompanhar o seu percurso, o/a 4,899)0,000 4,919/0,000
educador/a possa continuar a articular  |Aplicagéo| 3 og | 1 137 340 | 1155
com o/a professor/a tendo em vista o ’ ’ ’ ’
sucesso escolar da crianga

Concor-
dancia | 4,30 | 0,765 4,17 | 0,637

7. Troca de informagéo sobre o trabalho

. . P Concor-
desenvolvido no Jardim de Infancia, de dancia | 4,57 | 0,590 4,26 | 0,530
modo a que, o/a professor/a, ao construir
o seu Projeto Curricular de Grupo/Turma 5,118 0,000 5,027(0,000
possa assegurar a continuidade e Aplicacio
sequencialidade do percurso escolar das | P °2%%°| 3,26 | 1,287 3,40 | 1,296
criangas

Breve Sintese

Percebemos com a analise a este questionario que muitos docentes néo
tiveram aulas conjuntas com futuros/as professores/as e educadores/as, apenas
conhecem os documentos legislativos de que necessita no seu dia a dia e o curriculo
do seu nivel de ensino; os agrupamentos consideram importante o trabalho articulado
e promovem-no realizando reunides de articulagdo e construindo documentos que
contemplam as necessidades de ambos os ciclos (como o plano anual de atividades e
o projeto educativo).

Relativamente as principais fun¢gdes de cada ciclo percebemos que todos os
docentes inquiridos concordam com as fungbes por nds propostas como sendo
proprias do 1.° ciclo, mas o mesmo nao acontece com as fungdes do pré-escolar.
Pois, durante a analise desta questdo, encontramos diferencas estatisticamente
significativas entre educadoras e professores/as acerca daquilo que estes/as
consideram como principais fungdes do pré-escolar. Assim sendo, ha concordancia
com as fungdes do 1.° ciclo (e as mais apontadas estao diretamente relacionadas com
conteudos escolares) mas as fungdes do pré-escolar ainda nao estao bem clarificadas
por todos os docentes (as fungdes mais apontadas como proprias deste ciclos
prendem-se com competéncias ao nivel global e da sua preparagdao para a
escolaridade obrigatoria).

Apuramos ainda que todos os docentes consideram importante a frequéncia no
pré-escolar, apesar de existirem diferengas estatisticamente significativas entre

educadoras e professores/as com as educadoras a considerarem mais importante a
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frequéncia neste ciclo. Os docentes consideraram que a competéncia mais
desenvolvida, devido a frequéncia das criangas no pré-escolar, € a capacidade de
comunicagao e a menos estimulada é o sentido de responsabilidade.

Finalmente verificamos que a grande maioria dos docentes concorda com
todas as estratégias facilitadoras da transigdo interciclos por nés propostas mas,
gquando chega a altura de aplicar, efetivamente, estas mesmas estratégias as médias
baixam drasticamente. Isto remete-nos para a vontade e conhecimento expressos por
parte dos docentes de ambos os ciclos sobre as varias estratégias promotoras de uma

articulagao efetiva mas que, na pratica, as estratégias conhecidas nao sao aplicadas.
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CApPiTuLO Il

DISCUSSAO GLOBAL E CONCLUSOES

Numa primeira fase desta discussdao propomo-nos clarificar se os
objetivos/questdes de investigagao foram ou nao atingidos, fazendo um levantamento
das questdes e respondendo as mesmas com material recolhido durante todo este
estudo. Finamente faremos uma conclusao de todo o trabalho desenvolvido durante
este percurso e apresentaremos as limitagdes do estudo, alguma sugestdes para a
continuacéao este estudo e a implicagéo pratica do mesmo.

De uma forma geral pensamos que, durante o decorrer de todo este processo,
conseguimos atingir os objetivos propostos para esta investigagdo. Passamos agora a
apresentar as questdes de investigacdo e as respostas que encontramos durante o
decorrer da mesma.

Os Diretores de Escolas reconhecem a importancia da articulagao entre o
pré-escolare o 1.° CEB?

Respondemos a esta questdo com informagédo retirada da analise das
entrevistas efetuadas, constatamos entdo que os/as diretores/as entrevistados
reconhecem a importancia da articulagéo entre estes dois ciclos de ensino e tentam
promové-la de varias formas, pois consideram que a mesma permite que os
professores conhegam de antemao o diagnéstico das criangas e das turmas, do
curriculo e das familias possibilitando aos docentes iniciarem o novo ano letivo com a
preparagdo necessaria para receber um novo grupo de alunos respeitando a
individualidade de cada um.

Como se organizam os Agrupamentos de Escolas para promoverem um
trabalho articulado entre os docentes do pré-escolar e do 1.° ciclo?

Através de informacdes retiradas da analise das entrevistas e dos
questionarios aplicados, verificamos que tanto os/as diretores/as como os docentes
afirmam que o trabalho articulado é considerado importante para o agrupamento.
Verificamos ainda que sao dinamizadas, por todos os agrupamentos estudados,
reunides de articulagdo periddicas, o projeto educativo de agrupamento e o plano
anual de atividades sao efetuados conjuntamente e incluem necessidades dos dois

ciclos de ensino.
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Educadores e professores apresentam perspetivas semelhantes acerca
da legislagao e das fungdes préoprias de ambos os niveis de ensino (pré-escolar
e 1.° ciclo)?

Ao analisarmos os questionarios aplicados verificamos que a maioria dos
docentes nao conhece a legislagdo do ciclo que n&o leciona, conhecendo apenas os
documentos que necessita de utilizar no seu dia a dia. Deparamo-nos também com
diferentes percegdes acerca dos principais objetivos do pré-escolar. Os docentes, de
ambos os niveis, concordam com as principais fungdes do 1.° ciclo por nés propostas,
mas 0 mesmo ja ndo acontece com as fungdes do pré-escolar. Verificamos que as
funcbes mais apontadas como sendo préprias do pré-escolar estdo relacionadas com
competéncias ao nivel do desenvolvimento global das criangas e da sua preparacao
para o inicio do escolaridade obrigatéria, enquanto que as fungbes mais apontadas
como sendo proprias do 1.° ciclo estdo especificamente relacionadas com conteudos
escolares. O que nos leva a deduzir que a educagéao de infancia é ainda vista, muitas
vezes, COMOo uma preparacgao para a entrada na escolaridade obrigatoria e ndo com as
caracteristicas e especificidades que Ihe s&o proprias.

Assim, podemos concluir que educadoras e professores/as apresentam
perspetivas divergentes relativamente as fung¢des dos ciclos de ensino em questao e
muitos apenas conhecem a legislagao que regulamenta o ciclo ensino que lecionam, o
que se antevé como um entrave a articulagao interciclos.

De entre uma série de estratégias de articulagao por nés propostas, quais
as que sao consideradas pelos docentes do pré-escolar e do 1.° ciclo como
facilitadoras da transig¢ao entre deste dois ciclos de ensino?

ApoOs analisarmos os questionarios verificamos que a grande maioria dos
docentes concorda com todas as estratégias por ndés propostas como sendo
facilitadoras da articulagdo entre o pré-escolar e o 1.° ciclo. Constatamos ainda que
sdo as educadoras que concordam mais com as estratégias de articulagdo por nos
propostas. Verificamos também que apesar de serem sempre as educadoras a
concordam mais com as estratégias por nés propostas em quatro dos sete itens as
diferengas entre educadoras e professores/as sao estatisticamente significativas. Sao
eles:

- Troca de informagdes entre professores/as e educadores/as sobre a crianga, o seu

desenvolvimento e as aprendizagens realizadas;
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- Planificagdo e desenvolvimento de projetos/atividades comuns a realizar ao longo
do ano letivo que impliquem a participagcado dos educadores/as, professores/as do
1° CEB e respetivos grupos de criangas;

- Troca de informacéao sobre o trabalho desenvolvido no Jardim de Infancia, de modo
a que, o/a professor/a, ao construir o seu Projeto Curricular de Grupo/Turma
possa assegurar a continuidade e sequencialidade do percurso escolar das
criangas.

De entre uma série de estratégias de articulagao facilitadoras da transicao
entre o pré-escolar e o 1.° ciclo por nés propostas, quais as que sao
efetivamente utilizadas pelos educadores/as de infancia e professores/as do 1.°
ciclo para facilitar esta transi¢ao?

De entre uma série de estratégias de articulagdo por nés propostas,
educadoras de infancia e professores/as do 1.° ciclo apontaram como as que mais
utilizam as seguintes:

- Troca de informagdes entre professores/as e educadores/as sobre a crianga, o seu
desenvolvimento e as aprendizagens realizadas;

- Troca de informacéao sobre o trabalho desenvolvido no Jardim de Infancia, de modo
a que, o/a professor/a, ao construir o seu Projeto Curricular de Grupo/Turma
possa assegurar a continuidade e sequencialidade do percurso escolar das
criancgas;

- Partilha de informacdes sobre o decorrer do 1° ano na escolaridade das criancas
que transitaram do Jardim de Infancia para o 1° CEB, de modo a que o/a
educador/a possa continuar a articular com o/a professor/a.

Verificamos ainda que néo existem diferengas estatisticamente significativas
entre educadoras e professores/as na aplicagdo de estratégias facilitadoras da
articulagao interciclos. Apesar disso as educadoras apresentam médias superiores em
quatro das sete estratégias por nés propostas (1,2,3,5).

Educadores/as de infancia e professores/as do 1.° ciclo apresentam
diferencas entre a concordéancia e a aplicagao efetiva das varias estratégias de
articulagao por nés propostas?

Ao analisarmos em conjunto as questbes acerca da concordancia e da
aplicagdo das estratégias promotoras de uma articulagéo interciclos deparamo-nos
com uma situagao interessante, verificamos que a média de concordancia € sempre

superior a média de aplicagao das destas estratégias.
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Verificamos que existem diferengas estatisticamente significativas entre
concordéncia e aplicagdo das estratégias propostas, mostrando uma grande
discrepancia entre o que é considerado como facilitador da transigdo e aquilo que é
realmente implementado na pratica.

Percebemos também a que a diferenga estatisticamente significativa entre a
concordancia e a aplicagdo das estratégias mantem-se independentemente de serem
as educadoras ou os/as professores/as a responder, o que quer dizer que tanto as
educadoras como os/as professores/as concordam mais mas aplicam menos as
estratégias por nds propostas capazes de facilitar a articulagao entre o pré-escolar e o
1.° ciclo.

Esta constatagdo mostra-nos que os docentes de ambos os ciclos possuem
vontade e conhecimento expressos varias estratégias promotoras de uma articulagcéo
interciclos mas, quando chega o momento de as aplicar, na pratica, isto nao acontece.

Os Diretores/as e os docentes do pré-escolar e do 1.° ciclo dos
agrupamentos dos concelhos de Vila Real de Santo Anténio, Castro Marim e
Tavira consideram que existe uma transi¢cdo articulada efetivamente praticada
entre os docentes do pré-escolar e os do 1.° ciclo?

Todos/as os/as diretores/as afirmaram que existe uma articulagao efetiva, entre
0 pré-escolar e o 1.° ciclo, a decorrer nos agrupamentos inseridos neste estudo. A
maioria afirmou que esta articulagdo ocorre sem duvida! Um dos/as diretores/as
afirmou ainda que, apesar da existéncia de articulagao interciclos, esta ainda néo é
muito rigorosa: efetiva, efetiva, que seja muito rigorosa, estamos a caminhar para 14,
até porque este é um trabalho que esta agora a ser iniciado (D5).

Os docentes por sua vez também concordaram (cerca de 70%) que o
agrupamento onde lecionam promove a articulagdo destes dois ciclos aquando
questionados acerca do arranjo organizativo dos agrupamentos.

Apesar destas afirmagdes existem depois alguns pontos que suscitam duvidas
relativamente a pratica efetiva da articulagéo interciclos. Os/as diretores/as afirmam
que a falta de tempo e a néo existéncia de uma pratica de partilha entre os docentes
sdao um entrave a articulagdo. E os docentes do pré-escolar e do 1.° ciclo, que até de
concordam com as fungdes do 1.° ciclo apresentam duvidas relativamente as fungdes
do pré-escolar o que remete para o ndo conhecimento mutuo do trabalho dos
parceiros. Pensamos que todos se esforgam para atingir a meta ou seja, a articulagao
efetiva entre o pré-escolar e o 1.° ciclo, mas que efetivamente esta ainda n&o decorre

plenamente. Talvez pela falta de colaboragao entre os docentes dos dois niveis, pelo
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desconhecimento mutuo das respetivas praticas educativas e pela incompreensao ou
melhor a desvalorizagao e os preconceitos relativamente ao trabalho de cada um dos

niveis.

As politicas da educagdo assumem hoje uma importancia central na
organizagao dos sistemas educativos, apesar de uma clara valorizagao do estatuto da
crianga e da importancia dada a sua educagéao, as escolas tem-se confrontado com
dificuldades em assegurar uma continuidade entre as varias etapas escolares. Sendo
a falta de articulagao interciclos um problema recentemente reconhecido, provocado
por duas culturas profissionais isoladas, ndo obstante esta articulagdo estar bem
patenteada na legislagado, torna-se necessario assegurar uma aprendizagem que nao
decorra de forma fragmentada mas sim, de modo continuo e evolutivo, procurando dar
continuidade e coeréncia a agado educativa para promover o desenvolvimento
harmonioso da crianca.

Todo o processo de transicao € complexo e unico para cada crianga pois o seu
desenvolvimento é afetado pelas experiéncias diretas e indiretas produzidas pelo
contexto sociocultural onde a mesma esta inserida, logo, a transicao e a adaptagao da
crianga a escola é influenciada pelas suas caracteristicas individuais, pelo passado
familiar e pelas suas tendéncias sociais. A articulagéo interciclos ndo depende apenas
dos participantes mais ativos na educagéo das criancas (as préprias, os docentes e os
pais/encarregados de educagido) mas sim de toda a comunidade envolvente incluindo
parceiros educativos e servigos municipais.

As transigcbes escolares revelam-se, por vezes, dificeis devido a
descontinuidades institucionais tanto a nivel organizacional como a nivel social. Ao
nivel organizacional existem diferencas de escola para escola, de tamanho,
departamento, rastreamento, exigéncias académicas, expectativas dos professores e
autonomia das criancas. Ao nivel social as descontinuidades caiem sobre a
diversidade da populagao escolar, as relagdes com os professores e o sentimento de
pertenca. Quando as criangas mudam de escola sdo normalmente confrontadas com
um aumento de tamanho da escola, um aumento da heterogeneidade e do numero de
criangas, mais normas e regras escolares, menos tolerdncia para comportamentos
desviantes e relagdes menos préximas com os docentes.

A transigdo para o primeiro ano de escolaridade é marcada por tensdes,
desafios e insegurangas, envolvendo grandes incertezas emocionais e trazendo uma

nova identidade, um novo papel que a crianga tera que assumir. A mudanga pode
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trazer a emogao dos novos comegos, a expectativa de conhecer novas pessoas e de
fazer novos amigos, a oportunidade de aprender coisas novas, mas pode também,
trazer a apreensdao do desconhecido que causara confusdo e ansiedade.
Competéncias como boa comunicagao, capacidade de resiliéncia, auto determinagao
€ a capacidade para resolver problemas ajudam as criangas a superar sem
dificuldades a entrada para a nova escola. As criangas também devem ser capazes de
seguir uma diregao, de ser responsaveis pelos seus pertences, de saber esperar e
revezar-se com 0s seus colegas, de procurar ajuda quando necessitam, de cumprir
ordens e de saber lidar com a frustracao.

Para que a transigdo entre o pré-escolar € o 1.° ciclo seja um processo natural
e um desafio para todos os intervenientes € importante que ambas as valéncias se
constituam como ambientes estimulantes de aprendizagem e de desenvolvimento para
todas e cada uma das criangas. Torna-se assim necessario assegurar uma
aprendizagem continua e evolutiva e para o conseguir é fundamental alcangar novas
formas de cooperacéao entre todos os participantes deste processo, para que assim as
transi¢gdes entre ciclos de ensino sejam coconstruidas. Assegurar a continuidade
educativa do processo de aprendizagem ao longo das etapas iniciais da escolaridade
da crianga, deve passar também pela construgdo de curriculos que garantam uma
progressao sem lacunas entre as experiéncias vividas na fase pré-escolar e do 1.°
ciclo.

A transicdo devera ser um momento sem sobressaltos onde a consisténcia e a
continuidade na perseguicdo de objetivos pedagdgicos, a organizagao dos conteudos
curriculares, a partilha dos espagos e tempos escolares e, claro, a pratica de
atividades especificas para a transicdo devem ser construidas por todos os

participantes deste processo.

Assim, concluimos dizendo que os/as Diretores/as dos Agrupamentos de
Escolas, dos Concelhos de Vila Real de Santo Anténio, Castro Marim e Tavira,
consideram que existe, nos seus agrupamentos, uma articulagao efetiva entre o pré-
escolar e o 1.° ciclo, promovem reunides de articulagdo entre educadores/as e
professores/as do 1.° ciclo, assumem preferéncia pela continuidade das turmas e
apoiam projetos comuns a ambos os ciclos, proporcionam ainda visitas a escola do 1.°
ciclo para que os novos alunos a conhegam com o objetivo principal de proporcionar a
transmissdo do diagndstico das criangas, das turmas, das familias e do curriculo para

que os/as professores/as que prosseguem com a turma possam dar continuidade ao
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trabalho dos educadores, proporcionando assim uma mudanga de ciclo mais suave
para as criangas e mais articulada a varios niveis. Também a grande maioria dos
docentes dos dois ciclos de ensino, apresenta vontade e conhecimento expressos de
varias estratégias promotoras de uma articulagdo mais suave e efetiva apesar de na
pratica nao as aplicarem.
Destacamos ainda uma série de estratégias promotoras da articulacdo que
fomos recolhendo ao longo deste estudo:
- Organizar visitas guiadas a escola do 1° ciclo e ao jardim de infancia de docentes e

criangcas como meio de colaboracédo e conhecimento mutuo;

Organizar visitas guiadas a escola do 1° ciclo para pais e criangas que vao
frequentar o 1° ano, para conhecimento da dindmica e do funcionamento da

escola;

Visitar outras escolas — jardins de infancia ou escolas do 1.° ciclo;

Planificar e desenvolver projetos/atividades comuns a realizar ao longo do ano
letivo que impliquem a participagao dos educadores/as, professores/as do 1° CEB
e respetivos grupos de criangas;

- Elaborar miniprojectos em comum iniciados no final do ano letivo e

recomegados no inicio do ano letivo seguinte, sempre com o apoio dos

docentes dos dois ciclos;

Trocar informacgdes entre docentes sobre a crianga, o seu desenvolvimento e as

aprendizagens realizadas;

Construir um plano de transferéncia para promover uma adequada transigéao

escolar com todos os passos que lhe sao inerentes;

Promover momentos de dialogo/reuniées envolvendo docentes, encarregados
de educagao e criangas para troca de informagdes sobre como se faz e

aprende no jardim de infancia e na escola do 1° ciclo;

Elaborar brochuras com informacao acerca das transi¢cdes incentivando as
familias a ajudar as suas criangas a passarem por esta fase sem grandes

dificuldades;

Partilhar informacdes sobre o decorrer do 1° ano na escolaridade das criancas
que transitaram do jardim de infancia para o 1° ciclo, de modo a que ao
acompanhar o seu percurso, o/a educador/a possa continuar a articular com

o/a professor/a tendo em vista o sucesso escolar da crianga;

Trocar informacgdes sobre o trabalho desenvolvido no Jardim de Infancia, de

modo a que, o/a professor/a, ao construir o seu Projeto Curricular de

82



Grupo/Turma possa assegurar a continuidade e sequencialidade do percurso
escolar das criancas;
- Promover momentos de dialogo com as familias e outros parceiros educativos;
- Tentar que o grupo/turma nao seja divido, para que a crianga tenha o suporte

dos amigos na nova escola.

Este estudo, como qualquer outro, teve as suas limitagdes. Por um lado
apontamos como limitagdo o numero de questionario recolhidos pois, ao analisarmos
os dados para efetuarmos o estudo empirico, percebemos que n&do conseguimos
recolher tantos questionarios como gostariamos, visto que de uma amostra de 124
questionarios apenas analisamos 73. Por outro lado, achamos que o guido de
entrevista e o questionario poderiam ver reformuladas algumas das suas questdes
para obtermos informagdes mais especificas sobre as questbes da articulagao
interciclos. De qualquer forma pensamos que, dentro destas limitagdes, o estudo foi
bem sucedido.

Pensamos que um prolongamento e aprofundamento deste estudo poderia
incidir em averiguar o que impede os docentes de aplicarem as varias estratégias
facilitadoras da articulagdo que tém conhecimento. Sera a cultura destas profissdes
que ainda impede esta aplicagao? Ou a falta de incentivo por parte do agrupamento?
Ou a falta de comunicagdo? Ou outra qualquer razdo por nds ainda nao
descodificada?

Por outro lado, pensamos que analisar a transicao pela perspetiva das criangas
sera interessante averiguando aquilo que para elas é realmente promotor de uma
transigao efetiva e positiva, cruzando posteriormente os dados dessa analise com as
conclusdes do presente estudo.

Neste estudo ficaram de fora as instituicbes privadas (jardins de infancia,
centros infantis) que oferecem pré-escolar a muitas criangas e que ndo possuem
prosseguimento para o 1.° ciclo. Como se efetua a articulagéo interciclos entre estas
instituicdes e as escolas publicas que recebem posteriormente as mesmas criangas no
1.° ano do 1.° ciclo do ensino basico? Pensamos que seria interessante averiguar a
prespetiva dos/as educadores/as de infancia que lecionam em instituigdes privadas
acerca da questao da transigéo entre o pré-escolar “privado” e o 1.° ciclo “publico”.

Seria também interessante apresentar as autarquias dos concelhos estudados

um resumo deste estudo e um projeto de aplicagao das varias praticas aqui levantadas
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para que as mesmas pudessem participar mais ativamente no processo de transi¢cao

escolar das criangas dos seus municipios.
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Altura, de de 2011

Exmo.\a. Sr.\Sra. Diretor\a

Assunto: Pedido de Investigacao

Eu, Ana Luisa Salgueiro do Carmo, portadora do B.l. n.° , Educadora

de Infancia no Centro Infantil “A Cegonha” em Monte Gordo, venho por este meio
solicitar V. Ex.2. que me seja autorizado desenvolver o trabalho de Investigagdo que
me propus dissertar no ambito do Mestrado em Administragéo e Gestdo Educativa, da
Universidade de Evora, no Agrupamento de Escolas D. Manuel I.

A minha dissertacao tera como tema “A Articulacdo entre o Pré-Escolar e o 1.° Ciclo
do Ensino Basico”, e como populagdo os diretores/as, educadores/as de infancia e
professores/as do 1.° ciclo do ensino basico dos Agrupamentos de Escolas dos
concelhos de Vila Real de Santo Anténio, Castro Marim e Tavira; no presente ano
lectivo (2010/2011).

Pretendo, por um lado, realizar uma pequena entrevista a V. Ex.? sobre o tema da
articulagéo entre ciclos de ensino, e por outro, distribuir pelos educadores/as e
professores/as do 1.° ciclo um questionario.

Para mais esclarecimentos, podera contactar-me via telemoével: n.° ou e-

mail:

Agradecendo desde ja a atencédo dispensada, bem toda como a disponibilidade,
aguardo a sua resposta.

Com os melhores cumprimentos,

(Ana Luisa Salgueiro do Carmo)
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ANEXO 2

GUIAO DE ENTREVISTA



Guiao da Entrevista — Diretor/a do Agrupamento

Blocos

Objetivos

Questodes

Legitimagao da
entrevista

Legitimar a entrevista e
motivar o entrevistado.

Informar o entrevistado sobre o
objetivo da entrevista.

Solicitar a sua colaboracgao,
realgando a importdncia da sua
intervencéo.

Pedir autorizagdo para gravar a
entrevista.

Assegurar o anonimato das suas
declaracoes.

Comprometer-se a divulgar os
resultados do estudo realizado.

Identificacdo do
entrevistado

Solicitar informacdes
para a identificacdo
pessoal e profissional.

— Qual a sua area de docéncia?

— Qual o seu tempo de servico
docente?

— Ha quanto tempo exerce
funcdes neste agrupamento?

— Ha quanto tempo desempenha
o cargo atual?

Articulacéo entre o
pré-escolare o 1.°
CEB

Conhecer a importancia
que o0 entrevistado
atribui  a articulacao
entre ciclos.

Saber se existe
articulacao entre ciclos
€ quais as suas areas
de incidéncia.

Perceber quais as
estratégias que séo
utilizadas para facilitar a
transicdo entre o Pré-
escolar e 0 1.° CEB.

—  Considera importante a
existéncia de uma articulacdo
entre os diferentes ciclos de
ensino? Porqué?

— E especificamente entre o Pré-
Escolar e o0 1.° CEB?

— A que niveis essa articulagao
deve incidir?

— De que forma o agrupamento se
organiza para promover um
trabalho articulado entre estes dois
ciclos de ensino?

—- Como e por quem ¢é
monitorizado esse trabalho?

— A transig¢ao das criangas do pré-
escolar para o 1.° CEB ¢
acompanha por docentes do Pré-
escolar e do 1.° CEB. De que
forma?

— Enumere algumas estratégias
que facilitem esta transicéao.
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V.

Articulacao Curricular

Conhecer a importancia

que o0 entrevistado
atribui  a articulacao
curricular.

Conhecer de que forma
o agrupamento  se
organiza para promover
um trabalho articulado
entre o pré-escolar e o
1.° CEB.

— Considera importante que exista
uma articulagao curricular entre o

Pré-escolar e o 1.° CEB ciclo?
Porqué?

— Que medidas sao tomadas
para que esta  articulagao
aconteca?

— S&o0 realizados entre os
diferentes departamentos,

momentos formais de reflexao,
planificagdo e avaliagcdo de
trabalhos articulados? Quando?
Com que periodicidade?

— Em que medida do Projeto

Educativo do Agrupamento
contempla este trabalho
articulado?

— O Plano Anual de Atividades é
realizado conjuntamente por
educadores e professores?

V.

Enquadramento
legislativo

Fomentar a reflexdo
sobre documentos que
legislam a articulacao
entre ciclos de ensino

— Considera que a legislagao que
regulamenta a articulacédo ente o
pré-escolar e o 1.° CEB ¢é
suficiente para que a mesma
funcione na pratica?

— O que acrescentaria ao quadro
legislativo atual para uma melhor
adaptacdo a realidade das
escolas, nesta area da articulacao
entre ciclos?

VI.
Consideracdes finais

Conhecer os aspetos
facilitadores, bem como
0s entraves da
articulacao entre o Pré-
escolare o0 1.° CEB.

Perceber se existe
realmente uma
articulacao entre o Pré-
escolare 0 1.° CEB.

— Enumere alguns aspetos
facilitadores da existéncia da
articulagao entre o pré-escolar e o
1.° CEB.

— Refira alguns aspetos que
funcionem como entraves a
articulacao.

— Existe, neste agrupamento, uma
articulagéo efetiva entre o pré-
escolare o 1.° CEB?
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QUESTIONARIO APLICADO A EDUCADORES\AS DE

INFANCIA E PROFESSORES DO 1.° CICLO DO ENSINO
BASICO
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QUESTIONARIO

Caro(a) Colega:

Este questionario estd a ser aplicado a educadores/as de infancia e professores/as do 1.2 Ciclo
do Ensino Basico que lecionam em escolas publicas nos Concelhos de Vila Real de Santo
Antdénio, Castro Marim e Tavira, com o intuito de obter dados para a elaboragdo de um
trabalho de investiga¢do, no ambito de um curso de Mestrado em Ciéncias da Educacao,
especialidade de Administracdo e Gestdo Escolar, na Universidade de Evora.

Este questiondrio é andnimo. Todas as informagdes recolhidas serdo compiladas para o
tratamento estatistico sendo estritamente confidenciais. Agradece-se a sua melhor
colaboragado.

Ana Carmo
1. Sexo [ 1 Masculino
. [ Feminino
2. ldade (anos)
L] Quad
3. Situagdo profissional atual 0 (Cluat r‘i
ontrato
4. Tempo de servigo (anos e meses)

L] Pré-escolar

5. Nivel de ensino i ) .
[] 1.2 Ciclo do Ensino Béasico

[] Bacharelato
[ Licenciatura
L] Mestrado
L] outro

6. HabilitagOes Literdrias

7. Ano em que terminou o curso

8. Outras Informagdes
L] Agrupamento de escolas D. José |
L] Agrupamento de escolas de VRSA
1. Em que agrupamento leciona? L] Agrupamento de escolas de Castro Marim
L] Agrupamento de escolas D. Paio Peres
L] Agrupamento de escolas D. Manuel |

2. Ha quanto tempo leciona nesta escola? (anos / meses)

3. Nos ultimos 3 anos ocupou ou ocupa algum L1 sim
cargo de coordenagao? ] N3o

L] no mesmo edificio
4. No agrupamento onde se encontra, as salas  [_] em edificios separados mas na mesma area escolar

do pré-escolar e do 1.2 ciclo sdo: L[] em edificios separados e em areas escolares
diferentes



Para cada uma das seguintes afirmag0es assinale a resposta que mais se ajuste as suas experiéncias.

9. Durante a sua formagao inicial:

1- Nunca 2- Quase nunca 3- As vezes 4 - Quase sempre 5—-Sempre

01. Teve aulas conjuntas com futuros/as a educadores/as e professores/as?

02. Teve contacto com ambos os ciclos de ensino (pré-escolar e 1.2 CEB)?

oo
s
Oe
oo-
Oe

03. Foi abordada a tematica da articulagao entre o pré-escolar e 0 1.2 ciclo?
10. Que conhecimento possui sobre os seguintes documentos legais

1- Nenhum 2- Pouco 3- Algum 4 — Muito 5 — Bastante

01. Lei de Bases do Sistema Educativo

02. Lei 115-A/98 (Lei da autonomia das escolas)

03. Lei n.2 57/97 (Lei - Quadro da Educagdo Pré-Escolar)

04. Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar

05. Circular 17/DSDC/DEPEB/2007 (Gestdo do Curriculo na Educagdo Pré-Escolar)

06. Curriculo Nacional do Ensino Basico

Doooodige.
Doooodis
Do ie
Doooddie
DOooddie

07. Organizagao Curricular e Programas — 12 ciclo

08. Decreto - Lei n.2 241/2001 e suas alteragBes ((re-)organizacdo e gestdo curricular do
E.B.)

[
[
[
[
[

11. Tomando o seu Agrupamento como exemplo, indique o seu grau de concordancia com as afirmagdes seguintes:

1- Discordo . 3- Ndo concordo, 5 - Concordo
2- Discordo . 4 - Concordo
plenamente nem discordo plenamente

1 2 3 4 5
01. O arranjo organizativo do Agrupamento promove a realizagdo de um trabalho articulado
entre educadores/as e professores/as do 1.2 ciclo. D D D D D

02. O Projeto Educativo de Agrupamento inclui as necessidades de ambos os ciclos,
promovendo um trabalho articulado. D D D D D

03. O Plano Anual de Atividades contempla atividades comuns para o pré-escolar e o 1.2 ciclo. D D D D D

04. Educadores/as e professores/as do 1.2 ciclo realizam reunides periddicas para planificar e D D D D D
avaliar atividades conjuntas.

05. Educadores/as e professores/as do 1.2 ciclo realizam reunides, para discutir praticas e D D D D D
estratégias de articulagdo destes dois ciclos.

06. Educadores/as e professores/as do 1.2 ciclo conhecem os curriculos de ambos os ciclos de D D D D D
ensino.

07. O agrupamento considera muito importante o trabalho articulado realizado entre as D D D D D
educadores/as e professores/as do 1.2 ciclo no percurso escolar da crianga/aluno.



12. Tendo por referéncia os seus conhecimentos e a sua experiéncia profissional atribua o seu grau de concordancia
a cada uma das afirmag6es seguintes:

1- Discordo 3- Ndo concordo, nem

2- Discordo 4 - Concordo

plenamente discordo

12.1. O Pré-Escolar tem como principais fungdes:

01.
02.
03.
04.
05.
06.
07.
08.
09.
10.

11

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

Assegurar a guarda de criangas

Preparar para o inicio da escolaridade obrigatdria

Proporcionar momentos Iudicos

Promover a expressao oral de ideias e conhecimentos

Sensibilizar para a leitura e a escrita

Promover a aquisi¢ao progressiva de regras basicas de higiene pessoal

Promover o desenvolvimento pessoal e social das criangas

Criar habitos e atitudes morais e civicamente responsaveis

Fomentar a participacdao democratica

Desenvolver a autoestima, autoconfianga e auto-organizagao

Estimular o saber fazer, o aprender a aprender e a capacidade de resiliéncia
Promover o desenvolvimento de atitudes e habitos de trabalho auténomo e em grupo
Despertar para a curiosidade e espirito critico

Promover a educagao artistica

Propiciar conhecimento basicos sobre a natureza, a sociedade e a cultura portuguesa
Desenvolver a aptiddo para a resolu¢do de problemas matematicos

Promover a compreensdo espacial e temporal

Desenvolver o raciocinio légico-matematico

Proporcionar o desenvolvimento fisico e motor

Incentivar a participacdo das familias no processo educativo

12.2. 0 1.2 Ciclo do Ensino Basico tem como principais fungdes:

01.
02.
03.
04.
05.
06.
07.
08.

Ensinar a ler e a escrever

Assegurar uma formacgao basica geral

Proporcionar momentos Iudicos

Enriquecer e alargar o vocabulario para aumentar a complexidade discursiva
Promover a aprendizagem da leitura e da expressao escrita

Promover a aquisi¢ao progressiva de regras basicas de higiene pessoal
Promover o conhecimento sobre os seus direitos e responsabilidade sociais

Desenvolver competéncias e formas de estar préprias de uma cidadania ativa

odooddooddoodooooge.
DOdooddooddoodoooodis
DOdooddooddooddonoddie
Dodooddooddoodogooddies
UOdooddooddooddoodde

Dodooddge.
Dodooddds
Dodooddie
Dodoodde
DOdoodde

5 - Concordo

plenamente



09.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

Fomentar a participacdao democratica

Desenvolver a autoestima, autoconfianga e auto-organizagao

Estimular o saber fazer, o aprender a aprender e a capacidade de resiliéncia
Promover o desenvolvimento de atitudes e habitos de trabalho auténomo e em grupo
Despertar para a curiosidade e espirito critico

Desenvolver a constru¢ao de uma cultura cientifica de base

Desenvolver o conhecimento da sociedade e da cultura portuguesa

Utilizar a matemadtica para analisar e resolver problemas, raciocinar e comunicar
Desenvolver aspetos relacionados com a visualizagdo e a orientagao espacial
Promover uma compreensao global dos nimeros e das operagdes e suas relagdes
Proporcionar o desenvolvimento fisico e motor

Incentivar a participacdo das familias no processo educativo

12.3. A frequéncia do pré-escolar manifesta-se importante no 1.2 ciclo, porque as criangas:

01.
02.
03.
04.
05.
06.
07.
08.
09.
10.

Apresentam uma maior autoestima

Sao socialmente mais competentes

Possuem uma melhor capacidade de comunicagao

S3ao auténomas e capazes de tomar iniciativa

Possuem regras e normas assimiladas

Sao mais criativas

Possuem um raciocinio légico-matematico mais desenvolvido

Possuem maior capacidade de concentragdo/atencio

Apresentam maior maturidade

Manifestam mais competéncias de aprendizagem

11. Possuem mais conhecimentos curriculares (matematicos, linguisticos, etc.)

12

. S30 mais responsaveis

Doooodooodooe-
Doooodaoodooe
DOOooddoodde
Doooodooodone-
OO oddoodey

Dodooddooddgne.
Dodooddooogne
I I O I A
Dodooddooddines
DOdooddoodde

13. Indique o seu grau de concordancia relativamente as estratégias que poderiam facilitar a transicao do Pré-Escolar
para o 1.2 CEB:

1- Discordo 3- N3o concordo,

2- Discordo 4 - Concordo

plenamente nem discordo

01. Planificagdo e desenvolvimento de projetos/atividades comuns a realizar ao longo do ano

5 - Concordo
plenamente

1 2 3 4 5

letivo que impliquem a participacdo dos educadores/as, professores/as do 12 CEB e |:] |:] |:] |:] |:]
respetivos grupos de criangas

02. Organizagdo de visitas guiadas a Escola do 12 CEB e ao Jardim de Infancia de docentes e

criangas como meio de colaboragdo e conhecimento mutuo

oot



1 2 3 4 5

03. Organizagdo de visitas guiadas a Escola do 12 CEB para pais e criangas que vao frequentar o D D D D D

12 ano, para conhecimento da dinamica e do funcionamento da escola

04. Troca de informagBes entre professores/as e educadores/as sobre a crianga, o seu D D D D D

desenvolvimento e as aprendizagens realizadas

05. Momentos de didlogo/reunides envolvendo docentes, encarregados de educacdo e

criangas para troca de informagdes sobre como se faz e aprende no Jardim de Inféncia e na |:] |:] |:] |:] |:]
Escola do 12 CEB

06. Partilha de informacgdes sobre o decorrer do 12 ano na escolaridade das criangas que

transitaram do Jardim de Infancia para o 12 CEB, de modo a que ao acompanhar o seu D D D D D
percurso, o/a educador/a possa continuar a articular com o/a professor/a tendo em vista o
sucesso escolar da crianga

07. Troca de informagao sobre o trabalho desenvolvido no Jardim de Infancia, de modo a que,

14.

01.

02.

03.

04.

05.

06.

07.

o/a professor/a, ao construir o seu Projeto Curricular de Grupo/Turma possa assegurar a |:] |:] |:] |:] |:]
continuidade e sequencialidade do percurso escolar das criangas

Outras:

Indique com que regularidade aplica as seguintes estratégias para facilitar a transicao entre o Pré-Escolar e 0 1.2
CEB.

1- Nunca 2- Algumas vezes 3- As vezes 4 — Muitas vezes 5—-Sempre

1 2 3 4 5
Planificagcdo e desenvolvimento de projetos/atividades comuns a realizar ao longo do ano

letivo que impliquem a participacdo dos educadores/as, professores/as do 12 CEB e |:] |:] |:] |:] |:]
respetivos grupos de criangas

Organizac¢do de visitas guiadas a Escola do 12 CEB e ao Jardim de Infancia de docentes e D D D D D
criangas como meio de colaborag¢do e conhecimento mutuo

Organizacdo de visitas guiadas a Escola do 12 CEB para pais e criangas que vao frequentar o

12 ano, para conhecimento da dinamica e do funcionamento da escola D D D D D
Troca de informagdes entre educadores/as e professores/as sobre a crianga, o seu D D D D D
desenvolvimento e as aprendizagens realizadas

Momentos de didlogo/reunides envolvendo docentes, encarregados de educagdo e criangas

para troca de informagdes sobre como se faz e aprende no Jardim de Infancia e na Escola do |:] |:] |:] |:] |:]
12 CEB

Partilha de informagbes sobre o decorrer do 12 ano na escolaridade das criangas que

transitaram do Jardim de Infancia para o 12 CEB, de modo a que ao acompanhar o seu D D D D D
percurso, o/a educador/a possa continuar a articular com o/a professor/a tendo em vista o

sucesso escolar da crianga

Troca de informagdo sobre o trabalho desenvolvido no Jardim de Infancia, de modo a que,

o/a professor/a, ao construir o seu Projeto Curricular de Grupo/ Turma possa assegurar a |:] |:] |:] |:] |:]
continuidade e sequencialidade do percurso escolar das criangas

Outras:

Grata pela colaboragao.
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