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EPIGRAFE

Se a ciéncia é a constelagdo dos factos, teorias e métodos coligidos nos
textos actuais, os cientistas sdo aqueles que, obtendo ou ndo resultados
se esforcam por contribuir com um ou outro elemento para esta
constelacdo. O desenvolvimento cientifico converte-se no processo
gradual pelo qual esses itens foram adicionados, separadamente ou em
combinagdo, a reserva em crescimento que constitui a técnica e o

conhecimento cientificos. (Kuhn, 2009, p. 20)
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RESUMO

Esta dissertacdo teve como finalidade conhecer a percepcdo de alunos da
Licenciatura em Historia da Universidade de Evora, sobre a Histdria e seu ensino. A
adaptacdo e reaplicacdo de um questionario anteriormente aplicado aos professores do 3°
Ciclo do Ensino Baésico e Secundario no Alentejo (Magalhées, 2002), permitiu a recolha
de dados sélidos e diversos de natureza quantitativa e qualitativa, tratados através de
andlise de conteudo e estatistica descritiva simples. A amostra foi constituida por 37
estudantes. As leituras dos resultados oferecem uma compreensdo geral sobre o que
pensam os alunos da UE sobre a Historia e 0 seu ensino. Assim como as teorias aqui
abordadas e como as concepc¢des de professores, também os alunos, tendencialmente
percebem a Historia enquanto uma disciplina cientifica em toda a sua complexidade e
veem 0 seu ensino como meio promotor pelo respeito ao outro e suas ideias.
ABSTRACT
STUDENTS FOR THE HISTORY:

UE student’s perceptions of History and your teaching.

This dissertation aimed to understand the perception of students majoring in History
at the University of Evora, about history and its teaching. Adaptation and reapplication of
a questionnaire previously applied to teachers of the 3rd Cycle of Basic and Secondary
Education in Alentejo (Magalhdes, 2002), allowed the collection of solid and diverse
data, of quantitative and qualitative nature, treated with content analysis and simple
descriptive statistics. The sample was comprised of 37 students. The results provide a
general understanding of what the students of the UE think about the history and its
teaching. Like theories discussed here and the conceptions of teachers, students also tend
to perceive history as a scientific discipline in all its complexity and see its teaching as a

mean for promoting respect for others and their ideas.
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INTRODUCAO

Teorias a idealizam enquanto produto racional de um conhecimento cientifico.
Professores, quando do seu ensino a concebem como um conjunto de competéncias de
interpretacdo do mundo e de si mesmo. S&o essas algumas caracteristicas sobre o0 ensino e
aprendizagem da Historia. Na outra ponta do desse processo, como 0s alunos percebem a
Histéria e o seu ensino? Selecionados os estudantes da Licenciatura em Historia
Universidade de Evora para responder tal questfo, constituiram-se as seguintes perguntas

de partida.

Qual a percepcao dos alunos da Licenciatura em Historia da Universidade de Evora,
sobre a Histdria e 0 seu ensino? O que é a Histéria? Como se d& o seu ensino? Foram
estas as perguntas que deram partida e norte para a objetivacdo e realizagdo dessa

dissertacdo de mestrado em Ciéncias da Educacéo.

Investigacdo essa, desenvolvida junto a Escola de Ciéncias Sociais, no Departamento
de Pedagogia e Educagio, na Universidade de Evora, esta organizada em cinco capitulos:
| — Da Supervisdo Pedagbgica e suas Func@es; Il — A Histéria; Teorias e Ensino; Il —
Sobre a Metodologia da Investigacdo; IV — Da Leitura dos Resultados e V — Aprender a

Ser.

Observado o fato de o mestrado estar inserido na &rea de especializagdo em
Supervisdo Pedagobgica, coube, em um primeiro momento, desenvolver um capitulo
tedrico e reflexivo sobre a Supervisdo; Capitulo | - DA SUPERVISAO PEDAGOGICA E
SUAS FUNCOES. Além de ser o proprio, ponto fundamental e limite conceitual no que

toca a formacéo docente.
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Em seguida, retomado o ponto central das perguntas de partida, fez-se luz sobre os
autores e 0s conceitos da Historia e do seu ensino, focados, todavia, na capacidade de
orientacdo e realizacdo desta pesquisa. Limita-se, portanto, no Capitulo Il — A
HISTORIA; TEORIAS E ENSINO, os conceitos da Histéria e do seu ensino envoltos &

uma matriz disciplinar e aqui apropriados.

No capitulo 111 - SOBRE A METODOLOGIA DA INVESTIGAC}AO, esta descrita a
estrutura metodoldgica que sustenta e operacionaliza toda a pesquisa. De carater misto,
porém associada ao questionario enquanto instrumento de inquérito, essa dissertacdo €
majoritariamente quantitativa, embora ainda houvesse questdes abertas contidas no

questionario, as quais permitiram também uma analise do seu contetdo.

Recolhidos os dados, da-se inicio a fase da organizacdo e leitura destes. O capitulo
IV — DA LEITURA DOS RESULTADQS, tem seu inicio ao descrever o perfil dos alunos
respondentes e as percepgdes destes sobre a Histdria e 0 seu ensino, e assim perfaz todo o

capitulo.

J& o dltimo capitulo V — APRENDER A SER, em jeito de conclusdo, numa reflexao
transitoria, se desenvolve determinadas proximidades tedricas e praticas idealizadas por
pensadores da educacéo, professores, alunos e 0s demais agentes envolvidos no contexto

educativo.

Reflexdo transitoria, sintese da dissertacdo, que observado os objetivos da Historia,
permite compreender a si mesmo em constante convivéncia com 0s outros e suas distintas
crencas, valores e ideais, objetivo comum na busca pelo conhecimento humano,
consequentemente responsavel pelo despertar da curiosidade, conduzindo-o com

consciéncia e em harmonia a orientar-se entre todos 0s seres.
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CAPITULO I - DA SUPERVISAO PEDAGOGICA E SUAS FUNCOES

Para atender as necessidades de uma sociedade em constante
transformacdo, as escolas precisam ser dindmicas e questionadoras. 1sso
ndo se cumpre se a docéncia é exercida de forma rotineira. (Alarcéo,
2011)

Neste capitulo apresentamos as ideias e concepgdes sobre Supervisdo. Ao decorrer
desta secdo nota-se o desenrolar em torno do conceito de supervisdo e algumas
competéncias que lhe sdo atribuidas, entretanto aqui limitado e centrado na formag&o do
professor, a supervisdo e o tratamento deste conceito regressam, sem desconsiderar as

demais abordagens, a sua preocupacdo original, fundamentada na formacéo do professor.

Sdo varias as investigacOes realizadas recentemente na area da educacdo e em
especial na formacdo dos professores. Resultam, todavia, dessas investigacdes, para além
do impacto positivo da visdo colaborativa do trabalho docente, questdes referentes aos
agentes externos, a cultura escolar, suas regras conservadoras, estratégias, aspectos
motivadores, a busca pela harmonia neste espaco e, sobretudo, os riscos que se devem

enfrentar ao querer intervir neste ambiente burocratico.

Os Pilares da Educacdo sdo parte integrante do documento elaborado e expedido pela
UNESCO (1996) “Learning: the treasure within”, a respeito da aprendizagem e suas
estruturas mais essenciais e edificadoras do ser. Degrau a degrau, este documento esta
elaborado em quatro passos; 1° aprender a aprender; 2° aprender a fazer; 3° aprender a

conviver e 4° aprender a ser.

Portanto, e tomando-o como referéncia positiva, esse direcionamento proposto pela
ONU, através da UNESCO (1996), fica clara sua orientacdo atenta e fundamentada as

necessidades basicas das escolas e do ensino, 0 que por sua vez leva a pesquisas mais
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centralizadas no processo de aprendizagem. Cabe, porém, cada contexto estar preparado a

aprender e investigar de acordo com suas particularidades.

Para além das especificidades do contexto diretamente influentes no ensino como
bem lembra Paulo Freire (1985), enquanto virtude deste processo supervisivo e do
professor, deve ser preciso aprender e viver a tensdo entre o0 aqui e 0 agora do educador e
0 aqui e o agora dos educandos. “Porque na medida em que ndo compreendo a relagdo do
“meu aqui” e do “aqui” dos educandos € que comego a descobrir que 0 “meu aqui” € o 14

dos educandos. Nao existe “l14” sem “aqui”, 0 que € 6bvio.” (Freire, 1985, p. 5).

Consideradas tais abordagens construtivistas, 0 meio esta diretamente relacionado ao
processo de ensino aprendizagem. Portanto, boas condi¢des para a pratica docente criam-
se centradas, em reflexdes do contexto no qual se esta arraigado. Logo despontando e
esclarecendo o proposito das praticas, gerando melhores resultados de aprendizagens e a,

provavel, formacdo de seres criticos nas mais variadas conjunturas.

Todavia, 0 conceito mais restrito da supervisao parte de principios comuns para o
aperfeicoamento da préatica letiva rumo as acdes colaborativas entre pares. Pode também,
de modo muito relevante, contribuir no processo de formacéo profissional de professores,
a partir da reflexdo critica da pratica educacional e das investigacfes tedricas recentes,

promovendo a transformacdes dentro das salas de aula e em todo ambiente escolar.

Através de estudos e debates, orientados pela busca a compreensdo do conhecimento
contemporaneo, determinam-se as caracteristicas fundamentais a serem observadas
quando da elaboragdo e planejamento objetivo da supervisdo pedagdgica. Processo
dindmico e sobrecarregado de funcfes, mas que deve, sobretudo, estar atento a qualidade

e continuidade da formacao docente e seus respectivos resultados no aprendizado.
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O “Oficio do Professor”, titulo da conferéncia proferida por Novoa (2011), em escola
da rede publica em S&o Paulo, no Brasil, é claramente um ponto essencial na conduta da
educagédo recente. A “formagdo, a profissdo, a escola ¢ a sociedade” segundo Novoa

(2011), séo partes distintas, porém integrantes a volta dos professores.

1. A SUPERVISAO NA PEDAGOGIA

Possivelmente, e prevenindo desde ja uma objec¢do, a pedagogia
pedagogica é talvez ainda cientifica em certos momentos e metafisica em
outros, mas diferente: ndo absorve a pedagogia em qualquer ciéncia ou
teoria, mas serve-se da ciéncia, e também da metafisica, para tornar

pedagdgica a pedagogia, (Santos, 1946, p.10).

A necessidade de observar todos os lados e as caracteristicas positivas e negativas
envoltas a educacdo e seus consequentes impactos no campo pedagdgico, aproximou 0s
mais variados debates e investigacdes nessa darea. “Acumularam-se demasiadas
atribuicGes as escolas e aos professores” (NOvoa, 2011) e os alunos ainda que objetivos
finais, juntamente aos docentes, por suas vezes deixaram de ter a centralidade nestes

estudos.

Todos os contetdos, as funcbes e as responsabilidades excessivamente absorvidos
pelas escolas ao longo dos anos tornou sua dindmica e seus objetivos pedagdgicos em
objeto de estudos em outras areas do conhecimento e campos de investigacdo, o qual por

sua vez procura, tendencialmente, contribuir para o melhor desenvolvimento da educacéo.

Avaliacdes do desempenho docente, avaliacOes externas e internas das escolas, e a
busca permanente por encontrar um equilibrio entre esses conceitos e suas respectivas
acOes praticas no meio escolar, sdo caracteristicas fundamentais, segundo Soares (2008,
p.3), que nos conduziu a utilizagdo do conceito de “supervisdo, até aos anos 1990,

utilizado apenas em contexto de formacéo inicial de professores, fungdo atribuida ao
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orientador de estagio e apenas também nas escolas que desenvolviam as praticas de

orientacdo de estagio.”

A orientacdo, agora, entretanto, observados os conceitos de Trindade (2007, pp. 117 -
118), “é um processo voluntario e confidencial no qual profissionais competentes,
planeiam, observam e discutem as suas actividades, partilhando ideias, experiéncias e,

eventualmente especializagdes.”

Aproximam-se, portanto, os envolvidos diretamente neste contexto, evitando o
distanciamento imposto pelas avaliagdes. Esta técnica permite, segundo Trindade (2007,
p.118) “que cada um dos elementos do par forneca ao outro, a oportunidade de reflectir
sobre as suas praticas, apoiado no “feed-back” fornecido por um colega em quem

deposita confianga. (...) cada elemento faz, a sua vez, o papel de orientador.”

Observada por este angulo e tendo em conta a reflexdo de Soares, (2008) a respeito
dos riscos e limites deste trabalho, que embora permita certa auto-regulacdo é realizado
de forma colaborativa — a pares, o que dificulta a legitimacdo da avaliacdo e sugere:

Parece-nos que talvez fosse de considerar uma solucdo intermédia entre o externo e o
interno através da qual fosse possivel introduzir alguma exterioridade no sentido da

construcdo critica e como instrumento de legitimacdo dos intervenientes, dos processos e

das decisOes inerentes ao processo de avaliacdo. (2008, p.4).

Sdo muitos os fatores somados a supervisdo pedagdgica, a qual busca conhecer e
investigar os diversos pontos de vista envolvidos no ensino. Ha, contudo, entre os varios
debates conceituais referentes a supervisao, uma ideia mais alargada, como relembra, em
conferéncia, o Professor Antonio No6voa (2011), “a organizagdo escolar, as reformas
curriculares, os professores e 0s alunos sdo partes integrantes deste estudo holistico”, que
em analogia a teoria da histéria apontada por Rusen (2010a) “busca conhecer a floresta,

mas que precisa também da consideracdo das arvores”.
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Sera de se considerar também, enquanto sintese desse conceito de supervisdo, a
elaboracdo filoldgica descrita por Alarcdo (2007), quando busca ao longo do seu estudo
sobre a formacdo e supervisdo dos professores, esclarecer a evolugdo do conceito desde
“a suposta primeira vez — finas da década de 80” em que o termo surge em meio ao

contexto da investigacdo em nivel escolar (2007, p.119).

A ideia deste contexto supervisivo em Portugal ao final dos anos 80, em 1987
exatamente, diz respeito ao quadro de formacdo continua, onde, segundo Alarcdo e
Tavares (1987, citado em; Alarcdo, 2007, p.p 119-120), “emerge como uma auto ¢ hetero-
supervisdo, comprometida e colaborante, em que professores se entre-ajudam a

desenvolver-se e a melhorar o seu proprio ensino.”

A evolucdo deste conceito, contudo, fica manifesto na prépria Alarcdo (2007), e sua
prépria reflexdo a respeito do uso e apropriacdo anteriores do conceito da supervisdo em
seus estudos passados. Fica assim evidente, e percebe-se uma maior abrangéncia do
conceito quando Alarcéo (2002, citado em: 2007, p. 120), escreve:

Mantendo o objectivo essencial da actividade supervisiva a qualidade da formagdo e do
ensino que praticam, a supervisdo deve ser vista, ndo simplesmente no contexto da sala de
aula, mas num contexto mais abrangente da escola, como um lugar e um tempo de
aprendizagem para todos, criangas e jovens, educadores e professores, auxiliares e

funcionarios e para si propria, como organizacao qualificante, que, também ela aprende a se

desenvolver.”

E em uma aplicacdo ainda mais recente da supervisdo, Alarcdo e Tavares (2003,
citado em; Alarcéo, 2007, p.120-121), revisionando e reeditando a versdo do estudo de
Alarcdo e Tavares de 1987, redefinem-na nao apenas enquanto o “processo em que um
professor, em principio mais experiente e mais informado, orienta outro professor ou
candidato a professor no seu desenvolvimento humano e profissional”, porém, mais
alargado de fato, apresenta-o como processo “de dinamizacdo e acompanhamento do
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desenvolvimento qualitativo da organizagdo escolar e dos que nela realizam o seu
trabalho de estudar, ensinar ou apoiar a funcdo educativa, através de aprendizagens

individuais e coletivas, incluindo as dos novos agentes.”

Sdo todas essas, portanto, fungdes e objetivos da supervisdo pedagdgica, acumuladas
ao longo da sua historia. Conceito em constante adaptacdo no tempo e no espaco, mas que
apresenta constantemente em seu eixo estruturante a necessidade de inter-relacionar todas

as partes, agentes e propositos envolvidos na educacéo.

Ratifica-se, ao longo do tempo e do estudo do conceito da supervisdo no decorrer da
historia, a urgéncia por partes integrantes, cooperativas e novas liderancas capazes de

dinamizar e aperfeicoar os objetivos e as praticas na educacéo.

1.1 PROFESSORES E ALUNOS

Quando o alfaiate faz uma roupa — escrevia eu em 1905 — acerta-a pelo
corpo do fregués, e, quando este é baixo e gordo, ndo lhe imp&e um
terno apertado, sob pretexto de ser a largura que corresponde a sua
altura. O sapateiro, fazendo um sapato, comega por tracar num papel os
contornos do pé que vai calcar, e consigna suas particularidades e até
suas deformacdes. O chapeleiro adapta seus chapéus ao mesmo tempo a

forma e a dimensdo dos cranios... (Claparede, 1905)

As duas pontas, talvez as mais relevantes do processo do ensino e aprendizagem, as
quais dao de fato uma dimensdo humana a todo este processo, professores e alunos sdo as
principais preocupacfes contidas nos estudos concernentes a busca por melhorias no
sistema educacional. Mesmo com toda a dispersdo sobre as pesquisas educacionais ao
longo das décadas, visto em Novoa (2011), “O Regresso aos Professores” deve ser

objetivo na pesquisa e na formagéo destes.
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1.1.1 PROFESSORES

Falar da “Formagdo pratica e a supervisdo da formagdo” dos professores como
ressalta Neves (2007, p. 81), “implica que esta sirva para melhorar as pessoas. Nao basta,
portanto, forma-las segundo um perfil profissional standard, ou fornecer-lhe uma

bagagem de conhecimentos, tendo em vista um posto de trabalho.”

A formacdo do professor procura prepara-lo para lidar com os problemas que a
profissdo apresenta. Como dito por Sérgio Niza, notorio pedagogo portugués, citado por
Novoa (2011), o professor deve “aprender, como na medicina, a fazer diagnosticos, a
saber, 0 que faz falta a uma crianca, ao em vez de empurra-la da escola, em vez de exclui-

la da sociedade. Os médicos ndo podem fazer isso.”

E preciso que a formagdo dos docentes consiga organizar um conjunto de fatores e
acOes capazes de superar 0s obstaculos no caminho da educagdo, um trabalho com
lideranca e mais cooperativo, que possa “assim criar uma comunidade de aprendizagem,
num espirito de aprendizagem realmente colaborativa entre os docentes todos.”, (Alarcao,

2007, p. 124), sem deixar ninguém, nem sequer um aluno, sem o diagnaostico.

Outro sentido para esse processo ininterrupto na formacdo dos professores e que é
parte das pesquisas realizadas nesta area diz respeito ao “Professor Investigador”, titulo
do artigo produzido por Alarcdo (2001), no qual se debatem as dindmicas do ambiente
escolar em torno do professor, “baseado na investigagdo sobre seu ensino, defende a ideia
de uma ciéncia educativa em que cada sala de aula é um laboratério e cada professor um

membro da comunidade cientifica.” (Stenhouse, 1975, citado em; Alarcéo, 2001, p. 4).
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1.1.2 ALUNOS

As bases teoricas pedagdgicas do século XX, enquanto base para o discurso da
educacdo no século XXI servem para nos orientarmos na pedagogia moderna, porque,
segundo Novoa (2011), “a infancia ndo era objeto de aten¢do muito especial, nem do
ponto de vista cientifico, nem do ponto de vista social, ndo era objeto de um olhar

especial sobre a infancia nas suas diversas configuracdes.”

A infancia, nos novecentos, segundo a psicologia desta mesma, “torna-se centro das
atencdes e como forma de compensacdo desta pouca atencdo, até entdo, em inicios do
século XX (No6voa, 2011). O que acaba por ser uma compensacdo e uma centralizacao
excessiva da criancga. E é essa centralizacdo da crianga um eixo a ser trabalhado em torno
do discurso pedagogico, e ainda, segundo Novoa (2011) “é preciso retirar um pouco a
crianca deste centro (...). A escola é onde todos aprendem, o aprendizado é o centro, o
nucleo, o coragdo da profissdo.” Mesmo com toda a centralizacéo, o aluno do século XXI
tem continuamente sua participacdo neste processo enquanto resultado das avaliacOes da
aprendizagem. N&o esquecamos, entretanto; “los nifios son cientificos naturales”

(Redacién, 2011).

Resultados da avaliacdo da aprendizagem que podem ser medidos através de diversos
métodos. Travassos (2001), ao revisar o desenrolar dos métodos avaliativos, desde Alfred
Binet, Jean Piaget até Howard Gardner aponta a necessidade de um olhar do pensamento
humano mais amplo e mais abrangente do que aqueles vistos pelos estudos cognitivos
tradicionais. E como lembra Rubem Alves (1997); "As inteligéncias dormem. Indteis sdo
todas as tentativas de acorda-las por meio da forca e das ameacas. As inteligéncias s

entendem os argumentos do desejo: elas sdo ferramentas e brinquedos do desejo".
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2. FUNCOES SUPERVISIVA: COOPERACAO, LIDERANCA — ORIENTACAO

A partir de este punto de apoyo tedrico, es posible postular algunas
lineas de trabajo pedagdgico (...). La apertura de La escuela a las
demandas sociales no significa reproducir las experiencias que ya
existen fuera de ella ni tampoco acomodarse a las tendencias
dominantes.(...). Las reflexiones y las practicas que se derivan de estos
postulados teleolégicos pueden dividirse en dos grandes categorias: las
relaciones con la dimension institucional de la educacién y las
relacionadas con el proceso de ensefianza-aprendizaje. (Tedesco, 2008,
pp. 21-22)

As recentes pesquisas, atentas a capacidade supervisiva nos ambientes escolares,
demonstram que os fatores externos a formacdo como as Professional Learning
Comunities, abordados em Vescio e Ross (2008), e a discussédo revisada acerca das novas
concepcOes de lideranga no seio escolar, tema trabalhado por Lieberman, e Friedrich
(2007), publicados respectivamente nas Universidades da Florida e de Chicago, nos EUA,

contribuem para o estimulo docente e para 0 bom andamento das escolas.

As principais caracteristicas dessas investigacfes giram em torno do ensino
aprendizagem e na utilidade da transposicdo e revisdo de conceitos inseridos na cultura
escolar, como lideranca, profissionalismo e colaboracdo. De maneira geral, apresentam
esses agrupamentos docentes — comunidades profissionais; formacdes continuadas; e

demais projetos coletivos, como propulsores no desenvolvimento da educacéo.

Como desenvolver novas performances nas classes? Quanto diversificar e
experimentar? Porque inovar e arriscar? Sdo questdes também levantadas. As pesquisas
procuram evidenciar ao maximo seus métodos, fundamentando-os de modo a iluminar a
investigacao, seus resultados e, sobretudo, a necessidade de estudos continuos nessa area,

sempre os direcionando rumo a melhor aprendizagem.

11
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Essas e outras tantas investigacdes (Vescio e Ross 2008; Lieberman, e Friedrich,
2007; Alarcao e Rold&o, 2008; Formosinho e Machado, 2008; Fullan e Hargreaves, 2001,
Horn e Little, 2009) evidenciam que melhores resultados de aprendizagem podem ser
alcancados a partir da colaboracdo entre pesquisa, ensino e pratica, os quais devem
sempre ter em consideracdo seus préprios contextos, legislacbes, normas, valores e

necessidades.

Portanto, perspectivada e em profundidade, estas investigacdes em torno do tema da
educacdo, seja sobre o ambiente de sala de aula, ou das legislacdes, ou das organizacOes e
comunidades externas, ou da formacdo dos professores, ou sobre as avaliacbes, sdo
condicdes indispensaveis para criar uma base solida e sustentavel para o desenrolar da

educacgéo, amparada pelo conhecimento contemporéaneo desta mesma.

No ambiente escolar, entretanto, cooperacédo, lideranca e orientagdo préatica, sdo 0s
principios que regem as teorias e as fungdes desenvolvidas dentro da escola. Teorias e
funcBes praticas essas que veem se tornando cada vez mais Uteis e vidveis. E segundo as
proprias investigagdes, aparentam demonstrar excelentes resultados para o processo de
ensino e aprendizagem e sdo interconectores internos e externos as escolas, desde que a

atuacdo ocorra enquanto ser integrante.

Assim como na Histéria, a interdisciplinaridade e capacidade de orientacdo no tempo
sdo fungBes do conhecimento histérico, na Supervisdo Pedagdgica, também ha uma
assente necessidade em inter-relacionar suas diferentes formas e fungdes, com o objetivo

exclusivo rumo a orientacao social do ser em seu tempo e espago.
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2.1 ACOES E EFEITOS SUPERVISIVOS

Pesquisas recentes sobre a educacdo (Alarcdo e Rolddo, 2008; Formosinho e
Machado, 2008; Fullan e Hargreaves, 2001; Horn e Little, 2009) apontam o que ja ha
muitos anos se vem a dizer. Os modelos cooperativos, as liderancas compartilhadas, as
novas formas de avaliacdo e a elaboracdo dos recursos didaticos em sala de aula como,
por exemplo, a “aprendizagem a base de projectos” (ABP), descrito em Alarcéo (2007, p.
122), séo as bases descritas como fundamentais a fim de superar a cultura escolar

tradicional.

Mesmo centrados na supervisao do processo de ensino e aprendizagem, nao se pode
deixar de mencionar inimeras outras acGes que influenciam diretamente os espagos
escolares. LegislacOes, reformas curriculares e dos programas, avaliagdes internas e
externas e os efeitos sociopotliticos sdo também de fundamental importancia para a

compreensdo deste universo.

Focados, contudo, na formacéo docente e seus consequentes resultados, como lembra
Neves (2007), a supervisdo institucional e o supervisor cooperante em uma escola
reflexiva sdo fundamentais na dindmica do ambiente escolar e na construcdo de

profissionais capacitados a novos desafios da educacéo.

Os exemplos de pesquisas com bons resultados no processo de ensino-aprendizagem,
como os ja acima citados, sdo e devem ser parte integrante deste processo da supervisao
pedagogica, observado a “abrangéncia” deste conceito (Alarcdo, 2007, p. 119-122), agora
mais alargado e situado no seu contexto, 0 que a levou “a conceptualizar ¢ a designar:

escola reflexiva.”
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2.2 ENSINO SUPERVISIONADO - INTERDISCIPLINARIDADE

Quando se trata de educagdo, nenhum politico tem davidas, nenhum
comentador se engana, nenhum portugués hesita. Palavras gastas.
InGteis. Banalidades. Mentiras. O que € evidente, mente.

Evidentemente. (N6voa e Bandeira, 2005, p.14)

A fragmentacdo e as mais variadas pesquisas nos campos da educacdo levam a
investigacdes, avaliacdes e formagdes externas a propria. “E preciso passar a formagdo de
professores para dentro da propria profissdo, reforcar as l6gicas de partilha e cooperacéo.

A escola deve ser o lugar de aprendizagens e do futuro.” (N6voa, 2011)

H4, evidentemente, a necessidade de conjugar os diversos significados atribuidos ao
longo do tempo a supervisdo pedagdgica, como se pode ver em Alarcdo (2007, p.119-
121). Conceito, que ao longo do tempo modificou e adaptou-se as necessidades locais e

do tempo.

Desde a centralidade deste conceito na formagdo docente, onde “o professor mais
experiente orienta o candidato a professor no seu desenvolvimento humano e
profissional” (Alarcao, 2007, p. 120), a apropriagdo da supervisdo serviu tanto para a
supervisao colegial, institucional e colaborativa, a supervisdo entre pares, as aulas

supervisionadas e também a “hetero e auto-supervisdo” (Alarcdo, 2007, p.121).

Entre os distintos modelos supervisivos, ha ainda uma fragmentacdo quando do seu
uso. Contudo, o conceito torna-se mais pontual quando parte de principios comuns para o
aperfeicoamento da pratica letiva rumo as agdes colaborativas entre pares. O que pode
também, de modo muito relevante, contribuir no processo de formacdo profissional de

professores.
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Citando Huberman (1995, citado em Day, 2001, p.195), “grande parte do
desenvolvimento ndo € nem programado externamente nem elaborado pessoalmente, é
antes descontinuo, ou seja, ndo possui continuidade nem ordem e, por vezes, é
completamente fortuito.” Sendo assim, a formacgdo continuada, as condic¢des estruturais
das escolas e as consequentes praticas docentes, sdo partes integrantes e fundamentais na

conducéo profissional do professor.

Os professores investigadores, ja apreciados em Alarcdo (2001), os que fazem da sala
de aula um laboratdrio, 0s que sdo capazes de trabalhar a pares, aqueles que compartilham
sdo 0s que apresentam uma tendéncia aos melhores resultados na aprendizagem. Por
consequéncia, 0s programas, 0s projetos disciplinares tornam-se 0 programa, 0 projeto,

articulado e compartilhado entre todas as partes envolventes.

Encontra-se, portanto, neste ensino supervisionado, ndo apenas um conceito
gerencial, mas ha ai também aplicabilidade pratica na formacdo dos professores e uma
crescente, e cada vez mais constante reflexdo sobre as condigdes das dindmicas

pedagdgicas e as provaveis formas de aumentar, ou ao menos estimular, a aprendizagem.

A interdisciplinaridade entre as matérias e os contetdos busca por um projeto comum
a escola. O professor investigador compartilna os resultados da sala de aula — ou
“laboratorio” (Alarcao, 2001). A “auto e a hetero-supervisdao” (Alarcao, p.121, 2007)
contribuem com uma reflexdo mais aprofundada e o gerenciamento administrativo busca

criar as melhores condigoes.

Aspectos supervisivos, que extrapolam as salas de aula, até mesmo 0s muros das
escolas e sdo intervenientes diretos no ensino. Os quais, inter-relacionados visam

claramente o desenvolvimento pessoal e profissional de todos aqueles envolvidos.
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3. REFLEXAO CAPITULAR

Sabe-se que a capacidade perceptiva do homem ndo consiste em registar
passivamente 0s aspectos circunstanciais da vida, mas que, pelo
contréario, qualquer pressupde uma capacidade selectiva (...). toda a
actividade perceptiva implica a capacidade de apercerber, na totalidade
confusa que o real apresenta, aspectos de maior interesse que, por sua
vez, orientam a percepc¢do. De outra maneira, s6 percebemos o que nos
interessa (...). E este, (0 interesse), como ja vimos, € o motor da

aprendizagem. (Santos, 1946, p.49).

Desenvolver o interesse em todo o ambiente educacional e escolar, dentro e fora dos
muros das escolas podem ser o motor ndo apenas para a aprendizagem, mas também para
0 bom funcionamento administrativo, técnico e humano, o qual busca “aperceber a

totalidade”, acdo e efeito que busca também a supervisdo pedagogica.

Como podemos observar ao longo deste capitulo, a Supervisdo Pedagogica enguanto
conceito e acdo pratica, sofreu ao longo do tempo alteracdes e adaptacbes do seu uso e
apropriacdo. Alarcdo (2007, p. 125), ainda adverte para os tipos de supervisao envolvidos
neste processo e apresenta “nitidamente trés: uma supervisdo hierarquica, uma hetero-

supervisdo e auto-supervisao”.

As pesquisas recentes também corroboram para essa compreensdo das diversas
caracteristicas da supervisdo e buscam formas de relaciona-las. Lideranca e cooperacao
sdo fundamentais e cada vez mais apontam do mesmo modo e claramente 0S rumos

norteadores da educacao.

Pressupondo, aqui, uma ‘“capacidade seletiva” (Santos, 1946, p.49), buscamos
compreender as acdes e os efeitos mais centrados no processo de ensino aprendizagem.
Para tanto a observancia em relacdo a formacao dos professores, os quais podem trabalhar

orientados por tais principios, de forma a fortalecer a cultura de partilha e liderancas na
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escola. Assim como a ideia do professor investigador (Alarcdo, 2001), o qual transforma
a sala de aula em um laborato6rio e que busca constantemente melhores resultados com

base nas experiéncias.

Noutra ponta deste processo, procuramos observar os alunos, 0s quais por sua vez
tiveram suas posi¢coes em relacdo ao processo de ensino aprendizagem alteradas. Da
marginalizacdo da infancia a “centralizacdo excessiva destes”, como relembra Névoa,
(2011), as escolas e os professores ficaram sobrecarregadas de funcbes e as criangas

expostas a um contingente inumeravel de informacdes.

Michel Serres (1991), em sua obra sobre a formacdo pessoal do ser, o “Terceiro
instruido” deixa evidente como a educag¢do ¢ um caminho ininterrupto, que ocorre em
todo lugar, é uma travessia, uma trajetéria que se divide em partes. Cabe, portanto, a

escola a sua parte.

Citado por N6voa (2011), Albert Jacquard, célebre bidlogo e cientista francés diz: “A
escola o que ¢ da escola, a sociedade o que ¢é da sociedade”. Percebe-se ai a necessidade
social em assumir determinados espacos publicos de aprendizagem, fora das salas de

aulas, que possam suprir essa auséncia social de forma equilibrada junto as escolas.

E evidente a necessidade de que os professores tomem seus espacos enquanto
professores, que as escolas ocupem o seu lugar enquanto escolas e os alunos enquanto
alunos. E evidente o apelo pela conjugacdo entre a pesquisa, o saber e a prética. E é,

evidentemente, o tempo de centrar a escola em sua missdo mais especifica, o aprendizado.
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CAPITULO Il - A HISTORIA: TEORIAS E ENSINO

De facto, ndo basta afirmar que, apesar de a Historia se dever praticar
como ciéncia, pode igualmente, continuar a ser uma arte. Ndo basta,
também, para explicar que assim se deva ser, invocar a importancia do
sentido estético e mesmo de uma certa emotividade na busca do sentido
da Histdria, ou apelar para o facto de ela, em Gltima analise, fazer parte
da busca da totalidade, para aludir a uma tentativa de superacdo das
regras de construgédo do discurso. (Mattoso, 1988, p.32)

Parte do enquadramento tedrico desta investigacdo, assim como procuramos
estabelecer os limites para apropriacao e uso do conceito da Supervisdo, estabeleceu-se ao
longo deste capitulo as caracteristicas e principios que regem o conceito da Histéria e do

seu ensino aqui apresentados.

Grande parte do discurso teorico interno a Historia fez-se e ainda se faz em torno da
cientificidade que esta traz consigo. Entretanto, este estatuto cientifico, sé € almejado ao
longo século XIX, conforme lembra Mattoso (1988, p.32), “a Historia reivindica, desde a
época positivista, o estatuto de ciéncia, com uma metodologia determinada e com uma
problematica sucessivamente mais exigente.” Mattoso (1988, p.32) ainda ressalta “que
sdo aquisicdes relativamente recentes, mas nem por isso deixam de condicionar por

completo a produgdo de estudos e de escritos, agora e para o futuro.”

Saber o que é a Historia para além de um conhecimento de situacdes do passado e
dos fatos pode tornar-nos seres menos desorientados e menos suscetiveis diante da
variedade de informacGes que invadem o nosso dia a dia, segundo Eco (2011) “um
excesso de informacdes e de visOes redutoras e, por vezes, ausentes e desconfiguradas da

realidade.”
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A Historia enquanto busca pela compreensao geral das sociedades passadas procura
“estabelecer campos de referéncia/experiéncia” (Reis, 2009) 0 que por sua vez permitem
filtrar, selecionar, interpretar e explicar fendmenos historicos de forma clara, organizada e
fundamentada, “método, técnica e clareza” (Weber, 1979b). Enquanto fungéo prética sdo
elementos indispenséaveis ao desenvolvimento de uma consciéncia civica e historica, com

consequentes impactos no desenvolvimento pessoal.

Neste intuito de estabelecer a “matriz disciplinar”, que visa compreender o
desenvolvimento dos conhecimentos humanos ao longo do tempo, sua construcéo
epistemoldgica, sua evolucdo filoldgica/conceitual e seus efeitos e fungdes, Risen (2010)
em uma obra dividia em trés livros, (a, b, c), intitulada “Razao Historica”, desenvolve um
estudo aprofundado das diversas teorias em busca de um encontro entre estas, é a

Metateoria da Histdria, conceito aqui apropriado e debatido a seguir.

Outro ponto fundamental para o desenvolvimento deste capitulo diz respeito a
aprendizagem em Historia. Recorrendo a autores preocupados com tal questdo e também
centralizado, de modo geral, nos conceitos estabelecidos por Riisen (2010c, p.103-116)
consideramos as distintas dimensdes do aprendizado em Histéria: “l-aumento de
experiéncia no quadro de orientacdo da vida prética; Il- aumento da competéncia

interpretativa; I11- aumento da competéncia de orientac¢ao.”

Assim, estabelecemos a seguir, 0 que é a Historia e por consequéncia como se da seu
ensino e aprendizagem, sempre € claro, tendo em vista 0s conceitos aqui expostos e

observados.
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1. HISTORIA E METAHISTORIA
Geschichte: Histéria Geral, sem a pretensdo e o controle cientificos.
Sentido do processo temporal do agir racional do humano em geral.

Geschichtswissenschaft: Ciéncia da Historia, Historia-ciéncia. Sentido
da historia como produto da operacgdo cientifica da Historia académica
ou investigativa. No sentido do processo histérico de regulagéo
metodica da pesquisa que leva o conhecimento genérico a plausibilidade
racional controlavel da ciéncia. (Risen, 2010a, p. 11)

Oriundo de uma escola alemd e aluno do grande historiador Reinhart Koselleck,
Risen ndo foge as origens. Logo ao inicio do seu trabalho deixa evidente a preocupacao
conceitual pertinente a sua investigacdo cientifica e tedrica da Histdria. Distinguiu
primeiramente e com razdo, as diferencas entre a Historia Geral, popularmente conhecida

e a Historia-ciéncia, trabalho realizado por especialistas.

Corroborando com esta questdo conceitual, Mattoso (1998, p. 15) diz que “apoiar no
terreno conceptual e de as opc¢des ai tomadas serem explicitas, obriga o esclarecimento
prévio de muitas questdes tedricas.” Assim evidencia-Se a necessidade de esclarecer tais

pontos conceituais aqui trabalhados.

A teoria da Historia é assim, segundo Risen (2010a, p. 15), “uma metateoria da
ciéncia da Histéria (...). Com efeito, é possivel tratar a ciéncia da Histéria

(meta)teoricamente de diversos modos e com diferentes objetivos.”

Segundo Catroga (2003, pp.12-13), ha um momento de reatualizacdo das concepcdes
holisticas da sociedade, “Optica que as suas leituras sistematicas, organicistas,
sociologistas, funcionalistas ou estruturais, feitas durante o século XIX e XX, se
limitaram a prolongar, em consonancia, alias, com a evolu¢do dos paradigmas que

legitimariam as diversas teorias sobre a realidade social.” Segundo Fitas, “foi s6 nos
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finais do século XIX, ou nos inicios do século XX, que a Histdria das Ciéncias se definiu

como disciplina.”

Momento também, de afirmacdo das demais ciéncias e de acordo com Rudolf
Stichweh (2002, p.169-211) em ‘El cientifico - El hombre del siglo XX’, s6 ¢ possivel
falar do Cientista, “no conceito moderno da palavra, a partir dos finais do século XIX. E
desde entdo se tem visto um grande e ininterrupto crescimento desses cientistas, 0s quais
passaram a ser uma profissdo comum durante o século XX”. No entanto, como ainda
recorda Stichweh, (2002, pp.169-211), “ndo significa dizer que em torno desse

crescimento se tenha também desenvolvido uma melhor qualidade da ciéncia.”

Os conceitos aqui desenvolvidos e avaliados sdo os principios basilares que tornam a
Historia em uma ciéncia, principalmente, ao longo do século X1X. Modo esse de encarar
a Histdria que coincide com o atual pressuposto para 0 ensino desta mesma, o qual se

vera mais adiante.

Para Lee (2002, p. 4) é de grande importancia para a educagdo histérica a
aproximacdo entre a Ciéncia da Historia enquanto Meta-Historia: “The content of history;
what historians research and write books — about events, people, societies; concepts like:
revolution, peasant, nation, wealth, impressionist (substantive ideas)” e a disciplina da
Historia: “tacit ideas historians use in doing history — about knowledge and explanation;
concepts like: historical evidence, narrative, change, empathy (second-order ideas)”.

Revelando assim, uma consciéncia entre o pesquisar, o fazer e o aprender a Historia.

Ainda, observado os pontos concernentes a educagdo da Historia enquanto ciéncia, e
suas dimensdes de aprendizado, “com suas pretensdes de racionalidade a ciéncia da

Historia ¢ eficaz na pratica como formacao historica.” (Riisen, 2010c, p.103)
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Aproximado, portanto, os conceitos que aqui se trabalhou, limitamos a Historia ao
que dizem as teorias, em especial em Risen e focado ainda mais nesta investigagéo, foi-se

constituido um limite para a abrangéncia da aprendizagem em Historia.

2. AHISTORIA CIENCIA

Convém, para isso, abordar a questdo tdo debatida da inclusdo da
Hist6ria no campo das ciéncias. Michel Foucault nega-a sem hesitacao,
mas reconhece que ela, assim como as outras ciéncias humanas, ou a um
titulo mais paradoxal do que elas, adopta os seus métodos por
transferéncia de modelos que lhe sdo proprios, nomeadamente 0s
modelos da biologia, da economia e da linguistica. (Mattoso, 1998, p.
32)

Para além de admitir a pertinéncia das observacdes de Foucault e, “portanto a
necessidade de dissipar a ilusdo da atribuicdo de cientificidade a disciplina historica”
Mattoso (1988, p. 33) diz ndo poder, “actualmente, regressar a concepcdo como género
literario baseado sobre os monumentos que os homens deixaram para a posteridade com o

intuito de perpetuarem sua memoria.”

Este novo género em substituicdo ao tradicional vem, segundo Mattoso (1998, p. 33):

Desde 0 momento em que 0 Homem procurou tomar consciéncia de si mesmo por meio da
analise da sua propria existéncia sobre a terra, do seu trabalho e da sua forma de se
exprimir, e que tentou equacionar os problemas que esta analise Ihe suscitou, situando os
factos segundo coordenadas do tempo e do espago, e tentando, até, descobrir as raizes
inconscientes do comportamento humano, a histéria deixou de estar prisioneira da fala ou
da escrita, para se debrucar também sobre dados empiricos fornecidos por vestigios
materiais da passagem e da ac¢do do homem sobre a terra, ndo s6 os que ele proprio gravou
para tentar fixar a memoria na posteridade, mas também os que deixaram involuntéria ou

inconscientemente marcados na paisagem, nas pedras, no pergaminho ou no papel.

Definem-se e configuram-se assim, portanto, algumas caracteristicas comuns ao que

outros autores em suas teorias chamardo de Historia ciéncia. Definicdo essa que fomos
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buscar em especial em Risen e Lee, quando estes evidenciam a importancia de se
trabalhar o ensino da Historia em acordo com aquilo que se discute nas academias e

demais espacos cientificos.

A Histdria enquanto ciéncia passa a desempenhar funcées distintas daquelas previstas
em seu inicio, ja ndo sdo mais os grandes feitos, os grandes homens, datas e historias
passadas de apropriacdo politica que regem as regras do fazer Histdria. Ao longo do
século XX, em particular, pés Escola dos Annales, o alargamento das teorias, dos

métodos, objetos e fontes possibilitaram novas possibilidades para se fazer historia.

Suas funcgoes tedricas e prévias deixam de ser exclusivamente reconhecer o passado.
Sdo agora de carater cognitivo e empirico. Seu significado para o estudo, pesquisa, escrita
e formacdo historicas tornam-se mais concretos, mensuraveis. E ndo é, segundo Mattoso
(1998, p. 33-34) “(...) na impossibilidade de proceder a verificagcdo experimental peculiar
das ciéncias empiricas, que pode dispensar o historiador actual de usar sistematicamente a
critica para sele¢do dos seus dados” devendo também usar as “categorias das ciéncias

humanas para descobrir os nexos susceptiveis de exprimir a relacdo que os une ou opde.”

Sendo assim, o sentido histérico dos significados expressos pela racionalidade do
pensamento histdrico e por outros principios basilares da histdria ciéncia se conjugam na
Consciéncia Histdrica, segundo Risen (2010a, p. 56), “constituem-na como fundamento
de todo conhecimento histérico.” Sendo relevante também aqui ao menos mencionar as

distintas formas de consciéncia historica: tradicional; exemplar, critica e genética.
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2.1 FUNCOES TEORICAS E PRATICAS DA HISTORIA

A sabedoria ndo é o ultimo trunfo da sabedoria.
(Pato Donald, 1978, citado em Risen; 2010c, p.135)

Sdo diversas as funcGes tedricas da ciéncia da Historia. Autores da teoria da Historia,
como o proprio Rusen, Peter Seixas, Peter Lee entre outros, tem se debrucado sobre as
potencialidades tedricas desta, mas, sobretudo, e de acordo com a investigacdo aqui

formulada, com a integracéo da Histéria a vida pratica, moderna.

Modernidade quer dizer que o homem desenvolveu a capacidade de organizar a

vida humana conforme conhecimentos e descobertas devidas a racionalidade e a

pesquisa cientifica. Essa capacidade foi combinada com a promessa de erigir por

via da racionalizagdo o império do homem (regnum hominis). Corre que

entrementes estamos vivenciando um fendmeno oposto. Temos a sensagédo de estar

perdendo progressivamente as fontes do sentido e da significancia de nossa propria

vida. As fontes do sentido e do significado na vida cultural estdo secando. (Rusen,
1997, p. 82).

As funcdes tedricas e 0 seus significados tem impacto direto para o estudo, para a

pesquisa, para a escrita e para a formacdo historica. “Auto-reflexdo, como retorno ao

processo cognoscente que se reconhece reflexivamente nos objetos de seu conhecimento,

@ por certo um assunto que pertence ao trabalho quotidiano de qualquer historiador.”

(Rusen, 20104, p. 25).

Em meio as teorias, a funcdo e o oficio do historiador, consiste basicamente na
conciliacdo entre a pratica e a teoria. Busca-se fundamentar modelos de pensamento
histdrico cientifico, o qual requer o conhecimento prévio de um conjunto de regras e
métodos, e também deve ser capaz de esclarecer a si e aos demais a forma como se

construiu tal pensamento.
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Em Risen (2010a), ficam claras tais funcdes e tarefas teodricas da Historia, pois é essa
mesma o fio condutor da argumentacdo, na intencdo de descrever e demonstrar que a
reflexdo do pensamento historico sobre seus fundamentos emerge no trabalho préatico. Séo
essas, tarefas e fungdes, atreladas aos métodos, partes que consubstanciam a Matriz da

Historia-Ciéncia.

Nessa Matriz disciplinar, proposta em Risen (2010a, p.48), o significado da teoria
para a formacgdo historica, campo extremamente heterogéneo, “exerce uma fungdo
didatica de orientacdo. (...). Inerente a sua pretenséo de racionalidade, pertence as tarefas
da teoria da Historia.”. Formacgdo que ocorre também fora dos ambientes escolares, seja
na sociedade ou através de meios de comunicagdo em massa que influenciam a

consciéncia historica.

No campo da empiria, em contraposi¢do a teoria, porém interdependentes como ja
mencionado, as funcBes praticas do saber histérico como a seguir demonstra-se, nao
apenas busca suprir a caréncia de orientacdo na vida pratica, senso norteador entre 0s
objetivos, mas procura também aumentar as competéncias interpretativas e de percepcéo,

produzindo por sua vez sentido pratico para a consciéncia historica.

Consciéncia histdrica que é também uma funcgdo pratica objetivada pela teoria, e
segundo Rusen (2010a, p. 58) ¢ “o modo pelo qual a relagdo dindmica da experiéncia do
tempo e intengdo no tempo se realiza no processo da vida humana.”, ressaltando que o
conceito de vida, para além do processo biologico designa de modo mais amplo o
processo social, e continua; “para essa forma de consciéncia, € determinante a operagédo

mental com a qual o homem articula, no processo de sua vida pratica, a experiéncia do

tempo com as intengdes no tempo e estas com aquelas.”
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Esta articulagcdo de experiéncias e intencbes é segundo Risen (2010a, p. 58-59) uma
operagao que “pode ser descrita como orientagdo do agir (e do sofrer) humano no tempo.”
S4o, portanto, essas as fungdes, tanto as tedricas quanto as praticas da Histdria-Ciéncia, as

quais estdo sempre correlacionadas e dependentes uma a outra.

3. SOBRE O SIGNIFICADO DO ENSINO DA HISTORIA

Potencialmente, de qualquer modo, a experiéncia vicaria a ser
encontrada no ensino de histdria € libertaria. Ela pode expandir nossa
concep¢do do que o “homem” é capaz, mostrando-nos o que ele fez,
pensou e foi, e como ele mudou. Mais diretamente, supre uma imensa
gama de exemplificagBes concretas de ideais individuais, manifestacdes
do modo de vida que é possivel se levar. Pessoas podem assumir
diferentes modos de vida (ativa, contemplativa, préatica etc.), objetivos
diferentes (poder, aprendizagens, riqueza etc.), papéis diferentes
(cientista, soldado etc.) e diferentes estilos de vida (“responsavel”,
iconoclastico, artistico etc.). Desde que faca sentido falar de pessoas
fazendo escolhas, a historia supre alguma base concreta sobre a qual as
decisOes sao tomadas. (Lee, 2011, pp.39-40)

O ensino da Histéria é interpretado e orientado através de conceitos como alguns
estabelecidos por Lee, Seixas, Rlsen e Barca enquanto um conjunto de competéncias
cognitivas e literdrias. Conceitos que extrapolam a concepcdo de uma disciplina
curricular, onde a preocupagdo estda embutida na ‘“identidade nacional, no estudo
comparado e num acentuado privilégio a historia recente, pos 2* Guerra Mundial.”

(Moreira, 2001, p. 34).

Enquanto a Historia, tendo em conta a distin¢do realizada ao inicio do capitulo, esta
atenta aos conteudos, aos grandes feitos e grandes biografias, a Meta-Historia como bem
diz Lee (2002, p. 4) se preocupa com a “disciplina da historia, com suas ideias tacitas
usadas ao fazer historia sobre determinado conhecimento e sua explicacdo”. E ¢ dessa
forma, através da Meta-Historia, do questionamento interno a propria ciéncia que vem se

intensificando cada vez mais o ensino desta.
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Entre os varios motivos para justificar o porque deste método, Lee (2002, pp. 4-5)
destaca os seguintes pontos: “First, accounts address different themes and timescales, and
answer different questions. Second, the past can always be re-describe.” Portanto, o
ensino fica assim vinculado diretamente a pratica do historiador, como uma ponte em

movimento entre a pesquisa académica e 0 ambiente escolar.

3.1 A HISTORIA PELOS PROFESSORES

Poder-se-4 eventualmente considerar que os professores que participaram neste
estudo, ao escolherem preferencialmente as fontes histdricas que conheciam e
0s materiais que dominavam, indiciaram uma possivel adesdo formal a
principios educacionais mais divulgados, mas ainda ndo interiorizados. Estes
resultados estdo em consonancia com os obtidos por Galindo (1997) e Guimera
(1992), alinhando-se nos principios construtivistas que consideram como factor
importante na cognicéo a familiaridade com a tarefa e as experiéncias prévias.
(Magalhaes, 2002, p. 248)

A fim de criar as bases comparativas para a aprendizagem em Historia, usamos 0s
conceitos formulados por teorias aqui expostas e cabe ainda descrever, mesmo que de
maneira breve, 0 que pensam e como agem o0s professores de Histdria, observados alguns
trabalhos e revistas sobre tal ensino e de especial modo centrado na concepgdo dos
professores de Histdria do Alentejo, concebida em tese de doutoramento por Magalhaes

(2002).

Tendo em conta a Histdria e sua escrita, ha tendencialmente uma confluéncia, por
parte dos professores, em torno da ideia cientifica da Historia. Em relacdo ao ensino da
Histdria, como podemos observar em Magalhdes (2002, p. 273), é possivel constatar entre
os professores, por um lado “uma grande preocupagdo Com 0s contextos e vivéncias dos
alunos. (...) caracteristicas especificas dos seus alunos e, por outro, ajuda-los a

desenvolver um conjunto de competéncias cognitivas.”
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No que diz respeito ao ensino em sala de aula e 0s recursos a serem utilizados, ha
entre os professores, observada a tese de Magalhdes (2002, pp. 273-274), quando
confrontados a respeito de uma situacdo concreta em sala de aula, a escolha por
prevalecer-se de fontes consideradas mais “apelativas e adequadas e ignoraram aquelas
que, pelo menos aparentemente, desconheciam ou consideraram, dificeis™ para 0s seus

alunos.”

Observada a rapidez e a constante reatualizacdo tecnoldgica os docentes
“evidenciaram algum desinteresse por materiais tecnologicamente mais avanc¢ados
preferindo utilizar materiais com cujas regras de funcionamento estdo seguramente mais
familiarizados e ainda no que diz respeito a centralidade letiva do professor
“manifestaram disponibilidade para partilhar com os seus alunos o protagonismo na sala

de aula”. (Magalhaes, 2002, p. 274)

Investigacdo essa, que segundo Magalhdes (2002, p. 273) consta de resultados que
“parecem ser consonantes com as recomendacdes internacionais sobre a formagédo de
professores de Historia e sublinham a necessidade de incluir componentes de formacéo

historica numa viséo bastante ampla (...)”.

Reforcam tais argumentos, demais pesquisas realizadas entre professores de Histéria
e alunos. Alves (2001, pp. 29-30) “acredita em sentido prospectivo e global da Historia” e
VEé nesse ensino a possibilidade de efetivar o desenvolvimento pessoal e profissional dos

alunos a partir dos pilares da educagédo, documento expedido pela UNESCO (1996).

Barca (2001, p. 13), ratifica a importancia do ensino da Historia “enquanto disciplina
de charneira para a promocdo da educacdo histdrica, assume-se hoje com uma
fundamentacéo cientifica propria.” E continua sua reflexdo, ao descrever a necessidade

desta Historia-Ciéncia estar “ancorada em areas de conhecimento com a Epistemologia da
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Histdria e das Ciéncias Sociais, a Psicologia Cognitiva e a Historia, constitui-se como
teoria e aplicagdo a educagdo de principios decorrentes da cogni¢ao historica.” ASSim
corroborando com a ideia do ensino com base nos pressupostos cientificos internos a

Histdria e ja dando indicios da aprendizagem, a ser tratada adiante.

3.2 APRENDIZAGEM HISTORICA

Em Histéria, a aprendizagem ¢é orientada para uma leitura
contextualizada do passado a partir da evidéncia fornecida por
variadissimas fontes. A Historia ndo trata de certezas sobre um passado
considerado fixo até que novos factos sejam descobertos; existem
construgdes historiograficas diferentes, por vezes a responder a
perguntas muito préximas, mas com enfoques diferentes. Numa
sociedade aberta, torna-se cada vez mais Obvia esta caracteristica da
Historia — a de que ndo se aceita uma “grande narrativa” acerca do
passado — ja que os historiadores podem produzir narrativas divergentes
frutos de perspectivas diferenciadas sobre as mesmas fontes ou
situacOes. E esta realidade é constatada quando os pontos de vistas de
autores, de outros povos, nos sdo desvendados nesta sociedade de

contactos cada vez mais féceis e rapidos. (Barca, 2006, pp. 95-96)

O trecho acima reproduzido reflete parte daquilo que é considerado aprendizagem em
Historia. Barca (2006), ao tratar a aprendizagem, ateve-se as questdes de literacia e
consciéncia histérica, formulando um conjunto de competéncias de interpretacdo e

compreensdo do passado devido a necessidade de orientacdo temporal.

Competéncias essas de interpretacdo e compreensdao também apontadas ao longo das
obras de Risen, particularmente em 2010b (pp.101-154). S&o caracterizadas, todavia,
enquanto regras da pesquisa como Operacdes Processuais e Operagfes Substanciais,
também validas no que diz respeito a aprendizagem. Entre as Processuais estdo a
Heuristica, a Critica e a Interpretacdo, ja as Substanciais sdo a Hermenéutica, a Analitica

e a Dialética. OperacOes estas que estdo preocupadas, do ponto de vista do aprendizado,
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em desenvolver nos alunos competéncias técnicas e habilidades metodoldgicas em

resolver problemas de interpretacdo e compreenséo.

Para Riisen (2010c, p. 95) a aprendizagem ¢é capaz de “articular as competéncias com
niveis cognitivos e, inversamente, articula as formas e os conteudos cientificos as
dimensdes de seu uso pratico.” E é nessa articulagdo que ira conceber a ideia da formacéo

em Historia, consequente a consciéncia historica.

Formacdo em Histdria significa a aquisicdo do conjunto de competéncias de
interpretagdo do mundo e de si proprio, “que articula o maximo de orienta¢dao do agir com
0 maximo de autoconhecimento, possibilitando assim 0 méximo de auto-realizacdo ou de
esforco identitario. Trata-se de competéncias simultaneamente relacionadas ao saber, a

praxis e a subjetividade.” (Riisen, 2010c, p. 95)

No intuito de aludir as possibilidades mensuraveis para avaliar os alunos, buscamos
em Seixas e seu trabalho “The Historical Thinking Project” (2014) alguns conceitos que
visam responder esta questdo. O projeto do pensamento histérico trabalha com seis
distintos, porém inter-relacionados, conceitos para o ensino e aprendizagem em Histdria
Segundo Seixas (2014) e de acordo com a Figura 1, a qual serve para ilustrar tais
conceitos da aprendizagem histérica, € preciso compreender que para “To think

historically, students need to be able to:
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Figura 1 - ‘The Historical Thinking Project.com’ — Peter Seixas
(Fonte: http://historicalthinking.ca/historical-thinking-concepts)

Ou seja, para pensar historicamente, os alunos precisam ser capazes de:

1) Estabelecer o significado histérico: incluem aqueles que resultaram em grandes
mudancas ao longo de grandes periodos de tempo, para um grande ndmero de

pessoas;

2) Usar as evidéncias das fontes primarias: cartas, documentos, registros, diarios,

desenhos, relatos de jornais;

3) Identificar continuidades e mudancgas: compreender a histéria como uma mistura

complexa de continuidade e mudanca;

4) Analisar causas e consequéncias: como e por qué? Essas perguntas comegam a
busca de causas: quais foram as ac¢Ges, crengas e circunstancias que levaram a

estas consequéncias;
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5) Assumir as perspectivas historicas: significa entender os contextos sociais,
culturais, intelectuais e emocionais que moldaram a vida e as ag0es das pessoas

no passado;

6) Compreender as dimensfes éticas das interpretacdes historicas: entender as

diferencas entre 0 nosso universo ético e aqueles das sociedades passadas.

Conceitos esses de extrema relevancia para a avaliagdo da aprendizagem por parte
dos alunos. Criam-se assim as bases cognitivas e de interpretacdo observaveis pelos
docentes. Refere-se, como bem diz Riisen (2010c, p. 95), “a vinculagdo entre saber e agir
exigida pela caréncia de orientacdo do sujeito agente. (...) A formacdo leva muito a sério

esse direcionamento a caréncia de orientacdo.”

Orientacdo que busca conjugar os saberes, pondo a frente a caréncia do “sujeito
agente”, 0 qual deve se fazer valer como pessoa, na articulagdo e uso destes saberes “para
fins de orientacdo de sua propria vida pratica, de afirmar-se como instancia de

legitimagdo dos modos praticos de viver.” (Riisen, 2010c, 95).

4. REFLEXAO CAPITULAR

Ao decorrer deste capitulo procuramos estabelecer o conceito da Histéria e as
possibilidades em seu ensino-aprendizagem. Baseado em autores recentes, (Rusen, Lee,
Seixas) aqui desenvolvemos o conceito da Histéria abarcado nessas teorias, as quais

tornam o saber historico em um saber cientifico.

A Histdria dentre a sua teoria, em um quadro ainda mais amplo, em sua MetaTeoria
como podemos observar ao longo do capitulo tem diversas funcGes, seja no estudo, na

pesquisa, na escrita ou na formacdo a correlacdo direta ou indireta a pratica é evidente.
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Tanto o trabalho do investigador, historiador, quanto o aprendizado devem estar atentos

as questdes funcionais das teorias.

No ensino por sua vez, procuramos observa-lo de uma ética dos professores, visto na
tese de Magalhdes (2002), e nos trabalhos de Barca, Moreira e Lee. Deste, averiguamos
que o desenvolvimento estd, de certa forma, apto ao que se requer, ja que apesar da
resisténcia a tecnologia, docentes veem demonstrando disponibilidade em interagir com
os alunos, 0s quais sdo preocupac¢des devido as suas vivéncias e pelos quais 0s docentes

buscam desenvolver suas competéncias cognitivas.

A Histéria-Ciéncia, distinta da Historia, € um ponto chave desta questdo. Seja para a
percepcdo do que a Historia — escrita, e suas funcionalidades. Seja do ponto de vista da
formacdo e aprendizagem em Historia. Fica evidente a necessidade de articulagdo entre a
producdo cientifica da Historia e os métodos de ensino que visam uma melhor e mais

completa aprendizagem historica.

As funces teoricas e praticas da Historia, como ja dito anteriormente, tém impacto
direto na pesquisa, no estudo na escrita e na formagdo dos sujeitos. Visam, contudo,
suprir as caréncias de orientacdo, sempre inter-relacionando teoria e a conducdo pratica

das pessoas.

Sobre o significado do ensino, a disciplina da Histéria — a Meta-Historia, conforme
visto em Lee (2002), tem suas proprias ideias tacitas usadas ao fazer historia sobre
determinado conhecimento. Sendo assim, é dessa forma, através da Meta-Histdria, da
discussdo sobre a elaboracéo cientifica, do questionamento interno a prépria ciéncia que

vem se intensificando cada vez mais o ensino desta.
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E de tal forma evidente que o ensino é vinculado & prética do historiador, que quando
observado o ponto de vista dos professores, seja nas teses acima trabalhadas ou nos
artigos explorados, os quais buscaram de certa forma, compreender a visdo dos
professores de Historia quanto a sua visao desta ou o seu ensino, a confluéncia pela visdo

cientifica, tanto para a pesquisa e escrita quanto para o aprendizado.

Por fim, ao descrever as possibilidades de aprendizagem historica, observados,
sobretudo em autores como Rusen, Lee, Barca e Seixas, ficou patente um conjunto de
competéncias que se espera do aprendiz. Interpretacdo, compreensdo, aumento no quadro
de experiéncias sdo dimensdes a serem apreendidas, as quais por sua vez podem levar o

sujeito a aumentar o nivel da competéncia de orientacg&o.

Seja no ensino, na pesquisa ou na aprendizagem, sdo as dimensdes cognitivas que
giram em torno das suas funcionalidades. A aprendizagem historica € o ato de interpretar
e compreender movidos pela linguagem, pela atencao, pela meméaria, pelo raciocinio, por
imaginacao, por pensamento ou pela percepcdo o que torna a Histdria um saber e um agir

sobrepostos em busca de modos praticos para se orientar na vida.
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CAPITULO Ill - SOBRE A METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Discurso sobre o método; para bem conduzir a razdo e procurar a

verdade nas ciéncias. (Descartes, 1637).

Neste capitulo estd descrita e enquadrada a metodologia desta investigacdo; o modo
com o qual se organizou, estruturou, operacionalizou e orientou este estudo de carater
misto — quantitativo, devido aos dados descritivos e qualitativos, via analise do conteudo,

ambos recolhidos via inquérito por questionario.

Em um primeiro momento de organizacao, sao apresentados o0s pontos referentes as
decisfes metodoldgicas da investigacdo, juntamente as questdes de partida e os problemas

estruturantes da pesquisa fundamentados e conjugados aos objetivos.

A dar continuidade ao capitulo, sdo descritas as formas da operacionalizacdo da
recolha dos dados; sobre a construcdo e validagdo dos instrumentos e seus devidos
procedimentos, e, por ultimo, porém ndo menos importante, esta a reflexdo a cerca do

capitulo.

Sabe-se, contudo, que os limites e inconvenientes sdo intransponiveis uma vez
adotadas tais estratégias metodoldgicas. E como bem apontado por Weber (1979b, p.
100), “o seu resultado ¢ um constante processo de transformacdo dos conceitos através

dos quais tentamos apreender a realidade.”

De fato, € uma pesquisa estruturada em uma ciéncia — ciéncia social, em constante
transformacéo, a qual busca encontrar resultados de aprendizagem em outra ciéncia —
Historia — também com as suas mutacGes recorrentes, no campo das Ciéncias da

Educacédo — conhecimento avaliado sobre permanente movimento.

37



Percepcdes da Historia e seu Ensino: Estudantes da UE

1. SOBRE A METODOLOGIA

As precaucdes a tomar na observacdo dos fatos, a maneira como 0s
principais problemas devem ser colocados, o sentido no qual as
pesquisas devem ser dirigidas, as praticas especiais que podem permitir
chegar aos fatos, as regras que devem presidir a administracdo das

provas, tudo isso permanecia indeterminado. (Durkheim, 2002, p.9).

Assim como as teorias e definicdes das ciéncias sociais foram ao longo do tempo
alteradas e reconstruidas e sdo as mais variadas, sao também as suas formas e métodos de
construcdo cientifica. E de acordo com Weber (1979a, p.125) junto a descoberta do
espirito helénico “aparece, como fruto do Renascimento, o segundo grande instrumento
do trabalho cientifico: a experimentacdo racional, como meio de uma experiéncia
controlada e digna de confianga, sem a qual ndo seria possivel a ciéncia empirica atual.”

Ainda, conforme Weber, (1979b, p.11) “é uma ciéncia, original e historicamente, de
consideracOes praticas.” E que busca através dos fendbmenos sociais e dos acontecimentos

historicos compreendé-la enquanto uma ciéncia de carater objetivo e funcional.

Conforme estabelece a UNESCO (2014), em setor préprio e especializado sobre as
ciéncias humanas sociais, sdo objetivos destas; “The social and human sciences have a
vital role to play in helping to understand and interpret the social, cultural and economic
environment. They provide research, identify and analyze trends, propose paths of

action.”

E é nessa capacidade de gerar pesquisas, identificar e analisar tendéncias que aqui se
estruturaram as bases metodoldgicas realizadoras desta investigacdo. Tendo, sobretudo,
em conta; a “propose paths of action” (UNESCO, 2014, p. online), visto a orientagéo e a

caréncia desta, serem objetivos tanto tedricos quanto metodoldgicos aqui explicitados.
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2. DECISOES METODOLOGICAS

A ciéncia carece de sentido, dado que ndo tem respostas para as unicas
questdes que nos interessam, ou seja, 0 que devemos fazer e como
devemos viver. (...). Existira tal coisa? Qualquer trabalho cientifico tem
sempre como pressuposto a validade da Légica e da Metodologia, que
sdo os fundamentos gerais da nossa orientacdo no mundo. (Weber,
19793, p. 129).

As ideias da natureza do estudo nas ciéncias sociais pressupdem uma dicotomia entre
as abordagens qualitativas e quantitativas. Aqui, efetivamente, foram miscigenados esses
dois modelos — por muito discutidos, enquanto paradigma das estruturas cientificas —
conceitos descritos em Kuhn (2009) e evidentemente essenciais para a construcdo do

saber cientifico, optando-se assim por um estudo de carater misto.

Faz-se, portanto, um estudo que permeia entre dados quantitativos e qualitativos,
devido aos subsidios obtidos através da elaboracdo de um questionario semiestruturado —
0 que permite uma analise descritiva das componentes fechadas e uma anélise do
contetdo das componentes abertas, discursivas. Assim, permitiu-nos conciliar ambas as
abordagens envolventes e exigentes a investigacdo como bem lembra Neto (1995, p.4);

Ambas as posturas sdo convergentes em aceitar uma definicdo geral de investigacdo
educacional do seguinte teor: investigacé@o é o termo utilizado para descrever aquilo que se
pode designar de "pesquisa sistematica", isto é, pesquisa caracterizada por alguma

exigéncia de rigor e governada por conjuntos de principios e regras caracteristicos de cada

paradigma em causa.

Inserido, 0 tema desta dissertacdo — aprendizado em Histdria, ao contexto da
Supervisdo Pedagodgica, esta investigacdo governa-se pelas “regras caracteristicas do

paradigma em causa” (Neto, 1995, p.4).

Em causa, portanto, decidiu-se ao longo desse estudo por instrumentos capazes de

operacionalizar os dados — e ja previamente testados (Magalhdes, 2002), e por
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consequéncia reforcar, ratificar ou mesmo contrariar o que dizem previamente as teorias e

seus respectivos resultados no saber pratico.
2.1 PROBLEMAS E QUESTOES DA PESQUISA

Ao buscarmos assegurar unidade a investigacao, tornando-a 0 mais coerente possivel,
tendo sempre em atencdo os requisitos minimos; a) Praticidade, b) Amplitude critica, ¢)
Interesse, d) Valor teorico, e) Valor pratico (Tuckman, 2005, pp. 54-55), para a escolha

de um tema, precisamos a pergunta central do trabalho.

O que por sua vez permitiu progredir nesse fio condutor — a questdo de partida, com
objetividade e clareza, e ainda extrapolar em demais questdes especificas. “Alem disso, é
“moldando” a sua pergunta de partida que o investigador inicia a ruptura com 0s

preconceitos e com a ilusdo da transparéncia” (Quivy e Campenhoudt, 2005, p.46).
Sendo assim, a questdo inaugural e orientadora desta investigagdo eé:

I.  Qual é o significado da Historia e do seu Ensino, na percepc¢do dos estudantes

do 1° Ciclo, da Licenciatura em Histéria, da Universidade de Evora?

Consequentemente, para responder a esta pergunta, foi necessario esclarecer
previamente quais as concepg¢des da Histdria e do Ensino, visto o contexto deste estudo
estar abarcado as ciéncias sociais — especificamente, a Supervisdo-pedagogica. Assim

formularam-se as seguintes questdes especificas:

Il. O que é a Supervisdo-pedagdgica?
1. Quais séo suas formas e fungdes?
IV.  Quem sdo os agentes envolvidos?
V.  Quais sdo as acgoes e os efeitos esperados?

VI. O que é a Histdria?
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VII.  Quais as concepgdes dos professores e dos tedricos?
VIIl.  Como se da seu ensino?

IX.  Qual o aprendizado esperado?

Como se pode notar, as questdes especificas foram divididas em dois grandes grupos;
0 primeiro, questdes Il a V, tratadas no Capitulo I, referentes os conceitos tedricos e
praticos da supervisdo-pedagdgica, e o segundo, questdes VI a IX, assentados no Capitulo

I1, sobre a Histdria, suas concepcdes tedricas e 0 seu ensino.

2.2 OBJETIVOS

O objetivo orientador desta pesquisa, como acima observado na formulacdo da
pergunta de partida, consistiu em conhecer a percepcdo dos alunos da Licenciatura em

Histdria, da Universidade de Evora, sobre a Histdria e seu ensino.

A fim de estabelecer uma relacdo, mesmo que de maneira breve, ao conjunto de
teorias da Historia e a concepcdo dos professores, tornou-se imprescindivel comparar, 1)
as percepcdes dos estudantes, obtidas através do questionario, entre os préoprios —
separados em grupos por sexo, regido, idade e espectro politico, e também 2) observar as

diferencas e similaridades mais aparentes as estas concepg¢des e conjuntos tedricos.

3. SOBRE A RECOLHA DOS DADOS

Com efeito, para 0 homem, enquanto homem, nada tem valor a menos
que ele possa fazé-lo com paixdo. Outra coisa, entretanto, € igualmente
certa: por mais intensa que seja essa paixao, por mais sincera e mais
profunda, ela ndo bastard, absolutamente, para assegurar que se alcance
éxito. (Weber, 1979a, p. 24).

A importancia da critica na formulacdo e observacdo da recolha dos dados nas

ciéncias sociais € de grande valor para a realizacdo da investigagdo. Portanto, e para além
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da paixao, buscando assegurar algum éxito e como bem lembra Quivy e Campenhoudt
(2005, p.155);
A observagdo engloba o conjunto das operagdes atraves das quais 0 modelo de anlise
(constituido por hipoteses e por conceitos) é ao teste dos factos e confrontado com dados

observaveis. Ao longo dessa fase sdo reunidas numerosas informacGes. Serdo

sistematicamente analisadas numa fase ulterior.

De acordo com as necessidades formuladas ao longo da investigacdo e, sobretudo,
em fase de projeto, foi indispensavel a construcdo/adaptacdo de instrumentos capazes de
fornecer dados consistentes a pesquisa. Dados esses, em seus resultados, debatidos no
capitulo seguinte, propiciadores de leituras quantitativas e qualitativas, devido a

formulacdo do questiondrio consistir em questdes de respostas fechadas e abertas.

Assim, descrevemos aqui 0s instrumentos e procedimentos da recolha; a
elaboracdo/adaptacdo/validacdo do questionario a populacdo alvo pretendida e sua
respectiva selecdo e caracterizacdo, o que nos permitiu no capitulo seguinte fazer uma

leitura consistente dos dados obtidos.

3.1 DOS INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DA RECOLHA

A necessidade de recolha de dados coerentes a pesquisa, conforme descrito acima,
levou-nos a fase de construcdo de instrumentos capazes de atender tal demanda. Visto a
proximidade do tema a Tese da Professora Olga Magalhdes (2002), acercamo-nos do
questionario inserido nesta, fazendo-se as alteragdes necessarias — discutidas logo a

frente, de acordo a populacéo alvo, tornando-o o instrumento desta investigacao.

Os procedimentos da recolha estao dispersos e interligados em seis etapas distintas:

a) Construcdo/Adaptacdo do questionario em plataforma digital, operacionalizado no

Google Drive/Google/Doc-Form | https://docs.google.com/forms;
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b)

f)

Disponibilizacdo direta a populacdo pretendida do questionario online entre
outubro de 2013 e fevereiro de 2014 — via enderecos eletronicos concedidos pelo
Departamento e pelo Ndcleo de Estudantes de  Historia, |

https://docs.google.com/forms/viewform;

Recepcdo dos dados em plataforma digital do Google Drive |

https://docs.google.com/spreadsheet;

Transposicdo dos dados recebidos no Google Drive para o Excel;

Criacdo da base de dados no Excel, compativel a migracdo e adaptacdo dos dados
a serem inseridos no SPSS;

Organizacao/Categorizacdo dos dados recolhidos via questionario, adaptados para
as posteriores frequéncias e testes realizados no SPSS.

3.1.1 O QUESTIONARIO

A importancia dos instrumentos, afinados a necessidade de obter determinados dados

condizentes a pesquisa levou-nos a ferramenta aparentemente mais apropriada, ao

inquérito por questionario. Elaborado de tal forma a “considerar ndo apenas os tipos de

dados a serem recolhidos, mas também circunscrito ao campo das analises empiricas no

espago, geografico e social, ¢ no tempo.” (Quivy e Campenhoudt, 2005, p.157)

A elaboracdo do questionério, condicionado a Tese da Professora Olga, (Magalhaes,

2002),

esta descrita nos itens seguintes, assim como sua validagdo, populacdo alvo,

selecdo e caracterizacdo da amostra. Instrumento esse elaborado e adaptado de modo

semiestruturado, mesclado de componentes abertas e fechadas, o que possibilitou uma

leitura dos resultados quantitativos e qualitativos.
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3.1.1.1  CONSTRUCAO E VALIDACAO

Considerar e consultar as partes envolvidas na realizacdo da investigacdo foi deu
forma e constituiu um instrumento de fundamental relevancia e profundidade a pesquisa,
as quais segundo Magalhaes (2002):

A partir das reflexdes sugeridas pelas entrevistas e das opinides de autores entretanto
compulsados (entre os quais importa salientar Ares, 1996; Bermejo, 1987; Bloch, 1965 e
1997; Boutier & Julia, 1995; Burke, 1990, Iggers, 1997; Jenkins, 1997; Mitre, 1997; Noi-
riel, 1996; Remond, 1998; Southgate, 1996 e Windschuttle, 1996), foi possivel partir para
0 desenho de um instrumento de recolha de dados que se desejava consistente com as
preocupacdes manifestadas pelos entrevistados e com os préprios objectivos do estudo.
Optou-se, deste modo, por construir um questionario, dividido em quatro grandes partes:

I. Dados pessoais/profissionais; Il. A disciplina de Historia; I11. O ensino da disciplina de
Historia; IV. Uma situacdo concreta. (Magalhdes, 2002, p.134)

O trecho acima, referente a tese da professora Olga Magalhades (2002), demonstra a
correlagdo entre as investigacdes; Percepgdes dos Estudantes e Concepcdes dos
Professores, ambas realizadas no especo geografico do Alentejo, com o propdsito comum
de compreender o papel da Histéria em meio ao ensino levou ao uso e adequacdo do

questionario ja previamente testado e devidamente validado em Magalhées (2002).

A primeira reformulacdo que se fez necessaria, diz respeito a parte I, quando da
substituicdo das informacdes profissionais por estudantis; (Ano de Conclusdo do
Secundario; Escola de Concluséo; Ano de Inicio da Licenciatura; Anos de Contacto com
a Histdria). Foi acrescida também, uma questdo aberta nesta parte; “De forma breve,

descreva porque escolheu o curso de Historia”.

A parte 11, composta por questdes fechadas sobre a Histdria — elaborada com base
em citagdes especificas as determinadas correntes historiograficas, manteve-se tal como

estava. As componentes fechadas, tanto na parte | e 1l quanto na Ill, foram realizado em
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uma escala de 1 a 5, conhecida como escala de Likert; (de totalmente em desacordo a
totalmente de acordo). O que, apesar da tendéncia a neutralidade, permite uma maior

precisao das respostas.

Ja a parte 11, sobre o Ensino da Historia, foi acrescida as questfes discursivas para
além da opinido sobre o 3° Ciclo e do Secundério, que os alunos também opinassem a
respeito da Historia e seu Ensino no ensino superior. Alteracdes ocorridas também,
devido a necessidade de adaptacdo a populacdo alvo e visto a precisdo dos conteudos

discursivos e sua respectiva analise.

Em relacdo a quarta parte — “Uma situagdo concreta”, constituinte da tese da
Professora Olga Magalh&es (2002), foi considerada desnecessaria sua manutencéo, ja que
a percepcao dos estudantes esperada ndo diz respeito diretamente as situacOes didatico-

pedagdgicas, enquanto recursos e meios facilitadores, concebidas pelos professores.

Ao final do questionario, ainda foi colocada uma nova pergunta aos alunos; “Em sua
opinido, qual a importancia da aprendizagem em histdria, como é possivel refleti-la em
seu quotidiano e quais sdo as oportunidades profissionais esperadas?”. Pergunta essa, que
juntamente aos comentarios possibilitou aos inquiridos uma reflexao final a respeito do

tema da investigacdo que entdo se realizava.

A construcdo do questionario, entretanto, observada sua matriz — (Magalh&es, 2002),
esta estruturada em distintas fases e em conformidade as diferentes correntes ideologicas
estruturantes dos paradigmas, teorias e fungdes da Historia. O modelo do pensamento
Positivista, 0 Marxista, o de Carater Relativo, de Cariz Socioldgico, o da Escola dos
Annales e o dos autores que ndo consideram a Historia uma Ciéncia sdo apresentados de
forma a correlacionar as distintas concepcdes sobre a Historia e apresentar as tendéncias

dos inquiridos.
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O processo que deu origem a incluséo de diferentes perspectivas procurou simultaneamente
ter em consideragdo “‘correntes” de pensamento e autores especificos, de forma a tentar
encontrar um equilibrio entre o peso de umas e a representatividade de outros. Tendo em
conta 0s objectivos do estudo e a procura de equilibrio referida, afigurou-se pertinente
incluir definicGes de influéncia positivista, tendo sido escolhidas frases de K. Windschuttle,
L. von Ranke e E. Mitre; defini¢cGes dadas por autores da chamada escola dos Annales, em
diferentes fases da sua publicacéo, representados por M. Bloch, P. Veyne e R. Remond,;
definicBes que sublinhavam o carécter relativo do conhecimento histdrico, atraves de
citacbes de W. Walsh, B. Southgate e J. Appleby; afirmacGes de autores que consideram
que a Historia ndo é uma ciéncia, com citacdes de P. Veyne, K. Popper e P. Novick;
citagdes de cariz socioldgico, representadas por G. Noiriel e G. Iggers; e ainda uma
concepcdo assumidamente marxista de J. B. Ares. (Magalhaes, 2002, p.138)

“Sobre os ombros de gigantes”, citando Isaac Newton, estruturou e adaptou-se de

modo vigoroso e rigoroso o questionario em ambas as investigacoes realizadas.
3112  POPULACAO ALVO

Enguanto a tese sobre a concepcédo dos professores do 3° ciclo do ensino bésico e do
secundario em Magalhdes (2002), sobre a Historia, seu ensino e as didaticas — enquanto
recurso facilitador, cercou-se das assimilacBes percebidas nos Professores de Historia —
aproximadamente 300 docentes, do secundario, no Alentejo, em Portugal, aqui, na
antipoda, do processo de ensino e aprendizado estdo as vozes dos alunos, resultado final

de todo o sistema educativo.

Assim sendo, foram selecionados os Estudantes da Licenciatura em Historia, da
Universidade de Evora. Salvo, contudo, que aqui, pretendeu-se verificar a capacidade
perceptiva destes alunos. Segundo defini¢Ges de dicionérios e etimologicas, a percepgdo
pode ser uma funcdo cerebral que da significado aos estimulos sensoriais a partir das

vivéncias passadas.
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A percepcdo, em um individuo, consiste na aquisicdo, interpretacdo, organizacdo e
selecdo das informacdes obtidas pelos sentidos para atribuir significado ao seu ambiente.
E ainda, a percepcdo, no que se refere aos aspectos cognitivo ou psicoldgico, envolve
também o0s processos mentais, a memoria e outras feicdes que podem influenciar na
interpretacdo dos dados percebidos. Conceito de extrema proximidade para se trabalhar

conjuntamente aos conceitos e funcdes da Historia aqui apresentados.
3.1.13  SELECAO E CARACTERIZACAO

A partir da lista de contatos emitidos pelo Departamento de Historia, através do
Professor Manoel Patrocinio, o nimero seria de 86 estudantes da licenciatura em seus
cadastros. Outra lista de contatos, porém, emitida pelo Nucleo dos Estudantes Historia,

atualizada segundo o proprio nucleo, constava de 71 alunos matriculados na licenciatura.

Em um Universo que variou entre 86 e 71 alunos, por uma regra de proporgéo direta,
(86 + 71/ 2), temos um numero aproximado a 78,5, 0 que nos faz creditar um Universo

de 78 estudantes da Licenciatura em Historia.

Dentre esse Universo, foram todos contatados via e-mail, tendo a porcentagem de
retorno rondado os 50%, ja que 37 alunos responderam ao questionario disponibilizado

em formato digital. Um publico com caracteristicas a serem tratadas no capitulo a seguir.
4. REFLEXAO CAPITULAR

A construcgdo deste capitulo estabelece relacdo direta as propostas referenciais para a
elaboracdo de uma pesquisa com carater cientifico social, fundamentado por
consequéncia em seu rigor tecnico e metodologico. Para tanto, ao longo da elaboracéo
deste capitulo recorreu-se a autores de relevancia académica para o esclarecimento quanto

alcance e os limites da pesquisa social.
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A reflexdo sobre os problemas e avangos da ciéncia em detrimento da busca pela
verdade, tem inicio em Descartes, que em 1637 elabora o famoso discurso sobre o
método. Questdes essas debatidas ao longo dos séculos em torno da construgdo do
conhecimento. Weber, ja no século XX, ainda questionava os métodos e seus principios,

no entanto compreendia sua grande importancia.

Em Kuhn (2009), ficam evidentes as constantes modificacdes sofridas nas estruturas
que sustentam a constru¢dao do saber cientifico, em especial a “revolugao” ao longo do
século XIX. Recorreu-se também nesta etapa, a tese de Doutoramento do Professor
Antdnio Neto, (1995), devido a forma clara de evidenciar a necessidade de superacdo das

dicotomias quantitativa, qualitativa na investigagao cientifica.

A tese de Doutoramento da Professora Olga Magalhdes (2002), é a base desta
investigacdo e estrutura primordial na aplicacdo do questionario. Um inquérito construido
e aqui adaptado com capacidades de suprir dados quantitativos e qualitativos, um estudo

misto que supera esta ideia dicotbmica.

Em Tuckman, (2005) e em Quivy e Campenhoudt, (2005) foram estruturadas as
partes e 0 modo de organizacdo deste capitulo referente as decisbes metodoldgicas.
Autores os quais, em trabalhos aqui referenciados, elaboram verdadeiros manuais para

orientacdo em pesquisas de cariz social.

A UNESCO revela a preocupacéo internacional que recai sobre a educacdo e o0s
pesquisadores das areas das ciéncias sociais. Exalta suas fungdes e descreve a importancia
de organizar e interpretar através de pesquisas, os fatores sociais, econdmicos e culturais,
que tem como objetivo identificar e analisar tendéncias, além de propor orientagdo,

caminhos de agdo.
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Assim foi estruturado este capitulo, o qual evidencia os modos e 0s instrumentos
utilizados na construcdo e adaptacdo do questionério, a forma e os programas adequados
para recolha e seu seguinte tratamento dos dados. A partir da questéo inicial, passando
pelos objetivos, foram aqui esclarecidos, os caminhos que este trabalho seguiu ao longo

da sua realizacdo.
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CAPITULO IV - DA LEITURA DOS RESULTADOS

Afirmar, por exemplo, que o determinado tem mais valor que o
indeterminado, a aparéncia menos valor que a ‘verdade’: tais
valorizacBes, apesar da importancia reguladora que tém para nos,
poderiam ser apenas valorizagdes superficiais, uma espécie de niaiserie,
atil talvez para a conservacao de seres tal como nés. Admitindo, bem

entendido, que ndo ¢ justamente o homem a ‘medida das coisas’...

(Nietzsche, 1886, p.17)

Ao longo deste capitulo estdo expostas, analisadas e debatidas as respostas obtidas
via 0 questionario on-line disponibilizado diretamente a populacdo alvo, entre outubro de
2013 e fevereiro de 2014. E de acordo com o ja mencionado, recolhido atraves do Google

— drive e operacionalizado via Excel e SPSS.

Vale relembrar que o Universo trabalhado, de aproximadamente 78 estudantes da
licenciatura em Histéria da Universidade de Evora, nos possibilitou uma taxa de retorno

que girou em torno dos 50%, ja que 37 desses alunos responderam o questionario.
A leitura dos resultados é apresentada em quatro distintos momentos:
1° Perfil dos Inquiridos;

Anélise generalizada feita ao conjunto dos dados pessoais e estudantis dos inquiridos:
Ano de nascimento; Sexo; Cidade/Regido; Ano de conclusdo do secundario; Ano de
Inicio da Licenciatura em Histéria; Anos de contacto com a histéria (desde o 3° ciclo);

Posicionamento frente ao espectro politico.
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2° A Percepcdo dos Estudantes sobre a Histdria;

Através de um conjunto de citacdes sobre a Historia, descritas por historiadores,
estruturaram-se questdes que pudessem fazer referencias as percepcfes dos estudantes da

licenciatura, sobre a Historia.

3° A Percepcéo dos Estudantes sobre o Ensino/Aprendizagem da Histdria;

Questdes referentes ao ensino da Historia, as quais foram apresentadas enquanto
afirmacOes, e buscou reconhecer a percepcdo destes estudantes quanto aos métodos,

técnicas, praticas e clareza sobre a rotina em sala de aula.

4° Andlise do Conteldo das Respostas Abertas.

As questdes discursivas situadas ao longo do questionario nos possibilitou refletir de
modo mais alargado a percepcdo destes estudantes sobre 0 que 0s mesmos compreendem

a respeito da Historia, do seu ensino e seus objetivos.

1. O PERFIL DOS INQUIRIDOS

Nesta parte do questionario, constituida com a finalidade em obter dados mais
genéricos, conforme lembra Magalhdes (2002, p. 161), “destinava-se a recolher
indicadores que permitissem responder as questBes relacionadas com a eventual
influéncia de aspectos do percurso pessoal e profissional dos professores nas suas
concepgdes sobre a Histdria e o ensino da Histdria.” Entenda-se, porém, que 0 “percurso
profissional dos professores e as concepgdes” dao lugar respectivamente ao percurso
estudantil e as percepcdes sobre a Histdria e o0 seu ensino.

Dentre estes dados recolhidos, estdo as seguintes categorias que ddo forma ao perfil
dos estudantes de Historia da Universidade de Evora:
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1.1 Ano de nascimento;

1955/1971
W 1988/1995
Em Branco

Figura 2 — Distribuicdo por idade

Parte integrante ao perfil dos entrevistados, 0 ano de nascimento e a grande diferenca
de idade evidenciada entre os participantes levou-nos a considerar esse grupo como uma

possivel fonte de analise. Para tanto, associamos em dois distintos grupos.

O primeiro grupo representou os estudantes nascidos entre o ano de 1955 e 1971,
com um total de seis pessoas. Ja no segundo agrupamento verificamos que
majoritariamente os alunos, 30 deles, haviam nascido entre os anos 1988 e 1995, tornando
o perfil do grupo em analise jovem, com a média de idade de 26 anos. Mais uma resposta
em branco fecha os 37 participantes do inquérito.

1.2 Sexo;

19

—

= Feminino Masculino = Em Branco

Figura 3 — Distribuicéo por Sexo

Importa aqui, a criagdo deste grupo enquanto possibilidade de analise em relagcdo aos

géneros. Estudo este, dos Géneros, cada vez mais presentes e necessarios nas academias e
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socialmente, tendo em conta a distincdo de atores, agentes e fungbes historicas
acumuladas ao longo do tempo.

Dentre todos os inquiridos, 19 séo representantes do sexo masculino e 17 do sexo
feminino. Um dos estudantes ndo respondeu a esta pergunta. Soma-se portanto, mais uma
resposta em branco, perfazendo o total das 37 respostas acolhidas.

1.3 Cidade/Regiao;

H Alentejo
Outras

B Em Branco

Figura 4 — Distribuicdo por Regido

A possibilidade da influéncia, nas pessoas, das cidades de conclusdo do ensino
secundario, posteriormente agrupadas em regides influir nos resultados, fez interrogar-nos

este ponto no questionario.

Dos 37 questionarios que obtivemos o retorno, separamo-los em um primeiro
momento por cidades, sendo que 10 sdo de Evora, trés de Viana do Alentejo, dois de
Leiria, dois de Lisboa, dois de Portalegre, um de Alcochete, um de Almada, um de
Arouca, um de Badajéz — na Espanha, um de Funchal, um de Lagos, um de Macedo de
Cavaleiro, um de Maia, um de Ponte de Sor, um de Redondo, um de Santiago do Cacém,
um de Settbal, um de Vila Verde, um de Tavira, um de Viana do Castelo e trés em

branco.

Em seguida os separamos em grupos por regido. Devido a grande concentracdo de

pessoas originais da regido do ‘Alentejo’, criamos dois grupos de comparagdo. O primeiro
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0 grupo da regido alentejana que é composto por dez estudantes de Evora, trés de Viana
do Alentejo, dois de Portalegre, um de Ponte de Sor, um de Santiago do Cacém, um de
Redondo e ainda acrescentamos Badajoz, cidade da Estremadura espanhola — somando

um total de 19 integrantes a esta regiao.

No segundo grupo — ‘Outras’, associamos as demais cidades e regides num tnico
grupo. Das 15 respostas integrantes a este grupo, cinco sao oriundas da regido de Lisboa,
dos quais dois sdo propriamente de Lisboa, um de Almada, um de Alcochete e um de
Setdbal. Da regido central de Portugal, dois estudantes sdo de Leiria. Do norte sdo cinco
os alunos, sendo um de Macedo de Cavaleiro, um de Maia, um de Arouca, um de Vila
Verde e um de Viana do Castelo. Ainda complementando este grupo, encontramos dois

destes estudantes algarvios, um de Lagos e um de Tavira e um da Madeira — do Funchal.

1.4 Ano de Conclusdo do Secundario;

1989/2009
m2010/2013
Em Branco

Figura 5 — Distribui¢do por Ano de Conclusao do Secundéario

Visto o intuito desta pesquisa, que consistia em aprender as percepgdes sobre a
Historia e o seu ensino através dos estudantes da licenciatura em Historia da Universidade
de Evora, considerou-se importante descrever o intervalo de tempo entre o ensino

secundario e 0 ensino superior.

Portanto, dos 37 alunos respondentes, 20 concluiram o ensino secundario entre os
anos de 2010 e 2013, desse total, 13 concluiram entre os anos de 1989 e 2009 e quatro
dos inquiridos deixaram a resposta em branco.
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1.5 Ano de Inicio da Licenciatura em Histoéria;

Em Branco

2011/2013

2007/2010

0 5 10 15 20

Figura 6 — Distribuicdo por Ano de Inicio da Licenciatura

A observacdo em relacdo ao ano de inicio da licenciatura permitiu-nos conhecer o
intervalo de tempo entre o ano de concluséo do ensino secundario e o ingresso ao ensino
superior. Questdo esta, que pode ser no minimo curiosa, observada a constante
necessidade imediata de transposicdo do secundario a universidade. Necessidade essa,

muitas das vezes por tendéncias externas ao ensino.

Distintos em dois grupos, 19 dos estudantes ingressaram na Universidade entre os
anos de 2011 e 2013, enquanto 15 desses alunos ascenderam o ensino superior entre 0s
anos de 2007 e 2010. Contabilizando os 37 participantes do questionario, deve-se ainda
acrescer mais trés respostas que estavam em branco.

1.6 Anos de contato com a historia (desde o 3° ciclo);

Em Branco

<=6 Anos

>6 Anos

0 5 10 15 20

Figura 7 — Distribuigdo por Tempo de Contato com a Histdria
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Pareceu-nos importante também, esclarecer o tempo de contato estabelecido entre as
pessoas questionadas e a Historia. Considerando o ensino basico seriam no minimo cinco
anos em contato com o ensino da Histéria. Pedimos, contudo, que os alunos

respondessem somente a partir do 3° Ciclo do ensino secundario.

Entre os estudantes, 17 declararam ter mais de seis anos de contato com a Historia, e
outros 17 disseram ter menos ou seis anos de contacto com a Histéria. Para além destas

respostas, trés pessoas deixaram-na em branco.

1.7 Posicionamento frente ao espectro politico;

100

80

=
—
- 60
=
= 40
&
20
) - o & o5 - =
1 2 3 4 5 8 10 | Total
mFrequencia 2 3 6 4 16 2 1 34
Porcentagem 54 81 | 162 | 108 | 432 | 54 27 | 919
® Porcentagem Valida| 5.9 88 | 176 | 11.8 | 47.1 5.9 2.9 | 1000

Figura 8 — Distribuicao por Posicionamento Politico

A relevancia para abordar esse ponto é, conforme lembra Magalhées (2002, pp. 134-
135, ao citar Evans, 1994), devido o por “que alguns estudos apontam para a existéncia de
alguma relacdo entre as concepcBes de Histdria e o posicionamento politico dos
professores.” O que achamos que seria também pertinente observar em relagdo aos

estudantes e suas percepcoes.

Utilizamos uma escala ampla, de dez pontos, de um (extrema esquerda) a 10
(extrema direita), e solicitamos ‘“aos respondentes que considerassem que ela
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representava o espectro politico e que nela assinalassem a posi¢ao correspondente ao seu

posicionamento politico” (Magalhaes, 2002, pp. 134).

Procurando associar o posicionamento politico dos respondentes em relacdo as suas
percepcOes sobre a Historia e o seu ensino verificamos que dos 37 participantes, dois se
posicionaram na extrema esquerda, nivel um da escala, trés se encontraram no nivel dois,
seis estavam no trés na escala, quatro no nivel quatro, 16 se posicionaram ao centro da
escala — no nivel cinco, dois situaram-se no nivel oito e um no nivel 10 — extrema direita

da escala.

De acordo com o SPSS, a média estabelecida para o posicionamento politico diante

do espectro apresentado foi de 4,35, enquanto a moda, a resposta foi a cinco.

1.8 O Perfil Geral dos Estudantes

Consideramos, portanto, entre os participantes do questionario — 37 ao todo, que o
perfil geral € formado por 47% dos respondentes do sexo feminino e 53% do sexo
masculino. Pertencem ao grupo do Alentejo 55% e 0s outros 45% as demais regides.
Entre os anos de 2010/2013, 56% dos estudantes concluiram o secundario e 46% entre 0s
anos de 1989/2009. Iniciaram a Licenciatura em Histdria entre os anos de 2007/2010 53%
dos inquiridos e 47% entre os de anos 2011/2013. Desde o 3° ciclo do secundario 51%
dos alunos estiveram mais de seis anos em contato com a Histdria e 49% desses estiveram

durantes seis anos ou menos em contato com a Historia.

O posicionamento politico dos estudantes, revelou uma acentuada concentragdo no
nivel cinco da escala — 47% dos respondentes, a qual variava de um a 10. Congregacgéo
essa, reveladora de uma acentuada tendéncia ao posicionamento central, de acordo com a

Figura 9.
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Tendo em conta, porém, a acentuada tendéncia em relagdo ao posicionamento
politico mais a esquerda, j& que 44% se reconheceram a esquerda do espectro, enquanto

apenas 9% se posicionou a direita deste.

w
o
\

7 Desvio Padrio

Variagdo
= N
o o ©
[
\\\ \
ANANA
[N N\
| . [

/ Moda
T ‘/ Média
Idade
Espectro
Politico
Idade Espectro Politico
B Média 26,94 4,35
Moda 20 5

M Desvio Padrdo 10,354 1,873

Figura 9 — Desvio Padrao Idade/Espectro Politico

Calculado o desvio padrdo conforme a Figura 8, a média geral da idade dos
respondentes gira em torno dos 27 anos, porém a moda revela uma grande concentracédo
nos 20 anos. Em relacdo ao desvio padrdo referente ao espectro politico, 1,8 revelou uma

reduzido significado, assim como a média e a moda ndo foram téo discrepantes.

Porém, ao avaliar que 30 dos respondentes sdo nascidos entre 0s anos de 1988 e 1995
e apenas seis sdo dos anos de 1955 a 1971, somado mais uma resposta em branco, o
desvio padrdo apresentou um alto indice, 10,3. Desvio este, resultado desse pequeno
grupo de idade mais avancada, que fez consequentemente elevar também a média etaria

do perfil geral dos participantes.
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2. AS PERCEPCOES DOS ESTUDANTES SOBRE A HISTORIA

Conforme a elaboracdo do questionario em Magalhdes (2002), acreditamos aqui, que

a reaplicacdo, devidamente adaptada, deste questionario juntamente aos estudantes seria
capaz de nos revelar uma possivel:

“aproxima¢do as concepgdes das pessoas, pedindo-lhes a sua opinido relativamente a

diferentes conceitos de Historia e de ensino da Historia (...) ou seja, que era permissivel

seleccionar um conjunto de afirmac®es, reflectindo cada uma delas uma certa concepgao

sobre a Historia ou sobre o seu ensino, solicitando uma apreciagdo, favoravel ou

desfavoravel, dessas afirmagfes.” (Magalhaes, 2002, p. 135)

Ainda, “e porque ndo se pretendia apenas saber da aceitacdo ou desaprovacdo de uma
determinada concepcdo, para 0 que bastaria uma escala dicotdmica, mas obter uma
informacao mais matizada” (Magalhaes, 2002, p.135), optou-se por manter uma escala de
cinco pontos (de totalmente em desacordo a totalmente de acordo), isto é, segundo
(Morales, 1988, citado em Magalhdes, 2002, p.135) “uma escala tipo Likert, sugerida pela
literatura para este tipo de questionarios, tendo-se ponderado o eventual inconveniente de
ela comportar uma posigédo intermédia (associada implicitamente a —nem discordo, nem

concordo).”

As citagdes utilizadas e selecionadas em forma de afirmagGes na tese de

doutoramento de Magalhées (2002, pp. 181-182) e aqui reutilizadas foram as seguintes:
A Historia...:

HI. “¢ o relato objectivo do passado, construido a partir de fontes documentais

fidedignas” (K. Windschuttle, 1996);

H2. “¢ uma ciéncia social sobre a actividade dos homens num espaco € num tempo

determinado” (J. Ares, 1996);
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H3. “ndo ¢ uma ciéncia porque nao pode dar explicagdes de conjunto” (P. Veyne, 1971);

H4. “da-nos uma série de imagens diferentes do passado, ndo incompativeis, cada uma

das quais reflecte um ponto de vista diferente” (W.Walsh, 1951);

HS5. “ndo ¢ uma ciéncia porque nao pode formular leis, apenas deduzir tendéncias™ (K.

Popper, 1936);

H6. “apenas pode atingir a plausibilidade, mas nunca a objectividade” (P. Novick, 1988);

H7. “é a ciéncia dos homens no tempo” (M Bloch, 1941);

HS8. “¢ o conjunto de actividades de saber, de memoria e de poder em que estdo im-

plicados todos os individuos que exercem o oficio de historiador” (G. Noiriel, 1996);

H9. “deve preferir a longa duragdo ao acontecimento, atentando nas estruturas sociais ou

nas mentalidades” (R. Remond, 1998);

H10. “deve mostrar as coisas tal como na realidade sucederam” (L. von Ranke, 1824);

HI11. “é um corpo de factos verificados: primeiro averiguam-se os factos, depois de-

duzem-se as conclusdes” (E. Mitre, 1997);

H12. “¢ mais uma tarefa de compreensao do que de explicagdo” (P. Veyne, 1971);

H13. “¢ o relato do que os historiadores julgam ter acontecido no passado, interpretado a

luz dos seus preconceitos e opinides” (B. Southgate, 1996);

H14. “é sempre a historia de alguém, contada por esse alguém do seu ponto de vista

parcial” (J. Appleby, 1994);

H15. “¢ um conjunto de ficcdes verbais cujos contetidos sdo tanto inventados quanto

descobertos” (H. White, 1978);
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H16. “¢ a disciplina cientifica que ambiciona conhecer, de forma verificavel e em toda a
sua relatividade, a evolugdo no tempo dos fendmenos e das sociedades humanas” (G.

Epanya, 1995).

Colocadas estas questdes, procuramos analisar as possiveis percepcdes dos alunos da
licenciatura em Histéria na Universidade de Evora sobre a Historia. Observar e
compreender as percepcdes propicias as tendéncias mais elevadas, mais inferiores e
mesmo aquelas ditas neutrais, proporcionou-nos uma base, a qual amparamos junto as

teorias e as concepcOes — dos professores, sobre a Historia.

Calculamos, para cada uma das citacdes, em uma primeira abordagem dos dados, de
natureza descritiva, a frequéncia — respostas validas e perdidas, a média, a moda e o

desvio padrao.

A Figura 10 mostra as médias e as modas resultantes das pontuacgdes atribuidas pelos

alunos participantes a cada afirmacéo sobre a Histdria.

5,00

4,00
3,00 L2
2,00
1,00
H2 | H3 | H4 | H5 | H6 | H7 | H8 | H9 |H10| H11|H12|H13|H14|H15|H16

0,00
H1

W Média|2,92(3,69(1,78|3,47|1,89(2,63|3,75|3,31(3,25|2,31|3,22(3,22|2,57|2,33|2,06 | 4,06
Moda | 4 4 1 4 1 2 4 4 4 2 2 4 1 2 1 5

Escala de Likert

Figura 10 — Médias das Respostas as Citacdes sobre a Historia

Uma analise breve e descritiva da Figura 10 como se pode acima obsevar, permiti-
nos constatar as médias e as modas referentes as citacdes sobre a Historia.
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Em (H16) encontramos a média mais elevada, 4,06, seguidos por (H7) com média de
3,75 e (H2) com 3,69. J& as médias mais inferiores estdo representadas em (H3 e H5) com

valores inferiores a 2,0 na escala aplicada.

A média mais elevada, 4,06, observada em (H16), apresentou uma moda, uma
tendéncia de cinco pontos na escala, ja que 15 dos respondentes, 41,7%, concordaram
totalmente. E ainda, se agregarmos aos que concordam — mais 11, somamos 72,3% dos

participantes.

Em (H3), além da menor média, 1,78 pode-se observar uma entre as menores modas,
visto que 19 dos participantes do questionario, 52,8%, responderam discordar totalmente

da citacdo proposta. Ainda apresentaram moda um, (H5 e H15).

Pode-se também observar a moda um atribuida em (H13), no entanto, houve
equivaléncia dos valores conferidos, 10 dos participantes optaram por um e outros 10 por
trés, criando assim duas modas. Da mesma maneira pode-se observar em (H6), com

modas de dois e trés, e em (H11) com modas de dois e quatro.

A semelhanca da tese de Magalhdes (2002), podemos verificar uma aproximagao
entre as pontuacdes mais e menos elevadas atribuidas por professores e alunos. As
afirmagdes (H2, H7, H9) e, sobretudo, (H16), vistos em (Magalhdes, 2002. P. 183)
“apresentavam meédias relativamente elevadas, iguais ou superiores a 3,5, enquanto que,

no polo oposto, as afirmagdes (H3, H5 e H15) apareciam com médias inferiores a dois.”

Significa dizer que tanto professores quanto alunos tendem a perceber a Historia

enquanto disciplina cientifica e refutar opinides contrarias a sua cientificidade.

Para além da descricdo dessas 16 citacOes, tornou-se necessario avaliarmos o desvio
padréo, calculado via SPSS, como se pode observar na Figura 11, elaborada em Excel.
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5,00

4,00
3,00
2,00
1,00
0,00

Escala de Likert

H1 H2 43
HA H5 e
H7
H8  Ho H10 H11 H12 his
H14 His
H16

H1 | H2 |H3 | H4 | H5 | H6 | H7 | H8 | HO |[H10|H11|H12|H13|H14|H15|H16
m Média 2,92\3,69|1,78(3,47|1,89(2,63|3,75(3,31|3,25(2,31|3,22(3,22|2,57|2,33|2,06|4,06
Desvio Padrao|1,22|1,14|,959|1,20/1,00|1,26|1,02|1,00|1,10/1,00|1,26|1,17|1,26|1,26|1,08|1,01

Figura 11 — Desvio Padrdo sobre a Historia
Como podemos apreciar na Figura 11, o desvio padrdo obtido entre as questdes
referentes a Historia foi tendencialmente baixo, o que revela determinada tendéncia em

relacdo as afirmacdes propostas atraves do questionario.

Os maiores desvios observados estdo em (H6, H11, H13 e H14), ambos com desvio
apontado de 1,26. Afirmacles essas, criticas quanto a objetividade da Histéria. Com
médias também bastante baixas, tendencialmente, o0s respondentes discordaram
parcialmente ou totalmente com as citagdes. As modas foram no méximo dois no que se

refere as estas questdes.

Por outro lado, onde houve uma menor dispersdo, podemos apontar 0S menores
desvios apresentados. Em (H3); “ndo é uma ciéncia porque ndo pode dar explicagdes de
conjunto” (P. Veyne, 1971), encontramos 0 menor desvio, ou a maior coeréncia entre os
respondentes, ja que o desvio padrdo, 0,95 e moda um, demonstra uma discordancia

quase completa sobre a afirmacéo.
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Com os desvios padrGes proximos a um, o que se pode notar é a tendéncia dos
respondentes em discordar das afirmagbes expostas quando julgada em sua

desvalorizacéo cientifica e a concordarem com aquelas favoraveis ao seu valor cientifico.

Em seguida emergem do teste t de Student — Quadro 1, diferencas estatisticas
significativas. Entre o grupo de sexo nenhuma diferenca foi apontada. J& o grupo de idade
mais jovem, relativamente as citacdes (H1le H4) discordou menos do que os mais velhos,

0s quais em (H10) discordaram menos que 0s mais jovens.

Quadro 1 — Teste t de Student | Grupos Sexo e Idade Agrupada

evolucdo no tempo dos fendmenos e das sociedades humanas. Masculino |19 211 acimade 26| | 383

| sexol N [Méd.] Sig. [1dad Agrup] N [Mean| Sig.

E o relato objectivo do passado. Feminino |17| 2,88 ,792|até 26 anos | 30| 2,93 ,037
Masculino [19| 2,95 acimade26| 6| 2,83

E uma ciéncia social sobre a actividade dos homens num espago e num tempo determinados. Feminino 17| 3,65|,351]até 26 anos | 30| 3,77|,983
Masculino [19| 374 acimade26| 6| 3,33

Néo é uma ciéncia porque ndo pode dar explicagdes de conjunto Feminino 17| 1,59| 834|até 26 anos | 30| 1,77 ,943
Masculino [19| 1,95 acimade26| 6| 1,83

E uma série de imagens do passado, diferentes mas ndo incompativeis, cada uma das quais o Feminino |17| 3,35 818|até 26 anos | 30| 353,034
reflecte de um ponto de vista distinto. Masculino | 19| 3,58 acimade 26| 6| 317

Néo é uma ciéncia porque nao pode formular leis, apenas deduzir tendéncias. Feminino |17| 1,76 215|até 26 anos | 30| 1,83 526
Masculino [19| 2,00 acimade26| 6| 2,17

S6 pode atingir a plausibilidade, mas nunca a objectividade. Feminino | 16| 2,63 ,862|até 26 anos | 29| 2,69 797,
Masculino [19| 2,63 acimade26| 6| 2,33

E a ciéncia dos homens no tempo. Feminino [17| 3,71|,772|até 26 anos | 30| 3,83(,371]
Masculino [19| 379 acimade26| 6| 3,33

E o conjunto de actividades de saber, memria e poder em que estéo implicados todos os Feminino 17| 3,29 692|até 26 anos | 30| 3,33(,735)
individuos que exercem o oficio de historiador. Masculino | 19| 3,32 acimade 26| 6| 317

Prefere a longa duragéo ao acontecimento, atentando nas estruturas sociais ou nas mentalidades. ~ Feminino 17| 3,06|,332|até 26 anos | 30| 3,23|,748
Masculino [19| 342 acimade26| 6| 3,33

E o relato das coisas tal e qual como na realidade aconteceram. Feminino 17| 2,35|,202|até 26 anos | 30| 2,27 ,012)
Masculino 19| 2,26 acimade 26| 6| 2,50

E um corpo de factos verificados: primeiro averiguam-se os factos, depois deduzem-se as Feminino |17| 3,29 ,773|até 26 anos | 30( 3,20(,290]
conclusdes. Masculino |19| 316 acimade 26| 6| 3,33

E mais uma tarefa de compreenséo do que de explicagéo. Feminino 17| 2,94 626|até 26 anos | 30| 3,20( 860!
Masculino [19| 347 acimade26| 6| 3,33

E o relato do que os historiadores acreditam ter acontecido no passado, interpretado & luz dos seus Feminino |17 2,29| ,471|até 26 anos | 30| 2,57| 469
proprios preconceitos e opinies. Masculino |18 2,83 acimade 26| 5| 260

E sempre a histdria de alguém, contada por esse alguém, de um ponto de vista parcial. Feminino | 17| 2,24 251|até 26 anos | 30| 2,37 ,771
Masculino [19| 242 acimade26| 6| 2,17

E um conjunto de ficgdes verbais cujos conteldos sdo tanto inventados quanto descobertos. Feminino 17| 2,00(,113|até 26 anos | 30| 2,13|,078
Masculino 18| 2,11 acimade26| 5( 1,60

E a disciplina cientifica que ambiciona conhecer, de forma verificavel e em toda a sua relatividade, a Feminino |17 4,00| ,741|até 26 anos | 30| 4,10 539
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3. AS PERCEPCOES DOS ESTUDANTES SOBRE O ENSINO DA HISTORIA

O terceiro momento do questionario, parte primordial desta investigacdo, esta
estruturado em 30 afirmacdes referentes ao ensino da Historia. E assim como na parte
relativa a Historia, foi também utilizada uma escala de cinco pontos, (de totalmente em

desacordo a totalmente de acordo).

Conforme a tese de Magalhdes (2002) “as frases propostas resultaram
fundamentalmente da observacdo continuada de aulas de Histéria e da pesquisa na
literatura e constituiam um conjunto de praticas habituais nessas aulas.” (Magalhaes,

2002, p. 200).

Portanto, e com base nesses critérios para selecdo das afirmacbes, visto em
Magalhdes (2002, pp. 200-201) julgou-se de grande utilidade para essa investigacao e

foram assim reapresentadas:
No ensino da Historia, deve-se...:
EH1. Privilegiar uma visdo global da Historia.
EH2. Apresentar as matérias de forma neutra.
EH3. Suscitar a discussao entre os/as alunos/as.
EH4. Apresentar versdes contraditdrias do mesmo facto /acontecimento.
EH5. Relacionar o presente com a matéria em estudo.
EH6. Integrar aspectos da histdria da vida quotidiana.
EH7. Fazer sistematicamente o enquadramento cronolégico do tema em estudo.

EH8. Habituar os/as alunos/as a trabalhar com fontes primarias.
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EH9. Evitar tomar posic¢do sobre um determinado tema /acontecimento.

EH10. Relacionar a Histéria com as outras Ciéncias Sociais.

EH11. Recorrer sistematicamente a mapas (geograficos e historicos).

EH12. Promover, entre os/as alunos/as, o respeito pelas opinides diferentes.

EH13. Privilegiar a memorizacdo de datas e factos.

EH14. Apresentar a matéria como a verdade.

EH15. Utilizar pequenas narrativas historicas.

EH16. Usar a historia local como ponto de partida para o estudo de temas de ambito

nacional.

EH17. Promover a memorizacgdo de fatos/datas de especial importancia.

EH18. Privilegiar o manual como instrumento de trabalho na aula.

EH19. Aproveitar os conhecimentos dos/as alunos/as sobre as matérias, mesmo quando

incorretos.

EH20. Promover o dominio do vocabulario especifico da Historia.

EH21. Privilegiar a Historia de Portugal, em detrimento da Historia Europeia ou Mundial.

EH22. Relacionar cada tema em estudo com outros anteriormente estudados.

EH23. Apresentar versdes divergentes do mesmo tema /matéria.

EH24. Privilegiar o relato dos acontecimentos tal como eles se passaram.

EH25. Evitar expor a matéria.
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EH26. Privilegiar o estudo das estruturas da Historia.

EH27. Ajudar os/as alunos/as a construir as suas explicacdes historicas.

EH28. Evitar a referéncia a datas e personagens concretas.

EH29. Habituar os/as aluno/as a ler e interpretar graficos.

EH30. Fazer com que os/as alunos/as tragam para as aulas ideias/materiais para debate.

Procurando conhecer a ideia do ensino da Historia, entre os alunos da licenciatura de
Histéria na Universidade de Evora, esta parte do questionério analisa ha existéncia das

percepcdes dominantes e divergentes entre os participantes do inquérito.

Em um primeiro instante, foi feita a analise descritiva dos dados; a frequéncia —

respostas validas e perdidas, a média, a moda e o desvio padrao.

A Figura 12 mostra as médias e as modas das pontuag6es atribuidas pelos estudantes

a cada uma das 30 afirmacdes sobre 0 Ensino da Historia.

Escala de Likert

EH|EH|EH|EH|EH|EH | EH|EH|EH|EH|EH|EH|EH|EH | EH
2|!3|4|5|6|7|8|9|10|11|12|13]|14|15|16|17|18 19|20|21|22|23|24|25|26|27|28|29|30
m Média|3,9(3,7(4,3/4,2(3,913,814,1|4,1/3,4|4,3|3,914,52,7|2,4/3,2/3,4/3,2/3,0(3,0/3,9(2,1|a,0|4,1|3,1|2,3[3,4|4,2|2,0|4,0|4,2

Moda|5|5|5|5|5|5|5|5la|s5|5|s5|2|1(3|3|3|3|3|a|1|a|s5|2|1|3|5]|2]|5]s5

5,00 [ 0

400 '@ [ o

3,00

2,00

1,00 I

0,00 M M kM M -
EH|EH |EH |EH | EH | EH [EH [EH | EH EH |EH [EH EH | EH|EH
1

Figura 12 — Médias das Respostas as Afirmacdes sobre o Ensino da Histdria
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Avaliamos, através de uma leitura descritiva da Figura 10, como se pode acima

verificar as médias e as modas referentes as citacdes sobre a Historia.

Foram diversas as médias mais elevadas encontradas. As frases sobre o ensino da
Historia (EH3, EH4, EH7, EH8, EH10, EH12, EH22, EH23, EH27, EH29, EH30)
apresentaram médias igual ou superior a quatro valores, as mais elevadas. Os valores
mais baixos, entretanto, menor ou igual a trés valores estdo em (EH13, 14EH, 18EH,

19EH, 21EH, 25EH e 28EH).

Analisadas as modas, podemos notar em 15 das frases propostas para avaliacdo da
percepcao do ensino da Historia as atribui¢cbes mais elevadas. As pontuacdes com moda
cinco estdo em (EH1, EH2, EH3, EH4, EH5, EH6, EH7, EH8, EH10, EH11, EH12,

EH23, EH27, EH29 e EH30).

Por outro lado, as modas pontuadas menores ou iguais a trés perfazem 12 das frases,
encontras em (EH14, EH15, EH16, EH17, EH18, EH19, EH21, EH24, EH25, EH26 e
EH28). Sendo que encontramos duas modas, trés e quatro para as questdes (EH16 e

EH17), dois e quatro em (EH24) e um e trés em (EH25).

Em comparacdo a tese de Magalhdes (2002, p 202) os resultados sdo um tanto
divergentes. Porém, vale ressaltar as menores médias exibidas, (EH13, EH14 e EH28)
ambas pontuadas em discordancia por professores e alunos. Entre as pontuacdes
atribuidas com médias mais elevadas — acima de quatro, se assemelham a concepc¢édo dos

professores em (EH12 e EH29).

Analisada as afirmacfes, constitui uma elevada concordancia entre professores e
alunos quanto a promocéo do respeito ao outro e suas ideias, assim como o interesse pela

aprendizagem através da leitura e interpretacdo de gréaficos.
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Contudo, fez-se necessario, também, avaliar o desvio padrdo entre as respostas
atribuidas pelos estudantes da licenciatura em Histéria da Universidade de Evora, sobre o

ensino desta. Desvio padréo esse apresentado na Figura 13.

5,00

4,00
3,00
2,00
1,00
0,00

Escala de Likert

EH|EH|EH|EH|EH|EH|EH|EH|EH|EH|EH|EH|EH|EH|EH |EH|EH|EH | EH|EH|EH|EH|EH|EH|EH|EH EH|EH|EH|EH
1/2|3(4|5(6|7|8(9|10{11(12|13|14(15/16(17|18|19(20(21|22(23|24|25(26|27(28|29|30
m Média 3,9]3,7/4,3/4,23,9.3,8/4,1/4,1.3,4/4,3|3,9/4,5]2,712,4]3,23,43,2|3,0]3,0/3,9/2,14,04,13,1]2,3]3,4/4,2/12,04,0/4,2

Desvio Padrdo |1,0/1,2/,95/,97,99/1,1,98/,99/1,2|1,0/1,1|,94(1,0|1,4|1,1{1,0/1,0|,95(1,3(1,0(1,1(,93(1,0(1,3(1,1(,84/,98,84(1,1/1,0

Figura 13 — Desvio Padréo sobre o Ensino da Historia

Como podemos observar na figura acima, o desvio padrdo referente ao ensino da
Histdria esteve tendencialmente baixo, nunca ultrapassando a casa dos 1,4 valores.
Enquanto o menor desvio padrdo observado esta em (EH26 e EH28), desvios estes

também muito baixos vistos em Magalhées (2002, p. 203).

Podemos certificar-nos, ao que aparenta o baixo resultado do desvio padrdo, haver
uma determinada consonancia dos respondentes as afirmac6es. Em (EH13, EH14, EH21,
EH25 e EH28) onde as médias foram inferiores a trés, as mais baixas, o desvio padrdo
ndo apresentou nenhuma anormalidade. Mesmo em (EH14) o maior desvio, ja apreciado,

obteve média de 2,4 e a moda de um, foram, portanto, os fatores deste desvio.
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Em contrapartida, as médias mais altas, aquelas pontuadas iguais ou superiores a
quatro, (EH3, EH4, EH7, EH8, EH10, EH12, EH22, EH23, EH27, EH29 e EH30), com
moda cinco, exceto (EH22) com moda quatro, também néo apresentaram grandes desvios
de padrdo. Apresentaram como se pode notar, uma tendéncia a coeréncia na pontuacao

das afirmacoes.

Assim, por consequéncia, cabe destacar que sdo as ideias com maior concordancia e
com menores desvios, aquelas em que a interacdo interpessoal, o respeito, a alteridade, a

busca por novas dindmicas e a interdisciplinaridade, que constituem as afirmagdes.

E em maior desacordo quanto as afirmacdes, o que ndo significa um maior desvio
padréo haja vista a adesé@o dos respondentes, estdo as afirmacdes elaboradas com base em
um ensino tradicional, onde o professor é o responséavel pela transmissdo da verdade, a
memorizacdo de fatos e nomes seriam fungdes dos alunos e privilegiar-se-ia a Historia de

Portugal em detrimento de uma Historia mais abrangente.

Em seguida, foi aplicado o teste t de Student — Quadro 2, para averiguar da
eventual existéncia de diferencas entre os grupos de idade, sexo e espectro politico.
Constatou-se, tendo em conta o grupo de idade, que relativamente a algumas questfes
(EH3. EH4, EH6, EH12, EH16, EH22, EH24, EH25 e EH29) se registram diferencas

estatisticamente significativas.

Quadro 2 — Teste t de Student | Grupo Idade Agrupada

Idade Agrupada | N | Meéd. | Sig.

EH1 | Privilegiar uma viséo global da Histéria. até 26 30 3,97 | 421
acima26| 6 4,00

EH2 | Apresentar as matérias de forma neutra. até 26 30 3,73| ,652
acima26| 6 3,83

EH3 | Suscitar a discussao entre os/as alunos/as. até 26 30 450| ,015
acima26| 6 3,83

EH4 | Apresentar versdes contraditorias do mesmo até 26 30 4,27 ,031
facto/acontecimento. acima26 | 6 3,83

EH5 | Relacionar o presente com a matéria em até 26 30 3,97 | ,059
estudo. acima26| 6 3,83
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EH6

EH7

EH8

EH9

EH10

EH11

EH12

EH13

EH14

EH15

EH16

EH17

EH18

EH19

EH20

EH21

EH22

EH23

EH24

EH25

EH26

EH27

EH28

EH29

EH30

Integrar aspectos da historia da vida
quotidiana.

Fazer sistematicamente o enquadramento
cronoldgico do tema em estudo.

Habituar os/as alunos/as a trabalhar com fontes
primarias.

Evitar tomar posicéo sobre um determinado
tema/acontecimento.

Relacionar a Hist6ria com as outras Ciéncias
Sociais.

Recorrer sistematicamente a mapas
(geograficos e historicos).

Promover, entre os/as alunos/as, 0 respeito
pelas opiniGes diferentes.

Privilegiar a memorizagao de datas e factos.
Apresentar a matéria como a verdade.
Utilizar pequenas narrativas historicas.

Usar a histdria local como ponto de partida
para o estudo de temas de &mbito nacional.

Promover a memorizacdo de factos/datas de
especial importancia.

Privilegiar o manual como instrumento de
trabalho na aula.

Aproveitar os conhecimentos dos/as alunos/as
sobre as matérias, mesmo quando incorrectos.

Promover o dominio do vocabulério especifico
da Historia.

Privilegiar a Historia de Portugal, em
detrimento da Historia Europeia ou Mundial.

Relacionar cada tema em estudo com outros
anteriormente estudados.

Apresentar versdes divergentes do mesmo
tema/matéria.

Privilegiar o relato dos acontecimentos tal
como eles se passaram.

Evitar expor a matéria.
Privilegiar o estudo das estruturas da Historia.

Ajudar os/as alunos/as a construir as suas
explicagdes historicas.

Evitar a referéncia a datas e personagens
concretas.

Habituar os/as aluno/as a ler e interpretar
gréficos.

Fazer com que os/as alunos/as tragam para as
aulas ideias/materiais para debate.

até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26
até 26
acima 26

30

29

30

30

30

30

29

30

30

30

30

30

29

30

29

29

28

28

29

29

29

29

29

29

29

3,97
3,33
4,24
3,83
4,17
4,00
3,57
3,00
4,37
4,17
4,00
3,67
4,62
4,00
2,87
2,17
2,57
2,00
3,27
3,00
3,50
3,33
337
2,67
3,14
2,67
3,10
2,67
3,90
4,00
2,24
1,83
4,14
3,83
4,25
3,83
3,07
3,50
2,45
1,50
3,48
3,17
4,28
4,00
2,03
1,83
421
3,50
4,28
4,17

,000

424

,313

,276

,214

,355

,002

476

448

,748

,029

411

,985

,326

,451

,489

,015

,061

,029

,047

432

,351

,126

,003

,305
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Questdes as quais para além das médias aproximadas, revelaram através do teste t de
Student, que tendencialmente o grupo com idade mais elevada, por exemplo, no Quadro
2, quando da afirmacdo (EH24), concordou mais que o outro grupo. Enquanto as demais
diferencas significativas emergidas, por exemplo, em (EH25) — “Evitar expor a matéria”,

foram, tendencialmente, sempre mais concordantes entre o grupo de menor faixa etaria.

Aplicado o teste t de Student ao grupo dos sexos, conforme se pode observar no
Quadro 3, insurgiram algumas questdes com diferencas estatisticamente significativas
entre o grupo. Em (EH10, EH15, EH20 e EH27), para além de ambos o0s sexos
tendencialmente concordarem com as afirmacdes, houve uma maior adesao do grupo do
sexo masculino, o qual atribuiu uma média mais elevada as questfes. Ja em (EH28),
também com diferenca estatisticamente significante, os respondentes do sexo masculino

discordaram menos que o grupo do sexo feminino.

Quadro 3 —t de Student | Grupo Sexo

Sexo| N Média | Sig.

EH1 | Privilegiar uma visdo global da Historia. Feminino 17 3,76 ,133
Masculino 19 4,16

EH2 | Apresentar as matérias de forma neutra. Feminino 17 3,76 ,988
Masculino 19 3,74

EH3 [ Suscitar a discusséo entre 0s/as alunos/as. Feminino 17 4,18 ,191
Masculino 19 4,58

EH4 | Apresentar versfes contraditorias do mesmo Feminino 17 3,94 ,536
facto/acontecimento. Masculino 19 4,42

EH5 | Relacionar o presente com a matéria em estudo.  Feminino 17 4,00 778
Masculino 19 3,89

EH6 | Integrar aspectos da histdria da vida quotidiana.  Feminino 17 4,06 ,831
Masculino 19 3,68

EH7 | Fazer sistematicamente o enquadramento Feminino 16 4,13 ,317
cronoldgico do tema em estudo. Masculino 19 4,21

EH8 | Habituar os/as alunos/as a trabalhar com fontes ~ Feminino 17 4,06 ,897
primarias. Masculino 19 4,21

EH9 | Evitar tomar posicdo sobre um determinado Feminino 17 3,94 ,665
tema/acontecimento. Masculino 19 3,05

EH10 | Relacionar a Histéria com as outras Ciéncias Feminino 17 4,06 ,045
Sociais. Masculino 19 4,58

EH11 | Recorrer sistematicamente a mapas (geograficos Feminino 17 3,82 ,520
e historicos). Masculino 19 4,05

EH12 | Promover, entre os/as alunos/as, o respeito pelas Feminino 17 4,47 419
opinides diferentes. Masculino 18 4,56

EH13 | Privilegiar a memorizacao de datas e factos. Feminino 17 3,06 ,319
Masculino 19 2,47

EH14 | Apresentar a matéria como a verdade. Feminino 17 3,00 ,072
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EH15

EH16

EH17

EH18

EH19

EH20

EH21

EH22

EH23

EH24

EH25

EH26

EH27

EH28

EH29

EH30

Utilizar pequenas narrativas historicas.

Usar a historia local como ponto de partida para
0 estudo de temas de &mbito nacional.
Promover a memorizacgao de factos/datas de
especial importancia.

Privilegiar o manual como instrumento de
trabalho na aula.

Aproveitar os conhecimentos dos/as alunos/as
sobre as matérias, mesmo quando incorrectos.
Promover o dominio do vocabulario especifico
da Historia.

Privilegiar a Historia de Portugal, em detrimento
da Histéria Europeia ou Mundial.

Relacionar cada tema em estudo com outros
anteriormente estudados.

Apresentar versdes divergentes do mesmo
tema/matéria.

Privilegiar o relato dos acontecimentos tal como
eles se passaram.

Evitar expor a matéria.

Privilegiar o estudo das estruturas da Historia.

Ajudar os/as alunos/as a construir as suas
explicagdes histdricas.

Evitar a referéncia a datas e personagens
concretas.

Habituar os/as aluno/as a ler e interpretar
graficos.

Fazer com que os/as alunos/as tragam para as
aulas ideias/materiais para debate.

Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino

19
17
19
17
19
17
19
17
18
17
19
17
18
17
18
16
18
16
18
17
18
17
18
17
18
17
18
17
18
17
18
17

18

2,00
3,18
3,26
3,47
3,47
3,53
3,00
3,24
2,89
3,06
3,00
3,59
4,22
2,47
1,89
3,81
4,33
4,00
4,33
3,18
3,11
2,18
2,39
3,24
3,61
3,88
4,56
1,88
2,11
4,12
4,06
3,94
4,56

,000
,623
,081
,087
,350
,013
,695
,342
,526
,454
,465
,985
,018
,019
,975

,052

Aplicamos também o teste t de Student, para o grupo Espectro Politico notado no
Quadro 4. Apds agrupa-los em grupos a esquerda e a direita do espectro, conforme ja

acima mencionado, pudemos constatar duas questdes com diferencas estatisticamente

significativas.

Quando questionados em (EH21) se concordariam em — “Privilegiar a Histéria de
Portugal, em detrimento da Histéria Europeia ou Mundial”, os dois grupos discordaram

majoritariamente, entretanto o grupo a direita do espectro discordou mais do que o grupo

a esquerda do espectro.

Em (EH30), quando os respondentes foram interrogados se deveriam “Fazer com que

os/as alunos/as tragam para as aulas ideias/materiais para debate”, uma diferenca
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significativa se evidenciou, ja que o grupo a esquerda do espectro concordou de maneira
mais elevada que o grupo a direita do espectro.

Quadro 4 —t de Student | Grupo Espectro Politico Agrupado

esp.pol.agrup.| N Méd. Sig.

EH1 | Privilegiar uma viséo global da Historia. Esq. 31 4,00 774
Dir. 3 4,33

EH2 | Apresentar as matérias de forma neutra. Esq. 31 3,77 ,890
Dir. 3 3,33

EH3 | Suscitar a discussdo entre os/as alunos/as. Esq. 31 4,45 ,681
Dir. 3 4,33

EH4 | Apresentar versdes contraditérias do mesmo Esq. 31 4,23 ,082
facto/acontecimento. Dir. 3 4,00

EH5 | Relacionar o presente com a matéria em estudo. Esq. 31 3,97 327
Dir. 3 3,67

EHG6 | Integrar aspectos da histéria da vida quotidiana. Esq. 31 3,87 ,125
Dir. 3 3,67

EH7 | Fazer sistematicamente o enquadramento cronoldgico Esq. 30 4,27 ,403
do tema em estudo. Dir. 3 4,33

EHS8 | Habituar os/as alunos/as a trabalhar com fontes Esq. 31 4,19 418
primarias. Dir. 3 4,67

EH9 | Evitar tomar posi¢do sobre um determinado Esq. 31 3,65 ,365
tema/acontecimento. Dir. 3 2,00

EH10 | Relacionar a Histéria com as outras Ciéncias Sociais. Esq. 31 4,39 ,134
Dir. 3 4,00

EH11 | Recorrer sistematicamente a mapas (geograficos e Esq. 31 4,06 AT4
histdricos). Dir. 3 3,67

EH12 | Promover, entre os/as alunos/as, o respeito pelas Esq. 31 4,58 454
opinides diferentes. Dir. 2 4,00

EH13 | Privilegiar a memorizagao de datas e factos. Esq. 31 2,84 ,560
Dir. 3 2,00

EH14 | Apresentar a matéria como a verdade. Esq. 31 2,58 ,378
Dir. 3 1,67

EH15 | Utilizar pequenas narrativas histdricas. Esq. 31 3,35 ,208
Dir. 3 2,33

EH16 | Usar a histéria local como ponto de partida para o Esq. 31 3,48 ,999
estudo de temas de ambito nacional. Dir. 3 3,67

EH17 | Promover a memorizagdo de factos/datas de especial ~ Esq. 31 3,29 ,175
importancia. Dir. 3 3,33

EHA18 | Privilegiar o manual como instrumento de trabalho na Esq. 30 3,10 ,080
aula. Dir. 3 3,00

EH19 | Aproveitar os conhecimentos dos/as alunos/as sobre  Esq. 31 3,06 ,415
as matérias, mesmo quando incorrectos. Dir. 3 2,00

EH20 | Promover o dominio do vocabulario especifico da Esq. 31 3,97 ,156
Historia. Dir. 2 3,50

EH21 | Privilegiar a Histdria de Portugal, em detrimento da  Esq. 30 2,13 ,017
Histdria Europeia ou Mundial. Dir. 3 2,33

EH22 | Relacionar cada tema em estudo com outros Esq. 29 4,03 717
anteriormente estudados. Dir. 3 4,67

EH23 | Apresentar vers@es divergentes do mesmo Esq. 29 4,17 ,816
tema/matéria. Dir. 3 4,33

EH24 | Privilegiar o relato dos acontecimentos tal como eles  Esq. 30 3,20 ,663
se passaram. Dir. 3 3,00

EH25 | Evitar expor a matéria. Esq. 30 2,17 ,185
Dir. 3 2,67

EH26 | Privilegiar o estudo das estruturas da Historia. Esq. 30 3,37 ,403
Dir. 3 4,33

EH27 | Ajudar os/as alunos/as a construir as suas explicagdes Esq. 30 4,23 ,317
histéricas. Dir. 3 4,33

EH28 | Evitar a referéncia a datas e personagens concretas. Esq. 30 1,90 ,059
Dir. 3 2,00

EH29 | Habituar os/as aluno/as a ler e interpretar graficos. Esq. 30 4,13 ,317
Dir. 3 4,00

EH30 | Fazer com que os/as alunos/as tragam para as aulas Esq. 30 4,33 ,007
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| ideias/materiais para debate. Dir. | 3] 3,67 |

4. ANALISE DO CONTEUDO DAS RESPOSTAS ABERTAS

Como ja acima dito, as cinco questdes abertas e um espaco para comentarios situadas
ao longo do questionario nos permitiu refletir os dados emersos de uma maneira mais
discursiva a percepcdo destes estudantes sobre o que 0s mesmos compreendem a respeito

da Historia e do seu ensino.

Com o intuito de avaliar o percurso destes alunos universitarios e a compreensdo
destes mesmos sobre o ensino basico e secundario, concordamos em manter, quando da

elaboracao do questionario, as questdes referentes a estes ciclos do estudo.

Sendo assim, as questdes discursivas apresentadas foram:

e De forma breve, descreva porque escolheu o curso de Historia;

e Em sua opinido, os objectivos do ensino da Histdria no 3° Ciclo do Ensino Bésico
séo;

e Em sua opinido, os objectivos do ensino da Histdria no Ensino Secundario sao;

e Em sua opinido, os objectivos do ensino da Histdria na Licenciatura sdo;

e Em sua opinido, qual a importancia da aprendizagem em Histdria, como é possivel

refleti-la em seu quotidiano e quais séo as oportunidades profissionais esperadas?;

Comentarios.

Ao descreverem 0s motivos impulsionadores pela escolha da Licenciatura em
Histdria, os estudantes apresentaram em sua maioria inspiracdes pessoais. Assim pode-se

observar nas seguintes afirmacdes realizadas pelos estudantes:

! Mantendo-se o anonimato dos inquiridos, nomeamos os estudantes com base em personagens e
caracteristicas comuns a grande obra de Luis Vaz de Camdes — Os Lusiadas. Referentes aos personagens de
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Os Doze de Inglaterra | — Sempre apreciei 0 estudo de histéria e da cultura.

Os Doze de Inglaterra Il — Escolhi o curso de histéria porque amo historia (...)

Vénus — Sempre tive fascinio pelo passado.

Alguns respondentes acrescentariam ainda relagdes com seu passado escolar e
também com aspectos tedricos fundamentais da Histria — compreender o passado,

interpretar o presente e projetar o futuro:

Os Doze de Inglaterra 111 — Foi a area de estudo que sempre tive em vista desde o0 5.° ano de

escolaridade. E aquilo que realmente gosto de fazer.

Adamastor — O curso de Histdria surge na minha escolha por corresponder a uma das

minhas melhores notas no liceu (...)
Dona Inés de Castro — Porque era uma das minhas disciplinas favoritas no secundério.
Jupiter — Interesse em estudar o passado de forma a compreender o presente.

Os Doze de Inglaterra IV — Adoro histéria. " permite conhecer o passado que ajuda perceber

0 presente para construir um futuro melhor".

sexo feminino foram: 1) Vénus: pois V& os portugueses como herdeiros dos seus amados romanos e sabe
que sera celebrada por eles; 2) D. Inés de Castro: amante tragica de D. Pedro. O seu amor é ilicito, proibido
pelos poderes — puro amor, e censura o rei; 3) As Ninfas: seduzem os ventos para os acalmar, dissipa
tempestades, o0s capitdes agradecem a mercé. (Usamos aqui Ninfas I, I, Il e 1V); 4) Sirena: profetiza os
feitos dos portugueses no Oriente, profecia para contar o que se passou entre 1498, o ano da descoberta do
caminho maritimo para a india; 5) Tétis; a Sirena que profetiza ao som de musica. Ja os do grupo de sexo
masculino: 1) Os Doze de Inglaterra: Ferndo Veloso sempre contava o episodio lendario e cavalheiresco
sobre a desonra as damas. (Representamos aqui seis deles). Sendo o sexto 0 Magrico, que resolveu ir até as
Flandres. Depois de algumas aventuras, ja no local da no preciso momento em que esta ia comegar €, com
a sua ajuda, todos os cavaleiros ingleses foram derrotados, salvando-se a honra das damas ofendidas; 2)
Jupiter: no concilio dos deuses olimpicos, abre a parte narrativa, surge a orientagdo laudatéria do autor,
toma a palavra em diversas ocasifes; 3) Adamastor: durante a viagem ao cabo das Tormentas em meio da
uma tempestade, se orienta, tem ndo s6 o papel de reforcar o positivismo da viagem, também dé& énfase ao
mais que humano feito; 4) Vasco da Gama: conta como os poderosos do mundo, especialmente gregos e
romanos, eram amantes das letras. E lamenta que os seus contemporaneos desprezem a lingua, a poesia e o
cantar e louvar de herdis e povos; 5) Mouro Piloto: que os leve a india, mas as suas verdadeiras intengdes
580 a destruicdo dos portugueses. A inspiracdo do soberano mouro vem de Baco.

77



Percepcdes da Historia e seu Ensino: Estudantes da UE

Outros indicadores, emergidos nesta questdo aberta e como se pode ver abaixo,
também demonstraram determinada preocupacgdo profissional futura como consequéncia

dos estudos na Licenciatura em Historia:

Ninfa | — Gosto por ensinar e porque gosto de historia.
Ninfa Il — Porque é a &rea que sempre gostei e que quero seguir profissionalmente.

Ninfa Il — Porque sempre quis ser professora de Historia ou investigadora no ramo da

Historia Contemporanea.

Para além dos motivos pessoais, predominantes nos relatos, questbes envoltas as
teorias da Historia e as preocupagfes com as espectativas profissionais futuras moldaram
as bases no que diz respeito aos motivos pelos quais levaram-os a optar pela Licenciatura

em Historia.

Em relacdo a segunda questdo, sobre o0s objetivos do ensino da Histéria no 3° Ciclo
do Ensino Baésico, a opinido dos alunos respondentes em sua maioria descreveram- na, a
categorizando, enquanto um conhecimento geral e a base para futuros estudos em

Histdria, conforme abaixo pode-se notar:

Vasco da Gama — Transmitir o passado de uma forma evolutiva criando os alicerces para o

futuro estudo historico.

Dona Inés de Castro — Dar a conhecer as bases da histéria mundial como rampa de

lancamento para um nivel superior que é o secundario.

Outros respondentes apontaram ainda o objetivo no 3° Ciclo do Ensino Basico restrito

a Historia de Portugal:

Tétis — Conhecer a historia de Portugal.
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Vénus — Historia geral de Portugal.

Mouro Piloto — Dar uma orientacdo geral no tempo e no espago dos principais

acontecimentos da Historia de Portugal.

Podemos observar ainda, resultado das questdes, opinides quanto ao desenvolvimento
de habilidades cognitivas: interpretar, conhecer, pensar, refletir e memorizar também séo

caracteristicas recorrentes nos discursos dos alunos.

E assim como na avaliacdo referente ao 3° Ciclo, a terceira questdo sobe o ensino no
Secundéario também apresentou alguns indicadores que demonstram a relagdo feita pelos
estudantes — o ensino presente serve de base para uma préxima etapa deste mesmo.
Entretanto, em sua maioria, os respondentes correlacionaram as bases do 3° Ciclo e seu

possivel aprofundar dos estudos no Secundario. Abaixo vemos alguns destes exemplos:

Vasco da Gama — O ensino da historia de uma forma global, agucando o intelecto para um

estudo mais profundo.

Jupiter — Dar aos alunos as bases necessarias para uma boa adaptacéo ao ingresso no ensino

superior.

Dona Inés de Castro — Aprofundar o que se deu no 3° ciclo, dar-lhe contexto, ensinar aos

alunos uma maior capacidade de interpretacéo.

Foram referenciados, ndo muitas vezes, mas vale ressaltar, que ao longo das respostas
discursivas, resultadas na andlise do conteddo, alguns respondentes apontaram a

necessidade do desenvolvimento do espirito critico ser objetivo nos alunos do Secundario.

A quarta questdo aberta, solicitava a opinido dos estudantes sobre os objetivos do
ensino da Historia na Licenciatura. Aprofundar os estudos anteriormente realizados foi

mais uma vez aqui relembrado:
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Sirena — Criar uma mentalidade critica, uma visdo mais aprofundada dos factos histéricos,
entender que a histéria ndo é apenas uma visdo dos factos, mas sim um estudo das

sociedades, perceber melhor a sociedade em que vivemos.

Os Doze de Inglaterra V — Através da matéria, dada nos anos anteriores, aprofundar os
temas de forma geral e acabando por se dedicar a um tema ou periodo especifico a dada

altura. Uma preparacdo para o mundo do trabalho.

Os respondentes acrescentaram aos objetivos do Ensino da Histdria na Licenciatura o
desenvolvimento de saberes, competéncias e técnicas fundamentais para a compreenséo e

o trabalho do Historiador e assim foram comentadas:

Mouro Piloto — Capacidade de dominar e compreender a terminologia da Historia (...).

Adamastor — Preparacdo dos alunos para a promocdo e capacitacdo metodolégica de

leituras e interpretacdo das diferentes correntes de investigacao historica.

Os Doze de Inglaterra / O Magrico — Os objetivos do ensino da historia na licenciatura séo
proporcionar uma formacdo solida na é&rea de historia. Adquirir conhecimentos,
instrumentos, técnicas, saberes, competéncias que permitam intervir de forma eficaz e

profissional nos universos cultural e social.

As expectativas futuras com os estudos da Histéria foram sempre recorrentes. E
novamente descreveram a possibilidade de o ensino superior ser a base preparat6ria para

um futuro profissional da Historia, como assim podemos perceber:

Os Doze de Inglaterra V — Atraves da matéria, dada nos anos anteriores, aprofundar os

temas de forma geral (...). Uma preparacéo para o mundo do trabalho.

Jupiter — Formar uma futura geracao de historiadores e professores, com o melhor nivel de

conhecimentos que for possivel e com uma mentalidade aberta.
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A quinta e Ultima pergunta, visou recolher as opinides sobre a importancia da
aprendizagem em histéria refletida em seu quotidiano e as expectativas profissionais

esperadas.

As percepcdes dos alunos sobre a aprendizagem em Histdria e 0 seu respectivo uso
pratico — reflexo quotidiano, giraram principalmente em torno da capacidade em
observar, interpretar, compreender e intervir no presente, com base no passado. Também
foram expostas as perspectivas profissionais futuras, nem sempre muito otimistas devido

a conjuntura, mas que por vezes objetivaram o ensino, a investigacdo e areas culturais.

E assim pode-se notar abaixo junto as afirmacdes descritivas dos estudantes de

Licenciatura em Historia:

Dona Inés de Castro — E importante porque conhecendo o passado podemos melhorar o
futuro e evitar cair nas mesmas asneiras. E é também por isso que se reflete no quotidiano. A
historia € um ciclo, existem sempre causas que levam a acontecimentos e que por sua vez

trazem consequéncias.

Jupiter — A aprendizagem da histéria é fundamental para compreendermos o complexo
mundo em que vivemos. Embora ndo seja uma area com um nivel exemplar de
empregabilidade, especialmente na atual conjuntura de crise, 0 conhecimento histérico é um

importante auxiliar para o exercicio de qualquer cargo, especialmente na politica.

Vénus — E importante saber de onde vem as nossas tradicdes, que por vezes usamos no

quotidiano. Espero poder trabalhar em novas descobertas arqueoldgicas.

Ninfa IV — A aprendizagem da histdria é muito importante para a compreensdo do presente e
para uma reflexdo do futuro. E neste enquadramento que se deve, igualmente, reflecti-la no
quotidiano. Relativamente as oportunidades profissionais esperadas, infelizmente, sao

praticamente nulas.
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Outras opinides emitidas revelaram que no entender dos alunos inquiridos, alguns
pensam que a aprendizagem em Historia consiste na capacidade de leituras e
interpretacfes, uma ferramenta capaz de estimular o raciocinio e o espirito critico dos
estudantes, desenvolvendo suas capacidades mentais e por consequéncia tornando-o0s

conscientes do presente que lhes cerca.

Ja os comentarios, momento final da parte descritiva, pouco teve a acrescentar, visto a
pouca adesdo a essa parte do questionario. No entanto, vale ressalvar as criticas realizadas
no sentido da falta de conciliacdo da teoria a pratica, ou mesmo auséncia desta, com dito

pelo seguinte aluno:

Aluno anénimo, (Perfil em Branco) — Em algumas vertentes as aulas praticas seriam

essenciais e deviam ser obrigatorias.

De modo geral, a analise do conteldo aqui exposta, vem para corroborar e,
eventualmente, divergir das opiniGes expressas ao longo de todo o questionario. Fica
evidente a conexdo feita pelos alunos para uma formacdo continuada, assim como a
necessidade de compreender o presente, através dos estudos do passado a projetar-se no
futuro. Fica também eminente uma compreensdo e uma percep¢do por uma Histéria
cientifica, onde as capacidades de interpretacdo, memorizagdo e espirito critico a tornam

uma disciplina consciente.

5. REFLEXAO CAPITULAR

Interpretar os resultados obtidos a partir da aplicacdo de um questionario que incluiu
questdes abertas implica, conforme recorda Magalhdes (2002, p. 249) “naturalmente,
algumas precaucdes. Em primeiro lugar, “é necessario ter em conta que, conscientemente
ou nao, cada sujeito nos diz apenas o que pode e quer dizer” (Machado, 1996, p. 278)”, e
continua, “isto é, que as respostas obtidas poderao reflectir quer o que, efectivamente, a
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pessoa pensa, quer o que julga ser desejavel ou correcto dizer que pensa”. Por isso

inclusive, mantivemos as questdes abertas.

Ao inicio deste capitulo, foi delineado o perfil dos estudantes inquiridos a partir da
leitura dos resultados. Portanto, entre o Universo — 78 estudantes ao todo, o perfil geral

ficou estabelecido da seguinte maneira.

A taxa de retorno girou por volta dos 50% — 37 alunos responderam ao questionario.
Formado por 47% dos respondentes do sexo feminino e 53% do sexo masculino, 0s
alunos com média de 26 anos, haviam nascido entre o0s anos 1988 e 1995, 30 deles e 1955

e 1971, seis dos entrevistados, gerando um elevado desvio padrdo em relagdo a idade.

Em relacdo as cidades oriundas dos inquiridos, estabelecidas em grupos, sdo do
Alentejo 55% e os outros 45% das demais regies. Concluiram o secundario 56% dos

estudantes entre os anos de 2010 a 2013 e 46% nos anos de 1989 a 2009.

A Licenciatura em Historia em sua maior parte foi iniciada entre os anos de 2007 e
2010, 53% dos participantes da pesquisa e 47% destes iniciaram 0 curso superior entre 0s
de anos 2011 e 2013. Desde o 3° ciclo do secundario 51% dos alunos estiveram mais de
seis anos em contato com a Historia e 49% desses estiveram durantes seis anos ou menos

em contato com a Historia.

Frente ao espectro politico o posicionamento, dos alunos, revelou uma elevada
concentragdo — moda cinco da escala a qual variava de um a 10, ja que 47% dos

respondentes mantiveram seu posicionamento central, de acordo com a Figura 9.

Elaborado o perfil dos participantes, avaliamos a medias, as modas, 0s desvios

padrdes e aplicamos o teste t de Student, para aqueles grupos acima ja com os resultados
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expostos. Com tal procedimento, tracamos as percepc¢des dos estudantes sobre a Historia

€ 0 Seu ensino.

Percepcdes essas marcadas por uma ampla tendéncia em pensar e conceber a Historia
enquanto uma ciéncia, e da mesma forma refuta-la quando questionado seu grau de
cientificidade, conforme mostra a Figura 10. Médias e modas estiveram quase sempre
aproximadas e foram baixos os desvios padrbes. O que por sua vez resultou, quando do
teste t de Student, o ndo surgimento de dados que revelassem diferencas estatisticamente

significantes entre os grupos avaliados.

Quando avaliados sobre a percepc¢do do Ensino da Histdria, foram muitas as médias e
modas elevadas, acima dos quatro, 0 que demonstra por um lado a coeréncia entre 0s
estudantes, mas quando avaliados juntamente aos grupos propostos apresentaram desvios
padroes e diferencas estatisticamente significativas. Um grande conjunto de questdes com
médias baixas também emergiu, sendo dessas, as mais baixas coincidentes com a tese de

Magalhaes (2002).

Apos aplicarmos o teste t de Student, constamos algumas pequenas diferencas
estatisticamente significativas. Quando agrupados em sexo, idade e espectro politico
como acima ja apreciados e vistos nos Quadros 2, 3 e 4, houve sempre um grupo que

concordou ou discordou mais que o outro.

Por ultimo, avaliamos as questfes abertas. Ao tratar os dados, procuramos questdo a
questdo evidenciar os indicadores, consequentemente formadores de categorias de
analise. Aproximamos a0 maximo os trechos e 0s categorizamos de acordo com 0s

objetivos de cada questéo.
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Para além da reflexdo sobre a importancia da aprendizagem em Historia e a
praticidade desta, este questionario permitiu-nos revelar quais sdo as percepg¢des dos
alunos sobre os objetivos do Ensino da Historia ao longo dos estudos Basico Secundério e

Superior, e ainda quais as percep¢des destes mesmos para a propria Historia.

As conclusdes extraidas e a se extrair sdo muitas e diversas. Aqui evidenciamos as,
aparentemente principais, sobretudo, aquelas mais incisivas. No proximo capitulo,
contudo, em jeito de conclusdo foram ainda abordadas e deixaram abertas novas
perguntas, para a realizacdo de novas pesquisas, que aprofundem as ideias aqui

trabalhadas.
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CAPITULO V - APRENDER A SER

O desenvolvimento tem por objeto a realizacdo completa do homem, em
toda a sua rigueza e na complexidade das suas expressfes e dos seus
compromissos: individuo, membro de uma familia e de uma
coletividade, cidaddo e produtor, inventor de técnicas e criador de
sonhos. (UNESCO, 1996)

Os Pilares da Educacdo (UNESCO, 1996) estruturam os processos de aprendizagem
em todas as esferas que cercam o mundo da educagdo. As bases para aprender a ser:
aprender a aprender, aprender a fazer e aprender a conviver se coadunam e dotam 0s

‘sujeitos agentes’ de capacidade de orientacdo, do saber agir.

Para a Historia, os objetivos s3o bem similares, em Riisen (2010c, p. 95) “a categoria
da formacao articula as competéncias com niveis cognitivos e, inversamente, articula as
formas e os conteudos cientificos as dimensdo de seu uso pratico.” Considera a
aprendizagem, ‘formacdo’ enquanto um conjunto de competéncias de interpretagdo do

mundo e de si proprio.

Assim, articulando o maximo de orientacdo de agir com o0 maximo de
autoconhecimento, possibilitando 0 méximo de auto-realizacdo ou de reforco identitério.
“Trata-se de competéncias simultaneamente relacionadas ao saber, a préxis e a

subjetividade.” (Riisen, 2010c, p. 95)

Preocupados, todavia, aqui com o aprendizado em Historia, consideremos a
concepcao de Riisen (2010c, p. 104) sobre a orientagdo historica da vida “aprender é a
elaboracdo da experiéncia na competéncia interpretativa e ativa, e a formacao historica

nada mais ¢ do que uma capacidade de aprendizado especialmente desenvolvida.”

A caréncia de orientacdo, para além das dimensdes cognitivas, seja na pedagogia, na

Histdria ou nos Pilares, é sempre propulsora da aprendizagem, do agir, do ser humano.

87



Percepcdes da Historia e seu Ensino: Estudantes da UE

1. OS ALUNOS E A TEORIA DA HISTORIA

Buscou-se ao longo deste estudo, relembrando a ideia central desta investigacéo,
conhecer as percep¢des dos alunos da Licenciatura em Historia da Universidade de
Evora, sobre a Histdria o seu Ensino. Para tal foi reutilizado e adaptado o questionario

elaborado para a tese de doutoramento de Magalhé&es (2002).

Pode-se notar uma grande adesdao dos alunos quanto a ‘Historia-Ciéncia’, tendo em
vista 0 conceito apropriado para a pesquisa. O percurso teérico contudo, estruturante
desta ciéncia da Historia nos remete em particular aos novecentos,” de acordo com a
generalidade da literatura, foi no século XIX que a disciplina se autonomizou enquanto
conhecimento especifico e se afirmou enquanto disciplina universitéaria.” (Magalhaes,

2002, p. 268)

Segundo Dosse (1994) a definicdo de Historia, desde Tucidides, historiador helénico,
a criacdo da Escola dos Annales, ndo havia sofrido alteracdes substanciais. “Em 1694, o
dicionario da Academia Francesa definia a historia: ‘a narracdo das agdes e das coisas
dignas de memoria.’.” Em 1935, ja na oitava edigdo apresentava significado similar: “o

relato de agdes, de acontecimentos, de coisas dignas de memoria.” (Dosse, 1994, p. 28)

Reforca, contudo, a disciplina cientifica da Histéria o grande impulso da
reorganizacdo da Universidade Alema. Wilhelm Von Humboldt, Leopold Von Ranke e
Auguste Comte sdo figuras do século XIX, “no quadro da qual a Histéria se
institucionalizou como disciplina cientifica, a que cabia relatar o passado “tal como tinha
acontecido”.” Para Ranke a Historia pretendia a fidelidade ao documento e a descrigdo
minuciosa; Comte queria deduzir leis gerais a partir dos factos provados por documentos.

(Magalhaes, 2002, pp. 268-269)
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Aproximagdo do conhecimento e apropriacdo de distintas correntes de pensamento
sdo cada vez mais presentes no ato de fazer Historia, em especial na historiografia. Karl
Marx ao longo século XIX, Max Weber e Emile Durkheim possibilitariam ainda mais o

uso de métodos oriundos das ciéncias sociais na busca por uma Historia cientifica.

Esta, portanto, imbricada nessas questdes internas, teoricas e funcionais da Historia a
percepcdo dos estudantes da Licenciatura em Historia da Universidade de Evora. Como
visto na Leitura dos Resultados, os alunos tendem a perceber e a conceber a Historia

enquanto disciplina cientifica.

Em (H16) “¢ a disciplina cientifica que ambiciona conhecer, de forma verificavel e
em toda a sua relatividade, a evolucdo no tempo dos fenbmenos e das sociedades
humanas” (G. Epanya, 1995, citado em Magalhdes, 2002) verificamos a média mais
elevada, 4,06, seguidos por (H7) “¢ a ciéncia dos homens no tempo” (M Bloch, 1941,
citado em Magalhdes, 2002); com média de 3,75 e (H2) “¢ uma ciéncia social sobre a
actividade dos homens num espago ¢ num tempo determinado” (J. Ares, 1996, citado em

Magalhaes, 2002) com média de 3,69.

Questoes reveladoras quando da importancia da ‘Razdo Historica, estruturada em
uma Matriz cientifica disciplinar’ (Riisen, 2010a). Para Mattoso como j& acima citado

(1997, p. 33) ao discutir a cientificidade da Historia diz que:

desde 0 momento em que 0 Homem procurou tomar consciéncia de si mesmo por meio da
analise da sua propria existéncia sobre a Terra, do seu trabalho e da sua forma de exprimir,
e gue tentou equacionar os problemas que esta analise Ihe suscitou, situando os factos
segundo as coordenadas do tempo e do espaco, e tentando, até descobrir as raizes
inconscientes do comportamento humano, a Historia deixou de estar prisioneira da fala ou
da escrita, para se debrucar também sobre os dados empiricos fornecidos por vestigios

materiais da passagem e da ac¢do do homem sobre a terra, ndo s6 os que ele proprio gravou
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para tentar fixar a memoria da posteridade, mas também os que deixou involuntaria ou

inconscientemente marcados na paisagem, nas pedras, no pergaminho ou no papel.

Fica expressa a percepcdo dos alunos, tendencialmente voltadas para essa Historia-
Ciéncia, a qual segundo Riisen (2010a, p. 85) “quer-se obter certo resultado, um
determinado objetivo de validade da narrativa historica: a verdade de cada historia

narrada.”, fazendo da Historia, ‘pura e simplesmente, ciéncia’.

Em contrapartida, o que so faz somar a esta percepcéo cientifica da Histdria, foram as
médias mais inferiores emergidas no questionario. Representadas em (H3) “ndo é uma
ciéncia porque ndo pode dar explicagdes de conjunto” (P. Veyne, 1971, citado em
Magalhaes, 2002) e (H5) “ndo ¢ uma ciéncia porque ndo pode formular leis, apenas
deduzir tendéncias” (K. Popper, 1936, citado em Magalhdes, 2002) com valores
atribuidos inferiores a 2,0 na escala aplicada, faz-nos compreender a valorizacdo da
Histéria enquanto ciéncia e mesmo a discordancia desta quando questionada a sua

valorizagdo cientifica.

O aluno é o reflexo do homem cientifico do século XX. Relembrando Stichweh
(2002, p.169-211), o cientista s6 é possivel, no conceito moderno da palavra, a partir dos
finais do século XIX. E desde entdo se tem visto um grande e ininterrupto crescimento
desses cientistas, 0s quais passaram a ser uma profissdo comum durante o século XX, o
que ndo significa dizer, segundo 0 mesmo, que a ciéncia venha a se desenvolver com

maior e melhor qualidade.

Entretanto, € essa a percepcdo dos alunos da Licenciatura em Histéria da
Universidade de Evora, quando questionados sobre os conceitos e funcdes que a Historia

tem. A compreendem como um conhecimento balizado por estruturas cientificas sociais,
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verificAvel em toda a sua relatividade, capaz de compreender a evolugdo no espaco -

tempo dos fendmenos e das sociedades humanas.

2. OS ALUNOS E AS CONCEPCOPES DOS PROFESSORES

Trata-se de um contexto que tem requerido esforcos pacientes e
incontestes no aprendizado dos caminhos que envolvem a dificil relacdo
com o conhecimento, bem como a assungdo de compromissos com
principios direcionados a construgdo democratica da educacdo, na
tecitura do sentido e significado social das pesquisas em educacéo,

particularmente na area do ensino de Histéria. (REDUH, 2012, p. 16).

Pode-se notar na passagem acima descrita e elaborada pela Revista em Educacao
Histdrica da Universidade Federal do Parand um ponto muito relevante sobre a relacdo
professores e alunos, que é a dificuldade de transposicdo do conhecimento produzido
enquanto investigadores ou por terceiros e a forma como levam ou devem levar

determinados conteudos produzidos na academia as salas de aula.

Contudo, sdo cada vez mais as pesquisas referentes ao ensino da Histdria e, ao que
indica a literatura, sdo cada vez mais esclarecedores os resultados, tonando eficiente o
ensino desta. E como revela Julia (2000, p. 78, citada em REDUH, 2012, p. 18), enquanto
disciplina escolar, a Historia tem a necessidade de um investimento sisteméatico em:

las finalidades, las practicas reales de ensefianza (con sus exposiciones didacticas y sus
gjercicios), en la vida diaria de la clase para conocer las apropiaciones de las lecciones
realizadas por los alumnos, para podremos captar el funcionamiento preciso de una
disciplina escolar. E evidentemente, todo esto es mucho més facil para el periodo méas

reciente, en el que la mirada antropolégica y los enfoques sociol6gicos nos han ensefiado
mucho (Julia, 2000, p. 78, citado em REDUH, 2012).

Enfoque sociologico também observado quando comparados os resultados entre
alunos e professores. Em comparacdo a tese de Magalhdes (2002, p 202) as menores
médias atribuidas, ou com maior grau de discordancia estdo em (EH13) “Privilegiar a
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memorizacdo de datas e factos.”, (EH14) “Apresentar a matéria como a verdade.” e
(EH28) “Evitar a referéncia a datas e personagens concretas.” ambas pontuadas em

discordancia por professores e alunos.

Ja as pontuacdes atribuidas com médias mais elevadas — acima de quatro, e que se
assemelham a concepcdo dos professores em Magalhdes (2002) estdo presentes em
(EH12) “Promover, entre os/as alunos/as, o respeito pelas opinides diferentes.” e (EH29)

“Habituar os/as aluno/as a ler e interpretar gréficos.”

A promocdo pelo respeito ao outro e suas ideias, assim como o interesse pela
aprendizagem através da leitura e interpretacdo de mapas e graficos aproximam os ideais
entre professores e alunos quando das afirmac6es sobre o Ensino da Histéria. Constitui
também a percepcdo desses alunos, em comparacdo a concep¢do dos professores uma
elevada discordancia sobre a Histdria apresentada enquanto conhecimento finalizado,

factual, personificada e produto da verdade.
3. APRENDER A PERCEBER — A RELEVANCIA DA PESQUISA

Vale relembrar que o objetivo aqui foi compreender a percepcdo dos alunos da
Licenciatura em Histdria da Universidade de Evora, sobre a Historia e o seu ensino.
Percepcdes essas, aqui recolhidas, que sO foram possiveis devido a estruturacdo
metodoldgica discorrida ao longo de toda pesquisa e devido também a apropriacdo, a

adaptacdo e ao uso dos instrumentos de inquéritos mais apropriados.

Relembramos também que a percepcdo, nas pessoas, incide na cognicéo,
interpretacdo, organizacdo e selecdo das informacdes obtidas pelos sentidos para atribuir

significado ao seu ambiente. Como bem lembra Santos (1946, p.49) “ toda a actividade

92



Percepcdes da Historia e seu Ensino: Estudantes da UE

perceptiva implica a capacidade de apercerber, na totalidade confusa que o real apresenta,

aspectos de maior interesse que, por sua vez, orientam a percepcdo.”

Ha ainda a percepcdo, no que se refere aos aspectos cognitivo ou psicologico,
envolve também o0s processos mentais, a memoria e outras caracteristicas que podem
influenciar na filtragem e interpretacdo dos dados percebidos conscientes ou
inconscientes. “Sabe-se que a capacidade perceptiva do homem néo consiste em registar
passivamente 0s aspectos circunstanciais da vida, mas que, pelo contrario, qualquer

pressupde uma capacidade selectiva.” (Santos, 1946, p.49)

Aprender a aprender, aprender a conhecer ou aprender a perceber sdo algumas
formas comumente apresentadas ao primeiro pilar da educacdo, base estrutural com
funcdo de conduzir ao objetivo final, aprender a ser. Base essa que podemos ter em
analogia ao desenvolvimento metodoldgico e a relevancia da pesquisa.

Em primeiro lugar, Aprender a conhecer. Mas, considerando as répidas alteracOes
suscitadas pelo progresso cientifico e as novas formas de atividade econémica e social, é
inevitavel conciliar uma cultura geral, suficientemente ampla, com a possibilidade de
estudar, em profundidade, um reduzido nimero de assuntos. Essa cultura geral constitui, de

algum modo, o0 passaporte para uma educacdo permanente, & medida que fornece o gosto,

assim como as bases, para aprender ao longo da vida. (UNESCO, 1996, p. 101)

Portanto, sdo essas as “bases para se aprender ao longo da vida”, aprender a perceber
tudo que nos cerca, questionar as bases e as doutrinas, questionar a percepc¢ao dos outros
e buscar beneficiar o maior nimero de pessoas. Estrutura-se assim a metodologia, que
dara sustentacdo ao segundo pilar da educacdo, aprender a fazer, ou seja, o proprio

desenvolvimento da pesquisa.

Além de facilitar o trabalho em equipe que, atualmente, é uma dimensdo pouco

explorada pelos métodos de ensino, “na aprendizagem continuada de uma profissao,
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convém adquirir, de forma mais ampla, uma competéncia que torne o individuo apto para
enfrentar numerosas situa¢des, algumas das quais sdo imprevisiveis.” (UNESCO, 1996, p.
101). Sem divida mais um ponto relevante a se perceber a importancia da realizacdo da

pesquisa.

Aprende-se a conhecer e aprende-se a fazer e ainda cria 0 entorno para o terceiro
pilar estruturante da educacéo, aprender a conviver. Conforme a UNESCO (1996, p.102)
parte-se pela “descoberta progressiva do outro”, pois, 0 que se desconhece é fonte de
esteredtipos e preconceitos, “depois e sempre, a participacdo em projetos comuns que
surge como veiculo preferencial na diluicdo de atritos e na descoberta de pontos comuns
entre povos, pois, se analisarmos a Historia Humana, constataremos que o Homem tende

a temer o desconhecido e a aceitar o semelhante.”
4. PARA APRENDER A SER — EDUCACAO HISTORICA

Aprender a ser, para melhor desenvolver a sua personalidade e estar a
altura de agir com cada vez maior capacidade de autonomia, de
discernimento e de responsabilidade pessoal. Para isso, ndo negligenciar
na educagdo nenhuma das potencialidades de cada individuo: memoria,
raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas, aptiddo para comunicar-
se. (UNESCO, 1996, p. 102)

Finaliza-se assim, conforme acima citado, o quarto e ultimo pilar da educacéo, a
aprendizagem para ser. Seres 0s quais necessitam orientar-se e atuar em um mundo em
movimento, onde o conhecimento e as identidades estdo em constante transicdo. O

‘sujeito agente’ busca a orientagcdo N0 meio do caos.

A educagdo historica tem funcdo complementar a auséncia de orientacdo, busca
compreender e suprir tal caréncia. Conforme Risen (2010c, p. 121), tal educacdo tem o

seu inicio no campo de “interpretacdo do mundo e de si mesmo, pelo ser humano. (...)
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determinantes de consciéncia histérica humana. E nesse campo que 0s sujeitos agentes e
padecentes logram orientar-se em meio as mudancas temporais de si proprios e de seu

mundo.”

Aprender a ser, portanto, para além da estrutura constituinte dos pilares da educacéo,
caracteriza também “o papel especifico que a ciéncia da Historia pode desempenhar,
como potencial de racionalidade dessas operacdes, € necessario distinguir
(artificialmente) o campo cognitivo coberto por esse potencial do ndo cognitivo.” (Riisen,

2010c, 121).

Aqui, sobretudo, preocupados em compreender 0s aspectos cognitivos capazes de
criar sentido de orientagdo nos ‘sujeitos agentes’, no caso os alunos, pode-se claramente
identificar no conjunto das respostas, abertas e fechadas, uma pretensdo a racionalidade e

a consciéncia histérica enquanto fruto dessa matriz cientifica orientadora do ser.

Para Seixas (2014) o que constitui as bases para a aprendizagem em Histéria esta em
torno de seis principios, acima ja mencionado — Figura 1 (ver p.32), constituintes do
‘pensamento historico’. Lee (2011) cré na discussdo e ensino da historia enquanto

produto e construcdo cientifica, denominado por ‘Meta-historia’.

Para Riisen (2010c, p.135) “a formagdo histoérica aumenta as chances de
racionalidade da cultura historica pela abertura a experiéncia, pela sensibilidade estética
pela reflexdao politica e pelas fundamentagdes discursivas.” Porém, ha ainda de se
acrescentar, como relembra o préprio, que se deve por intermédio da consciéncia
historica, introduzir “os critérios de sentido que orientam o agir, objetivamente inseridos

nas circunstancias da vida.”
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Enfim, na educacdo historica existe a capacidade de se conhecer e conhecer o outro,
de aprender, de se orientar e de conviver. Conjuncdo de saber, fazer e conviver, que

tornam o sujeito em um ser orientado e com capacidade ética no seu agir.

5. REFLEXAO TRANSITORIA

Aprender é um processo dinamico, ao longo do qual o sujeito aprendiz
passa por mudangas. Ele adquire alguma coisa, apropria-se de algo: um
entendimento, uma capacidade ou um misto dos dois. No aprendizado
historico da-se a apropriagdo da “historia”: um dado objetivo, um
acontecimento, que ocorreu no tempo passado, torna-se uma realidade
da consciéncia, torna-se subjetivo. Passa, assim, a desempenhar um

papel no ordenamento interno do sujeito. (Risen, 2010c, p.106)

Papel orientador da Histéria e da Educacdo os quais também, buscou-se elucidar ao
longo dessa dissertacdo. Nessa dindmica constante e intensiva que é a produgdo do
conhecimento, revelou-se aqui, parte daquilo que reflete a aprendizagem em Histéria.
Fez-se luz sobre a percepg¢do dos alunos da Licenciatura em Historia da Universidade de
Evora, com resultados condizentes a demais pesquisas e passiveis de comparagao e Uteis

enquanto base de dados para futuras investigacoes.

Se anteriormente a investigacdo partia de um ponto obscuro, posteriormente fez-se
luz sobre outro ponto. E, na verdade, um novo ponto de partida para uma nova travessia,
como bem diz Serres (1990) a instrucdo dos seres aprendizes € uma eterna transicao,

chega-se a um determinado ponto e um novo caminho se abre.

A reflexdo sobre a propria investigagdo aqui exposta abre novas possibilidades para
questionar novos problemas, novos objetivos. Por exemplo, a comparagdo sistematica a
demais pesquisas desenvolvidas na mesma area, ou também, enquanto base de dados

comparativa sobre as percepcOes dos alunos de Licenciatura sobre a Historia e seu ensino.
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Cabe ressaltar, que para além do objetivo final desta dissertacdo, que foi
compreender a percepcdo dos alunos da Licenciatura da Universidade de Evora sobre a
Historia e o seu ensino, fica também esclarecida parte do que € ou pode ser a Historia.
Aqui apresentada enquanto Ciéncia da Historia ressaltou-se a utilidade que esta pode ter
ou vir a ter na vida prética.

Para Curto (2013, p. 63), ao justificar a resposta do filho de Bloch, ao Ihe questionar
o para que serve a Historia, diz que o que “mais lhe interessava compreender era a vida
real, no seu quotidiano e nas suas praticas mais repetitivas e ndo tanto uma concep¢éo
morta do passado.”

Para Riisen (2010c, p. 95) a Historia serve “a vinculagdo entre saber e agir exigida
pela caréncia de orientacdo do sujeito agente, pois se insere na representacdo do todo que
constitui a situagdo em que o agente deve lidar com os seus problemas.” Caréncia de
orientacdo esta que é a base para a formacdo histérica e direcionamento que visa a suprir
na orientacdo pratica da vida.

Constituida a Consciéncia Historica, amparada pelas bases do Pensamento Histérico,
dota os sujeitos de autonomia em sua vida pratica, cria-se um campo de experiéncia que
Ihe atribui sentido e cria uma interdependéncia entre o saber e 0 agir nas variadas
situacOes da vida concreta.

Consciéncia, outrora ja conceituada como alma, continua a ser investigada nos
diversos campos do conhecimento do homem pelo préprio. Uma busca constante para
compreensdo de si e do mundo. A Histdria, assim como as Neurociéncias buscam
atualmente pela compreensdo do funcionamento do ser e da consciéncia humanas.
Ldgica, razdo, emocdo e sentimento, segundo Damasio (1994) atuam correlacionados nas

resolucGes dos problemas da vida e assim como a Histdria tem a finalidade orientadora.
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As abordagens, para interrogar e analisar o cérebro e a Historia progridem conforme
0 desenvolvimento do conhecimento humano. Sobre o cérebro sdo vérias as teorias
concebidas. A partir de uma visdo mais geral, averiguou-se uma divisdo aparente, devido,
sobretudo, a estrutura organica do préprio, o apresentado separado por hemisférios,

esquerdo e direito.

Os avancos cientificos — tecnologicos, revelaram uma anatomia cerebral com funcdes
interdependentes, repartidas em sete grandes areas. Essas sdo constituidas em mapas
neurais, 0s quais, por sua vez, sao construidos pelo mundo de fora e de dentro do corpo
Portanto, produtos da natureza humana que sente, pensa e age, criando estruturas sociais,
éticas, politicas, econdmicas, técnicas, cientificas e artisticas sempre a definir o ser

humano e “a consciéncia de si” (Damaésio, 1994).

Jé& as abordagens que interrogaram e analisaram a Historia também variaram e variam
conforme o desenvolvimento do conhecimento humano. De maneira geral, entre as varias
teorias concebidas, percebe-se a partir do século XIX uma divisdo aparente, devido,
sobretudo, a estrutura organica das sociedades e suas relagdes sociais. Apresentava-se

assim, de modo bem geral, separadas por hemisférios ideoldgicos e metodoldgicos.

A busca ininterrupta pela cientificidade da Historia, com o passar do tempo e 0s
avancos cientificos — tecnoldgicos, parecem revelar uma anatomia histérica com fungoes
praticas e teodricas também interdependentes. Concebida sob a luz da praticidade
especifica da Historia enquanto ciéncia, a teoria da Historia se aproxima gradualmente
das neurociéncias, assim como em outros contextos se aproximou dos conhecimentos de

momento.

Para Seixas (2014) sdo seis as grandes reparticbes que constituem o pensamento

histérico (ver Figura 1, p. 32). Barca (2006), de modo complementar questiona a
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relevancia da literacia histdrica e suas respectivas competéncias de cognicao linguistica.
Linguagem que, alias, compde a mesma Figura 1, porém configura ali uma percepcao

externa aos seis conceitos do pensamento historico.

Para Lee (2011), deve-se discutir a Histdria por dentro da Histéria. Para Lee é
necessario uma conjugacao entre o pesquisar e o fazer. A estrutura tedrica e pratica séo

dependentes, como na consciéncia cerebral, razdo, l16gica e emogao determinam o fazer.

Os estudos da Historia e suas funcdes avancam, com algumas de suas caracteristicas
e funcbes ja categorizadas. Hoje, a Consciéncia Histdrica, “fendmeno do mundo vital,
uma forma da consciéncia humana que esta relacionada imediatamente com a vida
humana pratica.” (Rlsen, 2010a, p. 57), emerge talvez enquanto o grande objeto de
estudo centrado na aprendizagem histérica, resultado em meio a um debate tedrico e

pratico da historia.

A aprendizagem em Historia busca despertar o pensamento e a consciéncia historica.
Por sua vez, essa viagem trilha os caminhos do conhecimento, da curiosidade, das
percepcOes e dos comportamentos humanos. A Histdria e a pedagogia desenvolvem-se
em paralelo ao estudo do cérebro e da consciéncia, e ambos os estudos tem a finalidade

de nos dar o senso de guia, orientador de agir e ser.

Nenhuma aprendizagem evita a viagem. Sob a orientacdo de um guia, a educagdo empurra
para o exterior. Parte: sai. Sai do ventre de tua mae, do berco, da sombra oferecida pela
casa paterna e as paisagens juvenis. Ao vento e a chuva: la fora, faltam todos os abrigos. As
tuas ideias iniciais ndo repetem sendo palavras antigas. Jovem: velho tagarela. A viagem
dos filhos, eis o sentido despido da palavra grega pedagogia. Aprender provoca a errancia.
(Serres, 1990, p. 23).
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