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Resumo: O presente relatorio focaliza a pratica lectiva exercida nas disciplinas de
Portugués e de Espanhol, mediante uma analise que se pretende, simultaneamente,
descritiva e reflexiva. Com o proposito de descrever as actividades realizadas nas aulas,
0s materiais produzidos, os recursos aplicados e as metodologias que norteiam a acgéo
pedagdgica, tornou-se imperativo reflectir sobre os aspectos de cariz cognitivo e socio-
afectivo que presidem a efectivacdo do processo de ensino-aprendizagem e potenciam a
sua individualizacdo. De acordo com esta constatacdo, comprometemo-nos, ainda, a
reflectir sobre os objectivos e as finalidades que alicercam a acgdo do professor. Neste
sentido, desenvolvemos as cinco areas que pautam a intervencdo pedagogica —
preparacdo cientifica, pedagogica e didactica; planificacdo e conducdo das aulas e
avaliacdo das aprendizagens; andlise da pratica de ensino; participacdo na escola e

desenvolvimento profissional.

Palavras-chave: ensino-aprendizagem, documentos curriculares, competéncias,
individualizacdo do ensino, aluno, professor, métodos de ensino, avaliacdo, formacao
continua.

Report of Supervised Teaching Practice for the 2010/2011 school year in High
School André de Gouveia, in Evora

Abstract: The present report focus on the school practice, developed in the classes of
Portuguese and Spanish, through an analysis that is pretended to be, simultaneously,
descriptive and reflexive. With the purpose of describing the activities taken through in
class, the produced materials, the resources applied and the methodologies that guide
the educational action, it has become substantially important to reflect on aspects of the
cognitive, social and affective kind, that command the teaching-learning process and
encourage its’ individuality. According to this statement, we have a strong compromise,
also, to reflect on the purposes and objectives that build the teacher’s action. In this
sense, we have developed the five areas that regulate the educational intervention —
scientific, educational and teaching preparation; planning and conducting classes and
evaluation of the learning process; analysis of the teaching practice; participation in
school and professional development.

Keywords: teaching-learning, curricular documents, skills, individualization of
teaching, teacher, teaching methods, evaluation, continuous formation
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Introducéo

A accdo docente é, em primeira instancia, uma resposta efectiva ao contexto
historico-politico que a legitima e normaliza, sendo, posteriormente, uma pratica
pluridimensional, que actua em concordancia com as exigéncias da sociedade. Neste
sentido, afigura-se como inquestionavel o continuo desenvolvimento das destrezas
pedagdgico-didacticas do professor, tendo em vista a implementacdo de um ensino
centrado nas reais necessidades que coabitam nas escolas.

Seguindo esta linha de pensamento, importa descrever e reflectir sobre a praxis
pedagdgica que desenvolvemos durante a Pratica de Ensino Supervisionada (PES), a
qual contribuiu para a constru¢do da nossa identidade profissional, enquanto futuras
professoras e, consequentemente, para compreender o papel que o aluno ocupa no
processo de ensino-aprendizagem.

O presente relatorio materializa a mobilizacdo de saberes e competéncias que
nos, na qualidade de alunas da PES, nos propusemos a desenvolver, de forma a
optimizar as aulas de lingua materna e de lingua estrangeira. Todavia, 0 caminho
percorrido exigiu uma constante alianca entre a teoria e a pratica, como meio de
potenciar aprendizagens assertivas, isto é, aprendizagens que articulassem os conteddos
a trabalhar e as necessidades e interesses dos aprendentes.

Deste modo, a nossa apreciacdo lectiva apresenta uma primeira parte
direccionada para o conhecimento cientifico, pedagdgico e didactico que balizou a
nossa acgdo, permitindo a fiel operacionalizagdo dos distintos documentos curriculares
que conduzem a actividade do professor. Seguidamente, debrugaremos a nossa atencao
na planificacdo e conducdo de aulas e na avaliacdo das aprendizagens dos alunos,
fundamentando as metodologias e estratégias de ensino que adoptamos e referindo os
objectivos e as finalidades que definimos e que subjazeram a concepgdo dos planos a
curto prazo. Também reflectiremos sobre os materiais produzidos e 0S recursos
utilizados e comentaremos a relacdo pedagdgica conseguida na sala de aula. Numa
terceira parte, avaliaremos as nossas aulas, a luz de uma atitude reflexiva e meta-
reflexiva, que nos possibilitara reconhecer 0s sucessos e 0s insucessos da nossa
actividade. Posteriormente, abordaremos a posi¢do que a Escola Secundaria André de
Gouveia ocupa na comunidade em que se insere e analisaremos as actividades extra-

curriculares que organizamos. Para finalizar, meditaremos sobre 0 nosso
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desenvolvimento profissional durante a PES, a0 mesmo tempo que, perspectivaremos 0s
nossos desejos futuros.

O relatorio em analise consuma-se como um diério de bordo, onde anotdmos as
intempéries e os ventos favordveis da nossa viagem, rumando para um porto seguro,
onde atracamos felizes com os louros que alcangamos.



A — Preparacdo cientifica, pedagogica e didactica

As actuais politicas educativas, assim como as reformas curriculares que lhes
subjazem, sO poderdo ser criteriosamente interpretadas a luz dos acontecimentos de
natureza historico-politica e social, que pautaram as vivéncias nacionais na segunda
metade do século XX.

Portugal, durante a ditadura de Antonio de Oliveira Salazar, fomentou um
sistema de ensino selectivo, de cariz doutrinador e imobilista, castrador do acesso a
informacdo e da autonomia das aprendizagens individuais, apologista da passividade
dos alunos e promotor da exclusdo escolar. As rigidas estruturas curriculares so se
demoveram, a partir de 1974, momento em que se assistiu @ massificacdo da educacédo
néo superior (Roldao, 1999).

A ampliacdo da educacdo perfilou-se no contexto politico internacional do pos-
guerra, advogando a premente necessidade de se desenhar uma instituicdo escolar,
defensora da igualdade de oportunidades no campo educacional, de indole democratica
e inclusiva, reconhecedora do direito de todos a educagdo. Impulsionou-se uma
pedagogia que apadrinha a multiculturalidade. Este € 0 momento em que se procuram
atenuar as assimetrias sociais (Roldao, 2000) e onde o aluno surge como o centro do
processo de ensino-aprendizagem, do ponto de vista da sua formacao civica e cientifica
(Roldao, 1999).

As mutag0es curriculares que se seguiram, tal como a formagédo dos professores,
passaram pela adop¢do do modelo behaviorista, (Rolddo, 1999) baseado no esquema
estimulo-resposta, em que o aluno se encontra passivo e refém da situacdo, ndo se
mostrando activo, nem construtor do seu prdprio conhecimento (Oliveira, 2010).
Também se aplicou uma pedagogia por objectivos, incorporada na taxonomia de Bloom
(Roldé&o, 1999).

Todavia, a par de uma preocupacdo crescente pela autonomia do sujeito na
aprendizagem, o modelo interaccionista (construtivismo psicogenético — cognitivismo),
corrente tedrica encabecada por Jean Piaget, assume contornos bastante expressivos nas
praticas pedagdgicas, atribuindo ao aluno um papel dindmico na aprendizagem.
Segundo a teoria psicogenética, o conhecimento é produto de uma construgdo autbnoma
do aprendente, que radica num processo interactivo entre o sujeito e o objecto que
procura conhecer, mediante os processos de desequilibrio, assimilacdo e acomodacéo,
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como resposta aos estimulos exteriores. O sujeito edifica esquemas operatdrios
equilibrados que lhe permitem uma evolucdo ao nivel fisico, intelectual e social
(Oliveira, 2010).

Seguindo a linha de pensamento anteriormente mencionada, a pratica redutora
da aprendizagem como aquisicdo de respostas, de raiz behaviorista, em que o
aprendente age condicionado por factores exteriores sobre os quais ndo tem controlo,
deu lugar a uma aprendizagem caracterizada pela aquisicao de saberes, por influéncia da
teoria construtivista, em que o aprendente deixa de ser um receptaculo de informacao
para se transformar num intérprete de todo o conhecimento fornecido pelo professor,
assumindo-se como portador de capacidades metacognitivas (Oliveira, 2010). Este salto
na aprendizagem, em que o aluno aprende “a aprender, a conhecer ¢ a pensar” (Oliveira,
2010, p. 69) acentua-se, em Portugal, sobretudo nas décadas de 80 e 90, ainda que no
quadro internacional, esta pratica se emancipasse nos anos 60 (Rold&o, 1999).

Retomando a questdo da massificagdo da educacdo e da consequente
heterogeneidade do tecido social escolar, Rolddo (2000) aponta para a emergéncia de
“tensbes e clivagens sociais” (p. 125) numa sociedade que se auto-define como
informada, esclarecida e inovadora na transmissdo do saber (Rolddo, 1999). Estas
desigualdades sociais corporizam-se no seio de uma «globalizacdo econdmica, cultural
e politica» (Roldao, 1999, p. 68) que acentua o diferenciado mosaico étnico, cultural e

linguistico, albergado pela instituicdo escolar. Segundo Rold&o (1999):

A generalizagdo do acesso a educacdo escolar gera novos
questionamentos ligados as questfes da pertenca socioecondmica e da
diversidade de niveis culturais dos publicos escolares, questdes em
torno das quais se desenvolvem novas linhas de analise, geradas desta
vez predominantemente no campo dos estudos socioldgicos que
assumem predominancia crescente nas décadas de 70 e 80 no contexto
das Ciéncias da Educacdo. E 0 tempo e o espaco privilegiado da
analise dos mecanismos de reproducdo social na escola, do impacto
das teorias de Bernstein, Bourdieu, Passeron e tantos outros, do debate
em torno das ldgicas perversas pelas quais 0s sistemas educativos, ao
garantirem o acesso de todos a educacdo, geram simultaneamente

novos modos de excluséo social. E o tempo de investimento da escola



na tentativa de superacdo desta contradi¢do [...] em busca de modos
de organizacdo da escola que enguadrem a diversidade social e
esbatam a selectividade académica herdada de uma escola de outros

publicos e tempos (p. 68).

A sUbita mudanca que deflagrou na instituicdo escolar semeou a preocupacao
dos alunos oriundos de classes sociais mais desfavorecidas serem prejudicados no seu
percurso escolar, quando comparados com os alunos socialmente favorecidos, situacao
que agravou a possibilidade de se formarem guetos impeditivos do sucesso na

aprendizagem. Como atesta Roldao (2000):

[...] por um lado, as medidas de reducdo de nivel ou natureza da aprendizagem
comportam quase inevitavelmente um risco de triagem social prematura no
percurso de alunos ja em desvantagem escolar; por outro, o alegado respeito dos
interesses e ambientes sociais de partida dos alunos e 0 enfoque dominante em
dimensbes processuais na aprendizagem escolar, quando simplificados e
desenquadrados de uma reorganizacao da escola [...] correm o risco de agravar
o fosso que separa os alunos com niveis culturais diversos, em favor dos

socialmente mais favorecidos [...] (p. 126).

Neste sentido, a operacionalizacdo da educacdo nas escolas deve garantir a
leccionacdo de conteddos e o alcance de metas de aprendizagem comuns, respeitando a
diversidade e a especificidade dos contextos que individualizam e perfilam as
aprendizagens de cada aluno, tornando-os impares num processo de ensino que traca
objectivos semelhantes (Roldao, 1999).

E reconhecendo a adequagdo curricular, definida por Rolddo como o “[...]
conjunto articulado de procedimentos pedagdgico-didacticos que visam tornar
acessiveis e significativos, para alunos em situacdes e contextos diferentes, 0s
conteddos de aprendizagem propostos num dado plano curricular” (1999, p. 58), que a
actividade docente vé a sua pratica norteada por um conjunto de documentos oficiais e,
consequentemente normativos, que visam dar resposta ao cumprimento dos
pressupostos estabelecidos pela Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), aprovada
pela Lei n.° 46/86 de 14 de Outubro (Assembleia da Republica, 1987), sofrendo,

3



posteriormente, alteracdes, e que foram objecto de reflexdo e anélise durante a Pratica
de Ensino Supervisionada (PES). Desta forma, destacam-se o Curriculo Nacional do
Ensino Basico (CNEB), os Programas e Organizagdo Curricular de Portugués e de
Espanhol e o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR), como
documentos basilares que integram o respeito por uma sociedade pluricultural e
plurilinguistica e pela formacdo civica e cientifica do aluno.

Os documentos, anteriormente enumerados, denotam preocupacdes de cariz
social, civico e educacional na elaboracdo das suas finalidades, dos seus objectivos e
contetidos e na aquisi¢ao das suas competéncias.

O conceito de pedagogia por competéncias alcancou uma maior notoriedade no
decorrer dos anos 90 e veio substituir a anterior pedagogia por objectivos (Roldao,
2004), passando a integrar a terminologia dos documentos escolares normativos
(curriculo, programas), sendo, por conseguinte, um conceito que foi devidamente
explorado ao longo da PES, procurando fazer-se o seu uso efectivo e correcto na
leccionacao das aulas.

A ideia da competencializacdo dos alunos surgiu das exigéncias do mercado de
trabalho, em recrutar profissionais competentes e capazes de contribuir para o
crescimento econdémico dos paises. Assim, ¢ da responsabilidade da escola “ [...]
garantir que se aprende aquilo de que se vai precisar, pessoal e socialmente, para uma
boa integracdo social ou, pelo menos, aceitavel” (Rolddo, 2004, p. 17). Philippe
Perrenoud (1995) “define competéncia como um saber em uso” (Rolddo, 2004, p. 20),
isto &, como a capacidade para mobilizar saberes (conhecimentos) adquiridos, analisa-
los, interpretd-los e aplicd-los na resolucdo de cada situagdo-problema. Trata-se do
desenvolvimento da capacidade de saber-fazer, de saber agir num contexto especifico.
O conceito de competéncia corresponde a construcdo continua do conhecimento pelo
aprendiz, que reconstroi estruturas anteriores, integrando e confrontando novos
elementos, como atesta a teoria construtivista de Piaget e dos seus seguidores (Roldao,
2004). Na optica de Roldéo:

A competéncia, uma vez adquirida, ndo se esquece nem se perde
(pense-se em coisas tdo concretas como tocar piano ou conduzir...) —
mas pode ampliar-se e consolidar-se, sempre. Os conhecimentos

inertes perdem-se, esquecem-se, passam...Talvez, por isso, se diga



que a cultura é aquilo que sabemos depois de termos esquecido tudo
... Ou seja, a cultura ¢ feita das competéncias construidas sobre
alguma coisa (conhecimentos, experiéncias), mas vai muito para além
desses elementos e transforma-os em alguma coisa nossa, actuante,

gue permanece «em uso» (2004, p. 21).

Apesar de ja ndo se praticar um pedagogia por objectivos, continuam a definir-se
objectivos nos documentos curriculares, no entanto, estes sdo entendidos como aquilo
que se pretende que um aluno aprenda, apos a leccionacdo de um determinado
conteddo, enquanto que a competéncia corresponde a finalidade Gltima que se pretende
desenvolver com a sedimentacdo dos objectivos propostos, os quais sdo definidos em
funcdo da competéncia que se pretende trabalhar (Roldao, 2004).

A titulo de exemplo, salienta-se a leccionacdo de uma aula de Portugués, a turma
do 10.° TD1, no dia 15 de Marco do presente ano, cuja unidade tematica residia na
aprendizagem dos principios reguladores da interaccdo discursiva: principio de
cooperacdao e principio de cortesia. Um dos objectivos tracados para a aula era a
compreensdo dos conteudos ja referidos, mediante a leitura de uma ficha informativa,
gue os sistematizava.

No entanto, impunham-se as perguntas: - Com a definicdo deste objectivo que
competéncia desejamos ver desenvolvida pelos nossos alunos?; Como saberemos se 0s
aprendentes conseguirdo mobilizar os saberes adquiridos num determinado contexto?;
Serdo eles competentes para resolver questdes-problema relacionadas com esta unidade
teméatica? Com a finalidade de alcancar respostas plausiveis para as inimeras questdes
que se levantavam, recorremos a um recurso audio-visual, que permitisse aos alunos,
interpretar os conteldos em diferentes contextos. Assim, visualizaram-se alguns
sketches (Inspector que ndo sabe fazer perguntas; Falta por motivos profissionais;
Filho do homem a quem parece que aconteceu ndo sei 0 qué; Bode Expiatério) dos
Gato Fedorento, em que um dos interlocutores do discurso infringia o principio da
cooperacéo, violando as maximas conversacionais, ou o0 principio da cortesia.

Primeiramente, os alunos deliciaram-se com os sketches, uma vez que, 0 grupo
de humoristas portugueses é bem conhecido do jovem puablico, motivando-os para a

actividade pedida no guido de escuta/visionamento, que consistia em detectar qual das



méaximas tinha sido infringida em cada situagdo contextualizada e explicar o seu porqué.
(anexo 1).

Com esta actividade constatamos que os alunos se tornaram competentes, quer
ao nivel do Funcionamento da Lingua, quer no que respeita & Compreensdo Oral,
porque se mostraram autdbnomos e capazes de interpretar os sketches, monitorizando
conteldos anteriormente adquiridos, analisando correctamente cada situacéo,
discriminando as diferencas que radicavam entre cada uma das maximas aplicadas,
explicando, criticamente, o porqué das suas escolhas e conjecturando novas hipéteses,
que apesar de ndo estarem propostas na analise de um determinado sketch do guido,
eram perfeitamente aceitaveis, o que denotou a aprimorada capacidade de saber-fazer
dos alunos, de actuar, de “usar” determinados conhecimentos na resolucdo de uma
situagao-problema.

O conceito de competéncias estd entdo presente nos diversos documentos
normativos que regularam a pratica lectiva.

No CNEB, por exemplo, o termo surge definido da seguinte forma:

Adopta-se aqui uma nocdo ampla de competéncia, que integra
conhecimentos, capacidades e atitudes e que pode ser entendida como
saber em acc¢do ou em uso. Deste modo, ndo se trata de adicionar a um
conjunto de conhecimentos um certo numero de capacidades e
atitudes, mas sim de promover o desenvolvimento integrado de
capacidades e atitudes que viabilizam a utilizagdo dos conhecimentos
em situagOes diversas, mais familiares ou menos familiares ao aluno.
[....] As competéncias formuladas ndo devem, por isso, ser entendidas
como objectivos acabados e fechados em cada etapa, mas sim como
referéncias nacionais para o trabalho dos professores (Ministério da
Educacéo, [ME], 20014, p.9).

O documento privilegia um conjunto de competéncias gerais que “correspondem
a um perfil a saida do ensino basico” ME (2001a, p.10), assim como € sugerido o seu
modo de operacionalizacdo transversal a todas as disciplinas, fomentando o uso do

saber, do saber-ser e do saber-fazer (ME, 2001a).



Por outro lado, é apresentado um leque de competéncias especificas de cada area
disciplinar, que também apresenta 0s seus processos peculiares de operacionalizacao,
num momento em que possibilita uma maior abertura e flexibilidade para a
diferenciacdo e adequacdo curricular: “as competéncias essenciais constantes do
presente documento devem ser entendidas a luz dos principios de diferenciagdo
pedagdgica, adequacdo e flexibilizacdo, que estdo subjacentes ao processo de
reorganizagao curricular do ensino basico” (ME, 2001a, p. 11).

Relativamente ao conjunto de competéncias especificas delineadas para a Lingua
Portuguesa “no dominio do modo oral (compreensdo e expressdo oral), do modo
escrito (leitura e expressdo escrita) e do conhecimento explicito da lingua” (ME,
2001a, p. 32) constatamos que estas apresentam uma abordagem equiparada, revelando
uma profunda preocupacédo pela transversalidade desta disciplina, ao longo de todo o
processo escolar, uma vez que, 0 seu uso correcto integra uma das dez competéncias
gerais do curriculo: “Usar correctamente a lingua portuguesa para comunicar de forma
adequada e para estruturar pensamento proprio” (ME, 2001a, p. 15). Torna-se assim
necessario, que os alunos desenvolvam uma competéncia linguistica e metalinguistica,
que lhes permita um manejo correcto da lingua materna, ndo s6 na aula de lingua
portuguesa, mas em todas as outras disciplinas (ME, 2001a).

O desenvolvimento das competéncias especificas por ciclo apresenta-se de
forma gradativa, mediante a proposta de metas de aprendizagem para cada uma das
competéncias que se pretendem explorar. Por fim, sdo ainda sugeridas algumas
experiéncias de aprendizagem, consideradas cruciais para que 0s objectivos do
curriculo, no que concerne a disciplina de Lingua Portuguesa, sejam cumpridos (ME,
2001a).

Qualquer percurso de aprendizagem formal, para além da instituicdo de um
curriculo definido como “ [...] 0 que se pretende que o aluno aprenda, adquira e
interiorize ao longo da sua passagem pelo sistema educativo e a escolha e aplicagéo
dos meios para o conseguir.” (Roldao, 1999, p. 41), prevé a concepcao de um programa
como “um instrumento a «usar» (entre outros possiveis), capaz de desenhar um percurso
para alcancar um conjunto de aprendizagens curriculares pretendidas. Ou seja: um meio,
ndo o fim” (Roldao, 2004, p. 28).

O Programa a leccionar ndo se apresenta como um documento estritamente
prescritivo e fechado, contemplador de um discurso normativo que o professor deve
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cumprir religiosamente e inquestionavelmente, sem dele fazer uma leitura atenta e
reflexiva. Os programas curriculares ja ndo se destinam a um publico homogeneo, dai
que o modo de operacionalizacdo dos seus contetdos deva ser repensado e gerido de
acordo com os interesses, experiéncias anteriores e necessidades das turmas. Apela-se,
portanto, a uma gestdo curricular partilhada entre professores e alunos, reflectora de
uma operacionalizacao criativa e motivante (Ministério da Educacdo, [ME], 1991).

E na aula de lingua materna (LM) que os alunos transformam o seu processo de
aquisicdo da lingua, numa actividade reflexiva, que resulta do processo de
aprendizagem, em que se treina de modo intencional toda a actividade linguistica,
transformando-a num conhecimento explicito, sistematizado, estruturador das relacdes
forma-sentido, que investe numa padronizacao da producéo verbal (Amor, 2006).

Ao comparar o CNEB com o Programa de Lingua Portuguesa para o 3.° Ciclo do
Ensino Basico verificamos que existe uma substituicdo terminoldgica do conceito de
competéncias para dominios, 0s quais se materializam em Ouvir/Falar, Ler e Escrever
(ME, 1991).

O Programa de LM prevé, para o 3.° ciclo, uma pandplia de contetdos e de
processos de operacionalizacdo que serdo, posteriormente, retomados e alargados nos
anos seguintes, consagrando uma projeccgéo curricular em espiral (ME, 1991).

No que diz respeito a gestdo dos conteudos nucleares do Programa em analise, é

fundamental compreender a sua ramificacdo, a qual se preconiza da seguinte forma:

Expressdo Verbal em Interaccdo, Comunicacdo Oral Regulada por
Técnicas e Compreensdo de Enunciados Orais; Leitura Recreativa,
Leitura Orientada, Leitura para Informacdo e Estudo; Escrita
Expressiva e Ludica, Escrita para Apropriacdo de Técnicas e
Modelos e Aperfeicoamento de Texto (ME, 1991, p.9).

Para um trabalho mais preciso da Comunicacgédo Oral ressalvam-se as praticas da
expressdao verbal em interaccdo, como forma de desenvolver a competéncia
comunicativa dos alunos, assim como a cria¢do de actividades fornecedoras de técnicas
que espelhem o uso das interacgBes discursivas na sociedade. E ainda importante, a

tomada de consciéncia para as especificidades do modo oral, para as formas



padronizadas ou ndao da LM, como forma de incentivar os alunos a reflexdo critica.
(ME, 1991)

A Leitura, por seu lado, s6 extravasara os muros da escola, se esta instituicdo
promover o encontro dos alunos com diversas obras literérias, despertando-lhes o gosto
pela cultivacdo de uma leitura individual e recreativa. S6 um professor, que seja um
bom leitor, conseguird que os seus alunos criem uma relacdo afectiva com o texto,
permitindo-lhes a sua livre interpretacdo. O professor é o mediador entre os alunos
leitores e a producdo escrita, exercitando-os para uma interpretagdo, cada vez mais
completa, das obras seleccionadas. E imperativo que se preparem os aprendentes para o
uso regular de dicionarios e outros materiais, que veiculam o alargamento cultural e
linguistico de um bom leitor (ME, 1991).

Relativamente aos habitos de escrita, é importante que se valorizem as
preferéncias tematicas dos alunos e a leitura das suas producBes, sem a constante
sujeicdo a classificacdo. Os alunos devem escrever dentro e fora da sala de aula. Quanto
a apropriacdo de técnicas e modelos, os escritos devem responder as necessidades
futuras dos alunos (cartas, resumos, relatorios). Para o aperfeicoamento dos textos, o
Programa recomenda a correc¢do conjunta (professor e alunos) de algumas producdes,
dando a turma a oportunidade de reconhecer o erro e auto-corrigi-lo (ME, 1991).

Ao analisar esta forma de estruturar os conteudos, constatamos que a sua
natureza organizacional aponta para uma interaccdo de praticas na aula de lingua, as
quais comportam processos que incitam a criatividade, espontaneidade e fruicdo de
saberes e outros de cariz mais regulado, que possibilitem a apropriacao,
desenvolvimento e consolidagéo de técnicas e métodos de trabalho (ME, 1991).

Quanto ao dominio do Funcionamento da Lingua — Analise e Reflexdo, as
directrizes do Programa defendem, que os procedimentos linguisticos se devem
trabalhar a partir de enunciados orais e escritos e ndo de forma isolada e desprovida de
contexto: “N&o é impondo um conjunto de comportamentos linguisticos e de regras
independentes e ensinaveis isoladamente que os alunos desenvolvem a sua capacidade
discursiva [....] a gramatica [...] permite regular e consolidar progressivamente a
expressao pessoal nas suas realizagdes orais e escrita” (ME, 1991, p. 48). Neste sentido,
podemos concluir que o Funcionamento da Lingua é um dominio que esta subjacente a
todos os outros (ME, 1991).



No que se refere ao Programa de Lingua Portuguesa do 10.°, 11.° e 12.° anos dos
Cursos Gerais e Cursos Tecnologicos, observamos que a sua estrutura e organizacdo se
enfileiram para uma aprendizagem por competéncias: “A Lingua Portuguesa € uma
disciplina da formagdao geral comum [...] Visa a aquisicdo de um corpo de
conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias que capacitem 0s jovens para a
reflexdo e uso da lingua materna” (ME, 2002, p. 2), patenteando a interaccdo da
competéncia de comunicacéo e da subcompeténcia estratégica (ME, 2002).

A competéncia de comunicacdo engloba as competéncias linguistica,
discursiva/textual, sociolinguistica e estratégica, as quais capacitam o aluno para ser um
bom conhecedor da LM, polindo a sua consciéncia vocabular, morfoldgica, sintactica,
fonologica/ortografica, dando-lhe conhecimento das convencdes que estdo implicitas
nos textos, sejam eles orais ou escritos; das regrais sociais para a fiel interpretacdo de
textos e das estratégias que verbais e ndo verbais, que necessitam desenvolver para se
aperfeicoarem, enquanto comunicadores (ME, 2002).

O desenvolvimento da competéncia estratégica permitira aos alunos uma maior
autonomia no processo de ensino-aprendizagem, advogando um percurso heuristico dos
aprendentes, mediante a consulta e pesquisa de varios suportes de informacdo. Esta
competéncia é transversal ao curriculo, sendo da responsabilidade da escola fornecer
aos alunos as ferramentas necessarias para a construcdo do seu conhecimento (ME,
2002).

A formacéo da cidadania é também uma competéncia transversal do curriculo,
gue assenta na transmissdo de valores e atitudes. Trata-se de conduzir o aluno a saber-
ser, numa sociedade globalizadora, sem esquecer a afirmacdo da sua identidade pessoal
e social e a assertividade do seu espirito critico. (ME, 2002). Este é um principio
defendido pela LBSE:

A educacdo promove o desenvolvimento do espirito democrético e
pluralista, respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao dialogo e
a livre troca de opiniGes, formando cidadaos capazes de julgarem com
espirito critico e criativo 0 meio social em que se integram e de se
empenharem na sua transformacdo progressiva (Assembleia da
Republica, 1987, p. 12).
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A importancia dos pressupostos acima mencionados também ¢é reafirmada nos
principios e valores orientadores do CNEB:

“A construcdo e a tomada de consciéncia da identidade pessoal e social; A
participacdo na vida civica de forma livre, responsavel, solidaria e critica; O respeito e a
valorizacdo da diversidade dos individuos e dos grupos quanto as suas pertengas e
opcdes” (ME, 20014, p. 15).

As finalidades, preconizados no Programa de Lingua Portuguesa em analise,
para 0 ensino secundario, direccionam-se para 0 desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica e metacognitiva dos jovens, dado que o uso da LM surge,
simultaneamente, como objecto de estudo e instrumento de comunicacédo, tornando-se
assim imperativo que os aprendentes aperfeicoem as competéncias da Compreenséo e
da Expressdo na vertente do modo oral e escrito, contribuindo para a sua plena
integracdo na vida profissional e social (ME, 2002).

As finalidades incidem, também, na preparacdo de leitores reflexivos,
apreciadores do patrimoénio cultural e literario da lingua em estudo, para além de
promoverem o desenvolvimento das capacidades de pesquisa e organizacdo da
informacdo, com o recurso as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TIC)
(ME, 2002).

Em ultima instancia, sdo mencionadas as praticas de relacionamento
interpessoal, sobre as quais ja reflectimos anteriormente (ME, 2002).

Os objectivos contemplam todos os pontos abordados nas Finalidades, mas de
forma mais detalhada e incisiva, correspondendo ao seu micro desenvolvimento.

As competéncias essenciais da lingua portuguesa tragadas para o ensino
secundario abarcam: a Compreensdo e a Expressao Oral, a Expressdo Escrita, a Leitura
e 0 Funcionamento da Lingua (ME, 2002).

A transversalidade da Compreensdo e Expressdo Oral outorga a escola a
responsabilidade de ajudar os jovens na construcdo do seu idiolecto, tendo em vista o
alcance de uma clara expressao, que lhes permita reflectir, argumentar, fundamentar e
expor aos seus interlocutores, discursos coerentes e coesos (ME, 2002).

A capitalizagdo das competéncias do modo oral devem incluir “ [...]
instrumentos exigidos pela vida escolar (relatos, exposi¢des, didlogos, debates), social e

profissional (entrevistas para um emprego, conferéncias...) ” (ME, 2002, p. 18).
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No campo da compreensao devem ser propostos exercicios de escuta activa, que
respeitem as fases de pré-escuta/visionamento; escuta/visionamento; pds-
escuta/visionamento, em que o aluno se de sentir como um co-construtor de sentidos
(ME, 2002). No ambito da Expressdo Oral, a escola compete auxiliar o aluno a
programar os “ [...] géneros publicos e formais do oral, observando as fases de
planificacdo, execucdo e avaliacdo, aplicando estratégias e instrumentos apropriados a
aquisicdo de saberes processuais e declarativos” (ME, 2002, p.19).

Quanto a Expressdo Escrita, € indispensavel a apropriacdo de técnicas para a
produgdo de textos “ [...] dos dominios transaccional e gregéario, educativo, social e
profissional, mas também outros tipos de texto com finalidades diversas e destinatarios
variados” (ME, 2002, p.20). Salienta-se também a importancia da interaccdo leitura-
escrita, como forma de incentivar a escrita expressiva e criativa.

As producdes escritas devem respeitar, do ponto de vista didactico, as fases de
planificacdo, textualizacdo e revisao, devendo ser leccionadas na aula, mas, para isso, é
necessario que sejam criadas, na sala de aula, situacdes que propiciem o seu treino (ME,
2002).

Por fim, o documento curricular menciona que as aulas de lingua portuguesa
devem criar momentos de oficina de escrita, para que o professor acompanhe,
individualmente, cada aluno, procurando colmatar as suas dificuldades e agindo
pedagogicamente na gestdo do erro (ME, 2002).

A competéncia da leitura, por seu lado, privilegia um processo que se
desenvolve em trés etapas: a pré-leitura, a leitura e a pos-leitura, imprescindiveis para a
mobilizagdo de conhecimentos anteriores, para a construgéo de sentidos do texto e para
uma reflexao, que visa a integracdo de novos conhecimentos (ME, 2002). Neste nivel de
aprendizagem € desejavel que o aluno reflicta, criticamente, sobre o texto.

A escola deve ainda proporcionar varias modalidades de leitura, tais como: a
leitura funcional, a leitura analitica e critica e a leitura recreativa, as quais possibilitardo
a formacdo de um aluno-leitor competente, capaz de capitalizar saberes anteriores,
actuando perspicazmente sobre eles, seleccionando a informacdo mais importante,
conjecturando inferéncias, confrontando-as, reflectindo sobre o texto e, finalmente,
compreendé-lo e aprecia-lo. Este programa apela, ndo sé a leitura de textos literarios,

mas, também pressupde a leitura iconografica (ME, 2002).
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O Funcionamento da Lingua surge como uma componente auténoma, no
entanto, inscreve-se em todas as outras, possibilitando o estudo reflexivo da lingua, a
fim de contribuir para uma comunicagdo mais eficaz. O tratamento desta competéncia,
ao longo do Programa mostra que os contelddos a trabalhar se dividem entre o que é
previsivel (dimensdo semantica e pragmatica da linguagem - gramatica do texto) e o que
é potencial (aspectos lexicais, morfoldgicos, sintacticos e fonolégicos — gramatica da
frase) (ME, 2002).

A gestdo do programa, que tem sido objecto de apreciacgdo, difere dos restantes
documentos curriculares ao apresentar uma organizacdo para cada ano, em sequéncias
de ensino aprendizagem, as quais funcionam apenas como uma sugestdo e comportam
um leque de competéncias que devem ser adquiridas pelos alunos (ME, 2002).

Todas as competéncias, que foram fruto de uma observacdo analitica, revelam
uma abordagem equiparada (ME, 2002), tal como confirma o documento: “Para a
aquisicdo equilibrada de todas as competéncias (compreensdo e expressdo oral, escrita,
leitura e funcionamento da lingua), € necessario que seja dado o mesmo relevo a cada
uma das competéncias” (ME, 2002, p.49).

Relativamente a questdo da avaliagdo, ambos os documentos curriculares
destinados ao ensino da lingua portuguesa nos ensinos basico e secundario sdo
apologistas de uma avaliacdo qualitativa (diagnéstica e formativa) e quantitativa
(sumativa), valorizadora do processo e do produto das aprendizagens dos alunos e
utilizadora de instrumentos de avaliagdo diversificados, que permitam, orientar e regular
as suas aprendizagens, diagnosticando, atempadamente, as dificuldades emergentes,
para que o professor consiga (ME, 1991, 2002) dar feedback em tempo util (ME, 2002).

Constitui uma préatica categorica a avaliacdo dos modos de trabalho individual e
colectivo, promovendo a auto-avaliacdo e a co-avaliacdo, as quais sdo fundamentais
para a formulacéo de estratégias no percurso processual dos alunos, sendo, desta forma,
imprescindivel, que os aprendentes conhegam 0s objectivos e os critérios de avaliacéo.
(ME, 1991, 2002)

Dada a diversidade dos dominios/competéncias que sdao objecto de avaliacdo, 0s
documentos curriculares apresentam algumas técnicas e instrumentos que se podem
aplicar nos momentos formais e informais de avaliagéo, ressalvando os registos abertos,
as grelhas de observacdo, as listas de verificacdo e 0s questionarios de natureza diversa.
(ME, 1991, 2002)
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No que se refere a aprendizagem de linguas estrangeiras, assumiu-se um novo
rosto ao planificar-se o ensino, em funcdo de uma Europa multilingue e multicultural.

O espaco europeu tornou-se palco de uma grande mobilidade populacional, com
raizes étnicas, linguisticas e culturais diversificadas. Assim, perante a complexidade
humana dos agentes sociais que nele figuram e com o intuito de eliminar os bloqueios
comunicativos que dificultam o entendimento e a tolerancia entre povos, huma Europa
que se pretende interactiva e cooperante, o0 Conselho da Europa entendeu que todos os
Estados-membros deveriam desenvolver uma politica educativa nacional comum para a
aprendizagem das linguas vivas, promotora do plurilinguismo, do intercambio e da
exploracdo das Tecnologias da Informacgdo, como forma de evitar a marginalizacdo
social e de valorizar o patrimonio linguistico e cultural que gravita na Europa.
(Conselho da Europa, 2001)

Neste sentido, o Conselho da Europa elaborou o Quadro Europeu Comum de
Referéncias para as Linguas — Aprendizagem, ensino, avaliacdo destinado aos
aprendentes e aos inumeros profissionais da Educacdo (professores, formadores,
editores, etc.). Trata-se de um documento de cariz reflexivo, que fornece uma base de
trabalho comum, assente nas necessidades, motivacoes, caracteristicas do publico-alvo,
para a aprendizagem das linguas. E, portanto, um guia de referéncia, para a definicdo de
objectivos e métodos de aprendizagem, de forma clara e incisiva, contribuindo para uma
conformidade entre a construcdo dos programas de linguas, a definicdo de principios
curriculares, a elaboragéo de manuais, etc. (Conselho da Europa, 2001).

O QECR descreve quais sdo conhecimentos a adquirir e as capacidades a
desenvolver, por parte dos aprendentes, a fim de serem eficazes durante o acto
comunicativo. Esta descricdo é exposta de forma exaustiva, definindo os niveis de
proficiéncia que permitem equacionar os progressos dos aprendentes nas distintas etapas
do seu processo de ensino-aprendizagem (Conselho da Europa, 2001).

Como forma de sintetizar a analise acima indicada atentemos na citacdo que se

segue:

Ao fornecer uma base comum para a explicitagdo de objectivos,
contetudos e métodos, 0 QECR reforcard a transparéncia de cursos,
programas e qualificacdes, promovendo, assim, a cooperacdo
internacional na area das linguas vivas. A apresentacdo de critérios
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objectivos na descricdo da proficiéncia facilitara o reconhecimento
reciproco de qualificacbes obtidas em diferentes contextos de
aprendizagem e, consequentemente, facilitara a mobilidade europeia
(Conselho da Europa, 2001, p. 19).

O QECR defende critérios que dao primazia a uma estrutura “ [...] abrangente,
transparente e coerente” (Conselho da Europa, 2001, p. 26), que especifique a amplitude
dos conhecimentos linguisticos a adquirir e a desenvolver, assim como a consciéncia
sOcio e psico-linguistica que esta subjacente a proficiéncia comunicativa, através de um
modo explicito e harmonioso, que dosei de forma equilibrada todas as componentes
implicitas no sistema educativo (identificacdo de finalidades, definicdo de objectivos,
fixacdo de conteudos, escolha dos materiais, elaboracdo de programas, delineacdo de
métodos, avaliacdo e experimentacdo) (Conselho da Europa, 2001).

A sua organizacdo e estrutura ndo advogam um caracter prescritivo, nem
uniforme, pelo contrario, o documento é passivel de uma interpretacdo aberta e flexivel,
adaptavel as necessidades de cada situacdo, tal como espelham os programas de linguas
estrangeiras (Conselho da Europa, 2001).

O documento em analise defende que a aprendizagem do ensino das linguas
deve ser orientada para a acc¢do, para o saber em uso, que ja foi referido num momento
anterior. Deste modo, “O uso de uma lingua abrangendo a sua aprendizagem inclui as
accOes realizadas pelas pessoas que, como individuos e como actores sociais,
desenvolvem um conjunto de competéncias gerais e, particularmente, competéncias
comunicativas em lingua” (Conselho da Europa, 2001, p. 29).

Por competéncias gerais, de indole individual, o documento aponta o
conhecimento declarativo (saber), que se refere a um saber que resulta,
simultaneamente, da experiéncia vivida pelos aprendentes e do seu conhecimento
cientifico; a competéncia de realizacdo (saber-fazer), a qual depende, sobretudo, da
capacidade do aprendente pér em pratica o que lhe foi ensinado, de uma forma
automatica e espontanea; a competéncia existencial (saber-ser e saber-estar) refere-se
aos tracos de personalidade dos individuos, cujas percepgdes e atitudes denunciam a sua
origem cultural, as quais, por vezes, sdo fruto de um desentendimento entre povos de
diferentes culturas e a competéncia de aprendizagem (saber aprender), que depende da

predisposic¢do do individuo para a aprender, mobilizando todas as outras competéncias
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gerais. O aluno aumentara a sua vontade de aprender quanto mais estimulante for a
actividade a realizar (Conselho da Europa, 2001).

No que concerne a competéncia comunicativa em lingua, assistimos a uma
integragdo das componentes linguistica, sociolinguistica e pragmatica (Conselho da
Europa, 2001).

Ao debrucarmos a nossa atencdo, na forma como o CNEB escalpeliza a
competencializacdo em linguas, constatimos que sdo seguidos 0S pressupostos, que

fundamentam as competéncias gerais e especificas do QECR:

Tornar-se competente em linguas significa apropriar-se de um
conjunto de conhecimentos que relevam da lingua, enquanto saber
organizado, e da cultura dos povos que a utilizam, enquanto expressao
da sua identidade; significa também ser capaz de utilizar estratégica e
eficazmente os recursos linguisticos disponiveis em situacGes de
comunicacdo, assim como reflectir sobre o uso e o funcionamento da
lingua de modo a desenvolver estratégias metacognitivas que
garantam um processo continuo de aprendizagem — o saber-fazer,
significa, ainda, desenvolver caracteristicas individuais relacionadas
com a personalidade de cada um, nomeadamente atitudes de
receptividade/interaccdo em relacéo a outras formas de ser, de estar e
de viver (ME, 2001a, p. 40).

No CNEB, a aprendizagem das linguas estrangeiras irmana, conjuntamente com
0 QECR, o desenvolvimento de uma competéncia plurilingue e pluricultural (ME,
2001a).

O entendimento do conceito de plurilinguismo é mais complexo do que a
mestria em duas ou mais linguas estrangeiras, porque a essa definicdo se associaria a
nocdo de multilinguismo. O objectivo de formar um aluno plurilingue, significa
capacita-lo para a monitorizagdo do uso das diferentes linguas e culturas, anteriormente
conhecidas, quer através da sua escolarizagao, quer por conhecimento empirico, com a
finalidade de construir uma competéncia comunicativa que lhe permita comunicar com
um interlocutor de uma qualquer lingua ou dialecto, ou seja, o plurilinguismo permite a
um falante mobilizar os conhecimentos do seu repertorio linguistico e com o recurso a
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paralinguagem estabelecer comunicagdo com um outro falante de uma outra lingua, ou
até compreender um texto escrito, activando todos 0s seus conhecimentos anteriores
(Conselho da Europa, 2001).

A reflexdo anterior é confirmada pelo CNEB: “Designar-se-a por competéncia
plurilingue e pluricultural a competéncia para comunicar pela linguagem e para
interagir culturalmente de um actor social que possui, em graus diversos, o dominio de
varias linguas e a experiéncia de varias culturas” (ME, 2001a, p. 39).

No campo das competéncias gerais, as quais sdo transversais a todas as areas
disciplinares, o CNEB apresenta, para cada uma delas, uma proposta de
operacionalizacdo que se adapta a especificidade da lingua estrangeira (ME, 2001a).

Com o intuito de explorar algumas das competéncias gerais tracadas pelo
CNEB, aquando da leccionacdo da Unica aula de lingua estrangeira (LE) a turma B do
8.% ano, cuja unidade tematica incidia nas actividades de ocio: musica y cine, integrada
na unidade didéactica: jVivan los artistas! (anexo 2) a turma foi convidada a construir,
colectivamente os conceitos de musica y cine. Com a finalidade de se cumprir esse
objectivo, questionaram-se 0s alunos sobre as representacBes prévias que tinham das
duas tematicas em estudo, assim como a projec¢do que cada uma das referidas areas de
entretenimento ocupava na sua vida diaria.

Primeiramente, houve a preocupacéo, ao longo da aula, de valorizar os interesses
de cada aprendente, de mostrar curiosidade pelos seus gostos e preferéncias e de aceitar
todas as opinides. Procurdmos transmitir-lhes que sdo eles, enquanto alunos impares e
diferentes, o enfoque de todo o processo de ensino-aprendizagem, pois é através da livre
expressao das suas vivéncias e saberes que a aula se corporiza.

Neste sentido, a parte introdutoria da aula foi monitorizada pelos aprendentes, o
que implicou a mobilizacdo do seu saber cultural, cientifico e empirico para a
construcdo dos conceitos de musica y cine, momento em que Se accionou a primeira
competéncia geral do CNEB: “Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos
para compreender a realidade e para abordar situacfes ¢ problemas do quotidiano” (ME,
2001a, p.43), isto porque, todas as questdes de orientacdo do professor se direccionaram
para o uso efectivo do repositério de conhecimentos de cada aluno: ¢Qué entendéis por
actividades de ocio?; ¢Qué hacéis en vuestros tiempos libres?; ¢A vosotros, os gusta el
cine?; ¢Cudl es vuestro género cinematografico favorito?; ¢Alguna vez, habéis visto
cine espafol?; Si si, ¢como se nombraban las peliculas?; ¢Conocéis actores o actrices
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procedentes de Espafia o de Hispanoamérica?; Decid el nombre de vuestro/a actor/
actriz preferido/a; Y la mdsica, ¢0s encanta?; Referid los temas que mas os gustan;
¢Para vosotros, cual es el cantante espafiol mas reconocido entre los jovenes de
vuestra edad?; ¢En vuestra opinion, la musica es un buen arte para difundir
mensajes?; ¢Cuales son los momentos del dia, en que soléis oir musica?; Decid como
se llaman los que hacen de la musica su profesion? (anexo 2).

Contudo, a aula, na qualidade de espaco propicio para a partilha e expressao de
conhecimento préprio é, também, 0 momento oportuno para a maturacao e ampliacéo de
saberes. Assim, adoptaram-se ‘“metodologias personalizadas de trabalho e de
aprendizagem adequadas a objectivos visados” (ME, 2001a, p. 43), com a finalidade de
“mobilizar estratégias de apropriacdo de conhecimentos (nos plano linguistico e
sociocultural), favorecendo a integragcdo dos elementos novos nos ja adquiridos” (ME,
2001a, p. 43).

A operacionalizacdo desta competéncia geral foi materializada mediante o
dialogo vertical e horizontal que se estabeleceu na aula, aquando da visualizacdo de dois
diapositivos, intitulados: jVamos al cine! e jVamos al concierto! (anexo3). Com o
estabelecimento dos dialogos registou-se a préatica da interac¢do verbal entre o professor
e os alunos e, posteriormente, s6 entre alunos, permitindo a operacionalizacdo da
competéncia geral que fomenta a cooperagdo “com outros em tarefas e projectos
comuns” (ME, 2001a, p. 44).

A execucdo desta actividade permitiu aos alunos, tendo como ponto de partida
as orientagdes do professor, trabalhar a aprendizagem indutiva e a competéncia
especifica da comunicacdo (compreender, interagir e produzir). Os aprendentes
desenvolveram comportamentos linguisticos, uma vez que, os diapositivos continham
animacoes, favorecendo o aparecimento oportuno das imagens e das legendas.

Neste momento de aprendizagem, os alunos também adoptaram “estratégias
adequadas a resolucdo de problemas e a tomada de decisdes” (ME, 2001a, p. 44),
porque seleccionaram “no reportorio disponivel, recursos que permitiram produzir
textos adequados as situacfes de comunicagdo” (ME, 2001a, p. 44) e utilizaram “meios
de compensacdo de insuficiéncia no uso da lingua: gestos, definicdes, perifrases,
parafrases ... ” (DEB, 2001a, p. 44).

A actividade em questdo, também contribuiu para o desenvolvimento de uma
competéncia plurilingue e pluricultural, preconizada no QECR e no CNEB: “mobilizar,
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de forma integrada, competéncias de uso da lingua materna e das linguas estrangeiras,
no sentido da construcdo de uma competéncia plurilingue e pluricultural” (ME, 2001a,
p. 43).

A prética desta competéncia também se preconizou, a partir da leitura da
sinopse do filme: No tengas miedo, de Montxo Armendariz, cujo objectivo era a
inducdo do tempo verbal que seria objecto de estudo. Os alunos, apos a leitura, em voz
alta da sinopse, conseguiram identificar, com alguma facilidade, que se tratava do
Futuro Imperfeito do Indicativo, uma vez que, a formacdo dos verbos regulares segue o
mesmo sentido que na LM, para além da terminacdo para a 3.2 pessoa do singular ser
igual em ambas as linguas “a”. Desta forma, os verbos que apareceram conjugados e
destacados na sinopse foram destramente reconhecidos: rehara, enfrentara, convertira
(anexo 4). Esta actividade constituiu um fiel exemplo de activacdo e transposi¢cdo dos
conhecimentos da LM para resolver problemas surgidos na LE.

A gestdo equilibrada dos diversos momentos da aula contribuiu para “a criagéo,
na sala de aula, de um clima de trabalho favoravel” (ME, 2001a, p. 44), no que respeita
a qualidade do material visual utilizado, a organizacdo dos materiais, a gestdo dos
ritmos de aprendizagem e a higiene e seguranca do espaco utilizado (ME, 2001a).

Quanto ao saber aprender, o CNEB define um conjunto de competéncias que
favorecem uma aprendizagem pro-activa do aluno, capacitando-o para uma
aprendizagem ao longo da vida, a qual exige a consciencializagédo da forma como se
aprende, das opcdes que se tomam, dos objectivos, materiais e recursos que se aplicam,
em suma, € necessario aprender a aprender (ME, 2001a e Conselho da Europa, 2001).

No ambito das competéncias especificas, tal como se verifica no QECR, no
CNEB e nos Programa de Espanhol utilizados para a gestdo das aulas no 3.° ciclo e no
ensino secundario, a macro competéncia € a comunicativa, apesar de adoptar
terminologias diferentes em alguns documentos.

No CNEB, a competéncia da comunicacdo fragmenta-se nas sub-competéncias
de compreender, interagir e produzir, apresentando a seguinte organizagdo:
compreender: “OUVIR/VER textos orais e audiovisuais de natureza diversificada
adequados aos desenvolvimentos intelectual, socio-afectivo e linguistico do aluno”
(ME, 2001a, p.47) e “LER textos escritos de natureza diversificada adequados aos
desenvolvimentos intelectual, socio-afectivo e linguistico do aluno” (ME, 2001a, p. 48);

interagir: “OUVIR/FALAR em situacdes de comunicacgao diversificadas” (ME, 2001a,
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p. 49) e “LER/ESCREVER em situag0es de comunicacgéo diversificadas” (ME, 2001a,
p. 50) e, finalmente, produzir: “FALAR/PRODUZIR textos escritos correspondendo a
necessidades  especificas de comunicacdo” (ME, 200la, p. 51) e
“ESCREVER/PRODUZIR textos orais correspondendo a necessidades especificas de
comunicagao” (ME, 2001a, p. 52).

Dado que, o CNEB perspectiva uma visdo integradora da aprendizagem das
linguas ao longo da educacao bésica, as competéncias em uso denotam a preocupacao
por aspectos cognitivos, metacognitivos, de cariz afectivo e social, as quais se
materializam ao longo de um percurso de aprendizagem tripartido (ME, 2001a), que
visa, “1. Uso e aprendizagem das linguas; 2. Perfis de saida, desempenhos esperados no
final da educacdo basica e processos de aprendizagem; 3. Percursos de aprendizagem”
(ME, 2001a, p.39). Este percurso enfatiza a gestdo de um processo de ensino-
aprendizagem em espiral, favoravel a ampliacdo e desenvolvimento das aprendizagens
(ME, 2001a).

Quanto ao Programa de Espanhol destinado ao 3.° ciclo do ensino basico,
verificamos que existe uma diferenca terminoldgica do conceito de competéncia, para a
no¢do de dominio, questdo que é igualmente observavel no programa de LM para o
mesmo ciclo de escolaridade. Tal como no CNEB, O Programa do 3.° ciclo também
atribui uma maior expressao ao paradigma metodolégico comunicativo, o qual esta
patenteado nos dominios da Compreensdo e Expressdo Oral e da Compreensdo e
Expresséo Escrita.

Para além do desenvolvimento da competéncia comunicativa, o Programa de
Espanhol para o 3.° ciclo explora ainda os dominios da Reflexdo sobre a lingua e a sua
aprendizagem e os Aspectos socioculturais, em que o primeiro apela a uma atitude
metacognitiva e metalinguistica do aluno face aos contetdos leccionados e o segundo
enfatiza a exploracdo das componentes sociolinguistica e sociocultural da realidade
espanhola (Ministério da Educacdo, [ME], 1997).

O paradigma metodoldgico utilizado no 3.° ciclo do ensino basico e no ensino
secundario viabiliza, também, um conjunto de subcompeténcias que integram a
competéncia comunicativa e interagem entre si: a linguistica, a pragmatica, a
sociolinguistica, a discursiva e a estratégica (ME, 1997, 2001b). Estas componentes sdo

indissociaveis e contribuem para o desenvolvimento da competéncia comunicativa na
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sala de aula, uma vez que, a lingua é, essencialmente, um instrumento de comunicagéo
(ME, 2001b).

A subcompeténcia linguistica traduz-se na capacidade para aplicar as regras
prosodicas, lexicais, morfossintacticas e semanticas do sistema da lingua, ao passo que a
componente pragmatica procura desenvolver a capacidade para adequar os enunciados
as intengBes comunicativas do locutor, de forma a proporcionar 0 sucesso comunicativo.
Regista-se uma preocupacdo pela cooperagdo comunicativa, pelo contexto e pelos
efeitos que os actos verbais provocam nos interlocutores (Andrade & Araujo e Sa, 1992;
ME, 2001b).

A subcompeténcia sociolinguistica tem como objectivo alargar 0s
conhecimentos do aluno sobre as convengbes da lingua em estudo, facultando
informac0es sobre as normas de interaccdo entre os individuos, aludindo a relacdo entre
o discurso verbal e 0s parametros situacionais e capacitando os aprendentes para a
interpretacdo das referéncias culturais da lingua em estudo (Andrade & Araujo e Sa,
1992; ME, 2001b).

Relativamente & componente discursiva, salientamos que esta incide na
capacidade para interpretar e utilizar diferentes tipos de discurso, produzindo
mensagens coerentes (Andrade & Aradjo e Sa, 1992; ME, 2001b). E, por ultimo,
descrevemos a subcopenténcia estratégica, a qual habilita o aluno para superar as suas
lacunas, compensando-as com estratégias verbais e ndo verbais, de forma a manter a
comunicacdo, desenvolvendo no aprendente estratégias comunicativas e de
aprendizagem, que o ajudam a completar com éxito o acto comunicativo (Andrade &
Araujo e Sa, 1992; ME, 2001b).

Atentemos na teorizacdo aplicada no QECR sobre o uso de estratégias

comunicativas:

As estratégias de comunicacdo ndo devem, portanto, ser entendidas
apenas como um modelo de incapacidade, um modo de compensacao
de uma deficiéncia linguistica ou de um erro de comunicacdo. Os
falantes nativos empregam regularmente estratégias de comunicacao
de todas as espécies [...] quando adequadas as exigéncias
comunicativas com que devem lidar. [...] O uso de estratégias pode
ser visto como a aplicacdo de principios metacognitivos. [...] Neste
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contexto, refere-se & adopgdo de uma linha especifica de accéo

destinada a maximizar a eficacia (Conselho da Europa, 2001, p. 90).

Apo6s a andlise da funcdo competecializadora do processo de ensino-
aprendizagem, importa reflectir com particular atengéo sobre 0s objectivos gerais que
nos sdo apresentados, nos dois programas em estudo. Desta forma, destacamos que a
pertinéncia da sua formulacdo advém, primeiramente, da necessidade de pautar o
ensino, em concordancia com os principios de natureza sociopolitica enunciados na
LBSE. Seguidamente, constatamos que a sua preciséo clarifica o trabalho a desenvolver
por todos os intervenientes no processo de ensino-aprendizagem, figurando também
como um percurso a desenvolver para atingir a meta proposta pelos documentos
oficiais, isto é, para alcancar as finalidades catalogadas pelos Programas.

Os objectivos descritos preconizam o desenvolvimento dos dominios cognitivo,
cultural e sécio-afectivo dos aprendentes, efectivando o seu saber, o saber-fazer e o
saber-ser. Todavia, é fundamental que o professor tenha em atencdo que nem todos 0s
alunos conseguem alcancar os objectivos propostos a0 mesmo ritmo, sendo necessario
adoptar os métodos adequados para facilitar o processo de aquisicdes (Andrade &
Araujo e Sa, 1992).

De todos os objectivos apresentados, os de indole comunicativa sdo 0s que
denotam uma maior expressdao, em ambos 0s Programas de Espanhol (ME, 1997,
2001b).

Um outro ponto dos Programas escolares, que assume uma importancia
acrescida sdo os conteudos, definidos como: “ [...] os elementos (prosodicos, lexicais,
funcionais, nocionais, socioculturais, morfossintacticos, etc.) que em determinado
momento da aprendizagem se actualizam na realizacdo das actividades verbais da sala
de aula e cujo dominio é pré-requisito para a consecucdo dos objectivos” (Andrade &
Araujo e Sa, 1992, p. 117).

No Programa do 3.° ciclo, para cada um dos dominios j& mencionados
(Compreensédo e Expressao Oral, Compreensdo e Expressao Escrita, Reflexdo sobre a
lingua e a sua aprendizagem e 0s Aspectos socioculturais), foi estabelecido um conjunto
de conteudos, que se operacionalizam em conceitos, procedimentos e atitudes. Estes

dois dltimos foram estabelecidos para todo o ciclo, ao contrario dos conteddos
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gramaticais e nocio-funcionais que integram 0s conceitos, ja que a sua abordagem foi
definida por ano de escolaridade (ME, 1997).

Ao analisarmos o Programa de Espanhol para o ensino secundario, salientamos
que a visdo geral dos contetdos também releva a competéncia comunicativa, promotora
da capitalizacdo da Compreensdo Oral e Escrita e da Expressdo Oral e Escrita, a qual
acresce um conjunto de actividades, estratégias e atitudes, que seguem a linha
pedagdgica e didactica do QECR (ME, 2001b).

A visdo geral dos contedos contempla, ainda, a autonomia na aprendizagem, a
qual fomenta no aluno o saber aprender; os contedos linguisticos, que estdo ao servi¢o
da competéncia comunicativa e 0s aspectos socioculturais, os quais reforcam a ideia da
indissociabilidade entre a lingua e a cultura e mantém ao longo do ciclo (10.°, 11.°e 12.°
anos) o estudo de dois temas transversais: a Educacéo para a cidadania e os Aspectos
sociais e culturais dos paises onde se fala espanhol, os quais sdo retomados em todas as
unidades curriculares. Os restantes contetidos tematicos sdo sempre aprofundados nos
anos seguintes e contemplam temas de cariz pessoal, cultural e social, em suma, tratam
tematicas de indole utilitaria - 0 «eu» e 0s outros, as relagdes humanas, a escola, 0s
servigos, o consumo, os tempos livres, os transportes, Espanha, Relagdes entre Espanha
e Portugal (ME, 2001b).

Aquando da planificacdo a curto prazo, o professor devera privilegiar a inter-
relacdo que existe entre todos os dominios e entre os contetdos, decidindo qual é a
forma mais adequada para a sua abordagem na aula, sempre tendo como objectivo o
desenvolvimento da competéncia comunicativa (ME, 1997, 2001b). Torna-se assim
premente a consolidagdo da interacgdo comunicativa na sala de aula, no entanto, esta so
florescera se existir um ambiente pedagdgico adequado, em que o aluno se sinta apoiado
afectivamente pelo professor, o qual demonstra aceitar o erro, valorizando a
participacdo do aluno e procedendo & concepcao de estratégias que visem colmatar as
lacunas apresentadas (Andrade & Araljo e Sa, 1992), tal como confirma o Programa de

Espanhol para o 3.° ciclo do ensino basico:

Ao professor cabera a decisdo de como pbr os conteldos em pratica,
de uma forma global, pois é necessario salientar que € através da
integracdo dos mesmos que o aluno melhor desenvolve a sua
competéncia comunicativa, sendo portanto necessario criar situagdes
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comunicativas, facilitadoras da pratica de todos 0s recursos

linguisticos e ndo-linguisticos (ME, 1997, p. 29).

Em ambos os Programas de Espanhol, o erro é considerado inevitavel e
imprescindivel para a progressao do processo de ensino-aprendizagem, conduzindo o
aluno a confirmar ou infirmar hipoteses sobre o funcionamento da lingua estrangeira,
reflectindo sobre as suas falhas e procurando estratégias para as corrigir. Na actualidade,
0 erro é encarado como uma mais-valia para a ac¢do pedagdgica e ndo como o resultado
fatalista de um desempenho deficitario numa dada competéncia, para além de ajudar o
aluno a definir estratégias comunicativas e de aprendizagem, que lhe permitem
desenvolver a sua autonomia (Andrade &Araujo e S4, 1992; ME, 1997, 2001b).

A respeito da reflexdo anterior, 0os Programas em analise referem que: “O
reconhecimento da funcdo indiciante do erro no processo de aprender possibilita a
identificacdo dos pontos estratégicos onde é oportuno intervir” (ME, 1997, p. 33) e “Se
os professores e alunos estiverem cientes que 0s erros sdo necessarios e iniludiveis para
aprender, perde-se 0 medo de dar erros e trabalha-se sobre eles como meio de saber
como se aprende e como se pode progredir” (ME, 2001b, p. 23).

Segundo, o Artigo 10.°, do Decreto-Lei n.°286/89 de 29 de Agosto, que incide
sobre a avaliacdo dos planos curriculares do ensino basico e secundario, “o regime de
avaliacdo dos alunos deve estimular o sucesso educativo de todos os alunos, favorecer a
confianca prépria e contemplar os varios ritmos de desenvolvimento e progressio”
(p.3640). Neste sentido, a avaliagdo, enquanto um instrumento inevitavel de triagem no
processo de ensino-aprendizagem, tem como pontos a atingir, os objectivos gerais
definidos no respectivo plano curricular, assim como a leccionacdo dos conteldos
programaticos, para, em funcdo deles, aplicar os instrumentos avaliativos que permitam
detectar quais os obstaculos que devem ser superados, assim como as estratégias que se
necessitam implementar, a fim de alcangcar o sucesso escolar dos aprendentes (ME,
1997, 2001b).

Os Programas curriculares para o ensino do Espanhol visam uma avaliacdo
individualizada, que potencialize o tipo de avaliagdo formativa e continua, valorizadora
do processo de aprendizagem, transformando-o e melhorando-o, a0 mesmo tempo que
procura consciencializar os alunos para as suas dificuldades, descobrindo caminhos
alternativos, métodos e recursos adequados as necessidades educativas. Este tipo de
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avaliacdo so serd bem sucedido, se os alunos forem conhecedores dos aspectos em que
serdo observados, assim como dos respectivos critérios de avaliagdo. E imperativo
informar o aluno sobre o produto final desejavel, mediante um discurso pedagogico em
que o professor informa o aluno sobre a sua performance, ajudando-o a organizar a sua
aprendizagem, de forma a progredir na LE e incentivando-o a responder,
competentemente, as directrizes do docente. (ME, 1997, 2001b).

Segundo Andrade e Araujo e Sa (1992):

Esta avaliacdo continua e continuada, resultante da analise que o
professor vai fazendo das interacgdes que se vao desenrolando, estd,
afinal, na base da estruturacdo da aula, das decisdes metodoldgicas e
linguisticas que se vao nela tomando [...] permitindo assim, a gestdo
in loco da planificagdo, o que implica a sua alteracdo em fungdo dos

feedbacks que se vao tendo dos alunos. (p. 238)

A avaliacdo formativa abre caminho para a auto e hetero-avaliacdo, as quais se
materializam nas formas mais explicitas da autonomia na aprendizagem e da
responsabilizacdo dos alunos no processo de saber aprender (ME, 1997, 2001b).

Contudo, apesar das fungdes avaliativas do professor de lingua contemplarem
capacidades, atitudes e valores, as competéncias basicas de comunicacdo, que integram
a Expressédo Oral e Escrita, constituem a primazia do processo e do produto avaliativo
em linguas estrangeiras, ndo permitindo aplicar com rigor e clareza os critérios a
avaliar. Ao contrério de outras préaticas avaliativas, a avaliacdo desta macro competéncia
pressupde outros objectivos e finalidades que passam pela capacidade do aluno em
interagir comunicativamente de forma satisfatoria (Andrade &Araujo e S&, 1992; ME,
1997, 2001b).

Tendo em atengdo as consideragOes anteriores, o Programa do 3.° Ciclo
desenvolve alguns critérios para a avaliagdo desta competéncia, tais como: a
inteligibilidade, a pertinéncia, a progressdo, a correccao linguistica e a fluidez. Por outro
lado, o Programa para o ensino secundario define trés critérios fulcrais para a avaliagdo
da competéncia comunicativa: Nivel pragmatico e Eficacia comunicativa, Nivel
discursivo, Uso da Lingua e Correccdo, propondo, respectivamente, o grau de

desempenho que deve ser atingido. Os Programas de lingua descrevem ainda algumas
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actividades que se podem implementar para a avaliacdo da referida competéncia (ME,
1997, 2001b).

O processo de ensino-aprendizagem da LM, por parte da instituicdo escolar,
desenha-se como uma questdo problemética e geradora de conflitos internos, que
entravam o desenvolvimento de projectos interdisciplinares. A complexidade deste tema
deve-se ao facto dos aprendentes, aquando da sua entrada no sistema escolar, ja
possuirem um conhecimento da lingua em estudo, ainda que, adquirido de forma
intuitiva, subconsciente, assistematica e fortemente marcado pelo meio social a que
estiveram expostos desde o nascimento (Amor, 2006).

E, entdo, funcio da escola dar a conhecer aos alunos as estruturas da sua lingua,
explicitando o porqué do ensino e da aprendizagem da lingua portuguesa, que funciona,
simultaneamente, como objecto de estudo e como instrumento de comunicagédo. Cabe ao
professor de LM incutir nos seus alunos uma relagdo pessoal com a lingua, a fim de lhes
acicatar o prazer de a conhecer e de, através dela, criar novos enunciados, unicos e
irrepetiveis, que serdo o retrato fiel da sua afirmacdo individual (Reis & Adragéo,
1992).

Todavia, ndo é s6 apanagio da aula de LM a prética intencional do uso correcto
da lingua portuguesa, em virtude da sua transversalidade. Esta caracteristica remete para
a presenca da LM nas restantes areas disciplinares, quer ao nivel da Compreensao e
Expressdo Oral, quer no dominio da Compreensdo e Expressdo Escrita. A lingua
portuguesa integra os restantes saberes curriculares, ainda que, por vezes, se verifique
uma postura amorfa, por parte de alguns docentes, que ndo dedicam tempo Util das suas
aulas a aprendizagem da LM (Amor, 2006).

Contudo, todas as disciplinas avaliam as competéncias linguisticas dos alunos,
dai a necessidade de estimular a interdisciplinaridade, promovendo um trabalho
cooperativo entre 0s varios saberes, em que o aluno assume um papel reflexivo e critico,
ao mesmo tempo que desenvolve a sua autonomia. Os aprendentes sé serdo competentes
nas diversas areas disciplinares se conseguirem ler, interpretar e escrever de forma
explicita. Deste modo, um aluno sé resolverd um enunciado matematico se compreender
0 que nele se inscreve. De igual modo, sé desenvolvera um texto coeso e coerente na
disciplina de Historia se a sua formacéo linguistica o permitir. Ja a leitura correcta do

enunciado de um teste, a qualquer disciplina, assim como a clareza das respostas
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escritas s6 terd sucesso, se 0 aprendente estiver devidamente apetrechado para resolver
as situacOes-problema com que se depara (Reis & Adragdo, 1992).

Neste sentido, devem os professores de todas as disciplinas, em conjunto com o
professor de lingua materna promover um trabalho direccionada para a leitura de
diversos tipos de texto, sejam eles definigdes, regras, descricdes, formulas e para o
polimento das manifestacdes escritas dos alunos, as quais SA0 necessarias para a
prossecucdo das aprendizagens ao longo dos diferentes ciclos de ensino e para o
combate ao insucesso escolar (Amor, 2006; Reis & Adragdo, 1992).

A metodologia interdisciplinar assenta numa competencializacdo dos alunos
para a transferéncia de conhecimentos, para a deteccdo de oposicdes e paralelismos que
se podem operar entre as diversas areas do saber, a partir de uma reflexdo linguistica. O
trilho desta pratica pedagdgica evitara a perpetuacdo de algumas lacunas e preparara 0s
alunos para um crescimento da sua auto-formacéo, a qual se desenvolveré fora da escola
e ao longo da vida, acentuando a caracteristica transdisciplinar da lingua portuguesa. Os
aprendentes s6 serdo bem sucedidos, futuramente, se lhe forem facultadas as
ferramentas necessarias no tempo e espago devidos (Reis & Adragdo, 1992; Amor,
2006).

Relativamente ao trabalho interdisciplinar promovido na aula de LE, o CNEB
apresenta uma visdo hibrida, defendendo que é importante: “Usar a informagdo sobre
culturas estrangeiras disponibilizada pelo meio envolvente e, particularmente, pelos
media, com vista a realizacdo de trocas interculturais” (ME, 2001a, p.20), devendo 0
professor ‘“‘organizar actividades cooperativas de aprendizagem em situacOes de
interaccdo entre diversas linguas e culturas” (ME, 200l1a, p.20), promovendo
“actividades de intercambio presencial ou virtual, com utilizacdo, cada vez mais intensa,
das tecnologias de informag¢do e comunica¢do” (ME, 200la, p.20) e realizando
“projectos em que seja necessario utilizar linguas estrangeiras” (ME, 2001a, p.20)

Do nosso ponto de vista, consideramos que as linguas estrangeiras ndo devem
ser leccionadas enquanto sistemas linguisticos estanques e isolados, pelo contréario, os
professores devem construir aliangas, uma vez que, ha varios conteudos que se
complementam nas linguas estrangeiras, como o vestuario, a salde, a alimentacdo, 0s
tempos livres, etc., permitindo aos alunos a percepcéo de uma visdo global das linguas
em estudo, comparando-as, descobrindo paralelismos e oposicdes entre elas, explorando
os diferentes costumes, fazendo as suas proprias leituras das diversas realidades
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culturais e, posteriormente, promover actividades que agudizem a beleza do
cosmopolitismo e a aceitacdo da multiculturalidade e do multilinguismo.

O contacto com o desconhecido sera a porta de abertura para a tolerancia,
esbatendo a triagem sdcio-cultural, principio defendido nos diversos documentos
curriculares que ja foram objecto de apreciagdo, em pontos anteriores. Apesar, desta nao
ter sido uma pratica efectivada no decorrer da PES, ndo invalida que dela estejamos
conscientes e convictas da fiabilidade da sua realizagéo.

Segundo a linha de pensamento de Cropley (1976) o sistema de ensino deve
“educar para um mundo em mudang¢a” (Domingos et al., 1987, p.21) ja que, evoluir é
uma caracteristica propria da sociedade. Neste sentido, a escola devera agir, enquanto
motor de mudanca e de permanente actualizacdo, transmitindo aos aprendentes uma
visdo de progresso, a0 mesmo tempo, que os deve capacitar para adaptagdes futuras,
como resposta a uma sociedade que se pretende inovadora, esclarecida e mutavel
(Domingos et al., 1987).

Na nossa Optica, a ténica do ensino deve assentar na auto-formacéo dos alunos e
no desenvolvimento de uma postura activa, reflectiva e interventiva, por parte de quem
aprende. A escola deve formar alunos esclarecidos dos seus deveres e direitos,
fornecendo-lhes as ferramentas necessarias para que sejam eles os fazedores do seu
proprio saber, dentro e fora da escola. A preocupacdo pedagdgica deve radicar em
metodologias de ensino que fomentem, cada vez mais, 0 processo de auto-aprendizagem
dos alunos, no qual se espera que estes crescam como investigadores e construtores de
conhecimento, corporizando-se como aprendizes que tudo questionam, experienciam e
procuram solucionar.

Segundo Domingos, Neves e Galhardo (1987), o ensino deve ser:

[...] centrado no aluno que procura, que descobre, que pde problemas,
que formula hipoteses [...] Contudo cada professor deve ter
consciéncia disso; consciéncia de que 0 ensino expositivo,
memorizante, leva a uma sociedade amorfa em que a Unica capacidade
critica se reduz a destruir o trabalho dos outros; consciéncia de que um
ensino que parta da descoberta e da discussdo leva a uma sociedade
em que todos participam, em que a critica € uma forma de progresso
(p. 31-32).
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Sendo a escola, a instituicdo que melhor espelha o retrato actual da sociedade,
cabe-lhe o exigente papel de educar os alunos, em funcdo dos interesses e necessidades
dessa mesma falange social, ao nivel econdémico, politico e cultural, comprometendo-se
com a continua afirmacdo da identidade de cada aprendente e com uma preparacéo
cientifica, que procure o equilibrio entre as transformacdes exigidas pelo futuro e as
questdes mais praticas, que estdo intimamente relacionadas com as suas vivéncias
diarias, das quais se devem excluir a excessiva teorizacdo (Domingos et al., 1987).
Como exemplo, salientamos alguns dos contetdos propostos pelo Programa de
Portugués, para o 10.° ano de escolaridade, que preconizam uma funcéo utilitaria do
ensino, tais como: os textos informativos diversos dos dominios transaccional e
educativo (declaracdo, requerimento, contrato, regulamento, relatério), assim como o
trabalho debrucado sobre a entrevista, a cronica, o resumo e 0s artigos de apreciacdo
critica. No 7.° ano de escolaridade, no subdominio Escrita para Apropriacdo de
Técnicas e de Modelos é proposto o trabalho da construcdo da carta, do resumo, de um
guido de entrevista (informal) e de um texto narrativo em prosa (narragédo, descrigéo,
didlogo) (ME, 1991, 2002).

A premissa do sistema actual de ensino recai sobre a valorizagdo de uma relacéo
pedagdgica de tipo humanista, em que 0 processo de ensino-aprendizagem é centrado
no aluno, ocupando o professor a posi¢do de mediador, de borddo humano que ajuda o
aluno a saber aprender, a autonomizar-se e a participar activamente na construcdo da
sua aprendizagem.

Na aplicacdo deste tipo de ensino, importa a singularidade de cada aluno,
enguanto pessoa e, por conseguinte, interessa a sua historia de vida, tornando-se
imperativo que o professor tenha conhecimento dos seus afectos e das suas caréncias, do
meio sociocultural em que cresceu e que lhe tracou a personalidade, das suas
capacidades intelectuais, assim como dos seus interesses e motivacoes. Desta forma, a
individualizacdo do ensino promove uma educacdo personalizada, que atende a
adaptacdo da accao pedagogica, as caracteristicas individuais dos aprendentes (deciséo
de tarefas a realizar e de materiais a produzir), aos seus ritmos de aprendizagem, aos
seus saberes ja adquiridos, procurando recicla-los e rentabiliza-los, de forma a que os
alunos os instrumentalizem no alcance de novas aprendizagens. (Dias, 1989; Andrade &
Araujo e Sa, 1992; Mira & Mira, 2002)
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No plano das linguas estrangeiras, um ensino de tipo humanista € o Unico
possivel, em virtude do paradigma metodoldgico potenciado, ser o comunicativo
(Andrade & Araujo e Sa, 1992).

Durante a PES, uma das preocupacdes basilares consistiu no respeito pela
identidade de cada aluno. Deste modo, nas turmas onde ainda ndo se registava uma
familiarizacdo com o nome de todos eles, houve o cuidado de levarmos para a aula uma
folna com os seus nomes e fotografias, para que, quando se requeresse a sua
participacdo, ndo se registassem trocas de nomes. Na nossa perspectiva, 0 nome adquire
uma importancia incontornavel na sala de aula, porque é a partir do seu uso que 0s
alunos deixam de fazer parte de um todo e passam a individualizar-se, enquanto pessoas
com caracteristicas peculiares, com gostos e sonhos diferentes, com necessidades
préprias. Grosso modo, chamar os alunos pelo seu nome é sinénimo do respeito pela
sua dignidade humana e pela relevancia que cada caso assume no processo de ensino-
aprendizagem.

Tendo em vista a promocéo da posicdo fulcral que o aluno ocupa no sistema de
ensino urge redesenhar a relacdo professor/aluno, na sala de aula. O ambiente
pedagogico sera produtivo se o aluno se sentir afectivamente protegido, ou seja, 0
didlogo vertical e horizontal que se procura efectivar no decorrer da aula s6 sera
positivo, se o professor transmitir aos alunos que aceita as suas hesitacBes, 0 seu
siléncio, a sua inibicdo em participar nos temas propostos, mediante uma comunicacao
verbal ou n&do verbal, que os incentive, sem receios, a produzir e a interagir
confortavelmente (Andrade & Araujo e Sa, 1992; Mira & Mira, 2002).

A nova pratica relacional que se impde no sistema escolar exige que a avaliacdo
ndo seja apenas classificativa, uma vez que, o aluno sé limaréa as suas falhas e se tornara
autonomo se o professor Ihe der um feedback positivo de todo o processo em causa e se
o0 consciencializar de que o erro ndo € sinbnimo de perplexdo, mas sim de reflexdo.
Neste sentido, hd que valorizar a participacdo na aula, a cooperacdo com os colegas, a
realizacdo das tarefas propostas, o empenho demonstrado, o0 grau de consecucdo dos
objectivos da disciplina, etc. (Andrade & Araujo e Sa, 1992; Mira & Mira, 2002).

O ensino individualizado implica conhecer as expectativas e 0s interesses que 0s
alunos revelam nas disciplinas a leccionar, neste caso preciso, nas disciplinas de
Portugués e de Espanhol. Ao aplicar instrumentos pedegogico-didacticos que
demonstrem a preocupacéo do professor em conhecer as peculiaridades dos seus alunos,
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estes sentir-se-d40 envolvidos e valorizados no processo de ensino-aprendizagem e,
possivelmente, motivar-se-ao para aprender e colaborar nas aulas seguintes.

Como forma de ilustrar a reflexdo anterior, importa fazer referéncia a um
documento elaborado no inicio da PES para a disciplina de Portugués, que consistiu na
caracterizacgdo das turmas do 7.° C e do 10.° TD1 (anexo 5), o qual resultou da aplicacéo
de um questionario de avaliacdo de diagndstico, produzido pelo co-orientador da PES e
professor da disciplina de Portugués, o Dr. Paulo Tapadas, mediante o qual se
analisaram e descreveram os interesses, as expectativas e as necessidades dos alunos,
relativamente a disciplina de Lingua Portuguesa. Foi da responsabilidade do nucleo da
PES o tratamento dos dados obtidos, assim como o cruzamento destes com as/os
competéncias/dominios que foram avaliadas/(0s) pelo docente da disciplina, no inicio
do ano lectivo. Este instrumento de avaliacdo permitiu estabelecer uma comparagéo,
entre a auto-avaliagdo e a hetero-avaliagéo.

No grupo dos interesses, colocaram-se questdes relacionadas com as actividades
de ocio; as preferéncias gastrondmicas, que ndo se encontram no documento por se
considerar que nao eram pertinentes para o objectivo Ultimo que a reflexdo pretendia
documentar; os habitos e os interesses de leitura, assim como o género de livros
preferido pelos alunos (contos, romances, poesia, teatro, aventura, ficcdo cientifica,
banda desenhada, jornais/imprensa).

Na categoria das expectativas, as perguntas incidiam sobre a disciplina de
Lingua Portuguesa: Consideras o estudo da lingua portuguesa importante? Porqué;
Quais as tuas expectativas relativamente as aulas de Portugués, que hoje inicias?; Na
tua opinido que caracteristicas deve ter um professor de Portugués?. Ainda nesta
categoria procurou-se saber quais as actividades que os alunos mais gostavam de
realizar na aula de lingua materna.

Por fim, atendeu-se a classe das necessidades, cujas questdes se debrucavam
sobre o nivel de aprendizagem que os alunos consideravam ter da disciplina de
Portugués, traduzido de uma forma qualitativa (Muito Insuficiente, Insuficiente,
Suficiente, Bom e Muito Bom), assim como as competéncias/dominios onde sentiam
mais dificuldades e a referéncia aos recursos materiais utilizados durante o estudo.

Segundo a nossa andlise, a reflexdo sobre a implementacdo deste tipo de
avaliacdo traduziu-se numa mais-valia para a delineacdo de algumas estratégias de
ensino-aprendizagem a aplicar durante a PES, para além de constituir uma preciosa
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ajuda nos recursos utilizados para a produgdo de materiais na sala de aula, apostando-se
nos meios audio-visuais. Tivemos em atencdo a preferéncia pelo trabalho em grupo e
pelas actividades de leitura, explorando, ainda, as dramatizacfes, que apesar de ndo
serem do agrado de toda a turma, aquando da aplicacdo dos questionarios, apresentaram
um balango muito positivo, registando-se muito empenho por parte dos aprendentes
para a consecucao dos objectivos tracados para estas actividades.

Relativamente a disciplina de Espanhol, ndo houve tempo para implementarmos
um trabalho do mesmo género, dado que o contacto com as turmas s se realizou no
segundo periodo. Todavia, a avaliacdo diagnostica realizou-se com a feitura de um teste,
no qual podemos intervir, através da correccdo de alguns exemplares, o que nos
permitiu um conhecimento, ainda que fragmentado, da tipologia dos alunos.

Em ambas as disciplinas, foi-nos dada a oportunidade de participar em alguns
momentos de correccdo de elementos de avaliagdo, de trabalhos de casa e ainda
podemos colaborar em tarefas realizadas em grupo, tudo isto antes da leccionacdo das
aulas assistidas. Estas actividades de interaccdo permitiram-nos criar empatia com 0s
alunos, dar-lhes tempo para se familiarizarem com a nossa presenca na sala de aula e
para que, aos poucos, eles nos aceitassem, nos ouvissem e nos deixassem ensina-los a
aprender, a descobrir, a edificar conhecimento e a operacionalizar competéncias.

A criacdo destes pequenos lagos e dos momentos em que ficamos apenas como
observadoras das aulas, possibilitou-nos analisar cada aluno de uma forma mais
detalhada, percebendo quais as necessidades que revelavam, denunciadas pelo seu
comportamento e pela presenca ou auséncia das suas intervencoes.

Desta forma, compreendemos como activar os factores motivacionais para a
aprendizagem, quer baseando-nos na linha behaviorista, em que o refor¢o positivo
estimula o interesse e conduz o aluno a dar as respostas desejadas, promovendo o bom
comportamento, quer atraves da reflexdo das teorias humanistas, que nos ajudaram a
compreender que ha alunos que pelo tom peremptdrio e assertivo com que intervém na
aula, mais caracteristico das turmas de secundario, e pela sua insisténcia em contribuir
para a dinamica da interac¢do pedagdgica, denotam que, tendo em conta a hierarquia
das necessidades de Maslow, ja alcangaram as necessidades que constituem motivagdes
de crescimento, caminhando para o desejo de auto-realizacdo. Este comportamento,
também se poderad dever as curiosidades e expectativas que os alunos depositam na
disciplina, como advogam os cognitivistas. Por outro lado, observamos alunos que pela
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inseguranca que apresentavam, sempre que fosse solicitado o seu contributo para a aula,
e, muitas vezes, pela recusa em participar, dizendo repetitivamente “eu nao sei” ou “eu
ndo sou capaz”, deixavam transparecer que a insatisfacdo das suas necessidades basicas
(fisioldgicas, de relacdo e de ser) ndo lhes permitia subir esse degrau no processo de
ensino-aprendizagem (Oliveira, 2010).

A predisposicdo para a aprendizagem podera residir numa motivacao intrinseca,
em que o aluno se manifesta interessado pelo prazer que tem em aprender, pelo gosto
em estudar determinado contetdo, ou até mesmo pela forma como a actividade foi
concebida, despertando a sua curiosidade ou motivado por factores extrinsecos, como a
avaliacdo (Oliveira, 2010).

Como um exemplo plausivel da teoria behaviorista, salientamos um aluno do 8.°
ano de escolaridade que apresentava acentuadas dificuldades na aprendizagem da LE.
Era um aluno que evidenciava alguma apatia em relagdo ao desenvolvimento da aula,
ndo participava, ndo questionava, ndo se interessava, no entanto, nas aulas em que
estivemos presentes, levou sempre o material solicitado. Este aluno estava perfeitamente
integrado na turma, portanto o seu alheamento aos conteldos leccionados dever-se-ia a
acumulacdo de dificuldades que ainda ndo tinham sido colmatadas. No ambito da
leccionacdo da aula, que explorava a tematica das actividades de ocio: musica y cine, ja
referida anteriormente, este aprendente empenhou-se em perceber a construcdo do
Futuro Imperfeito do Indicativo, solicitando uma explicagdo individual, insistindo em
fazer todos os exercicios propostos e chamando, constantemente, a aluna da PES para
Ihe dar feedback sobre a execucdo da sua tarefa, oferecendo-se, posteriormente, para
resolver os exercicios no quadro, sem medo de errar, num momento de exposi¢ao
perante a turma.

Esta aula foi uma vitéria para nos, pois, o esforco que este aluno revelou em
compreender aquele contetdo deveu-se a um refor¢o positivo constante, a um incentivo
para completar a tarefa, o qual foi desencadeado pelo seu entusiasmo, pelas tentativas
consecutivas que evidenciaram o seu desejo de aprender, destacando-se de todos o0s
alunos naquela aula.

No periodo de tempo que dedicdAmos a observacdo de aulas constatdmos que a
entrega que o aluno depositava numa determinada actividade, o tempo que demorava a
concretiza-la, assim como a frequéncia de um determinado comportamento indiciavam
0 seu interesse ou desinteresse pela tarefa (Oliveira, 2010).
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Neste sentido, verificamos que os alunos de nacionalidade brasileira que
ingressavam a turma de LE, do 8.° ano, evidenciavam um desinteresse completo pela
disciplina. Nao realizavam as tarefas propostas, ndo se empenhavam, algumas vezes
nem levavam o material requerido. Dois desses alunos produziam frequentemente
conversas marginais a aula, comportamento que prejudicava os seus pares. Um outro
aluno que se encontrava na mesma situacdo era muito timido, ndo tinha um
comportamento indisciplinado, contudo, estava completamente relutante em aprender.
As suas deficiéncias linguisticas estavam tdo acentuadas, que o aluno nem conseguia
produzir uma frase simples em Espanhol. Este conjunto de alunos ndo conseguiu obter
classificacGes positivas.

Por outro lado, existiam alguns alunos um pouco desintegrados da turma porque
tinham mudado de escola e outros, que por razdes que desconhecemos, ndo eram aceites
pela turma. Como um caso particular, salientamos uma aluna do 7.° ano de escolaridade,
que faltava com frequéncia as aulas e, quando aparecia, era motivo de chacota por parte
dos colegas. O clima sdcio-afectivo na sala de aula ndo favorecia a motivacdo e o
rendimento desta aprendente. Em actividades realizadas em grupo, os colegas
recusavam-se em cooperar com ela, no entanto, quando participava na aula, houve
sempre o cuidado de valorizar a sua intervencdo, mesmo que o seu raciocinio néo fosse
totalmente correcto, procuravamos, juntamente com a aluna, reformular o seu discurso.

Ainda na turma de 7.° ano, existiam alguns alunos que pelos seus tracos de
personalidade, s6 participavam se fossem solicitados, no entanto, estavam integrados na
turma. O retrato deste grupo de alunos era, na sua generalidade, muito dramético, em
virtude de historias familiares problematicas. Muitos dos aprendentes revelavam
acentuadas caréncias afectivas, transparecidas pelo seu comportamento. Apontamos o
caso de uma aluna, que foi transferida para a escola onde realizamos a PES, s6 no 2.°
periodo e, em que todas as vezes que termindvamos a aula ia ao nosso encontro para se
despedir, com um toque no brago. Esta aluna para além de viver uma situacdo familiar
complicada, ainda padecia de um grave problema de saude, que implicava tratamentos
continuados e faltas as aulas.

As apreciacOes que tém sido registadas deveram-se ndo s6 a observacdo directa
desta realidade, mas também, em virtude de algumas informagfes dadas pelos co-
orientatores das disciplinas, dado que nds nunca participAmos em reunides de Conselho

de Turma.
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Com o intuito de enfatizar a atengdo para com o0s interesses e necessidades
individuais dos alunos, aquando de uma actividade de Expressdo Oral proposta para
avaliacdo, na turma do 7.° ano, durante a leccionagdo da unidade didactica do texto
dramaético, que consistia na dramatizacao a pares de excertos das Li¢Ges do Tonecas, da
autoria de Jose Oliveira Cosme, da obra Vanessa Vai a Luta, de Luisa Costa Gomes e
das cenas dramaticas de Aquilo que os olhos véem ou o Adamastor, de Manuel Anténio
Pina, tivemos o cuidado de formar os grupos, respeitando as cumplicidades que
existiam na turma e procurdmos distribuir os excertos para dramatizar, tendo em conta a
sua dimensdo, assim como um grau de dificuldade equilibrado, para que ninguém se
sentisse penalizado. Os excertos que exigiam um comportamento mais extrovertido por
parte de quem o interpretava foram entregues aos alunos mais desinibidos. Esta
actividade foi consumada com um grande éxito para a turma. Num momento posterior
deste relatério preconizar-se-4 uma analise mais minuciosa da aula mencionada.

No que respeita a producdo de materiais e a escolha dos suportes didacticos
utilizados na aula, tivemos em consideracdo o nivel etario dos aprendentes, o sexo, 0
grau de conhecimento que possuiam da lingua em estudo (lingua materna ou lingua
estrangeira, 0 seu estatuto social, para além de todos os factores sdcio-afectivos
anteriormente apontados, evitando, desta forma, ferir susceptibilidades e promover uma
aprendizagem desfasada.

N&o obstante, de entre o leque de aulas leccionadas, destacamos uma aula de
lingua materna, preparada para a turma do 7.° ano, que aludia & unidade didactica do
texto dramatico e cuja tematica escolhida foi a analise de algumas cenas da obra, Aquilo
que os olhos véem ou o Adamastor, de Manuel Antonio Pina (anexo 6). A escolha deste
material obedeceu a alguns critérios considerados de extrema importancia.
Primeiramente, porque se inseria na unidade didactica em estudo e reunia um conjunto
de caracteristicas essenciais que permitia analisar todos os tracos que distinguem o texto
dramatico do texto narrativo, depois, porque se reportava para a época de ouro dos
Descobrimentos Portugueses, transmitindo um misto de realidade e de ficcdo e,
posteriormente, porque era da autoria de um escritor contemporaneo, que no dia 12 de
Maio do presente ano tinha sido galardoado com o prémio Camdes e, a aula que

privilegiou a analise de algumas cenas da sua obra, foi no dia 24 de Maio.
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Todavia, esta aula foi considerada um pouco exigente para o nivel da
competéncia leitora dos aprendentes, dada a dimenséo historico-cultural da obra e tendo
em atenc¢éo o nivel de conhecimentos dos alunos.

No que concerne as aulas leccionadas na disciplina de Espanhol, uma das nossas
ambicOes residia na exploracdo de diversas competéncias numa mesma aula. Esta
metodologia de trabalho tinha como enfoque a consumacdo de varios objectivos, tais
como: fomentar a dindmica na aula; envolver os alunos na aprendizagem, a fim de
evitar a dispersdo de atencdes e 0 cansago produzido por um trabalho linear; edificar a
construgdo conjunta de saberes; promover a interac¢do entre professor/ alunos e so entre
alunos para que a abordagem dos conteudos se tornasse mais aliciante e menos
expositiva; conhecer melhor as necessidades dos aprendentes nos diferentes dominios e
poder contribuir para a sua supressao; criar um ambiente propicio ao fortalecimento das
relacGes pedagdgicas.

No caso particular das aulas de LM, ndo foi possivel cristalizar a mesma
metodologia de trabalho, dado o nivel de aprendizagem em que o0s alunos se
encontravam e 0 grau de complexidade que exigem o0s contelidos programaticos da
disciplina em questdo. Ao contrario do que se regista no nivel Il da LE, em que os temas
abordados se operacionalizam de uma forma mais pragmatica, porque na sua maioria
retratam acontecimentos do quotidiano, como foi 0 caso do consumo e consumismo, da
gastronomia espanhola e da educacéo rodoviaria.

Quanto as dificuldades mais acentuadas entre o0s alunos, destacamos no caso da
LE, as necessidades comunicativas. As lacunas mais expressivas registavam-se ao nivel
da Compreenséo e Expressao Oral.

Os aprendentes tinham dificuldade em produzir um discurso fluente, tendo em
linha de consideracdo o nivel de aprendizagem da LE. Esta constatacdo permite-nos
concluir que a producéo de enunciados orais da LE causa uma sensacdo de impoténcia
ou frustragdo porque ainda ndo se alcangou o seu dominio e, por isso mesmo, se torna
numa experiéncia dolorosa para o aprendente (Alonso, 2007). Um outro ponto a
considerar nas dificuldades de expressdo, centrava-se na realizacdo de frases simples,
onde era notdria a fuga para o uso da LM, sendo frequente o recurso as expressdes
estrangeiradas, como meio de ndo quebrar a comunicagdo. As estratégias comunicativas
dos alunos também se evidenciavam no uso de perifrases, quando nao sabiam nomear
determinado objecto.
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Contudo, para além dos problemas afectivos dos alunos (personalidade)
linguisticos (dificuldade de pronunciacdo, desconhecimento de vocabuldrio e de
estruturas da LE) e comunicativos (inadequacdo discursiva), sabemos que o
imediatismo e a imprevisibilidade do modo oral s&o factores constrangedores para 0s
interlocutores (Alonso, 2007).

Todavia, sagrou-se uma evolucdo na interaccdo verbal, assim como na producéo
de enunciados mais complexos, a partir do momento em apostamos nos drills de
repeticdo das varias estruturas linguisticas, que se enquadravam nos conteldos
programaticos da aula, sempre produzidos em contexto. A consumagao deste exercicio
didactico foi mais demorada, uma vez que, nds ainda ndo tinhamos interiorizado a
instrumentalizacdo correcta desta pratica.

A turma do 11.° H1, por ser mais participativa na aula de LE, aderiu com maior
afinco a producdo dos drills, no entanto, os alunos com mais dificuldades ndo
conduziam as frases com fluidez, acabando mesmo por ndo as concluirem. Para resolver
esta situacdo, foi necessario dividir as frases complexas dos enunciados orais, nas
diversas frases simples que as constituem, obtendo-se uma producdo faseada, mas
correcta, das estruturas desejadas.

Relativamente a Compreensédo e Expressdo Escritas, a turma, a excepcao de trés
alunos, realizava as actividades propostas a um ritmo rapido, tinha facilidade na
compreenséo de textos e resolvia com alguma assertividade a parte interpretativa.

No que concerne a leitura, os erros mais frequentes incidiam na uniformizagédo
do fonema interdental fricativo surdo /8/ e do fonema apicoalveolar fricativo surdo /s/.
Em palavras como cero e solo, os aprendentes produziam o mesmo som inicial.

Na turma do 8.°B, os alunos eram menos participativos e menos colaborantes na
aula, contudo, também se entusiasmaram com a producdo dos drills de repeticdo, os
quais resultaram melhor numa perspectiva conjunta do que individual, talvez porque a
exposicao em grupo é menos expressiva das fragilidades linguisticas individuais. Nesta
turma, as dificuldades trespassavam por todos os dominios da competéncia
comunicativa (Compreensédo e Expressdo Oral e Compreensdo e Expressao Escrita). Os
aprendentes, por vezes, tinham dificuldade em perceber o que lhes era pedido
oralmente, situacdo que dificultava a interaccdo verbal, no entanto, a presenca da
paralinguagem constituiam uma mais-valia, a fim de evitar a violacdo do principio da
cooperacao discursiva.
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Os comportamentos linguisticos nesta turma eram, maioritariamente,
impulsionados por nés, uma vez que, os alunos deste nivel etario revelam alguma falta
de autonomia.

A abordagem dos conteGdos linguisticos era sempre uma pratica mais
desmotivante para os alunos de ambas as turmas de Espanhol, porque, para além da
compreensdo dos seus usos e formacdo, muitas vezes, este tipo de matérias exigia um
trabalho de exercitacdo das mnemonicas, pratica que reune poucos simpatizantes entre o
publico estudantil, a qual acabava por ser constatada na avaliacdo sumativa.

Relativamente as aulas de LM, os alunos revelavam algumas deficiéncias ao
nivel da Expressdo Escrita. As incongruéncias que gravitam nesta modalidade apontam
para um desinvestimento na promocdo da competéncia da leitura. Por exemplo, aquando
da vinculagdo do Contrato de Leitura, estabelecido entre os alunos da turma do 10.°
TD1 (primeiros outorgantes) e o professor Paulo Tapadas, juntamente com as alunas da
PES (segundos outorgantes), os aprendentes demonstraram algum desinteresse pela
tarefa proposta, alegando, alguns deles, que nunca tinham lido um livro e, por
conseguinte, ndo gostavam de ler.

A Unica actividade de Expressdo Escrita, partilhada por todas as alunas da PES
inseriu-se na unidade tematica dos textos de caracter autobiografico, patente no
Programa de Portugués de 10.° ano e consistia na elaboracdo a pares da pagina de um
diario, a partir da observacao de algumas imagens (anexo 7). Esta tarefa corporizou-se
na primeira aula leccionada por nds, e, por este motivo, reconhecemos a insipiéncia da
sua aplicacdo, ja que os alunos foram aconselhados a elaborar um plano do texto a
produzir, mas ndo receberam instru¢Ges didacticas para a sua concepgcdo. Apos a
correccdo dos textos, constatdmos que existiam algumas incoeréncias na organizacao
das ideias, para além de erros de ortografia, sintaxe e pontuacao.

Ao reflectirmos sobre a execucdo desta tarefa compreendemos a necessidade da
valorizagéo dos aspectos processuais da escrita - planificacdo, textualizagdo e reviséo,
para que o produto textual seja satisfatorio. Ao privilegiar estas actividades na sala de
aula, os alunos apropriam-se de técnicas de escrita, a0 mesmo tempo que 0s professores
conseguem, atempadamente, detectar quais sdo as dificuldades dos alunos e

proporcionar-lhes a descoberta e a auto-correccao do erro.
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A tendéncia em aproximar o discurso oral da producdo escrita é uma
caracteristica de muitos aprendentes, a qual tivemos oportunidade de observar durante a
correcgdo dos testes sumativos, nas turmas do 10.° TD1 e do 7.°C.

Importa ainda fazer uma breve alusdo ao contributo que as Ciéncias da
Linguagem e da Comunicacdo proporcionaram para 0 ensino-aprendizagem da lingua
materna, como meio de melhor compreendermos as metodologias aplicadas.

A Linguistica Estruturalista de Bloomfield introduziu a no¢éo de distribuicdo e
estudo das relagBes no plano sintagméticao e paradigmatico, valorizando a sintaxe em
detrimento da semantica, no entanto, rapidamente se constatou que a aplicagdo desta
teoria potenciava uma aprendizagem redutora. A sua fundamentacdo ancorava-se ainda
no pressuposto tedrico de Skinner, representado através do esquema estimulo-resposta-
reforco (Amor, 2006).

No campo da teoria generativista, de origem chomskiana, defendia-se a
criatividade do sujeito, que a partir de um namero finito de regras gramaticas
conseguiria produzir um numero infinito de construcdes sintacticas, no entanto este
fundamento tedrico foi acusado pela critica de radicar num profundo idealismo, néo se
demorando na explicacdo da performance do individuo nas diferentes situacdes de
comunicagdo (Amor, 2006).

Na linha das teorias enunciativas, edificadas na década de 70, destacamos a
estrita relacdo que esta estabeleceu com a pragmatica, ao analisar os discursos como
acontecimentos sociais, produzidos por falantes que ocupam uma determinada posi¢do
social e que adequando o seu discurso a situagdo comunicativa em que se encontram e
mediante um jogo de interactividade dialégico conferem a palavra o poder de
transformacéo social (Amor, 2006).

Referente ao contributo da Psicolinguistica podemos afirmar que este se reporta
ao desempenho dos locutores num determinado contexto real, ja a Sociolinguistica
forneceu importantes contributos numa perspectiva socio-semantica, atraves da analise
do papel social que os interlocutores ocupam no acto comunicativo e da sua relacdo com
as caracteristicas do discurso, assim como das respectivas situagcdes de comunicacado
(Amor, 2006).

Para além das teorias ja referidas, aponta-se a corrente do interaccionismo social

de Vygotsky, em que a linguagem humana € entendida como um acontecimento social,
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gue monitoriza o desenvolvimento cognitivo do sujeito, determina 0s seus
comportamentos motores e planifica a sua accdo (Amor, 2006).

No que respeita as teorias de aquisicdo/aprendizagem que se implementaram
como condutas a seguir nas aulas de LE, tentaremos fazer uma simula das suas
intencdes pedagdgico-didacticas, para que melhor se compreenda a tomada de decisdes
no decorrer da PES.

Desta feita, a teoria associacionista que irradiou no inicio do século XX
reivindicava uma préatica de ensino homogénea porque considerava que todos os alunos
aprendiam da mesma forma, conduta que anulava a individualizacdo do ensino. O seu
didactismo passava pelo uso exclusivo da LE na sala de aula e pela recusa de possiveis
associacbes com as formas da LM; apostava-se na aprendizagem de um léxico
relacionado com as vivéncias dos alunos (satde, alimentacdo, vestuario) com o recurso
a imagens; insistia-se na repeticdo de estruturas fixas e estimulava-se a pratica indutiva
das regras de funcionamento da lingua (Andrade & Araljo e Sa, 1992).

As concepcdes behavioristas aplicadas ao estudo da LE defendia a importancia
temporal do refor¢o e da resposta como caminho para o sucesso e da fomentacéo de
habitos linguisticos s6 mediante comportamentos observaveis. Esta teoria regulava
meticulosamente o ensino de todos os conteddos da aula e procurava evitar o erro, ja
que este era considerado um entrave para 0 éxito escolar; investia na imitacdo e na
repeticdo, proibindo uma atitude reflexiva dos contetidos; recusava a 0 uso da LM na
sala de aula e insistia na pratica do saber-fazer. Esta atitude pedagdgica inibe o
mentalismo, uma atitude cognitiva e metacognitiva sobre a lingua em estudo, o que faz
com que O sujeito ndo seja construtor da sua aprendizagem, mas Sim um mero
espectador, para além de castrar a criatividade linguistica (Andrade & Araljo e S4,
1992).

Quanto ao movimento tedrico do estruturo-globalismo, desenvolvido a partir dos
anos 50, os seus seguidores patenteiam como objectivo primordial da aprendizagem a
estruturacdo de uma linguagem propria que reflicta a estruturacdo do proprio sujeito,
através do didlogo. Desta teoria releva a crescente importancia dada a comunicacéo oral
e a introducdo da imagem, como meio de compreender o significante e de aproximar a
realidade do sujeito; a recusa pela metalinguagem e pela metacognicdo; treino de

exercicios estruturais linguisticos em contexto; confrontacdo do aluno com material
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diversificado e de qualidade, para que o aprendente possa selecciona-lo e estrutura-lo,
colmatando as estruturas rigidas de ensino (Andrade & Araujo e Sa, 1992).

Apesar dos estruturo-globalistas admitiriam a importancia do sujeito no processo
de aprendizagem, este s6 ocupa um lugar de verdadeiro destaque com a ascensdo da
psicologia cognitivista, em que a aprendizagem depende, exclusivamente, das operagcoes
cognitivas que o sujeito consegue realizar, assim como dos conhecimentos verbais que
ja possui. S6 com o advento desta corrente é que o erro € visto como pedagogicamente
necessario para a activacdo de estratégias de aprendizagem, formuladas pelo proprio
aprendente. Investe-se na mobilizacdo de saberes anteriores para a resolugdo das actuais
situacBes-problema, para além da conjecturacdo de hipoteses sobre o contetdo que
ainda ndo foi revelado, tendo como base titulos ou imagens (Andrade & Araujo e Sa,
1992).

No dominio do sociocognitivismo destaca-se a capacidade do sujeito em
produzir enunciados adequados as situacBes comunicativas em que Se encontra,
fomentando-se as metodologias sdcio-interaccionistas, valorizadoras do trabalho
baseado em documentos auténticos, recreadores de situacOes reais; no recurso a LM
para emitir explicagfes do dominio seméantico ou morfossintactico; adequar o contetdo
as necessidades dos alunos e promover exercicios que treinem as diversas componentes
da competéncia comunicativa (Andrade & Araujo e Sa, 1992).

Desta primeira abordagem, em que efectivamos a analise das teorias da
aprendizagem, dos Programas e da sua organizagdo curricular, reflectindo sobre a sua
natureza conteudistica e remetendo, sempre que possivel, para a pratica pedagdgica
exercida durante a PES, defendemos que a gestdo equilibrada da aprendizagem s6 se
materializara, alicercada num processo cooperativo entre professores e alunos, que
trabalham em prol de um objectivo comum: educar e formar ndo para um tempo e
espaco concretos, mas para um crescimento pessoal e intelectual que se lapidara ao
longo da vida e que, segundo a lei da natureza, tendera a transmitir-se de pais para
filhos, construindo assim o tecido social futuro, que serd, tanto melhor, quanto mais

instruido for o tempo presente.
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B — Planificacéo e conducao de aulas e avaliacdo de aprendizagens

Partindo do principio que toda a aprendizagem deve ser significativa e
estimulante, possibilitando o desenvolvimento intelectual, moral e social dos
aprendentes activaram-se, durante a leccionacdo das aulas, varios modelos pedagogicos
que justificam a pratica de distintos métodos de ensino até a adopcao de um ecletismo
metodoldgico, exponencialmente utilizado para pér em evidéncia a importancia do
aluno no processo de ensino-aprendizagem, assim como todas as técnicas que
favorecam, a supressdo das suas dificuldades, a resposta as suas necessidades e a
competencializacdo dos seus saberes.

No que respeita a optimizacdo das aulas de LM, apostdmos na rentabilizacdo de
uma metodologia pedagdgica que proporciona-se situacfes de aprendizagem
conducentes as experiéncias individuais dos alunos, de modo a potenciar a sua
integracdo num contexto real, motivando-os para a promocdo da competéncia da
comunicacao.

Como exemplo da aplicacdo desta pratica salientamos, aquando da unidade
tematica dos textos de caréacter autobiografico, a construcdo do conceito de texto
diaristico, o qual foi concebido mediante inferéncias dos alunos, ap6s a leitura e
interpretacdo de duas tiras de Banda Desenhada, de O Mundo de Mafalda, de Quino
(anexo 8). Escolhemos, entédo, introduzir a tematica com o recurso a uma personagem
intemporal, bastante conhecida do publico juvenil pelo tom contestatario e irénico com
que analisa 0 mundo, apesar da sua tenra idade e, para além disso, aproveitamos, o facto
de os alunos pertencerem ao Curso Tecnoldgico de Desporto, uma vez que, a
personagem refere que, na sequéncia de jogar ping-pong com o amigo Filipe, aquele é
“0 Unico diario quotidiano com suplemento desportivo” (anexo 8). Esta estratégia
reflectiu-se como motivadora da interaccdo verbal, pois, os alunos colaboraram
activamente na identificacdo das caracteristicas do diario, respeitando o primado do
modelo cognitivista, através da estimulacdo de um ambiente que favoreceu a
aprendizagem por descoberta e promoveu a construcdo colectiva de um conceito, que
foi discutido em grupo (Marques, 1999).

E ponto assente que a escola tem descurado o investimento no modo oral, a par
de uma insisténcia nas praticas de leitura e de escrita. Neste sentido, outro dos nossos
principios metodoldgicos residiu em contribuir para o aperfeicoamento da Expressao
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Oral dos alunos, elevando o poder significativo da palavra, assim como o emaranhado
de emocdes e sentimentos que esta pode expressar. A promocdo desta metodologia
visava consciencializar os alunos para a correcta producdo discursiva, atendendo a
alguns critérios, como: a colocacdo da voz, a intensidade, duracdo, entoacdo e pausas
discursivas. A potenciacdo do referido conteldo chegou aos alunos por via de uma
actividade de visionamento e escuta activa (actividade de Compreensdo Oral) de duas
interpretacdes do poema Cantico Negro, de José Régio, materializado pelo actor Marco
d’Almeida e pela voz incontornavel de Jodo Villaret, tendo sido entregue aos
aprendentes um guido, que activava a percep¢do da intencionalidade discursiva dos
declamadores (anexo 9). A actividade realizada pretendia desbloquear os alunos para a
exteriorizacdo da componente afectiva da linguagem, através do plano estético da
poesia, uma vez que, alguns alunos escoltam a sua sensibilidade, com receio de serem
ridicularizados pelos seus pares.

A leccionacdo dos elementos prosddicos possibilitou um trabalho complexo, no
qual se cruzou a mobilizacdo de diferentes competéncias (Compreensdo Oral,
Funcionamento da Lingua e Expressdo Oral) a atingir a médio prazo, ja que a actividade
de Expressdo Oral, integradora deste trabalho sequencial, s6 se operacionalizou numa
aula posterior, através da leitura expressiva de poemas.

A palavra tem, na realidade, um poder de transformacao social, como atestam as
teorias enunciativas, mediante a interaccdo discursiva. Tendo em linha de conta, 0s
contributos dados pela Sociolinguistica e pela Pscolinguistica a aprendizagem da LM e
a funcdo da escola, em preparar os individuos para a vida profissional. Importa referir as
diligéncias didactico-pedagdgicas que se efectivaram na tentativa de familiarizar os
alunos com técnicas discursivas especificas, assentes no aperfeicoamento das trocas
comunicativas e, consequentemente, na reciprocidade do exercicio de escuta, da qual
relevam os interlocutores, o contexto situacional, a mensagem produzida e a inten¢do
comunicativa dos falantes.

Tornou-se, assim, premente conduzir os alunos ao conceito de adequacédo
discursiva, através da audicdo de uma entrevista de emprego, para que os alunos
atentassem que, para além do uso correcto da lingua, a comunicagdo so tera sucesso se 0
discurso se adequar a situacdo de comunicagdo. A potenciacdo desta actividade
operacionalizou-se com o recurso a um guido de escuta (anexo 10), em que os alunos

puderam mobilizar conhecimentos anteriormente adquiridos sobre as formas de
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tratamento (estatuto e papéis dos interlocutores), os recursos linguisticos utilizados no
apoio a argumentacao, assim como a pertinéncia e a clareza das respostas, induzindo,
ainda que implicitamente, os principios reguladores da interac¢do discursiva: principio
de cooperacdo e principio de cortesia. Esta tarefa permitiu consciencializar os alunos
sobre a pertinéncia dos registos de lingua e sobre a importancia de construir um
discurso adequado ao contexto de comunicacdo. As estratégias pedagdgicas utilizadas
foram, mais uma vez, o trabalho conjunto de varias competéncias (Compreensdo Oral e
Funcionamento da Lingua), a inser¢do do contetdo leccionado num contexto real de
comunicacdo e a preparacao dos aprendentes para a participacdo na vida social, j& que,
dado o nivel de escolaridade em que se encontram, brevemente poderdo ser convocados
para uma entrevista de emprego.

Outra prética adoptada nas aulas de Portugués consistiu na seleccdo de
documentos auténticos, para que os alunos se apercebessem de todos os elementos
linguisticos e extralinguisticos que condicionam 0 acto comunicativo, 0s quais
permitem um contacto mais fidedigno com o funcionamento sintactico, semantico,
sociocultural e discursivo da lingua, onde avultam as expressdes populares e 0s
trocadilhos. Neste sentido e, ainda como meio de privilegiar o trabalho sobre os textos
dos media, os alunos ouviram uma entrevista radiofénica de Carlos Vaz Marques a
banda Deolinda, produzida no programa da TSF, Pessoal & Transmissivel, de 15 de
Outubro de 2008. Pensou-se que seria um recurso interessante, dada a faixa etaria dos
alunos (15 a 17 anos) e a actual projeccdo da banda no contexto nacional e europeu. A
actividade de escuta ndo activa, exclusivamente, as capacidades de recepgao, pois € um
meio de os alunos melhorarem a sua expressédo oral (Amor, 2006).

Apos a exploracdo deste recurso, os alunos recordaram a tipologia dos actos
ilocutérios e ouviram a musica Movimento Perpétuo Associativo, do album Cancéo ao
Lado, como forma de trabalhar, mais entusiasticamente, a intengdo comunicativa que
cada um expressa (anexo 11). Esta tarefa mobilizou o interesse geral da turma,
envolvendo os alunos na aprendizagem, incitando a discussdo das conclusdes a que
tinham chegado, ao mesmo tempo que permitiu a consecucdo dos objectivos propostos
para a aula (interpretar uma entrevista radiofénica e compreender a tipologia dos actos
ilocutorios) e a operacionalizacdo das competéncias de Compreensdo Oral e de

Funcionamento da Lingua.
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A Leitura, enquanto “fazer interpretativo” (Amor, 2006, p. 82) foi um dos
requisitos a aplicar na aula de Lingua Portuguesa, cujas metodologias de ensino
transcendiam uma decifracdo elementar das palavras, de cariz estruturalista, que
permitia aos alunos prever o seu significado no contexto em que estas surgiam,
alargando-se para uma visdo interactiva entre o aluno leitor e o texto, permitindo-lhe
activar os seus esquemas cognitivos, confrontando aquilo que Ié com as representacfes
que tem do mundo, ndo s6 na area do conhecimento literario mas, também, no plano dos
afectos e das suas experiéncias pessoais. Para além da interac¢do entre o aluno leitor e 0
texto, ambicionou-se que o aluno fosse capaz de interpretar as inten¢des do autor com
fidelidade, as quais nem sempre sdo claras, em virtude da presenca de figuras de estilo
que entorpecem uma leitura explicita, consolidando-se a relagdo aluno leitor-autor,
respeitando o modelo reconstrutor do texto (Amor, 2006).

Todavia, estdvamos conscientes de que o éxito da leitura também estaria
dependente da maturidade dos alunos, enquanto leitores, da complexidade do texto
apresentado e do objectivo da leitura (Amor, 2006).

No plano didactico efectivamos a competencializacdo da leitura através da
promogdo de uma leitura orientada, aquando da unidade didactica do texto dramaético,
na turma do 7.° C. Como ja fora mencionado num ponto anterior, as cenas analisadas
(1,2 e 6) pertenciam a obra, Aquilo que os olhos véem ou o Adamastor, de Manuel
Antonio Pina.

A escolha desta obra permitiu, num primeiro momento, sensibilizar os alunos
para a fungdo do texto literario, enquanto espelho de uma época e de uma cultura, dos
modos de vida da sociedade, das suas crencas e principios morais. Foi partindo do
pressuposto que aprender a lingua materna é descortinar a heranca cultural do seu povo,
possibilitando ao aluno um contacto com as suas origens, que realizamos uma
actividade de pre-leitura, através da projeccdo da capa da referida obra (anexo 12),
comentado os seus aspectos exteriores (titulo, autor, coleccdo, editora, companhia de
teatro que dramatizou a obra e ilustracdo) e avaliando o nivel de interesse de todos os
aspectos observados para a unidade em estudo.

Posteriormente, os alunos foram estimulados para a activagdo de conhecimentos
anteriores que lhes permitiram contextualizar a obra. A partir de questdes de orientacédo
enunciadas pela aluna da PES, os alunos chegaram a resolucdo de algumas situacoes-

problema, relacionadas com a identificacdo do modo dramatico em que se inseria a obra
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e com a época em que se protagonizaram 0s acontecimentos narrados. Seguidamente,
passou-se para a formulacdo de hipdteses sobre o possivel sentido do texto, através do
visionamento de algumas imagens da figura de Adamastor (anexo 12), a qual era
desconhecida para os alunos. Os diapositivos visualizados apresentavam uma coeréncia,
dado que a sua visualizacdo foi acompanhada por uma histéria, contada pela aluna da
PES, de forma a cativar a atencdo da turma para a descoberta do enigmatico Adamastor
(a histéria contada foi inspirada na leitura da obra, Os Lusiadas de Luis de Camdes
contados as Criancas e Lembrados ao povo, da autoria de Jodo de Barros), estimulando,
simultaneamente, o imaginario dos aprendentes.

Os alunos mostraram-se muito interessados, ao ponto de estabelecerem
paralelismos com outras obras ja estudadas pela turma, destacando-se a alusdo a Nau
Catrineta, poema incluido no Romanceiro de Almeida Garrett e as constantes
demonstragBes de cultura geral, relacionadas com a tematica dos Descobrimentos
Portugueses (Bartolomeu Dias, Cabo da Boa Esperanga, caravela, naufragio, séculos
XV e XVI, etc.). Esta foi a fase de despertar o interesse pela obra e de aumentar as
expectativas dos alunos.

Apos as reflexbes anteriores, consumou-se a fase da leitura, propriamente dita,
que consistiu na analise pormenorizada das cenas, enquanto textos de caracter
dramatico, para, num momento final se tecerem algumas reflexdes criticas sobre a obra
e de se elaborar uma sintese, ainda que parcelar, sobre o conteudo da mesma, uma vez
que, ndo se analisaram todas as cenas que a integram.

As fases da leitura em que se estratificou a aula enquadram-se nos modos de ler
e promocéo da leitura defendidos por Emilia Amor, na sua obra Didactica do Portugués
— fundamentos e metodologias.

Sagrou-se como finalidade desta aula desenvolver nos alunos a ideia de que o
acto de ler ndo se encerra em si mesmo, pois apela ao exorcismo do imaginario, a sua
funcdo libertadora, a capacidade de ler para além das palavras, possibilitando ao leitor
uma recreacdo do texto. Consideramos que SO se potenciarmos nos nossos alunos estas
capacidades, a leitura ndo se encerrara no espago contiguo da escola, acicatando-lhes o
desejo de ler pelo seu prazer.

No que diz respeito a aula de LE, foi desenvolvida a pratica de diferentes
metodologias de ensino, com o objectivo primeiro de capitalizar a competéncia

comunicativa dos alunos, alicercada no respeito pela diversidade dos aprendentes,

46



procurando desmistificar representagdes negativas que tivessem sobre o estudo da
lingua, em virtude de experiéncias anteriores, e motivando-0s para um progresso na
aprendizagem.

A importancia dada ao modo oral iniciou-se com o método directo, no inicio do
século XX, adquirindo contornos, cada vez mais expressivos com 0 aparecimento
posterior dos métodos audio-oral, seguindo-se-lhe o audio-visual e o método
situacional, até chegar a era da competéncia comunicativa, afirmada pelo método
nocional/funcional (Mira & Mira, 2002).

Foi no seguimento da psicologia humanista que procurdmos fundamentar as
estratégias operadas durante o processo de ensino-aprendizagem da LE, adaptando os
diferentes métodos a realidade vivida na sala de aula e accionando, sempre que 0sS
alunos participassem, o reforgo positivo das suas respostas, com base na teoria
behaviorista.

Da teoria associacionista aproveitdmos o legado de que é imperativo que a
aprendizagem dos conteddos resida na abordagem de tematicas realistas, que estejam a
mercé da vivéncia da turma, para que 0 seu estudo ndo pareca desarticulado e
despropositado. No sentido de comprovar a efectivacdo desta préatica, integrada no
método nocional/funcional indicamos o estudo da tematica: Viajes y transportes:
seguridad vial.

Primeiramente, informamos os alunos de que, na presente aula, se iria trabalhar
um conteudo programaético alusivo aos comportamentos de risco, solicitando a opinido
da turma sobre o entendimento pessoal que tinham do tema proposto. Neste sentido,
formularam-se algumas questdes de orientacdo, com o propdsito de conduzir os alunos a
descoberta da aula: ¢Qué entendéis por comportamientos de riesgo?; ¢ Qué contenidos
tematicos les asocian?; ¢En qué momentos de la vida, el hombre puede sentir miedo?;
Enumerad situaciones que constituen peligro para la vida humana, etc. Foram inumeras
as respostas apresentadas, desde a pratica de desportos de aventura, ao consumo de
estupefacientes, aos acidentes de viacdo, a doenca, a0 medo perante a eminéncia da
morte. Contudo, este momento teve como objectivo agucar a curiosidade dos alunos
para a tematica que seria objecto de estudo, introduzindo, na aula, o conhecimento e as
experiéncias prévias que os alunos tém do mundo, encaminhando-os para a formulacéo

de hipoteses sobre a matéria em estudo.
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De seguida, aplicamos o método situacional para potenciar a exploragdo da
tematica. Assim, recorreu-se a visualizacdo de um diapositivo que privilegiava distintas
imagens referentes a seguranca rodoviaria (anexo 13), no entanto, a animagdo do
documento visual possibilitou o aparecimento isolado das imagens, como meio de
fomentar o didlogo vertical e horizontal, praticando os drills de repeticdo. As imagens
apareceram assim contextualizadas, denunciadoras do enquadramento situacional e das
intengbes comunicativas, que estariam subjacentes as trocas verbais na aula.

Com base no método audio-oral e na Linguistica Estruturalista insistiu-se na
repeticdo de algumas frases-modelo, ndo no sentido de bloquear a expressdo livre dos
alunos, mas com o intuito de estes melhorarem a sua prondncia e de Ihes fortalecer uma
base linguistica, impulsionadora da construcdo de estruturas cada vez mais complexas,
isto porque, os alunos se mostravam muito reticentes para a pratica comunicativa. Desta
forma, foi importante que interiorizassem primeiro uma estrutura, que funcionasse como
um modelo de pronunciacao, para depois a reproduzirem correctamente e, também, para
aprenderem a descrever as imagens, ja que existiam termos linguisticos explicitos ou
implicitos que desconheciam, como: cinturén de seguridad, auto-pista, atasco, hora
punta o hora pico, paso de peatones o paso de cebra e adelantamiento.

A actividade proposta visava ndao s6 o desenvolvimento das varias
subcompeténcias que integram a competéncia comunicativa (linguistica, pragmatica,
sociolinguistica, discursiva e estratégica), mas também uma reflexdo metacognitiva e
metalinguistica, dado que a interpretacdo das imagens se encaminhou para uma
exploracdo das suas mensagens implicitas, as quais se corporizam quando nos
demoramos a pensar sobre elas. Assim, a compreensdo do sinal de transito: stop, de
leitura universal, que implica a obrigatoriedade de um condutor deter a marcha, alargou-
se para outros campos da vida doméstica, relacionando-se com os electrodomésticos,
por exemplo. Relativamente & mensagem inscrita no cinto de seguranca abrdchate a la
vida, os alunos reconheceram que o0 ajustamento do cinto ao corpo do condutor
preconiza o abracgo a vida, assim como a responsabilidade que cada um tem de conduzir
com seguranca, protegendo a sua vida e a dos restantes cidaddos. Desta tarefa, podemos
concluir que os aprendentes foram competentes na abordagem funcional, ao
desenvolverem estratégias de ensino que destacaram o significado, porque conseguiram
expressar a sua opinido sobre um acontecimento, relacionando com a situacdo real em
que este Se registava.

48



Ap6s um momento em que o0s alunos trabalharam a Expressdao Oral,
corporizaram-se outras actividades que se apoiaram no método audio-visual, em que a
imagem aliada ao som monopoliza os sentidos, permitindo uma compreensdao mais
efectiva da mensagem transmitida. Contudo, os documentos utilizados ndo denotavam
artificialidade, j& que eram auténticos e, por conseguinte, recreadores de situacGes reais,
respeitando a teoria socio-interaccionista.

Em primeiro lugar, projectou-se um video pertencente ao programa de TV Sobre
Ruedas, o qual materializava a importancia do uso do cinto de seguranca, possibilitando
aos alunos a resposta a um guido de escuta/visionamento (anexo 14). Posteriormente,
reproduziram-se algumas campanhas de seguranca rodoviaria, produzidas pela DGT do
governo de Espanha, propiciadoras da pratica da Expressao Oral dos alunos, a qual se
sedimentou na caracterizagdo dos videos e na reflexdo sobre o impacto que as cenas
apresentadas causaram nos aluno-espectadores, momento que favoreceu a livre
expressdo dos sentimentos e, consequentemente, a afirmacgéo da individualidade de cada
aprendente.

Ainda no que concerne a adop¢do de métodos de ensino, salientamos uma
actividade de Compreensdo Escrita, tendo em consideracdo o método nocional-
funcional.

No contexto da unidade didactica, ElI consumo: alimentacion y otros aspectos a
considerar, tomamos como indispensavel a compreensdo do costume espanhol ir de
tapas, concretizado na leitura do texto: A comerse el mundo com la tapa — La
Fundacion Alicia, Estrella Damm y Turespafia se alian para «internacionalizar una
forma espafiola de comer», noticia retirada do jornal, EL Pais (anexo 15), denotando,
mais uma vez, a sensibilidade para o uso de documentos auténticos, que tornam a
aprendizagem da LE o mais natural possivel, enquadrada no seu uso real, visando a
ampliacdo do conhecimento cultural do aluno, relativamente ao pais estrangeiro, ao
mesmo tempo, que permite a mobilizacdo de outras areas do saber (até mesmo do saber
empirico) para compreender o tema em questao.

Como o titulo do texto era bastante sugestivo pensdmos que a sua exploragdo
pormenorizada seria uma estratégia positiva, para que os alunos inferissem algumas
hipdteses sobre o conteldo do texto. Deste modo, foi necessario que os aprendentes
activassem o conhecimento que possuiam sobre o costume ir de tapas, para além de
compreenderam o que era a Fundacion Alicia, a marca Estrella Damm e o significado
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de Turespafia. Tornou-se ainda imprescindivel, recordar os conceitos de exportacao e
internacionalizacdo. A concepcéo deste trabalho ajudou os alunos a aproximarem-se do
texto, tornando a sua leitura menos estranha.

Conscientes de que o texto auténtico tem algum vocabulério e expressdes
desconhecidos para os alunos, consideramos pertinente trabalha-los de antemdo, a fim
de facilitar a sua posterior compreensdo.

ApOs estas actividades preparatorias, 0os alunos consideraram que 0S exercicios
de interpretacdo eram de resposta facil, o que tornou a actividade mais motivadora para
toda a turma, ja que, muitas vezes, o desinteresse dos alunos na realizagdo das tarefas,
advem de possiveis dificuldades que bloqueiam a compreenséo.

A realizacdo desta actividade de Compreensdo Escrita possibilitou um trabalho
complexo, das diferentes subcompeténcias, que alicercam o feliz desempenho da
competéncia comunicativa dos aprendentes.

Apropriando-nos da aplicacdo de um ecletismo metodoldgico e respeitando o
modelo pedagdgico poés-moderno e o modelo multicultural cosmopolita, 0s quais
defendem uma perspectiva humanista da educacdo, respeitadora do pluralismo e das
diferencas sociais, de cariz cultural e étnico (Marques, 1999), concebemos a
necessidade de imprimir na leccionacdo das aulas a exploragdo de uma tematica que
abordasse o respeito pelas diferencas sociais e assim elegemos o racismo, a xenofobia e
a imigragdo ilegal, por serem realidades com as quais convivemos diariamente,
inclusive, dentro do espago escolar, onde existem alunos de diferentes nacionalidades e
etnias e que sdo vitimas da indiferenca e da aversao dos proprios colegas.

Desta maneira, recorremos a observacdo de tiras de banda desenhada, assim
como de outras gravuras, simuladoras de ac¢des contextualizados, pratica fundamentada
pelo método situacional, para, a partir delas, potenciarmos o dialogo vertical e
horizontal na aula.

De acordo com esta linha pedagdgica, projectdimos uma tira de BD, onde
apareceu a personagem Mafalda e a sua amiga Susanita e cujo tema abordado tratava o
racismo (note-se que a tira preconizava a variante do Espanhol falada na Ameérica
Latina, representada na forma verbal “tenés”), de seguida, explorou-se a temaética da
imigracdo e, posteriormente, da xenofobia, que, curiosamente, se desenrolava no recreio

de uma escola (anexo 16). Contudo, a descoberta dos temas a trabalhar na aula pautou-
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se de forma indutiva, pois foram os alunos que analisam as imagens e fizeram as suas
proprias leituras, com o apoio das questdes orientadoras da aluna da PES.

Num primeiro contacto visual com as gravuras trabalharam-se os drills de
repeticdo, para depois os alunos usarem a lingua de forma criativa, seguindo a linha
generativista de Noam Chomsky, protagonizada através do método nocional/funcional.

O tratamento de um tema de interesse social tornou-se numa actividade bastante
aliciante, dada a pertinéncia e a actualidade da informacdo e, o facto de os alunos
tomarem posicdes, relativamente aos seus pontos de vista, estruturando pensamento
préprio, como enuncia a teoria dos estruturo-globalistas.

Seguidamente, corporizou-se mais uma actividade fundamentada no método
audio-visual, mas mediante a utilizacdo de um documento auténtico, pois tratava-se de
um video retirado de um programa informativo da televisdo espanhola intitulado
Especial noticias cuatro, que explorava o tema da imigracdo ilegal, permitindo a
inclusdo de novos vocabulos, que ampliaram a subcompeténcia linguistica dos alunos,
tais como: pistolero e negrero. Esta também podera constituir-se como uma forma
proveitosa de aprender vocabulario, jA que surgiu na aula por ser necessario para a
compreensdo do contetdo apresentado e, por isso, demoramos a nossa aten¢do na sua
correcta interiorizacdo. Ensinar vocabulério apenas para sobrecarregar 0s nossos alunos
com palavras indteis sobre as quais nunca trabalharemos é, decididamente, uma
insensatez (Alonso, 2007).

O trabalho sobre a Compreensdo Oral do video materializou-se na resposta a um
guido de escuta que foi motivo de avaliagdo (anexo 17).

Para finalizar a aula, exploramos a Compreensdo Escrita, mediante a andlise de
um texto, retirado do jornal El Pais, da autoria de Vicente Verdd, denominado La vida
es mestizaje (anexo 18), sobre o qual se dedicou 0 mesmo trabalho heuristico sobre o
texto.

A escolha deste documento textual baseou-se no facto de os alunos contactarem
com outros tipos de texto e reconhecerem a sua estrutura particular, assim decidimos
estudar um texto de opinido, denotador de uma forte componente historico-social, que
possibilitou um olhar mais detalhado sobre a realidade sociocultural que fervilha no pais
da lingua em estudo, ao explicitar alguns estereGtipos sociais que tracam a

representacdo que um determinado povo, possuidor de uma cultura prépria tem perante
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outro, ao mesmo tempo que aludia ao periodo da ditadura Franquista, apelando a
mobilizacao da cultura geral dos alunos.

Com o objectivo de desenvolver uma estratégia para a compreensdao do texto,
promovemos uma leitura funcional e selectiva, a qual permitiu que a partir de um léxico
limitado, os aprendentes compreendessem a producgdo textual na sua globalidade e
enrigueceram a sua competéncia linguistica. A leitura silenciosa e posteriormente, em
voz alta, também permitiu a identificacdo de algumas lacunas ao nivel da pronunciacao,
que foram reconhecidas pelos alunos, porque estes se auto-corrigiram.

No texto seleccionado avultavam as constru¢es imageéticas da linguagem, as
quais permitiram aos alunos contactar como uso estético da LE, através da exploracédo
Iudica das palavras, impelindo os alunos para a sua capacidade de compreensdo, de
andlise e de relacionamento entre as diferentes unidades do discurso, assim como a
constatacdo da dependéncia que estas estabelecem entre si, percebendo a forma como as
ideias se articulam e reflectindo sobre a sua logica estrutural. Para além do
aperfeicoamento da subcompeténcia discursiva, os alunos também activaram a sua
subcompeténcia estratégica, no processo de descodificacdo de palavras, segundo uma
perspectiva contrastiva com a LM, que possibilitou uma atitude de antecipacao
semantica na compreensao global do texto (Andrade & Araljo e Sa, 1992).

Nas aulas de LE houve sempre a preocupacdo de contextualizar as
aprendizagens, como patenteiam os métodos situacional e nocional/funcional. Trata-se,
portanto, de uma mais-valia para evitar 0 uso excessivo da traducdo, ja que da sua
pratica abusiva podem incorrer situagdes problemaéticas e viciantes. Por exemplo, numa
aula em que se recorre a tradugdo para explicar o significado de um vocabulo, este pode
ser esquecido rapidamente, ja que os alunos ndo se preocupam em associar 0 Seu
significado ao contexto em que se inscreve. Todavia, 0 uso recorrente a LM para a
clarificacdo de significados também pode incutir uma prética pedagdgica de
comodidade, para além de criar traducGes incorrectas, dado que existem palavras e
expressdes, que pela sua conotacdo cultural ndo tém o termo correspondente na LM
(Alonso, 2007).

Uma estratégia que foi sempre utilizada quer nas aulas de LM, quer nas aulas de
LE foi a aprendizagem indutiva, caracteristica metodoldégica do método
nocional/funcional, a qual ja fizemos referéncia, aquando da reflexdo sobre alguns
momentos de aprendizagem.
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Desta forma, daremos exemplos mais precisos desta metodologia de
aprendizagem no decorrer da PES, sobretudo no que concerne ao ensino da gramatica,
pois, consideramos que este nunca se deve promover de forma explicita. Devem ser 0s
alunos a descobrir e a ditar as regras, contudo, a leccionacdo de contetdos linguisticos
também pode ocorrer de forma ndo planeada, momento em que o professor deve ter
muita confianca em si mesmo.

Neste sentido, destacamos a explicacao dos usos do adjectivo solo e do advérbio
solo, a qual decorreu na sequéncia da leitura de uma reportagem sobre uma peca de
teatro musical produzida pela DGT: 133.6. FM. En el espacio interior (anexo 19), a
qual se inseria, ainda, na unidade didactica da seguranca rodoviaria, actividade proposta
pelo manual do aluno. Quando se registou a necessidade desta explicacdo, dado a
existéncia de duas palavras foneticamente iguais, cuja Unica diferenca reside no acento
grafico, escreveram-se no quadro duas frases onde apareciam os respectivos vocabulos e
os alunos conseguiram decifrar que solo se utiliza no sentido de alguém estar so, sem
companhia, como por exemplo: Juan vive solo e, por outro lado; o adveérbio sélo
emprega-se com o sentido de exclusividade, como se pode comprovar através do
exemplo: Los nifios s6lo compraron golosinas.

No seguimento desta aula, sagraram-se outros momentos que contemplaram o
ensino indutivo da gramatica. A tarefa pedida aos alunos consistiu em sublinhar no
texto os tempos verbais do passado e, a partir dessa identificacdo, promoverem a
explicacdo dos seus usos. SO depois deste momento, em que os aprendentes construiram
a sua aprendizagem, sempre com o auxilio da aluna da PES, é que se projectou um
diapositivo com a sistematizacdo dos usos e dos marcadores temporais respeitantes ao
Pretérito Perfeito, ao Pretérito Imperfeito e ao Pretérito Indefinido do Indicativo (anexo
20).

Ja na aula de LM, se adoptou o mesmo principio indutivo no estudo da
gramatica. No momento em que se leccionaram as oragdes subordinadas adverbiais
causais e temporais, foram os alunos que, a partir de frases escritas no quadro, que
sintetizavam alguns acontecimentos da obra Aquilo que os olhos véem ou o Adamastor,
de Manuel Anténio Pina, indicaram o sentido referencial a que se reportavam as frases,
ou seja, conseguiram explicar quais indicavam a ideia de tempo e quais se referiam a
um motivo causal. A aprendizagem deste conteudo ndo ofereceu muita dificuldade
porque, em aulas anteriores, 0s aprendentes tinham estudado o processo de
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coordenagdo, conhecendo ja os termos conjuncdo e locucdo, para além de saberem
distinguir uma frase simples e de uma frase complexa.

Todas as op¢es metodoldgicas implementadas na leccionacao das aulas tiveram
como objectivo motivar os alunos, ndo em fungédo do imediatismo das actividades, mas
ao longo de todo o ano lectivo. Desta forma, procurdmos leccionar temas que lhes
interessassem, adaptando a nossa metodologia de trabalho aos seus ritmos de
aprendizagem, explicando qual era o objectivo da introducdo de determinados
contetdos, para que os aprendentes soubessem o0 que estavam a fazer, assim como o
motivo da execucdo de certa tarefa, a fim de néo lhes causarmos a sensagdo de perda de
tempo. Tentamos dar-lhes feedback positivo em tempo util, de forma a incentivar a sua
participacdo na aula, concebendo um ambiente seguro e estimulante, ao mesmo tempo
que variamos 0s recursos utilizados e as competéncias a trabalhar (Alonso, 2007)

Foi nossa intengdo formar, a luz de um método eclético, alunos autbnomos e
activos no papel de ensino-aprendizagem, dando-lhe a possibilidade de errar e de se
auto-corrigir, promovendo na aula a auto-regulacéo do seu préprio saber.

Contudo, o processo de individualizagdo do ensino , centrado no aluno, nas suas
dificuldades, necessidades, motivacOes, idade, personalidade e estatuto social,
pressupde a aplicacdo de uma pedagogia diferenciada, defendida pelos planos de
organizacdo curricular do ensino-aprendizagem, onde importa 0 que a escola deve
ensinar e 0 modo como o deve fazer, dando, desta feita, mais importancia a
experimentacao de varios processos, que atestam uma forma enriquecedora de estruturar
a aprendizagem, do que & obtencdo de um s6 produto (Amor, 2006).

Planificar uma aula implica: estabelecer percursos variados, conjugando as
diferentes competéncias/dominios a trabalhar, aprofundando-as, controlando o seu
desenvolvimento e, sempre que necessario, reajustar as op¢des tomadas ao perfil dos
aprendentes, tendo em vista a eficAcia da acgdo pedagdgica. O processo de
operacionalizacdo dos planos de aula assenta num conhecimento concreto da realidade,
nos dominios individual, institucional e social, assumindo, por isso, um caracter flexivel
que contraria a anterior rigidez atribuida as planificacées (Amor, 2006).

Os planos de aula que elaboramos obedeceram a critérios de coeréncia, dado que
os conteddos a trabalhar e as competéncias/dominios a desenvolver tendem para uma
progressdo, assim planificAmos com o proposito de reflectir, atempadamente, sobre a

aula. Construimos os planos como um documento pratico e detalhado, para que pudesse
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ser consultado durante a leccionagcdo da mesma e, também, como forma de melhorar o
plano da proxima licdo, porque através da sua experimentacao meditdmos nos aspectos
que deveriam ser limados, nos problemas que ressaltaram e que precisavam de uma
répida actuacdo, na necessidade de gerir o tempo, de forma a equilibrar a actuacdo dos
diferentes momentos de aprendizagem, sempre conscientes de que o plano poderia ndo
ser cumprido, uma vez que, a aula ndo é um fim em si mesmo, podendo existir a
necessidade de improvisar, de remar para outras margens do conhecimento, de acordo
com as necessidades que os alunos demonstrassem ou atendendo as suas preferéncias.
Todavia, esta era uma situacdo que nos causava um pouco de receio, dada a nossa
inexperiéncia e a situacdo de avaliacdo em que nos encontravamos.

A preparacdo de aulas exigiu a convergéncia de diferentes atengdes, que
passaram pela contemplacdo das orientacGes curriculares patentes nos documentos
normativos, na coeréncia entre os objectivos e finalidades tragados em aulas anteriores,
de forma a promover uma aprendizagem equilibrada, na pertinéncia dos saberes ja
adquiridos pelos alunos e na eficaz potenciacdo dos mesmos, dado que a aprendizagem
se protagoniza em espiral, sempre sendo necessario recorrer a determinados contetdos,
de forma a amplia-los e a monitorizé-los para outros momentos de ensino.

De forma a tornar mais clara a reflexdo sobre os planos a curto prazo,
atenderemos a explicitacdo da sua concep¢do. Primeiramente, definiamos a unidade
didactica e a unidade tematica a trabalhar, cujo afunilamento se mostrava importante
para definir objectivos, finalidades, conteddos, actividades, recursos materiais e
estratégias de ensino, para depois pensar no modo como todo esta pandplia de variaveis
se operacionalizaria na sala de aula.

A aula, enquanto tempo e espaco de encontro diario, apela ao estreitamento de
relacdes entre todos os actores do processo de ensino-aprendizagem, pelo que, se tornou
premente corporizar um momento de acolhimento aos alunos, que entram na sala de
aula repletos de vivéncias e que, em poucos minutos, tém que automatizar a sua atencao
para uma outra disciplina, leccionada por um outro professor, com outros conteddos a
trabalhar. Tal como os professores, 0s aprendentes também tém uma vida para além da
escola, matizada com sabores e dissabores, sendo necessario saber gerir o impacto que
tais acontecimentos tém no seu comportamento. Neste sentido, o acolhimento
desenhou-se como um momento de boas-vindas a turma, de catarse das experiéncias
vividas no recreio, na aula anterior, com 0s Seus pares ou com outros intervenientes
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neste processo. Este era também o tempo de apropriagdo do espaco e da toma de
lugares. No entanto, confessamos que este ponto nunca foi concebido na sua acepcao
plena, talvez motivado pelo receio de criarmos um discurso artificial, pelo que optdmos
para que fossem os alunos a monopolizar os acontecimentos e a definir o momento de
avancar para a abertura da licdo. Apos a estabilizacdo da turma, a aluna da PES advertia
sobre 0s materiais que seriam necessarios utilizar (caderno diario, manual, caderno de
actividades) e ratificava a abertura dos cadernos diarios. A este ponto do plano de aula
coube a denominagdo de preliminares iniciais.

Seguidamente, tornava-se necessario envolver os alunos na aula, de forma a
motiva-los para a aprendizagem, o que ndo era uma tarefa facil, quer por motivos
extrinsecos a aula (cansago, problemas sécio-afectivos) quer por causas intrinsecas
(preferéncia por outra matéria, por outras disciplinas ou até mesmo por outro professor).
Este momento denominava-se de motivacdo inicial e verificAmos que a sua
optimizacdo, dependia da forma de operacionalizar a preparacdo psicoldgica e a
pedagdgica. Aquando da preparacdo psicoldgica procurava-se despertar nos alunos o
interesse e a curiosidade, relativamente aos conteldos que seriam leccionados, ja a
preparacdo pedagdgica indiciava a mobilizagdo de competéncias e saberes necessarios
para a efectivagédo das aprendizagens.

Na concepcdo dos planos de aula era importante delinear quais as representacdes
prévias que os alunos tinham, em relacdo a determinados conceitos que seriam objecto
de estudo e quais ja fariam parte do seu campo de conhecimentos, acelerando a
operacionalizagdo das tarefas, ao mesmo tempo que contribuia para uma gestdo
temporal mais eficaz. A reflex@o sobre este ponto rentabilizava a condugéo da aula, pois
ja sabiamos se o0s alunos dominavam ou ndo os termos aplicados, propiciando a
interaccdo verbal e a partilha de conhecimentos, o que obrigava a uma maior
perspicacia, da nossa parte, em gerir os contetdos da aula e os contributos dos alunos,
sem provocar fragmentacgdes no seu fio condutor.

Quanto a formulacdo das questbes de orientacdo, condutoras do raciocinio dos
alunos, de forma a solucionar alguns momentos da aula, em que as aprendizagens
oferecessem um maior grau de complexidade, aprendemos que estas deveriam ser claras
e directas, pois, o objectivo era conduzir os alunos a solucBes plausiveis e nédo
entorpecer o seu processo de construcdo de conhecimento. Esta estratégia sagrou-se
como um meio de direccionar os alunos para as aprendizagens planeadas, harmonizando
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objectivos e finalidades. No entanto, nem sempre os alunos davam as respostas
pretendidas, o que implicava que aproveitassemos a parte mais assertiva do seu
contributo e, a partir dele, déssemos seguimento ao nosso plano. Na nossa opinido, este
momento constituia a chave de toda a aula, quer pelo preciosismo e mindcia das
questdes orientadoras, quer pela antevisao das possiveis dificuldades da turma.

Todos os pontos abordados até agora constituiam os alicerces do plano de aula,
para que, posteriormente, escalpelizdssemos as competéncias, os conteudos, 0s
objectivos, identificados como indicadores de aprendizagem, as experiéncias de
aprendizagem e o tipo de avaliagdo implementado.

Relativamente a escolha das competéncias a desenvolver, uma das nossas
premissas, como alids ja foi referido, tratava-se de promover um trabalho complexo
(mobilizando-se para a mesma actividade mais do que uma competéncia), que
imprimisse dinamismo a aula, traduzindo-se num crescimento pessoal dos alunos, que
pelo sucesso que alcangavam em determinados momentos, recebendo o feedback do seu
crescimento seja ele cientifico ou moral, se empenhavam na consecucao dos objectivos
propostos.

As competéncias s6 se activavam mediante o desdobramento dos conteddos
programaticos, que no caso da LM se dividiam entre processuais e declarativos. Este
ponto obrigava a uma leitura pormenorizada dos Programas das respectivas disciplinas,
de forma a ponderar, cuidadosamente, 0s objectivos a atingir, desenvolvendo as
capacidades linguisticas, cognitivas e metacognitivas dos aprendentes. Posteriormente,
numa tentativa da prossecucdo dos objectivos, estruturavam-se a sequéncia das
actividades (experiéncias de aprendizagem). Procuraram-se sempre adaptar as tarefas ao
nivel de aprendizagem dos alunos e a sua faixa etaria, analise que era imprescindivel
para a seleccdo de materiais. Nunca se verificou a necessidade de se adaptar uma
actividade, no momento da sua aplicacdo, por motivos de desadequagdo ou de
incompreensdo por parte da turma, uma vez que, os planos de aula eram concebidos ao
pormenor. As turmas de 7.° e 8.° ano eram as que exigiam um maior apoio da aluna da
PES, na realizagdo das suas tarefas, em virtude da sua falta de autonomia. Contudo,
estas solicitacbes mostravam-se benéficas porque proporcionavam um ensino mais
individualizado, reconhecedor das caréncias dos alunos e potenciador do reforgo

positivo das aprendizagens.
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O plano a curto prazo integrava ainda o ponto da avaliagdo a implementar na
aula, a qual poderia ser directa ndo sistematizada, em que se tinha em linha de conta a
participagdo, a motivagéo, o interesse, 0 comportamento, a assiduidade, a pontualidade,
assim como o desempenho das competéncias a desenvolver na aula ou uma avaliagdo
directa sistematizada, de cariz classificativo.

A concep¢do dos planos obrigava, ainda, a uma parte mais descritiva do
desenvolvimento da aula. Neste ponto, descreviamos, detalhadamente, todos os
momentos da aula, desde a abertura da licdo até a elaboracdo colectiva do sumario,
reflectindo sobre as competéncias que queriamos potencializar no desdobramento dos
conteddos. Idedvamos também um sumario previsivel para a aula, no entanto, este
apenas facultava uma visdo geral das aprendizagens, ja que seriam o0s alunos que
construiriam o sumario. Para finalizar, mencionavamos as referéncias bibliograficas que
tinham servido de suporte para a preparacéo de todos 0s materiais.

No que respeita a utilizacdo de suportes didacticos implementados na
leccionacdao das aulas, enfatizamos que, raramente, recorremos ao manual do aluno
porque defendemos que, cada uma das unidades programaticas que o integra ndo foi
concebida para se adequar as necessidades de um aluno em particular e, muitas vezes,
ndo atendem as preferéncias dos aprendentes. Neste sentido, foi necessario produzir
materiais direccionados para 0s interesses das turmas com as quais trabalhdmos,
caminhando na busca do sucesso das aprendizagens.

Todavia, estivemos sempre sensiveis ao facto de os alunos comprarem o manual
e, por isso mesmo, o quererem utilizar ndo s6 na aula, mas como consolidacdo do seu
estudo em casa, dando-lhes alguma seguranca, uma vez que, o material policopiado era
mais facil de se perder (Alonso, 2007). Desta forma, em algumas aulas de LM
remetemos para quadros sistematizadores da componente teérica abordada na aula e
clarificada através de fichas informativas. No que respeita as aulas de LE, o manual e o
livro de actividades foram utilizados para a pratica de exercicios de Compreensdo Oral,
para a leitura de textos e para a feitura de exercicios gramaticais (anexo 21).

Nos exercicios de Compreensao Oral utilizamos os ¢d’s do manual, no entanto,
antes da aula testdvamos o aparelho, para ter a certeza que a gravacdo estava em
condicBes de ser reproduzida. Assim, colocdvamos previamente o nimero da faixa a
utilizar e procuravamos ajustar o volume do som, assegurando que a sua reproducao

seria perceptivel por toda a turma.
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Ainda no dominio da capitalizacdo da Compreensdo Oral, por vezes cruzado
com o trabalho do Funcionamento da Lingua, usdmos o projector e o computador para a
projeccdo de videos. A escolha dos materiais a observar foi retirada de programas de
TV espanhola (Sobre Ruedas, Especial Noticias Cuatro), com o intuito de privilegiar
documentos auténticos e fontes crediveis. Os videos também eram sempre projectados
antes da aula, de forma a avaliar a qualidade da imagem e do som, garantido que todos
os alunos desfrutariam de uma boa visibilidade. Nestes momentos, tinhamos de ter
particular atencdo aos efeitos da luz dentro da sala de aula, de forma a que esta nao
interferisse na visualizagcdo das imagens.

O recurso ao material audio-visual foi exponencialmente requerido nas aulas de
LE, j& que os nossos alunos vivem imersos num mundo da tecnologia e, portanto,
aderem facilmente a este tipo de actividades, para além do curriculo ser apologista do
uso crescente das TIC. A projeccao de videos permitiu aproximar os alunos da realidade
linguistica e socio-cultural da LE porque, para além da observacdo da linguagem néo
verbal dos interlocutores, os alunos ainda contactaram com um leque variado de
situacdes que lhes permitiu o aprofundamento do seu conhecimento pragmatico sobre a
lingua em estudo, aprendendo de forma espontdnea e contextualizada. Por vezes,
recorremos, exclusivamente, & observacéo de imagens para a introducdo dos conteddos
a explorar na aula, sendo a banda desenhada o material mais potenciado, dando a
possibilidade de colocar varios alunos em interaccdo, pois cada um encarnava a sua
personagem (anexo 16).

Quanto ao uso do quadro, aprendemos a forma correcta da sua utilizagdo. Deste
modo, dividiamo-lo em duas partes, se 0 que fossemos escrever assim o justificasse,
para que a construcdo das matérias a copiar surgisse de forma ordenada, evitando
possiveis confusdes dos alunos, no momento de copiar o que fora escrito. Esta
organizacdo também ressalvava o cuidado de se apagarem notas parasitas, isto €, se 0s
conceitos escritos no quadro fossem prescindiveis para as actividades seguintes eram
eliminados, para que os aprendentes ndo se distraissem e compreendessem que
tinhamos transitado para outro momento da aula. A utiliza¢do da luz do quadro também
constituia uma mais-valia para a cOpia correcta da matéria, no entanto, no inicio da
leccionagdo das aulas, esta atencdo foi um pouco descurada, mas, aos poucos, traduziu-
se numa accdo rotineira e automatica. Durante as aulas, o quadro foi utilizado para a

abertura da licdo e, consequente, realizacdo do sumario, para a correc¢do de exercicios,

59



para a anotacdo de vocabulario ou expressdes novas, para a explicitacdo de regras
gramaticais e para a escritura das frases que seriam usadas para drills de repeticdo, no
caso da LE, na turma do 8.°B.

No que concerne a gestdo dos momentos de trabalho operados na aula,
concedemos particular atencdo ao trabalho a pares ou em grupo, em detrimento da
promo¢do de um trabalho individual, porque consideramos que alguns alunos
rentabilizavam melhor o tempo, cooperavam, discutiam ideias e o produto final das suas
tarefas era bastante positivo. Contudo, toda a excepgdo tem regra, por isso, também
verificamos que outros aprendentes, quando trabalhavam em grupo, ndo se
empenhavam como lhes era solicitado, depositando nos colegas toda a responsabilidade
da concepcdo da tarefa proposta. Os alunos que evidenciavam este perfil exigiam que a
aluna da PES estivesse mais atenta ao seu comportamento e 0s procurasse envolver nas
actividades, explicando-lhes os beneficios que poderiam alcangar se nela participassem
activamente. Um outro ponto que motivou as assimetrias na producéo dos trabalhos de
grupo, foi o facto da escolha dos seus elementos partir do critério das preferéncias dos
alunos e, as vezes, da disposi¢cdo dos lugares que estes ocupavam na sala de aula.

Durante as actividades praticas, deambuldmos pela sala, inteirando-nos do ritmo
de trabalho dos alunos e das suas dificuldades. Ajudamo-los sempre que estes
requereriam a nossa atencdo e evitamos ficar imoveis junto dos aprendentes, porque
sabemos que essa postura Ihes causa algum desconforto. A realizacdo de actividades
praticas revelou-se fundamental para que os alunos tivessem a oportunidade de formular
hipoteses e de errar. A correc¢do do erro, por vezes, foi feita pelos pares e noutras
situacOes deveu-se a uma observagéo da aluna da PES que conduziu os alunos a reflectir
sobre a adopcdo de determinada estrutura fréasica, sobre a posicdo dos acentos, sobre o
uso da pontuacdo e da correccdo ortografica, entre outras adverténcias. As tarefas em
grupo realizaram-se no dominio da Expressdo Escrita (anexo7) e da Expressao Oral.
Esta Gltima foi motivo de avaliacdo, na turma do 7.° C, aquando da dramatizacéo de
textos.

A promocédo de actividades individuais registou-se nos momentos em que se
consumaram actividades de Funcionamento da lingua, realizacdo de exercicios
gramaticais e de Compreensdo Oral, competéncia efectivada com o recurso a um guido
de escuta/visionamento, ou a exercicios, cujo objectivo consistia em identificar
imagens, associar ideias e preencher lacunas em dialogos. O trabalho individualizado
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foi mais oportuno para conhecer os ritmos de trabalho de cada aluno, as suas facilidades
e dificuldades, o seu empenho ou desinteresse. As actividades individuais também
permitiram identificar, de forma mais precisa, o tipo de caréncias que os alunos ainda
nédo tinham colmatado, de acordo com a piramide de Maslow.

Durante a operacionalizacdo das diferentes formas de trabalho, nunca se incutiu
nos alunos a pressdao do término rapido dos exercicios e sO se passava para a sua
correc¢do quando todos os alunos ja tivessem concluido a tarefa, porque ao tomarmos
uma atitude contréria, estariamos a desvalorizar o aluno que ainda nao tivesse
terminado, levando-o, possivelmente, a desistir da consumacdo do exercicio e
corrompendo os principios de uma accdo pedagdgica diferenciada e respeitadora da
personalizacdo do ensino.

Seguindo esta linha de pensamento, a gestdo temporal da aula ndo dependia,
exclusivamente, da aluna da PES, no entanto, os alunos pouco condicionaram a
optimizacdo do tempo. A sua gestao deficitaria foi mais notdria na leccionacao das aulas
partilhadas, dado que existia uma maior dificuldade em abordar todos os conteudos
previstos, ficando sempre algum ponto por leccionar. Ao contrario do que se verificava
aquando das leccionages individuais porque, mesmo que se demorasse mais tempo na
abordagem de uma matéria ou na mobilizacdo de determinadas competéncias, num
momento posterior da aula esse tempo seria recuperado e o plano era cumprido.

A gestdo menos proveitosa ocorreu durante a leccionagdo da primeira aula
partilhada em LM e também na primeira prestacdo de LE, dada a intencdo de explorar,
da melhor forma possivel, os conteudos a trabalhar e as competéncias a desenvolver e,
também, tomando como base 0 nosso conhecimento empirico, de que o professor sera
visto como um modelo a seguir quanto melhor souber rentabilizar os contetdos a
leccionar, envolvendo os alunos na aprendizagem, mostrando-se firme nas decisdes que
toma, dando-lhes seguranca sobre o seu conhecimento cientifico, elucidando os
aprendentes que € uma pessoa informada com a qual podem esclarecer davidas,
crescendo intelectualmente. Esta necessidade de conquistar a confianca dos alunos
reconhecemo-la como uma inseguranca propria de um professor inexperiente, convicto
de que, se a primeira impressdo ndo for positiva, a conquista dos seus alunos sera uma
batalha a travar até que Ihes mostremos o contrario.

No decorrer das aulas procurdamos criar uma atmosfera que propiciasse a livre

expressao dos alunos, desmistificando o medo do siléncio. Transmitindo-lhe que todos

61



necessitamos de tempo para pensar, para estruturar 0 nosso raciocinio, para meditar no
que queremos dizer e, acima de tudo, no modo como queremos dizé-lo, uma vez que,
nos exporemos perante outras pessoas (Alonso, 2007) Assim, tentamos que os alunos
interiorizassem que o siléncio ndo deve ser sinbnimo nem de anglstia, nem de
desespero, pois a nossa experiéncia engquanto alunas ensinou-nos que a exigéncia de
respostas imediatas ndo conduz a sua rapida formulacdo, mas sim a um monologo do
professor, que na pressa de obté-las acaba por dar as solucdes, anulando a posicdo
fulcral que o aluno ocupa no processo de ensino-aprendizagem. Desta forma, quando
um aluno se mostrava inseguro relativamente a elaboracdo da sua resposta ou
demonstrava falta de conhecimento sobre o tema em estudo, rapidamente colocadvamos
a questdo para a turma, perguntando quem se oferecia para ajudar o colega.

Todavia, com a incorreccdo de algumas atitudes aprendemos que deveriamos
fazer o inverso, ou seja, as questbes, primeiramente, colocar-se-iam para a turma,
mostrando que a todos se dirige o processo de ensino-aprendizagem e que o professor
quer que todos reflictam sobre as perguntas que se impdem e, sO depois, se chamaria a
atencdo de um aluno em particular, caso contrario, os aprendentes poder-se-iam
dispersar dos objectivos da aula.

Quando os alunos participavam na aula, outro dos principios adoptados consistia
na valorizacdo de todas as opinides, para que todos se sentissem afectivamente
reconhecidos, enquanto pessoas e alunos, intervenientes na aula. Nao obstante,
reconhecemos que a defesa desta pratica nem sempre teve uma execucédo feliz. Ainda
que de forma impensada, 0 nosso olhar nem sempre abarcou toda a turma e, no inicio da
PES, refugiavamos a nossa atencdo nos alunos mais colaborantes. A atitude de total
abertura para a turma foi-se alterando progressivamente.

Os aprendentes constataram que as actividades promovidas espelhavam os seus
interesses, que se adequavam aos Seus gostos, 0 que gerava um maior entusiasmo em
participar na aula, motivando-os para as licdes seguintes.

Tendo em conta as nossas descontinuadas apari¢Ges na leccionacdo das aulas,
indagamos qual seria a melhor forma de nos aproximarmos dos alunos e concluimos
que a edificacdo de uma conduta de compreensdo, valorizacdo e respeito pelo outro,
enraizariam atitudes de reciprocidade por parte dos alunos e, desta forma, podemos
dizer que o reforco positivo condiz com respostas desejaveis, propiciadoras de um
ambiente de aprendizagem estimulante e favorecedor do aproveitamento escolar.
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Com o intuito de garantirmos o funcionamento de todos os equipamentos a
utilizar durante a aula, preocupavamo-nos em chegar mais cedo a sala, assim, quando 0s
alunos chegavam ja nos encontrdvamos a sua espera. A entrada dos aprendentes
processava-se de forma natural: didlogos entre os pares, risos, boa disposicdo, a
excepcéo das aulas que se realizavam no primeiro tempo da manhd, uma vez que, ainda
vinham sonolentos. Enquanto os alunos entravam, nds colocavamo-nos de pé, em frente
ao quadro e, a medida que estes chegavam, ddvamos-lhe as boas-vindas. Se fosse na
aula de LE, cumprimentavamo-los sempre em Espanhol e os dialogos travados durante
0 acolhimento também se efectuavam na lingua em estudo, dado que o aperfeicoamento
da competéncia comunicativa sempre foi a nossa meta. Nas turmas do ensino basico,
7.°C e 8.°B, os aprendentes entravam na sala sempre mais agitados, sendo necessario
chamé-los a atengdo para que se sentassem e comecassem a abrir 0s cadernos. Por
vezes, tivemos que mudar de sala, porque a que era de uso habitual ndo reunia os
equipamentos necessarios para a aula (como o projector), no entanto, os alunos
respeitavam a ordem de lugares que tinha na sua sala.

No momento de participar na aula, os aprendentes ou levantavam o dedo ou, se
ninguém estava a falar, davam o seu contributo sem pedir permissdo, atitude que, do
nosso ponto de vista, era perfeitamente aceitavel. A abertura da licdo era feita por um
aluno que se voluntariasse e o sumario sé se realizava no final da aula, seguindo o
mesmo pressuposto, ja que nOs nunca sabemos se conseguiremos cumprir o plano que
temos delineado, pois a aula pode tomar outros contornos, dado que sdo os alunos os
construtores da aprendizagem.

Segundo Mira & Moreira (2007):

[...] o sumério pedagdgico-didactico é um segmento discursivo, em
linguagem verbal escrita, que se elabora, em contexto de ensino-
aprendizagem, para, apos a realizagdo de uma sintese final da aula, se
fazer registo sintético e estruturado daquilo que nela se realizou,
respondendo a finalidades informativas, formativas, educativas e

institucionais (p. 297).

A realizacdo do sumario concebia-se colectivamente, requerendo-se a
participacdo activa dos seus intervenientes. Este momento sagrou-se como uma tarefa
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mobilizadora dos saberes e competéncias que os alunos apreendiam ao longo da aula,
passando-0s da inducdo a deducdo e desenvolvendo a sua capacidade de reflexdo e
sistematizacdo. A elaboracdo do sumario tinha em vista a optimizacdo da Expressdo
Escrita dos alunos, ao transferir os contetdos da linguagem verbal oral para a linguagem
verbal escrita, a0 mesmo tempo que promovia o aperfeicoamento da sua competéncia
comunicativa, impulsionando a participacdo dos aprendentes na aula. Esta pratica
agucava-lhes o espirito critico, assim como a aceitacdo das ideias dos seus pares, para
além de se constituir como um suporte de orientacdo para o estudo dos aprendentes
(Mira & Moreira 2007).

Todavia, reconhecemos que, a construcdo do sumario, como um momento de
aprendizagem, foi evoluindo ao longo da PES, isto porque nas primeiras aulas, a nossa
posicdo ndo era apenas de mediadoras e, algumas vezes, acabamos por elabora-lo
sozinhas. Esta situacdo, de todo incorrecta, deveu-se ao facto de deixarmos pouco
tempo para a sua elaboracdo, quase sobreposta ao momento de saida para o recreio e,
como € dbvio, os alunos interiorizavam que a concepg¢do do sumario deveria ser rapida
para ndo ocupar o tempo do intervalo. Ao longo das aulas, tanto nés como os alunos
compreendemos o verdadeiro objectivo do valor formativo do sumério e aproveitdmos
as suas potencialidades. O registo do mesmo passou a conceber-se, tendencialmente,
dez minutos antes do término da aula, com o contributo de todos os que nele desejassem
participar. Esta préatica foi bastante proveitosa para as aulas de LE porque os alunos
contactavam com uma maior variedade de conectores discursivos, aprendiam mais
vocabulario e usavam adequadamente os tempos verbais.

Na Optica da linha pedagogica de Maria Montessori (Marques, 1999), o espaco
fisico das salas pressupde a existéncia de equipamentos adequados, ndo SO ao
desenvolvimento das criangas, mas também a estimulacdo das suas actividades
cognitivas.

Relativamente as condi¢fes das infra-estruturas das salas onde lecciondmos nédo
podemos dizer que ficAmos desagradadas, ja que tinhamos varios equipamentos ao
nosso dispor para implementar actividades variadas (computador, projector, quadro
negro, giz, apagador, quadro interactivo, radio e colunas, sempre que necessitassemos),
as janelas também estavam em condic¢des de se abrirem e fecharem sem dificuldade e o

mobiliario ndo estava danificado. A nossa critica apenas se dirige para o frio que se fez
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sentir nos meses de Inverno e que acaba por entorpecer a predisposicdo dos alunos para
as tarefas a realizar.

A gestdo do espaco foi equacionada de forma a manter os aprendentes sempre
interessados nas actividades. Deste modo, tinhamos muito cuidado com a posicéo fisica
que ocupavamos na sala de aula. Assim, quando pretendiamos que a turma estivesse
atenta as questbes de orientacdo e mobilizasse o0 seu saber para construir as
aprendizagens desejadas, colocavamo-nos em frente ao quadro, num ponto central,
assegurando que todos os alunos nos viam e ouviam bem, conseguindo, desta forma,
monopolizar a atencdo de todos. Quando escreviamos no quadro, procuravamos ndo
ficar totalmente de costas para a turma, transmitindo-lhes que a sua presenca ndo estava
esquecida. Se solicitivamos a realizacdo de trabalhos individuais, pediamos siléncio
para que todos se concentrassem e dirigiamo-nos junto dos alunos, sempre que estes
pedissem. Aquando da realizacdo de tarefas a pares ou em grupo, existia, naturalmente,
mais bulicio na sala e nds aproveitavamos para deambular pelo espaco, verificando
como funcionavam 0s grupos e aproximavamo-nos da sua presenca, quando sentiamos
que existiam duvidas ou sempre que éramos solicitadas. Nos momentos de correc¢ao
das tarefas propostas, voltdvamos a ocupar o centro da sala. Durante a realizagdo do
sumario destituiamo-nos da nossa postura monopolizadora e colocavamo-nos junto a
secretaria, para que relevasse ndo sé a posicdo do aluno que estava a escrever, mas
também a importancia que toda a turma adquiria neste momento de interaccdo e
discusséo.

A gestdo do tempo, inicialmente, ndo correspondia com o previsto, ficando
algum contetdo por leccionar ou o sumario por realizar, mas ao fim de poucas aulas
registou-se uma melhoria na efectivacdo do tempo da aula, no entanto, os minutos que
ocupavamos a mais na abordagem de alguns conteidos ndo era sinénimo de perda de
tempo, mas de necessidade em afiancar que todos os alunos compreendiam os
objectivos da aprendizagem e se encontravam capazes de accionar as competéncias
requeridas.

A relacdo pedagdgica que se estabeleceu com os aprendentes foi sempre a
desejavel. Nunca nos sentimos excluidas pela turma e reconhecemos que todos foram
benevolentes ao deixarem que trés pessoas estranhas se aproximassem deles e
assumissem as rédeas da aula. Escutavam-nos, questionavam-nos e depositavam
confianca no nosso trabalho. Esta postura revelou-se muito gratificante para nos, pois
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motivou-nos para continuar a fazer mais e melhor, ja que eles se renderam a nossa
posicao e fizeram sentir-nos suas professoras, em todas as acepgdes da palavra.

A comunicacgéo pedagogica nunca nos trouxe dissabores, pois todos honrdmos 0s
valores morais que devem cimentar a actuacdo de cada uma das partes intervenientes.
Cremos que nunca postulamos tratamentos diferenciados e, a todos, acolhemos de igual
modo. Se, por vezes, nos demoramos mais no dialogo com determinado aluno era
porque as suas caracteristicas pessoais, assim o propiciavam. Procuramos, acima de
tudo, enobrecer a posicao fulcral que cada aprendente ocupa no processo de ensino-
aprendizagem.

No que respeita as aulas de LE notdmos uma melhoria na competéncia
comunicativa de alguns alunos, em virtude do treino de drills de repeticdo, pratica que
acabou por colocar os aprendentes mais a vontade, estimulando-os para a interaccao
verbal. Também comegamos a ouvir menos estruturas frasicas, em que se adoptavam
vocabulos da LM, contudo, estamos conscientes que a proficiéncia linguistica dos
alunos ainda ndo se encontra no patamar desejavel, mas o registo de pequenos
progressos foi, sem duvida, uma vitéria. Nas aulas de LM, os alunos interagiam com
uma maior frequéncia, dado o conhecimento linguistico que detinham. Na disciplina de
Portugués constatdmos que a Expressdo Escrita era a competéncia/dominio onde os
aprendentes tinham mais dificuldades, preferindo a realizacdo de actividades de
Compreensdo e Expressao Oral e de Funcionamento da Lingua.

Como em todas as disciplinas existiam alunos mais curiosos e interessados que
outros, mais colaborantes e atentos ou mais insatisfeitos intelectualmente. Alguns,
participavam espontaneamente, enquanto que outros, s se pronunciavam se fossem
conduzidos para esse efeito. Todavia, respeitdimos a personalidade de cada um, nédo
sendo nossa intencdo instaurar um ambiente de desconforto e de relutancia na sala de
aula. De entre todas as turmas que tivemos, destacamos a turma do 7.°C, como sendo a
mais participativa. Os alunos colaboravam na aula sem receio de errar e, as vezes,
queriam falar todos ao mesmo tempo. Era frequente, varios alunos se oferecerem para
abrir a licdo ou escrever o sumario, situacdo que ndo se verificou noutras turmas. Por
exemplo, na turma do 8.°B eram sempre 0s mesmos alunos que cooperavam na aula,
para além de se constatar o elevado nivel de apatia de alguns elementos desta turma,

relativamente a disciplina.
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Contudo, procurdmos que as intervengdes na aula fossem rentabilizadas da
melhor forma, a fim de estimular posteriores desempenhos.

Durante a leccionacao das aulas, nunca aconteceu a necessidade de reformular o
plano de aula, uma vez que, os contributos dos alunos se direccionavam na linha que
estava programada, dado que nds também os conduziamos para esse efeito. Algumas
das duvidas que surgiram, nunca se afastaram da tematica em estudo, sendo sempre
possivel retomar os assuntos que ficavam pendentes.

N&o obstante, os esforcos consagrados as aprendizagens almejam, por parte de
todos os intervenientes no processo de ensino-aprendizagem, a obtencdo de um produto
final desejavel, contudo, as praticas avaliativas actuais contrariam o seu anterior pendor,
exclusivamente classificativo (Reis & Adragdo, 1992).

A luz dos documentos normativos, a avaliacdo pelo seu caracter sistematico e
continuo, pressupbe a aplicacdo de técnicas quantitativas e qualitativas, em que a
importancia dada ao processo das aprendizagens é equiparada ao seu produto final. Este
novo olhar sobre a avaliacdo deveu-se a notoriedade que a avaliagdo formativa adquiriu
como prética de observagdo continua, em que o aluno esta consciente do objectivo das
competéncias a avaliar, conhecendo, atempadamente, todos os pontos em que sera
avaliado, assim como os critérios que Ihe subjazem. Este tipo de avaliacdo possibilita-
Ihe a deteccdo dos seus erros e insiste na sua correccdo formativa, permitindo ao
professor a formulacdo de estratégias que orientem a supressdo das dificuldades
registadas, adequando o0s objectivos avaliativos ao reajustamento que o0 processo de
ensino vai sofrendo (Amor, 2007; Ministério da Educacdo, 1991, 1997, 2001; Reis &
Adragdo, 1992).

E no seguimento desta linha de pensamento, que individualiza o aluno, durante o
processo e no produto final das suas aprendizagens, preconizando tés modalidades
avaliativas: diagndstica, formativa e sumativa, que se avalia por competéncias. Segundo
Rold&o (2004):

Ensinar para desenvolver competéncias ndo reduz, antes aumenta, a
necessidade de exigéncia de dominio consistente de contetdos. O que
vai requerer é algo mais: ndo bastara apenas que o aluno demonstre
que conhece, ou memorizou uns quantos contetdos, respondendo a
um teste ou ficha em mecanismo pergunta-resposta: ele tera de
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demonstrar, em situacdo de avaliacdo, ndo s6 que 0s conhece e evoca,
mas que os domina e sabe usar para alguma coisa — no plano da

cognicdo e/da accdo. (p. 69)

Importa assim pensar em quem vamos avaliar, como devemos fazé-lo, em
funcdo do seu porqué e para qué (Reis & Adragdo, 1992; Rolddo, 2004). Foi
respeitando a personalizacdo do ensino que, no inicio do ano lectivo elaboramos um
documento reflexivo sobre os alunos das turmas de LM, 7.°C e 10.°TD1 (anexo 5),
respeitante ao questionario de avaliacdo diagndstica aplicado pelo professor da
disciplina, elemento que nos forneceu dados preciosos para compreender se as/os
competéncias/dominios, onde o0s alunos admitiram ter mais dificuldades se
comprovavam.

Relativamente & implementagdo da avaliagdo formativa em LM, decidimos
avaliar o dominio Ouvir/Falar: Comunicacdo Oral, como pratica conclusiva da
leccionacao da unidade didactica do texto dramatico, a qual se potenciou ao longo de
nove blocos de 90 minutos. A actividade realizada consistiu na dramatizacao de textos
escolhidos pela aluna da PES, que seriam trabalhados em grupo. No sentido de
potenciar as destrezas comunicativas dos alunos, foi-lhes entregue um guido com
orientacdes relativas ao modo de preparacdo e producdo da actividade, elucidando-os
para a correcta materializacdo do texto dramatico, tendo em vista as indicag¢Ges cénicas,
0s modos de expressdo, as personagens, etc. (anexo 22). O guido funcionou como um
apoio para os aprendentes planificarem a sua prestagdo, consciencializando-os das
caracteristicas que o produto final das suas exibi¢des deveria focalizar. A sua leitura foi
feita na sala de aula e comentada, de forma a esclarecer todas as especificidades pedidas
para a execucdo da tarefa.

A promocdo desta actividade também foi planeada com o sentido estratégico de
efectivar algumas das competéncias gerais pautadas pelo CNEB, assim promoveu-se “0
gosto pelo uso correcto e adequado da lingua portuguesa” (ME, 200la, p.19),
organizaram-se “actividades cooperativas de aprendizagem” (ME, 2001a, p.20), em que
os alunos planificaram e organizaram a sua actividade, “de forma autonoma,
responsavel e criativa” (ME, 2001a, p.24) e cooperaram “com 0s colegas em tarefas e

projectos comuns” (ME, 2001a, p.25).
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Antes da avaliacdo da actividade, registou-se um momento em que a turma foi
clarificada sobre os objectivos de ensino-aprendizagem contidos na avaliacdo, assim
como os parametros de observacao que seriam objecto de avaliagdo, os quais incidiam
no uso adequado dos elementos prosddicos, no dominio fonico dos alunos, no seu
conhecimento textual, na dramatizagdo da leitura, no uso da paralinguagem e na
planificacdo da producdo oral (anexo 23). Na concepcdo da grelha de avaliagdo,
retiramos a valorizacdo de um suporte musical, visual ou cénico para acompanhar a
dramatizacdo, em virtude do nivel de aproveitamento da turma ser muito baixo. Apesar
da participacdo dos aprendentes nas aulas, a maior parte da turma ndo se empenhava na
execucdo das tarefas propostas. Faltavam as aulas com regularidade e raramente faziam
os trabalhos de casa, para além de todas as caréncias afectivas que entorpeciam a
perspectivacdo de dias melhores.

Todavia, o resultado desta actividade de avaliagdo superou todas as expectativas,
registando-se um empenho e uma entrega na consumacao da prestacdo oral como nunca
tinhamos constatado. Os alunos preocuparam-se com 0 cenario, levando objectos que
ilustravam a dramatizacdo do texto, importaram-se com o figurino, levando roupa
conducente a interpretagdo da sua personagem, tiveram atencdo aos aspectos
prosodicos, paralinguisticos e as indicacBes cénicas, denotadoras de informagGes
imprescindiveis para a correcta interpretacdo dos excertos. Alguns alunos, até se
empenharam em saber de cor as falas das suas personagens. Este foi, sem duvida, um
momento delicioso, em que os alunos trabalharam em equipa e se motivaram para a
consecucgédo dos objectivos propostos. A actividade contribuiu para aumentar a auto-
estima dos alunos, dado ao éxito das suas exibi¢Bes e porque, apos a prestacdo de cada
grupo, preocupamo-nos em valorizar os aspectos positivos das suas apresentacdes.

No final da actividade, os alunos assumiram o papel de protagonistas e
avaliadores dos seus proprios desempenhos, assim como das realizages dos colegas.
Este momento de auto e hetero-avaliacdo permitiu-lhes, de forma distanciada, comparar
0 seu trabalho com o dos outros elementos da turma, referir quais 0s grupos que
reuniram todos os critérios para uma boa apresentacdo e evidenciar os aspectos que
podiam ter sido melhorados. Esta reflexdo ajudou-os na auto-regulacdo do seu saber,
assim como na concep¢do de estratégias, para, futuramente, aplicarem as suas

actividades de Expressdo Oral.
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A nossa avaliacdo, para além de atentar, na pertinéncia da producdo oral, no
respeito pelos descritores avaliativos e na mobilizacdo das competéncias exigidas, ainda
teve em linha de conta a apreciacdo dos aprendentes.

Quanto & avaliagdo na aula de LE, basedmo-nos nos tipos de avaliacdo
enunciados no QECR, elegendo a avaliacdo continua e a avaliagdo formativa, dado que
0 nosso objectivo incidiu na recolha de informac6es sobre o nivel de aprendizagem em
que os alunos se encontravam, na efectivacdo de determinada competéncia. Assim, na
turma do 11.° H1 avaliamos a Compreensao Oral dos alunos, mediante a projeccdo de
um video que se intitulava La nueva esclavitud, direccionado para a problematica da
imigracdo ilegal na cidade de Madrid. Como instrumento de avaliacdo utilizamos um
guido de escuta/visionamento (anexo 17), recurso a que os alunos ja estavam habituados
a explorar em aulas anteriores, percebendo todo o seu mecanicismo. O guido foi
elaborado com o intuito de promover uma atitude cognitiva e metacognitiva sobre a LE
e, também, com o objectivo de enriquecer a competéncia comunicativa dos alunos, dada
a riqueza sociocultural e linguistica do video. Antes de iniciarmos a sua visualizacéo,
fez-se a leitura conjunta do guido, de forma a nos certificarmos que ndo existiam
davidas sobre a compreensdo dos enunciados. O video foi passado trés vezes, para que
nenhum aluno deixasse respostas em branco por falta de oportunidade. Apés a recolha
dos guiBes, os alunos mostraram-se satisfeitos com o didactismo do video.

As estratégias adoptadas com vista ao sucesso da actividade apontaram para
uma elaboracdo clara dos enunciados, através do emprego de verbos de acgdo,
correspondentes as solicitac@es desejadas.

O ponto mais surpreendente desta tarefa avaliativa residiu, no facto de os alunos
com mais dificuldades obterem classificacdes superiores aos alunos que, habitualmente,
tinham melhores notas.

Nas aulas de LE colocdmos em pratica uma grelha de observacdo directa
sistematizada, como meio de potenciar a avaliacdo continua dos alunos, valorizando
aspectos importantes para 0 sucesso do ensino, tais como: a pontualidade, a cooperacao
com os colegas, a realizacdo dos trabalhos de casa, a execucgédo das tarefas propostas na
aula, os avisos na caderneta, a presenca de todo o material requerido, o nivel de
motivacdo e autonomia demonstrado e o comportamento. Este observacao realizava-se
de forma individualizada, onde cada parametro tinha um peso de 10%, a excepc¢do do
comportamento, que representava 20% no langamento da nota final (anexo 24). A
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efectivacdo deste instrumento de avaliagdo possibilitou um conhecimento mais
aprofundado dos alunos, ja que estavamos atentas a todos 0s seus movimentos. No
entanto, nas aulas em que lecciondvamos, as conclusdes a que chegadvamos ndo eram tdo
amplas, uma vez que, tinhamos como foco varios objectivos: monitorizar a aula, atentar
na competéncia comunicativa dos alunos, media-los na constru¢do da aprendizagem,
estar atentas as suas dificuldades, interesses e motivacdes e dar-lhes feedback no
momento preciso, sobre o seu desempenho.

No final do ano lectivo concebemos um elemento de avaliacdo sumativa, o teste
para a turma do 8.°B e ainda elaboramos a sua matriz e 0s seus critérios de correc¢do
(anexo 25). Com a implementacdo deste tipo de avaliacdo, também explicitado no
QECR, conseguimos recolher informac@es pertinentes sobre o grau de consumacao dos
objectivos propostos, sobre o nivel de sucesso das aprendizagens dos alunos, bem como
das dificuldades que permaneceram. Este momento de indole classificativa é o mais
ansiado pelos alunos com melhores notas, dado que trabalham com essa motivacéo,
ambicionando esse reconhecimento, seja por um desejo pessoal ou por influéncia
familiar. Quanto aos alunos com mais dificuldades, a avaliagdo sumativa regista-se
como uma das etapas mais desmotivantes do processo de ensino-aprendizagem, porque
pde a descoberto as suas falhas de forma mais notdria.

No sentido de motivar os alunos mais apreensivos com as consequéncias da
avaliacdo sumativa, desde que seja por dificuldade e ndo por indoléncia, € nossa
obrigacdo enquanto educadores elucida-los de que a avaliacdo, ndo deve, Unica e
exclusivamente, ser compreendida como uma pratica com um fim classificativo,
certificativo e regulador. E importante olhar para a avaliagdo como um método de
ensinar o aluno a aprender, a construir o seu caminho de aprendente, porque as
competéncias avaliadas ndo constituem um fim em si mesmas, pelo contrério, sdo a
janela para reflexdo, para o questionamento, para a transformacgéo, em suma, sdo uma
ferramenta para a accdo, a qual ndo deve figurar como um sentido repressivo de
aprender (Roldao, 2004).
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C — Analise da prética de ensino

A PES foi o inicio de uma etapa muito desejada, quer por motivos de
crescimento profissional, quer por questdes de ordem pessoal. Este foi um percurso
balizado por dois objectivos muito importantes: aprender a aprender e aprender a
ensinar. Aprender a aprender no sentido lato da palavra, dada a complexidade de
praticas pedagogico-didacticas que urgiam ser aperfeicoadas, respeitantes ao dominio
das metodologias de ensino a aplicar e dos objectivos, finalidades e estratégias que eram
prementes conceber para a arborizacdo de uma accéo pedagogica equilibrada. Aprender
a ensinar, mediante uma analise detalhada do perfil dos alunos, atenta as suas
dificuldades e interesses, potenciando a concep¢do de actividades motivacionais,
expressivas de um processo de ensino-aprendizagem, que responsabiliza alunos e
professores na tomada de decisfes e na partilha de saberes, tornando-os cimplices no
éxito e nos contratempos desta imprevisivel viagem.

Hoje, quando olhamos para trds, reconhecemo-nos como profissionais mais
capazes de reflectir sobre as nossas praticas, apontando as destrezas alcancadas e as
incongruéncias a melhor e admitindo que a melhor forma de tragar novos rumos assenta
no dialogo e na discussdo em grupo, pois, so assim agiremos lucidamente, em prol do
progresso dos alunos e da harmonia entre todos os intervenientes do sistema de ensino.

Desta forma, admitimos que necessitamos melhorar a conducdo da aula, no
sentido de aproveitar todos os contributos dos alunos e possibilitar que sejam eles a
conduzir-nos, permitindo a livre fruicdo da aula, enquanto espaco e tempo construido
para os alunos e pelos alunos. Contudo, estamos conscientes que esta flexibilidade
pedagdgica sO se concretizara com o0 aumento da confianca no nosso proprio
desempenho, sem que a adopgédo de determinadas atitudes prejudiquem a optimizacédo
da aprendizagem. De igual modo, sentimos que necessitamos de fazer uma leitura mais
atenta dos nossos alunos para ndo incorrermos em situagOes de anulagédo dos seus
contributos, isto porgue, ainda que escassas vezes, nao reparamos que determinado
aluno tinha o dedo no ar para participar, facto que exige, da nossa parte, um olhar mais
abrangente perante a turma.

Relativamente & lecciona¢do da LM, na turma do 7.° C, confessamos que

recorremos a promocao de alguns materiais que exigiram uma grande mobilizacdo de
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saberes e competéncias, por parte dos aprendentes. Neste sentido, atestamos a
necessidade de aproximar o discurso pedagogico do seu nivel de conhecimentos.

Na promocdo das aulas de LE, apontamos o aperfeicoamento dos drills de
repeticdo, como um ponto a melhorar e, também, para que os alunos compreendam a
pertinéncia deste tipo de exercicios, sobretudo nos niveis elementares - Al e A2, a fim
de aperfeicoarem a sua competéncia comunicativa.

Na sala de aula construimos um ambiente propicio a interaccdo verbal e a livre
expressdo de ideias e nunca formuldmos observacdes desprestigiantes sobre a
participagdo dos alunos. Todavia, gostariamos de trabalhar de forma a incentivar a
participacdo dos alunos mais reservados, de Ihe transmitir a seguranca que necessitam
para exporem as suas duvidas e cooperarem abertamente no progresso da sua
aprendizagem.

Grosso modo, julgamos que contribuimos para a maturagdo do leque de saberes
dos aprendentes e o0s ajudamos a tornarem-se competentes na mobilizacdo de
competéncias, evitando criar guetos de insucesso escolar. Esta conclusao alicerca-se no
empenho da maior parte dos alunos durante a realizacdo das tarefas, no interesse
imprimido as suas intervencdes, no entusiasmo demonstrado na concep¢do das
actividades, no agrado e simpatia com que nos receberam, assim como na nostalgia de
alguns pela nossa partida.

N&o obstante, assumimos que para a positividade da nossa pratica lectiva
contribuiram o profissionalismo e o humanismo dos orientadores que connosco
trabalharam. Foram eles, que nos transmitiram o legado dos valores morais e praticas
pedagogico-didacticas que devem presidir a actuagdo de um bom professor. Foram eles,
que nos sensibilizaram para as consequéncias de terminadas decisbes e para as
potencialidades de outras. Foram eles que, igualmente, nos elucidaram que antes de
ensinar alunos que vao a escola para aprender, nds trabalhamos com pessoas singulares,
detentoras de receios, de caréncias, de necessidades, de interesses e de curiosidades que
se reflectem no seu modo de estar e de aprender. Assim, consideramos que O
amadurecimento da nossa ac¢do pedagogica s6 se fortaleceu, porque os orientadores
acompanharam assiduamente as nossas intervencdes e criaram um ambiente de
transparéncia e abertura, aquando das reunides da PES, momento em que reflectiamos
sobre as nossa praticas e, conjuntamente, procuravamos estratégias para a melhoria do
nosso trabalho.
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Deste modo, as nossas deficiéncias didacticas ndo se arrastaram, tendo sido
colmatadas no tempo devido. A apreciacdo efectuada, em tempo util, sobre a producéo
dos materiais e a concepc¢do dos planos de aula, foi indispensavel para limiar algumas
imperfeicbes e contribuir para a potenciacdo de aulas que rentabilizassem as
aprendizagens dos alunos.

Sumariamente ressalvamos que sO na equidade de forcas reside o
aproveitamento dos nossos alunos e so atraves de um trabalho cooperativo podemos

trilhar caminhos de sucesso.

D — Participagéo na escola

A PES, que é objecto de descricdo e reflexdo ao longo do presente relatorio, foi
realizada na Escola Secundaria André de Gouveia, situada na Praca Angra do Heroismo,
préxima do Bairro da Malagueira, na cidade de Evora. Esta escola comporta turmas do
3.2 Ciclo do Ensino Basico (7.°, 8.°, 9.° e Cursos de Educacdo Formacao) e do Ensino
Secundario (Cursos Cientifico-Humanisticos, Profissionais e o Curso Tecnoldgico de
Desporto)

A fundacdo desta instituicdo escolar reporta-se ao ano de 1841, recebendo,
primeiramente, o nome de Liceu Nacional de Evora, o qual foi depois substituido por
Liceu Central André de Gouveia, passando a designar-se por Liceu Nacional André de
Gouveia, cuja anterior localizagdo permaneceu no Colégio Espirito Santo, até a data de
1979. Actualmente, a escola ainda conserva o nome do seu patrono, o ilustre humanista
e pedagogo, André de Gouveia (1497-1548), sendo reconhecida, pelo seu legado
historico, como um icone de referéncia e prestigio a nivel nacional (Escola Secundaria
André de Gouveia, [s/d]).

A afirmagdo da identidade da Escola Secundaria André de Gouveia, face a
comunidade em que se insere, pauta-se pela promoc¢édo do sucesso escolar e educativo,
pela sua postura competente e interventiva, cultivando “o trabalho, o rigor e a
exigéncia” (Escola Secundaria André de Gouveia, [s/d], p.3), como forma de honrar o
passado aureo da instituicdo. Neste sentido, desenvolveram-se objectivos e estratégias

de ensino que visam potenciar 0s pontos positivos e atenuar os negativos, envolvendo a
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escola em projectos de interesse nacional e internacional e, assumindo a difuséo dos
mesmos, através dos media (Escola Secundaria André de Gouveia, [s/d]).

Anteriormente, o Liceu, como é saudosamente conhecido, era uma instituicdo,
marcadamente elitista, formando inimeras personalidades de projeccdo nacional, no
entanto, dado ao contexto em que se insere, na actualidade, a sua realidade escolar é
bastante diferente. Esta escola alberga um elevado nimero de alunos com caréncias
sociais, culturais e econdémicas, quadro que tem vido a fomentar o aumento dos casos de
indisciplina na escola, como atestam os dados recolhidos pela CAl, no ano lectivo de
2009-2010, dai que um dos objectivos gerais do Plano Educativo seja Melhorar o
sucesso educativo da Escola — qualidade do desenvolvimento pessoal, social e
profissional. A esta situacdo acresce o elevado numero de familias monoparentais, a
débil participacdo dos Encarregados de Educacdo na vida escolar, a atitude comodista
da Associacdo de Estudantes e a inactividade da Associacao de Pais (Escola Secundéria
André de Gouveia, [s/d])

E, na expectativa de enobrecer o nome da escola, tornando-a numa institui¢ao de
referéncia, mediante o sucesso escolar dos seus alunos, que se delineiam todos os
objectivos e estratégias a implementar (Escola Secundaria André de Gouveia, [s/d]).

Quanto a nossa perspectiva sobre o papel que os diferentes 6rgdos ocupam na
escola - Conselho Geral Conselho Administrativo, Direccdo, Conselho Pedagogico,
Coordenadores dos Directores de Turma, Associacdo de Pais e Associacdo de
Estudantes — confessamos que das suas praticas ndo temas uma visao efectiva, dado que
0 exercicio das nossas fung¢des nunca passou pelo contacto directo com os seus agentes.
O nosso envolvimento na cultura escolar, nunca foi para além da leccionacédo de aulas e
da preparacdo de actividades extra-curriculares, por isso, nunca contactamos com a
realidade das reunides de Conselho de Turma, nem de Departamento. Apenas
participamos, informalmente, numa reunido de Grupo, com a anterior docente que
leccionava a disciplina de Espanhol, a fim de nos informarmos sobre o nivel de
aprendizagem e dominio dos contetidos e das competéncias em que se encontravam 0s
alunos, das turmas do 8.°B e 11.° H1.

Na condicéo de alunas da PES foi-nos solicitada a realizagdo de actividades
extra-lectivas no ambito das disciplinas de Portugués e de Espanhol, como forma de
dinamizar, ndo s6 a ac¢do da escola, mas também de proporcionar novas experiéncias
que contribuissem para o enriquecimento das aprendizagens dos alunos, desta feita,
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aproveitamos, no caso da LM, na turma do 10.°TD1 (Curso Tecnoldgico de Desporto),
o0 estudo de textos dos media - entrevista, cronica, resumo e artigos de apreciacao critica
— para organizar uma visita de estudo a redaccdo do jornal Record, em Lisboa, a qual se
consumou no dia 29 de Margo de 2011, com partida prevista as 08:00h e chegada as
16:30h, tendo como objectivos gerais “melhorar o sucesso escolar dos alunos, assim
como melhorar o sucesso educativo da Escola — qualidade do desenvolvimento pessoal,
social e profissional” (Escola Secundaria André de Gouveia, [s/d], p.4). No que respeita
aos objectivos especificos definiram-se 0s seguintes: despertar o interesse dos alunos
para os textos informativos; melhorar o sucesso dos alunos na disciplina de Portugués;
compreender o funcionamento da redaccdo de um jornal diario; adquirir um
conhecimento préatico acerca da elaboracdo de uma entrevista.

A noticia da realizacdo desta actividade foi recebida entusiasticamente pela
turma. A comparéncia a visita de estudo exigia que os alunos elaborassem, nas aulas de
LM, uma entrevista, a fim de a realizarem ao jornalista que acompanhasse a turma.
Apos a visita e, como forma de trabalhar a competéncia da Expressdo Escrita, 0s alunos
conceberam um relatorio sobre a experiéncia vivenciada, o qual foi objecto de avaliacéo
sumativa.

Os intervenientes na visita de estudo foram, para além dos alunos da referida
turma (registando-se, apenas, a falta de uma aluna), o professor da disciplina de
Portugués, o Doutor Paulo Tapadas e nos, as alunas da PES.

Quando chegadmos a redacc¢do do jornal, fomos recebidos calorosamente, por um
dos jornalistas mais antigos do Record, que apesar de estar reformado, nunca foi
afastado, definitivamente, das suas fungées, por ser o0 melhor conhecedor da histdria e,
consequentemente, da vida do jornal.

Os aprendentes deliciaram-se a ouvir as histérias que presidiram a fundacao do
Record e realizaram varias perguntas ao jornalista, concernentes ao funcionamento do
jornal, & tomada de certas diligéncias para assegurar a eficacia e a actualizacdo da
informacdo, bem como questdes mais direccionadas para o dominio pessoal.

Ap0s, aproximadamente 2 horas de exposicao e interac¢do verbal sobre questdes
de ordem teorica, fomos convidados a conhecer a galeria de fotos, a perceber os
critérios da sua seleccdo e ainda tivemos oportunidade de compreender a optimizacao da

vertente online do jornal.
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O contacto real e efectivo com a operacionalizacdo de contetdos que os alunos
sO conheciam teoricamente transcendeu todas as expectativas e agucou o interesse dos
aprendentes mais criticos pela crescente formulacdo de questdes, mesmo quando ja
estavamos a despedir-nos.

A promocdo desta actividade contemplou, ainda, a formacéo para a cidadania
através da construcdo de uma identidade cultural e do desenvolvimento do espirito
critico.

Relativamente a disciplina de LE optdmos pela organizacdo de um ciclo de
cinema Espanhol, destinado as turmas que tivessem a respectiva disciplina como opg¢éo
curricular. No entanto, dada a disponibilidade das mesmas, a potenciacdo da actividade
reduziu-se a projeccao de dois filmes: a comédia, El Penalti Mas Largo del Mundo,
realizada por Roberto Santiago e o filme Biutiful, pertencente ao género dramaético, da
autoria de Alejandro Gonzalez Ifarritu. As sessbes ocorreram no inicio do més de
Junho, no anfiteatro da escola e contaram com a participacdo de turmas do Ensino
Basico e Secundario.

Com a intencdo de realcar a importancia da actividade, elaboramos marcadores
de livros, os quais foram ilustrados com capas e nomes de filmes de origem espanhola,
sendo distribuidos pelos alunos no final de cada sessdo.

A dinamizacdo desta actividade teve como intencdo, responder aos objectivos
programaticos da disciplina de Espanhol: “Aprofundar o conhecimento dos aspectos
socioculturais dos povos de expressdo espanhola, através do confronto com a sua
propria realidade; Reconhecer as vantagens que o conhecimento da lingua espanhola
proporciona; Conhecer a realidade linguistica de Espanha e valorizar a sua riqueza
idiomatica e cultural” (ME, 1997, p.10, 2001b, p.8).

Os alunos estiveram atentos ao visionamento dos filmes e fizeram varios
comentarios positivos acerca das nossas escolhas cinematograficas, dado que
procuramos adequa-las a faixa etaria do nosso publico e aos seus interesses. A tematica
futebolistica do filme de Roberto Santiago foi, essencialmente, pensada para os alunos
do Curso Tecnoldgico de Desporto.

Esta foi mais uma experiéncia gratificante, que guardamos da nossa efémera
passagem pela Escola Secundaria André de Gouveia, ja que, mais uma vez, sentimos,

que o nosso trabalho operou nos alunos a constru¢do de momentos de aprendizagem.
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E — Desenvolvimento profissional

Etimologicamente, a palavra professor deriva do latim professore, entendido
como “aquele que professa ou ensina uma ciéncia, uma arte, uma lingua” (Machado,
1991, p. 233). Na nossa Optica, a praxis do educador deve orientar-se no sentido de

fazer a diferenca na vida dos alunos, como atesta Andrade e Aradjo e Sa (1992):

“Por isto, s6 o professor estd em condigdes, pela ineréncia das suas
préprias funces, pelo alcance e significado da sua propria existéncia
enguanto educador, de ser o agente efectivo da mudanca, cabendo-lhe

preparar de uma outra forma os cidadaos de amanha” (p.21).

E este 0 cOMpromisso que nGs procuraremos assumir com os nossos alunos,
educa-los para uma sociedade que esta em permanente actualizacdo, contribuido para o
seu crescimento intelectual e pessoal. Contudo, acreditamos, que s6 pela entrega
apaixonada a esta profissdo conseguimos actuar de forma eficaz, reflectindo sobre a
pratica das nossas acc¢des, adequando-as as necessidades dos alunos e avaliando-as. S6
se estivermos motivadas profissionalmente conquistaremos o interesse das turmas e lhe
incutiremos o prazer de aprender.

Ser professor implica o dominio sobre a vertente cientifica, moral e social em
que se desenrola a aprendizagem. Cientificamente, o professor necessita de ser um
profundo conhecedor da area que lecciona, aliando a teoria a pratica, investigando,
continuamente, as suas decisfes, questionando-as e actualizando o seu conhecimento.
Deve ser capaz de promover um saber interdisciplinar, de assumir um papel interventivo
e cooperante na instituicdo onde trabalha, que combata a inércia e conduza a uma
pratica cientifico-pedagdgica actuante. Moralmente, o educador deve potenciar uma
atmosfera de abertura, de respeito ao outro, de compreensdo, de seguranga, de
flexibilidade. Socialmente, enquanto cidaddo atento as mutacGes sociais, o professor
deve planificar a sua acgdo, tendo em vista uma preparacdo equilibrada das geracoes
futuras (Andrade & Aradjo e S&, 1992).

No sentido de assegurar uma melhoria na Educacgdo, julgamos ser irrefutavel o
investimento na actualizacdo e desenvolvimento das nossas praticas pedagogico-
didacticas, ja que, como atesta Flores e Veiga Simao (2009): “A mudanca constitui um
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aspecto central e responder a essa mudanca representa um desafio significativo para 0s
professores, na medida em que requer flexibilidade da sua parte” (p.100). Assim, ha que
estabelecer prioridades na nossa carreira e investir num tipo de aprendizagem que nos
fortaleca intelectual e profissionalmente. Este serd, sem duvida, um campo no qual
queremos apostar, para melhorarmos a eficacia das nossas metodologias e como forma
de cumprir os pressupostos enunciados na LBSE, conforme testemunha o Artigo 35.°,
contido no Capitulo IV: “A formacédo continua deve ser suficientemente diversificada,
de modo a assegurar o complemento, aprofundamento e actualizacdo de conhecimentos
e de competéncias profissionais, bem como a possibilitar a mobilidade e a progressao na
carreira.» (Assembleia da Republica, 1987, p.33). Durante o ano lectivo de 2010/2011
tomamos algumas diligéncias neste sentido, ao participar numa palestra realizada na
Escola Secundaria André de Gouveia, intitulada Portugués do Brasil e Portugués de
Portugal: duas vertentes ou duas linguas, numa outra sessdo de formacdo dinamizada
na mesma escola sobre o Acordo Ortografico e no IV Congreso sobre la ensefianza del
espafiol en Portugal, operacionalizado na Universidade de Evora.

De entre o variado leque de experiéncias que vivemos ao longo da PES,
enquanto grupo de estdgio, ressalvamos a importancia do estabelecimento de relagdes
de trabalho entre os pares, como meio de cooperar na planificagéo de aulas, na escolha
dos contetdos a trabalhar e dos materiais a aplicar. Consideramos que a fomentacao de
um ambiente de discusséo e reflexdo conjunta nos ajudou a ultrapassar alguns dilemas e
a tomar decisdes mais sélidas, para além de nos confrontarmos com opinides diferentes
que nos obrigavam a ponderar 0s pros e o0s contras da sua adopcdo, até chegarmos,
definitivamente, a um consenso. Este foi um processo preponderante para estruturarmos
a nossa acgao e compreendermos que todas as decisdes se oferecem mais claras e faceis
se potenciarmos um trabalho colaborativo. Foram inimeras as vezes que nos reunimos
na biblioteca escolar para promovermos trabalhos de pesquisa e para produzirmos
materiais, pratica que possibilitou o esclarecimento de ddvidas entre os elementos do
grupo e auxiliou na procura de possiveis solucGes para as aprendizagens que nos
pareciam mais complexas.

Quando os orientadores nos diziam para corrermos riscos, explorando as mais
diversas situacOes de aprendizagens, como perspectivam Flores e Veiga Simdo (2009),
sO reconhecemos as potencialidades desta tomada de decisGes, depois de as
experienciarmos e de reflectirmos, conjuntamente, sobre elas. Nos momentos em que
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tinhamos de falar sobre o desempenho das colegas de grupo, recorrendo a uma analise
holistica ou mais pormenorizada sobre a sua prestacdo, ficAvamos mais apreensivas e,
inicialmente, ndo entendiamos estas interacgdes reflexivas como verdadeiros momentos
de crescimento e de dindmica de grupo.

Este foi um tempo e um espaco de investigacdo, de debate, de reflexdo e de
meta-reflexdo, ficando-nos o desejo de, futuramente, encontrarmos nas escolas onde
leccionaremos, grupos de profissionais que acreditem que na colaboragédo reside o
progresso da intervencdo pedagdgica, enquanto que, na individualizacdo SO
encontraremos dificuldades. Como defendem Flores e Veiga Siméo (2009), juntos

resolveremos preocupagdes comuns e alcancaremos a satisfacao profissional.
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Concluséao

Com a elaboracdo deste relatério sentimo-nos crescer pessoal e
profissionalmente. Aprendemos a olhar o ensino de uma forma mais perspicaz,
interventiva e reflexiva, compreendendo a importancia do papel do professor, enquanto
educador e motor de mudanca, seja ela cientifica ou moral. Descobrimos as
potencialidades de trabalhar em grupo, de discutir ideias, de tracar novos rumos,
mediante um ambiente de sinceridade e de altruismo. Percebemos a necessidade de ler a
realidade das nossas turmas, promovendo uma pratica pedagdgica-didactica que
potencie os interesses dos alunos e opere na colmatacdo das suas dificuldades.

Durante a preparacdo das aulas, consciencializamo-nos da importancia que as
Ciéncias da Linguagem e da Educacdo imprimem a construcdo de materiais, na tentativa
de desenvolver o sucesso da aprendizagem e experienciamos diferentes metodologias
que 0 comprovam.

A PES ensinou-nos que a nossa praxis deve ser acompanhada por uma atitude
reflexiva e meta-reflexiva, que pondere as causas e as consequéncias das diligéncias que
tomamos. Este foi um tempo em que aprendemos a verdadeira acepgdo da palavra
professor, absorvendo todos os ensinamentos desta experiéncia, para, futuramente,
termos o0 merecido respeito dos nossos alunos.

Durante a nossa actividade compreendemos que esta € uma profissdo que requer
flexibilidade, tolerancia, humildade, reconhecimento pela aposta na formacao continua,
a fim de melhor contribuirmos para o progresso dos aprendentes, dado que o
conhecimento ndo € estangue e deve reciclar-se, actualizando-se.

Grosso modo, constatamos que ser professor &€ ser mentor de um percurso
apaixonante, que se fortalece a cada conquista, que se entristece pelas derrotas, mas que
se alenta nas vitdrias. Ser professor é querer formar alunos, marcando-os pela diferenca.
Ser professor €, ainda, fazer desta profissdo a nossa realizagdo pessoal, a nossa forma de
estar na vida. Queremos aprender com aqueles que ensinamos, transparecendo que a
aprendizagem nao se encerra nos bancos da escola, mas sim, que nos acompanha no
circulo de amigos, na familia, no didlogo com os colegas de trabalho. Por tudo isto e

pelo que ainda ficara por dizer, ensinar é o nosso sonho.
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Escola Secundéaria André de Gouveia

Evora, 15 de Marco de 2011

10.° ANO: TEXTOS DOS MEDIA: Funcionamento da Lingua
Guido de escuta/visionamento

Apo6s o visionamento dos sketches do Gato Fedorento podes constatar que pelo menos
um dos intervenientes infringe o principio de cooperacdo, ao desrespeitar as maximas
conversacionais, ou o0 principio de cortesia.

1. Completa os exercicios que se seguem, utilizando os termos: maxima de quantidade,
maxima de qualidade, maxima de relacdo, maxima de modo/modalidade ou principio
de cortesia.

1.1. Inspector que néo sabe fazer perguntas

As perguntas do inspector surgem descontextualizadas porque ndo estdo em
conformidade com a informacgdo anterior. Esta personagem infringe, por isso,

1.2. Falta por motivos profissionais

A intervencdo do funcionario preguicoso € insuficiente em termos de informacéo

(«Passa-se isto assim, assim»), falhando . Também se
verificam expressdes ambiguas, como, por exemplo, «N&o posso vir a0 emprego por
motivos profissionais», 0 que corresponde a quebra . No

final, enquanto o patrdo da os pésames ao segundo funcionario, cumprindo
, 0 funcionério preguigoso infringe-o, fazendo o
comentario seguinte: «Arranjam cada uma para ndo trabalhar!».

1.3. Filho do homem a quem parece que aconteceu néo sei o qué

Tanto o pai como o filho tornam a comunicacao imperceptivel quer por falta de
clareza quer por excesso de repeticdes, transgredindo

1.4. Bode Expiatorio

O funcionario responsabiliza-se por todos 0s erros que acontecem no escritorio,
repetindo: «A culpa foi minha. Ndo ha desculpa para o que fiz. Se alguém deve ser
responsabilizado, sou eu. E impressionante a minha irresponsabilidade!». Desta forma,
a personagem ndo respeita . A sua clara dificuldade em
produzir um discurso breve denota a quebra

Nadia Raposo(c/Dr. Paulo Tapadas, orientador da PES)
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ESCOLA SECUNDARIA DE ANDRE DE GOUVEIA
ESPANOL INICIACION - 2010/2011
PLAN A CORTO TERMINO

Asignatura: Espafiol Nivel: Dos Afo: 8.° Clase: B
Unidad Tematica: Actividades de ocio: musica y cine

Unidad Didactica: jVivan los artistas!

Estudiante: Nadia Raposo

Fecha: Miércoles, 4 de mayo de 2011.

Acogida a los alumnos:
ACOGIDA
- Saludos;
- Dialogo con el alumnado sobre sucesos comunes a todos,
ocurridos en la clase, en la escuela, en la ciudad o en el pais;
e Verificacion de la toma de lugares.
PRELIMINARES Se dice a los alumnos que para la presente clase necesitaran del cuaderno
INICIALES diario y del libro de texto.
Se informa a los alumnos que en la clase se
estudiaran dos tematicas culturales muy
Preparacion valoradas a nivel mundial: la musica y el cine.
psicoldgica Asi se invitard al alumnado a contribuir para
MOTIVACION la construccion colectiva de los dos
conceptos, anteriormente referidos.
INICIAL

Se cuestiona a los alumnos qué
Preparacion representaciones previas tienen sobre la
musica y el cine, asi como el grado de
proyeccion que las mencionadas actividades
de ocio ocupan en su vida.

pedagdgica

REPRESENTACIONESPR gg ?rtgmades de ocio;
EVIAS de mdasica;
de sinopsis;
de futuro imperfecto de indicativo;
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de verbos regulares;

de verbos irregulares;

de marcadores temporales;
de Juanes;

de ¢Qué pasa?

SITUACIONES
PROBLEMATICAS

Construir los conceptos de musica y de cine;
Comprender la formacion del futuro imperfecto de indicativo.

CUESTIONES DE
ORIENTACION

¢Qué entendéis por actividades de ocio?

¢Qué hacéis en vuestros tiempos libres?

¢A vosotros os gusta el cine?

¢ Cudl es vuestro género cinematogréafico favorito?

¢Alguna vez, habéis visto cine espafiol?

Si si, ¢coOmo se nombraban las peliculas?

¢Conocéis actores o actrices procedentes de Espafia o de
Hispanoamérica?

Decid el nombre de vuestro/a actor o actriz preferido/a;

Ademas de un arte, el cine es un local donde se exhiben las
peliculas. Enumerad otras palabras que ayudan a construir este
concepto;

¢Cudl es el nombre de los billetes que sirven para entrar en el
cine?

¢Como se llama el casillero donde los comprais?

¢Cudl es el nombre general, por lo que son conocidas las obras
cinematogréaficas?

¢Como nombrais el teldn donde se proyectan las peliculas?

¢A qué se dedican los hombres y mujeres que interpretan papeles
en el cine?

¢Cual es el nombre especifico de los asientos en el cine o en el
teatro?

¢Cbmo se llama la pieza de paso, larga o angosta, de las salas de
cine?

¢Qué es comun comer en el cine, mientras veis las peliculas?

Y la musica, ;0s encanta?

Referid los temas que mas os gustan;

¢Para vosotros, cual es el cantante espafiol mas reconocido entre
los jévenes de vuestra edad?

¢En vuestra opinidn, la musica es un buen arte para difundir
mensajes?

¢Cudles son los momentos del dia en que soléis oir musica?

Decid cdmo se llaman los que hacen de la mdsica su profesién;
Ademas de las voces, ¢qué otros recursos dan ritmo a la masica?
¢Como se llaman los seguidores entusiastas de los cantantes?
¢Sabéis lo que son las sinopsis de las peliculas?

¢En qué situaciones podéis utilizar el futuro imperfecto de
indicativo?

Dad ejemplos.
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CONTENIDOS

INDICADORES DE EXPERIENCIAS DE SOPORTES .
MPETENCIA A EVALUACION
co CIAS TEMATICAS FUNCIONAMIENTO APRENDIZAJE APRENDIZAJE DIDACTICOS UAE
DE LA LENGUA
Comprender Contenidos lexicales: 1.Construye los | 1. Inferencias de los || Cuaderno  del
Comprender la el ocio — mUsica y cine conceptos de musica || alumnos  sobre lo  que il_%mng rext
informacion oral y y de cine; entienden por actividades de Olrdreonagofx 0 Criterios:

escrita en clase;
Inferir sentidos;
Captar los
significados;
Utilizar sus
conocimientos
previos y su
experiencia personal
para completar la
informacion.

Interaccionar
Desarrollar la
competencia
comunicativa en
lengua espafiola;
Comunicar en
situaciones relativas
al tema;

Exprimirse
correctamente en
lengua espafiola;
Identificar y saber
utilizar estrategias de
comprensién en el

Actividades de
ocio: masica y
cine

Contenidos discursivos/
funcionales:
*Describir
personales;
*Formular hipotesis;
*Expresar opinidon, acordo
y desacordo;

*Hablar de sus actividades
de ocio;
*Expresar
preferencias;
*Expresar frecuencia;

experiencias

gustos y

*Describir a una
personalidad espafiola o
hispanoamericana del

mundo de las artes.

Contenidos gramaticales:
e el futuro imperfecto de
indicativo

ocio, en particular, sobre las
tematicas culturales de la
musica y del cine;

1.1. Visionado de un
presentacion en
power point, que
conducira a la
construccion
colectiva de los
conceptos de
musica y de cine;

1.2. Dialogo vertical y

horizontal
motivado por las
imagenes
presentadas en la
pantalla;

1.3. Audicién de un
ejercicio de
comprension  oral,

Proyector de
video

Cd audio
Presentacion en
“PowerPoint”
Ficha
informativa

participacion,
motivacidn, interés,
comportamiento,
asiduidad, puntualidad,
lectura, produccion oral
y escrita, comprension
oral y escrita

Medios/
Instrumentos:

Observacion directa e
indirecta no
sistematizada
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discurso oral (los
gestos, la mimica,
las simplificaciones,
las generalizaciones)

Producir

Resolver los
problemas de
comunicacién
oralmente o en la
escrita, utilizando
las competencias
desarrolladas o los
conocimientos
adquiridos en clase;
Utilizar correcta 'y
de forma eficaz los
recursos linglisticos
disponibles en
situaciones de
comunicacion oral o
escrita

Saber Aprender
Desarrollar
competencias
estratégicas que
mejoren y
consoliden los
aprendizajes

2. Comprende la
formacién del futuro
imperfecto de
indicativo;

3. Interpreta una
cancion.

donde se empleara
el vocabulario ya
aprendido sobre la
tematica del cine;
Muestra de algunas
sinopsis con los verbos
conjugados en futuro,
para que los alumnos
descubran el tiempo
verbal que se estudiara;

2.1. Lectura de una
ficha informativa
sobre la formacién

del futuro
imperfecto de
indicativo  (verbos
regulares e
irregulares) y

sobres sus usos ;

2.2. Realizacién de
actividades
practicas
planteadas en el
libro de ejercicios;

Audicion de una
cancion, interpretada
por el cantante Juanes:
¢ Qué pasa?

3.1. Discusién con el
alumnado sobre el
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3.2.

mensaje
transmitido por la
musica y sobre el
vocabulario de la
misma;
Comprobacién de
la letra de la
musica escuchada,
a través del relleno
de sus huecos. La
cancion esta
transcrita en el
libro de texto.
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RESUMEN DE LA CLASE

La clase empezara con los saludos y con un dialogo ocasional con los alumnos que
podra desarrollar sucesos comunes a todos, ocurridos en la clase, en la escuela, en la ciudad o en
el pais. Después, se pedird a uno de ellos que escriba en la pizarra el nimero de la leccién y la
fecha.

Terminada la acogida y las preliminares iniciales, momento en que se advertird el
alumnado sobre el material que necesitaran para la clase, se pasara a la motivacion inicial. Asi,
se informara a los alumnos que en la clase se estudiaran dos tematicas culturales muy valoradas
a nivel mundial: la mdsica y el cine y se invitara al alumnado a contribuir para la construccion
colectiva de los dos conceptos, anteriormente referidos. Ademas, se cuestionara la clase sobre
las representaciones previas que tienen de las tematicas de la musica y del cine, asi como el
grado de proyeccion que las mencionadas actividades de ocio ocupan en la vida de los
estudiantes.

Enseguida, se visionara una presentacion en power point que conducird a la
construccion colectiva de los conceptos ya referidos. Se observaran distintas imagenes en la
pantalla, que contribuirdn para el desarrollo del didlogo vertical y horizontal. Con esta
observacion se intentard motivar los alumnos para la utilizacion de la lengua espafiola.

Tras esta actividad, los alumnos oiran un ejercicio que explorara la temética jVamos al
cine! y completaran los huecos con el vocabulario ya aprendido. Posteriormente, se corregira la
actividad préactica y los alumnos leeran el dialogo escuchado.

A continuacion se mostrara a los alumnos algunas sinopsis de peliculas, cuyos verbos
estan conjugados en futuro. El objetivo es que el alumnado descubra el tiempo verbal que se
estudiarad. Enseguida, se leera una ficha informativa sobre el futuro imperfecto de indicativo. Se
explicara su formacion y sus empleos. Después, los alumnos realizaran algunos ejercicios
disponibles en su libro, en las paginas 28 y 29. Luego que lo terminen, se corregira.

Para finalizar el aula, los alumnos oiran la musica de Juanes: ¢Qué pasa?, planteada en
el album Mi sangre (2004), que esta en la pagina 143 de su libro de texto, y serédn invitados a
discutir sobre el mensaje transmitido. Mientras oyen la cancion, los alumnos tendran que
completarla con las palabras del recuadro. Encontradas las respuestas, la clave de correccion
serd escrita en la pizarra, para que no queden dudas.

La clase terminara con la escritura colectiva del sumario, en la pizarra.
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SUMARIO PREVISTO

Visionado de una presentacion en power point sobre las tematicas de la musica y del cine;
Audicidn de un ejercicio que explorara el vocabulario del tema en estudio;

Observacién de algunas sinopsis de peliculas;

Lectura de una ficha informativa sobre la formacion y los usos del futuro imperfecto de
indicativo;

Realizacidn de ejercicios;

Audicién de una cancién interpretada por Juanes: ¢Qué pasa?;

Rellenar los huecos de la musica con las palabras presentes en el recuadro.

OBSERVACIONES

El resumen de la clase presente en este documento es simplemente una indicacién para los
profesores. El resumen que se elaborard con los alumnos sera mas personalizado.

BIBLIOGRAFIA
Del Pino, M. M. et al. (2008). Espafiol 2. Nivel Elemental Il. Porto: Porto Editora;
DOCUMENTOS AUDIO

Del Pino, M. M. et al. (2008). Espafiol 2. Nivel Elemental Il. Porto: Porto Editora;

SITIOS DE LA RED:

WWW.rae.es

www.google.es
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iVamos al cine!

<| Sibado20 A 990 ke,
;J LA MOMIA
2. Laentrada
T 3. La pantalla
_—

4. La pelicula

7. El pasillo 6. La butaca 5. El actor

iVVamos al concierto!

G
-

i

2. Lacancion
1. Los cantantes T

\ /

R

6. Los bailarines

4. Los instrumentos
musicales

5. Los fanes
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Peliculas

No tengas miedo

Direccion: Montxo Armendariz

Pais: Espafia

Fecha Estreno: 29/04/2011

Interpretacion: Michelle Jenner (Silvia), Lluis Homar (padre de Silvia), Belén Rueda
(madre de Silvia), Nuria Gago (Maite), Rubén Ochandiano (Toni), Cristina Plazas
(psicologa), Javier Pereira (Victor).

Duracion: 90 minutos

Género: Drama

Sinopsis: Silvia es una joven marcada por una oscura infancia. Con apenas 25 afios rehara
su vida y enfrentara a las personas, sentimientos y emociones que la mantienen ligada al
pasado. Y en su lucha contra la adversidad, contra si misma, ira aprendiendo a controlar sus
miedos y se convertira en una mujer adulta, duefia de sus actos.
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Escola Secundaria André de Gouveia

—-—A—%%— Evora, 15 de Novembro de 2010

es

Caracterizagbes do 7.°Ce do 10.°TD1

Introduc&o: Tendo como base a AVALIACAO DE DIAGNOSTICO — questionério de interesses, expectativas e necessidades, das turmas C do
7.° ano e TD1 do 10.° ano, da Escola Secundaria André de Gouveia, analisaremos e descreveremos 0S interesses, as expectativas e as
necessidades dos alunos relativamente a disciplina de Lingua Portuguesa. Os dados tratados foram recolhidos mediante perguntas de escolha
multipla, fechadas e abertas e os resultados obtidos procurar-se-do cruzar com as Competéncias/Dominios — Compreensdo Oral, Expressdo Oral,

Leitura, Escrita e Funcionamento da Lingua — avaliadas pelo professor no inicio do presente ano lectivo, de forma a estabelecer um paralelismo

entre a auto e hetero-avaliacéo.
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o 7°C:

1.1. Tempos Livres

Ver TV 13
Ler 3
Jogar PC 11
Navegar na Internet 14
Amigos 8
Ouvir Musica 11
Desporto 9
Outros 0

Tempos livres

B VerTV HLer M Jogar PC
W Navegar na Internet ® Amigos ® Quvir Musica
W Desporto m Outros

0%

4%

Os alunos salientam como alvo de preferéncia nos tempos de 6cio a navegacao na Internet, com um total de 20%. Como Gltimas escolhas

os discentes elegeram a actividade de leitura, com 4%.
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Concernente a avaliacdo diagndstica no &mbito dos gostos (questdo 1.2.), incidimos a nossa atencdo na tematica da leitura.

Relativamente a questdo do livro favorito foram seleccionados os livros Lucky Luck, Saga Twillight e Marley e eu. No entanto,

enunciamos que nove alunos nao referiram nenhuma opcao.

Quanto as opcBes para o Livro de Cabeceira verificamos, mais uma vez, a apatia dos discentes no dominio da leitura, dado que nove

alunos ndo responderam. Como escolhas registam-se 0s seguintes livros: Lucky Luck, O Rapaz do Pijama as Riscas, a coleccdo de livros infantis

Geronimo Stilton e Crepusculo, sendo este, o livro mais apontado, com um total de trés escolhas.

1.3. Habitos de Leitura

Gostas de ler?

Sim

Nao

Nulo

No que respeita aos habitos de leitura, nove alunos afirmam nao gostar de ler, enquanto seis dizem o contrario.

Habitos de Leitura

[0 Sériel
9
6
1
Sim N3do Nulo
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Que tipo de livros preferes?
Contos 1 Que tipo de livros preferes?
Romances 2
Poesia 1
Teatro 2 Sériel
Aventuras 2
— 2 2 2 2 2
Ficcdo Cientifica 2
Banda Desenhada 2 1 1 1
Jornais/Imprensa 1
Outros 0 0
S & @ © G s P S &
& & QOQ"O ,\Q/& S § L & S
SERS & e £ & S
& v oF &
r;bO Q R
<& N 9
<<\<" N oﬂo
Q N

Apos a andlise do grafico referente ao género de leituras favoritas constata-se que a maioria das escolhas é uniforme, com excep¢do dos

livros de romances, contos, poesia e outros.

No grupo das Expectativas iniciaremos a analise da questdo que aborda a importancia da lingua portuguesa se constituir como um objecto
de estudo (2.2. Consideras o estudo da lingua portuguesa importante? Porqué?) e podemos concluir que as respostas dos discentes sdo bastante
assertivas, considerando pontos como: a importancia da leitura e da escrita; o enriquecimento vocabular; a preméncia de saber falar

correctamente, funcionando como uma mais-valia para o futuro e para a construcdo da identidade; como uma medida de combate ao
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analfabetismo e o facto de o Portugués ser a nossa lingua materna. Assinalam-se dois alunos que ndo responderam, um discente que afirma nao
gostar de estudar lingua portuguesa e outro que considera que é importante mas ndo sabe fundamentar a sua resposta.

No que respeita as expectativas da turma relativamente as aulas de lingua portuguesa (2.3. Quais as tuas expectativas relativamente as
aulas de Portugués, que hoje inicias?), os alunos revelam-se interessados em aprender novas matérias, pretendem aproveitar as aulas para o
esclarecimento de duvidas e, consequentemente, para operarem uma progressao no seu conhecimento e ainda referem que irdo gostar da
disciplina por causa do professor. Ha um discente que salienta a participacdo como uma forma de estar, particularmente relevante na sala de aula
e outro que refere que ndo ird gostar porque ndo se interessa pela disciplina. Nesta pergunta registaram-se quatro respostas em branco e um aluno
que ndo tem uma opinido formada sobre as aulas de lingua portuguesa.

Relativamente a opinido dos alunos sobre as caracteristicas que um professor de Portugués deve contemplar (2.4. Na tua opinido que
caracteristicas deve ter um professor de Portugués?), a turma defende que o docente da referida disciplina deve ser simpatico, divertido,
altruista, calmo, sereno, um pouco exigente, deve saber ensinar e, por conseguinte, ser estudioso. Existe um aluno que defende a severidade como

um dos requisitos essenciais a pratica lectiva. Também nesta questao se contabilizaram quatro respostas em branco.
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Actividades que gostarias de realizar na

— : aula
Actividades que gostarias de
realizar na aula B Trabalho Individual B Trabalho a Pares ® Trabalho de Grupo
Trabalho Individual 3 M Exercicios Gramaticais M Visionamento de Filmes ® Actividades de Escrita
Trabalho a Pares 10

M Audicdo de CD's  Actividades de Leitura Dramatizagdes

Trabalho de Grupo 11
Exercicios Gramaticais 0 W Debates
Visionamento de Filmes 12 5%

Actividades de Escrita
Audicdo de CD's
Actividades de Leitura

Dramatizac¢des
Debates

vuinniw o b

No que respeita ao leque de actividades realizadas na sala de aula os alunos destacam como escolha preferencial o visionamento de filmes, com

20%. Como actividade menos agraciada diferencia-se os exercicios gramaticais.
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Nivel de Aprendizagem de Portugués
Muito Insuficiente 0
Insuficiente 1
Suficiente 10
Bom 3
Muito Bom
Nulo 1

Nivel de Aprendizagem de Portugués

Nulo

Muito Bom
Bom
Suficiente
Insuficiente

Muito Insuficiente

M Sériel

Depois de atentarmos ao grafico alusivo ao nivel de aprendizagem de lingua portuguesa observamos que dez alunos mencionam ter um

conhecimento suficiente, trés defendem que possuem o grau bom e dois dividem-se entre o suficiente e 0 muito bom. Registe-se ainda o facto de

haver uma escolha nula.
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ual a drea onde sentes mais dificuldades? z .

Quala ar Qual a area onde sentes mais
Compreensao Oral 4 . 5
Leitura/Compreensdo de Texto 6 d|f|CUIdades .

Funcionamento da Lingua 8

Expressao Oral 5 Nenhuma
Escrita 4

Escrita

Nenhuma 0 !
Expressao Oral
Funcionamento da Lingua W Seriel
Leitura/Compreensdo de Texto
Compreensao Oral
0 2 4 6 8 10

Concernente aos dominios nos quais os discentes dizem sentir mais dificuldades, salienta-se o facto de todos assumirem as suas
deficiéncias. O dominio do Funcionamento da Lingua apresenta uma maior adesdo, sucedendo-se-lhe a Leitura/Compreensdo de Textos e a
Expressdo Oral.

A par da andlise dos questionarios colocamos em paralelo a avaliacdo diagnostica realizada pelo docente, a qual privilegiou todos os

dominios e permitiu uma conclusao fidedigna da turma, uma vez que, os parametros de avaliacdo anteriormente referidos foram examinados em
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todos os alunos e ndo registados de forma aleatoria. Quanto aos resultados obtidos verifica-se que a esmagadora maioria dos discentes evidencia
dificuldades no Funcionamento da lingua, seguindo-se-lhe os dominios da Escrita, Leitura e Compreensao Oral.
Ao contrapor os dados das duas ferramentas de avaliacdo podemos constatar que ao nivel do Funcionamento da Lingua a opinido dos

alunos corresponde a realidade, pois este ¢, indubitavelmente, o dominio onde se acentuam as dificuldades da turma.

A que materias recorres para
A que materiais recorres para estudar? d 2
Caderno Diario 11 estudars:
Manual 11
Dicionario 1 Outros
Gramatica Internet
Internet 10
Outros 0 Gramatica
Dicionario W Sériel
Manual
Caderno Diario

Quanto aos materiais mais requeridos pelos alunos para o seu estudo destacam-se o0 manual e o caderno diério, registando-se o dicionario
como escolha preterida.
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e 10.°TDI1:

1.1. Tempos Livres Tempos Livres
Ver TV 11
Ler 2 m\VerTV M Ler W Jogar PC B Navegar na Internet
Jogar PC 9 ® Amigos ® Ouvir MUsica ¥ Desporto = Outros
Navegar na Internet 14
Amigos 14 3%
Ouvir Musica 9
Desporto 13
Outros 2

Apos a leitura do gréafico circular que contempla a temética dos tempos livres constatamos que 0s discentes atribuem igual importancia as
actividades de navegacdo na internet e estar com os amigos, ambas com 19%. Com menor indice de preferéncias enfileiram-se as ocupacfes de

leitura e outras opgoes.

A questdo 1.2 incide sobre vérias alineas referentes aos gostos pessoais dos alunos. Aqui sera explorada a temética da leitura.
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Na alinea d) Livro Preferido contabilizam-se duas respostas em branco, dois alunos que responderam «nenhum» e outros dois que
referiram «ndo tenho». Todas as outras opcBes foram distintas e incidiram sobre livros de diferente teor, desde obras escolares, a histdrias
veridicas, passando pelos livros de aventura. Desta forma, as escolhas recairam sobre O Diario de Anne Frank, Aproveitem a vida, de Antonio
Feio, os célebres livros de Uma Aventura, A Lua de Joana, Nomada, Ulisses, de Maria Alberta Menéres, PS: Eu amo-te e dois livros do Ciclo da
Heranga de Christopher Paolini: Brisingr e Eragon.

Na ultima alinea da questdo em analise h) Livro de cabeceira concluimos que a leitura continua a ser uma actividade pouco rotineira na
vida dos nossos estudantes, uma vez que, apenas trés alunos responderam a questdo, optando pelos livros: A crianca que ndo queria falar, A Lua
de Joana e Amanhecer. Registam-se seis respostas em branco, quatro em que os alunos mencionam «nenhum» e duas onde se efectiva a resposta
«ndo tenhox.
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1.3. Habitos de Leitura
Gostas de ler? Sim
N3o
Nulo

Sim

Habitos de Leitura

[ Sériel

Nulo

Relativamente aos habitos de leitura concluimos que a turma se divide de forma equiparada, uma vez que, metade refere que gosta de ler

e a outra metade demonstra vontade contraria, com excepg¢do de um aluno, cuja resposta foi anulada porque assinalou as duas opcdes.
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Que tipo de livros preferes?

Contos

Romances

Poesia

Teatro

Aventuras

Ficcdo Cientifica

Banda Desenhada

Jornais/Imprensa

Outros

OO |wWw un|h OO =N

O L N W H U1 O

Que tipo de livros preferes?

[ Sériel
6
5
.\
3
2
1

T I:l 0 0 0
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Ainda no ambito da leitura os alunos assumem um favoritismo pelos textos de imprensa. Com menos adesdo salientam-se os livros

dramaticos e poéticos, bem como a opcéo de outras escolhas.
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No grupo Expectativas analisaremos as questdes concernentes a disciplina de lingua portuguesa.

Referente a questdo que se debruca sobre a importancia do estudo da lingua portuguesa (2.2. Consideras o estudo da lingua portuguesa
importante? Porqué?), os alunos desenvolvem ideias muito similares, dando primazia ao Portugués, enquanto lingua de estudo e instrumento de
comunicacdo. Deste modo, a maior parte da turma faz referéncia as competéncias da leitura, da compreensao/expressao oral e da expressao
escrita, como requisito essencial para resolver problemas do quotidiano e como uma mais-valia para a vida profissional. Alguns enfatizam que é
importante estudar lingua portuguesa porque esta € a nossa lingua materna, outros mencionam que existem muitos falantes da lingua em questao
no mundo e um aluno apenas refere que a lingua portuguesa € muito complicada.

Quanto a pergunta que incide sobre as expectativas das aulas de portugués (2.3. Quais as tuas expectativas relativamente as aulas de
Portugués, que hoje inicias?), as opinides dos alunos dividem-se. Alguns denotam interesse em aprender «coisas novas», outros referem que
gostariam de aprofundar os conhecimentos j& adquiridos e apenas um aluno revela que tem algumas dificuldades na disciplina de lingua
portuguesa e, por isso, espera que o docente 0 ajude a superar as suas lacunas. Nesta questdo registam-se omissoes por parte de dois alunos.

Por fim, na ultima pergunta de resposta aberta, que procura tracar o perfil do professor de Portugués (2.4. Na tua opinido que
caracteristicas deve ter um professor de Portugués?), os questionarios apontam para uma uniformidade de ideias ao nivel da conduta do
professor de lingua materna. Neste sentido defendem como caracteristicas indispensaveis a simpatia, a compreensdo, 0 rigor e a amizade.
Revelam como ponto premente os bons conhecimentos cientificos do docente, o saber-fazer e a sua criatividade para que as matérias menos
interessantes motivem os alunos. Alguns alunos defendem que um bom professor de Portugués deve saber ler correctamente. Nesta questdo,

apenas um aluno nédo respondeu.
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Actividades que gostarias de realizar na aula

Trabalho Individual 1
Trabalho a Pares

Trabalho de Grupo 12
Exercicios Gramaticais 4
Visionamento de Filmes 13
Actividades de Escrita 4
Audicdo de CD's 5
Actividades de Leitura 7
Dramatizacoes 3
Debates 6
Outros 0

Actividades que gostarias de realizar na aula

B Trabalho Individual H Trabalho a Pares M Trabalho de Grupo
M Exercicios Gramaticais M Visionamento de Filmes ® Actividades de Escrita
M Audicdo de CD's m Actividades de Leitura Dramatizagoes

1 Debates Outros

0% 2%

Quando questionados sobre as actividades que gostariam de realizar na sala de aula, a esmagadora maioria optou pelo visionamento de

filmes (22%). As actividades de trabalho individual (2%) e outros (0%) sdo preteridas as restantes.
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3.1. Nivel de Aprendizagem de Portugués

Muito Insuficiente 0
Insuficiente 1
Suficiente 11
Bom 2
Muito Bom

Nivel de Aprendizagem de Portugués

Muito Bom
Bom
Suficiente
Insuficiente

Muito Insuficiente

W Sériel

Concernente ao nivel de aprendizagem de Lingua Portuguesa a maioria dos alunos julga ter um conhecimento Suficiente da lingua

materna. Nos extremos destacam-se unicamente dois alunos, nas posi¢des de Muito Bom e Insuficiente.
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Qual a area onde sentes mais

3.2. Qual a area onde sentes mais dificuldades?

Compreens3o Oral 0 dificuldades?
Leitura/Compreensdo de Texto 3
Funcionamento da Lingua 6 Nenhuma
Expressdo Oral 2 )
Escrita
Escrita 2
Nenhuma 6 Expressao Oral

Funcionamento da Lingua W Sériel
Leitura/Compreensdo de Texto

Compreensao Oral

Relativamente as dificuldades registadas ao nivel das competéncias especificas da lingua portuguesa, seis alunos apontam o
Funcionamento da Lingua como a area onde apresentam mais lacunas. Outros seis alunos evidenciam que ndo tém nenhuma dificuldade na
disciplina em estudo, porém a turma € unanime ao afirmar que nao tem dificuldades quanto ao dominio da Compreensao Oral.

Ainda no dominio das competéncias torna-se imperativo estabelecer uma comparacao entre os dados acima referidos e obtidos mediante a
andlise dos questionarios com a recolha de informacédo facultada pela avaliacdo diagndstica, a qual se operou de forma aleatdria. Concernente a
este instrumento de avaliacdo podemos constatar que o pior desempenho da turma radica na competéncia do Funcionamento da Lingua,

salientando-se a Expressdo Oral como a competéncia, onde os alunos alcangcaram melhores resultados.
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Em suma, concluimos que o cruzamento de dados anteriormente mencionado esta equiparado, quer isto dizer, que a auto-critica realizada

pelos alunos corresponde com alguma fidelidade aos resultados da amostra, recolhidos pelo docente.

A que Materiais rocorres para

3.3. A que Materiais rocorres para estudar? estudar?

Caderno Diario 12

Manual 14 Outros
Dicionario 3

... Internet
Gramatica 5

Internet 4 Gramatica

Outros 0 Dicionario W Sériel
Manual
Caderno Diario

Referente a organizacdo do estudo verificamos que os alunos recorrem com uma maior frequéncia ao manual. Como recursos menos
utilizado, os discentes seleccionam o dicionario, importa ainda referir que a turma ndo se serve de outros materiais para além dos que constam na

lista.

Catia Samora
Nadia Raposo
Neuza Raimundo
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Tempo do presente

MESTRE JOAO

MESTRE JOAO

MESTRE JOAO

Tempo do perfeito
1501 (v. Sinopse)

MARINHEIRO (Para | v i quit £ 3 £
(Chaman. ) Di es! 3 W

DIOGO jue f

MARINHEIRO — | Ptre ent } o Ajuda-ry }
DIOGO (f L i .

; l f t t I

MARINHEIRO - lem , : b 15, #Ha Vo ;
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Tempo do mais-que-perfeito
1€ T=1g] de Manuel

MAE na j )
) ) os d . log |
ANA fi ta
MAE - i ) ' " 1l ,
le torr ie falsi Ed

ANA - v ' ez d ed

MAE >

MANUEL -~ 4

MAE ' dl

MANUEL - § | o N e, no Mar

15 Tre jue ha g
i 3 y ! f ) "
ANA
MAE (¢ 1 Cred i |
MANUEL (Ma tarmk nulh el i i rg
MAE - Ca f ) 1 (5] | (Pa fen Va i
1 t Ma ea ' £ e \5 b v ) " m " 1
P " levarn rr ios e f
MANUEL avent ' ha nem ganh minha ma
MA o nga ) I ' i i balha pai aqui com o bar
queir ) m nagra 1o D E nedarian idados!
MANUEL — Ha mui ! 5 so Qu yarr ) pa ima forte temg i
mar e ¢ ima grande Avan o
MAE «
ANA t Mani ta
MANUEL | 5] ¢ s o m 16! (Exc E e e
ail Bation ! io mar ) nt | wwi-al Dei-lhe t F ia
t cadas g jentei o D io dali para | je!
MAE - Nio fales mais de tais coi Manu 186 1y |

ANA 7 rando a MAE ¥
MAE — Os sont

ANA - Nao se aflija Para MARP
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MAE - No ano ¢

de Levante, tamibs

assado, quando os vossos inmhos morreram empestados da peste
s ey sonhei. . (Imperativa ) Nao quero escutar maisl (Poe se de (pé:)
E tempo de voltares pe

ra a casa da dona vidva, Anal (Virando se para Manuel) E ta leva
a tua irma ao Porta e vai tambem, que se faz tardel

ntam-se todos
ANA (Para a MAE) — Se pudesses comprar-me Uma touca no algibebe da Rua de

S Miguel.. O meu pai havia de gostar de me ver a recab.

MAE — O teu pai h

1o cam ela

de trazerte panos, como sempre
ANA (Contrariada) — Mas naoc come os do judeu, mae
MANUEL dirige-se para a porta
MANUEL - Aden
A MAE aproxim

. minha mae X

se de MANUEL e beija-o

MAE - Adeus, filho, que Deus te acompanhe. E esquece 65 sonhos, esquece os sonhos!
Daos sonhos nao vern nunca coisa boal (Entrega-lhe algumas moedas:) Na volta passa pela
loja de venda e traz um arratel de alguma carme, o teu pai vem sempre com vontade delas

ANA despede-se tambem da MAE

ANA - Ate mais, minha maa Pedirel a Senhora Que me permita vir a ve

A MAE beija-a

meu pal amanhia

MAE - Adeus, Ana, que te salve Daus

Saem os dois.
A MAE fica sé

Luzes

o6
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Escola Secundaria André de Gouveia

Evora, 30 de Novembro de 2010

10° ANO: EXPRESSAO ESCRITA — Pagina de diario

Observa, com atenc¢do, a imagem (repara, por exemplo, na expresséao facial,
no espago envolvente, nas emogdes que transparecem,
na mensagem que se pretende transmitir...) e redige
uma péagina do diario da personagem em causa.

Escreve um texto com um minimo de 100 e um maximo
de 150 palavras.

Bom trabalho!

Cétia Samora, Nadia Raposo € Neuza Raimundo (C/Dr. Paulo Tapadas, orientador da PES)
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Escola Secundaria André de Gouveia

Evora, 30 de Novembro de 2010

10°ANO: LEITURA: textos literarios de caracter autobiogréafico: diarios.

1. Lé as tiras de banda desenhada que se seguem de O Mundo de Mafalda,

Quino.

de

/
0 UNICO DIARIO

SUPLEMENTO
PESPORTIVO

QUOTIDIANO COM

QU

Quino, O Mundo de Mafalda, Bertrand Editora

1.1. Apos a leitura da BD, procura identificar algumas das caracteristicas do
diario.

Catia Samora, Nadia Raposo e Neuza Raimundo
(c/Dr. Paulo Tapadas, orientador da PES)
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Escola Secundéaria André de Gouveia

Evora, 25 de Janeiro de 2011

10.° ANO: POETAS DO SECULO XX - COMPREENSAO ORAL

Guiao de escuta / visionamento

V& / escuta com atencdo as declamacdes do texto Cantico Negro, de José Régio,
e procura responder aos itens seguintes.

1. Interpretacio do poema por Marco d’Almeida.

1.1. Indica a partir de que momento do texto se nota uma mudanca de tom na
declamacéo do leitor.

1.2. Refere qual é a estrofe mais evidente na leitura do declamador, em que este
evidencia que o caminho que 0s outros seguem é oposto ao seu.

1.3. Como sabes, as pausas s@o intencionais na leitura de textos. Menciona um
verso do poema onde seja notoria essa intencionalidade.

2. Declamacéo do poema por Jodo Villaret.

2.1. Na terceira estrofe, hd& um verso em que o leitor da énfase a uma
determinada palavra. ldentifica-a e explica qual o objectivo da intensidade
atribuida.

2.2. A entoacdo que o leitor da as palavras ou frases depende dos sentimentos e
emocdes que pretende transmitir. Retira do poema exemplos de versos que
expressem:

- determinacao;
-fdria;

-ordem;
-interrogacao.

2.3. Explica o significado da pausa silenciosa que o leitor faz no verso: «Deus e
o Diabo é que me guiam, mais ninguéms (verso 40).

Catia Samora e Nadia Raposo
(c/Dr. Paulo Tapadas, orientador da PES)
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Escola Secundéaria André de Gouveia

Evora, 15 de Marco de 2011

10.° ANO: TEXTOS DOS MEDIA: Compreensao Oral e Funcionamento da Lingua —
entrevista para um emprego

Guiao de escuta

O éxito ou o fracasso de um acto de comunicagdo ndo depende apenas do uso correcto
da lingua. Deves ter sempre presente que a adequacdo do discurso a situacdo de
comunicacdo é também fundamental.

Ouve, atentamente, a gravacdo audio de uma entrevista para um emprego e responde
aos itens apresentados:

1. Indica se o registo de lingua utilizado pelo entrevistado é formal ou informal.

2. Regista as palavras, expressoes ou frases que o candidato ao emprego usou e que te
parecem desadequadas ao contexto em que se encontra.

2.1. Prop0e alternativas correctas para as falhas que detectaste.

3. Durante a comunicacao verbal é indispensavel que os interlocutores ndo descurem o
bom uso das formas de tratamento. Consideras que este principio é respeitado nesta
entrevista? Justifica a tua resposta.

4. Para que a interaccdo discursiva seja eficaz € necessario que os interlocutores
cooperem entre sim. Achas que o entrevistado responde de forma directa e relevante as
perguntas que Ihe sdo dirigidas? Justifica.

Nédia Raposo
(c/Dr. Paulo Tapadas, orientador da PES)
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Escola Secundaria André de Gouveia

Evora, 11 de Marco de 2011

10.° ANO: FUNCIONAMENTO DA LINGUA - Interaccdo discursiva: actos

ilocutérios

Lé a letra da cangdo «Movimento P

erpétuo Associativo», da banda Deolinda e responde

correctamente aos itens apresentados.

Movimento Perpétuo Associativo
Agora sim, damos a volta a isto!
Agora sim, ha pernas para andar!
Agora sim, eu sinto o optimismo!
Vamos em frente, ninguém nos vai

Agora nao, que € hora do almoco...
Agora ndo, que é hora do jantar...

parar!

Agora néo, que eu acho que ndo posso...

Amanha vou trabalhar...

Agora sim, temos a forca toda!
Agora sim, ha fé neste querer!
Agora sim, s6 vejo gente boa!
Vamos em frente e havemos de ven

Agora nao, que me déi a barriga...
Agora ndo, dizem que vai chover...
Agora néo, que joga o Benfica...

E eu tenho mais que fazer...

Agora sim, cantamos com vontade!
Agora sim, eu sinto a unido!

Agora sim, ja ouco a liberdade!
Vamos em frente, é esta a direccao!

Agora néo, que falta um impresso...

cer!

Agora ndo, que 0 meu pai ndo quer...
Agora ndo, que ha engarrafamentos...

V&o sem mim, que eu vou la ter...

Mdsica e letra de Pedro da Silva Martins,
cantada pela banda Deolinda (do CD Cancéo ao |
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1. Associa, a cada um dos actos de fala da coluna A, a intencdo comunicativa

correspondente da coluna B.

Coluna A

Coluna B

e «Vamos em frente, ¢ esta a
direccéo!»

* «Agora sim, eu sinto o
optimismo!»

* «Agora ndo, dizem que vai
chover...»

* «Vao sem mim, que eu vou la
ter...»

* «Vamos em frente, ninguém nos
vai parar!»

* «Agora sim, ha fé neste querer!»

* Acto ilocutorio assertivo

* Acto ilocutorio compromissivo
* Acto ilocutorio declarativo

* Acto ilocutorio expressivo

* Acto ilocutdrio directivo

2. Na expressdo «Vamos em frente e havemos de vencer!» é possivel identificar varios
actos ilocutorios. Identifica-os e justifica a tua escolha.

3. Transforma o enunciado «Agora sim, damos a volta a isto!» nas seguintes inten¢oes

comunicativas:
- uma promessa:

- uma suplica:
- um pedido de desculpas:

- um agradecimento:

Nadia Raposo (c/Dr. Paulo Tapadas, orientador da PES)
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osolealua

Aquilo que os olhos véem

ou
O Adamastor

Manuel Anténio Pina
Figurinos de Susanne Résler

Quem é Adamastor?
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Escola Secundaria André de Gouveia

Espafiol I — Nivel 2 —11.°Curso

Comprension Oral: Viajes y seguridad vial

Ved con atencion el video de seguridad vial presentado por el programa de TV
Sobre Ruedas y responde correctamente a las siguientes cuestiones:

1. Subraya la opciodn correcta:
1.1. La medida de seguridad vial planteada en el video que ayuda a reducir las
consecuencias de los accidentes de trafico es...

a) el uso del casco;
b) el uso del cinturdn;
¢) la velocidad controlada.

1.2. La fecha en que se introdujo su uso en la conduccion vial fue en...
a) 1945;
b) 1950;
c) 1940.

1.3. Su principal mision preventiva consiste en...

a) impedir, exclusivamente, que el pasajero salga despedido fuera del
vehiculo;

b) impedir que el pasajero salga despedido fuera del vehiculo y tenga tres
veces menos probabilidades de morir, en un accidente de tréfico;

c) impedir que el pasajero salga despedido fuera del vehiculo y evitar que
se golpee contra el volante, salpicadero, para-brisas o asiento delantero.

2. Refiere dos ejemplos que perjudican el uso correcto de la medida de seguridad
planteada en el video.

3. Menciona cuales son las consecuencias mas graves que las mujeres embarazadas
pueden sufrir por su uso incorrecto.

Néadia Raposo (c/ Dra. Elsa Nunes, orientadora da PES)
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Escola Secundaria André de Gouveia

Espafiol I — Nivel 2 —11.°Curso

Comprension Lectora: La alimentacion

10

15

20

25

Lee el texto con atencion.
A comerse el mundo con la tapa

La Fundacion Alicia, Estrella Damm y Turespafia se alian para "internacionalizar
una forma espafiola de comer*

Igual que se han exportado con éxitos las pizzerias y los bares de sushi, ¢por qué no exportar
espafiola que ademas incluye toda una extensa gama de productos locales: aceites, aceitunas, vinos,
cervezas, jamon (entre el podio de lo mas conocido por paladares extranjeros). Si con los restaurantes
italianos fuera de Italia (se dice que 72.000) se da a conocer el producto y la cocina, ¢por qué no aspirar a
internacionalizar la cocina espafiola con calidad? Pues a ello se van a lanzar a tres bandas la Fundacion
Alicia, la veterana empresa cervecera Damm y Turespafia (el organismo estatal promotor de turismo).

Como agitador, el considerado mejor cocinero de la década y ya embajador de la marca
gastrondmica Espafia, Ferran Adria. "Después de la explosion de la cocina de vanguardia, tenemos que
seguir pisando fuerte. Si pusiéramos 100.000 bares de tapas fuera, ;cuantos miles de botellas de aceite o
kilos de jamon se venderian?", plantea el chef. "Es un proyecto de pais, abierto a todos, para contribuir a
la industria alimentaria espafiola”, subraya Enric Crous, director general de Damm.

La idea para comerse el mercado internacional es que haya negocios de tapas de calidad por el
mundo llevado por cocineros espafioles y que tiren del carro del sector hostelero y turistico. El proyecto
incluye un tour divulgativo por distintos paises y capitales con hambre de cultura gastronémica (Nueva
York, Los Angeles, Londres, Paris, Tokio...). Ademas de contar la historia de la tapa con exposiciones y
degustaciones, se abordardn modelos de negocio para que los emprendedores encuentren un camino
profesional. También se estudiara el disefio de los locales: "el reto es una informalidad cémoda". Antes de
la gira como embajadores del tapeo internacional, Adria y los responsables de Damm mostraran su idea
en abril préximo en Madrid al pablico del Salén de Gourmets.

Ademas del motor econdmico se quiere activar el conocimiento de la tapa "mediante un trabajo
serio de investigacion" que bucee en el origen y la variedad del concepto culinario en las distintas
regiones. Lo ejecutard la Fundacion Alicia con ayuda de profesionales de la hosteleria y también de los
ciudadanos consumidores (una futura web animaré la red social tapera). "No podemos vender la tapa de
hoy si no sabemos el origen de la tapa tradicional ni reconocemos el trabajo y la inventiva de los que

Ilevan haciendo buenas tapas desde hace afios".

Rivas. R. (2011, Marco 9) A comerse el mundo com la tapa. El Pais
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http://www.gastronomiaycia.com/tag/fundacion-alicia/
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1. Asocia las siguientes palabras del texto a su sinédnimo:

a) | pincho (2) A) | plan

b) | internacionalizar (7) B) | inspiracién
c) | proyecto (14) C) | difundir
d) | degustacion (21) D) | aperitivo
e) | inventiva (31) E) | paladeo

2. Contesta de forma breve a las preguntas abajo.

2.1. Explica el sentido de la frase «internacionalizar una forma espafiola de comer».

2.2. ¢Cuales son las entidades promotoras de la internacionalizacion de las tapas?

2.3. Indica cuales son las ventajas, para el pais, de la exportacion de la comida espafiola.

2.4. Segun la autora, ¢cémo se hara la divulgacién del proyecto?

2.5. Sugiere otro titulo para el texto.

Céatia Samora, Nadia Raposo e Neuza Raimundo
(c/ Dra. Elsa Nunes, orientadora da PES)
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Escola Secundaria André de Gouveia

Espafiol I — Nivel 2 —11.°Curso

NOMBRE CLASE Ne°
FECHA LA PROFE
OBSERV.

Comprension Oral: inmigracion ilegal

Ved con atencién el video sobre inmigracion ilegal, presentado en el informativo
Especial noticias cuatro y responded a los items que se siguen:

1.

Las mayores victimas de la inmigracion ilegal son:
1.1. los negreros sin escrupulos;

1.2. los inmigrantes ilegales;

1.3. Laclase laboral espafiola menos calificada.

La expresion «los trabajadores sin papeles se convierten en una verdadera
golosina para los negreros» significa que:

2.1. los trabajadores sin papeles buscan a los negreros y, con ellos, construyen una
grande amistad;

2.2. los trabajadores sin papeles son ayudados por los negreros y, siempre que
necesario, a ellos pueden recurrir para solucionar sus problemas;

2.3. los trabajadores sin papeles son una fuente de rendimiento para los negreros,
que los exploran y no les dan seguridad.

. Indica si las siguientes afirmaciones son verdaderas o falsas y corrige las falsas:

3.1. Hay dos millones de inmigrantes que viven en Espafia de forma ilegal y no
pagan la seguridad social.

3.2. El reportaje transmitido se pasa en las afueras de Madrid.

3.3. Un inmigrante marroqui ayuda a los periodistas a conocer el [lamado pistolero.

3.4. El pistolero recluta cualquier inmigrante ilegal para trabajar.

4. Explica el significado de la expresién «trabajadores sin derechos».

5.

Indica cudl es la expresion planteada en el video que significa, que la dura
realidad laboral de los inmigrantes ilegales no desaparece, pero si se
transforma.
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Escola Secundaria André de Gouveia

Espafiol I — Nivel 2 —11.°Curso

Comprension Lectora: texto de opinion

Lee el texto con atencion.
La vida es mestizaje
hora es dificil encontrar una camarera que no sea ecuatoriana, una asistenta que
no proceda de Ucrania o un vendedor de ultramarinos gque no sea chino. El
mundo de los vecinos y el ambiente de los bares, el trato con los prestadores de
servicios, las telefonistas o las participantes en los talk shows ha cambiado sensiblemente en
unos afios y se ha pasado desde los paisanos de siempre a un paisaje de imprevisible fantasia.

Mientras los nacionalismos buscan enviscarse en su propio olor organico, una gama de
aromas se extiende en abanico. Ahora no hace falta salir al extranjero para convivir con
extranjeros ni conectarse a una emisora de onda corta para oir hablar en rumano. La realidad
espafiola se esta transformando aceleradamente, desde las ciudades a los pueblos, realizandose
una de las revoluciones mas interesantes de la historia social. Desde la educacion escolar por
sexos que nos separaba hace 50 afios como si chicos y chicas fuéramos razas distintas hasta la
actual y bulliciosa mezcla de etnias ha transcurrido una era infinita. La era que separa el orgullo
de ser s6lo uno a la curiosidad de ser muchos, intercambiables, tendencialmente iguales.

En tiempos de Franco el extranjero era, por completo, el otro mundo. El peor de los
mundos para uno, el mejor para muchos y no porque, en opinion de éstos, se viviera mejor ni
hiciera buen tiempo sino porque la libertad que embobadamente le atribuiamos le hacia capaz de
editar libros indiscriminados, proyectar peliculas de todo género, cruzar las lindes de la censura
entre el azul, el rosa o el granate cuyos pigmentos dividian la bondad o la malignidad de los
filmes aqui.

Puede que a muchos aun les incomode verse al lado de un negro o ver abrirse una
mezquita pero esta poblacion incomodada estd volcada a la consuncidn; a la toxicidad de si
mismo. Entre tanto, nunca este pais fue mas saludable que ahora que se inauguran restaurantes
de numerosos sabores, rezos contrapuestos o paralelos, artesanias, arte y mdsica trenzandose en
un panorama que anuncia lo que ya es la maxima condicién del mundo: un reino compuesto por
el mayor nimero de luces y sombras, oraciones y silencios. Porque ¢qué mayor experiencia para
la vida que contrastarla o mixtificarla con otros proyectos y sabores modelos? ;Qué mayor
atractivo sexual que el cortejo y la cdpula con otras razas? (Qué mayor sorpresa en el disefio
que la asuncion de estampados y formas lejanas, combinaciones inspiradas en parajes sin
descubrir?

Hay un placer seguro en el parecido pero brota una excitacién energizante en la
diferencia. La diferencia es informacion, es proceso y asi el pueblo que somos o hemos sido
accede a la modernidad; se actualiza gracias al metabolismo de los otros pueblos: se hace, como
fueron los verdaderos imperios, una civilizacién feraz. Porque ¢quién duda de que el profundo
reto de la inmigracién, en Espafia y otras naciones, no viene a ser la piedra de toque de su
civismo y su vitalidad real? A los pueblos débiles los hace agonizar la ingesta de los otros,
mientras es fuerte y se fortalece la sociedad que se nutre con las sustancias, vitaminas y células
particulares de los eventuales extranjeros. Pero ¢el extranjero? ;Qué sera dentro de poco el
extranjero? ;Ddnde se localizard ese mostrenco lugar?

Probablemente s6lo en las zonas mas atrasadas que permanezcan aun cerradas a los
movimientos migratorios o también en aquellos entornos voluptuosamente enroscados en su
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incesto. Ese dominio extranjero serd, por tanto, pobre o enfermo. La salud se halla hoy en el
mestizaje: la mezcla de yerbas, el cine de multiple coproduccion mestiza, las teorias eclécticas,
los conciertos musicales de amplio espectro, los cocteles de farmacos, las religiones o la comida
de fusion. La belleza es el mestizaje.

Verd(, V. (2003, octubre 10). La vida es mestizaje (adaptado). El Pais.

1. Tras la lectura del texto de opinidn, La vida es mestizaje, de Vicente Verdu contesta
a las siguientes preguntas:

1.1. El autor del texto nos dice que la vida en Espafia «ha cambiado en unos afios y
se ha pasado desde los paisanos de siempre a un paisaje de imprevisible
fantasia.» Explica el sentido de la frase.

1.2. (Qué intenta transmitir el autor cuando haz referencia a los tiempos de

Franco?

1.3.¢Cuél es la opinién de Vicente Verdu sobre aquellos que condenan o huyen del
mestizaje?
Justifica tu respuesta, apoyandote en fragmentos del texto.

1.4.¢;Por qué razon el autor del texto no sabe donde colocar, en el mapa del futuro
de las sociedades contemporéaneas, el concepto de «extranjero?

Néadia Raposo (c/ Dra. Elsa Nunes, orientadora da PES)
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¢ [l - Unidad 2 - Viajes y seguridad vial

Vamos a leer

1 Relaciona el titulo y la imagen y contesta:

pasar mensajes a los jovenes?

Una obra de teatro de la DGT incide en la importancia
de ser responsables en materia de tréfico

LA SEGURIDAD VIAL,
A ESCENA

Durante los préximos meses,
adolescentes de todo el pais
podrén asistir a una obra de
teatro musical, 133.6 FM.
En el espacio interior, reali-
zada por la DGT que pretende
hacer hincapié, de forma
entretenida, en la importancia
de actuar con responsabili-
dad en diferentes aspectos
de la vida: el tréfico, los estu-
dios, la relacion con los
padres...

116 ciento dieciséis

Helena Gil
Fotos: Paul Alan PUTNAIVI

ube el telon y em-

pieza a sonar una

musica. Entran en

escena cuatro adoles-
centes con cara de duda. No
se conocen y tampoco saben
c6mo han ido a parar a ese
extrano lugar. Pero tienen
algo en comun: los cuatro
escuchaban el mismo pro-
grama de radio, “El Cruce”,
justo antes de ser traslada-
dos a esa especie de nave
espacial. Asi comienza la
representacion de 133.6 FM.
En el espacio interior, una
obra de teatro musical reali-

¢te parece que el teatro es una forma eficaz para

zada por la Direccion Gene
ral de Trafico (DGT), y diri
gida a adolescentes, que pre-
tende, a través de las
conversaciones y canciones
de los cuatro protagonistas,
recordar a los jovenes la im-
portancia de ponerse siem-
pre el casco, respetar las
senales, abrocharse el cintu-
rén o no beber y conducir.
La obra termina con un
final sorprendente pero
antes los cuatro personajes,
deberan enfrentarse a diver-
sos enigmas. Y para resol-
verlos tendran que trabajar
juntos los cuatro personajes,
que representan personali-
dades bien distintas: Maria,
la prudencia y el equilibrio;
Paula, la inseguridad y los
miedos; Rafa, la racionali-
dad y el analisis; y Juanma,
la aventura y el riesgo.

LA ASIGNATURA
PENDIENTE

Desde 1991, en los colegios se
imparte la educacion vial de forma
transversal, es decir, incluida den-
tro de otras asignaturas como len-
gua y matematicas. Sin embargo,
actualmente se debate la posibili-
dad de incluira en la nueva asig-
natura de Educacion para la Ciu-
dadania y los Derechos Humanos.
De hecho, la Fiscalia General de
Estado ha solicitado que la edu-
cacion vial sea una ensefianza
obligatoria en institutos y colegios.

ioyp3 00 @
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POR QUE TEATRO. En 1994, la DGT
elige el teatro como un recurso mas para
difundir mensajes de seguridad vial:
“Escogimos el teatro porque lo considera-
mos innovador y muy eficaz, una manera
lidica y atractiva de comunicar contenidos
sobre seguridad vial fuera de las aulas™,
comenta Muri Cruz Garcia Egido, de la
asesoria pedagogica de la DGT. Y anade:
“La experiencia durante estos anos nos ha
demostrado que el teatro tiene gran acep-
tacion por parte de todas las edades vy, de
hecho, ademads de para adolescentes, tam-
bién hacemos representaciones para ninos,
mayores...”. En total, mas de un millon de
personas han acudido a estas obras y casi
la mitad de ellos son adolescentes.

EL CASCO, CON RITMO. “Trafico y
Seguridad Vial” asistié a una representa-
cién y pudo comprobar cémo el piblico
aplaudia cada cancion y comentaba aspec-
tos de la obra una vez finalizada. Lo que
mas gustaron fueron las canciones, por-
que, como nos comentaron Diana y
Daniel, alumnos del LE.S. Galileo Galilei
(Madrid), “con el ritmo y la nuisica te
incitan a ponerte el casco, pero sin que te
des cuenta, el mensaje se mete sélo con la
muisica”. Su profesor, Pedro Morato,

‘2 Lee el reportaje y elige la opcion correcta.
a. 133.6 FM. En el espacio interior es...

coincide con ellos y asegura que le parece
“fundamental el papel que realiza esta
obra de repaso del cumplimiento de las
normas, porque se explica por qué hay
que cumplirlas y las graves consecuencias
que conlleva no hacerlo™. Por su parte,
Carlos Ibarra —director de la obra— con-
sidera que la clave esta en la relacion entre
el personaje de Juanma, que bebe y luego
conduce su moto, y los otros tres, que
condenan su comportamiento: “Al final
de la obra es Juanma quien tiene envidia
de los otros tres, que no se drogan ni
beben, pero hacen lo mismo que todos los
adolescentes con diversion y placer”. De
hecho, opina que lo mejor que puede con-
seguir la obra es que “los chavales que
vengan a verla y sean como Juanma,
empiecen a tener envidia de otros jovenes
e imiten esos comportamientos”.

La DGT espera llegar al mayor nimero de
jovenes posible y tiene previsto, a partir de
enero, entregar un CD con las canciones
de la obra a todos los asistentes y publi-
car, ademas, una pagina web, con todo lo
referente a la obra, y también informacién
especifica y actualizada sobre otras activi-
dades que se realicen en la ciudad donde
se represente. ®

1. un programa de radio orientado para jovenes aficionados al teatro.
2. el nombre de una obra teatral patrocinada por la radio 133.6 FM.
3. un teatro musical de la DGT sobre seguridad vial.
b. 133.6 FM. En el espacio interior tiene como objetivo llegar a los adolescentes...
1. asustandolos con los peligros de una mala conduccion.
2. sensibilizdndolos para una conduccién responsable.

3. poniendo en ridiculo sus malos habitos.
c. La Educacion Vial es...

1. una asignatura importante en la ensefianza obligatoria en Espana.

2. una asignatura obligatoria en el futuro.

3. una materia estudiada en distintas asignaturas de la E.S.0.

=

. 133.6 FM. En el espacio interior...

H
b
]
£
s
&

1. tiene un gran éxito ya que sigue teniendo pliblico y no sélo jovenes.
2. tuvo mas éxito entre los jovenes que entre los ninos y los mayores.
3. seguird en los proximos meses pero sélo con las canciones.

ciento diecisiete 117
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Los Tiempos de pasado:

* Pretérito Indefinido
Hace dos afios estuve de vacaciones en
Pais Vasco.

* Pretérito Imperfecto
De pequeria, iba mucho a Granada.

* Pretérito Perfecto
Hoy he visitado la catedral de Sevilla. .

4 . Cuando se utilizan?
[pretérito indeﬁnido]
de indicativo

prresa acciones o \

@a utilizar el pretérito \

situaciones pasadas: indefinido podemos tomar
En 1995 participé en una comeo referencia los
camparia de prevencion vial. siguientes marcadores
temporales:
*Se puede usar en una
secuencia de acciones, todas » Anoche;
acabadas: * Anteayer;
El conductor abrid la puerta, s El otro dia;
salio del autobiisy empezo a * Kl mes pasado;
lamar los pasajeros. * La dltima semana;
* E1 7 de julio de 1950;
* Se usa mucho en » Hace dos afios;
narraciones y biografias: * El lunes/el martes...;
El'martes, Paco estuve dos * El sabado por la tarde;
horas en el atascoy se echo * En 1980.

Qdormir: /

/
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1 ¢ Cuando se utilizan?

[ pretérito perfecto ]
de indicativo

(Se suele emplear para
hablar de acciones pasadas
inmediatas, que se relacionan
con el presente del hablante:
Estamaiiana no he
abrochado el cinturcn de

seguridad.

* S¢ usa para dar noticias
recientes:

( Oue ha pasado? Ha lenido
un accidente de trdfico.

\

\ /

\ /

El preténto perfecto informa
lo que ha ocurrido:

* Hoy;

» Este mes/afio/verano/fin
de semana;

* Esta
tarde/mafiana/semana/
prinmvera;

* Hace un rato/ un
momento/10 minutos;

* Siempre;

* Muchas/algunas veces;
»Ya;

* Jamas.

& ¢ Cuando se utilizan?

[pretérito imperfecto
de indicativo

]

3

en el pasado:
Cuarndo yo tenia tu edad
andaba mucho en avion,

porgue mi padre era pilofo.

* Se usa para describir
personas, cosas o lugares en
pasado:

Mi abuelo Marcos era un
hombre fiterte, tenia muy
buencardcter y le gustaba
vigjar par las cidades del
sur de Esparia.

prresa acciones habitualh

\ 4

Las acciones habituales enh
pasado se pueden acompafiar
con los siguientes

marcadores temporales:

» Generalmente;

= Casi siempre;

= Antes

» Normalmente;

» Todos los dias/los
meses/los afios;

» Todas las mafianas/ las
tardes/las noches;

\_ /
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Observacoes:
1. Num enunciado, o verbo que marca a forga ilocutéria pode estar explicito ou implicito. Assim,
um enunciado como “O copo esta partido.” é tal como “Afirmo/Digo que o copo esta partido.”
um acto ilocutério assertivo. No primeiro exemplo, nao ha um marcador explicito de forga ilocu-
toria; no segundo, a introdugéo dos verbos afirmar ou dizer permite explicitar essa forga ilocutéria.

A Maria fez um
desenho.

2. Ha outras formas de marcar a forga ilocutéria de um enunciado para além da explicitacao dos
verbos: a ordem das palavras, as pausas e a entoagao, a pontuacao, o modo verbal...

3. Por vezes, uma unica frase pode ser empregue para realizar vérios actos ilocutérios, dependendo
do contexto. Deste modo, uma frase como “Hoje estd um lindo dia!” correspondera a diferentes
enunciados: um acto ilocutério assertivo (“Digo que é verdade que hoje esta um lindo dia.”), um
acto ilocutério directivo (o enunciado é realizado com o objectivo principal de obter uma qual-
quer resposta ou reacgao do interlocutor), ou um acto ilocutério expressivo (“Estou contente que
hoje esteja um lindo dia!”).

‘Objectivos ilocutérios.

Assertivos Indicam que o locutor assume afirmar, acreditar, achar
(implicita ou explicitamente) a necessério, admitir, estar
verdade do enunciado. convicto, concluir, sugerir...

Directivos Traduzem a vontade do locutor aconselhar, avisar,

em levar o interlocutor a
realizar uma acgao verbal ou
nao verbal.

Compromissivos  Exprimem um compromisso do
locutor em relagao a realizagao
de uma acgao futura que pode
afectar o interlocutor de forma
positiva (promessa) ou

negativa (ameaca).

Expressivos Expressam sentimentos,
emocgoes, estados de espirito
do locutor.

Declarativos Exprimem uma realidade criada

pelo préprio acto de fala sendo
inquestionavel a autoridade do
locutor. Estao associados a
actos sociais (casamentos, actos
notariais, julgamentos, etc.).

convidar, implorar, ordenar,
pedir, proibir, requerer,
suplicar...

Uso de frases imperativas e
interrogativas.

comprometer-se, garantir,
jurar, prometer...

adorar, agradecer, amar,
apresentar condoléncias,
congratular-se, elogiar,
felicitar, lamentar, pedir
desculpa...

Uso frequente de
expressoes exclamativas.

declarar, certificar,
nomear...

Esta quieto!

Vamos ao cinema?

Telefono-te amanha.
Prometo que te telefono
amanha.

[Juro que] contarei
tudo o que sei.

Pecgo desculpa por
telefonar a esta hora.

Agradego-lhe a visita
de ontem.

Que lindo vestido!

Declaro-vos marido e

mulher. (o padre]

Esté4 aberta a sessao.
[alguém que preside a
uma reuniao)

Quadro organizado tendo por base Maria Helena M. Mateus et alii, Gramatica da Lingua Portuguesa, 6.* ed., Caminho, 2003
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2. jVamos al cine!

a. A cada numero hazle corresponder la palabra adecuada.

[ |taquilla

| |pantalla
entrada

[ | pasillo
cine

| |butaca
pelicula

| |fila

in Espariol jyal, n,” 22

(bb 9 b. Ahora completa el didlogo con las palabras del ejercicio anterior. Despues escuchalo
X y comprueba tus respuestas.

Vas al 1 con tu mejor amigo. En la 2

Ta: Hola, buenos dias. Queria dos para las seis, por favor.
Taquillera: ;Para qué « ?

Ta: La de la sala 4.

Taquillera: Lo siento, s6lo me quedan entradas para la sesion de las 8.
Tu: Vale, entonces dos para las 8.

Taquillera: ;& 10, lejos de la s ?
Ti: Si, pero si es posible una 7 junto al &
Taquillera: Vale. Son 12 euros.

Ta: ;Hay descuentos para estudiantes?

Taquillera: Si. Entonces, son 10.

sesentay uno [
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k. Ellos (saber) €l resultado manana.
L (venir) usted a la reunion?

m. Yo (ponerse) Mi vestido nuevo.

n. Nosotros (salir) a comer a las 14:00.
0. En esta casa siempre (haber) paz.

. Completa las frases siguientes en futuro.

a. No (ir, yo) a la fiesta porque tengo mucho trabajo.

b. Estoy seguro de que (volver, vosotros) a Lisboa porque es una
ciudad estupenda.

c. Este ano (viajar, yo) & Espana, porgue quiero hacer un curso de verano.

d. Mi novic (legar) hoy de viaje, se fue a Cuba en trabajo.

e. Ellos (salir) del instituto en cuanto terminen la prueba.

f. Al final del curso, toda la clase (viajar) a Sevilla.

g. Bl (llegar) de Perl manana, tras un mes de voluntariado.

h. Mi amiga no (salir) e casa esta noche porque le duele mucho la
cabeza.

Ii. (venir, yo) a verte la semana que viene, no te olvides!

j. No {venir, nosotros) a casa el fin de semana, pues vamos a hacer
camping.

k. Tu (ir) a hablar con mi padre a ver si me da permiso para salir por
la noche.

I. Mi mejor amiga no (volver) a hablarme porque le oculté un secreto.

Q Condicional

1. Completa con las formas del condicional.

Regulares Irreguiares

hablar - ser

hablaria seria : ) Cdiia hari podn’a

hacer poder
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Escola Secundaria André de Gouveia

esag Evora, 27 de Maio de 2011

S

7.° ANO: QOuvir/Falar: Comunicacdo Oral — dramatizacéo de textos

Guido para trabalho de grupo

Em aulas anteriores estudaste o texto dramatico e constataste que a sua simples leitura é

insuficiente para expressar a infinidade de sentimentos e emocgdes, que sd0 impressas as

palavras. SO através da dramatizacdo de textos é que conseguimos dar vida as historias. Assim,

propomos-te que, em grupo, prepares a dramatizacdo de um texto, que sera entregue pela

professora, e 0 apresentes a turma na aula de dia 31 de Maio. A tua apresentacdo sera sujeita a

avaliacéo.

Lé o texto em siléncio e varias vezes;

Procura no dicionario o vocabulario que desconheces;

Toma particular atencdo as indicacfes cénicas ou didascélias que contém informacgtes
relativas ao modo como o texto principal deve ser apresentado (identificam o espaco, o
tempo, as personagens, a auséncia ou a presenca de luz, etc.);

Atenta aos modos de expressdao em que a accdo pode ser apresentada: mondlogo,
dialogo ou apartes;

Coloca-te na pele das personagens do texto dramatico e da vida as suas intervencdes;
Interpreta a sua forma de estar, de sentir e de agir;

Dramatiza o teu excerto de forma expressiva. D4 as falas das personagens a entoacao
devida e nunca te esquecgas do ritmo das palavras, respeitando sempre 0s sinais de
pontuacao;

V& algumas pecas de teatro para tomares como exemplo o procedimento dos actores em
cena;

A tua apresentacdo pode ser acompanhada por um suporte técnico de apoio: musical
(podes tocar um instrumento ou levar uma musica que seja adequada ao contetido da
cena apresentada) visual ou cénico (podes escolher imagens que funcionem como
cendrio ou levar para a aula alguns objectos ou acessorios que enaltecam a tua
dramatizacgdo);

Mostra-te seguro e expressivo durante a dramatizacéo;

N&o te limites a ler o texto, pois é muito importante que o interpretes de forma

expressiva e livre, para que a tua apresentacdo cative o publico.

Nédia Raposo (c/Dr. Paulo Tapadas, orientador da PES)

160




Anexo 23

161



Escolq Secundaria André de Gouveia
Evora, 31 de Maio de 2011

7.° ANO: Ouvir/Falar: Comunicacdo Oral — dramatizacéo de textos

Grelha de avaliacéo

Parametros de
observacao

Cotacoes

4 3

Usa adequadamente os elementos
prosodicos

Utiliza um tom de voz inteiramente
adequado a situacdo comunicativa.

Produz as silabas com a intensidade e a
duracéo devidas.

Atribui as palavras ou frases a entoacao que
Ihes corresponde, de acordo com 0s
sentimentos e emogdes que pretende
transmitir aos seus interlocutores.

Manifesta uma correcta utilizagdo de pausas
preenchidas e/ou silenciosas.

Utiliza um tom de voz parcialmente
adequado a situacdo comunicativa.

Produz as silabas com alguma
inconstancia correctiva, relativamente as
suas propriedades de duragdo e de
intensidade.

Atribui, ainda que esporadicamente,
alguma entoacao as palavras ou frases.

NIVEL INTERMEDIO

Manifesta uma parcial correccao na
utilizacdo de pausas preenchidas e/ou
silenciosas.

NIVEL INTERMEDIO

Utiliza um tom de voz desajustado a
situacdo comunicativa que lhe é
proposta.

Produz as silabas sem lhe atribuir a

devida intensidade e duracéo.

Né&o atribui entoacdo as palavras ou
frases.

N&o utiliza correctamente as pausas
preenchidas e/ou silenciosas

Dominio fénico

Revela uma projeccdo de voz equilibrada e
uma clara dicgéo.

Apresenta uma boa fluéncia discursiva.

Revela uma razoavel projec¢do de voz e
uma diccdo elementar.

Apresenta algumas oscilagdes ao nivel
da fluéncia discursiva.

Revela uma débil projeccéo de voz e
uma diccéo deficitaria.

Né&o apresenta fluéncia discursiva.
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Revela conhecimentos sobre as
caracteristicas inerentes ao texto dramatico

Revela alguns conhecimentos sobre as
caracteristicas inerentes ao texto

Nao revela quaisquer conhecimentos
sobre as caracteristicas do texto

g (indicacgdes cénicas, modos de expressao, dramatico (indica¢des cénicas, modos de dramatico (indicagdes cénicas,
[ etc.) expressdo, etc.). modos de expresséo, etc.).
2
g Sabe o texto de cor. N&o domina, na sua totalidade, o N&o sabe o texto de cor, lendo-o de
% contelido do texto, recorrendo ao seu forma integral.
2 Demonstra seguranca e a vontade durante a suporte em papel.
5 dramatizacéo do texto. Demonstra inseguranca durante a
o Demonstra alguma inseguranca e pouco a dramatizacdo do texto.
vontade durante a dramatizacdo do texto.
Interpreta de forma globalmente correcta a Interpreta de forma parcial a maneira de Né&o interpreta de forma correcta a
3 maneira de estar, de ser e de agir das estar, de ser e de agir das personagens, maneira de estar, de ser e de agir das
2 personagens, transmitindo, fielmente, 0s transmitindo os seus sentimentos e personagens, deturpando a
&N?“ g seus sentimentos e emogdes. emocoes. verdadeira expressao dos seus
== sentimentos e emogoes.
IS Cativa a atencdo do publico. Cativa, por vezes, a atencdo do publico.
g Né&o cativa a atencao do publico.
Revela uma postura descontraida e uma Revela uma postura um pouco retraida e Revela uma postura rigida e uma
e atitude aberta. uma atitude um pouco rigida. atitude retraida.
(5]
o g Denota uma expressao facial flexivel e faz Denota uma expressdo facial, por vezes Mantém sempre a mesma expressao
g2 gestos bastante sugestivos. flexivel e, raramente, faz gestos facial e recorre a gestos
o3 sugestivos. inexpressivos.
g Apresenta um intenso contacto visual com o Apresenta um esporadico contacto visual
publico. com o publico. Apresenta um contacto visual
bastante fugaz com o publico.
s © Planificou correctamente a sua dramatizacéo. Planificou, ainda que com algumas Né&o planificou a sua dramatizacéo.
'g ’§n = incongruéncias, a sua dramatizagao.
§85
ag

Nadia Raposo (c/Dr. Paulo Tapadas, orientador da PES)
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Escola Secundaria André de Gouveia

Espanhol
2010/ 2011

Grelha de observacéo directa sistematizada

L

Total

Comportamento

Demonstra
motivacao
10%

Participa
autonomia

Executa
as tarefas
propostas

10%

material
necessario
10%

caderneta
10%

Avisos na
do Aluno

Pontualidade

Hallyson
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Escola Secundaria André de Gouveia

Espafriol I — Nivel 2 — 8°Curso

Prueba de evaluacion

NOMBRE CLASE N°
FECHA LA PROFE
OBSERV.

I — Comprension Lectora
1. Lee el siguiente texto sobre la pelicula Los Abrazos Rotos, de Pedro Almodévar

Almodévar desafia a Almoddvar

Hay que ser Pedro Almodovar para reunir a un centenar de periodistas en una
convocatoria en la que se anuncia el fin del rodaje. Pero el director manchego ofrecio lo
suficiente para justificar la presencia de tanta prensa. Anunci6 que Los Abrazos Rotos, cuyo
rodaje inici6 en Lanzarote, es su pelicula mas larga, cara y ambiciosa.

Los Abrazos Rotos es una pelicula de género hibrido, un atributo constante en la
filmografia de su autor, en la que el drama romantico y el thriller se dan la mano sin
renunciar a ese punto de comedia negra que aligera y hace méas inmediatas y accesibles cada
una de sus peliculas.

Para ello, y en una accién que se desarrolla en dos tiempos — los afios noventa y la
actualidad -, vuelve a requerir los servicios de Penélope Cruz, a la que exigira un desafio
muy singular: que sea mala actriz. Su personaje es el de una joven de origen campesino que
busca hacerse un hueco en la interpretacion y que, en algunas escenas, tiene que actuar mal.
La propia actriz confesd que ese es un de los retos mas importantes de su personaje, pues, al
forzar una mala interpretacion, uno siempre corre el riesgo de pasarse de rosca: «Tiene que
verse que lo estd haciendo fatal pero sin pasarse», comentd Cruz intentando transmitir a la
sala su preocupacién. «Se vera la misma escena, el mismo didlogo, bien y mal hecha, y eso
me aterra», confeso la actriz.

La otra mitad del peso de la pelicula lo suporta Blanca Portillo, a quien corresponde
tomar la batuta en la segunda parte, interpretando varios monélogos. Almoddvar es un
director que insiste en que no quiere que la gente «mire el reloj» durante la proyeccion, pero
que a la vez anuncia tres cuartos de hora mas de guion que en su Gltima cinta.

La réplica a las dos protagonistas femeninas la dan Lluis Homar, un veterano en las
lides almodovarianas, que interpreta a un escritor que pierde la vista, y José Luis Gomez,
que encarna a un personaje de éxito, adinerado y con pocos escripulos, obstinado a rendir a

una Penélope Cruz de rubia platino.

167



La cinta se presenta como un reto para Almoddvar, pues es «muy novelesca (...) un

festin para un fabulador», segln su entusiasmada descripcion. Tal fue el frenesi, que obligo

a Almoddvar a advertir: «No tengo ninguna seguridad de que vaya a salir bien».

La Vanguardia, 10 de mayo 2008 (adaptado)

1.1.Completa la informacion de los apartados de acuerdo con el texto.

a) Nombre de la pelicula:
b) Género:
c) Director:

d) Protagonistas:

1.2.Elije las opciones que, de acuerdo con el texto, permiten obtener informaciones

correctas.

1.2.1.

1.2.2.

1.2.3.

Los Abrazos Rotos es...

(A) la pelicula més corta de Pedro Almoddvar.

(B) una de las peliculas méas baratas de Almoddvar.
(C) la pelicula més larga de Pedro Almoddvar.

(D) una de las peliculas mas ligeras de Almoddvar.

La pelicula...

(A) fue presentada en Lanzarote.
(B) se filmo en Lanzarote.

(C) se proyecto en Lanzarote.

(D) esté publicada en Lanzarote.

Penélope Cruz representa el papel de una...
(A) actriz mediocre.

(B) gran actriz.

(C) simple actriz.

(D) actriz secundaria.
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1.2.4. El papel que Lluis Homar interpreta es el de un...
(A) veterano clarividente.
(B) anciano conservador.
(C) escritor veterano.

(D) escritor invidente.

2. Transcribe del texto las frases o expresiones en las que se...

a) Indica la época en que transcurre la accion.

b) Refiere la duracion de la pelicula.

¢) Expresa la incertidumbre del director.

Il — Vocabulario

Completa con el vocabulario adecuado.

1.1.¢En qué tiendas estan cada uno de los personajes?
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2. Completa las afirmaciones con el vocabulario adecuado.

2.1.Si quiero comprar unas zapatillas de deporte, las busco en la

2.2.Si necesito una tarjeta postal para el dia de San Valentin, la busco en
la

2.3.Si quiero comprar una falda, la busco en una

111 — Funcionamiento de la lengua

1. Completa las frases abajo utilizando el pretérito indefinido de indicativo.

1.1. Ayer por la noche nosotros...

1.2. El afio pasado yo...

1.3. Hace dos semanas vosotros...

2. De acuerdo con el marcador temporal, haz frases utilizando las perifrasis verbales
estar + gerundio y seguir + gerundio.

En este momento... Dos horas después...

2.1. Mi madre/hacer/la comida.

2.2. Sandra/ jugar/al tenis.

2.3. Nosotros/estudiar/los verbos irregulares.

2.4. Mis abuelos/ver la tele.

2.5. Vosotros/leer/la novela.
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3. Aconseja segun la situacion, utilizando el condicional.

3.1. No sé qué hacer, siempre llego tarde a todas partes.

3.2. No sé que ponerme para la boda de Pilar.

3.3. No sé qué regalar a Juan Antonio.

3.4. No sé si estudiar Biologia 0 Medicina.

IV = Produccion Escrita

e Escribe un texto (minimo de 80 palabras y maximo de 120 palabras) donde imagines
como serén tus vacaciones de verano.
e Te sugerimos que tengas en atencion los siguientes puntos:
- ¢;Donde iras?
- ¢Qué llevaras?
- ¢Con quién te divertiras?

- ¢Qué haras?

iQué te vaya bien!
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Escola Secundaria André de Gouveia

Espafiol I — Nivel 2 — 8°Curso

Matriz

1 - Objecto de Avaliacdo

Contetdos Objectivos / competéncias Estrutura da prova Pontuacéo
* Contetdo tematico: Grupo | 45 pontos
As relacdes humanas - e Interpretar a|3 questbes de resposta
a organizacdo social: mensagem do texto; obrigatéria  (completamento
o tempo livre; e Dar respostas | de frases; de escolha multipla;
adequadas quanto & ||ocalizacdo  de  elementos
* Compreensdo do forma e ao conteddo; presentes no texto).
texto;
. Dominio de e Usar correctamente 0 | Grupo 11 15 pontos
vocabulario; vocabulario adquirido;
2 questbes de resposta
obrigatdria (legenda;
completamento de frases)
. Dominio das e Utilizar correctamente | Grupo 111 25 pontos
estruturas as estruturas
gramaticais em gramaticais. 3 questdes de resposta
contexto; obrigatéria (formulagcdo de
frases)
* Producdo de texto e Produzir um texto, | Grupo IV 25 pontos
aplicando 0S
» Conteudo tematico: conhecimentos 1 questio de resposta
socioculturais obrigatoria (producéo textual)
Los tiempos libres: sugeridos pelo tema.
vacaciones.
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TOTAL 100 pontos

2 - Critérios gerais de classificagdo da prova

Em cada resposta serdo valorizadas:

a organizag&o coerente das ideias;

a utilizacdo de estruturas correctas e variadas;
a utilizacdo de vocabulario adequado e variado;
a capacidade de andlise critica.

Serdo factores de desvalorizacao

a organizacéo deficiente das ideias;
0s erros de estrutura;
0s erros de ortografia.

3 - Material a utilizar:

prova em formato papel

Critérios especificos de classificacdo da prova

Grupo | - 45%

1.1 | Selecciona de forma correcta e directa a informacé&o solicitada. 10%
a) Los Abrazos Rotos;
b) Hibrido;
c) Pedro Almodévar;
d) Penélope Cruz, Blanca Portillo, LIuis Homar y José Luis Gomez.
1.2. | Elege para cada uma das hipdteses a alinea correcta. 15%

1.2.1. (C)
1.2.2. (A)
1.2.3. (A)
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1.2.4. (D)

respeitando os marcadores temporais e 0s pronomes pessoais dados.

Chave:

1.1. Ayer por la noche salimos de copas con nuestros amigos.
1.2.El afio pasado, yo fui a Sevilla.

1.3. Hace dos semanas vosotros tuvisteis prueba escrita de Espafiol.

Nota: Ndo se exige que 0 examinando utilize exactamente os mesmos termos do descritor da
resposta apresentada.

Transcreve do texto a frase ou expressdo adequada a cada uma das opcdes | 20%
requeridas.
a) “(...) una accion que se desarrolla en dos tiempos — los afios noventa y la
actualidad (...).”
b) “(...) anuncia tres cuartos de hora mas de guion que en su ultima cinta.”
€) “No tengo ninguna seguridad de que vaya a salir bien.”
Grupo 11 -15%
1.1 7.5%
Chave:
La tienda de ropa;
La farmacia;
La zapateria;
La peluqueria.
Chave: 7.5%
2.1. tienda de deporte o zapateria;
2.2. papeleria o estanco;
2.3. tienda de ropa.
Grupo 11 - 25%
Completa as frases utilizando o tempo e modo verbal solicitados no enunciado, | 7.5%
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2. | Constroi frases respeitando as perifrases verbais estar + gerindio e seguir +|7.5%
gerandio, assim como 0s marcadores temporais mencionados.

Chave:

2.1.En este momento, mi madre esta haciendo la comida. / Dos horas después,
sigue haciendo la comida.

2.2.En este momento, Sandra esta jugando al tenis. / Dos horas después, sigue
jugando al tenis.

2.3.En este momento, nosotros estamos estudiando los verbos irregulares. / Dos
horas después, seguimos estudiando los verbos irregulares.

2.4.En este momento, mis abuelos estan viendo la tele. / Dos horas después, siguen
viendo la tele.

2.5. En este momento, vosotros estais leyendo la novela. Dos horas después, seguis
leyendo la novela.

3. |Redige conselhos que se adequam a situacdo apresentada, recorrendo ao uso | 10%
correcto do Condicional.

Chave:

3.1. Yo que t0 compraria un reloj.

3.2. Yo en tu lugar me pondria un vestido estampado.
3.3. Yo que t0 le regalaria un videojuegos.

3.4. Yo en tu lugar estudiaria Medicina.

Nota: N&o se exige que o examinando utilize exactamente os mesmos termos do descritor da

resposta apresentada.
Grupo IV - 25%
Competéncias/ Cotac0es
Niveis de Descrigdo do desempenho
desempenho

Escreve um texto sobre o tema proposto, respeitando o uso do Futuro Imperfeito
N3 do Indicativo. O texto possui a informagdo suficiente e a extensdo adequada. 15%
Utiliza os conectores que ocorrem mais frequentemente para ligar frases simples.
A informagdo é ordenada a partir dos itens sugeridos.

N2 10%

Escreve um texto sobre o tema proposto, embora possa ndo recorrer ao uso do
N1 Futuro. O texto pode ndo possuir a informacao suficiente e a extensdo adequada. 5%
As ideias expressas nem sempre pertinentes, surgindo de forma desarticulada e
ndo utiliza conectores discursivos.

A informacdo pode ndo aparecer ordenada a partir de um esquema ou plano.

Competéncia Pragmatica
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Competéncia Linguistica

N3

Emprega recursos linguisticos adequados para redigir um texto sobre o tema
proposto, recorrendo aos conectores mais comuns para ligar grupos de palavras.
Utiliza vocabulério elementar suficiente para se exprimir, ndo recorrendo a
repeticOes e circunlocugdes.

Usa com correccdo estruturas simples, ndo cometendo erros que afectem a
compreensdo da mensagem.

A ortografia e a pontuacdo sdo suficientemente precisas para ndo afectarem a
inteligibilidade do texto.

10%

N2

7.5%

N1

Emprega recursos linguisticos limitados, com padrdes frasicos elementares.
Utiliza vocabulario elementar, com incorrecgdes ortograficas.

Emprega, com correcgdo, estruturas simples, cometendo erros que impedem a
compreensdo quando usa estruturas mais complexas.

A pontuacdo € repetitiva e nem sempre adequada.

5%

176



