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Resumo

ANALISE CR/fTICA AO PORTEFOLIO REALIZADO NO AMBITO DO ESTAGIO
PEDAGOGICO DA LICENCIATURA EM ENSINO DA MATEMATICA

Tendo em conta que apds ter habilitacdo profissional ndo exerci nenhuma fungio de
docente na drea da Matematica para o 3.° ciclo e secunddrio, o meu relatdrio consistird
numa andlise critica ao portefdlio realizado no ambito de estdgio pedagdgico da minha
licenciatura em Ensino da Matematica, conforme previsto no ponto 2 do artigo 9.° do
Regulamento de Pritica de Ensino Supervisionada (Ordem de servico n.” 9/ 2010).

Esta andlise critica tem como principais objectivos analisar, discutir e reflectir sobre o
trabalho apresentado no portefélio realizado no dmbito do estdgio que decorreu na
Escola Bisica e Integrada André de Resende em Evora. Na Escola tive oportunidade de
trabalhar em duas turmas do 7.° ano e uma turma de 8.° ano do 3.° ciclo do Ensino
Bésico.

A andlise a efectuar terd em linha de conta as dificuldades e os problemas encontrados
no desenvolvimento do estigio e procura responder e discutir em que medida as
solugdes entdo encontradas foram ou néo eficazes do ponto de vista de promocdo de
uma melhor atitude e aprendizagem da Matematica pelos alunos.

E de extrema importincia conseguir identificar quais sdo as principais influéncias que a
solugdo encontrada para exercer a pratica pedagdgica apresenta para promover a
aprendizagem dos alunos que tera reflexo nas praticas curriculares do professor, quer no
contexto pessoal, quer no contexto externo.

Através das préticas curriculares que o professor de Matemadtica desenvolve no seu dia a
dia pretende-se compreender o que faz, as razdes do que se faz e a ac¢do do seu
pensamento. Aquilo que o professor faz € influenciado pelo seu pensamento (Clark &
Peterson, 1986).

O desenvolvimento dos actuais objectivos da educacdo matemdtica dependem
decisivamente do trabalho que o professor realiza na sala de aula, da interac¢do que
promove na turma, das formas de trabalho que utiliza, dos papéis que atribui aos alunos
e a si mesmo.

Ensinar € uma actividade complexa, que ndo se reduz a realizacdo de um conjunto de
rotinas — muito pelo contrdario. A pratica lectiva assume todos os contornos de uma
pratica de resolugdo constante de situa¢des problematicas (Santos, 2000). Um professor
tem de conseguir adaptar-se as novas exigéncias que lhe sdo colocadas todos os dias e a
actualizacdo constante do conhecimento é imprescindivel a sua actividade.

Neste momento apesar de ndo ter experiéncia suficiente € essencial que a partir do
portefélio consiga retirar elacdes sobre os aspectos referidos anteriormente. Acima de
tudo, é uma forma de aprender e ter a oportunidade de procurar respostas as dividas que
surgiram durante a realizag@o do estdgio.

A andlise realizada terd o mérito de considerar os principios e processos de “aprender a
ensinar”, tendo implicagdes nas dreas de autoformacio e do desenvolvimento pessoal e
profissional.



Abstract

CRITICAL ANALYSIS OF PORTFOLIO COMPILED FOLLOWING PEDAGOGIC TRAINING OF
THE MATHEMATICS TEACHING DEGREE

Taking into account that after achieving professional qualification I have not occupied
any teaching position in the area of Mathematics in the 3rd stage and secondary, my
report will consist of a critical analysis of the portfolio compiled on occasion of my
teacher training of the degree in Teaching of Mathematics, as covered in paragraph 2,
article 9 of the Rules for a Supervised Teaching Practice (Ordem de servigo no.9/ 2010).

This critical analysis has as its main aim to analyse, discuss and reflect on the work
shown in the portfolio compiled for the training which took place at Escola Basica e
Integrada André de Resende in Evora. At this school I had the opportunity to work with
two classes in year 7 and a class in year 8 of the 3rd stage of Ensino Bésico.

This analysis will take into account the difficulties and problems encountered in the
development of training and aims to answer and discuss whether the solutions arrived at
were effective, leading to an improvement in the students' attitude and learning of
mathematics.

It is important to reflect on how the solutions found during the teaching practice can
directly influence the learning of the students, as well as in the personal and external
context of a teacher's practice of the curriculum.

Through the practice of the curriculum developed by the Mathematics teacher in a day
to day basis, we intend to understand what is done and the reasons for what is done and
her action and its thought. That which is done by the teacher is influenced by his/her
thought (Clark & Peterson 1986).

The development of the actual objectives of mathematical education decisively depend
on the work carried out by the teacher in the classroom, the interaction encouraged in
the class, the working methods used, the roles attributed to the students and
herself/himself.

Teaching is a complex activity which cannot be limited to a group of routines - much
the opposite. The practice of teaching takes on the form of a constant solving of
problematic situations (Santos, 2000).

A teacher needs to be able to adapt to the new demands she/he is presented with on a
daily basis. A constant updating of knowledge is essential to her activity.

Although I have not had enough experience at this moment in time, it is essential for me
to, based on the portfolio, arrive at conclusions on the points referred to. Above all it is
a way to learn and have the opportunity to seek answers for the questions raised during
of training.

This analysis will have the merit of considering the principles and processes of
"learning to teach", having implications in the area of self-development, and
development on a personal and professional level.
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Capitulo I - INTRODUCAO

OBJECTIVO

Este relatério tem como principais objectivos a andlise, discussdo e reflexdo do trabalho
apresentado no portefdlio realizado no estdgio na Escola Bésica e Integrada André de
Resende na cidade de Evora no 7.° e 8. ° ano de escolaridade do ensino bésico. Esta
analise sera baseada, sobretudo, na dimensdo reflexiva. A dimensdo reflexiva deve ser
um vector essencial na formagao de professores.

Como professora devo manter sempre um espirito reflexivo e critico, empenhado em
investigar sobre a minha pratica profissional, de modo a melhorar o ensino e as
instituicdes educativas. Todo este processo deve ser continuo.

A actualizacdo constante do conhecimento é imprescindivel a actividade pedagégica ou
a qualquer outra actividade profissional uma vez que a sociedade estd em constante
mutacao.

O CONTEXTO

O meu primeiro contacto com a escola foi no dia 11 de Setembro de 2007. Nesse dia
tive a oportunidade de conhecer a Orientadora da escola, assim como as instalacdes da
escola que me foram apresentadas pela prépria Orientadora.

No dia seguinte foram apresentados alguns pormenores sobre a metodologia de
trabalho a seguir. Ficou decidido que inicialmente iria assistir as aulas das turmas
pertencentes a Orientadora, posteriormente existiriam alguns momentos das aulas em
que seriam os estagidrios a leccionar.

Apos estas fases € que as aulas passariam a ser leccionadas na sua totalidade pelos
estagiarios. A orientadora da escola tinha a seu cargo 3 turmas, duas do 7.°ano e uma de
8.% ano. Ficou decidido que cada estagidrio ficaria com uma turma a seu cargo até final
de cada periodo lectivo.

No més de Outubro iniciei a minha prética lectiva na turma do 8.°B. Esta turma jé era
seguida desde o 7.°ano pela orientadora, conhecendo os alunos desde o ano anterior. Era
uma numerosa € um pouco barulhenta. No entanto, apesar de no inicio ter sido bastante
dificil, com a continuac¢do e com os aconselhamentos dados por todos os orientadores,
consegui obter melhores resultados nas aulas que se seguiram.

Um dos principais problemas com que me deparei era o facto de ndo conseguir manter
os alunos concentrados durante os 90 minutos. Desde o inicio do ano que mantive
contacto com as diversas turmas, no entanto o contacto que existiu ndo permitiu
conhecer em profundidade os alunos.



Capitulo II - PREPARACAO CIENTIFICA, PEDAGOGICA E DIDACTICA

De uma forma geral, apliquei e segui as orientag¢des curriculares patentes nos programas
de Matematica do 3.°ciclo e Ensino Secunddrio, nomeadamente quanto as finalidades,
objectivos gerais e especificos, bem como os conhecimentos matematicos,
metodologias, materiais e avaliacdo.

Em muitas situa¢des optei pela resolucdo de problemas, que esté estritamente associada
ao raciocinio e a comunicagdo matemdtica presente nas diversas actividades. Os
problemas seleccionados e apresentados aos alunos apresentavam situacdes que
constitufam um desafio para os alunos, em que os préprios alunos utilizavam vdrias
estratégias e métodos de resolugio.

Nos diversos tipos de experiéncias vividas pelos alunos, devem ser considerados
aspectos transversais da aprendizagem da matematica, nomeadamente: Comunicagdo
Matematica, Pratica compreensiva de procedimentos e Exploracdo de conexdes.

Em relacdo a Comunicagdo Matematica, mais especificamente na comunicago oral, a
nivel das argumentacdes e o discurso utilizado, senti por diversas vezes que ndo
consegui sentir por parte dos alunos a receptibilidade daquilo que pretendia para que as
aprendizagens fossem mais facilmente interiorizadas pelos alunos.

No que diz respeito Exploracdo de conexdes, tentei que os alunos compreendessem
como os conhecimentos matemdticos se relacionam entre si, nos mais diversos
contextos. Senti, que as conexdes t€m de ser vistas ndo como uma simples caracteristica
essencial da actividade matematica, mas acima de tudo como um elemento estruturante
do fazer matematica e do pensar matematicamente. Em diferentes ocasides tarefas que
se pretendiam que fossem situag¢des abertas, a forma como eu estabeleci as respectivas
ligacdes tornaram-nas as fechadas.

Quanto a Prética compreensiva de procedimentos, as tarefas propostas aos alunos ndo
devem ser repetitivas e implementadas de forma isolada e sem significado. A minha
intengdo visa promover uma pratica compreensiva onde os alunos adquiram alguma
destreza utilizada autonomamente e com seguranca. Em algumas situagdes, o que se
verificou é que apesar de promover este tipo de pritica ndo consegui por parte dos
alunos a compreensao e a sua integracdo em experiéncias matemdticas significativas.

A prética lectiva assume todos os contornos de uma pratica de resolucdo constante de
situacdes problemadticas (Santos, 2000). Os problemas que o professor tem de resolver
sao diversos, nomeadamente na sala de aula, um espaco de grande imprevisibilidade,
onde acontecem muitas coisas a0 mesmo tempo que, na maior parte dos casos,
requerem respostas imediatas.

Tudo isto se passa em presenca de um conjunto heterogéneo de alunos, com diferentes
motivacdes e predisposi¢des para aprender, com diferentes dificuldades, com diferentes
expectativas — e quando a disciplina € Matemadtica, tudo se pode complicar pois,
muitas vezes, hd que enfrentar uma atitude desfavoravel dos alunos face a disciplina,



marcada pelos preconceitos alimentados pela opinido publica, as baixas expectativas em
relacdo a aprendizagem e percursos de insucesso progressivo.(Canavarro, A. P, 2003)

Neste cendrio, o professor € chamado a intervir constantemente, a arquitectar solu¢des
criativas para as situacdes com que se depara, recorrendo ao seu saber profissional. Ndo
s6 este saber € pessoal, como pessoal é também a sua forma de lidar com as situagdes
com que se depara. O professor ndo age independentemente do que sente e pensa, de
com quem trabalha e onde, e das condi¢des em que o faz (Santos & Canavarro, 2001).

A forma como abordei os conhecimentos matemaéticos, incluindo conceitos e processos
matemdticos decorreram bem, uma vez que os alunos demonstravam-no nas
aprendizagens efectuadas. Ja relativamente a capacidade de estabelecer conexdes, teria
de existir um investimento da minha parte de forma a proporcionar, a todos os alunos,
actividades que remetessem para a compreensdo de relacdes entre ideias matematicas,
tanto entre diferentes temas da matematica, como no interior de cada tema, e ainda de
relacOes entre ideias matemadticas e outras areas de aprendizagem.

No inicio da pratica lectiva consultei informacao crucial de forma a conhecer melhor os
alunos, nomeadamente a caracterizacdo socio-econdémica dos alunos. Esta informacéo
foi disponibilizada pela orientadora.

Esta informacg@o foi fundamental, para conseguir preparar as aulas tendo em conta as
preferéncias dos alunos em algumas areas, bem como tirar o melhor proveito das
aprendizagens dos alunos

Através da observacdo e contacto que mantive com todos os alunos das turmas em
causa consegui fazer um levantamento das principais lacunas e dificuldades relativas ao
conhecimento matemadtico e procurar alternativas para as superar.

Ao longo das aulas procurei utilizar diversas estratégias de ensino de acordo com os
objectivos e tendo em conta as idades, capacidades e as necessidades dos alunos.



Capitulo IIT - PLANIFICACAO E CONDUCAO DE AULAS E AVALIACAO DE
APRENDIZAGENS

Desde do inicio da minha pratica pedagdgica que uma das minhas principais
preocupacdes era o da preparacdo e planificacdo das aulas. “Ensinar Matemdtica é um
empreendimento complexo que ndo deve ser deixado ao improviso, ao bom senso ou ao
talento individual do professor. Hd metas que se pretendem alcangar, logo é necessdrio
que o professor disponha de um fio condutor para a accdo que vai desenvolver e de
uma previsdo para os resultados dessa ac¢do." (Paulo Abrantes, 1985- IN Noévoa, A,
1995b)

A planificacdo anual (Anexo 1) foi redigida pelo departamento de Matematica da Escola
Basica Integrada André de Resende. A existéncia desta planificacio € de grande
importancia, uma vez que nos permite ter uma visao global da ac¢éo a ser empreendida
ao longo de todo o ano lectivo, sendo assim mais facil planificar posteriormente, de
acordo com a necessidade, cada uma das unidades didacticas. (Anexo 2)

Neste aspecto, necessitei de fazer um forte investimento no estudo do Curriculo
Nacional do Ensino Basico. Partindo desse estudo, comecei por elaborar os planos de
aula coerentes, tendo em conta as orientagdes curriculares, de modo a que as
necessidades dos alunos tivessem articuladas com aulas anteriores e posteriores.

No que diz respeito as estratégias e objectivos de ensino utilizados visavam envolver os
alunos em actividades abertas, através de formas de trabalho diversificadas e
consistentes com os objectivos.( Anexo 5)

O trabalho realizado previamente consistiu numa seleccdo, adaptacdo e elaboracdo de
materiais e recursos adequados as necessidades dos alunos. Em relacdo a previsdo dos
diversos momentos de aula e da gestio do tempo, nem sempre consegui cumprir com o
que estava previamente estabelecido.

Durante a condugdo das aulas, a maior parte das vezes consegui criar € manter um
ambiente de trabalho adequado na sala de aula. Com o decorrer do estigio, tentei
estabelecer e manter regras e rotinas justas e apropriadas para os alunos. Algumas das
opg¢des tomadas passaram por incluir momentos colectivos de trabalho com a turma
toda, individuais, assim como trabalho realizado a pares e de grupo.

Desta forma foi possivel verificar o tipo de expectativas dos alunos e da professora, na
medida que os alunos ndo estavam habituados a realizar certo tipo de tarefas. Para a
realizacdo de alguns trabalhos de grupo foi necessdrio organizar a sala de aula de forma
adequada estabelecendo as condi¢Oes fisicas necessdrias para desenvolver os
respectivos trabalhos.



A avaliag@o das aprendizagens dos alunos decorreu de varias maneiras. Apesar de ndo
ter uma intervencao directa na elaboracdo das fichas de avaliagao, trabalhei em conjunto
e de forma articulada com a orientadora em todo o processo de preparagdo das fichas de
avaliagdo. Face aos resultados obtidos analisava e reflectia de forma a retirar elagdes
para futuras aprendizagens dos alunos.

Da minha parte, existiu sempre preocupacdo em envolver os alunos na avaliacio do seu
desenvolvimento relativo ao comportamento na sala de aula, ao conhecimento, as
capacidades e atitudes em relagdo a Matemadtica.

E importante utilizar os resultados da avaliacio como elemento regulador do processo
de ensino/ aprendizagem.



Capitulo IV - ANALISE DA PRATICA DE ENSINO

INTRODUCAO

Apés a andlise realizada ao trabalho levado a cabo no estidgio pedagodgico, decidi
reflectir de uma forma mais atenta sobre os principais acontecimentos que tiveram
influéncia, quer seja pela positiva, quer seja pela negativa nas minhas aprendizagens e
na dos alunos.

Assim, decidir reflectir sobre a minha prética lectiva a partir de algumas tarefas
propostas aos alunos durante a minha Prética de Ensino Supervisionada no ano lectivo
2007/2008. As tarefas propostas aos alunos foram preparadas de acordo com as
indicagdes da orientadora da escola tendo em conta o Programa de Matematica do 3.°
ciclo do Ensino Bésico.

TAREFA 1 - Resolucio de problemas
Esta tarefa foi realizada pelos alunos do 7.°B e incidiu na Unidade Didactica, Equacdes.

A aula iniciou-se com uma pequena apresentagdo em PowerPoint, que incidiu sobre a
vida e obra de George Pdlya, dando a conhecer quem foi este fantdstico matemadtico e o
trabalho que desenvolveu.

Resolveu-se entdo um problema, cujo contexto dizia respeito a uma situagdo do dia a
dia, baseado no método utilizado pelo matematico George Pdlya que consistia em seguir
um guido constituido por diversas fases. A primeira fase consiste em Compreender o
enunciado do problema, a segunda, Identificar a incdgnita, a terceira Equacionar o
problema, quarta, Resolver a equagdo e a quinta, Verificar a solucao.

Disponibilizei aos alunos uma ficha de trabalho (Anexo 3) constituida por 8 problemas
matemadticos relativos a diversos contextos, que seriam resolvidos em grupos de quatro
elementos. Os alunos deviam ainda preparar uma apresentacdo para revelar as suas
conclusdes e, para tal, elegeram um porta-voz do grupo.

Cada grupo iniciou a sua tarefa e nio surgiram grandes dificuldades, apenas algumas
situacdes pontuais em que alguns elementos de determinados grupos néo trabalharam de
forma cooperativa, influenciando o trabalho do préprio grupo.

Depois de todos os grupos terem terminado o seu trabalho, inicia-se a apresentacdo das
conclusdes. O porta-voz de cada grupo apresenta as investigacdes realizadas e os
respectivos resultados e conclusdes a que o grupo chegou.



De seguida apresentam-se trés resolugdes elaboradas pelos alunos.
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A primeira resolugdo estd muito sintetizada, nomeadamente quanto aos problemas 2 e 3,
os alunos limitaram-se a dar a respostas sem fazer referéncia ao que se pretendia
estudar, nem ao processo que resultou na reposta apresentada. Apesar de no problema 2
os alunos apresentarem uma tabela que mostrava o trabalho de investigacdo que levaram
a cabo e que permitiu dar a resposta ao problema, no entanto ao nivel da escrita, ndo
apresentaram uma resposta efectiva do problema.

Quando os alunos apresentaram os resultados a turma questionei-os sobre que aspectos
utilizaram para chegar as referidas conclusdes. A resposta foi imediata, e através da
explicacdo dada foi possivel perceber qual o raciocinio que os alunos seguiram.

A segunda apresentag@o estd mais completa e organizada e existe uma preocupacio na
especificacdo dos resultados, assim como as conclusdes que o grupo apresenta.

A terceira apresentacdo € bastante interessante, os alunos conseguiram perceber o
verdadeiro espirito da resolugdo de problemas conseguindo transmitir de uma forma
clara todos os resultados obtidos seguidos das respectivas conclusdes.



A escolha desta proposta de trabalho deveu-se a diversos factores. Em primeiro lugar é
uma actividade de resolucdo de problemas que permite desenvolver varias competéncias
entre as quais:

- resolver problemas em contextos matemdticos e ndo matemdticos, adaptando ,
concebendo e pondo em prdtica estratégias variadas, discutindo as solucoes
encontradas e processos utilizados;

- raciocinar matematicamente, formulando e testando conjecturas e generalizacoes, e
desenvolvendo e avaliando argumentos matemdticos ;

- comunicar oralmente e por escrito, recorrendo a linguagem natural e a linguagem
matemdtica, interpretando, expressando e discutindo resultados, processos e ideias
matemdticas.

(Ponte et al,2007, p.62)

Em segundo lugar, “A resolucdo de problemas é uma actividade privilegiada para os
alunos consolidarem, ampliarem e aprofundarem o seu conhecimento matematico.
Neste processo, os alunos devem compreender que um problema matematico,
frequentemente, pode ser resolvido através de diferentes estratégias e dar atencio a
andlise retrospectiva da sua resolugéo e apreciagdo das solugdes que obtém.” (Programa
de Matematica do Ensino Basico, Ponte et al, 2007, p.6)

A opcdo de trabalhar em grupo, permitiu a interaccdo e cooperacdo entre os alunos
promovendo a discussdo de ideias em grande grupo. Pressupds, ainda, o
desenvolvimento nos alunos de capacidades matemadticas tais como a Comunicacdo
Matematica.

Tratou-se de uma aula decorreu bem, onde os alunos mostraram-se curiosos e
interessados. No entanto, nem todos os grupos funcionaram da melhor maneira e esse
facto deveu-se a alguns elementos de determinados grupos ndo colaboraram entre si,
prejudicando o trabalho desenvolvido pelos restantes grupos.

Durante a aula, através da observagdo aos diversos grupos, foi possivel registar algumas
notas face aos acontecimentos. De uma forma mais concreta foi preenchida uma grelha
de observacdo que apresentava diversos pardmetros, tais como: Efectua as tarefas
atribuidas; Ajuda os colegas; Assume-se como lider; Aceita opinides diferentes da sua;
Coloca o éxito do trabalho colectivo acima do trabalho pessoal; Aceita criticas; E porta-
voz do grupo. Inclusive, ¢ distribuida uma ficha aos alunos, de forma a estes avaliarem
todo o trabalho desenvolvido, podendo dar opinido e sugestdes para futuras actividades.

Em relacdo a avaliacdo, quer a grelha de observacdo preenchida por mim, quer as dos
alunos foram alvo de andlise e serviu para avaliar a actividade desenvolvida. Acima de
tudo, a participacdo em sala de aula foi um dos pardmetros mais valorizados na sala de
aula.

Reflectindo sobre o trabalho desenvolvido durante esta tarefa, reconheco que nem tudo
foi perfeito. Questiono-me se a escolha dos grupos teria sido a mais indicada visto que
alguns elementos de determinados grupos perturbaram o trabalho dos restantes.



Deveria tomar medidas no sentido de alterar a situagdo. Neste caso, devia mostrar aos
alunos, explicando que ao trabalhar em grupo, tem que existir respeito entre todos os
colegas de trabalho e colaborar com eles na resolugdo das tarefas.

Um dos aspectos a considerar é a capacidade de desenvolver e estimular os alunos a
fundamentarem matematicamente as suas afirmagdes, em todas actividades matemaéticas
que realizarem, que foi algo em que os alunos sentiram muitas dificuldades durante a
apresentacdo da tarefa realizada.

TAREFA 2 - Actividade ¢ Folhas das roseiras”

Esta tarefa (Anexo 4) foi realizada pelos alunos do 8.B, no ambito da Unidade
Did4ctica: Fungdes.

A tarefa ““ Folhas das roseiras “ consiste em verificar que as folhas de roseira crescem
por semelhan¢a, mantendo, no crescimento, a mesma forma.

A forma de trabalho escolhida foi em pares e a duracio para a realizagdo da tarefa foi de
45 minutos. Perante as folhas das roseiras que disponibilizei aos alunos, 6 folhas de
diferentes tamanhos, os alunos comegaram por medir cuidadosamente o comprimento e
a largura de cada folha.

Os alunos nao sentiram dificuldades em perceber que seriam estas as varidveis a
estudar. Cada par ficou responsavel pelas suas folhas e partiram de imediato para a
investigacdo da relagdo entre as duas medidas referidas. Foi-lhes pedido para
elaborarem um relatério onde constasse as conclusdes a que chegaram e respondessem
as questdes que lhes foram apresentadas na ficha de trabalho que serviu de apoio a
resolucdo da tarefa.

Uma vez que o conteido “Fungdes” ja havia sido abordado, os alunos ndo tiveram
quaisquer duvidas sobre o que haveria a fazer: tabela, representacdo grafica da funcéo e
respectiva interpretagdo, indicaram qual a varidvel dependente e a varidvel
independente, dominio e contradominio e ainda escreveram a expressao analitica da
funcao.

Apés a medigdo do comprimento e largura das folhas das roseiras, todos os pares
registaram os dados obtidos numa tabela e, sem dificuldade, responderam as questdes
colocadas na ficha de trabalho. No entanto, na questdo 3- alinea c), os alunos
manifestaram dificuldade em responder e foi necessario dar uma pequena ajuda para
que todos os pares conseguissem escrever uma expressao analitica que definisse a
funcao.

Depois de todos os pares terem terminado o seu trabalho, entregaram os respectivos

relatérios que foram corrigidos por mim e entregues na aula seguinte procedendo-se ao
esclarecimento de eventuais duvidas.
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A escolha desta proposta deveu-se a varios factores:

a) em primeiro lugar, pelo facto de o comportamento dos alunos nas aulas
anteriores ser algo instdvel. Era muito dificil manté-los concentrados nos ultimos
trinta minutos de aula.

b) em segundo lugar, este tipo de actividade seria uma novidade para os alunos e
para mim, uma vez que era a primeira vez que trabalhavam a pares.

Analisando, de uma forma mais atenta, o decorrer da aula, a turma surpreendeu-me pela
positiva, pois trabalhou de forma entusiastica mostrando-me que eu estava errada face
as expectativas criadas inicialmente.

Este tipo de actividade permitiu aos alunos desenvolverem verdadeiramente o sentido
de cooperacdo, promovendo competéncias sociais € comunicativas, contribuindo para
uma melhor assimilagdo dos conceitos matematicos.

Durante a tarefa, poderia ter aproveitado outras potencialidades, mais especificamente,
na discussdo acerca da representagdo grafica da funcdo, pois era importante relaciona-la
com diferentes formas de representacdo de uma funcfo, e ainda fazer as respectivas
conexdes entre conceitos como variavel dependente e independente e o conceito de
dominio e contradominio.

Recordando esta aula sinto necessidade de a reformular uma vez que algumas das
decisdes tomadas diminuiram o potencial da tarefa. Seria mais benéfico para os alunos
que, ap6s a resolugdo da tarefa, cada par pudesse apresentar as resolugdes e conclusdes
a que chegaram fomentando a comunicagdo matematica.

TAREFA 3 - Investigac6es com niimeros

Para esta aula inserida na Unidade Didactica: Ainda os numeros, foi proposto aos
alunos do 8.B a resolucdo de tarefas de investigacdo realizada a pares. Cada par
resolveu uma actividade diferente.

Antes de os alunos iniciarem as respectivas actividades, tive uma breve conversa sobre
o conceito de sequéncia numérica que foi apresentada aos alunos através de exemplos
do dia a dia sugeridos inclusive pelos alunos, compreendendo que a maneira e a ordem
pela qual estdo escritos um determinado conjunto de nimeros tem importancia na sua
andlise, acabando mesmo por conseguir escrever uma expressido geral que permitiu
determinar qualquer dos termos que fazem parte de uma sequéncia numérica.

Distribui, entdo, a cada par a respectiva ficha de trabalho (Anexo 5) com a tarefa de

investigacdo. Devem ainda preparar uma pequena apresentacdo para revelar as suas
conjecturas/ conclusdes a toda a turma.
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Algumas actividades tiveram como base as publicacdes da APM (Associacdo de
Professores de Matemadtica), que tem uma vasta oferta de tarefas assim como de outro
tipo de materiais que sdo uma mais-valia para o ensino e aprendizagem.

De imediato, todos os pares de alunos leram, com atencdo, o que lhes proposto e
comecaram a sua investigagao.

Na generalidade, os pares ndao sentiram grandes dificuldades, no entanto surgiram
alguns que tiveram mais dificuldade. Nesses casos forneci algumas indicagdes e
material de apoio como € o caso de pecas de domind e palitos e, desta forma, tornou-se
mais fécil o trabalho realizado pelos alunos.

Depois de todos os pares terem terminado o seu trabalho iniciou-se a apresentacdo das
conclusdes. Cada par identificou a tarefa em que trabalhou e apresentou as respectivas
conclusdes. Alguns dos alunos questionaram os colegas sobre as conclusdes a que
chegaram, estabeleceu-se um didlogo que foi bastante enriquecedor para as
aprendizagens de todos os alunos.

Apresento trés exemplos do trabalho realizado pelos pares.
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Os Angulos Tnternos dos Poligonos
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A primeira e a segunda representacdo sdo bastante interessantes, ambas muito bem
estruturadas, bem organizadas e evidenciam, de uma forma bastante clara, as conclusdes
a retirar de todo o trabalho desenvolvido.

O par que apresentou a tarefa ”A quinta” conseguiu facilmente justificar todas as suas
escolhas e conclusdes.

O segundo par, apesar de todo o rigor e preocupacdo na forma como apresentaram as
suas conclusdes, estas ndo foram acompanhadas de forma mais especifica e
esclarecedora para os restantes alunos.

Na terceira representagdo os alunos, face as figuras dadas e apds a sua andlise,
responderam as questdes (Anexo 5 — Actividade - “ Triangulos com fésforos™), através
de uma exposic¢do bastante esclarecedora para toda a turma.

Na dultima tarefa investigagdo que realizaram, apesar de apresentarem as suas
conjecturas, era importante fazer um ponto de situagao, isto é, perceber que o que estava
em causa era o seguinte: Em cada tridngulo s@o precisos tantos fosforos quanto o
nimero de fésforos necessarios para o tridngulo anterior, mais trés vezes o nimero de
fosforos do lado do tridngulo. Outra questdo, que faria todo o sentido, era investigar
outras relacdes.

Senti que inicialmente, os alunos tiveram alguma dificuldade em transformar o seu
pensamento em escrita. Este tipo de tarefa deve ser proposta em maior nimero de vezes
para que os alunos desenvolvam a capacidade de comunicagao e raciocinio matemaético.

Foi extremamente gratificante para mim, ver o entusiasmo com que os alunos
trabalharam a pares, bastante cooperantes, conseguindo alcangar o objectivo da tarefa.

A tarefa ndo foi totalmente concluida na aula que estava prevista, de acordo com o
plano de aula. Visto tratar-se de tarefas extremamente importantes para os alunos, na
aula seguinte optei por concluir as apresentacdes dos pares que ainda ndo tinham tido
oportunidade de mostrar os resultados do seu trabalho.

Se o objectivo é de promover a aquisicdo de informacdo, conhecimento e experiéncia

Matematica, € preciso dar tempo e espaco aos alunos para que todas as aprendizagens
sejam significativas para todos.
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Capitulo V - PARTICIPACAO NA ESCOLA

A Escola Basica e Integrada André de Resende pertence ao 2.° Agrupamento Vertical de
Evora e a escola tinha trés ciclos de escolaridade em funcionamento: 1.° ciclo, 2.°ciclo e
3.° ciclo.

A escola € constituida por 6 blocos (A a F), um pavilhdo desportivo e campo de jogos.
Nestes blocos incluem-se salas normais de aulas, Sala de Educacdo Musical, Sala de
Educacdo Visual Tecnolégica, Laboratérios de Ciéncias Naturais e Fisico-Quimica,
Sala de Informatica, Sala de Professores, Biblioteca, Papelaria, Servico de Reprografia,
Bufete e Refeitdrio, Servicos Administrativos, Gabinete de Apoio e Orientagdo Escolar
e Gabinete do Conselho Executivo.

No que diz respeito aos docentes, a maioria dos professores da Escola Basica Integrada
André de Resende pertence ao Quadro de Nomeacdo Definitiva (QND) existindo, no
entanto, professores pertencentes aos Quadros de Nomeacao Proviséria (QNP), Quadros
de Zona Pedagégica (QZP), Contratados e Estagidrios.

Durante o ano lectivo em causa tive oportunidade de participar e organizar vérias
actividades no Agrupamento de escola de forma a dinamizar a vida do Agrupamento de
e do desenvolvimento dos alunos na aprendizagem.

A Exposicao "A Festa da Agua" da Associacao de Professores de Matematica
(APM).

Inicialmente optou-se pela divulgacdo da exposi¢do pela Escola, assim como no site na
pagina da Internet da Escola. Esta exposi¢do contou ainda com a colaboragdo do Nicleo
de Estigio de Biologia e Geologia. A exposicdo esteve patente do dia 10 a 14 de
Dezembro de 2007 na Biblioteca (BECRE).

A exposicio "A Festa da Agua" apresenta vérios desafios e problemas aos alunos que
envolve conceitos como medida, nimeros e volumes. A interaccdo dos materiais com os
alunos permitiu a realizacdo de experi€ncias, que ajudavam a desenvolver algumas
capacidades e competéncias no Ambito da Matematica. As nossas colegas do Nucleo de
Estidgio de Biologia e Geologia promoveram outras actividades relacionadas com a
Agua, em que foi possivel visualizar como se processa o ciclo da dgua e a importincia
desta para os vdrios seres vivos.

A exposic¢do teve uma grande afluéncia e a comunidade educativa participou em grande
ndmero. As turmas eram acompanhadas pelo professor responsdvel da turma e eu
apoiava os alunos dando algumas explica¢des das actividades propostas.

A reaccdo dos alunos foi bastante positiva, pois o facto de poderem interagir com 0s
materiais, permitiu ter um contacto com a Matemadtica de uma forma mais lidica. Por
parte dos professores, estes mostraram-se muito interessados na exposicdo e até se
conseguiu, através da exposi¢cdo, promover a APM que alguns desconheciam ter este
tipo de materiais para requisi¢do por parte das Escolas.
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Um factor menos positivo foi o espago, pois tornou-se dificil a circulacdo por todas as
actividades quando as turmas tinham um ndmero elevado de alunos. No entanto, esta
exposicdo serviu de incentivo para que noutros anos se possa fazer outras exposicdes
que sdo uma mais-valia para toda a comunidade escolar

Palestra 'O nimero zero"

A Palestra "O ntimero zero" foi realizada de acordo com a disponibilidade da Professora
Doutora Sandra Vinagre (Docente na Universidade de Evora). A Palestra teve lugar no
dia 20 de Fevereiro de 2008 onde estiveram presentes os alunos das nossas turmas,
assim como outros alunos que foram seleccionados pelos respectivos professores para
estarem presentes.

Estiveram também presentes alguns professores pertencente ao Departamento de
Matematica da Escola Bésica Integrada de André de Resende. A Palestra foi muito
interessante, a Professora Doutora Sandra Vinagre cativou os alunos e estes estiveram
muito entusiasmados durante a Palestra.

A palestra consistiu em contar a histéria do zero. As suas raizes estendem-se até ao
despontar da Matematica, milhares de anos antes da primeira civilizagdo, muito antes
dos homens saberem ler e escrever. O zero esteve no cerne da batalha entre o Oriente e
o Ocidente e também no centro da contenda entre a religido e a ciéncia.

Um dos momentos mais engracados foi a histéria de um navio americano que ao
navegar em alto mar parou de repente e apesar de ter recebido um novo software, 0s
engenheiros ndo sabiam o que se estava a passar. Os engenheiros lembram-se que ao
introduzirem o c6digo para instalarem o software nao tinham retirado o zero. Passadas
algumas horas, 14 conseguiram que o navio voltasse a navegar. Através deste exemplo
foi possivel perceber que o zero tem um enorme poder, neste caso até conseguiu parar o
mais sofisticado navio americano. O papel desempenhado pelo zero foi de extrema
importancia para que o navio continuasse a navegar. Ao introduzir o cddigo, os
engenheiros esqueceram-se do zero, pondo em risco a continuagdo da viagem.

A palestra terminou com a realizacdo de uma pequena tarefa: A matriz mégica. Na aula
seguinte pedi aos alunos que fizessem um pequeno texto sobre a palestra que tinham
assistido e, no geral, gostaram da iniciativa e mostraram-se receptivos para novas
actividades deste género. Este tipo de actividades é uma oportunidade de promover a
Matematica de uma forma mais dindmica.
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XV Encontro Regional de Educaciio Matematica-EvoraMat2008

O XV Encontro Regional de Educacdo Matematica decorreu na Escola Basica Integrada
André de Resende no dia 10 de Maio de 2008. Para a realizacdo deste evento foi
necessdrio toda uma organizacdo. A Comissdo Organizadora foi constituida pelos
elementos da Associacio de Professores de Matematica Niicleo de Evora, pelo Nicleo
de Estdgio da Escola Bésica Integrada André de Resende, alguns professores de
Matematica desta escola, o Nucleo de Estagio da Escola Secundaria Gabriel Pereira e o
Nucleo de Estdgio da Escola Basica Integrada da Malagueira.

Desde o inicio, tivemos vdarias reunides para decidir todos os pormenores para que O
encontro se realizasse, distribuindo tarefas por todos.

O cartaz de divulgacdo do encontro foi realizado pelo Nucleo de Estdgio de Educagédo
Visual Tecnolédgica da Escola onde decorreu o encontro, que pediu a colaboracdo dos
alunos que desenharam varios motivos relacionados com Matematica, seleccionando o
que consideraram mais adequado para o evento.

Numa fase seguinte, foi necessario fazer a divulgacdo pelas escolas e pelos sdcios da
APM, enviando por correio o programa e os cartazes, de modo a proceder-se a inscri¢io
dos interessados. Comegdmos a receber as inscrigdes e fez-se uma base de dados
permitindo fazer a distribuicdo das pessoas pelos grupos de discussdo e pelas sessdes
praticas escolhidas por ordem de preferéncia.

No meu caso, gostei muito desta experiéncia uma vez que ji participei em alguns
encontros cientificos, mas a nivel de organizacdo foi a primeira vez. Apesar de todo o
trabalho, no fim existe uma grande satisfagdo e vontade de continuar. Estes encontros
tém uma grande importancia na formacio de professores, e € através destes que temos
contacto com as novidades que estdo a ser desenvolvidas no ambito da aprendizagem da
Matematica.

A opinido dos participantes foi de reconhecimento a nivel organizativo e cientifico,
manifestando bastante apreco pelos grupos de discussdo e sessdes praticas, assim como
dos servigos prestados, incluindo o almogo.

No entanto, ndo foi possivel desenvolver todas as actividades que gostaria, uma vez que
a Escola tem um elevado nimero de alunos e o espago disponibilizado para o
desenvolvimento de certo tipo de actividades ndo € o mais adequado.

Queria destacar que de facto, para mim, foi um privilégio participar nos projectos na
Escola, e nesse aspecto é uma escola muito dindmica em que existem muitos Nicleos de
Estdgio proporcionando sempre uma vasta oferta que estd aberta a toda a comunidade
educativa e que tém um papel importante no desenvolvimento dos alunos na
aprendizagem.
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Capitulo VI - DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
Enquadramento Teérico

No que diz respeito ao conceito de desenvolvimento profissional, varios sdo os
educadores matematicos que se dedicaram ao seu estudo.

O desenvolvimento profissional é visto como um processo de ensino/formagdo, é um
processo em contexto, centrado no crescimento/ desenvolvimento. Aspectos
extremamente importantes sdo os pessoais, relacionais e o papel activo que o professor
desempenha no meio em que estd inserido e disposto a colaborar com colegas, quer em
relacdo aos problemas educacionais, quer quanto a pratica lectiva.( Formosinho 2009)

Um professor tem que saber ultrapassar os desafios que advém das inovagdes educativas
e enfrentar os seus receios e insegurangas face a novas abordagens. As institui¢des tém
um papel importante na mudanga das praticas. Um professor tem de saber estar e ser,
independente das pressdes a que esta sujeito por parte de colegas, tem de agir de acordo
com o que pensa ser o melhor e fazer coisas de forma diferente. A mudanca do
professor, estd relacionada com o eu profissional e com o contexto social. (Ferreira &
Santos, 2000)

Segundo Serrazina (1998), para que a mudanga exista, hd vdrios obsticulos a
ultrapassar, e ¢ importante que o professor consolide o seu conhecimento sobre os
conteddos matematicos e a sua didactica, confrontar as diferentes formas de os abordar
de forma a perceber como é que os alunos podem aprendé-los ou compreendé-los.

(No6voa. A 1995 a)

Para ultrapassar estes obstaculos, os professores necessitam de tempo para continuar o
seu desenvolvimento e a vontade de continuar a aprender, assim como as oportunidades
criadas e disponibilizadas aos professores para a formagao.

A reflexdo sobre a prética lectiva é um processo indispensdvel para as mudangas do
desenvolvimento profissional. Segundo Shon (1983), “ Na prética reflexiva estdao
sempre presente os meios, a linguagem, e os repertorios que o profissional utiliza para
descrever a realidade e a sua propria experiéncia, os sistemas interpretativos e as teorias
que traz consigo e o contexto em que trabalha” (p. 29).

A reflex@o realizada através das experiéncias permite aprender, bem como através da
discussdo de experiéncias de outros professores. Toda a reflexdo € essencial para que o
professor ganhe confianga e desenvolva as suas competéncias e capacidades para
ensinar matematica.

O trabalho colaborativo entre professores e investigadores € benéfico para ambos e
desenvolve a producdo de conhecimento que resulta da andlise de partilha de
comentdrios e observagdes sobre a pratica. Ao trabalhar em equipa, permite orientar o
professor para uma compreensdo da matemdtica, ajuda a organizar novas tarefas e a
conducdo de actividades matematicas na sala de aula.
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Reflexdo Pessoal

Apresento uma breve reflexdo pessoal sobre a minha evolucdo enquanto professora de
Matemética.

Gostaria de destacar que o ano lectivo de 2007/ 2008 foi extremamente importante para
eu conseguir ultrapassar alguns receios e perceber que ainda tenho um grande caminho
pela frente, no que diz respeito ao meu desenvolvimento profissional.

Comecava por destacar que durante a Pratica de Ensino Supervisionada foi essencial o
trabalho desenvolvido com o apoio da orientadora da escola, professora com muita
experiéncia, existindo sempre um trabalho colaborativo.

O desenvolvimento do meu conhecimento profissional observa-se essencialmente ao
nivel dos conteidos matemaéticos, das perspectivas curriculares e no processo de ensino
— aprendizagem.

As reunides em conjunto com a orientadora da escola permitiram discutir os programas
e as proprias aulas com algum pormenor, nomeadamente ao nivel dos conceitos e
procedimentos matemdaticos, assim como a importincia de perspectivas curriculares.

A condugdo do processo ensino-aprendizagem, tornou-se um dos aspectos mais
discutidos e reflectidos nas reunides.

Existiam aulas que eram observadas pelos orientadores (cientifico e pedagdgico) e no
final fazia —se uma reunido reflexiva.

Aprendi muito através da andlise critica e reflexiva que recebi por parte de todos os
orientadores, assim como da minha prépria que contribui para o desenvolvimento de
competéncias. Acima de tudo, comecei entdo por desenvolver aspectos tais como a
capacidade de autocritica e reflexiva.

No tempo de estudante da Licenciatura, sempre que possivel, participei em varios
encontros, sessdes de trabalho e semindrios organizados por varias entidades. No 3.°
ano, também tive a oportunidade de me tornar socia da Associacdo de Professores de
Matematica.

No ano de Prética de Ensino Supervisionada, ndo foi excepg¢do, e participei em varios
encontros que beneficiam a minha prépria cultura profissional.

De seguida, apresento alguns dos encontros em que participei.
+ Participei na sessdo de trabalho "A Pratica Pedagogico Supervisionada no
Desenvolvimento Profissional dos Docentes e dos Estagiarios' realizada na

Escola Basica Integrada André de Resende.

+ Participacdo na oficina de formacdo ''Utilizacao de quadros interactivos na
Educacao' realizada na Escola Bésica Integrada André de Resende.

19



+ Participacdo na sessdo de trabalho Portef6lio: "'Instrumento de avaliacdo e de
reflexdes'' realizada na Universidade da Evora.

+ Participag¢do no semindrio "'A Utilizacdo das TIC no ensino-aprendizagem da
Matematica” realizado na Escola Secundéria com 2.° ¢ 3.° ciclos do Ensino
Basico Dr. Manuel Fernandes - Abrantes.

¥ Participagdo e Organizagdo do XV Encontro Regional de Educagdo Matematica
- EvoraMat 2008.

+ Participagdo, como monitora, na Exposi¢do ''Experimentar Matematica"
realizada no Paldcio D. Manuel — Evora.

Para finalizar, afirmo que a nivel pessoal existem também grandes mudangas, muitas
das insegurancas deixaram de fazer sentido, pois tive todo o apoio possivel por parte de

todos os orientadores que foram sempre muito prestaveis.

Apesar disso, sinto necessidade de aprender sempre mais e fazer ainda melhor para que
os alunos tenham de facto aprendizagens significativas.
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Capitulo VII - CONCLUSAO

Esta reflexdo final visa os desafios que a leccionacdo coloca e perspectiva e aos
investimentos a realizar no meu préprio desenvolvimento profissional. Enquanto
professora, a minha evolug¢do vai manifestando-se nas alteragdes que tém ocorrido, o
que verifica uma melhoria na minha prética lectiva.

A minha experiéncia profissional ¢ muito reduzida, na medida que apds o estdgio
enveredei pela formagdo no Ensino Profissional e encontro-me hé dois anos a leccionar
Matematica em cursos de Educa¢do e Formacdo e Cursos de Aprendizagem. Tem sido
um grande desafio visto ter de ir ao encontro de diferentes realidades, em que é
necessdrio toda uma adaptagdo, bem como criar todo o tipo de material que va de
encontro as necessidades dos alunos.

Cada turma e cada curso s@o muito distintos e a forma de explorar os contetidos t€m de
ser reajustados. A medida que o tempo decorre ganho mais confianca e consigo fazer
diferentes abordagens de um mesmo contetido de maneira a chegar a todos os alunos.

As orientagdes curriculares para o ensino basico apontam para que os alunos devam ter
diversos tipos de experiéncias matemadticas, nomeadamente resolu¢do de problemas,
tarefas de investigacdo, desenvolvimento de projectos, participacdo em jogos e ainda
resolucdo de exercicios que proporcionem uma pratica compreensiva de procedimentos.
Este documento ¢ um guido que serve de apoio ao trabalho que desenvolvo. “A
disciplina de Matemadtica no ensino bdsico deve contribuir para o desenvolvimento
pessoal do aluno, deve proporcionar a formag¢do matemadtica necessdria a outras
disciplinas e ao prosseguimento dos estudos em outras dreas e na propria Matematica e
deve contribuir, também, para sua plena realiza¢do na participacdo e desempenho
sociais e na aprendizagem ao longo da vida.” (Ponte et al, 2007; p. 3)

No processo de ensino — aprendizagem as tarefas propostas aos alunos deverdo ser de
diferentes tipos. Estas tarefas t€m como principais objectivos prever momentos para
confronto de resultados, discussdes de estratégias e tentar, acima de tudo, que o
argumentar e o discutir surjam com importincia crescente nessa aprendizagem.

Para implementar as tarefas recorri a todo o tipo de material, consultei virios manuais
escolares, livros de texto, pdginas Web, recursos disponiveis pela Associacdo de
Professores de Matemadtica, mas efectuando as adaptacdes necessdrias.

Durante todo o ano lectivo as aulas foram preparadas tendo em conta os temas e as
competéncias a desenvolver, os materiais e os critérios de avaliacdo que estdo presentes
nos planos de aula e nas planificagdes para cada situagdo de ensino-aprendizagem.

Ao analisar o portefdlio resultante do estdgio, pude constatar que algumas das decisdes
tomadas ndo foram as mais eficazes. Questiono-me o que poderia fazer para melhorar as
minhas praticas lectivas se as escolhas fossem as mais adequadas de modo a contribuir
de forma mais efectiva para as aprendizagens dos alunos.
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Existe sempre a sensacdo de que poderia ter feito mais e melhor, poderia ter proposto
outra tarefa ou se aquela que se realizou, modificada, resultaria melhor. Enfim, acho que
€ importante existir este sentimento de faltar algo, significa que ndo estou resignada,
nem demasiado focada na minha pessoa e consigo perceber que enquanto professora
ainda tenho muito que aprender e que a experiéncia que irei adquirir com o tempo
também ird ajudar para ser uma melhor professora.

Este processo, ndo pode ser dado como encerrado, os momentos de reflexdo, discussdo e

andlise critica tém que continuar, pois sO assim consigo aprender e perspectivar o futuro
como algo positivo para o meu proprio desempenho.
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ANEXOS
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ANEXO 1 - Planificagdo Anual da Disciplina de Matemdtica - 7.° e 8° ano

ESCOLA BASICA INTEGRADA ANDRE DE RESENDE

Planificagdo Anual da Disciplina de Matematica — 7.° Ano

Ano Lectivo 2007 /2008
Unidades P;Ae‘:/l%:tsas Prazo para leccionar
1. Conhecer melhor os nimeros 10 25 Outubro
2.% Proporcionalidade directa 9 29 Novembro
3.* Semelhanca de figuras 8 17 Janeiro
4.* Os numeros racionais 16 3 Abril

5.2 Equagdes 8 26 Maio

6.” Estatistica 5 12 Junho

7.2 Do espago ao plano 9 20 Junho




ESCOLA BASICA INTEGRADA ANDRE DE RESENDE

Planificagdo Anual da Disciplina de Matematica — 8.° Ano

Ano Lectivo 2007 / 2008
Unidades Au}as Prazo para leccionar
Previstas
1. Decompomgﬁq (%e figuras. 10 17 Outubro
Teorema de Pitdgoras
2.* Fungdes 6 17 Novembro
3.* Ainda os nimeros 11 19 Janeiro
4.2 Equacdes 14 18 Fevereiro
5.% Estatistica 4 5 Abril
6.*Triangulos semelhantes 5 11 Maio
7.* Lugares geométricos 5 2 Junho
8. Translacdes 5 20 Junho
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ANEXO 2 - Planificacdo de Unidade Ainda os Nimeros

Escola Basica Integrada De André De Resende
Nucleo de Estagio de Matematica
Ano Lectivo 2007/2008
Planificacdo de Unidade — Matemética — 82 Ano

Tema: AINDA OS NUMEROS.

Conteudos

Sequéncia de nimeros.
m.m.c. e m.d.c. de dois
nimeros:

- m.m.c. de dois nimeros.

- m.d.c. de dois nimeros.
- relagd@o entre m.m.c. e
m.d.c. de dois nimeros.

Poténcias de expoente
inteiro:

- Poténcias de expoente
nulo.

- Poténcias de expoente
inteiro negativo.

Escrita de ndmeros
utilizando poténcias de
10:

- Escrita decimal ou de
base 10.

- Nimeros muito grandes
e nimeros muitos
pequenos.

- Notacio cientifica.

Competéncias

Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos

quotidiano;

Usar correctamente a lingua portuguesa para comunicar de forma

adequada e para estruturar pensamento proprio;
Adoptar metodologias personalizadas de trabalho e da aprendizagem
adequadas a objectivos visados;

Adoptar estratégias adequadas a resolucdo de problemas e a tomada

de decisoes;
Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns;

A aptiddo para efectuar cdlculos mentalmente, como os algoritmos de J

para
compreender a realidade e para abordar situacdes e problemas do

Estratégias

¢ Resolucdo de
problemas;

~ & Tarefas realizadas

em grupo;

~ ¢ Comunicagdo

Matematica;

~ & Pratica

compreensiva de

procedimentos;

~ ¢ Exploragdo de

conexoes.

papel e ldpis ou usando a calculadora, bem como para decidir qual

dos métodos € apropriado a situagdo;

A predisposi¢io para procurar e explorar padrdes numéricos em
situacdes matemdticas e ndo matematicas € o gosto por investigar
relacdes numéricas, nomeadamente em problemas envolvendo

divisores e multiplos de numeros

organizados de contagem;

ou implicando processos

A aptiddo para dar sentido a problemas numéricos e para reconhecer
as operagdes que sdo necessdrias a sua resolucdo, assim como para

explicar os métodos e o raciocinio que foram usados;

A aptidao para operar com poténcias e para compreender a escrita de

nimeros em notacdo cientifica e, em particular, para usar esta
notacdo no trabalho com calculadoras cientificas.

* & & 6 o o

Recursos

Manual
Escolar;
Calculadora;
Retroprojector;
Acetatos;
Papel e ldpis;
Computador;
Projector de
video;
Fichas de
trabalho;
Quadro.

Mecanismos
de avaliacao

¢ Registos de
trabalhos de
casa;

¢ Registos de
participagdo
nas
actividades
em grupo;

¢ Registos de
participagdo
nas tarefas de
resolucdo de
problemas;

¢ Registos de
participagdo
na sala de
aula;

¢ Ficha
sumativa.

Tempo
Lectivo

11 blocos
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ANEXO 3 - Ficha de trabalho - Resolu¢do de Problemas

Escola Bdsica Integrada de André de Resende
Nucleo de Estdgio de Matemadtica
Ano Lectivo 2007/2008
Ficha de trabalhe

Data: 07 / 04/ 2008 7°Ano Turma: B

Resolucdo de Problemas

Problema 1:

Um grupo de amigos decidiu acampar junto ao Guadiana. A noite acenderam uma fogueira e sentaram-
se todos em redor dela. A Inés construiu um tridangulo com 10 moedas (como mostra a figura ao lado) e
desafiou os amigos a inverterem o tridngulo movendo apenas trés moedas.

Como solucionarias o desafio proposto pela Inés? e
Sugestao: Indica por meio de setas os movimentos das trés moedas. © 6
© 6 6
© 6 66
Problema 2:

Numa missa estavam 70 pessoas. O nimero de mulheres era o dobro do nimero de
homens e o niimero de criangas o quadruplo do nimero de homens.
Determinar quantos homens, mulheres e criangas estavam na missa.

Problema 3:

Trés musicos, Jodo, Antonio e Francisco, tocam harpa, violino e piano. Contudo, ndo se sabe quem toca
0 qué. Sabe-se que o Antoénio nio é o pianista. Mas o pianista ensaia sozinho a Terca-feira. O Jodo
ensaia com o violoncelista as Quintas-feiras. Quem toca o qué?

Problema 4:

Um burro e um cavalo iam a conversar calmamente até que o
cavalo disse:

- Estou muito cansado. Bem podias levar-me dois sacos. O
burro zangado, respondeu:

- Eu ja levo mais carga do que tu. Eu € que te devia dar dois
sacos e assim ficarfamos com a mesma carga. Se, pelo
contrario, me desses dois sacos eu levaria cinco vezes mais
sacos do que tu. Achas justo o que me estds a pedir?... O cavalo riu-se.
Quantos sacos levavam cada um?
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Problema 5:

O Jodo tem em casa 27 berlindes um dos quais pesa menos que 0s
restantes. Admitindo que dispunham de uma balanca de dois pratos,
como poderiamos identificar o berlinde em apenas trés pesagens?

Problema 6:
Uma mae tem 48 anos e a sua filha 12.
Quantos anos terdo de passar para que a idade da mae seja o triplo da idade da filha?

Problema 7:

Um Barbeiro de uma pequena aldeia tinha, na sua barbearia um panfleto que dizia o seguinte: “ Eu
barbeio todos os homens da aldeia que ndo se barbeiam a si préprios.”

Quem barbeia o barbeiro?

" .

Problema 8:

O Sr. Joaquim comprou um terreno rectangular. ,

Se tirar Sm ao comprimento fica com um quadrado x | ;

Com 60m de perimetro. B »

Qual € a 4rea do terreno que o Sr. Joaquim comprou? i = :
B aw

Bom Trabalho!

29



ANEXO 4 - Ficha de trabalho sobre Fun¢des

Escola Basica Integrada de André de Resende
Ano lectivo 2007/2008

Matematica - 8°B

Ficha de trabalho

Actividade "Folhas da Roseira”

Vais verificar que as folhas da roseira crescem por semelhanca, mantendo, no
crescimento, a mesma forma.

Perante as folhas da roseira que te apresentamos, comeca por:

1- Medir cuidadosamente o comprimento e a largura de cada folha;
2- Regista os resultados numa tabela;
3- Indica:

a) a variavel dependente e a varidvel independente;

b) o dominio e o contradominio;

c) Escreve uma expressao analitica que define esta funcdo;
4- Faz a representacdo da funcdo por meio de um grafico.

O que observas?

Bom Trabalho!



ANEXO 5 — Actividade - “A quinta”

Escola Basica Integrada de André de Resende
Ano lectivo 2007/2008

Matematica - 8°B

Ficha de trabalho 19/11/2007

Actividade: “A quinta”

1- Numa quinta, para fazer zonas de pastagem usam-se estacas e pedacos de rede,
como se indica na figura.

1.1-

1.3-

1.4-

Desenhe um esquema, seguindo a regularidade apresentada, que tenha 4
zonas de pastagem.

Copie e complete a tabela:

N.°de
zonas de 1 2 3 4 5 6 7
pastagem
Numero

de 6 9 12
estacas

Quantas estacas terdo 20 zonas de pastagem?

Escreva uma expressdo que permita encontrar o nimero de estacas para n
zonas de pastagem.

Bom trabalho!
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ANEXO 5 — Actividade — “ Os angulos internos dos poligonos”

Escola Basica Integrada de André de Resende
Ano lectivo 2007/2008

Matematica - 8°B

Ficha de trabalho

19/11/2007

Actividade: “Os angulos internos dos poligonos”

1. Na figura ao lado temos poligonos divididos em tridngulos.

1.1 Completa a tabela apresentada em baixo com os dados da

figura.

1.2 A que € igual a soma dos angulos internos de um tridngulo?

2triﬁnguibs (4lados)

1.3 A que € igual a soma dos angulos internos de um quadrilatero?

1.4 Sendo N o nimero de lados de qualquer poligono,

a soma dos seus angulos internos é dada pela expressao:
180 x(n — 2) graus

Comprova esta formula para os poligonos representados ao lado.

1.5 Determine a soma dos angulos internos de um poligono

com 20 lados.

N o
tridngulos

N.° lados (£)

eee

eee

3tridngulos (5 lados)

4triangulos (6 lados)

Bom trabalho!
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ANEXO 5 — Actividade — “ Triangulos com f6sforos”

Escola Basica Integrada de André de Resende
Ano lectivo 2007/2008

Matematica - 8°B

Ficha de trabalho 19/11/2007

Actividade: “Triangulos com fésforos”

Analisa as figuras e responde as questoes:

1- Quantos fésforos sdo necessdrios para construir cada figura?
2- O que acontecerd num tridngulo cujo lado for formado por 4 fésforos?

3- Investiga quantos fosforos sdo necessdrios para construir um tridngulo a partir
do ndmero de fésforos do lado.

Bom trabalho!
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