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Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada, Exteato Antonio Sérgio -
Beringel

Resumo

Este relatorio foi elaborado no ambito da pratieddsino Supervisionada do
Mestrado em Ensino do Portugués no 3° ciclo dorerBasico e Ensino Secundario
e de Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario sobraacdo do Professor Doutor
Paulo Costa.

O presente relatério tem por base uma dimensaexredl, essencial na
formacdo de professores: incide na pratica exemad&xternato Anténio Seérgio —

Beringel, no ambito da disciplina de Lingua Poregay numa turma de 7° ano.

Report on Supervised Teaching Practice, Externato #tonio Sérgio — Beringel

Abstract

This report was elaborated within the Supervisedching Practice of the
Master's degree in Teaching Portuguese in theygle of basic education{to 9"
grades) and in secondary education, as well asiSpan basic and secondary
education, under the guidance of professor docatd™Costa.

The report is based on a reflexive dimension, regdein teaching practice,
which focuses on teaching Portuguese to a 7th fdams, at Externato Antonio

Sérgio - Beringel .
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| - Introducao

Este relatério tem como objectivo descrever e céflsobre a préatica lectiva
exercida no Externato Antonio Sérgio, em Beringalle a docente lecciona desde o
ano 2000, integrando o quadro de nomeacao defiritsta escola.

A docente possui uma primeira licenciatura em Lasgle Literaturas
Modernas, ensino de Portugués e Francés e condoantemente a segunda em
Linguas, Literaturas e Culturas - estudos portuggiesespanhdis. A frequéncia desta
Ultima deveu-se ndo sO ao gosto pela aprendizagertaeuriosidade que o curso lhe
despertou, mas também pela aposta na reconverdi&sional.

No ano a que se reporta esta apresentacao, a datteatrabalho leccionou a
disciplina de Lingua Portuguesa e a area curricnéar disciplinar de Formacéo
Civica. Para aléem da actividade lectiva, integrdbomselho Pedagdgico e exerceu a
funcdo de directora de turma, a qual mantém h&éowv&nos, empenhando-se no
sentido de promover uma colaboracdo harmoniosa enéscola e a familia, tendo
sempre presente a mediacdo de conflitos, transfworas quando estes emergem em
motivos de reflexdo e crescimento pessoal e codmmit

Nesta apresentacdo serdo postos em evidéncia @spelcionados com a
pratica de ensino em Lingua Portuguesa numa tuemya®cano do 3.° ciclo do ensino
basico, descrever-se-4 a pratica pedagodgica ddsmlave procurar-se-a reflectir
sobre as opcdes tomadas a esse nivel.

No presente relatorio e, apos a introducdo, a feia breve caraterizacdo do
Externato Antonio Sérgio. Na segunda parte, imtital Areas de Intervencgéo
Profissional, abordar-se-a o conceito de currictdose-4 uma reflexdo acerca do
mesmo e caracterizar-se-a a turma sobre a qualiunc processo de ensino-
aprendizagem. O momento seguinte é dedicado diptadio, preparacdo, conducdo
de aulas, a andlise da pratica de ensino e a ¢daldas aprendizagens dos alunos.
Por ultimo é descrita a participacdo na escolaesenvolvimento profissional.

A reflexdo incide naquilo que consideramos como nosmentos mais
significativos de crescimento profissional, comtigatar incidéncia nas dificuldades

gue a docente e/ou os alunos sentiram no decoaseradlas e a forma como as



mesmas foram solucionadas. Por fim, fazem-se alguefeexdes finais, seguidas da

bibliografia e dos anexos.



Il - Breve caracterizacao do local onde decorreu actividade

1. O Externato Antonio Sérgio

A prética de ensino desenrolou-se no Externato Mat&érgio, uma escola
gue tem vindo a ser modernizada com novos equipasiertom obras de
remodelacdo de maior envergadura no ano lectiv@0@9/2010 e a ser ampliada,
uma vez que se vé obrigada a tal, dada a creqoertiera dos seus servigcos. Trata-se
de uma escola ja com algumas décadas, tendo a®esias portas em 1975 com o
nome de Externato Anténio Sérgio. O Externato laaade em Beringel, localidade
situada apenas a 12 km de Beja, o que faz comgiardlias cujos filhos estudaram
em estabelecimentos afins, procurem esta escola.

O edificio ndo é de grande dimensdo, mas apreseespaco suficiente para
gue ai funcionem turmas de 2° e 3° ciclos, em woiws distintos (manha e tarde).
Todas as salas estdo equipadas com quadros invtesactultimédia ouDataShow
quadros brancos e / ou quadros de giz. Apesar giemal heterogeneidade na
dimensdo das salas e na forma como o mobiliarid disposto, nem sempre as
condi¢cbes sdo as mais adequadas para o desenvalvidescerto tipo de actividades
uma vez que, por vezes, em salas mais exiguas éucoras progressivamente mais
numerosas, se torna dificil a gestdo do espaco.

Relativamente a antiguidade do corpo docente, arraalos professores esta
ha mais de vinte anos consecutivos a exercer fgnpgdd-xternato, constituindo esse
grupo o garante da continuidade das intencbesdsmpte, de acordo com 0 exposto
no Projecto Educativo de Escola, o definem como estala de todos e para todos,
com conceito implicito de familia. E de salientanequma grande parte dos
professores foram, eles préprios, alunos destdaesco

Para além dos alunos oriundos de Beringel, a pgalescolar abrange ainda
alunos das seguintes localidades: Beja, TrigadWlembeja, St? Vitoria, Peroguarda,
Alfundao, Faro do Alentejo, Cuba, Vila de Fradesings, Vidigueira, Sdo Matias,

Ferreira do Alentejo, Figueira de Cavaleiros e @li



ll- Areas de intervenc&o profissional

1. Preparacao cientifica, pedagogica e didactica

Para que o professor possa agir de forma criterieskectir sobre as suas
praticas de forma critica e crescer profissionatmaeve conhecer, respeitar e
cumprir as linhas orientadoras de varios documettgasaracter normativo, como € o
caso da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE}uriculo Nacional do Ensino
Basico (CNEB) e dos Programas das disciplinas, pamicular incidéncia, para
aguela(s) que lecciona.

E também importante que o professor conheca ecipartna elaboragéo de
certos documentos ao nivel de escola, como o Regula Interno, o Projecto
Educativo da Escola (PEE), o Projecto CurricularbE$eola (PCE) e o Projecto
Curricular de Turma (PCT).

Embora este relatorio se va centrar ao nivel dpu#éimaterna, ndo poderemos
deixar de assumir a nossa capacitacdo para deseanperpapel de professor de
lingua estrangeira e, nesse sentido, pensamoglseamte destacar alguns aspectos
fundamentais apresentados no Quadro Europeu ConmnReferéncia para as
Linguas (QECR), um documento de referéncia paracérttia da lingua estrangeira
gue define as linhas de orientagao curricularesserdve “aquilo que os aprendentes
de uma lingua tém de aprender para serem capazesndmicar nessa lingua e quais
0s conhecimentos e capacidades que tém de desenVoivQuadro europeu comum

de referéncia para as lingugs.19)



2.Conhecimento do curriculo

Sendo o curriculo parte integrante do ensino-ajgagdm, houve a
necessidade de proceder a sua definicdo, uma eezequata de um conceito passivel
de encerrar acep¢des muito diversas. Apesar deetadb ao nivel do senso comum,
se ter definido curriculo como plano de estudoprogramas de ensino, julgamos ser
relevante apresentar uma nogédo mais abrangente eogesponda ao entendimento
deste termo que sera dominante no presente tralZahalza (1989) refere que

el curriculum es el conjunto de los supuestosattda, de las metas que se

desea lograr y los pasos que se dan para alcasizal conjunto de

conocimientos, habilidades, actitudes, etc. quecsesidera importante

trabajar en la escuela afo tras afio. (p.14).

Ribeiro (1992) afirma que o curriculo “pode defisé& como um conjunto de
experiéncias educativas planeadas e organizadas gmdola ou, mesmo, de
experiéncias vividas pelos educandos sob a origntdicecta da escola”. (p.18) Este
autor vai mais além, fazendo ainda a distin¢caoeeturriculo formal — objectivos,
conteudos e actividades que promovem as aprendgages alunos; curriculo
informal - que vai para além das actividades lestidando como exemplo o desporto
escolar, os clubes escolares e as visitas de egtwioriculo oculto — que promove as
aprendizagens relativas a aquisi¢do de valoresaétddes.

Deste ponto de vista, pode-se afirmar que esteettonassenta ndo sé no
plano de estudos ou nos objectivos, conteudos grgma de uma disciplina, mas
também em todas as experiéncias e actividades @sedda proporciona aos seus
alunos, sejam elas escolares ou extra-escolareste N®ntexto, entende-se por
curriculo todas as aprendizagens que os alunogamaha escola e que 0s ajuda a
crescer como pessoas e cidadaos.

Perante a diversidade de documentos que procusaia miaxima clarificacao
a todo o processo de ensino-aprendizagem e testgiemna educativo sido alvo de
reformas e ajustamentos, importard que apresentalgomas consideracdes sobre
um conjunto de documentos, de caracter normativibe egraus de abrangéncia
diversos, que se configuram como fundamentais mategdo do discurso oficial

ligado a disciplina de Portugués.
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Como documento mais abrangente, consideramosargie\vas orientacoes
consagradas na Lei de Bases do Sistema Educdieion-° 46/86, de 14 de Outubro,
alterada pela Lei n.° 115/97, de 19 de Setembrela Ipei n.° 49/2005, de 30 de
Agosto. Em tracos gerais, o Sistema Educativo Boési engloba a Educacao Pré-
escolar, complementar da accédo educativa da faodha a qual estabelece estreita
colaboracdo; a Educacédo Escolar que compreendesinoehasico, secundario e
superior e a Educacao Extra-escolar que visa o r@om@os conhecimentos e
potencialidades de cada individuo, sendo compleaneéntformacédo escolafinda
gue seja um documento nédo directamente ligado@®eeso de ensino aprendizagem
do portugués, apresenta, de forma bastante evjdeoseseus artigos 7° g) e 10°,
ponto 3, entre outros enunciados, referéncia adctar estruturante da lingua
portuguesa e da sua abordagem em contexto escolar.

Debrucando-nos agora sobre o Decreto-Lei n.°6/20011.,8 de Janeiro, este
diz respeito a reorganizacdo curricular do ensiésido e estabelece “os principios
orientadores da organizacdo e da gestdo curridolansino basico, bem como da
avaliacdo das aprendizagens e do processo de dbseranto do curriculo nacional”
(Artigo 1°, ponto 1). Nele saletermina a criacdo das éareas curriculares nao
disciplinares de Formacdo Civica, Area de ProjectEstudo Acompanhado e o
reforco da sequencialidade entre os trés ciclosndino basico e da sua articulagéo
com o ensino secundario. Neste documento, entengbeis curriculo nacional “o
conjunto de aprendizagens e competéncias a desenymlos alunos ao longo do
ensino basico, de acordo com 0s objectivos condagnaa Lei de Bases do Sistema
Educativo” (Artigo 2°, ponto 1) e estabelece-se:

0 conjunto de competéncias consideradas essepoggButurantes no ambito

do desenvolvimento do curriculo nacional, paraaaan dos ciclos do ensino

basico, o perfil de competéncias terminais delstel de ensino, bem como os

tipos de experiéncias educativas que devem sgommionadas a todos os

alunos. (Artigo 2°, ponto 2).

No referido decreto-lei, é clarificado o termo catgmcia, o qual contempla
conhecimentos, mas também capacidades e atitudes.

Na sequéncia deste decreto-lei é publicado o Quloridacional do Ensino
Bésico (21 de Outubro de 2001), o qual define caémméa como “saber em acc¢éo ou
em uso” (p.9). A competéncia esta indissociavelmdigado o desenvolvimento da

autonomia na utilizacdo do saber. Neste contextarcdo (2005) afirma qué&er
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competéncia € saber mobilizar os saberes” e dle®ngpeténcia ndo existe, portanto,
sem os conhecimentos” (p.20). No mesmo sentidaj@o]2003) explica que

ao falarmos de competéncia referimo-nos ao saleesgiraduz na capacidade
efectiva de utilizacdo e manejo e ndo a conted@damulados com os quais
ndo sabemos nem agir no concreto, nem fazer ceraperacdo mental ou

resolver qualquer situagcéo, nem pensar com e20)

O mesmo autor defende ainda que

ndo bastara apenas que o aluno demonstre quecegriememorizou, uns

guantos conteudos, respondendo a um teste oudinhaecanismo pergunta-

resposta: ele terd de demonstrar, em situacdoval@@io, ndo sé que os
conhece e evoca, mas que os domina e sabe ugalgama coisa — no plano

da cognicao e/da acgéo. (p.69)

O Curriculo Nacional elenca ainda as competéngsaneiais, distinguindo as
gerais como as que correspondem a um perfil a daidasino basico e as especificas
de cada disciplina, ou area e, nele, enumeram-seoapeténcias especificas
consideradas essenciais em cada ciclo e os tiposxpleriéncias que devem ser
vivenciadas por todos os alunos.

Num plano diferente, interessa referir que em 1%\e lugar uma revisao
curricular ao nivel dos programas das disciplinde®® seus contetdos. Muitos deles
estdo ainda em vigor, o que ndo deixa de revejama incoeréncia face ao CNEB
(2001) que, pelo seu caracter enquadrador, detegrestado na base de alteraces ao
nivel dos programas. Poderemos dizer que o CNER faante entre o programa de
1991 e o novo programa de Portugués, homologad208f

No que respeita ao ainda vigente programa de R@$)go enfoque nos
conteudos, centrou-se nos dominios OUVIR/FALAR, LERESCREVER. Os
contelidos nucleares sdo comuns ao 2.° e ao ®8,aicl seja, a Expressao Verbal em
Interaccdo, a Comunicacdo Oral Regulada por Tégniea compreensdo de
Enunciados Orais; a leitura Recreativa, a Leitutiar@ada, a leitura para Informacéo
e Estudo; a Escrita Expressiva e Ludica, a Espata Apropriacdo de Técnicas e de
Modelos e o Aperfeicoamento de Texto.

Pode ainda referir-se que este programa assenta ldgima de objectivos que
Roldao (2003) define como “aquilo que pretendemasaaluno aprenda, numa dada
situacdo de ensino e aprendizagens, face a um nmiletelo conteldo ou

conhecimento.” (p.21)
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O conceito de competéncia surgird mais tarde, edt,2m a implementacéo
do Curriculo Nacional do Ensino Basico (CNEB), oséeenunciam e valorizam as
varias competéncias, ou seja, as gerais comunsdas tas disciplinas e as
competéncias especificas de cada uma das dis@plina

Tal como referido anteriormente, em Marco de 206i9hbmologado pelo
Ministério da Educacdo um novo programa de PorsigB®EB) que se materializa
num unico documento para os trés ciclos, com um@izneomum e que introduz
alteragbes quer ao nivel de novos termos e coscejter ao nivel da flexibilidade
nao sO na seleccdo de obras/ autores, uma vezegmégao docente seleccionar as
leituras que se adequam a uma determinada turms,tanabém na gestdo das
competéncias e dos conteudos a abordar de acamlasoecessidades dessa mesma
turma. De acordo com a Portaria n°® 266/2011, déel8etembro, e apds uma fase de
preparacdo dos professores de Lingua Portuguegaartet do ano lectivo de
2011/2012 este Programa sera introduzido progi@s&mdte nos varios anos de
escolaridade. Assim, no referido ano lectivo, agmmas serdo aplicados para o 1°,
5° e 7° anos.

O programa esta construido numa légica de comgagnCompreensao do
oral (CO), Expressao Oral (EO), Leitura (L), Esc(E) e Conhecimento explicito da
lingua (CEL), sendo, com a sua implementacgédo, dotrilla uma nova terminologia
linguistica no que diz respeito ao conhecimentdieixp da lingua.

Na concepcao deste ponto optou-se por referermdgams documentos
essenciais a docéncia, visto tratar-se de uma igedi® exercida sob densa
normatividade, enquadrada pela Lei de Bases dernsasEducativo, da qual derivam
uma diversidade de documentos .

Uma vez que o sistema educativo se encontra estagda mutacadprna-se
indispensavel que o docente esteja atento as maslapue vao ocorrendo e que
conheca e saiba manejar a documentacao que teeu @spor, de forma a manter-se

actualizado.
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3. Conhecimento da turma

Fazer a caracterizagdo da turma, a sua contexgabz € importante, do
ponto de vista em que se deve adequar o traballarasteristicas e interesses dos
alunos. Como cada turma tem as suas caracterjsticesessario reflectir para poder
dar resposta as dificuldades diagnosticadas, podewngquar melhor o que se
planifica relativamente as especificidades dosaduk neste sentido que entendemos
as palavras de Alarcao (2005):

Sendo o aluno o elemento central da acgéo educativaprescindivel que o

professor detenha conhecimento do aluno e dascsuasteristicas, isto €,

compreenda o seu passado e 0 seu presente, stsuia lde aprendizagem, o

seu nivel de desenvolvimento, a sua envolvenie-soidtural. (p.63)

Esta caracterizacao foi, em grande medida, elabqrvath docente a partir da
informacéo recolhida mediante a aplicacdo aos alulvoquestionari®.l. Escolar
no inicio do ano lectivo; trata-se de um instruroetié¢ aplicacdo obrigatoria, ndo
elaborado pela docente e constante do ProjectacGlarrde Turma (PCT).

A turma sobre a qual incide o processo de ensinenrdizagem relatado neste
trabalho era constituida por 25 alunos, aos qudacante leccionou as disciplinas de
Lingua Portuguesa e a Area Curricular ndo Disdiplile Formacdo Civica, tendo,
ainda, o cargo de Directora de Turma.

Todos os alunos frequentavam o 7.° ano pela panvez, a excepgdo de um
que ficara retido no ano transacto. A turma erasugamaioria, composta por alunos
do sexo masculino, com idades compreendidas estté @ os 13 anos, provenientes
de localidades limitrofes: Beja, Vidigueira, Selmé&uba, Vila de Frades e Sao
Matias. Todos estes alunos utilizavam o autocacolar como meio de transporte, o
gue, a nosso ver, € bastante positivo no sentidguengarante a sua assiduidade e a
sua pontualidade.

Também, com este questionario, foram recolhidagoslasobre o tipo de
estrutura familiar e o grau de escolaridade dos/maicarregados de educacéo dos
alunos. Julgamos contudo que nao serdo dados medsvado ponto de vista das reais
implicacdes que poderao ter na pratica lectivagpdd, muitas vezes, ser portadores
de juizos estereotipados sobre os proprios alunos.

No que respeita as disciplinas apontadas como rjsta$e a maioria dos
alunos indicou a Lingua Portuguesa, o Francésglédnas Ciéncias Naturais e a

14



Educacao Fisica, sendo a Matematica aquela emegqiara maiores dificuldades o
gue, do nosso ponto de vista, poderia indiciar wau gde motivacdo elevado
relativamente a disciplina de Lingua Portuguesatofajue consideramos como
positivo, embora ndo possamos extrair quaisqueclesdes solidas a partir desta
informacéo.

Ja relativamente aos habitos de estudo e as ekpastarofissionais, quase
todos afirmaram ter um horario de estudo, estudacamm oS pais ou com
explicadores e, no que respeita a profissdo desejadescolha variava entre
veterinario, professor, médico, arquedlogo e jogatdofutebol, o que demonstra a
importancia da escola para alguns destes alunos.

Procuramos neste ponto fazer uma caracterizagdobese no questionario
entregue ao aluno no inicio do ano lectivo, emlilerddamos a nogcdo de que estas

caracterizacdes tém uma importancia relativa.
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4. Planificacao, preparacdo e conducao das aulas

4.1. Planificacao e preparacdo das aulas

Para preparar as actividades lectivas o docertejale ter um conhecimento
prévio das suas turmas, incluindo o diagnosticodifasildades dos alunos, devendo
sempre reflectir sobre o seu ritmo de aprendizagesim, o plano de uma aula pode
ser indicado para uma turma e para outra nao, eadaver ajustes.

A planificacdo de todas as aulas e actividadesas adsociadas teve sempre
por base o programa de Lingua Portuguesa do 8, eiti vigor, e 0 manual adoptado
pelo grupo disciplinar, dois recursos fundamernpais a pratica de ensino. No ano a
gue se reporta o presente relatorio, no 7° angsc#plina de Lingua Portuguesa tem
uma carga horaria semanal de dois blocos de 90t@sinu

Para que se realize aprendizagem, devera o dgoestteupar-se com o grau
de envolvimento efectivo do aluno na aula. Dai sgj@ muito relevante, em nossa
opinido, que o professor possa usar os recursossgae disponiveis. Nesse ambito, o
recurso as TIC pode configurar-se como uma mais;\@bretudo se a sua utilizacao
for adequada a aula em questéo.

A preparacéo das aulas teve por base uma reflaxfionda sobre os alunos,
sobre as competéncias a desenvolver, sobre asld#tes que poderiam resultar da
eventual introduc&o de novos conceitos, bem corbres busca de alternativas para
a resolucéo das mesmas.

Tentou-se criar aulas diversificadas e dindmicaavés da utilizacdo de
recursos variados, ndo descurando a exposicdopgmte da docente, de novos
conceitos, a resolucdo de exercicios, a leituraesspva, a producdo escrita, 0s
debates / as discussGes em grande grupo, entos.outr

No final de cada aula, foi feito ao aluno, sempue g factor tempo permitia,
o desafio de resumir o conteudo da aula, com octijede avaliar e verificar as
duvidas existentes, para que estas fossem esdiaseéista estratégia poderia ser um
ponto de partida muito importante para que pudessenario da aula ser elaborado e
tornado uma oportunidade de consolidar aprendizagen
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O professor, ao preparar uma aula, esta a deBtatégias que conduzem o
aluno ao conhecimento por isso, deve interrogaesgre sobre o objectivo da aula e
as competéncias a atingir.

Segundo a docente, todas as aulas se devem basraplano elaborado
previamente, de forma a que tenham principio, radim. E importante n&o esquecer
gue as aulas devem ser criativas e devem despertaiosidade do aluno, no sentido
de promover a sua participagéo activa.

No inicio do ano lectivo, o professor deve ter ypaespectiva daquilo que vai
desenvolver ao longo do ano, reflectir sobre odetminos, métodos de trabalho e
materiais mais adequados a aprendizagem. Deveratabplanificacdo a longo prazo
e, ao longo do ano, ir elaborando os planos aangdizo, referentes as unidades
presentes na planificacido a longo prazo. E aingaescindivel a planificacdo de
aula, sendo esta mais flexivel, pois uma aula ¢sesusceptivel de ser alterada, nem
sempre sendo possivel concretizar integralmente lanifijpado, devido as
caracteristicas dos alunos (interesses e ritmopdendizagem) ou a questdes que
possam surgir e ser julgadas como relevantes. émsvas duvidas ou sugestdes dos
alunos, se bem aproveitadas pelos professoresn@eras bastante interessantes com
momentos produtivos ao nivel das aprendizagensaldoss.

A planificacdo apresentada em anexo (Anexo 5) faewe base, além da
bibliografia consultada (manuais, programa, CNERB)yeunides de grupo, nas quais
foram lidas as actas de grupo do ano anterior,oded a ter em consideracdo os
conteudos nédo leccionados. Foram discutidas egitiatédefinidos os objectivos a
atingir pelos alunos, as metodologias a adoptgesties de actividades, partilhados
materiais e definidos os critérios de avaliagdo geeois foram apresentados,
discutidos e aprovados em Conselho Pedagogico.

Apesar da planificacdo que corresponde ao Anexatds eonstruida com base
em objectivos, por tal se tratar de uma imposigmdente de decisbes tomadas no
seio do grupo disciplinar, procuramos que, nadade, as nossas aulas se centrem no
desenvolvimento de competéncias. Na elaboracataddipacéo e na preparacao das
aulas, foi sempre tido em conta o Curriculo Nadioh@ Ensino Basico e as
competéncias essenciais que nele constam.

Nos préximos anos lectivos, as planificacdes dant ja terdo por base as
determinacdes do novo Programa de Portugués daderaasico (PPEB), um

programa mais centrado nas competéncias, com asprovadores nomeadamente a
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abordagem da nova terminologia linguistica, aolmieeconhecimento explicito da
lingua (CEL).
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4.2. Conducao das aulas

Apés a analise do aproveitamento e comportamentorde, concluiu-se que
as principais dificuldades dos alunos se fazianiirsea nivel da concentracdo e da
compreensao e expressao escritds. que concerne a concentragdo, este € um
problema com que os professores se debatem caretmte, especialmente com
turmas grandes, mais barulhentas, o que gera pmablao nivel da aprendizagem. A
outra dificuldade detectada nos alunos foi ao néleelcompreenséo escrita, o que
dificulta, certamente, a aprendizagem nas varieaséacurriculares. E ainda notoria a
dificuldade dos alunos em produzir textos coeretes ideias proprias.

Perante estas dificuldades, e ao nivel da disaigl® Lingua Portuguesa, a
docente tentou implementar diversas estratégiaandis melhorar a competéncia
compositiva, incentivando o aluno a reflectir sobreeu modo de escrita e a auto-
avaliar o seu trabalho. Tentou-se ultrapassardifitaldade através da exploracao e
reformulacéo de textos produzidos pelos alunosiddurezes, e para ir ao encontro
dos seus interesses, procedeu-se a pesquisa de textle imagens na internet, de
forma a criar ambientes propicios a producdo esogier através da seleccédo de
informacédo, quer através da descricdo das imagBnscurou-se desenvolver
competéncias ao nivel da escrita considerando wesrsds fases: planificacéo,
textualizacao e revisdo, o que vai de encontrauacafjrma Carvalho (2001):

O processo de escrita envolve trés sub-proceagaanificacdo, a redaccao e
a revisdo. A planificacdo consiste na construgesegpresentacao interna do
saber; a redaccdo é a transformacdo das ideiaingmagem visivel; a

revisdo, a analise do texto ja produzido e a swemtaal transformacéao.

(p.145)

No final deste tipo de actividades procedia-se @& @ureccdo e reflexdo
conjunta, dando-se atencédo a organizacao e ciydicc de ideias e era escrita uma
nova versdo com as altera¢des propostas. Estagladés centradas no préprio aluno
sdo muito enriguecedoras, uma vez que conduzefleade e a auto-correccdo. Esta
estratégia vem de encontro ao que Alarcédo (200b)af

a sala de aula deixou de ser um espac¢o onde smitam conhecimentos,
passando a ser um espaco onde se procura e omadedse conhecimento.
Uma conceptualizacdo de escolarizagcédo neste sentjlica a utilizacdo de
estratégias de organizacado das aprendizagenssgietem no proprio aluno e
promovam a sua capacidade de auto e hetero-apagedi. (p.27)
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Como foi referido anteriormente, uma das actividagiee motivava mais 0s
alunos era a da pesquisa na internet. Assim, iedendontro aos seus interesses e, de
forma a promover uma igualdade de oportunidadesrneu-se, algumas vezes, as
salas de informatica, de forma a que todos os alumantivessem contacto com 0s
computadores e com a internet, evitando a infous@d a que alguns estdo ainda
sujeitos, uma vez que, uma minoria ainda nao dispuaieste instrumento de trabalho

em casa.
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5. Analise da Pratica de Ensino

5.1. Enquadramento da unidade seleccionada

As primeiras aulas de Lingua Portuguesa serviram paresentacdo dos
alunos e da professora e para dar a conhecer caprago manual e discutir as regras
a respeitar na sala de aula, tentando estabelettertedos um contrato pedagdgico.
Este teve o proposito de consciencializar o alunaguk, para além dos direitos, ele
também tem deveres, e de o responsabilizar petasatiiudes, as quais se poderao
reflectir no seu aproveitamento.

Ainda nas primeiras aulas, foram apresentados it&sias de avaliacdo, 0s
guais tinham sido discutidos e definidos no grupsciglinar e aprovados em
Conselho Pedagogico. Uma vez que estes devem seonth@cimento dos alunos,
pois sao extremamente importantes para o seu f@desdm escolar, foram-lhes
comunicados e explicados, bem como aos pais eehcarregados de educacéo, no
inicio do ano lectivo, de forma a responsabilizg-le tendo como objectivo a
promocao do sucesso educativo.

Posteriormente os alunos realizaram uma ficha déag@o diagndstica, de
forma a ter uma percepc¢ao das dificuldades quéuassmenfrentam: compreenséao e
expressao escrita e funcionamento da lingua.

ApoOs a analise dos resultados obtidos na fichavadéiagdo diagnostica e
identificadas as dificuldades dos alunos, coubeoeente realizar actividades
especificas para combater as lacunas dos disca&lganodo a serem iniciadas as
novas aprendizagens.

Analisadas, discutidas e superadas algumas difidekl partiu-se entdo para a
primeira unidade planificadd’Raizes Populares”’,a qual teve inicio no més de
Outubro.

Esta foi a unidade seleccionada para desenvolhste iabalho. Trata-se de
uma unidade extensa, tendo sido seleccionadosstittsemas: proveérbios, contos
populares e lendas.

Apds uma reflexdo acerca do programa de tercedlo,@ direccionando-se

para a turma em que incide esta reflexdo, dedieoa-professora a analise da
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planificacdo de 7.° ano, uma vez que |he fora wttdo uma turma deste nivel,
enguanto docente de Lingua Portuguesa.

Depois de uma andlise da mesma, e tendo como b&setoode o tema
escolhido ser do agrado da maioria dos alunos ei g¢eopria, seleccionou para
objecto do presente trabalho a unidade relativaitardiura de Tradicdo Oral,
correspondente a unidade 1 da planificacédo, deramaiRaizes Populares”.

Esta unidade tem como objectivo essencial aprofundgosto pessoal dos
alunos pela literatura de tradicdo oral, contadamn simultaneo, com diferentes
tipologias textuais. Ao mesmo tempo, a mesma legar&umprimento de outros
objectivos transversais, como o0 ler expressivameetgiquecer o vocabulario,
praticando a analise textual, que culminara nordedeimento das competéncias de
escrita dos alunos.

Tendo como orientagdo os dominios transversaissaiptina de Lingua
Portuguesa — Ouvir/ Falar, Ler, Escrever - e pahsaa melhor forma de fomentar a
interaccdo entre eles, passou-se a preparacaoldasida presente exposicao, devido
a extensao da unidade, a docente centra-se apanta8setipos de textos, sao eles: o

Provérbio, o Conto Popular e a Lenda.

5.2. Descrigao das aulas (unidade 1) e reflexdo selas mesmas

Procuraremos neste ponto descrever, num primeamento, um bloco de
oito aulas, de forma sequencial, e apresentaremums,segundo momento, algumas
consideracdes de natureza reflexiva sobre as gsajice procurdmos implementar.
Aula 1:

Como primeira abordagem ao tema, foi pedido aosoalgue observassem
uma imagem do manual (Anexo 1) e dissessem tudmame a mesma |lhes sugeria.
Este exercicio ddrainstormingpds os alunos a reflectir, e dai surgiram as mais
variadas ideias, desde coisas visiveis na proprégem, até ideias provenientes da
sua imaginacao e que estado para além da imagera fipresentada. Desta forma,
responderam a questdo 1 que se apresenta na gagmagen{“O que representa a
imagem?”). De seguida, e percebendo que tinham acabado gendes a uma
guestao formulada no manual, foi lida a segundat§uoeapresentada‘Que relacao

se pode estabelecer entre a imagem e a citacaseapt@da?’ Foi entdo lida por um
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aluno a citacdo, que depois foi explorada por patem a orientacdo da professora, e
nunca perdendo de vista a relacéo entre os terenogrdparacao — imagem e citacao.
Aproveitou-se para explicitar o conceito de citagdocidando os alunos sobre o que
€ e para gue serve.

ApoOs este exercicio, em que os alunos falaram ramyileram e, sobretudo,
reflectiram, passou-se a exploracéo do titulo ddagie —‘Raizes Populares’Mais
uma vez os alunos foram conduzidos a reflexado,amthbpor chegar a conclusao de
gue “raizes” se relaciona com “origem”, e “populasta directamente relacionado
com “povo”. Depois de feita esta ligacdo, forantesigmtizadas as suas ideias e todos
perceberam que a unidade a estudar seria entdadbasen textos com origem no
povo.

Depois desta sistematizagéo, voltou-se a questamalunos sobre quem seria
0 autor ou autores destes textos, ao que elespesequéncia da reflexdo anterior,
rapidamente responderam que era o0 povo. Interpeladeamente sobre a forma
como eram transmitidos, mais uma vez, a respostaandou. Daqui, 0 seu interesse
extravasou em direccdo aquilo que se pretendias tige textos contados e
transmitidos pelo povo, oralmente. Todos respomideram facilidade, enunciando
varios dos tipos de textos que fazem parte dgsbede Literatura. No final, foram,
mais uma vez, sistematizadas as suas ideias, dizgum estes textos de que eles
falaram constituem a chamada Literatura de Trad@émd. A primeira abordagem
estava feita, e com sucesso, uma vez que todosmrficentusiasmados, primeiro
porque foram correspondendo as expectativas dagsmfa e, por outro lado, porque
ficaram cheios de vontade de conhecer textos newaié de trazer para a aula textos
gue eles conheciam para serem contados ou lidogjua a docente acedeu de
imediato, pedindo-lhes que trouxessem os que het@ner.

Partindo daquilo que os alunos disseram, todanfanformados de que o
primeiro dos textos a trabalhar seria o provérhimgo surgiram varios, e o0 seu
namero aumentou a medida que os ia lembrando eciamgio. Pensaram e
enunciaram tantos quantos os que se recordaramdeasaguida, descobrirem o que
era entdo um provérbio e para que servia. Aposessreicio, foi lida a definicdo
apresentada no manual, que depois de analisagefes, sob orientagcdo da docente,
foi copiada para o caderno diario. Foi-lhes entédigop que, como trabalho de casa,
fizessem um levantamento de provérbios, quer dessquembrassem, quer através

de pesquisa junto de familiares, ou vizinhos, param explorados na aula seguinte.
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Saliente-se que esta pesquisa junto da famili@sevizinhos, visou ndo sé a
recolha de provérbios, mas também o contacto coomaunidade, a sensibilizacdo a
forma como os textos de tradicdo oral passarameda;@o em geracéo, e ainda o
estabelecimento do contacto directo entre geragdesgevera ser estimulado, dado o
inevitavel apelo actual das novas tecnologias, etningento do contacto directo com
0s mais velhos e, sobretudo, com os mais idosos.

De seguida, foram lidos dez provérbios apresestattv manual, tiradas
algumas duavidas de vocabulario e pedido aos algmes em trabalho de pares,
explicassem por escrito a mensagem transmitidas peesmos. Apos este trabalho,
foram lidas algumas explicacdes relativas a cadalosnprovérbios e discutidas em
grande grupo, chegando-se a conclusées unanimes. €Ste trabalho, todos se
aperceberam do que é realmente a moralidade duweérpro, uma vez que as suas
explicacbes foram, na maioria dos casos, ness&l@eab mesmo tempo que iam
pondo por escrito as ideias do par de trabalho.

Aula 2:

Noutra aula, foram lidos todos os provérbios iedols pelos alunos e
explicitada, por eles, a moralidade dos mesmdgarndo exemplos da vida real para
gue melhor compreendessem a sua mensagem.

Seguidamente, foi-lhes pedido que resolvessemxeancieio de ligacdo I6gica
entre duas colunas com o inicio e o final de vaposvérbios, ao que todos
corresponderam da melhor maneira, uma vez que sldales até ja tinham sido
focados anteriormente. Depois de corrigido o egmrcifoi-lhes pedido que
escolhessem um desses provérbios e que fizessenpegoeno texto em que
passassem a mensagem da moralidade do mesmosalewina situagdo da vida
guotidiana. No final, foram lidos alguns textos alenos que voluntariamente se
ofereceram para tal e comentada, em grande grupde@uacdo ou ndo, daquela
histéria ao provérbio escolhido. Os que nado foraosl em sala de aula foram
posteriormente corrigidos, fora do contexto de dalaula.

Aula 3:

Numa outra aula, o conceito de moralidade foi tdb@&m grande grupo, com
destaque para o que €, qual a sua intencdo e pageca. Os alunos, entre muitos
outros exemplos, focaram os provérbios que ja havrabalhado, e falaram dos
textos que eles proprios produziram. A partir dafpriam incitados a lembrar-se de

historias que procurassem transmitir moralidadeslestro dos exemplos dados,
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apareceram alguns contos populares, conhecidosraataia. Foi a partir daqui que
foi introduzido o sub-tema dos “contos popularéBdl como acontecera com 0S
provérbios, leram a definicdo apresentada no maque| depois de analisada, foi
transcrita para o seu caderno diario. Todos demayast interesse pelo tema e, mais
uma vez, pediram para trazer de casa textos rédsranesta categoria. De seguida, a
seu pedido, foram também pesquisados na intergenslcontos populares que,
posteriormente, foram lidos na turma.

Aula 4:

Na aula seguinte, os alunos referiram os textoslhiglos e, apos a leitura de
alguns deles, chegaram a conclusao de que hawes ¢&m o mesmo titulo, mas com
algumas variacoes, pelo que rapidamente a maieri@msbrou logo do provérbio
“Quem conta um conto, acrescenta-lhe um pontogaasdo-o a informacao de que
ja dispunham, ou seja, pelo facto de serem tramsitoralmente, estes contos
vieram sofrendo algumas alteracfes ao longo dodefgtava consolidada a nocao
de conto popular e da sua fungéo. Passou-se, diglaeg analise textual de um conto
e, utilizando um dos contos populares apresentadasanual, foi lido e analisado o
texto “A Enfiada de Petas” (Anexo 2), que os alun&s conheciam, mas para o qual
ficaram muito despertos, uma vez que o texto éi&ite. A ficha de trabalho relativa
a andlise textual foi reservada para trabalho da.dda aula seguinte, foi feita a
correccao da mesma, a partir das respostas dogsa#jnmais uma vez, focada a
nocéo de moralidade deste tipo de textos.

Depois da analise deste conto popular, muitosysenam que se dramatizasse
na sala de aula a sua histéria. Aproveitando @dase manifestado e, uma vez que a
docente também leccionava esta area curriculag, tebalho foi remetido para as
aulas de Formacao Civica, por um lado, devido assez de tempo, por outro, de
forma a aproveitar o tema e a moralidade da hesfiara focar conteidos que fazem
parte desta area curricular ndo disciplinar. E deerstar que estas aulas s&o
essenciais, uma vez que promovem o desenvolvintentmmpeténcias relacionadas
com o respeito, regras de convivéncia social, aoédade, apropriacdo de principios,
tendo em vista a aprendizagem ao nivel da mellaaiaqualidade de vida, dos
relacionamentos e do auto-conhecimento. Muitas syeas temas abordados nas
aulas de Lingua Portuguesa serviram de ponte gadelmates e discussdes na area
curricular ndo disciplinar de Formacéo Civica, ppgendo, a docente, actividades

gue conduzissem a tomadas de posicéo e decisao.
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Retomando o conto e, antes de se passar a edoritexto dramatico
propriamente dito, esmiucou-se a sua moralidaderam tratados temas como o
cumprimento da palavra e a ideia de que quem @uesuperior ou mais esperto que
0S outros, muitas vezes acaba por ser a vitimaelagsproprios actos.

Apoés este trabalho de Formacédo Civica propriamelitie, passou-se a
recriacdo do conto popular no género dramatico XArg), o que os alunos fizeram
de bom grado e com entusiasmo. O texto foi feitayeande grupo, sob orientacdo da
docente, sendo gradualmente escrita a versao timafjuadro da sala de aula e
transcrita pela delegada de turma para o papeloiBDgmssou-se a escolha dos
“actores” que encarnaram as diferentes personageass ensaios, que decorreram
durante as aulas. Os alunos que nao participaraactainente na representacgéao,
foram também envolvidos no trabalho, ficando respueais pelo guarda-roupa e pela
elaboracao dos cenarios.

O produto final deste projecto foi depois aprem@nmtas outras turmas do 7°
ano, no final da aula de Formac&o Civica ou de AecRrojecto.

Os alunos gostaram bastante desta experiénciseram repeti-la, 0 que, por
falta de tempo, foi impossivel.

Aula 5:

De volta & aula de Lingua Portuguesa, e apds aamaliacdo dos alunos
acerca do seu proprio trabalho, todos foram falilcis pelos resultados obtidos e
incitados a continuarem a desenvolver trabalho® dipe.

Para finalizar esta sub-unidade, foi-lhes solittaque observassem a
fotografia e biografia apresentada ao lado do texepartir dai, falou-se dos autores
que, como Tedfilo Braga, foram responsaveis pealalina e transcricdo deste tipo de
contos, para preservar a nossa cultura atravéessm espolio de contos populares.

Foi ainda aproveitada a situacdo para rever &gaaas da narrativa que ja
haviam sido estudadas pelos alunos e, de segistianatizadas as caracteristicas do
conto popular, através da leitura e andlise de fioha informativa apresentada
também no manual.

Apoés todas estas actividades, as quais permitisas alunos produzir,
compreender e treinar conhecimentos, os sub-temasodérbio e do conto popular

ficaram perfeitamente interiorizados.
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Aula 6:

Numa aula posterior, foi-lhes pedido que pensassenoutros textos que
fazem também parte deste espdlio do patrimonio Gwlalunos falaram das fabulas,
das adivinhas e das lendas. Foi-lhes entdo ditoogtipo de texto a estudar em
seguida seria a lenda e pediu-se-lhes que pensasselendas que conhecessem.
Foram referenciadas algumas por parte destesogamm fcontadas pelos mesmos em
grande grupo, aos colegas. Todos foram incitadosneontrar semelhancas e
diferencas entre uma lenda e um conto popular ggislele encontradas algumas,
foram lembradas outras que néo tinham sido referida

Feita esta sistematizacao oral, foi distribuidatpdos uma ficha informativa
feita em forma de esquema que, depois de lidalesada, foi colada no seu caderno
diario. De seguida, e mantendo o método utilizatterarmente, fez-se a leitura da
definicdo de lenda apresentada no manual que, slegwilida e analisada, foi
transcrita para o caderno diario. Os alunos ofeagtese para, mais uma vez,
pesquisarem lendas fora do contexto de sala de aula

Dando-se continuidade ao trabalho sobre este esnh;t foram lidas e
analisadas, oralmente e por escrito, através dequestionario do manual, duas
lendas: “Tejo, Douro e Guadiana” e “A lenda dosenwmnaos”.

Aula 7:

Numa aula posterior, foi apresentada a lenda “Méatps Rosas” em registo
audio que, depois, foi resumida oralmente pelosedies e comparada a outras
versdes da mesma, conhecidas pelos alunos. Passda-seguida, a resolucédo da
ficha de trabalho apresentada no manual que, assaglinte, foi corrigida.

Aula 8:

Numa outra aula, foram entédo lidas ou contadaeratas que tinham sido
recolhidas fora da sala de aula. Surgiu, na redeiita, a lenda da cidade de Beja e
aproveitou-se para falar do brasdo da cidade, @grsentos remetem, exactamente,
para a mesma. Todos se interessaram de imediacspealvisualizacdo e, uma vez
gue o interesse revelado foi enorme, foi organizawha visita a Beja, para que
pudessem visualizan loco o brasdo da cidade, no edificio da Camara Muricipa
Aquando desta actividade, os alunos tiraram fofagrae, numa aula posterior,
elaboraram trabalhos de grupo com as mesmas, acagn do brasdo e a
apresentacao da lenda da cidade. Os trabalhosradmisoforam depois expostos no

atrio da escola.
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Reflectindo um pouco sobre este bloco de oitosawlancluimos, com base na
avaliacao efectuada, que ficaram perfeitamentectidaslas as nocdes de Literatura
Popular de Tradicdo Oral, de Provérbio, de ContpuRo e de Lenda. Também
foram abordados outros sub-temas desta unidadeFabala, a Lengalenga, as
Adivinhas e as Quadras Populares -, no entantoueg#, neste trabalho, por estes
trés sub-temas, porque foram os primeiros a serole@dos e por serem suficientes
para dar a nocao clara do tipo de aulas utilizada eeaccéo dos alunos em relagéo a
este tipo de Literatura.

De acordo com o previsto, a docente ndo se camjioreviamente planificado
e esteve sempre aberta as propostas dos alunos,focam os casos da leitura de
todos os textos recolhidos por eles, da visitaja Bara visualizar o braséo da cidade
e a transposicdo do conto popular “A enfiada degiepara texto dramatico e
respectiva representacao teatral.

Deste modo, estes trabalhos foram muito positezanriquecedores, tanto
para os alunos, como para a docente. Assim, adestas actividades nédo estarem
previstas na planificacdo a longo prazo, foramridas na planificacdo de unidade,
uma vez que a planificacéo é flexivel e deve semtapto, ajustada as necessidades
dos alunos, para que dela tirem o melhor proveito.

Em relacdo as aulas propriamente ditas, criarapukes nas quais os alunos
tinham de participar activamente, reforcando a vagdo e promovendo a
aprendizagem dos mesmos. A maioria dos alunos riarefeanter o siléncio,
destacando-se apenas alguns que participavamrda famiuntaria, colocando alguma
duvida que surgia, partilhando algum conhecimdettendo algum comentario sobre
0 assunto. Os mais timidos participavam apenasdgualicitados pela professora.
Normalmente esta solicitagdo tinha como objectienificar a compreensdo dos
alunos sobre o tema abordado ou controlar os alumais distraidos, tentando
focalizar mais a sua atencéo nas tarefas dasAydarticipagdo aumenta o interesse
dos discentes, tornando-os mais autébnomos, criticagflexivos, além de que
desenvolve a comunicacéo oral e a criatividadea Eatanqueiro (2010):* O dialogo
da aula €, além de mais, uma oportunidade parauno atlesenvolver duas
competéncias de comunicagdo oral, necesséariasquira vida: saber escutar e saber
falar. Aprende-se a escutar, escutando. Aprendefaar, falando.” (p.40)

De uma forma geral, julgamos poder fazer uma &y@c positiva no que diz

respeito a este bloco de aulas, uma vez que aséggas foram, quanto a professora e
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comunidade educativa, muito eficientes, permitirelzs alunos a realizacdo de
aprendizagens relevantes. As actividades propoftaam ao encontro das
necessidades dos alunos e recorreu-se, sempreogsi@gd, no decorrer das aulas, a
meios ao alcance de todos, como foram, sobretudoamual, o caderno diario e
algumas fichas informativas fotocopiadas, sem esjue contacto directo com
familiares, numa perspectiva transgeracional, eucidade local.

Considera-se, pois, que as aulas, ainda que femas de forma simples, se
revelaram bastante interessantes, o que foi nofielo interesse, entusiasmo e
empenho da parte dos alunos, mesmo daqueles @gegefitemente, apresentavam
lacunas ao nivel da concentracao.

No entanto, numa préxima vez que se leccionar eitel de ensino e,
consequentemente, esta unidade, serdo utilizadosayelmente, alguns meios
tecnolégicos, como é o caso dos quadros interagtigne se afiguram como
excelentes instrumentos de trabalho, capazes darcteilmente a atencdo dos
alunos e, desta forma, motiva-los ainda mais. Néani utilizados neste bloco de
aulas apresentado, porque foram instalados ja ma flo ano lectivo. Em anos
vindouros, certamente que serdo utilizados parajnte forma diferente, apelar ao
interesse dos alunos. Esta €, pois, uma alteragéi@ glocente pensa que podera ser
feita no que respeita & forma como leccionou esidade da Literatura Popular de
Tradig&o Oral.

Uma outra experiéncia que a docente pensa vialezae é a criacdo de um
blogue, com a finalidade de fomentar o gosto palerita e pela leitura, onde
constardo textos elaborados pelos discentes, o tqu@l certamente, uma grande
adesao por parte dos alunos e encarregados de;éduca

Como a banda desenhada é também um dos conteludoss@erar e a
desenvolver neste ano de escolaridade, a doceméa p& a propor, em colaboracéo
com os colegas de Educacgao Visual (E.V.), a elghorale bandas desenhadas a
partir dos contos populares e das lendas. Em iatgptinaridade, serd mais proficuo
o trabalho, uma vez que no decurso do mesmo naotsfrdo em jogo 0s conceitos
inerentes a disciplina de Lingua Portuguesa, nrabdm a apropriacdo de técnicas
proprias e perspectivas a ter em consideracdo,squeessa disciplina podem ser
observadas.

No que concerne a importancia que a relacdo coaluo®s pode adquirir no

processo de ensino-aprendizagem e no decorreratiagptectiva, a docente tentou
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sempre manter uma relacdo de empatia, respeitmcypacédo, compreensao e até de
amizade com 0s mesmos, com a consciéncia de gl®nmnelacionamento contribui
para melhorar o sucesso educativo e 0 bem-estaalaade aula. Contudo, para
promover este bom relacionamento, € necesséarimqiecente tenha um perfil de
lideranca, pois os problemas de indisciplina surgeais quando o professor nao
consegue impd6r a sua autoridade ou quando é inapudgmais. No decorrer do ano
lectivo, a docente tentou sempre escutar os allams)selha-los e encoraja-los a
aprendizagem através de refor¢os positivos.

Nos momentos mais tensos, a docente / directotard& procurou, através
do dialogo, fazé-los entender a necessidade do rauemio de regras para o bom
funcionamento das aulas e que a violagdo das mgsmaiasia ter consequéncias no
seu aproveitamento e formagéo pessoal e socidlod-se criar um ambiente de bem-
estar, propicio ao trabalho e facilitador do cmaseito pessoal e relacional. Segundo
a docente, o tipo de relacdo harmoniosa e de gaowato tem influéncia no
rendimento escolar dos alunos.

Sempre que um aluno tem um comportamento incorrelevera ser criada
uma oportunidade de reflectir sobre ele, de forangoder encarar 0s seus
comportamentos de modo responsavel. Muitas vezsEs eomportamentos Sao o
reflexo da sua inadaptacdo a oferta da escolaugad@ com um acompanhamento
menos efectivo por parte dos pais.

A docente privilegiou sempre a interac¢cdo comlwsas, nunca limitou o seu
espaco a secretéria, aproximou-se dos discentaesexseepcdo, preocupando-se com
as suas dificuldades e tentando estimular a su&ipacdo. Considera ter com 0s
alunos uma boa relacdo, dentro do respeito mutas,regras da educacdo e da
discipina. Agiu sempre em conformidade nos casogj@ensurgiram situacdes mais
problematicas, procurando ser fiel aos principioprezando sempre as regras
estabelecidas no Regulamento Interno do Exter@impriu sempre com as suas
obrigacdes, esperando o mesmo dos alunos. Prodarauexemplo, incutindo-lhes a
importancia da confianca, da lealdade e da intagecpara que obtivessem uma boa
formacédo, ndo s6 ao nivel académico, mas tambésogles pudessem preparar 0 seu

futuro de forma mais consciente e responsével.
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6. Avaliacdo das aprendizagem dos alunos

Ao procurarmos delimitar o conceito de avaliagioderemos encontrar
diversos tipos de resposta, seja na legislacaoigon, seja na literatura produzida a
este respeito. Assim, de acordo com o Despacho &twmonn.°1/2005, de 5 de
Janeiro, relativo a avaliacdo dos alunos do ershseco, “a avaliacdo € um elemento
integrante e regulador da préatica educativa, perdatuma recolha sistematica de
informacdes que, uma vez analisadas, apoiam a trdaddecisées adequadas a
promocdo da qualidade das aprendizagens.” (Capifumonto 2). Para Ribeiro
(1993): “A avaliacao pretende acompanhar o progres aluno, ao longo do seu
percurso de aprendizagem, identificando o que ijacdmseguido e o que esta a
levantar dificuldades, procurando encontrar as anethsolucdes.” (p.75) De acordo
com estas definicbes, podemos certamente afirmaragavaliacdo ndo é apenas
certificadora, isto €, ndo é vista unicamente confiactor que define a progressao ou
a retencdo dos alunos, mas também como o factapaie ao processo educativo,
contribuindo para a melhoria da qualidade do poopistema educativo. A avaliacao
tem uma funcéo reguladora e permite verificar smetas de aprendizagem foram ou
nao alcancadas pelos alunos. Para que esta favwagg@ndizagem, deve ocorrer de
forma continua e sistemética.

Quando se fala da avaliacado das aprendizagenaluoss, deve-se distinguir
as funcdes e as caracteristicas dos trés tiposodaligiades - avaliacdo diagndstica,
avaliacao formativa e avaliagcdo sumativa -, possapde todas contribuirem para o
desenvolvimento da aprendizagem, cada uma tem obgectivo. Assim, e referindo-
nos a cada uma delas, podemos dizer que o objetthdamental da avaliacdo
diagnéstica € a analise de conhecimentos que o aleve possuir num determinado
momento, antes de iniciar novas aprendizagens. fiesunindivel que o discente
possua 0s conhecimentos anteriores, de forma armdgsas novas aprendizagens.

Ribeiro (1993) define a avaliacdo diagnostica cceoela que “pretende
averiguar da posicao do aluno face a novas ap@yelisz que lhe vao ser propostas e
a aprendizagens anteriores que servem de baseasqnel sentido de obviar a
dificuldades futuras e, em certos casos, de ressittacoes presentes.” (p.79)
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No que concerne a avaliacdo formativa, esta é dimda, aquela que ganhou
maior importancia nos ultimos anos, pois além deleg o processo de aprendizagem
dos alunos, aperfeigoa o ensino.

O professor recolhe regularmente informacoes, tagi®-as em grelhas de
observacéo, para verificar as dificuldades ou due@o dos alunos e, assim, orientar
a aprendizagem. Trata-se de uma avaliacdo regalalsistematica, cuja recolha &
baseada na observacao directa e no registo eeadélidados de varios instrumentos:
fichas formativas, portefdlios, reflexdes, fichase derificacdo e controlo,
guestionarios, registos relacionados com a assidajd o comportamento, a
participacdo oral, o cumprimento dos trabalhos dsac a responsabilidade e o
relacionamento com 0s outros.

De acordo com Ribeiro (1993): “ A avaliacéo forivafpretende determinar a
posicdo do aluno ao longo de uma unidade de ensmasentido de identificar
dificuldades e de Ihes dar solucdo.” (p.84)

No que respeita a avaliagdo sumativa, esta @aelaliatravés dos testes e faz o
balanco das aprendizagens desenvolvidas no firaludalades de aprendizagem.
Trata-se de uma avaliacdo pontual e ajuda a deternu nivel do aluno. Esta
distingue-se assim da avaliacdo formativa que permécidir o que fazer para
melhorar, € uma avaliagdo continua, ndo é atrihuita classificagdo e os alunos tém
uma participagao activa.

Citando, novamente, Ribeiro (1993): “ A avaliag@onativa pretende ajuizar
do progresso realizado pelo aluno no final de umi@ade de aprendizagem, no
sentido de aferir resultados ja recolhidos poriagéés de tipo formativo e obter
indicadores que permitam aperfeicoar o processmsi®o.” (p.89)

A avaliacdo sumativa determina ainda a certifioagd®s alunos. O seu
resultado traduz-se no final de cada periodo leaiatravés da transicao/ progressao
de ano no final do 3° periodo (numa escala quénatitde 1 a 5 nas areas curriculares
disciplinares e numa escala qualitativa nas aneaglares ndo disciplinares).

No entanto, para a docente, a avaliagcdo é sobretodoneio de analise e
controlo da eficacia das estratégias adoptadass eedoirsos utilizados, permitindo,
assim, diagnosticar lacunas e dificuldades.

A avaliacdo nas aulas de Lingua Portuguesa cangiéid s6 na avaliagdo

formativa e diagndstica, mas também na avaliac&mtua, sendo todos os registos
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efectuados em grelhas proprias. A docente tentmpree corrigir ou modificar os
processos de avaliacdo e as estratégias, de fgpnoan@ver o sucesso dos alunos.

Embora o professor tenha um papel fundamental waliagdo das
aprendizagens, os alunos também o tém. Os disceéesmmpenham um papel
importante nos diferentes momentos de avaliacassificando as suas aprendizagens
através da auto-avaliacdo. Esta tem como objeotivalanco da sua participacdo no
processo de ensino-aprendizagem, fazendo o aluaoapneciacéo reflexiva do seu
trabalho, tendo em conta os critérios aprovado€enselho Pedagdgico.

Convém referir que para que os alunos intervenmauprocesso de avaliacéo,
devem conhecer e compreender os critérios utilzpetos professores, devem saber
0 que se pretende, o que é valorizado, e podenda aiegociar esses critérios com 0s
professores, envolvendo-se desde o inicio na re@uildas suas aprendizagens.

No inicio do ano lectivo, a docente, enquanto tlrac de turma, teve a
preocupacao de entregar por escrito os critérioavddiacdo aos encarregados de
educacio, de forma a que estes também os conheggassam reflectir sobre eles. A
semelhanca do que se fez com os encarregados dacé&du também os alunos
ficaram a conhecer os critérios, os quais foramistagps no caderno diario,
salientando o facto da participacédo ter também eso pmportante ndo sO na sua

avaliagdo, mas também na construgéo do seu condr@cim
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7. Participacado na escola

No que se refere a participacdo na escola, a ttoesteve sempre envolvida
nos projectos da mesma, cooperando e empenhamdoesmcretizacdo dos mesmos.
Refira-se que a docente lecciona no Externato k& anos e que isso contribui para
um maior envolvimento e para uma participacao maistrutiva.

No ano lectivo em questdo, a docente assumiugo ke directora de turma,
tendo desempenhado junto do conselho de turma @idude coordenacédo, de
articulacdo e de mediacao entre a sua accao devsrdes elementos envolvidos no
processo educativo: 0os alunos e os encarregadetudacao.

Como directora de turma, assumiu a coordenacaganiaacéo do projecto
curricular de turma (PCT), procedeu a caracterzgpdrmenorizada dos alunos,
tendo por base a analise de inquéritos efectuadominoio do ano lectivo; fez o
registo semanal de faltas de material, de faltgsresenca e justificacdo das mesmas.
No decorrer do ano lectivo foi também de sua resgloitidade a abertura do livro de
ponto, a leitura de legislacdo, a preparacao ejpatéo nas reunides do conselho de
turma e a elaboracao das actas. Como directar@r@ e docente da area curricular
nao disciplinar de Formacao Civica, tentou fazer ueflexdo constante sobre o
“saber estar” dos alunos e sobre situa¢gbes queaurgo seio da turma, dialogando
com 0s mesmos sobre os problemas diagnosticadwsp aabjectivo de resolvé-los.
Esteve sempre disponivel para atender os encao®egdel educacdo, ndo sé no
horéario de atendimento, como em qualquer outro embo) se possivel.

O director de turma €, sem duavida, o elo de ligasdtre os encarregados de
educacdo e a escola. Este deve garantir uma inf@onactualizada sobre a
assiduidade, comportamento e aproveitamento dmabomo directora de turma, a
docente considera ter desenvolvido com os encalbegde educacdo uma relacao
bastante positiva, que foi crescendo através dogcios periddicos e permanentes
efectuados por ambas as partes, para troca demiafées sobre os respectivos
educandos. Atraves desta relacdo de confiancaadms® respeito, na seriedade e no
rigor, muitos encarregados de educacdo puderanarcadb s6 com uma simples
professora responsavel pelos seus educandos, miaéntacom uma amiga para ouvir
as suas inquietudes e preocupacoes.
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A docente, enquanto directora de turma, integraadaa o Conselho
Pedagogico, participando na elaboracdo, analise etformulacdo de documentos
relacionados com a pratica pedagdgica.

Sendo o Externato uma escola aberta a comunidadejarias as actividades
dirigidas ao publico, tendo como objectivo fazexpaoximacdo escola / familia. As
actividades a que a comunidade adere com maiséinequséo a feira do livro, as
festas de final de periodo, o baile de finalistateira “P6e-te em forma no Rossio”.
Esta actividade abrange temas como a higienémarahcao, a actividade fisica e é
sempre muito acarinhada pela comunidade local.

Todas as actividades tracadas no plano levam aniaraccao, a uma partilha
e a uma cooperacédo entre os colegas, hd uma dadémigrupo, todos os docentes se
empenham na resolugéo de diversas questdes qua fazka-a-dia da escola. As
actividades tém também como objectivo desenvolesr alunos atitudes de auto-
estima, respeito mutuo e regras de convivéncigyuats os torna cidaddos autonomos,
responsaveis, organizados e mais tolerantes.

Como directora de turma, houve também um envolvimeestas actividades,
principalmente na preparacdo dos numeros a senasempados pela turma nas festas
e também na organizacédo das visitas de estudo. dooemte de Lingua Portuguesa,
a participacao direcciona-se mais para as feirdividoe para o jornal da escola, com
textos produzidos pelos seus alunos.

Estas actividades revestem-se de um caracter hdideo, mas sobretudo
formativo e enriqguecedor e decorrem de forma regu@om bastante entusiasmo por

parte dos alunos.
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8. Desenvolvimento Profissional

A docente completou as licenciaturas de Lingudsteraturas Modernas,
ensino de Portugués e de Francés e de Linguasatlites e Culturas - Estudos
Portugueses e Espanhois e frequentou o curso deadi@em Ensino de Portugués
no 3° ciclo do Ensino Béasico e Ensino Secundade Espanhol nos Ensinos Basico e
Secundario, no entanto os seus estudos nao pauenéa ficar por ai, deve continuar
a investigar, pesquisar, aprofundar conhecimemasiter-se actualizada. Deve criar,
inovar e s6 o fara se gostar mesmo daquilo questaze sentir motivada e estiver
apaixonada pela sua profissao.

A profissdo docente ndo é estética, o professar de acompanhar as
mutacdes e o avango da sociedade. E necessaribaguema flexibilidade e uma
abertura de espirito, por parte do professor. Qabestar sempre actualizado, em
formacéao continua, investindo na investigacdo gedass relacionados com o ensino,
de forma a utilizar metodologias inovadoras na agaac.

A pesquisa e a formacdo tém tido grande imporéne actualizacdo da
docente. Também a partilha de experiéncias, iderateriais, assim como a reflexao
conjunta com o grupo disciplinar contribuiu pardesenvolvimento da sua pratica e
foi muito enriquecedor. Estas reunides sdo de metrenportancia pois a docente é
mais critica, uma vez que discute e reflecte salvedacdo pedagodgica com os alunos,
sobre a preparacéo e a conducao das aulas e soakagdo de aprendizagens.

Também as accbes de formacdo sédo imprescindiéieis® ao progresso e
desenvolvimento dos professores, mas também do.aNm ano a que se refere o
presente relatério, a docente realizou uma accdfordeacdo creditada na area das
novas tecnologias, a qual foi bastante enriqueee@orgarantiu a utilizacdo da
plataforma Moodle, uma ferramenta de apoio a ajmagdm, que trouxe inovacao a
forma como interage com 0s seus alunos, tonandoas autonomos no estudo.
Frequentou também uma outra formacdo na éarea dedragu QIM (quadros
interactivos multimédia), de forma a saber tralrattoen um quadro interactivo, para
gue possa deixar para tras o quadro negro.

A docente tenta, sempre que possivel, introduzin@as tecnologias nas
actividades lectivas crendo ser esta uma das fodmé&srnar a aula mais apelativa.
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V- Reflexdes finais

Ser professor € um desafio e um assumir de respilidades, uma vez que o
docente é um elemento fundamental no processo sieocemprendizagem. A ele
cabem nao soO as tarefas respeitantes a transndss@mhecimentos e avaliacdo, mas
também as de educar, apoiar, criticar e orientar.

Alarcao (2005) refere que “ o grande desafio parprofessores vai ser ajudar
a desenvolver nos alunos, futuros cidadaos, a ichgube de trabalho autbnomo e
colaborativo, mas também o espirito critico. (p.88%im, e seguindo a ideia deste
autor, o docente € um transmissor de conhecimentogntanto o seu papel, a sua
funcdo ndo é apenas essa. Ele tem a funcdo deds\valunos a pensar, a reflectir,
contribuindo, assim, para a construcéo da sua paidade.

Reflectindo sobre a sua experiéncia e sobre a iu&g anterior, a docente
sente necessidade de mudar e melhorar no futulocada ano é um ano, sempre de
grande empenho e investimento profissional.

Faz parte da sua postura a partilha e o traballab@@tivo sempre revelador
de uma grande disponibilidade para os outros, sgjam alunos, colegas, superiores
hierarquicos, pais, encarregados de educacéao miedsc

O seu gosto por experienciar novos percursos ntideede responder as
necessidades dos seus alunos e potenciar os realgsque a “escola” dispunha
levou-a a aplicacdo de uma multiplicidade de attiges, materiais e estratégias
inovadoras e diversificadas, de modo a conduzirrad ao sucesso.

Outro aspecto importante no seu percurso, foi aqeecimento das suas
vivéncias como mestranda em Ensino do Portugu&? iiclo do Ensino Basico e
Ensino Secundario e de Espanhol/Francés nos EnBiégiso e Secundario ja que
permitiu adquirir um suporte teorico - pratico fantkental para responder a uma
escola que se pretende inclusiva, exigente e imoaadEste percurso de
aprendizagem deixou certamente marcas consistgogese irdo repercutir no seu
futuro enquanto docente.

Apoés a conclusédo de mais esta tarefa, constatmuagrado que a elaboracéo
deste relatorio, contribuiu para revisitar o seucpeso reflectindo, reorganizando
ideias, compreendendo o valor da reflexdo sobrepraticas e do esforco de
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fundamentacéo das posi¢coes tomadas. Apos estgaefleitica sobre a sua pratica, a
docente aprendeu, sentiu necessidade de mudar gremrmdeu que pode melhorar

cada vez mais.

Segundo Cury (2005) “Nao importa o tamanho dosagi$ts, mas o tamanho
da motivacao que temos para os superar.” (p.101)
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ANEXO 1

Imagem utilizada no exercicio de introducdo a unidde 1:

“Raizes Populares”
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Raizes populares

Analisar a imagem e a citacio

«O tom e o espirito verdadeiro portugués
esse é forcoso estudda-lo no grande livro
2. Que relagio se pode estabelecer entre g : nacional, que é 0 povo e as sudas tradicoes
2 imagem e a citagao apresentada? e as suds virtudes e os seus vicios,

e ds SUAS Crengas e 0S SeUs erros.»

1. O que representa a imagem?

ALMEIDA GARRETT, Romanceiro
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ANEXO 2

Conto popular: “Enfiada de Petas”
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A Enfiada de Petas

Era uma vez um homem gue nao pode pagar a renda ao fidalgo de
guem era caseiro, e foi-lhe pedir perdoanca; o fidalgo pensou gue o que
ele estava era a mentir, e disse-lhe:

— 56 te perdoo as medidas da renda se me disseres uma mentira do
tamanho de hoje e amanha.

Foi-se o lavrador para casa e contou a coisa a mulher, sem saberem como
se haviam de arranjar com o senhorio, que os podia pér no olho da rua.
Um filho tolo, que tinha, disse:

— O meu pai, deixe-me ir ter com o fidalgo, que eu hei-de arranjar a coisa
de modo que ele n3o tenha remédio senao dar a perdoanca das medidas.

— Mas tu ndo atas coisa com coisa.

— Por isso mesmao.

Foi o tolo e pediu para falar ao fidalgo, dizendo que vinha ali pagar a
renda. O fidalgo mandou-o entrar; ele entao disse:

— Sabera Vossa Senhoria, que a anesa foi ma, mas isso ndo faz ao caso;
meu pai tinha tantos corticos de abelhas que nao |he dava conta; pos-se a
contar as abelhas e acertou de lhe faltar uma; botou © machadoe as costas e
foi procurar a abelha; achou-a pousada na carucha de uma amieira;
vai ele cortou a amieira para cacar a abelha, que por sinal vinha
tdo carregadinha de mel, que ele crestou-a, e ndo tendo em que
guardar o mel meteu a mao no seio e tirou dois piclhos e fez da
pele dois odres gue encheu, mas guando vinha a entrar em casa,
uma galinha comeu-lhe a abelha; atirou a galinha com o machado
para a matar, mas o machado perdeu-se entre as penas; chegou o
fogo as penas, e depois que elas arderam é que achou o olho do
machado; dali foi ac ferreiro para lho arranjar, e o ferreiro fez-
-lhe um anzol, com que foi ao rio apanhar peixes, e saiu-lhe uma
albarda, tornou a deitar o anzol e apanhou um burre morto ha
trés dias que pestanejava; botou-se a cavalo nele e foi ao ferrador
para lhe dar uma mezinha, e ele deu-lhe o remédio de sumo de
fava seca, mas nisto caiu-lhe um becado num ouvido, onde |he
nasceu tamanho faval, que tem dado favas, que ainda ai trago
quinze carros delas para pagar a renda a Vossa Senhoria.

O fidalgo, ja enfadado, com tanta patranha, disse:

— O rapaz, tu mentes com quantos dentes tens na boca.

— Pois, senhor, esta a nossa renda paga.

TecriLo Braca, Contos Tradicionals da Pave Portugués, val, |

Tedfilo Braga

{1843-1924)

Foi poeta, jornalista e politico,
desempenhanda as funcoes
de Presidente da Repdblica
durante escassa tempo
{1915). A sua cbra literaria
constitui uma abordagem
picneira da Histdria da
Literatura Portuguesa, dado
que se debruca sobre os
NOSS05 UsOs @ costumes,
bern como sobre as
tradicdes orais,
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ANEXO 3

Converséo do conto popular “Enfiada de Petas” em &0 dramatico
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Enfiada de petas
Cena 1 (‘'no paldacio, saldo do trono )

Caseiro: Senhor, sabeis decerto que a anesa foi ma. A seara
nem limpadura deu. Os animais morreram a mingua e...

Fidalgo( interrompendo-o ): Avia-te, homem, que eu tenho
mais que fazer. Vou mandar conferir a renda.

Caseiro: Meu senhor, por Deus, pe¢o-vos perdoanca de
algumas medidas. No préximo ano, com...

Fidalgo: Perdoanca?! (sarcastico) SO se me disseres uma
mentira tamanho de hoje e de amanha.
Cena 2 (em casa )

Caseiro: Ai, mulher! Estamos desgracados! Como é que a
gente se vai arranjar?

Rapaz: Meu pai, deixe-me ir ter com o fidalgo, que eu
arranjo maneira de ele nado ter outro remédio sendo perdoar
a renda.

Caseiro: Mas tu nao atas coisa com coisa.

Rapaz: Por isso mesmo. (sai )
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Cena 3 ('no paldcio )

Rapaz: O meu pai tinha tantos corticos de abelhas que nao
lhe dava conta; pOs-se a contar as abelhas e deu por falta de
uma; pds o machado as costas e foi procura-la; deu com ela
pousada numa arvore; cortou-a para cacar a abelha e,
quando vinha a entrar em casa uma galinha comeu-a. Atira o
machado a galinha para a matar, mas o machado perdeu-se
entre as penas; puxou fogo as penas e, depois de elas
arderem, é que achou o machado; dali foi ao ferreiro para
lho arranjar, e o ferreiro fez-lhe um anzol com que foi ao rio
apanhar peixe, mas apanhou um burro morto ha trés dias,
que ainda pestanejava; botou-se a cavalo nele e foi ao
ferrador para lhe dar uma mezinha, e ele deu-lhe o remédio
de sumo de fava seca, mas nisto caiu-lhe um bocado num
ouvido, onde lhe nasceu tamanho faval, que tem dado favas,
que ainda ai trago quinze carros delas para pagar a renda a
Vossa Senhoria.

Fidalgo: O rapaz, tu mentes com quantos dentes tens na
boca!

Rapaz: Pois, senhor, esta a nossa renda paga.
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ANEXO 4

Ficha de avaliagcao
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~ EXTERNATO ANTONIO SERGIO
LINGUA PORTUGUESA -  7° ANO

NOME N° TURMA

CLASSIFICACAO O PROFESSOR

O ENC. EDUCACAO

Lé atentamente a lenda que se segue:

LENDA DE SANTA IRIA

No seéculo VII, vivia em Nabancia, cidade da Lusitania situada na
margem esquerda do rio Nabao, a jovem lria, filha de Henrique e de Eugénia.

Na margem direita deste rio, que os arabes chamaram Tomar, havia
uma planicie extensa onde hoje se levanta a cidade que tem aquele nome e
€ dominada pelo Convento de Cristo, que os Templarios comecaram a
edificar em 1160.

Junto do rio, havia um convento de freiras, onde tinham
professado duas tias paternas de lIria, € um outro convento de
frades beneditinos, cujo abade era Célio, tio da Santa.

Desde menina, Iria dera provas de grande devocao e foi
acolhida no convento onde as tias, Casta e Julia, iniciaram a sua
educacéo.

Chegada a idade de ser instruida nos livros sagrados, veio
do convento beneditino Frei Remigio, escolhido para lhe ministrar
essa instrucao.

Iria era jovem e bonita, mas a beleza do corpo ficava muito longe da
beleza da sua alma candida e toda devotada a Deus.

Por esse tempo, Nabancia era governada pelo Conde de Castinaldo,
gue tinha um filho, ainda novo, chamado Britaldo. Um dia, em que este, com
os pais, foi ouvir missa a igreja de S. Pedro, viu Iria com as religiosas que
assistiam também ao oficio divino. Impressionou-o a beleza e a candura
daquela jovem, tdo diferente das outras, e ficou perdido de amores. Mas
vendo a impossibilidade de denunciar a sua paixao, adoeceu e recolheu a
cama.

Os pais, que s6 tinham este filho e ignoravam a causa do mal,
chamaram os médicos. Mas a medicina nada conseguiu.

O jovem Britaldo guardava o seu segredo e foi piorando,
enfraquecendo dia apos dia, até ficar no estado desesperado de salvacéo,
com grande desgosto dos pais, que tudo faziam para poderem alcancar as
suas melhoras.

Iria, no seu convento, foi avisada, em sonhos, do que se passava.
Levada por inspiracdo divina, foi visitar o conde e pediu-lhe que lhe
permitisse visitar o filho. Logo que este a viu, 0 seu rosto exprimiu uma
intensa alegria, as suas forcas voltaram, a sua cura foi quase instantanea. Os
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velhos condes ndo cabiam em si de contentamento e por toda a parte
apregoavam aquele milagre. Fizeram muitas ofertas ao convento, querendo
exprimir com essas dadivas 0s seus agradecimentos.

Britaldo, gozando de perfeita saude, compreendeu que seria loucura
persistir no seu desejo e resignou-se a ver lria a serva de Deus. Mas Frei
Remigio, levado por tentacdo diabdlica, mordido pelo ciime de ter a sua
educanda curado o jovem Britaldo e julgando que esse acto envolvia uma
preferéncia amorosa, esqueceu O respeito que devia, a si e a ela, e
confessou-

-lhe o seu amor.

Iria, sem se perturbar, falou-lhe da pureza das suas intencdes ao
visitar Britaldo, acto que praticara, como julgava, por inspiracdo divina.
Remigio ndo acreditou e afastou-se, ameacador e despeitado. Por meio de
uma tisana, provocou-lhe uma doenca e estabeleceu tal intriga, que o filho do
conde julgou que lIria se perdia de amores pelo frade, depois de lhe ter jurado
gue ndo o podia amar, pois se dedicaria so a Deus.

Britaldo jurou vingar esta afronta e encarregou o seu criado, 0 mogo
cavaleiro Banam, de matar a jovem. Banam procurou executar as ordens do
seu amo e espreitou todos os passos de lIria. Uma vez que ela foi orar
sozinha a uma gruta, na margem do rio Nab&o, matou-a e lancou o corpo na
corrente.

As aguas foram transportando aqueles restos mortais para 0 rio
Zézere e deste para o Tejo, tendo o cadaver ficado depositado nos areais,
préximo de Santarém, coberto pelas aguas do rio.

O desaparecimento da jovem lIria foi motivo de escéandalo. Todos a
culpavam, todos condenavam 0 seu suposto procedimento. Até as freiras
falavam dela envergonhadas.

Mas Célio, o tio abade, ndo podia acreditar que o seu
desaparecimento fosse voluntario. Conhecia a pureza da sua alma.
Pedia a Deus que Ihe revelasse a verdade, que Ihe mostrasse onde
a poderia encontrar. E, em sonhos, Deus fez-lhe a vontade.

Entdo, esperou a hora da missa dominical, subiu ao pulpito e
contou a todos os fiéis 0 que acontecera. Para prova, iriam até as
margens do Tejo onde o corpo se encontrava.

A noticia correu veloz. Os culpados foram os primeiros a virem
confessar o seu crime. E o velho abade, acompanhado dos religiosos e
de muito povo, dirigiu-se ao sitio indicado em sonho e todos viram que as
aguas se afastavam, deixando a descoberto um tdmulo de marmore,
depositado sobre a areia branca, no qual estava encerrado o corpo de Santa
Iria.

Depois as aguas voltaram a cobri-lo, e a lenda foi-se transmitindo de
geragcdo em geracao.
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Responde de uma forma clara e completa as questdes:

1. Identifica as personagens intervenientes na acc¢éo desta lenda.

2. Classifica o narrador quanto a sua participagdo ou ndo na accédo. Justifica
a tua resposta.

3. Insere a accdo no tempo e no espaco. Justifica a tua resposta com
elementos textuais.

4. Transcreve do texto as expressdes que caracterizam a jovem lIria.

4.1. Que tipo de caracterizacao acabaste de fazer?

5. Indica as caracteristicas especiais deste texto que determinam a sua
insercao no sub-género lenda.

6. Indica, desta lenda, um facto que seja real e outro que faca parte do
maravilhoso.

1.Relembra os provérbios que analisamos na aula e completa os que se
seguem:

1.1. Mais vale prevenir
1.2. Quem semeia ventos
1.3. D& Deus nozes

1.4. Nem um dedo faz uma mao,
1.5. Nao deixes para amanha
1.6. Mais vale um passaro na mao
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1. Utiliza os sinais de pontuacédo adequados, de forma a que as frases fiqguem
com sentido:

1.1. 6 Maria despacha-te

1.2. d. Dinis o trovador escreveu bonitas cantigas medievais

1.3. que queres tu que eu faca responde-me homem de Deus

2. Explica a utilizacdo dos sinais de pontuacéo utilizados na frase seguinte:

- Os meus amigos Joao, Carlos, Daniel e Filipe sdo  ca uns amigalhacos!

3.Considera as expressfes: “Os pais, que sO tinham este filho e
ignoravam a causa do mal, chamaram os meédicos. Mas a medicina nada
conseguiu.”

3.1. Indica um sinénimo de “sG”.

3.2. Escreve uma frase na qual integres uma palavra antonima de
“ignoravam”.

3.3. Cria uma frase na qual utilizes uma palavra homonima de “nada”.

3.4. Inventa uma frase na qual existam duas palavras homdéfonas e
sublinha-as.

3.5. Indica dois pares de palavras parénimas e explica o facto de lhes
atribuires tal designacao.
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4. Reescreve as seguintes frases, mudando para a forma passiva as que
estao na activa e vice-versa:

4.1. A Joana comprou uma linda toalha.
4.2. Estas flores foram apanhadas pelo jardineiro.
4.3. O irméo do Pedro ganhou o melhor prémio do concurso.

4.4. Os comboios de alta velocidade serdo conduzidos por maquinistas
experientes.

4.5. Aquele muro foi pintado pelo pai da Rita.

5.Indica o tipo e as formas das seguintes frases:
5.1. A Joana comprou uma linda toalha.
5.2. O que é gue tera feito o rapaz?
5.3. Nunca como este peixe.
5.4. Nao chegues atrasado!
5.5. Aquilo é que foi uma festa!

5.6. Eu ca ndo me comprometo.
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Para além da lenda, outros textos ha que fazem parte da tradi¢&o oral. Um
deles € o provérbio. Num texto cuidado, inventa uma histéria que ilustre a
mensagem de um dos seguintes provérbios, a tua escolha:

IDEVAGAR SE VAI AO LONGE|  QUEM NAO ARRISCA, N AO PETISCA|

HOMEM PREVENIDO VALE POR DOIS|

BOM TRABALHO!
A professora: Carla Rocha
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ANEXO 5

Planificacdo Anual de Lingua Portuguesa — 7° ano
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EXTERNATO ANTONIO SERGIO — BERINGEL

Planificacdo Anual - Lingua Portuguesa 7° ano Ano lectivo:  2009/2010
UNIDADE OBJECTIVOS CONTEUDOS ACTIVIDADES MATERIAL AVALIACAO | TEMPO

Unidade O: . Promover o auto-conhecimento Expressdo verbal em | .Jogos de apresentacdo | . Manual; . Formativa +/- 6
“Wamos do aluno; interaccao; . Audicao, leitura e . Caderno diario; . Diagnéstica tempos
conhecer- . Conhecer a realidade da turma, . Contrato pedagogico; exploracéo de poemas; . Quadro; lectivos
-nos” Estimular o relacionamento | . Leitura recreativa; . Exploracédo do manual; . CD audio

interpessoal; . Expresséo escrita. . Elaboracéo de

.Definir interesses e expectativas acrosticos;

relativamente a disciplina; . Observacao e

.Elaborar um contrato pedagégico; comentario de imagens;

Identificar as linhas gerais do . Resolucéo de um teste

programa; diagndstico.

. Desenvolver o gosto pela leitura;

.Realizar actividades de

diagnéstico.

. Aprofundar o gosto pessoal pela Expressdo verbal em | - Contacto com os textos | . Manual; . Formativa
Unidade 1: literatura oral, interaccao; apresentados; . Caderno diario; . Sumativa +/- 30
“Raizes . Ler expressivamente; . Textos da literatura oral: - Estudo da biografia de | . Quadro; tempos
populares” . Enriquecer o vocabulario; - proveérbios; alguns autores visados; . CD audio; lectivos

. Praticar a analise textual; - adivinhas; . Leitura / audicdo dos | . Dicionario;

. Apropriar-se de algumas regras - lengalengas; Varios textos | . Transparéncias

de funcionamento da lingua; - quadras populares; apresentados;

. Desenvolver as competéncias de - lendas; . Declamacéo de textos;

escrita; - fabulas; .Resolucao de

.Contactar com diferentes - contos populares. actividades.

tipologias textuais.

. Funcionamento da Lingua:
- A frase — tipos e formas;

- Rela¢cBes semanticas entre

palavras (sinonimia e
antonimia; hipénimos e
hiperénimos);

- Homonimia, homografia,
homofonia;

- O campo lexical e o campo

semantico;
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UNIDADE OBJECTIVOS CONTEUDOS ACTIVIDADES MATERIAL AVALIACAO | TEMPO
Unidade 1: - A pontuagéo;
“Raizes . Expresséo escrita.
Populares”
Unidade 2: Aprofundar o gosto pela Expressdo verbal em | - Contacto com os textos | .Manual; .Formativa +/- 50
“O texto literatura, interaccgao; apresentados; . Caderno diario; . Sumativa tempos
narrativo” Conhecer alguns excertos | . O texto narrativo; - Estudo da biografia de | . Quadro; lectivos
narrativos de obras nacionais e | . Funcionamento da Lingua: alguns autores visados; . CD &audio;
estrangeiras; - O nome; Leitura / audicdo dos | . Dicionario;
Ler metodicamente algumas - O adjectivo; Varios textos | . Transparéncias
obras narrativas; - O verbo; apresentados;
Praticar a andlise textual de - O advérbio; .Resolucéo de
excertos narrativos e obras - As conjuncgdes; actividades;

integrais do programa;
. Conhecer dados biograficos dos
autores a estudar;

Reconhecer as categorias da
narrativa;
. Comentar a expressividade de
alguns recursos expressivos;
. Apropriar-se de algumas regras
de funcionamento da lingua;
. Desenvolver as competéncias de
escrita;

As fungbes sintacticas

(sujeito, predicado,
complemento directo,
complemento indirecto,

predicativo do sujeito, vocativo,

complementos

circunstanciais

de modo, causa, companhia e

fim):

O discurso directo e o

discurso indirecto)
. Expresséo escrita.

. Reconto oral de alguns
textos;

Pesquisa de algumas
informacdes adicionais a

proposito dos textos
analisados;
Audicdo de alguns

temas musicais alusivos
aos textos em estudo.
.Resolucéo de
actividades
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UNIDADE OBJECTIVOS CONTEUDOS ACTIVIDADES MATERIAL AVALIACAO | TEMPO
Unidade 3: . Aprofundar o gosto pela leitura Expressdo verbal em | .Leitura/audicdo dos | . Manual; . Formativa +/- 20
“Textos da | de textos informativos e utilitarios; | interaccao; Varios textos | . Caderno diario; . Sumativa tempos
comunicagdo | . Conhecer a estrutura da noticia, | . A noticia; apresentados; . Quadro; lectivos
social e | da reportagem, da entrevista, do | . A reportagem; .Resolucao de | . CD audio;
interpessoal” anuncio publicitario, da banda | . A entrevista; actividades; . Transparéncias;

desenhada e da carta; . O andncio publicitario; Recolha de noticias, | . Cartolinas;

Contactar com simbolos da | . A banda desenhada; reportagens e | . Jornais;

prevencao rodoviaria; Os simbolos da prevencao | entrevistas; . Revistas;

. Apreender a informacédo contida | rodoviéria; Contacto com alguns | . Etiquetas,

nos rotulos e etiquetas; . As etiquetas; simbolos utilitarios e de | . Roétulos.

Analisar textos informativos e | . Os rotulos; prevencao rodoviaria;

utilitarios; . A carta; . Observacao de rétulos e

. Comentar a expressividade de | . Expresséo escrita. etiquetas;

Varios recursos estilisticos; . Elaboracéo de cartazes;

Aprofundar alguns conhecimentos .Resolucao de

relativos ao funcionamento da actividades.

lingua;

. Desenvolver as competéncias de

escrita;

. Pesquisar dados decorrentes da

abordagem dos textos.
Unidade 4: . Aprofundar o gosto pela leitura | .Expressdo verbal em | .Leitura/audicdo das | . Manual; . Formativa +/- 16
“O texto | de textos draméticos e pelo teatro; | interac¢éo; pecas apresentadas; . Caderno diario; . Sumativa tempos
dramatico” Conhecer aspectos gerais | . O texto dramatico; . Contacto com os dados | . Quadro; lectivos

relacionados com a origem do | . Funcionamento da Lingua: biogréficos dos | . CD audio;

teatro; - As preposicbes e as | respectivos autores; . Transparéncias;

Contactar com os dados | locucBes prepositivas; Resolucdo de Obra de leitura
biograficos dos autores; - A formacéo de palavras. actividades; integral.

Reconhecer as categorias do
texto dramético;
. Distinguir as estruturas externa e
interna;

. Expresséo escrita.

Dramatizagéo de
excertos.
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UNIDADE OBJECTIVOS CONTEUDOS ACTIVIDADES MATERIAL AVALIACAO | TEMPO
. Comentar a expressividade de
Unidade 4: varios recursos estilisticos;
“O texto Analisar excertos/textos
dramatico” dramaticos;
Aprofundar alguns conhecimentos
relativos ao funcionamento da
lingua;
. Desenvolver as competéncias de
escrita;
. Pesquisar dados decorrentes da
abordagem dos textos.
Unidade 5: . Aprofundar o gosto pela leitura Expressdo  verbal em Leitura/audicdo dos | . Manual; . Formativa +/- 20
“No mundo | de textos poéticos; interaccao; textos apresentados; . Caderno diario; . Sumativa tempos
da poesia” Conhecer algumas nogbes de | . O texto poético; . Contacto com os dados | . Quadro; lectivos
versificacao; . Funcionamento da Lingua: biograficos dos | . CD audio;
Contactar com os dados - As figuras de estilo; respectivos autores; . Transparéncias
biogréficos dos autores; - Os pronomes. Resolucdo de
. Comentar a expressividade de | . Expresséo escrita. actividades;

varios recursos estilisticos;

. Analisar textos poéticos;
Aprofundar alguns conhecimentos
relativos ao funcionamento da
lingua;

. Desenvolver as competéncias de
escrita;

. Promover a troca de impressoes;
. Pesquisar dados decorrentes da
abordagem dos textos.

. Elaboracéo de poemas.
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