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PRATICAS AVALIATIVAS DOS PROFESSORES DE MATEMATICA
DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL EM ESCOLA PUBLICA EM
BELEM DO PARA.

RESUMO

Este estudo pretendeu caracterizar as praticas avaliativas de dois professores de
Matemética do 9° ano do ensino fundamental, numa Escola puablica em Belém do Para
(Brasil), e analisar a relacdo entre as aprendizagens dos alunos com essas praticas.

Através de uma metodologia qualitativa, enquadrada num paradigma interpretativo e
num design metodolégico de estudo de caso, investigou-se 0 modo como professor e alunos
desenvolvem o seu trabalho em sala de aula no respeitante a avaliagdo. A recolha de
informacdo concretizou-se em entrevistas e observacdes de aulas, tendo sido a analise da
mesma efetuada através da triangulacdo de dados, assente numa matriz estruturada em objetos
e dimens0es.

Os resultados evidenciaram que, apesar da constante divulgacdo dos avangos em
relacdo as novas abordagens avaliativas, visando a uma avaliacdo formativa e embora os
professores tenham consciéncia de quais atividades avaliativas despertam o interesse de seus
alunos, ainda ha que se fazer muito para que se rompam com o0s paradigmas antigos de
avaliacdo, que supervalorizam os resultados quantitativos e priorizam a prova como
instrumento avaliativo por meio da punicdo do erro e como instrumento de poder.

Observou-se que as praticas avaliativas que foram mais produtivas para as
aprendizagens foram justamente aquelas em que se manteve a informalidade e os alunos
participaram de forma mais livre, nas quais houve, com mais frequéncia, a presenca de

feedback por parte dos professores.

Palavras-chave: Avaliagdo das aprendizagens; Matematica; Praticas avaliativas



ASSESSMENT PRACTICES OF TWO MATHS TEACHERS OF THE
9TH GRADE OF BASIC EDUCATION (ENSINO FUNDAMENTAL) IN A
PUBLIC SCHOOL OF BELEM OF PARA

ABSTRACT

This study aimed at characterizing the assessment practices of two Maths teachers of
the 9th Grade of Basic Education (Ensino Fundamental) in a Public School of Belém of Para
(Brazil) as well as analyzing the relation between the students’ learnings and those practices.

By means of a qualitative methodology, framed in an interpretative pattern and a
methodological study case design, we have investigated the way teacher and students develop
their work in the classroom concerning assessment. The information collected was stated in
interviews and lesson observation and its analysis was made through data triangulation based
on a structured matrix of objects and dimensions.

The results obtained show that, in spite of the constant publishing of the advances
related to new assessment approaches towards a formative assessment, and though teachers
are aware of the assessment activities which interest their students, there is still a lot to do in
order to cease old assessment paradigms which over evaluate quantitative results and
prioritize the test as an assessment tool by punishing the mistake and as an instrument of
power.

We have stated that the most productive assessment practices for learning were exactly
those in which informality has been kept and the students participated more freely, where

there was, more often, some feed back from the teachers.

Key words: Assessment of learnings; Mathematics; Assessment practices
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CAPITULO I - INTRODUCAO

O presente capitulo tem como objetivo introduzir o estudo das préaticas avaliativas dos
professores de Matematica do 9° ano do ensino fundamental em escola publica, no municipio
de Belém do Estado do Para, mencionando os seguintes aspectos: justificativa, relevancia e

problema do estudo, objetivos, finalizando com a apresentacéo da organizacgao deste trabalho.

1.1. Justificativa e relevancia do estudo

Este estudo vem ao encontro das minhas reflexdes para buscar préaticas avaliativas que
estdo relacionadas com as aprendizagens dos alunos. Praticas avaliativas menos excludentes,
rompendo a burocracia das instituicdes escolares que delegam aspectos avaliativos injustos,
classificatdrios, que dificultam a progressdo de série, que ndo reconhecem a relevancia da
avaliacdo associada a aprendizagem dos alunos e as intervencdes para melhora do ensino.
Estas justificativas estdo de acordo com alguns critérios na escolha do tema que, para Eco
(2009), a escolha deve corresponder aos interesses do candidato, resultando em forte
motivacao pessoal por parte do investigador ¢ “que as fontes que a recorre sejam acessiveis, 0
que quer dizer que estejam ao alcance material do candidato” (p.33).

A educacdo basica no contexto brasileiro estd organizada em educacdo infantil, para
criancas até 5 anos de idade; ensino fundamental que corresponde a nove séries, abrangendo
alunos a partir de 6 anos de idade e 0 ensino médio, que corresponde a trés séries, sendo esta
a Ultima etapa do ensino basico. O foco desta pesquisa foi 0 nono ano, Gltima série do ensino
fundamental que, segundo a LDB (1996, art. 32), tem como objetivo final do ensino
fundamental a formacdo basica do cidaddo mediante, dentre outras, “o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo” (inciso ). No Brasil, apds a concluséo deste ciclo, o aluno passa por uma avaliagdo
certificativa, ingressando no ensino médio para terminar sua escolaridade obrigatéria — Ensino
bésico. Para Perrenoud (2004), “a avaliagdo certificativa veio a designar todo balango de

conhecimento e de competéncias executado no final de uma etapa da escolaridade” (p. 120).



Os sistemas educativos estdo organizados com base em culturas de avaliacdo
diferentes. Uns desenvolvem uma cultura assentada na concepcdo de que a avaliagdo melhora
as aprendizagens, isto €, ajuda os alunos a superar em suas dificuldades, considerando que
todos os alunos podem aprender. Outros se baseiam na concepcdo de que o principal
propdsito da avaliacdo é de classificar, isto é, certificar, aceitando que nem todos os alunos
conseguem aprender.

Nota-se que a avaliacdo praticada nas escolas publicas tem o seu fundamento baseado
em “notas”, as quais comparam e classificam o desempenho dos alunos sem a preocupacéo
com a busca de objetivos, assumindo, assim, a funcdo seletiva e até mesmo a de exclusdo,
resultante dos problemas de aprendizagem apresentados na pratica escolar dominante,
realizada dentro de um modelo teérico de compreensdo que pressupde a educacdo como um
mecanismo de conservacao e reproducdo da sociedade. Para Perrenoud (2004), o professor
deve ter em profundidade as situacdes propostas para cada aluno, o que ele compreendeu, as
suas grandes dificuldades e os instrumentos que auxiliam, ou 0s que perturbam, para otimizar
as situacdes de aprendizagem.

Conceituar a avaliagdo significa questionar a educacdo em todos os sentidos, seus
fundamentos, organizacdo e principalmente as normas burocraticas que envolvem todo o
sistema educacional porque, mesmo havendo outros olhares sobre o assunto, a avaliagdo
implica julgamento, logo este julgamento exige norma e, consequentemente, um valor e quem
a faz, muitas vezes, esquece o ponto principal — o processo de ensino-aprendizagem.

Em vista das diversas praticas avaliativas possiveis, & importante para o professor ndo
perder o foco, isto é, buscar assumir um papel comprometido com a melhoria na
aprendizagem de seus alunos. As perspectivas tedricas, praticas e epistemoldgicas em torno
da avaliacdo buscam encaminhar uma pratica critica e construtiva, tanto do ponto de vista do
sistema educativo (governos federal, estadual e municipal) quanto do professor (Luckesi,
2010).

Poder-se-a dizer que é 6bvio que o objetivo da acdo educativa, seja qual for, é ter
interesse em que o educando aprenda e se desenvolva, individual e coletivamente.
Todavia essa obviedade esbarra nas manifestacbes tanto do desempenho do sistema
educativo quanto da conduta individual dos professores. Os dados estatisticos
educacionais do pais bem como a conduta individual dos professores demonstram que,
nem sempre, esse objetivo tem sido perseguido (p.121).

No entanto, ainda é grande o nimero de alunos que repetem e se evadem por ordem do
fracasso na disciplina de Matemaética, diagnosticado por avaliacdo escolar em nivel de sala de

aula. Isto é preocupante, principalmente porque o Brasil, embora tenha progredido em muitos



aspectos, apresenta baixo nivel no desempenho Educacional, avaliado pelo IDEB (indice de

Desenvolvimento da Educagdo Bésica).

A avalia¢do, do ponto de vista do professor de Matemética, ainda &€ um processo
desafiador na avaliacdo da aprendizagem da disciplina, por ser classificatéria, e ndo encerrar o
processo ensino aprendizagem. Assim sendo, este estudo busca responder o seguinte
questionamento: Que relacdo hé entre préticas avaliativas dos professores de matematica do

9° ano do ensino fundamental com as aprendizagens dos alunos?

1.2. Objetivo geral

Caracterizar as préaticas avaliativas dos professores de Matematica do 9° ano do ensino
fundamental, da escola publica, relacionadas com as aprendizagens dos alunos.

1.3. Objetivos Especificos

Caracterizar as praticas avaliativas dos professores, no ensino de Matematica, para

alunos do 9° ano do ensino fundamental, de escola publica.

Analisar a relacdo entre as préaticas avaliativas dos professores e as aprendizagens dos

alunos.

Caracterizar os instrumentos utilizados por professores de Matematica para a avaliacao

de aprendizagem.



1.4. Plano geral da dissertacéo

Este estudo esta organizado em cinco capitulos com textos envolvendo o tema Praticas
avaliativas dos professores de Matematica do 9° ano do ensino fundamental, em Escola
publica, em Belém do Pard. Esse tema é muito significativo, tendo em vista o enfoque que
desejamos dar ao assunto. Praticas avaliativas de ensino estdo relacionadas com o processo de
avaliacdo e como mais um meio de aprendizagem do aluno.

Capitulo 1 — Apresentacao da Introducéo. Consiste em justificar o estudo, apresentar o
problema, os objetivos e definir a relevancia do estudo. Por fim, é apresentada a organizacéo
da dissertagéo.

Capitulo Il — Apresentacdo do referencial tedrico. Nele apresentamos 0s pressupostos
tedricos que nortearam o estudo para analise e conclusdo do trabalho. Nesse capitulo
exploram-se trés temas. O primeiro, a avaliacdo no processo de ensino aprendizagem, com as
seguintes abordagens: definicdo de avaliacdo dentro de uma perspectiva reflexiva e atual e
ensino aprendizagem sob uma Otica tedrica. O segundo tema, préaticas avaliativas na educacao
basica no Brasil e no mundo. O terceiro, praticas e instrumentos avaliativos no ensino de
Matematica.

Capitulo 111 — Apresentacdo da metodologia que foi utilizada na pesquisa, como foram
selecionados os participantes e as técnicas de coletas de dados e, por fim, como foi realizada a
andlise dos dados coletados.

Capitulo IV — Apresentacdo dos dados e a andlise das discussfes dos resultados do
estudo, proveniente das informagdes coletadas atraves de entrevistas com os professores e
alunos, assim como as observacdes do investigador em sala de aula e os dados derivados dos
documentos utilizados em sala de aula pelos professores.

No Capitulo V — Apresentacédo da consideragdo final. Sintese dos principais resultados
do estudo, as contribuicdes que esta pesquisa trara para as praticas avaliativas relacionando-se
com a aprendizagem e interpretando-se com base no referencial tedrico e as recomendacdes
para as investigagdes futuras que implicam nas avaliagcbes de aprendizagens no ensino de

Matematica e, por fim, o relato das limita¢des do estudo.



CAPITULO Il - REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo contém uma definicdo de avaliacdo, assim como seus diversos tipos e
funcbes. Apresenta também como o ensino deve ser a partir da Otica teorica, além de fazer um
panorama das préticas avaliativas no Brasil e no mundo e de quais instrumentos e praticas tém

sido usados no ensino da Matematica.

2.1. A avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem

2.1.1. Definicao de avaliagdo dentro de uma perspectiva reflexiva e atual

A avaliacdo entendida como um processo € um dos assuntos muito recorrentes quando
se discute a questdo do ensino e seus resultados. De certo, a avaliacdo tem sido cada vez mais
valorizada na escola, uma vez que ela ja ndo serve apenas para atribuir uma nota, ou para ser
o termdmetro de verificacdo da aprendizagem do aluno. Antes, tem como funcdo também
servir de parametro para avaliacdo externa, que nos ultimas décadas ocupou lugar privilegiado
nas politicas publicas no Brasil.

Ribeiro (2010), a partir de sua pesquisa, concebe que “a avaliagdo implica trabalho em
equipa, registo diério, reunies de planeamento diario, onde se partilha, analisa e planifica”
(p.62). Entdo, a avaliacdo ndo se restringe a uma definicdo somente, ela contribui para varias
acOes que visam construir um resultado previamente definido (Luckesi, 2010). Fernandes
(2008) considera que avaliar consiste num “processo deliberado e sistematico de recolha de
informacdo, mais ou menos participado e interactivo, (...) acerca do que os alunos sabem e séo
capazes de fazer numa diversidade de situagoes” (p.16).

Embora ndo seja possivel fazer uma conceituagdo plena do que é avaliacéo, ha certos
aspectos que estdo indissoluvelmente ligados ao bem avaliar, com os quais a avaliacdo de fato
atingira a finalidade a que se destina: completar o processo de aprendizagem pela verificacéo,
ndo somente da maneira como o aluno absorve o conhecimento, como também do método

utilizado pelo professor, visando a uma melhor transferéncia do saber.



Avaliacdo ndo objetivada ndo beneficia os estudantes tampouco atinge as metas de
ensino. Tyler' (1942) ja enfatizava a necessidade de valorizar os objetivos ao se avaliar,
quando definiu que “a avaliagdo é um processo que consiste em focar nos estudantes e
valorizar os objetivos educacionais alcancados pelo programa de ensino e do curriculo”
(p.91). Desse modo, ao serem valorizados e alcangados, esses objetivos contribuirdo para
“fazer melhor ao nivel do desenvolvimento do curriculo e da avaliagdo nas escolas e nas salas
de aula” (Fernandes, 2008 p. 16).

Avaliar é imprescindivel, uma vez que a propria ideia de avaliar estd inclusa no
ensino. Para Lugli e Calejon (2011), ndo existe ensino sem avaliacdo, ja que ela é concebida
como sendo “inerente e indissociavel ao processo ensino-aprendizagem”, pois ela leva a um
questionamento e a uma reflex&o que “devemos fazer para nao instalarmos em nossa docéncia
‘verdades absolutas’ ou pré-moldadas e terminais” (p. 4).

Similarmente, Bona e Morais (2011), ap6s realizarem um estudo com 290 estudantes
de escolas publicas de educacdo basica, através de pesquisa-acdo denominada portfélio de

Matematica, concluiram que avaliagdo € uma necessidade vital

pelo fato de apontar questfes essenciais de abordagem de sala de aula, questdes que de
certa forma geram inquietacbes nos professores, que partindo dessa oficina, talvez,
venham a estudar o assunto e pesquisar em sua propria sala de aula outras formas de
melhorar o processo de avaliacdo da aprendizagem de matemaética (p. 10).

Assim, a avaliacdo tem seu valor medido a partir dos objetivos pretendidos e das
melhorias que surgem por meio da reflexdo de seus resultados.

Nota-se que varios educadores e profissionais da educacédo estdo preocupados em fazer
com que a avaliacdo seja bem mais que um processo com acao seletiva e classificatoria. Isto
se da porque segundo Haydt (1995) citado por Pereira e Silva (2008), esta abordagem que
somente seleciona e classifica, “que identificava avaliagio como medida, logo deixou
transparecer sua limitagdo, pois medir significava determinar a quantidade, a extensdo ou o
grau de alguma coisa, mas nem todos os aspectos da educacdo, ou seja, ‘conhecimentos’
podem ser medidos” (p. 126).

Ainda assim, ha muitos professores que interpretam a avaliacdo baseados na crenga do
medo e da repeténcia, por achar que estdo contribuindo para estimular o aluno no processo de

aprendizagem. Fischer (s/d) procurou averiguar, em sua pesquisa, 0s procedimentos de

! Tyler desenvolveu o primeiro método sistematico de avaliagcdo educacional, La evaluacion orientada hacia los
objetivos: La tradicion tyleriana, 1995, p.91.



ensinar, aprender e avaliar adotados pelos alunos do curso de licenciatura em Matematica da

UNISINOS. Desse modo, foi possivel inferir por meio deles que:

a avaliacdo da aprendizagem dos alunos esta restrita, na grande maioria, & aplicacéo de
provas individuais e, algumas vezes, provas menores, em duplas. Salvo poucas disciplinas
gue favorecem outras modalidades [de ensino], o que tem sido exigido do aluno é uma
reproducdo do contelido que foi trabalhado em aula (p. 3).

Nos sistemas de organizacdo em ciclos?, nos quais néo sio adotados provas ou testes
como instrumentos avaliativos, professores e pais dizem ndo haver mais avaliacdo. Queixam-
se de que o papel do professor foi anulado, ja que ndo se pode mais reprovar ou dar nota e o
aluno ndo avaliado se torna desmotivado, ndo se esforca porque o ensino ndo visa resultados
(Batista et al., 2008).

Sente-se ainda a forte resisténcia do paradigma dominante e a emergéncia de novos

paradigmas. Em relacédo a esses, Silva (2010) conclui que:

Essa situacdo instiga o docente a dialogar com as novas racionalidades, estar aberto as
incipientes formas de conceber o mundo. Isso exige o desenvolvimento de posturas
includentes, pedagogicas, acolhedoras das diferencas e formadoras de subjetividade
atuantes, questionadoras e propositivas (p.24).

Abreu e Masetto (1990), citados por Santos, C. (2005), dizem que o processo de
avaliacdo em uma perspectiva emergente deve, dentre outras coisas, “incidir, também, sobre o
professor e o plano de ensino; exigir observacao e registro por parte do professor e do aluno;
conter tanto a avaliacdo feita por outros, como a auto-avaliacdo.” (p.22)

Bonesi e Souza (2006), do mesmo modo, definem que “avaliacao ndo ¢é o ato pelo qual
A avalia B, mas é, na verdade, o ato por meio do qual A e B avaliam juntos” (p 134),
mostrando que na boa avalia¢do tanto aluno como professor avaliam ndo a atuacdo de cada
um, mas sim “a pratica implementada, as aprendizagens efetivas, as conquistas erigidas, o
desenvolvimento conquistado, os obstaculos encontrados ou 0s erros e equivocos por ventura
cometidos. Dai o seu carater dialogico.” (p. 134)

O didlogo ¢ um importante ato educativo quando inserido para promover o verdadeiro
entendimento das fungdes da avaliacdo entre professor e aluno e vice-versa. A avaliacdo
enquanto “relacdo dialdgica, vai conceber o conhecimento como apropriacdo do saber pelo
aluno e pelo professor, como agéo-reflexdo-agéo que se passa na sala de aula em diregdo a um

saber aprimorado, enriquecido, carregado de significado e compreensao” (Hoffmann, 2009a,

2 . ~ , . ~ . . ~ .
Os ciclos sdo periodos de organizacdo escolares que se dd em forma de blocos cuja duracao varia, entre
guatro e cinco anos previstos para determinados niveis de ensino.



p.120). E seguindo essa linha que obteremos uma avaliacdo de qualidade e um ensino
verdadeiramente bem sucedido.

O professor precisa ter um prévio planejamento da avaliacdo, para alcancar o0s
objetivos propostos na sua pratica para o ensino-aprendizagem. Assim, apresentamos 0s tipos
de avaliacdo que Santos, C. (2005) classifica como: formativa, cumulativa, diagnostica e
sumativa, que sdo as mais usadas no processo de dentro da sala de aula. Esses tipos de
avaliagdo também sdo destacados por outros autores e, além deles, acrescentam-se outros,
como as avaliagdes institucionais, cooperativa ou participativa, que sdo mais usadas para

levantar juizos de valor, tendo em vista a melhoria do objeto.

2.1.1.1. Avaliagdo formativa

No que diz respeito a avaliacdo formativa, também chamada de mediadora, Hoffmann
(2009b) afirma que ndo pode acontecer igualmente para todos os alunos, j& que parte do
pressuposto de que as pessoas reagem de forma diferente. “O grande passo, na verdade, em
termos de avaliagdo mediadora, é deixar de ver todos os alunos de uma sala de aula para
pousar o olhar, sereno e tranquilo, em cada um, porque o ‘todos’ € o maior fantasma da
avaliagdo” (p.14). Essa avaliacdo ndo se define enquanto processo e sim integrada ao
“processo aprendizagem continuo e que lhe possibilite, de fato, 0 acesso a outros niveis de
saber” (Hoffmann, 2009b, p.14).

Hoffmann (2009a) aponta alguns principios de uma acdo avaliativa mediadora como
momentos para 0s alunos se expressarem e discutirem as situaces propostas. Além disso, no
lugar de certo ou errado, fazer comentarios nas questdes e transformar os registros de notas
nos boletins por anota¢fes de acompanhamentos dos alunos.

Para Black e Wiliam (1998), a avaliacdo formativa é essencial para elevar a qualidade
de todas as etapas do processo ensino-aprendizagem que envolve aluno e professor, uma vez
que esse tipo de avaliacdo melhora a aprendizagem e implementa mudancas direcionadas aos
alunos com dificuldades, que precisam mais das avaliacGes para aprendizagem. Além disso,
deve-se o fato de se programar o feedback para o ensino em sala de aula, pois além de
demonstrar que os alunos aprendem de forma diferente, também explora varios meios de
ensino, que oferecem discussdes diversificadas, chegando mais préximo do aluno. “O
feedback ¢ o ato pessoal ¢ intencional, tendo como interveniente o professor ¢ o aluno”
(Black & Wiliam,1998, p.7).

Para designar processos que ndo estejam ligados apenas a testes e provas, Fernandes
(2008) usa a denominacdo de avaliagdo formativa alternativa, que permite deixar claro o
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estdgio do desenvolvimento do aluno para a orientacdo necessdria para a progressao.
Fernandes (2008) cita autores francdfonos, como (Perrenoud, 1991), que apresenta um
trabalho acerca das avaliages formativas, no qual séo classificadas como tais apenas aquelas
que contribuam para regulacdo das aprendizagens. Além desse, outros autores como Vial
(2001), tal como Jorro (2000), “elabora sobre a problematizacdo e a re-conceptualizacdo em
torno da formacdo/avaliacdo das praticas dos proprios avaliadores, abordando teméticas como
auto-avaliacdo, os critérios, o projecto ou a regulagdo” (p.42).

Perrenoud (1999) considera que a avaliacdo estd compreendida, hoje em dia, entre
duas ldgicas, a seletiva e a formativa. 1sso escandaliza aqueles que lutam por uma avaliacédo
formativa, sendo esta uma conquista extraordinaria. Para ele, a concep¢do de avaliacdo
formativa é de uma pratica reflexiva, que pressupde “uma regulagdo intencional, cuja intengéo
seria determinar a0 mesmo tempo o caminho ja percorrido por cada um e aquele que resta a

percorrer com vista a intervir para otimizar os processos de aprendizagem em curso” (p.89).

2.1.1.2. Avaliagido cumulativa

“E uma avaliagdo que permite a estocagem de dados obtidos por meio do
acompanhamento sistematico da aprendizagem” (Santos, C. 2005, p.24). Esse tipo de
avaliacdo € muito utilizado nas escolas, pois a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB n° 9394/96, art. 24, V) determina que a verificagdo do rendimento escolar deve ser
feita por meio da avaliacdo cumulativa. Além disso, essa lei ressalta que os aspectos

qualitativos devem prevalecer ao fim do processo de avaliacao.

2.1.1.3. Avaliagdo diagnostica

Para Silva (2010), a avaliacdo diagnostica “mapeia a historia de vida, os saberes, as
competéncias e os estilos de aprendizagens para que nosso trabalho pedagdgico seja
significativo para os aprendentes” (p.75). Além disso, esse tipo de avaliacdo contribui para
que o professor tenha um conhecimento prévio de seus alunos, auxiliando-o no planejamento
das atividades bem como na identificacdo das dificuldades e dos progressos dos objetivos

esperados, elementos esses que sao fundamentais para as aprendizagens seguintes.

2.1.1.4. Avaliacdo sumativa
Esta presente nas diversas institui¢cbes, nas quais € geralmente utilizada nos aspectos

quantitativos, incluindo resultado de provas, testes e outros que possam inferir uma nota. Sob



a Otica de Santos, C. (2005), a Unica funcdo da avaliagdo sumativa é classificar os alunos de
acordo com os resultados obtidos e julgar seu aproveitamento ao final de um curso. Por outro
lado, Silva (2010) considera que a avaliagdo sumativa constitui uma das fungdes bésicas no
processo avaliativo e define que essa avaliacdo, por ocorrer no final do processo, permite ao
professor saber “qual o estado da arte de nosso trabalho, o que alcangamos em relagdo aos

objetivos previstos ¢ emergidos e as necessidades socioeducativas dos aprendentes” (p.76).

2.1.1.5. Avaliacéo Institucional

Santos, C. (2005) considera que esta avaliacdo contribui para levantar dados das
instituicdes e dos alunos, a fim de “emitir juizos de valor e propor alternativas para tomar
decisdes com vistas a melhoria daquele objeto” (p.25), ou seja, € por meio da avaliacdo
institucional que as instituicdes de uma determinada regido ou mesmo de um pais podem
produzir projetos para melhorar o ensino que ndo esta sendo eficiente. Concordemente,
estudos recentes, efetuados a nivel internacional e nacional, tém reforcado mais ainda a
avaliacdo externa, a qual mede, em termos quantitativos, o nivel de conhecimento dos alunos
no pais.

Em nivel internacional, o Brasil vem participando desde 2000, pela OCDE
(Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico), do PISA, (Programa
Internacional de Avaliacdo dos Estudantes), que tem como objetivo avaliar os estudantes na
faixa etaria dos 15 anos, no dominio de leitura, Matematica e Ciéncias. Uma vez que eles
estdo em idade de terminar a escolaridade obrigatdria, o PISA tem como missdo verificar se
eles adquiriram os conhecimentos e competéncias necessarias para participarem plenamente
na sociedade do século XXI (MEC/PISA 2010), assim como fornecer orientacdo e
instrumentos para melhorar a educacéo e possibilidade de comparacéo internacional (Carrasco
& Torrecilla, 2009).

No que diz respeito a avaliagdo em nivel nacional, o Sistema Nacional de Avaliagio
da Educacédo Bésica (SAEB) abrange alunos da rede publica e privada, matriculados no 5°, 9°
ano do ensino fundamental e 3° ano do ensino médio. Os resultados sdo reunidos de maneira
coletiva, indicando o grau de aprendizagem em uma unidade da federacdo ou regido. Ainda
em nivel nacional, a Prova Brasil se destina aos alunos da rede pablica, do 5° e 9° ano do
ensino fundamental. Os resultados sdo de que cada escola, municipio e unidade da federacao
sdo classificados individualmente. A partir dessas avaliagdes institucionais nacionais é que se

mede o nivel do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Basica).
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2.1.1.6. Avaliacdo cooperativa ou participativa

De acordo com Santos, C. (2005), esta avaliagdo justifica-se pela colaboragéo no
processo ensino-aprendizagem e a participacdo de todos os membros da escola, incluindo,
além deles, os pais e os alunos. Em escolas publicas e particulares na Amazonia, por exemplo,
a avaliacdo cooperativa ou participativa € frequentemente utilizada no final de um periodo,
quando o aluno ndo alcanca a média escolar pré-estabelecida. Com o objetivo de avaliar se
alunos tém ou ndo condi¢des para progredir de série, 0s membros da escola se reinem em um
processo participativo, chamado de Conselho de Classe.

Na verdade, a lista de avaliacdo citada acima ndo abrange a totalidade dos tipos de
avaliacdo. Essa quantidade de tipos se justifica pela necessidade de criar condi¢Ges de ensino-
aprendizagem com qualidade, integradas & avaliacdo, pois “avaliar bem o desempenho de um
aluno é tdo importante como ensinar, pois sem a avaliacdo torna-se dificil compreender seu
processo de aprendizagem e os efeitos positivos da pratica docente” (Selbach et al, 2010, p.
154).

Selbach et al (2010) alertam que para que o ensino se dé de forma eficaz, no que diz
respeito a avaliacdo, ndo se pode isolar a Matematica das demais disciplinas. Além disso, tais
autores destacam algumas caracteristicas comuns ao processo avaliativo, como o fato de a
avaliacdo sempre ser formativa, global, continua, diversificada, integradora, apaziguadora e
explicita. A partir disso conclui-se que avaliar é mais que aplicar provas e registrar seus
resultados, é adotar uma série de procedimentos que vao identificar o nivel de conhecimento
do aluno e de seu progresso.

Portanto, “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
prépria producdo ou a sua construcao” (Freire, 1996, p.47). Assim, fica clara a importancia de
por em pratica 0 processo ensino-aprendizagem, ou seja, vivencia-lo juntamente com a

avaliacdo integrada. Santos, C. (2005) diz ser evidente que

a avaliacdo ndo é um episddio ou um fato isolado, mas um processo; ndo € um fim em si
mesmo, mas um meio que tem como referéncias a missao, os fins, 0s objetivos e as metas
de uma instituicdo empresarial ou educacional e se constitui em uma excelente ferramenta
para o planejamento, o replanejamento e a gestdo, pois reforga o paradigma qualitativo e
atende & legislacdo em vigor. (p.22)
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2.1.2. Ensino-aprendizagem sob uma ética tedrica

A aprendizagem &, segundo Bordenave & Pereira (2007), uma passagem de um
estagio inicial a outro avancado, que o aluno percorre até alcangar os objetivos fixados. O
ensino, por sua vez, consiste em conduzir o aluno por esse caminho até o objetivo proposto.
Assim, D' Ambrosio (1986) define aprendizagem como “uma relagdo dialética envolvendo
reflexdo-acdo, cujo resultado é um permanente modificar da realidade. (...) O individuo cria
modelos que Ihe permitirdo elaborar estratégias de agdo (...) e moldar a realidade pelo seu ato
criativo” (p. 49).

Desse modo, a aprendizagem causa profundas mudancas na realidade do aluno, e
muitas vezes essas mudangas ocorrem a partir do erro no processo de execugéo de atividades.
O erro esta incluso no processo de ensino-aprendizagem, sim, na verdade o erro é parte
fundamental nesse processo. Antunes (2010) diz que “o erro do aluno ¢é, talvez, a maior
riqueza diagnostica de seu caminho para aprendizagem e o professor deve busca-lo ndo para
punir ou sancionar, mas para 0 mesmo fazer o caminho do acerto” (p. 39).

Em resultado do descaso por parte de alguns professores, o erro na aprendizagem tem
levado ao fracasso, 0 que por sua vez tem causado a evasdo escolar. De acordo com Ruy e
Souza (2006), o erro estd muito proximo do fracasso “como se um fosse uma consequéncia do
outro ou, ainda, apresenta-se como uma logica tdo natural entre sucesso e fracasso que nem ha
necessidade de se ponderar sobre” (p. 53). Na pesquisa desses autores, um dos participantes
(professor B), definiu o erro como: “(...) uma parte de um edificio que ainda ndo foi
construido e a aprendizagem como via de mao dupla” (p. 57).

O erro € tdo natural que usamos como ferramenta o feedback, que nada mais é do que
0 ensino por meio da corre¢cdo do erro, no qual se exploram varios meios de ensino, que
oferecem discussdes diversificadas, chegando mais proximo do aluno. Assim, o erro deve ser
um meio para atingir os objetivos de ensino e ndo um impedimento do mesmo.

Outro fator que indica que o erro € parte fundamental na aprendizagem é a
“obrigatoriedade de estudos de recuperacao, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para
0s casos de baixo rendimento, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus
regimentos” (LDB, 1996, art. 24), porque a recuperacdo ¢ uma oportunidade do aluno corrigir
0 entendimento errado adquirido durante as aulas. Cabe ao professor, no entanto, fazer uma
avaliacdo correta sobre o grau de aprendizagem do aluno para acrescentar novas informacoes

que o enriquecerdo futuramente. Para Almeida e Franco (2011), “a recuperagdo tem sido
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erroneamente interpretada como fazer outra vez a mesma coisa. O progresso da aprendizagem
acontece de fato quando se experimenta uma nova forma de aprender” (p.76).

A ideia de ensino esta indissoluvelmente ligada ao conceito de escola, pois a escola é,
tradicionalmente, um lugar onde o aluno aprende a pensar e desenvolve sua capacidade
cognitiva, bem como se transforma como pessoa capaz de intervir na realidade. Mesmo hoje,
no século XXI, a escola se mantém como instituicdo central na vida da sociedade, e essas
finalidades tém exigido um processo de ensino-aprendizagem eficaz para contemplar as
dimensdes fisica, afetiva, intelectual, moral, estética e até ambiental (Costa, 2003).

Para que essas finalidades sejam alcancadas, faz-se necessario que a aprendizagem
seja um ato intencional. De acordo com Luckesi (2010), existem dois tipos de aprendizagem:
a espontanea e a intencional. A primeira pode dar-se em diversos ambientes, que vao além dos
dominios escolares, mas que, no entanto, configura um tipo de aprendizagem que nao pode
ser verificada quanto ao grau de assimilacdo por parte dos alunos.

O segundo tipo, a aprendizagem intencional, por sua vez, ocorre dentro do ambiente
de sala de aula, provocada pelo professor com atividades, enfatizando os conteddos
socioculturais, em que tanto a cultura de senso comum, mais simples e cotidiana, como a
elaborada, mais filosofica e cientifica, sdo passadas por meio do professor que tem como
missao trabalhar a elaborada sem descuidar da cotidiana. Entao, “para que a aprendizagem € 0
desenvolvimento sejam intencionais € preciso que haja também um ensino intencional”
(Luckesi, 2010, p.130).

Para que o objetivo do ensino seja alcancado, o professor deve considerar o aluno
como peca central. Além disso, o professor deve levar em consideracdo o estagio inicial do
aluno, ou seja, o grau de conhecimento prévio que ele tem sobre o assunto em pauta,
estabelecendo os propositos do ensino como as habilidades intelectuais, atitudes e valores e
expor ao aluno em atividades estimuladoras, obtidas através de acbGes de ensino-
aprendizagem, e por fim, o professor orienta e controla a aprendizagem através da avaliacdo
(Bordenave & Pereira, 2007).

E necessario que o professor compreenda que a aprendizagem envolve dois processos,
que para Jean Piaget, citado por Bordenave e Pereira (2007), sdo: assimilagéo, que acontece
quando o organismo explora o ambiente e se torna parte dele, e acomodacdo que acontece
quando o organismo transforma sua propria estrutura para adequar-se a natureza dos objetos
que serdo aprendidos. Cabe ao professor estar atento para perceber se o aluno ja estad

adequado ao ambiente e apto para participar das atividades educativas.
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Portanto, a menos que o professor tenha em mente que a aprendizagem envolve errar
e fazer desse erro o comego de um novo caminho de ensino, os alunos serdo levados do erro
ao fracasso, perdendo o objetivo do ensino por completo. O ndo uso eficaz do feedback e do
processo de recuperacdo tem levado muitos alunos a reprovacao e a evasdo. No Brasil, dos
14.409.910 dos alunos matriculados no ensino fundamental — anos finais, a taxa de evaséo
corresponde a 14,1% e a de repeténcia a 12,6% (MEC/INEP/DTDIE, 2009). Paro (2001) se
refere & reprovagdo como parte integrante e organica da realidade de nossas escolas
elementares, como se, sem ela, o processo todo perdesse o seu sentido” (p.55).

Os profissionais de ensino podem evitar dados assim se levarem em consideracao
fatores ndo reprovativos do ensino, tais como o0s apresentados por Paro (2001): os
socioculturais, os condicionantes psicobiograficos, as causas institucionais e os fatores

didatico-pedagdgicos, que proporcionardo ao Brasil o desenvolvimento educacional desejado.

a) Os socioculturais se referem aos valores, habitos e costumes que impregnam as agoes,
habitos e concepgbes das pessoas envolvidas no processo de ensino; b) os
condicionantes psicobiograficos se referem as marcas deixadas pelas experiéncias
pessoais anteriores, relacionadas a avaliagdo; c) as causas institucionais envolvem as
condigdes materiais de funcionamento da escola, origindria da realidade imediata
quanto ao sistema que mantém a escola; d) os fatores didaticos pedagdgicos se
relacionam as dificuldades na realizacdo do aprendido advindas de procedimento e
concepcOes de ensino adotados na tarefa de levar os educandos a se dedicarem ao
estudo (p.71).

2.2. Préticas avaliativas na educacdo basica no Brasil e no mundo

Somente a partir da década de 90, quando o conhecimento dos alunos comegou a ser
avaliado mediante testes padronizados nacionais e internacionais, € que o Brasil comecgou a
dar atencdo a como a pratica avaliativa vinha sendo realizada. Principalmente quando, a partir
dos resultados desses testes, o Brasil passou a ocupar os ultimos lugares entre 0os demais
paises, pois o0s alunos alcangaram niveis insuficientes de compreenséo.

Isto se da por razdes historicas, uma vez que ha muito tempo a historia da avaliagdo do
Brasil era pautada numa abordagem quantitativa com o objetivo de apenas classificar atraves
das notas, sem levar em consideracdo os outros aspectos inerentes as condigdes humanas.

Tratava-se de uma abordagem baseada no modelo conservador. Atualmente, porém, ja é
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possivel encontrar nas escolas brasileiras tracos da pedagogia libertadora, que é marcada pelo
anti-autoritarismo, emancipacdo das camadas populares e centrada na ideia que a escola deve
ser um instrumento de conscientizacdo e organizacao politica dos educandos (Freire, 1996).

Para fortalecer essa ideia, € necessario que o professor adote uma pedagogia dos
conteudos socioculturais, representada por Dermeval Saviane, e passe a encarar a pratica
avaliativa sob uma oOtica centrada na ideia de igualdade de oportunidade para todos e “a
pratica educacional se faz pela transmissdo e assimilagdo dos conteudos sistematizados pela
humanidade e na aquisicdo de habilidade de assimilacdo e transformacédo desses contetidos, no
contexto de uma pratica social” (Libaneo, 1984) citado por (Luckesi, 2010, p.31). Assim, as
praticas avaliativas no Brasil vém sendo trabalhadas para que aconteca um novo modelo
social, em que todos participem, tendo em vista as normas que regem a educacéo brasileira.

Esse novo modelo de ensino e de avaliacdo dos alunos pelos professores é regido pelas
normas contidas na LDB n° 9394/96, que faz referéncia a descentralizacdo das escolas pelos
6rgdos de educacdo, com base nos principios de liberdade e solidariedade, dando, assim,
autonomia as instituicdes escolares, para elaborarem seu proprio Projeto Politico Pedagdgico,
plano de estudo e regimento escolar interno, que definem as estratégias e metas de acordo
com a realidade sociocultural do espaco educativo.

A LDB n°9394/96, em seu Art. 24, V, o qual se refere a avaliacdo educacional, faz as

seguintes consideracgdes acerca da verificacdo do rendimento escolar:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais;

b) possibilidade de avango de aceleragdo de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante a verificagdo do aprendizado;
d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo,
para casos de baixo rendimento escolar a ser disciplinado pelas instituicbes de ensino em
seu regimento. (pp. 7-8)

As escolas investigadas nesta pesquisa se apropriaram da LDB e elaboraram suas
proprias formas avaliativas, demostrando uma preocupacdo com a legalidade de seus planos
educacionais, evidenciando a intencdo de melhorar em qualidade e resultados, em
consonancia com Fernandes (2010) que afirma que “a ideia de que os seres humanos, no
desenvolvimento de suas atividades e como membros de uma dada sociedade, preocupam-se
em fazer as coisas benfeitas quando interagem diariamente com os outros” (p.33).

E evidente essa preocupacio com a qualidade quando analisamos os Projetos Politico

Pedagogicos das escolas investigadas. Tanto na Escola Pinto Marques como na Escola Mario
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Barbosa, o projeto prevé que a avaliacdo deve obedecer a critérios qualitativos acima dos
critérios quantitativos, levando-se em consideracdo o interesse, a participacdo, atitudes e
desempenhos dos alunos, em vez de concentrar a avaliagdo somente na identificacdo de notas.

O regimento de ambas as escolas segue também normas para calculo das atribuicGes
de notas e para quantidade de dias letivos provenientes das normas enunciadas no artigo n°
115 do Regimento da Secretaria do Estado de Educagdo (2005), quando especifica quatro
avaliagdes (Al, A2, A3, A4) atribuidos, respectivamente, os pesos dois, trés, dois e trés, para
efeito de calculo da média de aprovacdo, e delimita os dias letivos pelo menos 200. Desse
modo, as escolas citadas usam as provas padronizadas, com énfase quantitativa em detrimento
da qualitativa. Esse tipo de avaliacdo estd de acordo com os critérios utilizados nas diversas
avaliacdes externas da educacdo bésica.

O Brasil, por meio do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), participa, dentre outras, das seguintes avaliacdes internacionais e nacionais:

1. PISA — Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos, criado pela Organizagédo
para a Cooperagédo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) e visa avaliar alunos no final da
escolaridade obrigatdria (entre 15 e 16 anos), nas areas de Leitura, Matematica e Ciéncias. O
Brasil entre 2000 a 2009 saltou de 368 para 402 pontos. Porém os melhores do Brasil ficaram
em 54° do total de 64 paises, bem abaixo do atingido pelos paises membros da OCDE, e 0s
primeiros lugares foram Xangai, Finlandia e Hong Kong, com 575, 554 e 549 pontos
respectivamente (MEC/PISA, 2010).

2. O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), mediante a Prova
Brasil, que se constitui de testes padronizados e questionarios socioeconémicos desenvolvidos
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC),
tem o objetivo de avaliar, em larga escala, a qualidade do ensino oferecido pelo sistema
educacional.

Os testes séo aplicados no quinto e nono ano do ensino fundamental e na terceira série
do ensino médio. Os estudantes respondem a itens (questdes) de lingua portuguesa, com foco
em leitura, e de matematica, com foco na resolucdo de problemas. No questionério
socioecondémico os estudantes fornecem informacGes sobre fatores de contexto que podem
estar associados ao desempenho (MEC).

O método utilizado pelo SAEB vai além da avaliagdo por meio de notas, uma vez que,
ao fazer uso das informac6es socioeconémicas, objetiva analisar profundamente as razdes que
levam a resultados quer negativos quer positivos, com o fim de alcancar as metas estipuladas

para 0s proximos anos.
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Anos Finais do Ensino Fundamental

s o [ o[ s [ o [ o [ v
35 3.7 3.9 4.4 55

Total 35 | 38 | 40 | 41

Dependéncia Administrativa

Publica 32 '35 37 [ 39 33 34 37 41 52
Estadual 3.3 3.6 38 39 3.3 35 3.8 4.2 5.3
Municipal RS 34 36 38 31 3.3 35 3.9 51
a6l 58 58 59 60 58 60 62 65 73

Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta.

Figura 1 - Resultado da avaliacdo externa — Prova Brasil

Os resultados dessas avaliacbes externas fornecem informacgdes acerca do nivel
educacional do Brasil o que, por sua vez, é um dos critérios utilizados para medir o indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), por meio do qual se define o estagio de desenvolvimento
de um pais. H& uma preocupagdo por parte das autoridades governamentais com o nivel
educacional, pois no que se refere a economia o Brasil tem tido um crescimento acelerado, ao
passo que educacionalmente ainda ha muito que melhorar. E para que o nivel educacional
brasileiro alcance patamar mais elevado o processo de avaliagdo precisa ir além do uso de
provas e testes. E necessario que se acompanhe todo o processo de ensino aprendizagem para
que a pratica avaliativa se dé tendo em vista 0s aspectos qualitativos acima dos quantitativos,
dando a ela um carater humanistico.

Bonesi e Souza (2006) realizaram um estudo com o objetivo de identificar os fatores
que dificultam a prética avaliativa no interior da escola, tendo como participante um professor
do 1° 2° e 3° ano do ensino fundamental e sete professores do 4° ao 6° ano. A partir dos
resultados obtidos, concluiram que os docentes tém dificuldade em distinguir as avaliacfes de
aprendizagens das acdes de medir e testar. Além disso, ndo compreendem a avaliagdo numa
perspectiva diagnéstico-formativa, ndo conseguem atuar coletivamente e precisam
aprofundar-se teoricamente na tematica.

O resultado dessa pesquisa reforca a necessidade de os professores se auto-avaliarem,
pois somente assim podera haver uma melhora na pratica avaliativa. Isso envolve, segundo
Vasconcellos (2006), “justamente saber enfrentar a realidade concreta que temos no processo

ensino-aprendizagem” (p.56). Assim, cabe ao professor fazer uso da propria liberdade de
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atuacdo em sala de aula, onde “ocorre o embate do cotidiano”(p.74), para produzir para si e
para os alunos um melhor ambiente de ensino com melhores resultados.

Neste sentido, Vasconcellos (2006) sugere algumas medidas que auxiliardo os
professores a fazer uma avaliacdo de melhor qualidade, baseada no ensino diversificado e no
olhar atento do professor a sua propria préatica. Ele sugere o uso do dialogo entre o professor e
aluno enquanto este transmite o conhecimento; acompanhamento através de observacdo e
interacdo em sala; assembléia de classe periddica para que aconteca a reflexdo das atividades
em grupo; autonomia do aluno visando a iniciativa do processo de aprendizagem; atividades
diversificadas para que os alunos tenham mais oportunidades de participacdo; e a auto-
avaliagcdo do professor como oportunidade para ele fazer a autocritica e analise de sua propria
pratica.

No Brasil, ja existem escolas que tomaram a iniciativa de melhorar em qualidade as
praticas avaliativas, como nos mostra a experiéncia de Weber (2007), no Rio Grande do Sul,
onde duas escolas desenvolveram praticas inovadoras na avaliacdo por abolirem o sistema de
notas. Na pesquisa essas escolas sdo chamadas de Escola do Norte e Escola do Sul.

A Escola do Norte, por exemplo, efetua registro através de relatdrios de aprendizagem.
Além disso, adota o processo avaliativo de diagnosticar a aprendizagem do aluno, com
objetivo de corrigi-la se por ventura for preciso, em vez de visar a retencdo do aluno. Outro
aspecto interessante é a ndo definicdo de um periodo para acontecer a avaliacdo no trimestre,
bem como o uso de instrumentos variados, priorizando a atencdo individualizada. Para
socializar os relatorios de aprendizagem entre professores, alunos e pais, sdo realizadas
reunides semanais.

A Escola do Sul, por sua vez, efetua os registros por meio de um parecer descritivo
diario. Quanto a avaliacdo, a escola adota o processo avaliativo cujo objetivo € tornar o aluno
emancipado no que diz respeito ao conhecimento, respeitando os diversos ritmos de
aprendizado, sem retencdo do aluno, no qual ha uma progressao continuada. Para certificar-se
de que tais resultados sejam alcangados, o proprio gestor da escola faz uma avaliacdo de nivel
pedagbgico e administrativo, além da estrutura fisica, dos materiais € do relacionamento
interpessoal. Os resultados séo socializados trimestralmente com os alunos e pais.

No ambito mundial, um dos paises mais bem colocados, segundo o resultado do PISA,
a Finlandia, que ocupa o 3° lugar em leitura e 0 6° em Matematica, conta com professores
altamente qualificados, possuidores de no minimo do grau de mestre e um sistema
educacional que favorece a qualidade na maneira de avaliar, resultando numa aprendizagem

eficaz. Nesse pais, as criangas aprendem a ler desde a tenra idade e os alunos séo avaliados
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de acordo com o desempenho individual e ndo por notas. O ensino é focado no aluno, ndo
para compara-los entre si, mas para apoia-los, criando assim um ambiente motivador e
estimulante, no qual os alunos tém a oportunidade de participar com os professores na criagcao
do plano de metas semanais, que cumprirdo seguindo seus proprios ritmos.

Embora em termos culturais a Finlandia ndo possa ser comparada ao Brasil, por ser
etnicamente homogénea e geograficamente muito menor, € valido mostrarmos seu exemplo
na busca de uma avaliacdo melhor. No entanto, outro pais que se assemelha ao Brasil, a
Malésia, que possui uma diversidade cultural e étnica, transformou rapidamente a educacéo
do pais, pois além de investir em uma avaliacdo de qualidade, como outros paises bem
sucedidos, destaca-se também pela “importancia dada a formacgdo de valores éticos de todo o
povo para o sucesso das reformas educacionais” (Hoffmann, 2009b, p. 80)

Portanto, para que o Brasil se desenvolva no nivel educacional tal como é
desenvolvido no nivel econdmico, é urgente que se liberte do modelo conservador e estimule

o sistema educacional para a mudanca das préaticas avaliativas. Como diz Gadotti (2008)

Educar para outros mundos possiveis é fazer da educacgdo, tanto formal, quanto ndo
formal, um espaco de formac&o critica e ndo apenas de formacdo de mao-de-obra para o
mercado; é inventar novos espagos de formagdo alternativos ao sistema formal de
educacdo e negar a sua forma hierarquizada numa estrutura de mando e subordinacéo; é
educar para estimular as diferentes rebeldias que negam hoje as relacBes sociais
capitalistas; é educar para mudar radicalmente nossa maneira de produzir e de reproduzir
nossa existéncia no planeta, portanto, é uma educacao para a sustentabilidade. (p. 98)

2.3. Préticas e Instrumentos avaliativos no ensino de Matemética

2.3.1. Préticas avaliativas

Dentre todas as disciplinas estudadas, a Matematica destaca-se por sua
universalidade. Isto se da porque se trata de uma disciplina que possui cédigos e métodos pré-
estabelecidos, que por sua vez sdo seguidos mundialmente. “Operar e interpretar esses
cédigos e métodos é fundamental para propor modelos que serdo utilizados para lidar com

situagdes novas. Por isso ainda se estuda matematica” (D Ambrosio, 1999, p. 76).
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No entanto, apesar de estar presente no cotidiano de todas as pessoas no mundo, a
Matematica ainda é ensinada nas escolas sem uma contextualizagdo com a realidade, de
maneira mecanizada, levando a maioria dos alunos ao insucesso no aprendizado. Para
Fernandes (2007),

parte do insucesso podera estar relacionado com as praticas dos professores, uma vez que
estes ndo parecem fazer uma contextualizacdo das situacdes de aprendizagem, sendo o
que prevalece na sala de aula sédo as exposi¢des do professor e a resolucdo sistematica de
exercicio. Sem perceberem a sua utilidade no quotidiano, sem haver uma aplicacdo a
situagBes concretas, 0s conceitos matematicos acabam por ser mecanizados pelos alunos,
limitando-se estes, assim, a simples aplicagdo de uma férmula, de uma regra, de uma
técnica. (p.27)

Além disso, outro fator que leva os alunos a ndo compreensdo da Matematica é a
maneira como sdo avaliados por seus professores. Muitos professores, ao observarem que 0
ensino ndo atingiu o objetivo esperado, ameagam seus alunos com tipo de avaliagdo por meio
de notas que classificam, levando em consideracdo apenas o0s resultados finais da
aprendizagem. Considerar os resultados sem atender o processo de aprendizagem do aluno em
sala de aula significa avaliar de forma punitiva e classificatoria.

Entdo, cabe ao professor mudar sua maneira de avaliar, contribuindo para uma
melhor aprendizagem por parte do aluno. O professor determina o que sera valorizado na
avaliacdo, por isso ele tem a responsabilidade de valorizar o processo, bem como o raciocinio

do aluno, em vez de focar somente nos resultados. Segundo Ponte e Serrazina (2004),

0 que o professor valoriza nas suas praticas de avaliagdo, é aquilo que os alunos sdo
induzidos também a valorizar. Por isso, faz muita diferenca se o professor apenas da
atencdo as respostas certas nos testes escritos, ou se valoriza de igual modo os raciocinios
e processo de trabalho dos alunos, apresentados oralmente e por escrito, bem como as
reflexdes mais gerais destes sobre o seu trabalho. (p.64)

A funcéo do professor na sua préatica avaliativa tem que ir além de estimular os alunos
para memorizacdo dos contetdos, que muitas vezes desaparecem logo apés a realizacdo da
avaliacdo. Buriasco (1999) explica que para cumprir “a principal fun¢do da avaliacdo (ajudar
0 aluno por intermédio da inter-relacdo aluno/professor ao longo do processo de ensino e
aprendizagem), é preciso que o professor avalie, ndo o aluno, mas o desenvolvimento do seu
trabalho pedagogico” (p.71).

No que diz respeito a avaliagdo da disciplina Matematica, especificamente, é
necessario observar a aprendizagem como um todo, levando em consideracdo as demais
disciplinas. Selbach et al. (2010) defendem que a “avaliagdo bem feita, portanto, ndo dispensa

uma série de procedimentos por parte do professor com os quais vai identificar o nivel de
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conhecimento e de progresso de seus alunos quanto as operagdes matematicas que realiza”
(p.155). Essa atitude levard, certamente, a uma avaliacdo mais eficaz e sofisticada, em virtude
da troca de conhecimento. A Matematica ndo se encontra isolada de outras disciplinas e nem
dos sistemas de avaliagdo da escola. Portanto, “ser um bom avaliador em Matematica
significa também ser parte integrante de uma equipe docente com guem sempre se aprende e a
quem sempre, quando necessario, ajuda-se (p. 157).

De acordo com as Normas para Avaliacdo em Matematica Escolar (NCTM, 1999), a
avaliacdo deve constituir oportunidades para os alunos aprenderem, ou para demonstrarem o
que sabem e sdo capazes de fazer. Os proprios alunos podem usar as avaliacbes para se
tornarem estudantes autbnomos. Além disso, deve haver, de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), uma avaliacdo que leve em conta os instrumentos apenas como

indicios de aprendizado, em vez de provas definitivas de eficacia de ensino.

Os resultados expressos pelos instrumentos de avaliagdo, sejam eles provas, trabalhos,
postura em sala, constituem indicios de competéncias e como tal devem ser consideradas.
A tarefa do avaliador constitui um permanente exercicio de interpretacdo de sinais, de
indicios, a partir dos quais manifesta juizos de valor que lhe permite reorganizar a
atividade pedagdgica (PCN, 2000, p.59).

A educacdo matematica nos aponta alguns recursos que podem ser utilizados como
possibilidades de ampliar e interagir os conhecimentos matematicos, em vez de usa-los como
padrdo. E fundamental que o professor faca uso desses recursos na sala de aula, sem dissocia-
los da realidade do aluno. O PCN (2000) destaca como recursos: Histéria da Matematica,
Etnomatematica, Modelagem, Jogos Ludicos, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo e
Resolucdo de Problemas.

Dentre todos esses recusos, o mais utilizado em sala de aula é a Resolugcdo de
Problemas, pois serve tanto para o ensino como para a verificacdo do grau de aprendizagem
durante o seu processo. Para que esse objetivo seja alcancado, D" Ambrosio, B (1993) sugere o

seu uso aliado a uma fungéo no cotidiano do aluno, portanto,

(...) h& uma necessidade de os novos professores compreenderem a Matematica como
uma disciplina de investigacao e resolucdo de problemas. Além disso, é importante que o
professor entenda que a Matematica estudada deve, de alguma forma, ser (til aos alunos,
ajudando-os a compreender, explicar ou organizar sua realidade. (p. 35)

Ainda sobre a resolugéo de problemas Huete e Bravo (2006) acrescentam que,

a resolucdo de problemas é a principal razdo para estudar Matematica, no sentido de
considera-la um processo de aplicacdo de conhecimentos previamente adquiridos para
situacBes novas e desconhecidas. Resolver problemas supde apresentar questdes, analisar
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situagBes, traduzir resultados, ilustrar resultados, desenhar diagramas e refutar provas e
erros (p. 187).

Para Buriasco (2002), “a perspectiva da resolucdo de problemas, como estratégia e
contexto para o ensino de Matematica, pode se fazer presente tanto nas avaliacbes do
rendimento, quanto nas avalia¢des da aprendizagem” (p. 258). Para a autora, a diferenca entre
as duas avaliagdes se d& porque a avaliagdo do rendimento estd baseada na dicotomia
aprovacgdo e reprovagdo, muito utilizada na maioria das escolas brasileiras. Esse tipo de
avaliacdo ¢ dita como avaliagdo do “produto” final, “que evidencia um resultado sem muita
chance de ser modificado”, enquanto a da aprendizagem “é tomada como avaliagdo do e no
processo, e, portanto, um dos meios que subsidia a retomada da propria aprendizagem”
(p.258).

Outra sugestdo de recurso apontado pelo PCN (2000) sdo as investigacOes
matematicas, que sdo desenvolvidas pelos alunos, sob a coordenacdo do professor, para
avaliar seus objetivos com relacdo ao ensino. Ponte, Brocardo e Oliveira (2009), no seu
estudo sobre a avaliacdo do trabalho de investigacfes matematicas, diz que “o professor tem a
sua disposicdo uma variedade de instrumentos de avaliacdo, de natureza oral e escrita, que
podem ser utilizados quer para os alunos trabalharem individualmente, quer trabalharem em
grupo” (p. 109).

Ponte, Brocardo e Oliveira (2009) sugerem, ainda, para esse tipo de trabalho,
relatdrios escritos individualmente ou em grupos, observacdo informal e apresentacdes orais.
O relatério escrito, de acordo com esses autores, € uma préatica avaliativa que consiste na
reunido das descri¢fes do trabalho desenvolvido pelos alunos, dos processos que usaram na
realizacdo das tarefas, das conclusdes , assim como a percepgdo dos “aspectos que podem ser
melhorados e sugerem-se algumas possibilidades para o fazé-1o” (p.119).

A observacdo informal, ainda segundo Ponte, Brocardo e Oliveira (2009), “¢ uma
forma natural de avalia-los quando eles trabalharam numa investigacao” (p.124). A
importancia da observacao esta, segundo esses autores, na quantidade de informacgéo que o
professor adquire acerca das atitudes dos alunos bem como seus conhecimentos formais e

informais.

Esse processo de avaliacdo é fundamental para dar informagdes aos professores sobre o
modo como os alunos reagem, as interpretam e a estratégia de trabalho que desenvolvem,
0s seus processos de raciocinio, bem como os conhecimentos matematicos que usam e
nas competéncias de célculo que evidenciam. (p. 125)

22



As apresentacdes orais sdo feitas, normalmente, no final de uma atividade individual
ou em grupo. “Uma apresentacdo oral constitue uma situagdo de avaliacdo e também de
aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento da capacidade de comunicagdo e de
argumentacdo.” (Ponte, Brocardo & Oliveira, 2009, p.125). Dentre outras funcgdes, as
apresentacdes orais permitem ao professor avaliar “as atitudes e valores, a compreensao do
processo de investigacdo, a pertinéncia das estratégias, 0s processos de raciocinio, 0 uso dos
conceitos, as competéncias de célculo e a capacidade de comunicagao oral” (Ponte, Brocardo
& Oliveira, 2009, p. 125).

Dentre as tarefas que D' Ambrosio (1996) orienta para o exercicio da pratica avaliativa
estdo os relatorios-avaliagdo da aula e um resumo analitico. Os relatdrios-avaliagdo seguem
um modelo. O aluno preenche um formulério sobre cada aula, identificando o seu tema e
manifestando-se sobre outros temas que se relacionam com o da aula. Além disso, o aluno se
expressa sobre o que ele espera do curso, apresenta sugestdes para melhorar as aulas e faz isso
com uma limitagdo de espaco que estimulara sua capacidade de sintese. Esses relatorios-
avaliagdo sdo escritos, porque ¢ com a escrita que “o individuo pode, mais facilmente,
reconhecer seu proprio processo cognitivo e assim encaminhar adequadamente este processo”
(p. 70), que ¢ “uma das mais promissoras dire¢des que vém tomando as ciéncias cognitivas.
Mesmo em Matematica, a adocao de escrita vem sendo defendida” (p.70).

Quanto ao resumo analitico, ele é pouco desenvolvido em Matematica, mesmo
apresentando a vantagem de ajudar a estimular a leitura e observacdo por parte dos alunos,
uma vez que inclui “assistir a filmes e videos, teatro, ouvir uma musica, assistir a um jogo,
enfim qualquer experiéncia que deve ser analisada e interpretada” (D' Ambrosio, 1996, p.73).

Tanto o relatério quanto o resumo analitico tém resultado quando aplicados na
préatica educativa. E o que foi constatado por Basso, Garcia e Goded (2011) que realizaram
uma pesquisa em um Colégio Estadual do Estado do Parana — Brasil com duas turmas, sendo
64 alunos, a fim de caracterizar as concepg¢des que 0s alunos possuiam a respeito da avaliacao
no processo de ensino de Matemaética. O contetdo trabalhado na experiéncia foi Geometria, o
professor abordou o0s conceitos, utilizou perguntas escritas ou orais, com problemas
provocativos, além de recursos visuais contidos em revistas, jornais e livros, sempre
relacionando como poderiam ser visto na realidade, além das visitas nas ruas para conhecerem
construcdes, canteiros e outras obras que tinham relagdo com os postulados e teoremas.

Para verificar as concepg¢fes que os alunos tinham a respeito da avaliacdo, o
professor aplicou, antes de iniciar a experiéncia, um questionério individual, usando a escala

Likert, por meio do qual concluiram que: 65% do grupo investigado tinha medo da avaliacdo
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em Matematica, antes mesmo do ensino; 67% n&o tinham o habito de faltar em dia de
avaliacdo; 65% mostraram que ndo gostam de avaliagbes ao final do bimestre, com estilo
tradicional; 80% tém preferéncia pelos trabalhos em grupo em detrimento das avaliagdes
individuais.

Diferentemente do usual, que é a avaliacdo a parte do ensino, os pesquisadores
procederam-na enquanto os alunos trabalhavam individualmente e em pequenos grupos. Para
fazer uma avaliacdo constante, o professor fez uso de: perguntas provocativas; resolugédo de
atividades; desenhos; imagens; e intervencdes orais, que consistiam nas aprentacfes de
trabalhos e discussdo entre colegas. Consideraram também o caderno e as atividades de classe
e extraclasse.

Apo6s aplicacdo da avaliacdo juntamente com o ensino, avaliaram novamente as
concepcBes dos alunos por meio de uma tabela de valorizacdo do processo. A partir dela
constataram que 75% posicionaram-se de acordo com a valorizacdo da avaliacdo de maneira
processual, como foi utilizada na experiéncia. Os alunos relataram um dos pontos positivos: a
percepcdo de que a Matematica e a Geometria estdo presentes em seu entorno e a nao
diferenca entre o ensino e 0 processo avaliativo, de modo que excluiram a idéia de medo que
0s prejudicava durante a avaliacdo. Entdo, é possivel que o ensino e a avaliacdo de
Matematica podem ocorrer de forma conjunta, através de inlmeros recursos ou estratégias
diferentes daquelas que se usam habitualmente.

Santos e Moraes (2011) realizaram uma pesquisa na Amazonia, com 24 professores de
Matematica, com o propdsito de saber a importancia da avaliacdo no ensino da Matematica.
As pesquisadoras constataram que 17 professores avaliam a aprendizagem apenas dos alunos,
e ndo usam o resultado para fazerem uma auto-avaliacdo. Quanto aos instrumentos, 13
professores responderam que o mais utilizado é a prova individual e 11 fazem uso da
avaliagcdo normativa e atribuem que as causas das dificuldades no processo de aprendizagem
dos alunos nas aulas de Matematica estdo na falta de preparo acarretada nas séries anteriores e
a linguagem matematica. As investigadoras concluiram que os professores precisam de
esclarecimento quanto ao processo avaliativo, mesmo que o0s professores considerem
“aspectos importantes da avaliagdo, no entanto, ndo a utilizam como processo continuo e
sistematico que possibilita a interacdo entre aluno-professor no sentido de melhora para
ambos” (p.8).

E necessario, portanto, que o professor observe a propria maneira de ensinar e avaliar
os alunos, em vez de focar nos resultados desfavoraveis do final do processo avaliativo. Para

que haja uma melhora, € preciso que os professores fagam uma auto-avaliacdo constante, bem
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como utilizem novos instrumentos, diferentes dos habituais, para avaliar os alunos durante o
processo de aprendizagem. Além disso, o processo avaliativo devera abranger aspectos
individuais relacionando com a sociedade. Para D’Ambrosio (1996), deve ser feita “uma
analise de impacto social, assim como de comportamento dos individuos e da sociedade como
um todo” (p. 62). O objetivo principal do processo de avaliacdo, segundo esse autor, € que “o
professor verifique o que de sua mensagem foi passado, se seu objetivo de transmitir ideias
foi atingido — transmisséo de ideias e ndo a aceitacdo e a incorporacdo dessas ideias e muito

menos treinamento” (p.70).

2.3.2. Os instrumentos avaliativos

Os instrumentos avaliativos séo técnicas utilizadas para recolher dados que servirdo
para avaliacdo dos alunos. Esses instrumentos ndo devem, porém, servir sG para superar as
dificuldades e deficiéncias dos alunos, na verdade, o objetivo principal deve ser consolidar a
aprendizagem. Dentre outros, 0s tipos de instrumentos de avaliacdo que Santos, L. (2005)
destaca sdo: a observacdo; os testes em duas fases e o relatorio escrito. Esses intrumentos
foram estudados em Portugal, e comprovou-se que podem “ser usados de forma articulada
entre si” (p.8).

2.3.2.1. A observacao

Conforme o préprio nome indica, a observacdo € uma pratica de avaliacdo baseada na
recolha de informagdes “feita a partir da observa¢do” que, segundo Santos, L. (2005), “néo ¢
acompanhada de registos escritos, nem feita de forma sistematica”. Em virtude da falta de um
registro escrito, “os professores depositam pouca confianga nas informagdes recolhidas
através da observagdo” (p. 8) e também ““as dificuldades inerentes a esta tarefa por parte do
professor” (p.8). Para alguns autores, a observagdo nem ¢é considerada instrumento, pela falta
de registro. Hoffmann (2009b), por exemplo, defende que “observacdo ndo é instrumento de
avaliagdo, a ndo ser que se transforme em registro” (p.67).

Embora os professores ndo valorizem muito este instrumento, a observacdo é
importante, pois por meio dela “o professor aprende a identificar e a responder as
necessidades de cada aluno e, consequentemente, a planificacdo a efetuar sera mais facil,
porque adaptada a realidade” (Pais & Monteiro, 2002, p.54). Ainda para essas autoras, a

observacdo, ‘“estda bem integrada no processo de ensino-aprendizagem e, sem
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constrangimentos, o professor vai orientando o aluno sempre que ele necessita” (p.55). O
problema do pouco crédito dado a observacdo pode ser facilmente resolvido ao usé-la em
associagdo com outro instrumento que possua registro. Concordemente, as autoras afirmam
que “para estruturar a observagao ¢ preciso definir os objetivos a atingir, selecionar os alunos

a observar, selecionar a informagdo a recolher e escolher um instrumento de registro facil”

(p.55).

2.3.2.2. O teste em duas fases

A primeira fase deste tipo de instrumento se refere ao teste individual em sala de aula,
com tempo limitado e sem auxilio do professor, embora possa ser realizada com consulta. A
segunda fase consiste em uma série de registros, por escrito, da primeira fase, e oferece ao
aluno uma nova oportunidade para refletir e corrigir seus erros, individualmente ou em grupo,
agora com respostas mais aperfeicoadas. Nesta fase a autonomia e a auto-avaliagdo sdo
incentivadas. (Santos, L. 2005).

Ainda em relacdo a segunda fase, Buriasco (2002), citado por Santos (2009) afirma
que o professor e os alunos precisam perceber que a “segunda fase ndo ¢ um truque para
obrigar os alunos a corrigir os erros, mas sim uma parte essencial e insusbistituivel do
processo” (p.18). No decorrer de uma fase para outra, espera-se uma evolucéo por parte do
aluno, j& que ele tem a oportunidade de se corrigir. Desse modo, a avaliacdo é feita a partir da

unido de resultado da primeira e segunda fase.

2.3.2.3. O relatdrio escrito

E a culminancia das descricdes e analise de uma determinada tarefa feitas pelos
alunos, podendo ser realizado individualmente ou em grupo, na sala de aula ou fora dela
(Santos, L. 2005). Esse tipo de instrumento, além de ajudar os alunos a reter e organizar
mentalmente o conhecimento adquirido, propociona a eles a oportunidade de mostrar a sua
atuacdo numa tarefa. Outra vantagem é a capacidade de avaliar a si mesmo e aos outros.

Esse instrumento de avaliacdo é utilizado na Escola da Ponte, em Portugal, que é
referéncia nacional, e desenvolve um projeto inovador curricular e pedagdgico. Os registros
escritos de avaliagOes séo realizados em todas as avaliagdes, pelos orientadores educativos,
séo usados no processo individual de avaliacdo do aluno “Resultando numa sintese elaborada
pelo professor tutor, com base nas contribui¢fes de cada dimensdo” (Escola da Ponte (s/d), p.
5). Ao término do ano letivo, “além da classificagdo a cada uma das valéncias, ¢ também

realizada a avaliacdo das atitudes/ competéncias gerais do projeto” (Escola da Ponte s/d, p.5).
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Além dos instrumentos destacados por Santos, L. (2005), ¢ necessario o uso de “registros de
diferentes naturezas: tarefas, testes, cadernos, trabalhos e¢ producdes” (Hoffmann 2009b,
p.66). Habitualmente os instrumentos mais utilizados nas salas de aulas, independente de
disciplina sdo, de acordo com Almeida e Franco (2011), a prova, o caderno, os trabalhos e as

licbes de casa.

2.3.2.4. Prova

“A boa prova ¢ aquela que valoriza e respeita o trabalho do aluno, ajudando-0 a
posicionar-se em relagdo aos estudos, de acordo com suas possibilidades e limites” (Almeida
& Franco, 2011, p. 71). No entanto, na maioria das escolas, é usada pelos professores e pelas
estruturas escolares como instrumento classificatorio e de poder, para aprovar ou reprovar
atraves da obtencdo somatdria das notas.

A historia da prova nos mostra que as instituigdes educacionais “tém elegido as
provas, exames, 0s testes, as arguicbes como seus rituais mais respeitados. Representam o
momento solene de confirmar, de maneira formal, se o aluno compreendeu o que foi
ensinado” (Almeida & Franco, 2011, p. 71).

Mas esse modelo pode levar o professor a ndo perceber as necessidades dos alunos.
Para Vasconcellos (2006), “a prova aparece a0 mesmo tempo como a pratica mais utilizada e
como a préatica mais considerada como nao adequada” (p.66), por apresentar seu carater de
terminalidade, focando em tempo limitado para producdo do aluno e o resultado transformado
em notas, “ndo possibilitando a superagdo, o crescimento, condenando o aluno no futuro”
(p.66).

Moretto (2001), em sua pesquisa, analisou diversas provas, destacou a partir dessa

analise alguns aspectos que pdem em evidéncia a prova como tendo caréater tradicional:

a) Exploragdo exagerada da memorizacdo - énfase na busca de informacdes, em grande
parte sem muito significado para os alunos;

b) falta de parametro para correcdo — falta de definicdo de critérios para a correcéo, vale o
gue o professor queria que o aluno tivesse respondido;

c) utilizacdo de palavras de comando sem precisdo de sentido no contexto — Palavras de
comando usadas com frequéncia na elaboragdo de questdes de prova que ndo tém sentido
preciso no contexto (pp. 101-110).

Este mesmo autor caracterizou também as provas analisadas na perspectiva

construtivista sociointeracionista que serviram de parametros para a analise, destacando:

a) Contextualizacdo — significa que o aluno deve buscar dados no texto e, a partir deles,
responder & questao;
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b) parametrizagdo - indicacdo clara e precisa dos critérios de correc¢ao;

c) exploracdo da capacidade de leitura e escrita do aluno - nas provas a colocacdo de
textos que obriguem a leitura, para provocar uma resposta de forma escrita e
argumentativa;

d) proposicdo de questBes operatdrias e ndo apenas transitorias — as questdes operatorias
exigem dos alunos operacdes mentais, estabelecendo relagdes significativas num universo
simbdlico de informacdes, enquanto que as transitorias sdo respostas transcritas de
informacgGes, muitas vezes aprendidas de cor, sem significado em seu contexto do dia- a-
dia (pp.110-122).

A prova como instrumento, utilizado para aprendizagem dos alunos, deve ser bem
elaborada, com objetivos claros resultantes de um dialogo prévio com os alunos. Almeida e
Franco (2011) destacam, entre outros, 0s seguintes elementos essenciais que devem constar

em uma prova eficaz para explorar a capacidade do aluno:

alternar questdes dissertativas e objetivas, quando desejar verificar o aprendizado de
fatos, de conceitos e de ideias; saber quais habilidades e competéncias devem ser
demonstradas pelo aluno; elaborar perguntas que exigam informgdes, reflexdes, analises e
comparagdes entre fatos e conceitos trabalhados em sala de aula; inserir questdes
complementares, que ajudem descontrair e contribuam para que se possa entrar no clima
de construgdo de conhecimento; reservar um tempo adequado para a resolugdo da prova;
ao terminar de planejar a prova, fazer o gabarito, esse funciona como revisdo da prova
(pp.72-73).

2.3.2.5. Caderno

Por meio do uso do caderno, “o professor estimula e valoriza o registro do processo de
aprendizagem” (Almeida & Franco, 2011, p.59). Nesse tipo de instrumento o professor deve
avaliar se o caderno serve como referéncia para busca de informacdes, em vez de apenas
considerar se a matéria foi bem copiada, ja que se trata de como o aluno absorveu a matéria e
a registrou. E necessario que o professor ajude o aluno quanto & maneira de fazer as
anotacdes, estabelecendo regras claras do que deve constar nas anotagdes. “Deve-se examinar

os cadernos periodicamente, dependendo do nivel de aprendizagem do aluno” (Almeida &

Franco, 2011, p.60).

2.3.2.6. Trabalhos em grupo

Embora os trabalhos sejam instrumentos que podem ser feitos de maneira individual
Ou em grupo, observa-se que, ao serem realizados em associacao, resultam em mais vantagens
para 0s alunos. “A boa utilizagdo dos trabalhos em grupo promove avangos para
aprendizagem. Estimula os alunos a confrontar seus pontos de vista e a partilhar informagdes”
(Almeida & Franco, 2011, p.62). Além disso, trabalhos dessa natureza permitem aos alunos se

socializarem, tornarem-se mais responsaveis e comprometidos com o grupo. Esses “tipos de
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trabalhos tornam-se instrumentos avaliativos quando sao estabelecidos prazos, regras claras e

critérios de rendimento com o grupo” (Almeida & Franco, 2011, p.62).

2.3.2.7. Licao de casa

A licdo de casa consiste nas tarefas que o professor designa para serem feitas em casa,
em geral exercicios sobre o assunto que acabou de ser explicado. Esse tipo de tarefa é
comumente chamado dever de casa ou para casa, e ja faz parte do cotidiano dos alunos. E um
instrumento muito utilizado pelos professores, pois tais tarefas “além de ajudarem a
consolidar os conteudos, favorecem a ampliacdo do conhecimento e criam a rotina de
trabalho” (p.68). As licdes de casa sdo avaliadas por meio de uma tabela na qual se registra
como cada aluno se saiu na resolug@o das tarefas. “Essa tabela pode ser feita no proprio diario

de classe ou em uma planilha de computador” (Almeida & Franco, 2011, p.70).
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

Neste capitulo é apresentada a metodologia escolhida para a realizacdo da
investigacdo. Além disso, é explicitada a razdo dessa escolha, bem como a descri¢cdo dos
participantes da pesquisa e 0 seu cendrio da investigagcdo. Trazem também os critérios de
escolha dos métodos de investigacdo como a entrevista, a observacdo e a anélise documental e

por fim a analise de dados.

3.1. Metodologia

Trata-se de uma pesquisa com o objetivo de caracterizar as préaticas avaliativas
relacionadas com a aprendizagem dos alunos. Esta pesquisa teve a insercao da investigadora
na sala de aula, a qual buscou caracterizar as praticas do professor em pleno exercicio de suas
atividades. Os dados referentes as situacdes, acOes e atitudes dos professores e alunos no
processo avaliativo formal e informal, na sala de aula, foram cuidadosamente registrados, no
sentido de tornar possivel responder: que relacdo had entre as praticas avaliativas dos
professores de Matematica do 9° ano do ensino fundamental e as aprendizagens dos alunos?

Além disso, professores e alunos foram entrevistados a fim de se recolherem em
informacdes acerca de suas concepcbes sobre o processo avaliativo. Também os professores
participantes cederam documentos: provas, pré-teste, simulado, mapa de registro de conteddos
e de notas bem como outros dados, que possibilitaram a compreensdo dos fenbmenos em
estudo. Assim, haja vista a natureza deste trabalho, 0 mesmo caracterizou-se em uma
investigacdo qualitativa, de carater descritivo e interpretativo, pelos seguintes motivos: houve
um contato direto do investigador, por meio da observacdo do que ocorreu em sala, durante as
aulas de Matematica, em duas escolas publicas, além do interesse no processo de ensino-
aprendizagem, mais especificamente o processo de avaliacao.

Bogdan e Biklen (1994) destacam cinco caracteristicas referentes a investigacéo
qualitativa, como ser o ambiente natural a fonte direta dos dados e o investigador o
instrumento principal; os dados coletados devem ser descritos e posteriormente analisados; o
interesse deve ser mais pelo processo do que pelo resultado final; a pesquisa é indutiva,
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devido aos dados recolhidos ndo serem para comprovar hipéteses pré-definidas; e a
importancia do significado real, encontrado a partir da perspectiva de cada participante
durante o processo.

Trata-se de uma pesquisa focada na descri¢cdo dos fatos, uma vez que “preocupa-se em
analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano” (Lakatos & Marconi, 2008, p.269). O principal critério na escolha
da metodologia deve ser a qualidade dos processos que resultam em vantagem, gerando
informacGes mais precisas (Azevedo, 2009).

Para realizar a pesquisa concernente aos aspectos peculiares envolvidos na préatica de
cada professor, optou-se por dois estudos de caso, 0s quais foram analisados de maneira
especifica e individual. Por se tratar de uma representacdo limitada do contexto geral de
professores, houve a preocupacdo em esmiucar a0 maximo os detalhes relativos a maneira
como estdo construindo sua prética, conferindo ao estudo de caso, ainda assim, informacoes
sobre “o que estdo fazendo ou que esta lhes acontecendo em termos que tenham sentido e que
oferecam uma visao rica” (Gibbs, 2009, p.8).

No que se refere ao estudo de caso na investigacdo em educacdo matematica, Ponte
(2004) apresenta um conceito caracterizando essa metodologia por ser: uma pesquisa que
particulariza a descrigdo dos fatos, ndo modificando a situagdo, mas compreendendo de fato
como ela é; a investigacao ndo € experimental, ou seja, ndo ha intervencdo do investigador nas
situacBes dos comportamentos dos participantes; a pesquisa tem natureza empirica, decorre
principalmente em trabalho de campo ou em andlise documental.

Deu-se a escolha desse método de pesquisa para uma melhor obtencdo do objeto deste
estudo, cuja composicdo envolve caracterizar as praticas avaliativas de professores no
ensino de Matematica para alunos do 9° ano do ensino fundamental de escola publica,
analisar a relacdo entre as préaticas avaliativas dos professores e as aprendizagens dos alunos e
caracterizar os instrumentos utilizados pelos professores de Matematica para a avaliacdo de
aprendizagem. Considerando as caracteristicas deste método, a escolha “se fundamenta no
pressuposto de que o conhecimento ndo é algo acabado, mas uma construcdo que se faz e
refaz constantemente” (Ludke & André, 1986, p.18).
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3.2. Selecéo dos participantes

3.2.1. Professores selecionados

A intencdo, ao se pesquisar, era realizar uma investigagdo muito particular, cujo
objetivo ndo era encontrar solugdes para os problemas educativos, mas, antes, acrescentar
novos elementos que enriquecem 0 nosso conhecimento coletivo acerca desses mesmos
problemas (Ponte, 2004). Em vista disso, optou-se por focalizar em apenas dois professores
de Matematica. Ambos lecionam o 9° ano do ensino fundamental, no entanto apresentam
caracteristicas préprias, como diferentes tempos de servico na profissdo, idade e sexo
diferentes, escolas distintas, além de estarem em sala de aula exercendo suas funcbes de
maneira particular.

A professora tem 49 anos e o professor 26 anos, eles ttm 23 e 7 anos de servico
docente, respectivamente. Quanto ao nivel de escolaridade, ambos tém licenciatura plena em
Matematica. Isto estd em acordo com a LDB, lei n°® 9394/96, cujo artigo 62 prevé que 0s
professores do 9° ano do ensino fundamental da educacao basica possuam o nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacgdo. Os professores participantes pertencem ao quadro efetivo da Secretaria de Estado
de Educacdo (SEDUC), tendo ingressado através de concurso publico de provas e titulos.

Na pesquisa os professores participantes foram identificados por PA (professora da
entrevista E1) e por PB (professor da entrevista E2). A professora PA atua na Escola Estadual
de ensino fundamental e médio Mério Barbosa, cumprindo uma carga horéaria de 85 horas
mensais, lecionando em trés turmas (7° e 9° anos do ensino fundamental e 3° ano do ensino
médio). Essa professora foi escolhida ndo somente pelo fato de seu trabalho ser conhecido,
como também pelo bom conceito que ela tem entre os alunos, por ser simpatica e acessivel.
Quanto ao professor PB, este atua na Escola Estadual de ensino fundamental e médio Pinto
Marqués, e cumpre uma carga horaria de 90 horas mensais, lecionando em trés turmas (7°, 8°
e 9° anos do ensino fundamental). A escolha desse professor se baseia no fato de ser
conhecido por apresentar-se em encontros regionais na area de Matematica. Os dois
professores aceitaram, de imediato, participar no estudo, sendo informado dos objetivos da
investigacdo, o respeito pelo anonimato, confidencialidade dos dados e a importancia da

colaboracéo.
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Tabela 1 - Caracterizacdo dos professores participantes

Situacgéo
Participantes | Idade | Sexo | Escola/funcéo profissional/ Formacéo
tempo de servigo
- Especializagao em
Escola Mario Prof® Efetivo /| Informéatica e educacdo,
PA 49 F | Barbosa/ <
23 anos Gestao escolar e
Professora .
graduada em matematica.
Escola Pinto .
PB 26 M | Marqués/ Prof® Efetivo / Graduado em matematica
7 anos
Professor

3.2.2. Alunos selecionados

Os alunos participantes cursavam o 9° ano, que é correspondente ao Gltimo ano do
ensino fundamental. Exige-se que, ao término desse ano, os alunos tenham se desenvolvido
em relagdo ao aprendizado, de modo que sejam capazes de ler, interpretar e realizar calculos
matematicos com eficiéncia LDB (1996). A divisao dos alunos em grupos foi feita de acordo
com as notas de cada um. Levou-se em consideragdo somente as notas finais do processo
avaliativo do 3° bimestre (agosto-setembro/2011). As notas séo dadas conforme o Regimento
da Secretaria de Educacdo (2005). Sendo assim, as avaliacBes ocorrem a cada bimestre e as
notas seguem uma escala de zero a dez.

Os alunos envolvidos na pesquisa foram identificados com a numeragéo de 1 (um) a 24
(vinte e quatro), sendo doze de cada professor. Os alunos humerados de 1(um) a 12 (doze)
pertencem a turma da PA, ao passo que os numerados de 13 (treze) a 24 (vinte e quatro)
pertencem a turma do PB. Ambos os grupos foram divididos em trés subgrupos, seguindo o
seguinte critério: o primeiro subgrupo continha quatro alunos que na ultima avaliacdo
bimestral ficaram classificados com notas abaixo de 5 (cinco); o segundo subgrupo continha
quatro alunos classificados com notas entre 5 (cinco) e 7 (sete) pontos; e o terceiro subgrupo
também com quatro alunos com notas entre 7 (sete) e 10 (dez) pontos. Essa divisao, levando
em conta o nivelamento por meio de nota, ocorreu tendo em vista recolher opinides de grupos
que ndo fossem mistos, mas homogéneos que poderiam explicitar a opinido dos trés niveis de
alunos quanto aos tipos de avaliacOes eficazes para o seu aprendizado.

A turma da PA continha 21 (vinte e um) alunos, dos quais 6 (seis) alunos com notas
abaixo de 5,0 (cinco) pontos, 6 (seis) alunos com notas entre 5,0 (cinco) e 7,0 (sete) pontos e
9 (nove) foram classificados com notas entre 7,0 (sete) e 10,0 (dez) pontos. Desses trés
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grupos, foram selecionados aleatoriamente quatro alunos de cada grupo, totalizando doze,
com 7 (sete) do sexo feminino e 5 (cinco) do masculino com idades compreendidas entre 14
(quatorze) e 19 (dezenove) anos.

A turma do PB continha 28 (vinte e oito) alunos, dos quais 13 (treze) alunos com notas
abaixo de 5,0 (cinco) pontos, 9 (nove) com notas entre 5,0 (cinco) e 7,0 (sete) pontos e 6
(seis) apresentaram notas entre 7,0 (sete) e 10 (dez) pontos. Assim como na turma da PA,
foram escolhidos aleatoriamente quatro alunos de cada grupo, sendo doze ao todo. Esses
alunos tinham idades compreendidas entre 14 (quatorze) e 16 (dezesseis) anos, dos quais 8
(oito) eram do sexo feminino e 4 (quatro) do sexo masculino.

Assim foram organizados os grupos de alunos para que ocorressem as entrevistas de
forma coletiva. “Essa modalidade de entrevista é também chamada de discussao de grupo e
visa a complementagdo das entrevistas individuais™ (Fiorentini & Lorenzato, 2009, p. 123). O
valor dessas entrevistas coletivas estd justamente no fato de que complementam as

informagdes adquiridas por meio das entrevistas individuais realizadas com os professores.

Tabela 2 - Organizacao dos alunos participantes de PA e PB

Alunos Professor (a) Entrevistas por notas
grupo acima da média
Al, A2, A3, A4 PA (7 a 10 pontos)
A5 A6 A7 A8 PA grupo intermediario
o (5 a 7 pontos)
A9 AL0. All AL2 PA grupo abaixo da média
' ' ' (menor que 5 pontos)
A13. Ald Al5. Al6 PB grupo acima da média
' ' ' (7 a 10 pontos)
grupo intermediario
Al17, A18, A19, A20 PB (527 pontos)
A1 A22 A23. A24 PB grupo abaixo da média
' ' ' (menor que 5 pontos)

3.3. Cenério da investigacao

Esta pesquisa foi realizada em duas Escolas localizadas na cidade de Belém, no estado
do Par4, regido norte do Brasil, cidade que possui uma populacéo de 1.392.031 habitantes, a
maior densidade demografica da regido norte 1307,17 habitantes/km? (IBGE/2010).
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3.3.1. Escola Estadual de ensino fundamental e médio Mario Barbosa

Fundada em 06 de maio de 1994, localizada na Avenida Perimetral, no bairro da Terra
Firme, que é periférico. Esse bairro estd em uma &rea que inicialmente foi invadida por
moradores de baixa renda, onde predomina o trabalho informal. Situa-se ao longo da avenida
a caminho de duas universidades federais, a Universidade Federal do Pard (UFPa) e
Universidade Federal Rural da Amazénia (UFRA), e centros de pesquisas como: Empresa
Brasileira Agropecuéaria do Pard (EMBRAPA), Servico Federal de Processamento de Dados
(SERPRO) e Museu Emilio Goeld.

O acesso a escola se deu a partir da escolha da professora PA. A escola funciona em
trés turnos, onde ha ensino fundamental (5° ao 9° ano), ensino médio (1° ao 3° ano) e Ensino
de jovens e adultos (EJA) fundamental (32 e 42 etapa). O primeiro contato com o diretor da
escola foi informal, no qual houve a apresentacdo do projeto de investigacdo e o interesse em
realizar a pesquisa na escola. Além disso foi informado que a PA ja havia sido contactada e
concordado em participar da investigacdo. Os proximos contatos ja foram formais, com
autorizacao por escrito para a efetivacéo da pesquisa.

A escola facilitou o acesso as informacGes, deixando a disposicdo o PPP (Projeto
Politico Pedagdgico), além do documento avaliativo do professor, que viabilizaram o
levantamento das informacBGes necessarias. Na escola trabalham dois professores de
Matematica do 9° ano e um deles participou da pesquisa. A pratica avaliativa da PA foi
observada durante os meses de agosto e setembro de 2011, a tarde, nas tercas e quinta-feiras,
totalizando 15 aulas de 45 minutos cada. Nesse periodo houve a oportunidade de conhecer 0s

alunos e acompanhar o 3° processo avaliativo bimestral letivo.

b

wRRL

Figura 2 - Sala de aula do 9° ano, Escola Mério Barbosa, momento avaliativo — pré - teste
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3.3.2. Escola Estadual de ensino fundamental e médio Pinto Marques

Fundada em 10 de abril de 1944, localizada no centro da cidade na Av. Governador
José Malcher n° 861, Bairro de Nazaré, tendo em seu entorno Museu, teatro cultural e grandes
escritérios comerciais. Assim como no primeiro caso, foi a partir da escolha do PB que houve
acesso a direcdo e ao espaco fisico da escola, a qual funciona em trés turnos, com ensino
fundamental (5° ao 9° ano), ensino médio (1° ao 3° ano) e EJA (Educacédo de Jovens e adultos)
fundamental (32 e 42 etapa) e médio. A exposicao do projeto foi feita informalmente ao diretor
da escola, em um primeniro contato. Os outros contatos foram de maneira formal, com
autorizacao por escrito para a efetivacdo da pesquisa. As informacdes do PPP da escola foram
obtidas por meio da orientadora educacional, a partir do preenchimento de um guia constando
os dados necessarios para a pesquisa.

Na escola trabalham trés professores de Matematica do 9° ano e um deles foi
participante da pesquisa. Este foi observado durante os meses de agosto e setembro de 2011,
pela manha, nas segundas e quartas-feiras. Ao todo foram 16 aulas de 45 minutos cada, e
também houve a oportunidade de conhecer os alunos e acompanhar o 3° processo avaliativo

bimestral letivo.

Figura 3 - Sala de aula do 9° ano, Escola Pinto Marques, momento avaliativo — prova
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3.4. Procedimentos de Recolha de Dados

O processo de investigacdo com os professores aconteceu nas respectivas salas de
aula, durante um bimestre de 2011. As entrevistas ocorreram em horario e local combinado
com o professor entrevistado. No que diz respeito as entrevistas, foi feito inicialmente um
levantamento das organizagdes das atividades de ensino; caracterizagdo do participante,
atitudes, aprendizagem e processo avaliativo. Nesse interim, houve a observacdo nao
participativa das duas turmas. Posteriormente, foram recolhidos dados sobre a reflexdo do
professor, referente a sua pratica, no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, assim
como informagdes do seu replanejamento.

Um roteiro elaborado previamente serviu de guia para a realizacdo das entrevistas
semi-estruturadas. Além disso, para a obtencdo de informacgdes mais precisas, foi utilizado um
gravador de audio. As informagdes gravadas foram transcritas e analisadas em convergéncia
com as outras fontes da pesquisa. De maneira similar, as entrevista com os alunos seguiram a
mesma estrutura, s6 que foram realizadas em grupo, conforme (tabela 2) e com o objetivo de
analisar a relacdo que héa entre as praticas avaliativas dos professores e a aprendizagem.

A observacdo foi de natureza ndo participativa e aconteceu nas duas turmas. A
observacdo, assim como a entrevista, seguiu um guia que foi planejado, com o objetivo de
recolher dados da realidade em sala de aula acerca das préaticas avaliativas do professor de
Matematica e os instrumentos adotados.

Para complementar as informacgdes recolhidas, foram solicitadas aos professores
copias dos instrumentos avaliativos para fazer a anlise documental. Na investigacéo, foram
utilizados os documentos que os docentes apresentaram espontaneamente. No que se refere a
PA, esta apresentou mapa de avaliacdo, registro de conteudo e atividades pedagogicas
desenvolvidas, provas correspondente a 32 avaliacdo, questdes do simulado e pré-teste. O PB,
por sua vez, apresentou documentos de tarefas avaliativas realizadas em sala, registro das
atividades e pontuacbes avaliativas e prova correspondente & 3% avaliagdo. A anélise
documental proporcionou caracterizar os instrumentos avaliativos que direcionam a pratica do

professor para a aprendizagem dos alunos.
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3.5. Técnicas de coleta de dados

As técnicas utilizadas na pesquisa foram: entrevista semi-estruturada, observacdo nao

participativa e analise documental.

3.5.1. Entrevista

A entrevista € uma técnica usada principalmente em estudos qualitativos. Foi o
primeiro método de recolha de dados deste trabalho, no qual houve um contato direto entre o
investigador e os entrevistados (professor e aluno). Esta técnica estabelece uma relagdo na
qual o entrevistado exprime suas concepcGes a respeito das perguntas elaboradas pelo
investigador. Essas perguntas evitam que a entrevista se afaste dos objetivos do projeto e
chegue mais préximo da situacdo da autenticidade e de profundidade do questionamento do
problema investigativo (Quivy & Campenhoudt, 2008, p. 129).

Para Yin (2010), trata-se de uma das fontes mais importantes de informacdo para o
estudo de caso. Sdo conversas guiadas e ndo investigacdes estruturadas, isto significa que
durante o processo de entrevista existem duas tarefas: seguir sua propria linha de
investigacdo, como refletida pelo protocolo do estudo de caso e formular questdes
verdadeiras, de maneira imparcial.

Para realizar as entrevistas iniciais e finais com os professores bem como as
entrevistas com os alunos, foram elaborados trés guides, esses semi-estruturados, que seviram
de orientacdo. Segundo Ludke e André (1986), essas entrevistas se fazem a partir da
elabora¢do de um esquema basico, “ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador
faga as necessarias adaptacdes” (p.34).

As questdes foram formuladas para respostas abertas que, segundo Martins (2008),
permitem ao entrevistado responder livremente as perguntas feitas pelo investigador, fazer
associacdo de palavras e complemento de frase. Esse mesmo autor diz que as perguntas
devem ser claras e compreensiveis e ndo devem causar desconforto ao respondentes. Além
disso, é importante que abordem apenas um aspecto por vez e também ndo devem induzir
respostas e a linguagem utilizada deve ser adequada as caracteristicas dos respondentes
(Martins, 2008).

Para servir de base na criagdo dos guibes utilizados nas entrevistas e também para

andlise dos dados recolhidos foi elaborada uma matriz de analise que incluia na sua estrutura
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dois objetos, um referente as Praticas Avaliativas e o outro sobre Instrumentos Avaliativos.
Cada objeto apresentado tem as suas dimensdes. Essas dimensdes correspondem a um
conjunto de elementos que ajudam a caracterizar cada um dos objetos relacionadas com o
objetivo geral e especificos desta investigacao (Fernandes et al., 2011).

Esta matriz teve o objetivo de determinar os elementos essenciais para que a
avaliadora seguisse uma orientacdo correta no sentido de desenvolver “as suas agdes de
recolha e de sistematizacdo da informacdo e também para organizar e estruturar esse
relatorio” (Fernandes et al., 2011, p.9), assim como “garantir que a informagao relevante nao

deixa de ser recolhida” (p.9) (Conforme detalhado na tabela 3).

3.5.2. Observacao

Além do uso de entrevistas, optou-se pela observacdo ndo participativa, que é o
método adequado para busca de informacdes e coleta de dados que retrata a realidade e o que
se revela em sala de aula (Quivy e Campenhoudt, 2008). Essa observacdo tem caracteristicas
determinadas, pois “o pesquisador presencia o fato, mas ndo participa dele, isso ndo quer dizer
que a observagdo ndo seja consciente, dirigida, ordenada para um fim determinado” (Lakatos
& Marconi 2007, p.195).

Desse modo, para que a observacdo fosse bem dirigida foi elaborado um guia, que
também se baseava na matriz de andlise, peca fundamental para atender aos objetivos da
pesquisa. Para Ludke e André (1986), um guia para orientar a observacao faz com que nédo
sejam coletadas informac0es irrelevantes e nem deixa de obter os dados que véo possibilitar
uma analise do problema.

A observacdo em sala de aula de Matematica foi valida, pois embora possa ter alterado
0 comportamento do professor com a presenca do investigador, esse tipo de observagéo in
loco facilita a compreensdo do significado que o professor da a realidade (Fiorentini &
Lorenzato, 2009).

A pretensdo era observar a sala de cada educador, registrando os dados das relagdes
sociais entre os participantes, rotinas da aula, dinamica da avaliacdo, apresentacdo das tarefas
de ensino e avaliagdo, desenvolvimento da avaliagdo e préaticas da avaliagdo (anexo 4). Além
disso, recolher os instrumentos de avaliacdo que foram analisados através da técnica de

anélise documental.
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3.5.3. A analise documental

Para a realizacdo deste trabalho investigativo, foram analisados 0s seguintes

instrumentos de avaliacdo: os registros de conteudo e atividades pedagdgicas, as provas, 0

simulado e o pré-teste. “Todos os registros devem ser atentamente lidos, vistos e revistos a

fim de efetuar-se um levantamento das principais informagdes neles contidas” (Fiorentini &

Lorenzato, 2009, p.137).

A partir da andlise de documentos foram obtidas informacdes que complementaram

aquelas ja existentes em outras técnicas citadas anteriormente, dando sequéncia a técnica da

triangulagdo que se constituiu das trés técnicas utilizadas, a saber: entrevista, observacédo e

documentos, com “objetivo de abranger a maxima amplitude na descricdo, explicacdo e

compreensdo do fato estudado” (Lakatos & Marconi, 2007, p. 283).

3.6. Validacéo dos instrumentos

A tabela 3 mostra a Matriz préaticas avaliativas e instrumento de avaliagdo, com dois

objetos: praticas avaliativas do professor e instrumentos avaliativos e dez dimensGes. Com

essas dimens@es foram definidos vinte e quatro questionamentos para estudo.

Tabela 3 - Matriz praticas avaliativas

Objetos

Dimensodes

Praticas avaliativas do professor

Integracdo/articulacdo entre os processos de ensino,
avaliacdo, aprendizagem.

Utilizacdo da avaliagéo (para classificar, orientar,
regular, melhorar).

Natureza, frequéncia e distribui¢do de feedback

Dinamica da avaliacao (auto-avaliacdo e hetero-
avaliagdo).

Participagdo dos alunos na avaliacdo (papel do professor
e do aluno na avaliagdo).

Valorizacdo do Conhecimento Matematico na avaliagdo.

Reflexdo: revelacdes das praticas dos professores e
aprendizagem dos alunos.

Instrumentos avaliativos

Identificacdo dos instrumentos (provas, portfolios, auto-
avaliacdo, apresentacdes orais,...).

Instrumentos avaliativos adotados no ensino.

Tarefa predominante na avaliagao.
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Para coletar os dados que subsidiaram esta investigacao foram elaborados trés guides:
um destinado as entrevistas iniciais, outro para as finais dos professores, e ainda um para
entrevistas com os alunos. As questdes dos guibes foram planejadas tendo por base uma
matriz de analise (tabela 3) a que correspondem dois objetos e dez dimensdes. Esta matriz
também foi alvo de apreciacdo por parte do orientador especialista da Universidade de Evora.
O guido estd de acordo com planejamento as questdes que permitiram reencaminhar a
entrevista para 0s objetivos deste estudo e “colocar as perguntas as quais o entrevistador nao
[chegava] por si proprio, no momento mais apropriado e de forma tdo natural quanto
possivel” (Quivy & Campenhoudt, 2008, p. 194).

Os guides foram primeiramente testados através de uma entrevista experimental feita
com uma professora de matematica. O objetivo dessa primeira entrevista era avaliar as
questdes quanto a sua funcionalidade e clareza. Foram detectados alguns desvios de clareza,
que por sua vez foram corrigidos. Essa versdo do questionario foi analisada pelo professor
orientador especialista, na area da investigacio em educacio da Universidade de Evora, que
sinalizou uma adequagao quanto ao ordenamento das questdes de acordo com os objetivos em
estudo e a clareza da linguagem.

Apbs as devidas correcdes, cada guia de perguntas ficou organizado de acordo com 0s
objetivos de cada entrevista, de modo que os trés guias tinham sua propria estrutura, conforme
alistado abaixo:

a) 0 guia de entrevista inicial tinha como objetivo realizar um levantamento dos
dados pessoais, que caracterizavam a pratica e 0s instrumentos avaliativos dos
entrevistados nas seguintes dimensdes: Integragéo, articulacdo entre 0s processos
de ensino, avaliacdo e aprendizagem (02 questdes); utilizacdo da avaliagdo (04);
natureza frequéncia e distribui¢do de feedback (05); Dinamica da avaliacdo (01);
Participacdo dos alunos na avaliagdo (papel do professor e do aluno na avaliacéo)
(03); Valorizagdo do Conhecimento Matematico na avaliagdo (01). As ultimas
dimensdes corresponderam a caracterizagdo dos instrumentos foram: Identificacéo
dos instrumentos, instrumentos avaliativos adotados no ensino e o Tarefa
predominante na avaliagdo (02 questdes). A entrevista final ocorreu depois do
periodo da observagdo. O guia de questdes dessa entrevista se baseava em uma
recolha de dados com o objeto referente ao resultado da avaliacdo, com a seguinte
dimensédo: Reflexdo: revelacOes das praticas dos professores e aprendizagem dos

alunos (06 questdes).
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b) Além disso, foram realizadas entrevistas com os alunos divididos em grupos como
citado na (tabela 2). O guido com as questdes semi-estruturadas seguiu trés
dimensdes também citadas nas entrevistas iniciais dos professores: Participacdo
dos alunos na avaliacéo (papel do professor e do aluno na avaliacdo) (03 questdes);
Valorizagdo do Conhecimento Matematico na avaliagdo (01) e identificacdo dos
instrumentos avaliativos (01) (Seguindo as diretrizes da matriz de andlise). As
entrevistas com os alunos ocorreram apos o final do bimestre, que corresponde a

terceira avaliacdo formal do ano letivo que coincidiu com o final da observacéo.

3.7. Analise de dados

Uma vez que este estudo de préaticas avaliativas é de carater descritivo e interpretativo,
foi utilizada a analise de conteddo que, para Bardin (1995), é uma técnica que oferece a
possibilidade de tratar os dados, pricipalmente coletados através de entrevista semi-
estruturada, de forma minusiosa com certo grau de profundidade e complexidade. E para
Fiorentini Lorenzato (2009) € uma técnica que visa extrair o significado de um determinado
texto. Além disso, explicam que, de acordo com a natureza do estudo, existem maneiras de
desenvolver uma analise de contedo em educagdo matematica, as quais sao “analise de livros
didaticos, andlise de depoimentos de professor e analise da pratica de sala de aula de
matematica” (p.138).

Para a realizacdo da referente andlise, foi feita uma organizacdo em etapas.
Primeiramente, havia sido construida uma matriz de anélise (tabela 3) que permitiu, ndo s6 a
construcdo dos instrumentos, também a orientacdo dos dados para analise, para além de
cumprir uma fungéo principal, que segundo Spaulding (2008), citado por Fernandes et al
(2011), é garantir que as informagdes importantes do estudo ndo fossem perdidas. As
entrevistas foram transcritas e originaram dez protocolos (quatro entrevistas com 0s
professores, seis entrevistas com os grupos de alunos) que foram organizados de acordo com a
relacdo de cada dimensdo. Essas dimensdes sdo 0s elementos essenciais que constituem cada
um dos objetos de estudo.

ApoOs a organizagdo e sistematizacdo das informacBes recolhidas através das
entrevistas, observacGes e a analise dos documentos, os dados foram analisados de acordo
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com a ordem da matriz de analise (tabela 3). A partir da descricdo e interpretacdo dos dados
coletados, produziu-se um texto narrativo referente a cada professor participante e seus
respectivos alunos, ao qual acrescentaram-se trechos transcritos das entrevistas dos
professores representados por PA e PB e dos alunos representados pela identificacdo do
professor e dos grupos aos quais pertencem. Como também, apresentaram-se narrativas da
observacdao da investigadora, representadas nas citagdes como observacdo das aulas.

A apresentacdo e discussdo produzidas para cada objeto permitiram redigir um
capitulo deste relatério, com dois itens que corresponderam ao objetivo do estudo, seguindo a
mesma légica de analise para os dois professores. A tabela abaixo mostra o delineamento da
pesquisa que, segundo Franco (2008), “é um plano para coletar e analisar dados a fim de

responder a pergunta do investigador” (p. 36).
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CAPITULO IV — APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentam-se os resultados desta investigacdo, bem como a discussdo
dos dados dos professores, através das técnicas de recolha de dados como: entrevistas a
professores e grupos de alunos, observacdo e analise dos documentos. A fim de se dar a
apresentacao dos resultados, a discussao foi organizada em dois momentos.

No primeiro, descrevem-se as praticas avaliativas de cada professor, que envolvem a
integracdo/ articulacdo entre os processos de ensino/ avaliacdo/ aprendizagem, a utilizacéo da
avaliacdo, a natureza, frequéncia e distribuicdo de feedback, dindmica da avaliagéo,
participacdo dos alunos na avaliacdo, valorizagdo do conhecimento Matematico na avaliacdo
assim como a reflexdo acerca das praticas dos professores e aprendizagem dos alunos. No
segundo momento, por sua vez, sdo identificados os instrumentos avaliativos, quais destes

foram adotados no ensino bem como qual teve maior predominancia na avaliacao.

4.1. Professora (PA)

4.1.1. Praticas avaliativas da PA

Para que se estruturasse uma resposta acerca das préaticas avaliativas docentes, foram
contemplados vinte e quatro questionamentos que se encontram alinhados ao problema de
pesquisa e, também, aos seus objetivos. Neste sentido, foram usadas dez dimensdes para

analise da questdo, conforme listadas a seguir.

4.1.1.1. Integracéo/ articulacé@o entre os processos de ensino/ aprendizagem/ avaliacao
Embora a PA tenha a intencdo de avaliar se seus alunos estédo aprendendo por meio do
uso de atividades em sala de aula, foi possivel notar, no decorrer do bimestre, que a PA nao
consegue trabalhar a integracdo entre ensino, aprendizagem e avaliacdo. Isto se da porque
embora haja tarefas feitas em sala de aula bem como tarefas designadas a serem feitas em
casa, a PA corrige individualmente somente as tarefas daqueles que vdo até ela pedindo

correcdo e, além disso, marcou em sua caderneta e atribuiu 0,25 pontos a todos os que
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tentaram fazer a tarefa e que levaram até ela seus cadernos para serem corrigidos, quer seus
resultados fossem corretos, quer ndo. Desse modo, ndo ha como haver integracdo, uma vez
que o objetivo da PA ao avaliar ndo é verificar a aprendizagem. O que se pdde notar é que

tanto a avaliacdo formal como informal esta focada numa perspectiva sumativa.

Cada vez que eu passo um exercicio, ou na sala ou em casa, eu somo tudo, ai no final ele
tem a nota dele, da 2% avaliacdo. (PA)

Eu olho se ele fez e pontuo porque ele fez. Ele se esforgou e tentou fazer. Entdo, esta ali
um pougquinho do esforco dele. (PA)

A PA buscou orientar aqueles que Ihe traziam suas atividades para serem corrigidas:
0S que acertavam recebiam pontuacdo e 0s que ndo acertaram recebiam também a pontuacao
equivalente por terem se esforgado. A esses ultimos a PA, naturalmente, explicava de maneira
individual como a questéo deveria ter sido feita. No entanto, nem todos os alunos tomaram a
iniciativa de ir ao encontro da PA, e esses que ndo foram até a professora ficaram sem ter

orientacao.

No ensino eu tenho o costume, o habito, de colocar os exemplos e resolver passo-a-passo
para eles. Logo em seguida eu lanco a proposta de um exercicio e dou bastante tempo
para que eles consigam terminar. Também digo que me procurem na mesa e vou
orientando. (PA)

Embora a PA demonstre acreditar que esta fazendo uso das func@es basicas do ato de
avaliar, por meio do qual se pode ponderar sobre as aprendizagens efetivas, o grau de
desenvolvimento individual dos alunos bem como os obstaculos que eles encontraram, para
que seja possivel orientar seus alunos, o que ocorre na verdade é que essa maneira como ela
tenta fazer a integracdo entre os processos de ensino\ aprendizagem\ avaliacdo serve somente
para uma parte da turma que é beneficiada em sua aprendizagem, ao passo que para o restante

a avaliacdo nao cumpre seu papel de melhorar o ensino, visando a aprendizagem.

Para mim, estd excelente a maneira como a professora est4 nos avaliando. Ela avalia o
comportamento, a frequéncia e passa atividades além da prova em si. (A4 —grupo acima
da média)

Acho que a professora deveria explicar mais, passar mais trabalho. (A8- grupo
intermediério)

Uma das formas de integrar ensino, aprendizagem e avaliacdo sdo através da relacéo
entre o trabalho do professor com os demais educadores e, além disso, adaptar sua pratica a
realidade de seus alunos. Para que essa integracdo ocorra, hd o Projeto Politico Pedagdgico

(PPP), que delineia os objetivos da instituicdo escolar e permite o didlogo entre os membros
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escolares na sua elaboragdo. Entdo, o PPP ¢é de suma importancia, pois para que essa
integracdo se dé é necessario que todos esses membros baseiem seu trabalho nele.
Sabe-se que ambos os PPPs das escolas, nas quais os participantes atuam, preveem

que os aspectos qualitativos devam prevalecer sobre os quantitativos. No entanto, embora a
PA tenha participado da elaboracdo do PPP anterior, desconhece sua atualizacdo, tornando
evidente que a professora desconhece a relevancia do PPP em sua prética, e isto se reflete na
inexisténcia de uma avaliacdo que esteja integrada ao ensino em sala de aula. A importéncia
do PPP baseia-se no fato de que ele se adéqua as necessidades sociais da escola, que estdo em
constante mudanca. Assim, a escola deve repensar constantemente a pratica pedagogica para
se adequar as necessidades de formacgdo do cidaddo de uma determinada comunidade. Por
isso, € indispensavel que os docentes participem na sua elaboracao e utilizem os principios do
PPP de sua propria escola.

O primeiro projeto, logo que foi feito, eu participei. Ai, depois, eu acredito que fizeram

algumas alteraces, mas ai eu ja ndo participei dessas altera¢es. Eu acredito que minha

pratica é condizente, sim. Porque eu faco um exercicio, fagco um pré-teste, e faco uma
prova. Eu vou acumulando aqueles conhecimentos, aquelas notas. (PA)

4.1.1.2. Utilizacdo da avaliacéo

Com base nas observacOes e entrevistas realizadas, percebeu-se que a PA costuma
identificar a aprendizagem dos alunos a partir de uma préatica avaliativa formal, na qual busca
principalmente classificar, quando atribui nota baseada apenas em tentativas, participacdo e
interesse. Assim, foi possivel verificar que a PA preocupa-se em detectar se ha ou nédo

interesse por parte dos alunos em aprender e, ao perceber isso, valoriza seu esforco.

Se ele acertou, eu acredito que ele ta aprendendo. Se ele ndo acertou, entéo ele ... ele ndo
aprendeu. Dou ponto porque ele fez, porque aquele que errou vai ter uma segunda chance
de aprender, porgue eu vou explicar de novo. ( PA)

Para Buriasco (1999), “a principal fungdo de avaliagdo é ajudar 0 aluno por meio da
inter-relagdo aluno/professor ao longo do processo de ensino e aprendizagem” (p.71). No
decorrer do bimestre, a PA utilizou a avaliagcdo feita por meio das tarefas de classe e a
correcdo de tarefas para casa para orientar aqueles alunos que participavam ativamente nesses
momentos. A boa inter-relacdo mantida pela PA com seus alunos proporcionou a eles maior
liberdade para se comunicar e esclarecer pontos que na aula anterior ndo tinham sido bem

compreendidos.
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A professora deixa o aluno interagir, entende? Assim toda a turma pode participar e isso
nos ajuda muito. (A3 — grupo acima da média)

Verificou-se que o objetivo da PA ao avaliar consiste em incentivar os alunos a se
esforcarem mais na busca do conhecimento, pois acredita que sem a avaliacdo ndo haveria o
esforco necessario para o alcance do resultado de ensino esperado. Com esse fim, a professora
recompensa o esfor¢o por meio da pontuagdo de cada atividade realizada em sala ou em ligdes
de casa que complementam a nota da prova. Isso, por sua vez, incentiva 0s alunos a se

esforcarem mais estudando para o dia da prova.

Eu avalio, é como se fosse um incentivo para ele estudar. Porque se eu ndo passar
exercicio valendo ponto e como uma forma de avaliagéo, eles ndo vao chegar em casa e
estudar. (PA)

O aluno se sente mais forte para estudar, com mais for¢a de vontade. Eu penso: “eu tenho
que fazer a prova, tenho que estudar mais para tirar uma boa nota.” (All — grupo abaixo
da média)

Tendo em vista o alcance de seu objetivo, observou-se que a professora organizou a
sua pratica avaliativa seguindo uma rotina de atividades, as quais eram atribuidas notas para
compor um resultado final do bimestre. Estas notas foram assim distribuidas: prova
equivalente a 4,0 (quatro) pontos; pré-teste a 3,0 (trés) pontos; simulado a 3,0 (trés) pontos;
atividade extraclasse em desfile escolar a 1 (um) ponto; e quatro atividades realizadas como
lico de casa que juntas equivaliam a 1(um) ponto, sinalizadas apenas por ‘tracinhos’ no
diario de classe, em vez de virem acompanhadas de informac6es adicionais sobre a tarefa. O
conjunto de tarefas totaliza 12 (doze) pontos, o que foge a regra da institui¢do, que determina
0 maximo de 10 (dez) pontos. Ainda assim, a PA organizou a sua avaliacdo de forma
sumativa, de modo a até mesmo exceder em pontuacdo, pois acredita que assim estaria
estimulando seus alunos a aprenderem.

A prética docente da PA visa ao ensino, mas de modo algum envolve uma avalia¢do
efetiva, pois toda tentativa em fazer as atividades é recompensada. Sendo assim, foi possivel
observar que 0s exercicios servem para que ela ensine e para que até mesmo alunos ensinem
seus colegas, resultando assim na aprendizagem de muitos que buscam esclarecer suas
duvidas ao executar as tarefas. No entanto, os exercicios e testes pelos quais os alunos
recebem pontuacdo ndo regulam a aprendizagem, j& que ao final do bimestre as notas
compostas por meio dessas atividades ndo formam um quadro real do alcance da

aprendizagem.
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Se ele ndo acertou no momento em que ele fez no caderno, ele tem a chance de repensar
guando vai ao quadro. Dependendo da situacdo se eu vejo que eles estdo ruins, que nao
tive um bom retorno, entdo os mando fazer novamente no quadro. (PA)

Nas atividades em grupo existe aquela troca de conhecimento. Eu me sinto mais tranquilo
para tirar uma ddvida com meu préprio grupo e troco informacdes até aprender. (A1l —
grupo abaixo da média)

Um fato interessante em relacdo a PA foi que, ao ser questionada sobre em quais
autores busca embasamento para sua préatica, a docente deixou claro que se baseia em suas
préprias convicgdes e conclusdes empiricas de como se deve realizar o ensino/ aprendizagem/
avaliacdo e € em razdo disso, dentre outros fatores, que a avaliacdo ndo é plenamente
utilizada. E necessaria a constante atualizacdo acerca das novas descobertas no campo
educativo, por meio das quais a PA corrigiria o equivoco de considerar a avaliagdo de menos
importancia que o ensino, uma vez que “avaliar bem o desempenho de um aluno ¢ tao
importante como ensinar, pois sem a avaliacdo torna-se dificil compreender seu processo de

aprendizagem e os efeitos positivos da pratica docente” (Selbach, 2010, p.154).

O meu principio € o seguinte: que se ele ndo for recompensado ele ndo vai estudar.
Porque sem essa compensacao, ele ndo vai fazer o dever, nem em casa nem em sala.
Entdo o0 meu principio é esse: é recompensar. (PA)

Além da avaliacdo realizada por meio das diversas atividades as quais os alunos se
submeteram em sala de aula, eles também foram submetidos a avaliacdo externa feita pelo
Governo Federal, chamada de Prova Brasil, que foi realizada em novembro de 2011. Essa
avaliacdo externa é realizada pelo governo com o fim de detectar falhas e dificuldades no
ensino, tendo em vista a criacdo de politicas educacionais que melhorem a educacdo nacional
futuramente. Embora a PA reconheca a importancia desse tipo de avaliacdo, acredita que ela
ndo € justa com os alunos, pois é feita de maneira padronizada, sem levar em consideracdo as
peculiaridades de cada comunidade escolar. Apesar disso, ela reconhece que ndo ha um plano

direcionado a preparagéo de seus alunos para esse tipo de avaliacao.

Infelizmente existe uma falha tanto do professor, quanto da escola e do sistema. Porque, o
ideal seriam eles darem um retorno em seguida para a escola. E a escola deveria reunir
com os professores (...) esse retorno n6s ndo temos, para trabalhar em cima disso. (PA)

As vezes 0 governo no esta dando atencéo para a educacido como deveria e a educagéo é
uma das coisas mais importantes. Entdo o governo faz uma prova para avaliar o
conhecimento de todos. Acho que é importante porque da para ver onde é que precisa
melhorar. (A9- grupo abaixo da média)

Embora até mesmo os alunos reconhegam que a Prova Brasil é importante, sem a

preparacdo adequada os resultados da avaliagdo externa ndo mostrardo claramente quais séo
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0s aspectos em que € preciso melhorar. Segundo Fernandes (2008), “se um teste ndo avalia o
que ¢ suposto avaliar, entdo, a sua utilizacdo é enganadora” (p.113). Desse modo, as escolas
precisam ter comprometimento e seriedade com esse tipo de avaliagcdo, pois nas escolas
investigadas ndo ha discussdo sobre os resultados obtidos, o que impossibilita um controle e
um diagnostico da aprendizagem dos alunos. A Escola Mario Barbosa obteve a média de 2,5.
De acordo com o IDEB (2009), essa nota corresponde a uma deficiéncia no processo de
ensino aprendizagem, tendo-se por referéncia uma escala de zero a dez. Na avaliacdo externa

de 2011, segundo o IDEB (2012), esta escola ndo apresenta média na Prova Brasil.

4.1.1.3. Natureza, frequéncia e distribuicéo de feedback

O feedback foi presente em todas as aulas, eram momentos em que a PA observava 0s
aspectos que necessitavam ser melhorados para que seus alunos alcancassem os objetivos da
aprendizagem. A correcdo de exercicios em sala de aula era usada pela docente como pratica
avaliativa, na qual a PA costuma dar mais importancia ao grau de absorcdo de assuntos
matematicos, muitas vezes se restringindo ao calculo algébrico, tendo dificuldades em fazer

uma avaliacdo alternativa, que foge do modelo tradicional de avaliacao.

Eu dirijo a pratica avaliativa para o conhecimento de Matematica. Eu foco muito a parte
dos exercicios (...) eu confesso que ainda ndo tenho o habito de somar muitas coisas. (PA)

Embora o feedback ocorra constantemente na pratica da PA, este, em si, ndo € de
natureza avaliativa, uma vez que a PA o faz tendo em vista 0 ensino e a aprendizagem. A
docente deixa os alunos a vontade para dialogar e trazer suas dividas, entretanto mesmo

aqueles que cometeram equivocos receberam avaliacdo positiva no diario de classe.

Em certa atividade de resolucdo de equacdes do segundo grau, por exemplo, a maioria
dos alunos estava errando a resolucdo das equacles, pois tinham cometido o mesmo
equivoco: erraram um termo concernente a formula para resolver as equacgdes do segundo
grau. Foi possivel a PA notar esse erro, somente porque os alunos tiveram a liberdade de
trazer até ela seus questionamentos e embora todos estivessem cometendo um erro
semelhante, a PA preocupou-se em dar um feedback individual com explicagdes
diferenciadas que levassem cada um ao caminho correto em busca da aprendizagem
efetiva. (Observagdo da aula)

Ao ser questionada sobre que tipo de avaliagdo desperta maior interesse nos alunos,
ela considerou o dia marcado para a prova como de maior relevancia. Assim, a PA costuma
relembrar com antecedéncia a data da prova, para garantir que todos estejam presentes, pois
acredita que no dia da realizacdo poderd perceber a deficiéncia de aprendizagem daqueles que

perderam algumas aulas ou que s6 compareceram no dia da prova.
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E a prova mesmo. No dia em que eles tém atividades, que eles sabem que véo ganhar os
“tracinhos”, eles faltam ou ndo entram na sala. Entdo, eu ja observei que o que interessa a
eles é a pontuagdo maior da prova. (PA)

Desse modo, fica claro que a PA desconhece o tipo de avaliagdo que interessa a seus
alunos, pois apesar de muitos deles faltarem as aulas de resolucéo de exercicios e ndo fazerem
as licbes de casa, a professora ndo se da conta de que necessita fazer atividades mais
interessantes e que, de fato, avaliem o desempenho de seus alunos e tornem possivel a
correcdo de dificuldades de aprendizado antes do momento da prova, que ¢ a etapa final que
deveria fechar o ciclo de avaliacéo e verificar se, de fato, os objetivos foram alcancados.

Gosto dos exercicios feitos em sala porque dependendo da resposta que nds damos, a
professora ajuda. Se eu responder errado, por exemplo, ela corrige e eu aprendo com mais
tranquilidade. (A9- grupo abaixo da média)

Eu prefiro o pré-teste. (A2- grupo acima da média)

Com objetivo de tentar corrigir o fato de que as atividades em sala ndo foram
suficientes para suprir as deficiéncias no processo de aprendizagem, observou-se que a PA
manteve um feedback no momento da prova, por tentar esclarecer alguns pontos dos
conteudos, no entanto, sem muito sucesso.

Quanto ao tempo que a PA reserva para avaliagdo, ele é utilizado em atividades
individuais ou em grupos realizadas logo apds a explicacdo do conteldo. Nesse momento, a
PA costuma usar o feedback, porém esse uso é focado apenas na realizacdo de tarefas por
meio das quais se acompanham sistematicamente os resultados obtidos nelas. Em vez disso,
deveria haver o uso de uma avalia¢do que contribuisse para a formacdo integral do aluno. Os
PCN (2000) explicitam a importancia de envolver a avaliacdo no ensino da matematica com
temas que exploram relevancia para a comunidade.

A PA admitiu que ndo consegue gerir bem o tempo destinado as avaliagcdes. Ainda
assim, a PA julga que esta fazendo uma avaliacdo dos alunos no decorrer das aulas, embora
ela mesma reconhega que avalia o esforco em fazer, e ndo se o exercicio foi feito

corretamente.
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Figura 4 - Mapa de avaliacdo com o registro das atividades realizadas pela PA

Eu também ndo me concentro em se esta certo ou ndo. Eu s6 quero saber se foi feito.
Entdo, eu também estou avaliando nesse momento. Desse modo, é todo um processo, ndo
é apenas um instante. Agora é claro que ha aquele momento da prova, no qual se faz a
prova. Mas, no decorrer de toda aula, o aluno estd sendo avaliado em varios aspectos.
(PA)

Foi possivel notar que durante o bimestre o contetdo ministrado nas aulas ndo apresentou
um avango significativo, pois devido a falta de planejamento e uso de atividades
repetitivas e sem contexto, era necessario retornar constantemente ao ponto de partida
para esclarecer davidas recorrentes. (Observacao das aulas)

Somente ap6s o periodo avaliativo, baseando-se nos resultados sumativos, a PA
costumava dialogar com os alunos, tendo em vista discutir os critérios usados para avalia-los e
a partir de suas observagOes, se necessario, fazer mudancas. Foi observado, no entanto, que
embora a PA mantivesse a comunicacdo nesse sentido, os alunos ndo fazem sugestbes de
novos critérios ao processo avaliativo. Notou-se que os alunos ndo fazem sugestdes por ndo
estarem entendendo de maneira clara quais sao os critérios por meio dos quais séo avaliados,

apesar de a PA buscar constantemente o feedback.

Quando as notas estdo ruins, eu paro e converso com eles para saber 0 que estd
acontecendo. Eu pergunto: “o defeito estd em mim ou vocés ndo estudaram?” E,
geralmente, eles me respondem que ndo estudaram, eles sdo sinceros. Eu faco isso,
principalmente, quando nota baixa é maciga. Agora os critérios eles até que ndo reclamam
nédo. Eu ndo sou de propor nada diferente. (PA)

Né&o participamos. A professora s6 falou assim: “Como vocés querem a prova? Querem
de marcar ou de responder?” Entdo respondemos: “queremos de marcar.” (A2 — grupo
acima da media)

Ao ter em maos os resultados das provas, a partir dos quais foi possivel detectar que
aspecto do conteddo os alunos ndo compreenderam bem, a PA admitiu ndo saber utilizar as
informagdes obtidas a partir do erro. Entéo, ap0s identificar os erros, o que ela costuma fazer

é a repeticdo da explicacdo das questdes igualmente para todos. Sabe-se que se faz necessario
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uma observacao atenta ainda durante as aulas, por meio da qual essas dificuldades seriam
detectadas previamente. Isso exige esforco por parte do docente, pois segundo Luckesi
(2010), “nao ¢ facil observar primeiro para depois julgar, mas ¢ preciso aprender esta conduta,

se queremos usar o erro como fonte de virtude, ou seja, de crescimento” (p.54).

O que eu costumo fazer é depois de corrigir a prova e o pré-teste, vou para 0 quadro
explico. Indico como era a maneira certa de fazer. Eu passo dessa forma, mas acredito
que n&o sei avaliar o erro deles. (PA)

Embora seja dificil, € possivel observar com antecedéncia as alteracbes a fazer, pois
habitualmente em atividades informais nas aulas de maneira geral, nas quais muitas vezes
determinado aluno erra uma questdo proposta e quando um professor realiza o feedback,
ele é orientado sobre a causa do erro e entdo chega naturalmente a conclusdo de como
deveria fazer e compreende a questdo. E ainda que s6 se avalie o erro ap6s as provas, 0
fundamental é que se possa fazer, a partir do erro, uma auto-avaliagdo sobre como
determinado conteudo deve ser ensinado, quais métodos devem ser utilizados e como a
prova foi elaborada. (Observacdo de aula)

4.1.1.4. Dinamica da avaliacdo

As dindmicas de avaliagcdo se deram por meio de tarefas cuja resolugéo envolvia um
bom nimero de alunos da turma, tanto em grupo como individualmente por meio das quais a
PA buscava avaliar seus alunos. A PA mantém um bom relacionamento com os alunos
durante as aulas. Em decorréncia disso, alguns deles participam da correcdo das licGes de casa
feitas no quadro, alguns até mesmo se voluntariaram em ir ao quadro para mostrar como
resolveram a questdo. Desse modo, os alunos que participaram nessas atividades puderam
avaliar o seu prdprio desempenho e detectar, eles mesmos, 0s erros de percurso ao corrigirem
a seu préprio trabalho.

Esse tipo de dinamica era frequente, pois sempre que a professora corrigia as licdes de
casa, ela buscava resolver esses exercicios no quadro, perguntando aos alunos como
resolveriam. Assim, ap0s compreenderem, certos alunos se ofereceram voluntariamente para
responder algumas questdes no quadro. Aqueles que ndo conseguiram resolver os demais
exercicios foram orientados a fazer junto com um colega que ja havia feito a tarefa. Assim a
PA incentivava, de maneira informal, que houvesse uma hetero-avaliagdo, mas, na verdade, o
que ocorria era uma troca de informacdes entre os alunos que resultava no ensino. Aqueles
gue mesmo com a ajuda de seus colegas de classe ndo conseguissem compreender 0 assunto
eram orientados a vir até a mesa, para que a PA fornecesse um feedback individual. Ao final
do tempo estipulado para a execucdo do exercicio, ela costumava marcar em seu diario de

classe um traco ao lado dos nomes de todos aqueles que trouxeram até ela seu caderno.
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4.1.1.5. Participacao dos alunos na avaliacao

Os trés grupos de alunos da PA que participaram da pesquisa tiveram visdes bem
diferentes quanto ao ensino e avaliagdo da matematica. Observou-se que, mesmo quando
apresentaram opinides parecidas, as justificativas de suas respostas eram bem diferentes,
reafirmando a pluralidade de visdes e habilidades que uma Unica classe de alunos pode
demonstrar. Por isso, é necessario olhar além do todo, do coletivo e envolver-se com cada
aluno para que o olhar avaliativo ndo permaneca periférico, genérico e circunstancial
(Hoffmann, 2009b).

Ao serem questionados quanto a se participavam da elaboracdo das avaliagcdes, 0s
grupos abaixo e acima da média afirmaram ndo ter participacdo alguma em como as
avaliagdes eram realizadas. No entanto, 0o grupo abaixo da média demonstrou ndo estar
contente com a situacdo e até mesmo sugeriu pontos 0s quais gostariam que nas préximas
avaliacOes fossem levados em conta, ao passo que o grupo acima da média, ndo participa e
nédo evidenciou interesse em participar, pois julgam-se aptos a realizar bem qualquer tipo de
avaliacdo. O grupo intermediario, por sua vez, foi o Gnico que havia participado da decisao de
como seriam avaliados. Em vista disso, foi notoria a melhora na aprendizagem desse grupo

que sugeriu métodos avaliativos que destacavam melhor suas capacidades.

Acho que o professor pergunta, mas acaba fazendo a avaliagdo do jeito que quer. (...)
Acho que o aluno deveria ser avaliado dentro de vérias disciplinas, ndo s6 matematica,
todas as disciplinas. (A1l — grupo abaixo da média)

NoOs participamos esse ano. Foi melhor do que passar a prova assim sem perguntar, sem
nos sabermos. Entdo a maioria de nés tirou nota boa. (A5 — grupo intermediario)

N&o participamos. (A2 — grupo acima da média)

Perguntaram apenas se queriamos prova de escrever ou de marcar. Prova de marcar leva
menos tempo, porque quem sabe vai marcando e gquem ndo sabe escolhe uma. (A4 —
grupo acima da média)

Em consonancia com isso, dos trés grupos, dois consideraram que o método de
avaliagdo utilizado contribui para sua aprendizagem. O grupo intermediario tem sido
beneficiado pelo método de avaliacdo escolhido com a ajuda deste, previamente. O grupo
acima da meédia ndo apresenta dificuldades em se adaptar aos métodos adotados pela PA e,
portanto, concordam que sua aprendizagem esta sendo beneficiada por tais métodos. Todavia,
foi possivel notar que o grupo abaixo da média demonstrou ter dificuldade em compreender
determinadas tarefas, bem como sentiu-se desmotivado a participar de outras, talvez por ndo

participarem em sugerir atividades que os ajude a desenvolver sua autonomia no ensino. O
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papel da PA em relacdo a este assunto foi de perguntar a turma como um todo quanto a se
queriam sugerir métodos avaliativos para os meses a frente. Porém, nessas ocasides, apenas
alguns alunos pertencentes aos grupos acima da media e intermediaria sugeriram atividades

como pré-teste, provas objetivas e seminarios.

As vezes contribui sim. Depende, porque ha tarefas que o professor passa e o aluno nio
cosegue entender. (A1l — grupo abaixo da média)

Contribui com certeza. (A6 — grupo intermediério)
Ajuda a prestar atencdo também. (A8 — grupo intermediério)

Esse tipo de avaliagdo ajuda muito. NOs aprendemos bastante. (A3 — grupo acima da
media)

No decorrer de uma atividade em sala a professora perguntou a turma inteira, de maneira
generalizada, sobre que tipo de atividade avaliativa gostariam de realizar. No entanto
observou-se que esse didlogo é feito de maneira informal, sem um registro das atividades
sugeridas, tampouco de quais alunos se manifestaram. (Observacdo da aula)

A partir das respostas dos trés grupos de alunos sobre como deve ser a prética
avaliativa, foi notoria a preocupacdo de todos em auxiliar a parte da turma que esta tendo
dificuldades de aprendizagem. O grupo intermediario bem como o grupo acima da média
sugeriram tarefas e atitudes que a PA poderia utilizar para despertar o interesse e aumentar a
motivacdo dos alunos pertencentes ao grupo abaixo da média, como uma maior assisténcia
daqueles que, por algum motivo, ndo foram até a professora em busca de esclarecimentos. Foi
possivel observar que o fato de aqueles que ndo entregavam as tarefas de casa ndo serem
procurados pela docente desmotivava tais alunos que interpretavam a atitude da PA como

indiferente as suas dificuldades de aprendizado.

Acho que deve ser levado em conta o esfor¢co em aprender e utilizar tarefas que levem em
conta as dificuldades de cada um. (A 11- grupo abaixo da média)

A professora deveria ir 14 com cada aluno, principalmente na nossa sala que tem poucos
alunos. Deveria ver como esta se saindo, se tem alguma davida, perguntar se tem
exercicio atrasado, assim, para ver se é possivel dar mais um ponto, uma forga para o
aluno. (A6 — grupo intermediario)

Seria bom uma prova em equipe talvez. Por exemplo, pdr os alunos que sabem mais com
aqueles alunos que ndo sabem. E assim haveria uma interacdo, uns ensinando para os
outros. (A4 — grupo acima da media)

As atividades realizadas eram do tipo que explora conceitos matematicos como, por
exemplo, resolver a equacdo 7x2 + 2 =30. A pratica da professora seguia uma rotina que
consistia em corrigir individualmente as tarefas dos alunos que a procuravam. Isto quer
dizer que somente ao detectar o erro a professora interferia indicando passo-a-passo ao
aluno como fazer cada etapa da resolucdo, as quais o aluno copiava. Portanto, nessas
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ocasides a professora se restringia a registrar a pontuacdo referente as tarefas feitas,
corrigir tarefas de casa, 0s testes e a prova. (observagdo da aula)

4.1.1.6. Valorizacao do Conhecimento Matematico na avaliacéo

Embora a PA reconheca que a avaliacdo € um processo, ela ndo costuma fazer uso das
diversas possibilidades de avaliagcdo, como registros, relatdrios e observa¢do assim como nao
costuma diversificar as tarefas. Aquelas que sdo realizadas em sala, as que s&o li¢Oes de casa,
bem como a prova consistem em exercicios muito semelhantes: contas algébricas para
resolucdo sem contexto ou relagdo com o cotidiano. Nessas atividades, a PA valoriza a
assimilacdo do conteldo programético pré-estabelecido, ao passo que o conhecimento
matematico derivado das experiéncias que os alunos tiveram anteriormente, e que poderia
auxiliar na compreensdo da matéria estudada, ndo é levado em consideracdo. Os trés grupos
de alunos concordam que o conhecimento matematico € de suma importancia e que este ndo

se restringe ao que se aprende nos livros ou dentro das institui¢cdes de ensino.

Eu foco muito na parte do contedo por meio dos exercicios, das questdes do livro de
matematica. (PA)

As vezes uma pessoa que nunca entrou em uma escola sabe fazer contas e 0s que estio
estudando ndo sabem. Acho que devia ser levado em consideragdo o que j& sabemos.
(A11 — grupo abaixo da média)

Esse conhecimento deve ser levado em conta porque faz parte da nossa vida, do nosso
cotidiano. (A5 — grupo intermediario)

Acho que o conhecimento matematico é importante e devia ser levado em conta sim,
porque eu conhego pessoas que estdo no ultimo ano do ensino basico e nem sequer sabem
multiplicar. Entdo, se for avaliar devia ser de um jeito que mostrasse o conhecimento do
aluno. (A4 — grupo acima da média)

Observou-se que a professora baseia sua avaliacdo focando em questdes que se resumem

a aplicacdo de férmulas matematicas em vez de contribuir para que o aluno possa
desenvolver suas capacidades cognitivas, afetivas e sociais. (Observacao da aula)
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Figura 5 - Prova baseada no contetido programatico

4.1.1.7. Reflexao: revelacdes das praticas da professora e aprendizagem dos alunos
Durante a entrevista final, foi possivel observar como a PA encara o ato de refletir

sobre sua prética avaliativa. Ela acredita que a importancia da sua agdo esta em favorecer uma
avaliagdo em torno da formacéo do aluno, tendo em vista melhorar as aprendizagens para
alcancar o que se espera. Além disso, constatou-se que a avaliacdo requer um retorno. Para o
aluno isso significa passar de ano e progredir no ensino, ao passo que, para o professor,
significa oferecer os subsidios necessarios para alcancar esses objetivos. No entanto, sabe-se
que a avaliacdo formativa estd mais para detectar os pontos fracos dos alunos do que
determinar os resultados obtidos com a aprendizagem. Isto estd de acordo com o que
Perrenoud (1999) sugere ao dizer que a regulacdo otimiza a aprendizagem para modificar o

estado atual do aluno em “fun¢do de uma referéncia ao futuro desejado” (p. 90).

Eu acho que a minha agéo é importante no sentido de incentivar os alunos, conduzindo a
avaliagdo de modo a dar as condi¢es necessarias para que eles alcancem seus objetivos e
eu alcance também os meus. Os alunos querem passar de ano, aprender. Eu quero ajuda-
los nesse processo. (PA)

Quando eu penso em avaliacdo, penso logo em me esforcar mais para tirar uma nota
melhor. E também em prestar bastante atencdo naquilo que esta sendo estudado. N&o sé
para a nota mas para a aprendizagem também, para que um dia isso possa servir no futuro
para alcancar metas. (A12 — grupo abaixo da média)

A participacdo do aluno, assim como a do professor, é de fundamental importancia
para que o processo avaliativo ocorra. PGde-se perceber, a partir de sua resposta, que a PA
atribui ao estudante o papel de buscar conhecimentos ndo sé em sala de aula, como também
0s orientou a buscar uma aprendizagem espontanea que vai além dos da sala de aula, como

pesquisa na biblioteca ou sala de informatica da escola a critério do aluno. Deve-se destacar,
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porém, que além do estimulo por parte do docente, os préprios alunos reconheceram a
necessidade de fazer a sua parte, por se esforcarem tendo em vista aprender. Segundo os PCN
(2000), a avaliacdo deve ser utilizada pelos alunos como uma facilitadora da autonomia dos

estudantes, sendo importante para que possam demonstrar suas capacidades.

O dever do aluno é ir atras do conhecimento, buscar o conhecimento. (PA)

Acho que é dever do aluno estudar mais e ndo € para decorar, é para aprender. Decorar é
diferente de aprender. Aluno deve se esforcar para tirar a nota e ficar com o aprendizado.
(A11 — grupo abaixo da média)

Apés citar a importancia da acdo do docente no processo avaliativo, a professora
relatou as suas praticas mais relevantes no 3° bimestre de 2011. Dentre essas préaticas, a que se
mostrou mais relevante foi a realizacdo de trabalhos que eram feitos individuais e em grupos,
para 0s quais os préprios alunos escolhiam os seus membros. Essa avaliacdo sumativa era
considerada pela docente relevante, por dar aos alunos diversas oportunidades de melhorar
sua pontuacdo. Nesses trabalhos, geralmente era proposta uma questdo com quatro itens para
os alunos. O método espontaneo e a explicacdo feita passo-a-passo pela professora, assim
como a participagdo de um numero significativo de alunos surtiu maior efeito pois, por meio
da participacdo nessas atividades, os alunos puderam tirar suas duavidas e melhorar a

aprendizagem.

Quando eu chamo um aluno ao quadro, os outros gque ficam sentados interferem com
comentarios: ‘“ndo € assim”, “é assim”, “esta errado”. Entdo, a turma se manifesta
ensinando para o colega que esta fazendo no quadro. Percebo que, nessa hora que eu
chamo no quadro, eles se soltam. E quando cada um quer dar seu palpite sobre como é.
(PA)

A professora sempre passa bastante atividade para nos exercitarmos, porque ela diz que
quanto mais exercicios mais aprendem. E é verdade, aprendemos bastante. (A4 — grupo
acima da média)

Quando a professora propds trés questdes de equagbes do segundo grau e os alunos
ficaram livres para resolver com o auxilio dela e dos colegas, pdde-se notar que nessa
ocasido os alunos se sentiram mais motivados a participar, expor suas davidas e
compartilhar o que sabiam com seus colegas. (Observacao da aula)
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Figura 6 - Tarefa habitual proposta para resolucdo em sala de aula

E notorio que embora a PA afirme ter feito uso de diversas maneiras de avaliar, essas
atividades ndo abrangiam varios aspectos de ensino, uma vez que consistiam somente na
resolucdo de equacdes, ndo havendo variabilidade. Ainda assim, ao responder esse
questionamento, a PA considerou que avaliou seus alunos sob diversos aspectos, baseando-se
na idéia de que os exercicios semelhantes que costumava usar eram apresentados em formas

diferentes: trabalhos, pré-teste e prova.

Nos tivemos varias formas de avaliar. Porque, houve a prova, o simulado, o pré-teste e 0s
exercicios diarios. Assim, foram varios aspectos sendo avaliado em diferentes
circunstancias, isso contribui para um resultado satisfatorio. (PA)

No que diz respeito ao grau de satisfacdo obtido com a avaliacdo realizada, no final do
3° bimestre, a professora ressaltou sua opinido a partir do mapa de notas dos alunos.
Observou-se que a PA baseou sua avaliagdo dos resultados apenas em aspectos quantitativos
dos alunos. Como de costume, houve a predominancia da avaliacdo sumativa, pois a PA
enfatizou os resultados de provas, testes, simulado, exercicio e outros que pudessem inserir
uma nota, em vez de serem analisados também aspectos como participacdo, interesse, esforco
e habilidades dos alunos. Bonesi e Souza (2006) demonstraram que ndo basta avaliar a pratica
do professor e aluno, mas sim, entre outras, a pratica implementada, as aprendizagens
efetivas, o desenvolvimento conquistado e os erros cometidos.

A tabela que se segue mostra o resultado avaliativo do 3° bimestre, da professora PA.
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Tabela 4 - Distribuicdo das notas dos alunos de PA no 3° bimestre

Aproveitamento dos alunos de PA
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Notas do terceiro bimestre

A PA considerou o terceiro bimestre satisfatério ao julgar os resultados que
demonstraram que, dos 21 (vinte e um) alunos, apenas 6 (seis) alunos ficaram com notas
abaixo de 5,0 pontos, e também 6 (seis) alunos com notas entre 5,0 e 7,0 pontos, ao passo que
9 (nove) foram classificados com notas entre 7,0 e 10,0 pontos. Esse resultado evidencia um
tipo de avaliagcdo que classifica os alunos com notas aprovativas e reprovativas, determinado
pelas instituicdes, que é um resquicio do ensino tradicional que apenas classifica. Conforme
os dados obtidos nesta pesquisa, apenas 28,57% dos alunos da PA apresentaram resultados
reprovativos, o que traz a tona a necessidade de uma reflexdo acerca de quéo confidveis séo
esses resultados em relacdo a aprendizagem, uma vez que recebem a pontuagdo mesmo 0s
alunos que fazem a tarefa e ndo acertaram, bem como qual a real situacdo daqueles que nem

mesmo tiveram suas duvidas esclarecidas.

Eu achei satisfatorio. Entdo, teve um bom rendimento. Eu achei que ndo foi mal. (PA)

Ainda que os professores ndo possuam autonomia suficiente para mudar o método
avaliativo adotado pela escola, € importante que facam o possivel para usar tal método da
melhor maneira, para que ocorra uma avaliacdo formativa. No que diz respeito a isso, é
importante ressaltar que, segundo Gatti (2009), os instrumentos mais comuns de avaliacao,
embora ndo sejam eficientes para avaliar os alunos, sdo importantes por dar a base ao
professor para analisar seu trabalho, fazendo uma autocritica de suas posturas e atitudes com
seus alunos e possibilitando um melhor ensino de sua disciplina.

Para certificar-se de quais instrumentos sdo mais eficientes para avaliar os alunos, é

necessario que a professora constantemente fagca uma auto-avaliacdo do seu metodo. A préatica
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da auto-avaliacdo é uma dificuldade para PA, pois a rotina de trabalho exige muito do seu
tempo, uma vez que ela ensina diversas turmas. Avaliar a propria préatica é fundamental, pois
Freire (2010) ressaltou que “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica” (p.39).

Além disso, pbde-se observar que outro fator que dificulta a auto-avaliagdo é o
desestimulo causado por diversos problemas como sala de aula mal conservada, falta de apoio
pedagogico e alunos sem o habito de estudo em casa. Embora a PA reflita poucas vezes sobre
sua pratica, e demonstrou estar consciente da importancia de utilizar a Matematica no
cotidiano dos alunos, ndo se percebeu nenhuma mudanca efetiva. Essa preocupacdo em
ensinar a Matematica em conjunto com outros fatores estd em consonancia com Fernandes
(2007), quando diz que a préatica do professor deve estar contextualizada, prevalecendo a sua
utilizacdo no cotidiano do aluno, pois se ndo ha uma integracdo, o ensino dos conceitos

matematicos acaba sendo mecanizados pelos alunos.

O dia a dia ndo nos possibilita ficar fazendo essa avaliacdo da préatica da gente, porque €
corrido. Agora, 0 que eu percebo na minha préatica é que eu preciso trazer o contetdo da
matematica mais para o dia-a-dia pratico da vida deles. Eu sinto que estou falhando nesse
ponto. (PA)

Acho que ndo tem que ser s6 uma prova. Tem que avaliar o aluno como um todo: o
comportamento, a dedicagdo, se ele esta se esfor¢ando, aprendendo. Tudo junto. (A1l —
grupo abaixo da média)

Porque as vezes, ndo é porque ndao nos esforcamos, é porque ndo conseguimos
compreender o que aquele assunto tem a ver com a nossa vida. (A12 — grupo abaixo da
média)

Para que a auto-avaliacdo do professor seja eficiente e reflita em melhorias para o seu
trabalho, é necessario que haja, baseado nisso, o planejamento de préaticas. Quanto a esse
planejamento e as possiveis alteracdes que faria nele, a PA reconheceu que melhoraria sua
pratica com relacdo as tarefas envolvendo problemas aplicados ao cotidiano dos alunos. Foi
possivel notar a falta de clareza da professora quanto ao que seria um planejamento de sua
pratica pois, em sua concepc¢édo, o planejamento nada mais era que organizar a orientacdo dos
alunos nas atividades avaliativas de sala de aula, esclarecer as pontua¢Ges, bem como,
diariamente, utilizar a ficha de verificagdo para as anotagdes das atividades administradas em
sala e 0 mapa de avaliagcdo para as anotagdes das marcagdes das atividades realizadas pelos
alunos. Entretanto, sabe-se que o planejamento envolve “uma hierarquizacdo de objetivos a

atingir através de execucdo de um plano de atividades” (Selbach, 2010, p.137).
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E nesse ponto que eu estou falhando. Eu quero trazer o contelido mais para praticidade,
para o dia-a-dia deles, porque tem certos assuntos que eu nao tenho facilidade em trazer
para a pratica e tem outros que sdo mais fceis de integrarmos a realidade do aluno. (PA)

4.1.2. Instrumentos Avaliativos

Tendo em vista identificar os tipos de instrumentos avaliativos, quais destes foram
adotados pela PA em sua préatica, assim como ressaltar dentre as tarefas qual delas foi
predominante, foram contemplados dois questionamentos. Para analise da questdo, foram

usadas trés dimensdes, conforme listadas a seguir.

4.1.2.1. Identificacdo dos instrumentos

Sabe-se que a pratica avaliativa é eficaz quando se baseia em informacdes variadas
sobre as necessidades e habilidades peculiares aos alunos. Neste sentido, os instrumentos
utilizados para avaliar sdo de fundamental importancia, pois € por meio deles que se pode
adquirir as informacbes necessarias ao processo avaliativo. Ao responder sobre quais
instrumentos estiveram presentes em todas as avaliacdes, a PA destacou o pré-teste, a prova e
os exercicios feitos em sala de aula. Além disso, foram utilizados, na avaliacdo do bimestre
correspondente, a pesquisa, o simulado, os exercicios no caderno referentes as licGes de casa,

a atividade extraclasse bem, como a observagdo sem registro.

Os instrumentos que eu mais uso sao o pré-teste, a prova e 0s proprios exercicios de sala
de aula. (PA)

Além de utilizar os instrumentos tradicionais como prova e exercicios escritos, foi
possivel notar que a professora fez uso da observacao sem registro. (Observacao da aula)

4.1.2.2. Instrumentos avaliativos adotados no ensino
Tendo em vista delinear cada um dos instrumentos utilizados no processo avaliativo
acompanhado durante a pesquisa, segue-se uma descri¢cdo sobre como cada instrumento foi

utilizado na disciplina Matematica.
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Tabela 5 — Procedimentos de avalia¢éo da disciplina Matematica da PA

Procedimentos

Instrumentos

Atividade em sala

Exercicio no caderno

Atividade extraclasse

Participacdo em desfile escolar

Observacao

Observacgéo sem registro

Registro

Registro de atividade pedagdgica

Realizacdo de testes / prova

Simulado, pré-testes e Prova

e Exercicio no caderno

Os exercicios no caderno eram atividades propostas pela PA para serem realizadas em
classe, geralmente ap6s uma explicacao breve do contetido e da resolugdo de um exemplo que
indicava aos alunos o procedimento para a realizacao das questfes seguintes. Esses exercicios
eram de natureza simples, em geral se tratava de questfes envolvendo contas algébricas bem
semelhantes ao exemplo da explica¢do, que eram propostas logo no inicio da aula, para as
quais os alunos tinham quase todo o restante da aula para resolver sozinhos ou em grupos.
Proximo ao fim da aula, a PA determinava um tempo de aproximadamente dez minutos para a
correcdo e orientagdo por meio da consulta dos cadernos daqueles que haviam feito a
atividade.

Além disso, exercicios de natureza semelhante eram propostos como licdo de casa,
Nessas ocasifes, a explicacdo e a resolucdo eram feitas em sala, na aula seguinte, assim que
comecava a aula, pois os alunos haviam tido tempo para resolver em casa 0S exercicios
propostos. A PA costumava corrigir tais licbes perguntando primeiro qual procedimento os
alunos utilizaram para resolver o exercicio, e a medida que participavam ela ia construindo no
quadro a resolucdo correta e orientando-os por relembrar qual o caminho correto para a
execucdo. Ao término da correcdo, tanto das atividades propostas e feitas em sala com das
licbes de casa, a PA registrava em seu diario de classe quais alunos participaram da atividade
e a pontuacdo referente. Exercicios no caderno corresponderam a cerca de 8% da pontuacao
final da avaliagdo sumativa, obtida por meio do agrupamento das atividades do bimestre.

Observou-se que sempre ao iniciar essas atividades no caderno, a professora
enfatizava o fato de estar valendo pontuacdo com o fim de incentivar os alunos a
participarem. Isso resultou numa forte participacdo por parte dos alunos que, embora
iniciassem a atividade tendo em vista a pontuacdo, terminavam por melhorar sua
aprendizagem por meio da troca de informag0es entre eles mesmos e com a professora, que

néo usava o erro como forma de punicdo. Por isso, embora a atividade fosse parte de uma
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avaliacdo sumativa, nesses momentos havia, mesmo que de maneira timida, uma avaliagédo

mais de carater formativa.

e Atividade extraclasse

A U(nica atividade extraclasse observada no periodo referente a pesquisa foi a
participacdo escolar no desfile patridtico que celebra a independéncia do Brasil. A
participacdo dos alunos nessa atividade extraclasse foi considerada parte da avaliagdo
sumativa. O objetivo era avaliar o interesse em atividades patriéticas, bem como a capacidade
de interacdo e envolvimento com outros alunos. A participacdo no desfile patridtico
correspondeu a um ponto, ou seja, aproximadamente 8% do total. No entanto, observou-se
que essa atividade ndo teve nenhuma relacdo com o contetdo de matematica, nem houve em

sala uma orientacdo sobre o sentido e a funcéo dessa atividade para os alunos.

e Observacao

Foi possivel notar que a PA faz uma observacdo no sentido de dar-se conta de fatos
que dizem respeito a maneira como seus alunos estdo recebendo as informagbes e como se
comportam diante do processo de avaliagdo. Ao observar seus alunos, a PA pode perceber,
por exemplo, quais alunos se destacam em participar das atividades; aqueles que embora
estivessem em sala ndo participaram; os que estavam dentro do ambiente escolar, mas nao
estavam em classe; 0s que ndo trouxeram o dever de casa resolvido, tampouco participaram
na correcdo feita em classe.

Todos esses dados poderiam ser utilizados no planejamento das préximas atividades
ou em medidas para melhorar o ensino, como a utilizacdo de novos métodos que ajudassem
aqueles que ndo demonstram interesse a sentir-se motivados para participar em futuras
atividades. Foi possivel notar que a PA ndo tem um objetivo ao observar e por isso ndo faz
um registro dessas informacdes obtidas por meio da observagéo, assim como nao utiliza esses

dados na melhora de sua pratica.

e Regqistro

Embora haja um documento destinado ao registro de conteldos e atividades
pedagdgicas, pode-se observar que a PA utiliza esse instrumento apenas para registrar faltas
de alunos, o contetdo programatico ja lecionado, bem como periodos em que ndo houve aula
por greve ou por motivo de saude. O registro das atividades escolares € um meio muito

importante, o qual pode fornecer ao professor “informagdes sobre as competéncias dos alunos
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em resolver problemas, em utilizar a linguagem matematica adequadamente para comunicar
suas ideias, em desenvolver raciocinios e analises e em integrar todos esses aspectos no seu
conhecimento matemético” (PCN, 1998, citado por Buriasco, 2002, p.258).

Apesar de registrar poucas informacdes, a PA ndo faz uso delas para planejamento de
atividades futuras. Ainda que sejam bem poucas as informacoes registradas, elas poderiam ser
utilizadas no planejamento de uma avaliacdo que proporcionasse aos alunos os subsidios
necessarios a sua aprendizagem, para que a avaliacdo realizada pela PA deixasse de ser

apenas classificatoria, e passasse a visar a inclusao dos alunos no processo avaliativo.

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
‘

° SSVEIO bO RETANOLDG PARA REGISTRO DO CONTEUDO E ATIVIDADES

PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS

Figura 7 — Registro do contetdo e atividades pedagdgicas desenvolvidas pela PA

e Simulado e Pré-teste

O simulado é um teste para o qual todos os docentes das diversas disciplinas se
organizam, para que os alunos realizem, em um sO dia, teste de cinco questdes de cada
disciplina, totalizando quarenta questBes objetivas. O objetivo é acostumar os alunos a
realizar testes envolvendo varias disciplinas. O simulado aconteceu em uma tarde pré-
determinada, ndo houve aula uma vez que todo o periodo foi reservado para a resolucdo das
questdes. A parte do simulado destinada a disciplina Matematica envolveu cinco questdes
semelhantes as trabalhadas em sala: contas algébricas sem contexto. O simulado foi utilizado
como parte da avaliagdo sumativa, representando trés pontos, que equivale a 25% da

pontuacdo do bimestre.
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Esse instrumento € considerado essencial para o preparo dos alunos para avaliacdes de
larga escala no futuro, no entanto este ndo é um instrumento de avaliacdo formativa, pois ndo
visa fins de reflexdo e investigagdo. Para Hoffmann (2009a), a avaliagdo formativa deve
proporcionar momentos nos quais os alunos possam se expressar e discutir as situacoes
propostas e fazer comentarios das questdes, em vez de apenas escolher o certo ou o errado.

O preé-teste consistiu em uma atividade que ocorreu antes da realizacdo das provas,
envolvendo trés questes para a resolucdo de contas algébricas, sem contextualizacdo. Essa
atividade avaliativa foi realizada em sala, as questdes foram copiadas do quadro pelos
préprios alunos e ficava a seu critério a possibilidade de consultarem seus livros, serem
auxiliados pelos colegas ou pela professora durante a realizacdo da tarefa. Observou-se que a
PA considera o pré-teste de fundamental importancia, pois € 0 momento em que se pode
verificar o conhecimento adquirido até entdo e resolver possiveis obstaculos a aprendizagem,
antes do fim do processo avaliativo, que se encerra com a realizacdo das provas. O pré-teste
correspondeu a trés pontos da avaliagdo sumativa e sua importancia para a PA é evidente, pois
representa cerca de 25% da pontuacé&o.

Os pré-testes “sdo uteis se cumprirem também a sua fungdo formativa e formadora.
S80 uma oportunidade para os alunos demonstrarem o que sabem e regulam o processo
ensino-aprendizagem, dando feedback aos professores e alunos” (Pais & Monteiro, 1996,
p.64).
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A figura abaixo mostra a frente da folha do pré-teste copiado do quadro, resolvido por

um aluno e corrigido pela PA.
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Figura 8 - Pré-teste do aluno do 9° ano da PA

e Prova

A prova é o principal instrumento utilizado pela PA no processo avaliativo. Esta é

constituida de trés questdes e corresponde a quatro pontos, ou seja, cerca de 33% do total. Os

alunos realizaram a prova individualmente, sem interacdo aluno/aluno, nem aluno/professor.

As questdes utilizadas na prova séo de instituicdes de ensino superior, conforme mostra a

figura abaixo, ndo havendo relagdo alguma com a realidade dos alunos.
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Figura 9 - Prova avaliativa do aluno do 9° ano da PA

Além disso, a prova ndo esta a servi¢co de uma avaliacdo formativa, pois as questdes,
muito semelhantes as propostas em sala e no pré-teste, ndo exploram a capacidade de reflexéao
dos alunos, tampouco permitem a docente verificar se houve, de fato, a aprendizagem, pois
focam somente o conhecimento cognitivo e os alunos sdo incentivados pela pontuagdo maior
que a prova confere, ndo havendo clima para construcdo do conhecimento. A docente
reconhece que deveria haver um esforco no sentido de construir uma avaliacdo que ampliasse
0s conhecimentos matematicos, sem dissocid-los da realidade do aluno, utilizando como

recurso a resolucdo de problemas (PCN, 2000).

Eu acredito que deveria criar situagdes-problema e propor para que eles resolvessem. Elas
deveriam ser elaboradas de modo que o dia-a-dia deles fosse contemplado com o
contetdo. (PA)

4.1.2.3. Tarefa predominante na avaliacéo
Dentre as tarefas utilizadas, p6de-se observar com mais frequéncia o uso dos

exercicios utilizados para fixar o conteudo feito em sala, assim como a correcdo daqueles que

foram propostos como licdo de casa. Além disso, essa também foi a tarefa que mais despertou
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0 interesse dos alunos, em cuja participacdo puderam receber o feedback, avaliar uns aos
outros e trocar informacgdes entre si, pois nessas ocasides observou-se um clima propicio a
aprendizagem. No que diz respeito as questdes propostas como licdo de casa, elas foram de
fundamental importancia no estimulo a autonomia dos alunos. Foi notorio que aqueles que
executaram bem as licGes de casa e que participaram em resolver com a turma, indo ao quadro
e recebendo o feedback da professora, apresentaram os melhores resultados apds as
avaliagoes.

Apesar disso, boa parte dos alunos nao foi bem nas avaliacfes do bimestre, isto se deu
pela pouca variabilidade de instrumentos que estimulassem as diversas habilidades e
competéncias que os alunos podem demonstrar. O que se observou foi que alguns alunos nao
foram favorecidos pelos métodos de avaliacdo utilizados e que, as informacdes adquiridas por
meio deles ndo foram corretamente aproveitadas tendo em vista melhorar as possiveis lacunas

na aprendizagem.

Esses sdo o0s instrumentos que eu mais uso. Raramente, eu uso outros diferentes desses.
(PA)

Cada instrumento utilizado é indispensavel, pois ajuda a desenvolver diferentes
habilidades: o uso do caderno ajuda os alunos a aprenderem a fazer um registro préprio do
contetido, de acordo com a sua visdo do que foi exposto em sala; as tarefas feitas em grupo
estimulam a capacidade de interagir e trocar informacGes, aprender por comparacgdo; a
pesquisa estimula a sede de conhecimento e ati¢a a curiosidade dos alunos; a licdo de casa
desenvolve no aluno o senso de autonomia e responsabilidade com a propria aprendizagem; e
a prova € um instrumento valioso, pois quando valoriza e respeita o trabalho do aluno serve
como um suporte para a sua inclusdo (Almeida & Franco, 2011). Desse modo, cabe ao
professor observar com atencdo para planejar sua pratica avaliativa de acordo com as
necessidades de seus alunos, usando para isso, de maneira mais frequente, o instrumento

avaliativo mais apropriado.
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4.2. Professor (PB)

4.2.1. Praticas avaliativas do PB

Tendo em vista construir uma resposta concreta concernente as praticas avaliativas
deste docente, foram utilizadas vinte e quatro questfes que estdo de acordo com o problema e

objetivos da pesquisa. Essas perguntas estdo organizadas nas dez dimensdes a seguir.

4.2.1.1 Integracgao/ articulacdo entre os processos de ensino/ aprendizagem/ avaliacéo
Para 0 PB, a integracdo é um habito particular por envolver a experiéncia da profissao.
O professor, entdo, deve ter a percepcdo de diferenciar um método negativo daqueles que
estdo surtindo efeito na articulagdo entre ensino e aprendizagem, tendo, assim, a preferéncia
na aplicacdo de um método especifico que, segundo o professor, é eficiente. Observou-se que
do ponto de vista do PB, a integracdo entre ensino, aprendizagem e avaliacdo, em sua pratica,
é feita, principalmente, por ministrar os assuntos em sintonia com o cotidiano do aluno,
fazendo uso de situagdes-problema, por meio das quais ele pode ter uma visdo mais plena
acerca do alcance que a aprendizagem ja atingiu, bem como em que é necessario fazer ajustes

para que o aluno esteja apto a usar 0s conhecimentos matematicos em sua vida futura.

Sempre procuro levar conhecimento para o aluno através do uso de situagbes do
cotidiano. Além disso, tento aproveitar a0 maximo as avalia¢des, por meio de resolugdes
de problemas, que é um dos principais métodos que eu uso na maioria das avaliacdes.
(PB)

No inicio do bimestre, o PB trouxe aos alunos uma apostila contendo uma lista de
exercicios com situacdes-problema, envolvendo equacdes do segundo grau, para serem
realizados em grupo ou individualmente. Alguns desses exercicios eram feitos em sala, outros
eram designados como licdo de casa e, na aula seguinte, eram corrigidos no quadro pelo PB.
Nesse momento da corre¢do, o PB verificava o conhecimento adquirido por meio do uso de
perguntas que lhe permitiam saber se os alunos tinham absorvido a matéria. O PB também
aproveitava para fazer um feedback individual para aqueles que, por algum motivo, nédo
haviam acertado a questao e iam até ele. Por meio dessa atencdo individualizada, era possivel
distinguir a causa do erro e assim corrigir as falhas de aprendizagem por meio de uma nova

explicacdo que ajudava o aluno a refazer a questdo. O PB fazia o registro dos alunos que
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participavam dessas atividades, e eles recebiam a pontuacdo correspondente a 3,0 (trés)
pontos.

Ainda assim, observou-se que a maioria dos alunos encontra obstaculos em realizar
essas atividades, devido ao nivel de dificuldade das questdes que é incompativel com a base
de conhecimento prévia apresentada por eles, tornando dificil a absorcdo de novos conteddos.
Isto se da por falta de uma avalia¢do diagndstica, por meio da qual se poderia detectar essas
dificuldades e adaptar as proximas avaliagbes no sentido de preencher lacunas de
conhecimento, para s6 entdo avancar no contetido, usando para isso um novo planejamento

para futuras atividades

Né&o sou boa em matematica. Eu ndo sei se o problema estd em mim ou no método. Deve
ser 0 método, porque a escolha do método contribui para aprendizagem e eu sinto que
estou indo mal. Néo sei se o problema esta em mim ou nele. (B13 — grupo acima da
média)

Outra ferramenta que poderia ser utilizada a fim de se fazer de fato a integracdo entre
ensino/ aprendizagem/ avaliacdo € o uso do Projeto Politico Pedago6gico (PPP) referente a
comunidade na qual a escola esta inserida. Ao responder se baseia sua pratica no PPP da
escola, o PB afirmou nem mesmo ter conhecimento da existéncia de um projeto politico
pedagdgico naquela escola e que costumava fazer uso de outro projeto pertencente a uma

escola particular na qual ele também leciona.

Houve um tempo que foi discutido o projeto politico pedagdgico aqui na escola, ndo sei
Ihe informar se existe, acredito que sim. As minhas avaliacdes sdo pautadas no projeto
desenvolvido na escola particular onde eu trabalho e acredito que seja de bastante valia.
Até mesmo a estrutura que uso Ia, tento fazer a mesma em todas as avaliagdes. (PB)

A principal fun¢do de um PPP consiste em definir “os objetivos politicos da acao
assim como as linhas mestras a serem seguidas.” (Luckesi, 2010, p.147). Essas linhas devem
nortear todos os demais planejamentos, inclusive o de ensino que corresponde a acdo do
professor em cada aula, o qual deve estar de acordo com a realidade da comunidade da qual a
escola faz parte. As comunidades de escolas particulares e publicas distinguem-se em muitos
aspectos: niveis de conhecimento, habitos de estudo, acesso as tecnologias e a maneira como
0s pais, e até mesmo os alunos, encaram a educagdo. O PPP seria de fundamental importancia

para adaptar o ensino as necessidades dos alunos da comunidade em questao.
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4.2.1.2. Utilizacdo da avaliacéo

O PB identifica a aprendizagem de seus alunos por meio da maneira como resolvem as
questdes problema, pois caso o aluno ndo consiga alcancar o resultado esperado, o professor
entende que este esta deficiente em alguma habilidade ou conhecimento. No entanto, “o
diagnostico € inutil se ndo der lugar a uma agédo apropriada” (Perrenoud, 1999, p.15). Por isso,
0 PB procura buscar meios de ajudar o aluno a desenvolver as habilidades que apresenta
dificuldade em demonstrar como, por exemplo, 0 uso de atividades em grupo, para que 0s

alunos que possuem habilidades diferentes auxiliem-se mutuamente.

Eu tento verificar as competéncias e habilidades do aluno, pois cada questdo tem sua
competéncia e sua habilidade. E por meio disso, vou desenvolvendo a aprendizagem por
verificar os pontos fracos e os pontos fortes e, baseado nisso, dar um acompanhamento
melhor pros alunos. (PB)

Observou-se que o PB faz um acompanhamento daqueles alunos que demonstram
interesse em ir até ele, isso corresponde a apenas trés alunos de uma turma de vinte e oito. O
que se pbde notar é que os alunos que mais participam sao aqueles que apresentam facilidade
em matematica, ao passo que 0s demais tem sérias dificuldades em acompanhar a explicacéo
do PB, por ndo entenderem alguns termos da linguagem matematica. Embora o PB deseje
manter a turma em um alto nivel de ensino, tendo em vista futuros testes, é notdria a falta de
interacdo entre ele e a maioria de seus alunos, pois, ao exigir deles um nivel maior do que
podem alcancar, se desanimam e ndo conseguem realizar as tarefas propostas. Desse modo,
essas atividades em classe servem ao PB somente como indicativo de interesse dos alunos ou
como meio de classificacdo, em vez de ser um momento em que os alunos pudessem tirar
davidas ou recuperar pequenos conceitos matematicos que, por falta de uma boa base, ndo

apresentam.

As vezes o professor s passa exercicio e ndo explica direito. Explica uma vez e é dificil
para o aluno entender. (B18 — grupo intermediario)

No exercicio ele coloca uma questdo quase igual aquela que ele explicou e quer que
facamos. Muitos de n6s ndo entendem e ele ndo explica de novo. Entdo temos de “bater
cabega” para ver se acertamos no dia da prova. (B23 — grupo abaixo da média)

Um dos grandes problemas que eu percebo é que os professores deixam fraca essa parte
do conteudo e prejudicam os alunos no futuro. Os alunos tem uma base baixa que vai
prejudicé-los ndo sé em Matematica, mas também em Quimica, Fisica e outras disciplinas
que se estuda calculo. (PB)

O objetivo de ensino do PB esta associado aos conhecimentos cognitivos dos alunos.

Baseando-se em seu depoimento, pdde-se concluir que o PB usou uma avaliacdo de caracter
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regulador uma vez que procurou saber o progresso de seus alunos, fazendo a relagdo ensino-
aprendizagem. Assim, seu objetivo principal foi verificar se os alunos entenderam aquilo que

foi explicado ainda durante as aulas.

Eu procuro verificar se eles possuem o contelldo matematico necessario para conseguir
cursar o nivel médio, um nivel de conhecimento adequado. Se, realmente, o que foi
explicado, o que foi ensinado, foi assimilado de forma significativa pelos alunos. (PB)

No que diz respeito ao objetivo da avaliacdo, ocorreu novamente uma falta de
comunicagéo entre o PB e seus alunos, que demonstram ndo compreender bem o objetivo do
professor em avalia-los. E necessario, por exemplo, que os alunos respondam as questdes com
um célculo que apdie sua resposta. No entanto, em um exercicio com questfes objetivas, certa
aluna encontrou a resposta correta por meio de raciocinio légico e ndo conseguiu transformar
sua linha de raciocinio em algoritmos, para que o professor pudesse compreender como ela
chegou a uma conclusdo. Essa aluna respondeu a questdo apenas marcando a alternativa com
o0 resultado final, por ndo compreender que o professor necessita do calculo para realmente
saber se o contetdo foi assimilado. Do mesmo modo, o professor parece ndo compreender a
dificuldade da aluna em transcrever seu raciocinio em linguagem matematica, para ajuda-la
nesse aspecto, e logo concluiu que a a aluna néo realizou a tarefa, apenas copiou o resultado

de um colega.

Os alunos muitas das vezes, em questdes objetivas acabam por néo privilegiar o calculo,
ou dizem que fizeram no rascunho e ndo passaram para a avaliagdo. Eu ndo tenho como
verificar quando erram, se realmente aquele erro foi por falta de conhecimento ou apenas
um descuido. (PB)

Tem muitos de nos que sabem, tém um pouco de boa interpretacdo de texto matematico.
Mas na hora de montar a equacdo ndo sabem. Entéo dificulta aprendizado do aluno. (B18
— grupo intermediario)

O professor poderia levar em consideracdo o que n6s sabemos. Eu fagco muita conta, mas
ndo faco o calculo. Eu simplesmente entendo e acho a resposta certa. Mas ele diz que nédo
quer assim, que ele quer a resposta com o calculo. E sabe que eu ndo colo, eu fago
sozinha, sO lendo, a resposta é Obvia. Mas ele diz que sou de outro planeta porque nao
faco o calculo. (B13 — grupo acima da média)

A avaliagdo do PB foi organizada em etapas, uma envolvendo atividades através de
resolucé@o de problemas e outra através de testes e provas. Em todas as etapas de sua avaliacéo
foi possivel perceber que o PB demonstra ter uma preocupacdo no ensinamento dos
conteudos, por se tratar da Gltima série do ensino fundamental, entdo o professor tem receio
de que, caso os conteldos ndo sejam bem administrados, os alunos possam encontrar

dificuldades na série posterior. A escola do PB determina a pontuacéo de 6,0 (seis) pontos da
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prova o restante fica a critério do professor. Sendo assim, no bimestre correspondente a 32
avaliacdo, as pontuacdes foram assim distribuidas: prova 6,0 (seis) pontos; apostila com
exercicio e atividade em sala 3,0 (trés) pontos e atividade extraclasse, como as Olimpiadas da
Matematica, 1,0 (um) ponto. As Olimpiadas de Matematica sdo atividades competitivas,
organizadas em forma de prova, que sdo realizadas nacionalmente pelo governo federal, nas

quais sdo premiados os alunos que tiram as maiores pontuacoes.

Minha avaliacdo é dividida em duas partes: parte discursiva focando principalmente a
resolucdo de problemas para desenvolver o raciocinio dos alunos. E as partes objetivas
focando os testes. (PB)

O contetdo programatico foi dividido pelo professor e ministrado por ele em uma
ordem que ndo seguia a proposta da grade curricular da série. O objetivo do professor, ao
fazer isso, é evitar que alguns contetdos ndo sejam contemplados pela falta de tempo. Assim,
a rotina desse professor era dividida em seis aulas semanais, assim organizadas: duas delas
eram destinadas ao cumprimento do conteldo equacdo do 2° grau, duas ao de geometria e
duas a resolucéo de problemas.

Em todas as fases do processo avaliativo realizado pelo PB, observou-se uma
preocupacao em trazer a matematica para o cotidiano dos alunos, tendo em vista ajuda-los a
desenvolver sua propria competéncia matematica. O professor baseia sua pratica em autores
que incentivam a investigacdo e a resolucdo de problemas, como meio de desenvolver nos
alunos a capacidade de compreender e organizar sua propria realidade. Isto € louvavel, pois “a
aprendizagem ndo € a absor¢do de informacdo fragmentada, resultante de uma prética
repetitiva, mas sim ocorre através de experiéncias matematicas ricas e significativas.” (Santos
L. 2005, p.2).

Minha avaliagdo é pautada na resolucdo de problemas, de acordo com as ideias de muitos
autores que defendem esse tipo de abordagem. Entdo eu procuro desenvolver com 0s
alunos as questdes dessa maneira. (PB)

Os alunos ainda tém muita dificuldade em se adequar a essa nova forma de estudar
matematica, possivelmente porque em anos anteriores tais alunos costumavam fazer
exercicios com questdes sem contexto. Por isso, embora seja necessario que os alunos se
habituem a esse tipo de abordagem, faltou ao professor ajuda-los a adaptar-se a essa nova
realidade, por pacientemente ensina-los a interpretar esse tipo de questéo. (Observacéo da
aula)

Os alunos do PB, assim como os da PA, também se submeteram a Prova Brasil. Sobre

a preparacdo para esta avaliagédo externa, o PB afirma que:
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Infelizmente ndo h& um programa para isso. O professor desenvolve uma preparacéo se
ele quiser, ndo ha um incentivo por parte da gestdo da escola a respeito disso. Esse ano
houve uma preparacdo para os professores por meio da SEDUC (Secretaria de Educagéo),
mas em virtude dos indices muito baixos na ultima avaliacdo e ndo pelo interesse de
melhorar a educacdo bésica. (PB)

Essa prova é para o governo ver o que esta sendo ensinado no colégio, para nos avaliar e
avaliar o colégio, para ver se estdo nos ensinando bem, se estamos nos desenvolvendo
mentalmente. (B13 — grupo acima da média)

O Brasil, almejando melhorar seu status dentre os paises em desenvolvimento e
desenvolvidos, necessita ainda melhorar nas areas basicas de desenvolvimento social e
humano, dentre elas a educagdo e a saude. Entretanto, os esforcos para isso muitas vezes se
concentram no treinamento dos professores, por parte do governo, para ajudar os alunos a
melhorarem seus indices na prova, ndo havendo uma preocupacédo com a qualidade do ensino,
mas sim, principalmente, com o alcance da nota minima para o pais ser considerado
desenvolvido. No entanto, esses indices poderiam ser utilizados no planejamento de politicas
publicas para a melhora da qualidade educacional das comunidades que apresentaram menor
indice.

A Escola Pinto Marques obteve a média 2,9. De acordo com o IDEB de 2009, essa
nota corresponde a uma deficiéncia no processo de ensino-aprendizagem, tendo-se por
referéncia uma escala de zero a dez. Na avaliagdo externa de 2011, segundo IDEB (2012),
essa escola ndo apresentou média, pois 0 numero de participantes foi insuficiente para que os

resultados fossem divulgados.

4.2.1.3. Natureza, frequéncia e distribuicédo de feedback

O feedback era mais frequente nas duas aulas semanais destinadas a resolucdo de
exercicios, quando os alunos podiam tirar davidas e receber orienta¢bes sobre como resolver
as questdes problema em que apresentavam dificuldades. Sendo assim, o PB acredita que
deve haver uma préatica voltada tanto para a assimilagdo do conhecimento matematico como

para o desenvolvimento de habilidades.

Tem que fazer exatamente a mesclagem entre 0 conhecimento matematico e as
habilidades. Embora atualmente o foco seja na area de educacdo matematica, alguns
contedos da parte técnica sdo necessarios, porque sendo a base de calculo fica fraca e é
isso que me preocupa. E fingir que estdo ensinando matematica, mas estdo sO
camuflando. (PB)

O PB considera que a resolucdo da folha de exercicios com as questdes problema € a

atividade que mais interessa seus alunos, pois é quando se sentem mais a vontade para
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participar, por serem realizados em grupo e os alunos terem a liberdade de tirar as davidas. O
professor também busca valorizar a disciplina dos alunos com relacdo a horérios, posturas e o
cumprimento das normas da escola, estimulando a responsabilidade e, em consequéncia, a

integridade do aluno enquanto individuo social.

Eu vejo que é melhor as resolucdes de problemas em sala de aula, até porque a palavra
prova trds um certo desconforto, para qualgquer pessoa. Entdo, mesmo sem avisar que eles
estdo sendo avaliados, eu acabo passando desafios em sala e trabalhos, para depois
aproveitar esses trabalhos para complementar nossa avaliagéo. (PB)

Eu gosto mais de trabalho em grupo. (B24 — grupo abaixo da média)

Prefiro trabalho, exercicio feito em sala. Porque ao chegar em casa ninguém faz nada.
(B19 — grupo intermediério)

Eu prefiro trabalho em grupo por que é melhor, porque tem uma pessoa para nos ajudar e
s6 uma pessoa para fazer ficaria dificil. (B16 - grupo acima da média)

Na concepcdo do PB, a avaliagdio € bem mais eficaz quando feita de forma
fragmentada, que em um so dia de avaliacdo. Observou-se que os alunos ficaram envolvidos
durante toda a aula, percebeu-se a concentracdo ao tentarem resolver as questdes, bem como o
deslocamento até o professor para receberem o feedback, ou entdo recorriam a outras equipes
que ja conseguiram concluir as atividades, para discussdo de ideias. Buriasco (1999) destaca a
importancia de os alunos compreenderem a avaliacdo para “demonstrarem o que podem e
sabem fazer, e ndo evidenciar o que eles ndo sabem” (p.257).

No que tange ao tempo dispensado as préaticas avaliativas, o PB avalia seus alunos no
decorrer das aulas de modo continuo, embora haja um periodo avaliativo, destinado pela
instituicdo, para a realizacdo das provas. Observou-se que o PB considera que esse tempo
determinado para avaliar, pela escola, ndo contribui para a qualidade do processo avaliativo.
Por isso, é importante a participacdo dos professores na elaboracdo e decisdo da reforma do
PPP, para que, em conjunto, decidam a forma mais eficaz e satisfatoria para envolver o aluno

no processo avaliativo.

Eu faco uma avaliacdo continua. Em sala de aula vou avaliando os alunos para apontar
justamente os pontos fortes deles e, com base nisso, aproveitar o que o0 aluno pode fazer.
Mas, a avaliagdo funciona aqui na escola em um determinando periodo. (PB)

Embora o PB tenha um planejamento quanto ao tempo destinado a ministrar os
contetdos, bem como para a resolucdo de exercicios, foi possivel perceber que esse
planejamento ndo estd de acordo com a real situagdo de seus alunos, pois a maioria deles
ndo participa nas correcdes orais e ndo questiona quando tem uma duvida. Além disso,
ndo hd uma mudanga a partir da observacdo das dificuldades, por isso perde-se a
oportunidade de dar o feedback e sanar as falhas no ensino. (observacédo da aula)
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Quanto a questdo da discussdo dos critérios avaliativos e seus resultados, foi possivel
perceber que o PB acredita que deve levar em conta as sugestdes dos alunos, para as
avaliagOes, somente quando a turma for considerada boa e interessada. Nesse caso, o PB
facilitaria a avaliacdo por fazer uso de mais métodos para ajudar a turma. No entanto, 0s
alunos que apresentam dificuldades, ou que demonstram estar desmotivados, também
necessitam ser ouvidos a fim de se encontrar a causa de seu desinteresse e usar metodos que
os ajudem a evidenciar suas habilidades. A respeito disso, Hoffmann (2009a) diz que o
principio fundamental da avaliagdo mediadora é desenvolver uma ralagcdo dialogica, que
permite refletir a compreensdo do saber em conjunto pelo aluno e professor. Essa autora cita
Becker (1993) que diz “que nao ha educador tdo sabio que ndo possa aprender, nem educando

tdo ignorante que nada possa ensinar” (p.122).

Bom, primeiro verifico a turma, se realmente é uma turma que tem vontade de aprender.
Se for o caso, diminuo o0 peso da avaliacdo oficial, e distribuo os restantes dos pontos em
atividades de sala, nos trabalhos, nos exercicios. (PB)

O professor deve perguntar, ensinar. Deve ser como um companheiro de sala. (B21 —
grupo abaixo da média)

O PB né&o apresenta em suas corre¢des um resultado absoluto ao avaliar o erro, mas
diferencia os resultados por classificar aqueles que consideram como causados por falta de
conhecimento, ou por um simples descuido do aluno. O PB considera que o erro é perdoavel
quando ocorre por um descuido O professor analisa todo o processo da resolucdo da questdo
e, se for necessario, recompensa 0 aluno em ndo perder as pontuacdes. Entretanto, para o
professor, o erro por falta de conhecimento caracteriza falta de esfor¢o e responsabilidade

com os estudos, o qual resulta em punicdo com a perda da pontua¢do na questao.

Eu ndo costumo ter numa prova, por exemplo, um gabarito fechado. (...) se realmente foi
um descuido, eu acabo aproveitando. (...) Quando eu verifico que muitos alunos tiveram a
vontade de fazer a questdo corretamente, mas erraram, eu acabo pedindo que eles refacam
da maneira correta. (PB)

Tanto nas atividades em aula como durante a realizacdo das provas, o PB esteve atento
em valorizar o que o aluno fez e ndo o que o aluno errou, pois, durante a correcao das
questdes detectou erros dos alunos que traziam até ele suas atividades e depois de
fornecer o feedback adequado permitia-lhes refazer a questdo para que eles mesmos
corrigissem seu equivoco. (Observacédo da aula)

4.2.1.4. Dinamica da avaliagdo
Durante as aulas, havia momentos em que o professor permitia aos alunos fazerem

uma auto-avaliacdo, por pedir que Ihe explicassem como resolveram as questdes. Assim, 0S
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alunos que participavam respondendo ao professor podiam analisar sua prépria atuacéao e,
caso errassem, poderiam perceber as causas e evitar erros futuros. Fernandes (2008) cita os
autores francéfonos que pensam que os professores devem promover uma integracdo, de
modo que transfiram, também, a responsabilidade para os alunos dos seus processos de
aprendizagem, desenvolvendo-lhes a auto-avaliagdo, e conseguindo que aprendam as
finalidades a atingir.

Em certa aula, por exemplo, o professor corrigiu algumas questfes subjetivas de
equacdes do segundo grau, que haviam sido propostas como licdo de casa. Aqueles alunos
que haviam feito as questdes participaram em interpretar os enunciados e a construir o
caminho a ser feito. No entanto, somente um pequeno grupo participava em tais atividades,
pois os demais tinham dificuldade em realizar as tarefas. Estes Gltimos, até pareciam ter a
intencdo de pedir orientacdo ao professor, mas, embora o professor pedisse que fossem até
ele, eles preferiam perguntar aos colegas que ja haviam concluido com sucesso a atividade.
Em momentos assim, embora houvesse uma interacdo entre os alunos, ndo chegava a

configurar uma hetero-avaliacéo, pois, na verdade, os alunos ndo se avaliavam mutuamente.

4.2.1.5. Participacao dos alunos na avaliacao

Os alunos do PB raramente participavam em sugerir métodos avaliativos a serem
utilizados em avaliagOes futuras. Em relagdo a préatica do PB, seus alunos afirmaram nunca ter
participado em decidir como seriam avaliados, ainda assim alunos de todos os trés grupos
demonstraram satisfacdo por terem participado em sugerir maneiras de avaliar a outros

professores.

Na elaboracdo da avaliacdo de matematica ndo participamos. (B23 - grupo abaixo da
média)

Mas h& professores que perguntaram para nos se preferimos prova ou trabalho, por
exemplo. (B24 — grupo abaixo da média)

Ja houve uma ocasido em que nos mandaram escrever como queriamos que fosse a
avaliagdo. Eu achei legal pedirem nossa colaboracdo. (B18 — grupo intermediério)

Apenas um professor perguntou se queriamos prova ou seminério. Entdo uns sugeriram
prova e outros seminarios. (B15 — grupo acima da média)

Eu gostei de ter participado. (B13 - grupo acima da média)

Moretto (2001) sugere que os professores devem descobrir meios de fazer os alunos
manifestarem suas concepgdes e, a partir delas, organizar suas estratégias para melhorar o

ensino, para que possa haver a interacdo entre o sujeito (aluno), o objeto (conhecimento) e o
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mediador (professor). Dentre as estratégias de ensino esta o uso de uma avaliagdo formativa,
que permita ao aluno desenvolver suas habilidades pelo uso de métodos variados, em cujo

processo possa ser devidamente orientado e ter seu desenvolvimento acompanhado.

Os trés grupos de alunos do PB, sem se darem conta, consideraram que o0 método de
avaliacdo utilizado contribui, em muito, para a sua aprendizagem. De acordo com suas
respostas, foi possivel notar que eles, embora ndo compreendam muito bem quais sdo 0s
métodos avaliativos, se beneficiaram deles para completar sua aprendizagem. O que ocorria
durante as aulas era que, apesar de ndo compreenderem a primeira explicacdo dada sobre o
contetido, costumavam aprender, de fato, por meio dos métodos avaliativos como o exercicio
feito em sala, bem como por meio do feedback dado nessas ocasifes. O PB enfatizou que
aqueles gque se interessavam em buscar solucionar suas duavidas foram auxiliados em seu

aprendizado.

Acho que o método contribui um pouco... eu ndo sei. Na sala de aula eu ndo aprendo
nada. SO na hora do exercicio que eu me esforgo. (B22 — grupo abaixo da média)

O professor vai explicando como era para fazer, entdo eu conserto o que tinha errado no
exercicio. (B21 — grupo abaixo da média)

Eu acho 0 método bom, mas deveria melhorar um pouco. E melhorar na hora do exercicio
em sala de aula. (B17- grupo intermediario)

Eu sempre erro o exercicio da licdo de casa, mas na consulta do caderno o professor me
explica de novo. (B13 — grupo acima da média)

Eu creio que todo o processo avaliativo que utilizei foi proveitoso para os alunos que
realmente se interessam pelo estudo. (PB)

No tocante a como os alunos acreditam que deva ser a pratica avaliativa de
Matematica, os alunos divergiram bastante. Isso € natural, uma vez que cada aluno sugeriu um
método avaliativo que mais Ihe convém, de acordo com suas habilidades. De maneira geral, 0
que se pdde notar é que os alunos gostariam de ser avaliados sob varios aspectos e nao
somente por meio da prova escrita, embora houvesse quem preferisse somente a prova como
método avaliativo. Os grupos abaixo da média e intermediario sugeriram que o
comportamento em sala deveria ser levado em conta, assim como 0s exercicios contidos no
livro deveriam ser mais bem explorados, por serem precedidos de uma boa explicagédo. O
grupo acima da média foi o Unico que considerou que a pratica avaliativa do PB tem
cumprido bem a sua funcdo e ndo sugeriram nenhuma mudanca ou acréscimo em relacdo aos

métodos avaliativos adotados, certamente porque tais métodos tém sido Uteis em seu caso.
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Para Black e Wiliam (1998) os varios tipos de avaliacdo que melhoram a aprendizagem

devem estar presentes para superar as dificuldades daqueles que mais precisam.

Acho que deviamos ser avaliados s pela prova mesmo. (B21 — grupo abaixo da média)

O professor devia ver se nés fazemos as atividades, se participamos na hora da aula. 1sso
devia contar ponto. (B24 — grupo abaixo da média)

Acho que devia ter mais exercicio em sala mesmo, s6 que com uma explicacdo melhor.
Porgue ele passa um monte de assunto sem explicar direito e depois passa 0S exercicios.
(B17- grupo intermediério)

Ele devia usar mais o livro também. (B18 — grupo intermediario)

Eu acho que estd bom do jeito que esta. Acho que esta certo assim. (B13 — grupo acima
da média)

4.2.1.6. Valorizacdo do Conhecimento Matematico na avaliagéo

Alunos pertencentes aos trés grupos concordaram que o conhecimento matematico
adquirido no dia-a-dia deveria ser levado em conta em suas avaliacdes. Observou-se que o PB
costumava fazer isso em sala, pois em determinadas aulas, quando os alunos traziam algum
assunto relacionado a Matematica, como o desconto percentual sobre 0s precos promocionais
em lojas, o PB aproveitava para fazer uma conexdo com o conhecimento matematico. 1sso
ajudava os alunos a perceberem a funcdo da matematica em seu cotidiano e sentiam-se mais
motivados a aprender. Essa concepcdo de valorizar 0 uso pratico de conteidos matematicos é
compativel com as visdes de ensino contemporaneo, pois “o valor da teoria se revela no

momento em que ela é transformada em pratica” (D” Ambrosio, 1986, p.43).

Eu também aproveito assuntos que os alunos acabam trazendo para a sala de aula e tiro
disso um conhecimento novo. Eles trazem curiosidades que merecem ser aproveitadas.
(PB)

Acho que deveria sim. Fora da sala de aula nds aprendemos a lidar com o dinheiro, por
exemplo. E um conhecimento matematico. (B21 — grupo abaixo da média)

Tem também a porcentagem. Quando vamos ao shopping tem desconto e nos sabemos
fazer a conta. (B22 — grupo abaixo da média)

Acho que ele devia passar uma prova sé com coisas que aprendemos e que ndo foi na
escola. (B20 — grupo intermediario)

O saber que nos ja tinhamos devia ser avaliado sim. (B14 — grupo acima da média)
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4.2.1.7. Reflexao: revelacdes das praticas do professor e aprendizagem dos alunos

Ao refletir sobre a importancia de sua agdo no processo avaliativo, o PB concluiu que
0 professor deve agir, principalmente, buscando a melhor forma de avaliar os alunos, estando
em constante reflexdo e procurando melhorar a forma de transmitir o conteudo e,
consequentemente, a sua pratica. Assim, conforme o desempenho do aluno, o professor
reavalia a sua propria pratica. Para Selbach (2010), um bom avaliador valoriza diversos
procedimentos que identifiquem o nivel de conhecimento e o progresso dos alunos “quanto as
operacdes matematicas que realiza” (p.155). Ele diz, também, que a avaliacdo de Matematica

deve estar em consonancia com as outras disciplinas.

A minha a¢do € importante em verificar, por meio da avaliacdo, de que forma eu posso
tentar melhorar minha prética, para repassar, da melhor forma, o conteudo e, assim,
melhorar também o aprendizado do aluno. Pois essa € uma pratica que requer atencéo
permanente. (PB)

Seria bem melhor se o professor interagisse mais conosco, atento as dificuldades. Em vez
de simplesmente por a resposta no quadro, ele poderia perguntar: “Vocé tem dificuldade?
Qual é a sua dificuldade?” (B24 — grupo abaixo da média)

O PB considerou que dentro do processo avaliativo, embora o aluno tenha papel
fundamental de demonstrar interesse e esforco em absorver os contetdos ministrados, o aluno
passou a ter facilidades para progredir em série, devido a evolugdo do ensino e ampliacdo do
processo avaliativo. De acordo com a visdo particular do PB, essa facilidade tem gerado um
desinteresse por parte do aluno que acaba nédo se conscientizando do seu papel no processo
avaliativo. Para Silva (2010), essa ideia de que a avaliacdo inovadora prejudica o processo de
aprendizagem é, ainda, a de muitos professores que valorizam o método formal para avaliar
0s conhecimentos dos alunos, contudo o docente precisa estar aberto aos novos paradigmas:
“posturas includentes, pedagogicas, acolhedoras das diferencas e formadoras de subjetividade

atuantes” (p.24).

Eu percebo que o aluno ndo esta dando tanta importancia para esse tipo de avaliacdo. (...)
Os beneficios dados aos alunos, atualmente, fazem com que eles fagam um pouco mais de
“corpo-mole”. (PB)

Eu tenho uma certa dificuldade em Matematica. Mas eu acho que tenho que prestar mais
atencdo, tentar entender o que ele estéa falando durante as explicacfes, ou estudar mais em
casa para aprender melhor. (B20 — grupo intermediario)

Foi notorio que, de fato, os alunos ndo tém evidenciado o interesse devido na
aprendizagem. No entanto, parte dessa falta de atuacdo do aluno no processo avaliativo pode

estar relacionada a falta de interesse dos alunos pela metodologia utilizada pelo professor ou
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ainda a um método de avaliacdo ineficaz. Para D" Ambrosio, B. (1993) o professor deve
compreender que o ensino da Matemética precisa ser util aos alunos, para que eles
compreendam e apliqguem em sua realidade.

Dentre as praticas avaliativas utilizadas, foi possivel observar que trabalhos realizados
em sala com os alunos foram as atividades mais valorizadas por PB, pois nelas os alunos
demonstraram mais interesse. Observou-se que para oS alunos, essas atividades eram
melhores, por ndo haver a pressdo que existe no momento da prova e por eles poderem refazer
as questdes que erraram, trocar informacGes com seus colegas e levar seu caderno até o

professor e receber o feedback adequado.

Os trabalhos realizados em classe, nos quais houve a participagdo da maioria dos alunos,
foram os mais relevantes para mim. Neles eu pude observar os alunos que se interessam
verdadeiramente ou nédo. (PB)

Eu prefiro os trabalhos em sala, os trabalhos e outras atividades em sala. (B19- grupo
intermediario)
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Figura 10 - Tarefa avaliativa realizada em sala de aula para os alunos do PB

Ao responder sobre o que achava do resultado da avaliacdo do bimestre, o PB
mostrou-se descontente, pois muitos alunos ndo obtiveram nem mesmo a nota minima
exigida. Todavia, de maneira geral, 0 que se pdde ver é que, embora haja exercicios e tarefas a
serem realizadas em casa, a avaliacdo ndo é formativa, pois é baseada no modelo tradicional,
cuja principal funcdo ainda é a classificacdo dos alunos, separando-os de acordo com o
rendimento ou com o interesse que demonstraram. Uma avaliacdo formativa ajudaria a

detectar as dificuldades, mas com o objetivo de auxiliar esses alunos a compreenderem,
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fazendo uso, posteriormente, de novos métodos que despertassem o interesse dos alunos, em
vez de separé-los daqueles que ja se mostraram interessados.

Nesse sentido, o PB fez uso somente de uma avaliagéo baseada no produto final, sem
chance de ser modificada, ao passo que a avaliacdo da aprendizagem, que é identificada como
processo, € um meio para retomar a aprendizagem. A tabela abaixo revela o resultado da

avaliagdo do 3° bimestre dos alunos do PB:

Tabela 6 — Distribui¢do das notas dos alunos do PB no 3° bimestre

Aproveitamento dos alunos do PB
14
12
]
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o 81
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abaixo de 5 pontos 5a 7 pontos 7 a 10 pontos
Notas do terceiro bimestre

O PB ndo se mostrou satisfeito ao verificar o mapa de notas da turma ao fim do
bimestre, pois dos 28 (vinte e oito) alunos, 6 (seis) apresentaram notas entre 7,0 e 10,0 pontos,
9 (nove) com notas entre 5,0 e 7,0 pontos e 13 (treze) alunos com notas abaixo de 5,0 pontos.
Isso significou que 47% dos alunos obtiveram um aproveitamento abaixo da média exigida. O
PB justificou as notas baixas, por diversos motivos externos a sua atuacdo, como a reforma
pela qual a escola passou, além de greves de professores que reduziram a duracdo do
calendario escolar e que, por isso, o professor ndo teve tempo suficiente para identificar as

dificuldades de cada um dos alunos.

Né&o fiquei satisfeito com o processo avaliativo, porque nesse bimestre foi praticamente
impossivel perceber as dificuldades dos alunos. Antes da segunda avaliagdo tivemos
apenas trés semanas de aula, entdo isso se refletiu na nota e no aprendizado dos alunos.
(PB)
No que se refere a se auto-avaliar, apesar de o PB analisar sua pratica e encontrar
pontos desfavordveis, observou-se que ele atribuiu suas deficiéncias em avaliar ao

desestimulo causado pelos desafios que enfrenta na comunidade escolar da escola publica
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onde leciona. O PB apresentou dificuldade em se adaptar a realidade da escola publica onde
trabalha. Além disso, pdde-se notar que ele trabalha de maneira individual, sem haver uma
relacdo dialégica com os demais docentes, bem como com a coordenagdo pedagdgica, aos
quais ele poderia participar sua insatisfacéo por ocasido da elaboragdo do PPP.

Até mesmo entre ele e seus alunos, foi notoria a falta de uma avaliacdo diagnostica, 0
que o impediu de compreender melhor suas necessidades e peculiaridades. O PB imagina que
ap6s um processo avaliativo mal sucedido, podera, no proximo, fazer as devidas corregdes.
Embora seja de grande valia a sua experiéncia em escola particular, o0 PB ndo conseguiu
adapta-la a realidade dos seus alunos da escola publica, por fazer um trabalho com os demais
profissionais para que pudessem, juntos, construir uma nova realidade por meio de um Projeto

Pedagdgico que transformasse 0s aspectos negativos da escola publica.

Eu acredito que a minha prética ndo estd de acordo como deveria ser, mas para ser
sincero, eu ando meio descrente com a educacdo publica. Se ndo fosse a escola particular
para me motivar como profissional, eu ja teria desistido. Porque, quando os alunos tiram
médias baixas, a escola atribui esse problema a pratica do professor. Esse processo me
entristece, pois quando vocé tenta realmente avaliar para mostrar aonde esta a dificuldade
para tentar sanar, vocé é mal visto na escola. (PB)

Porque quando o professor nos avalia, € como um incentivo. Ele tem gue nos incentivar a
a passar de ano. (B22 — grupo abaixo da média)

Esta pratica implica a limitacdo da participacdo do aluno no processo. Em virtude do
seu préprio desanimo, o PB deixa de motivar seus alunos, de modo que ndao ha uma
integracdo entre o processo de avaliacdo e a aprendizagem. Para Fernandes (2006), a
avaliacdo formativa ¢ “um processo pedagogico essencial para apoiar milhdes de criangas e
jovens que, ano apds ano, experimentam a frustacdo, o desanimo, o abandono escolar e
mesmo a exclusdo social” (p.43). A avaliacdo é importante para que o professor possa
identificar o esforco do aluno, verificar se o aluno esta aprendendo, principalmente as
dificuldades daqueles que mais precisam. Além disso, é a avaliacdo que incentiva o aluno a
estudar.

Ao fazer um planejamento de sua pratica, 0 PB costuma levar em consideracéo
aspectos do planejamento feito para outra comunidade escolar. No entanto, cada unidade
escolar deve agir como um corpo unico por buscar, de maneira coletiva, suas préprias
necessidades. Luckesi (2010) ressalta que os professores “dentro de uma mesma instituicao
trabalhem dentro de um mesmo projeto, buscando um mesmo fim e uma maneira assemelhada

e coerente de acao” (P.148).

84



Eu observo o planejamento da Escola Particular e verifico quais métodos posso adaptar
ao ensino publico. Eu vejo os processos que deram certo la e tento aplicar. (PB)

4.2.2. Instrumentos Avaliativos

Por meio de dois questionamentos foi possivel identificar quais tipos de instrumentos
avaliativos foram adotados pelo PB em sua pratica, além de destacar qual tarefa predominou
durante o processo avaliativo do bimestre. Para analise da questdo, foram usadas trés

dimensdes, conforme listadas a seguir.

4.2.2.1. Identificacdo dos instrumentos

Dentre os mais diversos tipos de instrumentos avaliativos, o PB admitiu aplicar apenas
a prova e os exercicios feitos em sala, tendo em vista identificar as dificuldades dos alunos.
Além disso, foi possivel notar que ele fez uso de uma atividade extraclasse e o registro da
pontuacdo conferida por atividades realizadas pelos alunos e da observacdo, ainda que sem

registro.

Tem que haver a prova, pois é uma exigéncia. O que costumo fazer € dividir em duas
partes: parte objetiva, parte discursiva. Mas, também levo em consideragdo o
aproveitamento, o desempenho do aluno em sala de aula nos exercicios. (PB)

4.2.2.2. Instrumentos avaliativos adotados no ensino
Abaixo foram listados os instrumentos que o PB utilizou, para que se tenha uma visao
de como cada um foi utilizado na préatica da avaliacdo de Matematica.

Tabela 7 - Procedimentos de avaliacdo da disciplina Matematica do PB

Procedimentos Instrumentos
Atividade em sala Exercicio no caderno
Atividade extraclasse Participagéo nas Olimpiadas de
Matematica
Observacao Observagéo sem registro
Registro Registro de atividade pedagdgica
Realizagéo de testes / prova Prova

e Exercicio no caderno
Logo no inicio do bimestre, o PB entregou aos alunos uma selecdo de 30 questdes

objetivas e subjetivas para serem realizadas por eles ao longo do bimestre. O que ha de
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comum nessas questdes € que sempre diziam respeito a resolucdo de problemas, ndo se
tratando do simples célculo algébrico. As questdes da lista eram separadas para serem feitas
em sala ou como licdo de casa, que os alunos resolviam em seus cadernos e traziam ao
professor para serem corrigidos. N&o se seguia uma ordem pré-estabelecida na resolucdo das
questdes, na verdade, o professor as resolvia de acordo com a necessidade dos alunos, que
inclusive poderiam sugerir que se realizasse um exercicio em sala, que lhes chamou atengéo,
ou que ndo conseguiram resolver sozinhos em casa. Os exercicios corrigidos no caderno
representaram 30% da pontuacéo referente a todo o processo avaliativo bimestral.

Nessas ocasides, 0s alunos puderam desenvolver melhor suas habilidades, pois, muitas
vezes, as questbes envolviam o uso de raciocinio l6gico, dando-lhes a oportunidade de
resolverem por meio de mais de uma maneira, descobrindo, assim, os diversos caminhos de
raciocinio que poderiam ser utilizados para um mesmo problema. Isso os ajudou a

desenvolverem seu conhecimento cognitivo.

e Participacdo nas Olimpiadas de Matematica

As Olimpiadas de Matematica foram a Unica atividade extraclasse a que os alunos do
PB foram submetidos. Trata-se de um projeto realizado anualmente, que tem como objetivo
estimular o estudo da Matematica e revelar talentos na area. O objetivo do governo federal €
aumentar o interesse dos alunos pela Matematica, uma vez que esta ndo é a matéria de maior
preferéncia entre os alunos.

Similarmente, o PB incentivou seus alunos a participarem, para que tanto pudessem
expandir seus conhecimentos como enfrentar a disciplina de Matematica de maneira mais
positiva e pratica, em relacdo as suas vidas. Antes da data da realizacdo das Olimpiadas de
Matematica, o PB reservou um tempo de 30 minutos em suas aulas para preparar seus alunos
quanto ao tipo de questdo que, possivelmente, encontrariam como também organizarem seu
tempo no momento da realizacdo da prova. Os alunos resolveram alguns exercicios de
interpretacdo, que muitas vezes nem necessitavam de calculo escrito e, assim, podiam tanto
exercitar sua interpretacdo como seu raciocinio matematico. Essa atividade correspondeu a

10% da avaliacdo do bimestre.

e Observacao sem registro
Este instrumento esta intrinsecamente ligado ao primeiro, pois, na verdade, o professor
aproveitava 0s momentos de interacdo entre os alunos, na realizagdo dos exercicios no

caderno, para fazer uma observacdo do seu desempenho, interesse, participacdo e esforco em
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buscar solucionar suas ddvidas. O PB ndo tinha o habito de fazer um registro dessas
observacdes, pois, pelo que se pdde notar, o docente fazia uso de sua memoria para, apés a
corregéo das provas, pontuar aqueles alunos de cuja participagao se recordava.

Sabe-se que, para alguns autores, a observacgéo apenas é eficaz se acompanhada de um
registro adequado. O objetivo é que as informacGes referentes aos obstaculos de ensino nédo
sejam perdidas e possam ser utilizadas para melhorar a aprendizagem. No que diz respeito ao
PB, embora esse instrumento ndo fosse acompanhado de um registro, ele sabia bem que
alunos tinham vindo até ele, bem como quais sempre estavam envolvidos em trabalhar em
grupos e quais as dificuldades de cada um. No entanto, ndo houve, durante o bimestre, uma
preocupacdo em utilizar tais informacGes para planejar as proximas atividades. Percebeu-se
que, a cada bimestre, o PB j& costumava iniciar com um plano de atividades que ndo se

alterava em seu decorrer, alterava-se somente no bimestre seguinte.

e Registro de atividade pedagogica

O PB fazia registro somente da pontuacdo das atividades avaliativas. Nao era usado
um diério de classe em que se registrassem as caracteristicas dos alunos ou as necessidades de
cada um ou mesmo seus pontos fortes e atividades favoritas. Na verdade, o PB relatou nem
mesmo ter recebido da coordenacdo o Diario de Classe, que é entregue aos professores da

rede publica de ensino, no inicio do ano letivo.

Ne | Nome completo do aluno ) e

1 | ADRIELLY PATRICIA CARDOSO TAVARE

2 | ALESSANDRA SANTOS DO GARMO

3 | ANDREA LIMA DE OLIVEIRA

4 | BRENO WENDELL SOUSA BEZERRA
BRUNO STENFANSON PINHE

6 | CAMILO DO NASCIMENTO CORDEIR

7 | CAROLINE PEREIRA SERRAF

8 ;fnu,n PEREIRA XAVIER RO L0

9 | FABIO CRUZ DA COSTA g

10 | FELIPE TIAGO RODRIGUES MONTEIRO s

11 | GISELY VILHENA FERREIRA 1

12 | HENRIQ TA PARAGUASS

FERREIRA

15 | KARINA DE SOUSA BORGES \ P
16 | KAYO VINICIUS PAMPOLHA RIBEIRO |
17 | KLEBER WILSON NEVES RENDEIRO JUNIOR
18 | LADY CAROLLYNA DA CONCEIGAD PEREIRA
19 T LEAN FERREIRA GOMES

20 | LEONARDO DA SILVA

Figura 11 - Registro das atividades avaliativas e pontuacdes realizadas por PB
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e Prova

A prova aplicada pelo PB foi bem elaborada, contendo questdes de duas naturezas,
objetiva e subjetiva. Além disso, a prova foi bem organizada, com enunciados claros que
exigiam operagdes mentais; bastante espago para os alunos fazerem o calculo; além de
orientacdes a respeito de como deviam resolver as questdes. Na primeira aula apos a
realizacdo da prova, o PB corrigiu a prova de cada aluno na presenca deste, aproveitando para
dar o feedback de acordo com o que observou ser as lacunas de conhecimento cognitivo ou

mesmo outras possibilidades de resolugé&o.

LSCUE LOLUMKME X e ."ll(ll’llfb
Matemética - 8* Série 0

Rasuras ndo serao permitidas e anulam automaticamente a sua questio;

Os caiculos ajudam em sua pontuagio e respostas sem justi iva ndo serdo

Rascunho somente na prova

QUESTOES DISCURSIVAS

Fm e T e E E e e e e e ————
1
1 '
, NOTA: )
i
'[ Aluno(a): Turma: Data: /| |/ ]
|
|
1 3% ATIVIDADE AVALIATIVA — 82 SERIE — ENSINO FUNDAMENTAL
1
b3
1
I
1
I
!
; 1. O sistema ( , f\ :'{18 tem duas 2. Trezenios brinquedos  deverien "
i distribuidos igualmente para ur
solucdes. Calcule a soma dos valores de y de criancas. Como, na hora da distribuica

cinco dessas criangas nao aparecerar
uma das outras
mais. Qual o imer

receber os brinquedos

Figura 12 - Prova avaliativa do 9° ano do PB

Sobre a prova como instrumento avaliativo, Luckesi (2010) escreve que esta pratica
que conhecemos tem sua origem na escola moderna, com o surgimento da sociedade
burguesa, nos séculos XVI e XVII. Esse instrumento, ao avaliar, gerou um tipo de
classificagdo que causou a exclusdo e marginalizacdo de parte da sociedade. Para que o0s
professores, atualmente, ajam de modo contrario a essa pratica de exclusao, faz-se necessaria
uma postura positiva em relagdo ao ensino, objetivando ajudar o aluno a chegar aos objetivos,
em vez de fazer uma distin¢do entre 0s que chegaram e os que ndo chegaram.

No Brasil ja existem escolas que aboliram esse tipo de avaliacdo baseada nas provas,

como nas escolas citadas na pesquisa de Weber (2007), que adotaram uma avaliacdo que nao
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obedece a uma data determinada. Embora essas institui¢cfes tenham bons resultados ao usar a
avaliacdo para diagnosticar a aprendizagem e, se for o caso, corrigi-la, a prova escrita
tradicional ainda é o instrumento avaliativo de maior relevancia no processo avaliativo

realizado pelo PB, visto que sua pontuacao corresponde a 60% do total.

4.2.2.3. Tarefa predominante na avalia¢éo

A tarefa que apresentou maior predominancia foi a execucgdo dos exercicios alistados
desde o inicio do bimestre, assim como também foi a tarefa pela qual os alunos demonstraram
maior interesse, pois eram tarefas informais, nas quais os alunos, por assim dizer, nem
percebiam que estavam sendo avaliados. Embora essa tarefa tenha sido a mais frequente, néo
era a que representava maior valor para o total de pontos do processo avaliativo feito pelo PB,
0 que deixa claro que, apesar de o professor ter notado maior interesse de seus alunos por esse
tipo de tarefa, sua maneira de avaliar, que esta de acordo com as exigéncias da instituicdo
onde leciona, permanece presa aos padrGes classicos de ensino, havendo uma
supervalorizacdo da prova como instrumento, embora esta seja 0 instrumento que € menos
atraente aos estudantes.

A resolucdo de exercicios em sala foi bastante produtiva no que se refere a reunir
informagdes sobre as dificuldades dos alunos. No entanto, infelizmente, essas informagdes
perderam-se ao longo do processo avaliativo e ndo puderam ser utilizadas para auxiliar 0s
alunos a corrigir seu caminho rumo a aprendizagem, ainda durante o processo. Isto se deu
pela auséncia de um registro eficiente das dificuldades que redirecionasse a pratica avaliativa,

a fim de sana-las.

Os trabalhos realizados em classe sdo os que tém maior relevancia para mim. (PB)
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CAPITULO V - RESULTADOS DA PESQUISA

Neste capitulo sdo apresentadas as consideracdes finais dos resultados desta
investigacdo. Levando em consideracao a questdo do problema Que relacdo ha entre praticas
avaliativas dos professores de matemética do 9° ano do ensino fundamental com as
aprendizagens dos alunos? e o objetivo geral deste estudo caracterizar as praticas avaliativas
dos professores do 9° ano do ensino fundamental relacionadas com as aprendizagens dos
alunos. Os resultados foram estabelecidos de forma sistematica, através de cada objetivo

especifico.

5. 1. Considerac0es finais, recomendacdes e limitacdes de estudo

A partir das informacdes obtidas por meio dos dados recolhidos, p6de-se notar que 0s
professores participantes da pesquisa baseiam sua pratica avaliativa em suas proprias
concepgdes, bem como em suas experiéncias como docentes. Em vista disso, ambos ndo
basearam sua pratica em uma avaliacdo diagnostica ou em um planejamento de
ensino/aprendizagem/avaliacdo que visasse suprir as caréncias de aprendizagem dos alunos.
Frequentemente, a PA fez uso de exercicios com questdes sem contexto, que ndo exigiam
interpretacdo alguma dos alunos, ao passo que o PB, embora fizesse uso de questdes-
problema que estimulavam a interpretacdo da linguagem matematica, ele ndo auxiliava seus
alunos a aprenderem a fazer tal interpretacdo, uma vez que seus alunos ndo estavam
habituados a fazer esse tipo de tarefa interpretativa nos anos anteriores.

Quanto ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP), embora ele seja de fundamental
importancia para adequar a avaliacdo as necessidades e as habilidades dos alunos, ambos 0s
professores ndo fizeram uso dele em sua pratica avaliativa. A ndo utilizacdo do PPP resultou
em um processo avaliativo sem objetivos especificos, por isso até mesmo a utilizacdo de
alguns instrumentos, como a observacdo, foi sem sentido, uma vez que ndo houve um registro
das informacg6es obtidas. Sendo assim, essas informacfes se perderam durante 0 processo
avaliativo. Uma clara evidéncia da falta de objetivo ao avaliar € que na pratica da PA, por

exemplo, observou-se que sua intencdo € levar seus alunos a fazerem as atividades tendo em

91



vista acumular pontos que os classifiguem ao fim da avaliacdo sumativa aplicada por ela.
Além disso, embora o PB afirme utilizar a avaliacdo para verificar as competéncias de seus
alunos bem como suas dificuldades, ndo se observou nenhuma mudanga de atuacdo durante o
bimestre que objetivasse a resolvé-las.

Tanto a PA quanto o PB realizam um feedback individualizado com seus alunos,
durante a correcdo de tarefas, normalmente exercicios, feitos em sala. Essas eram atividades
que despertavam interesse dos alunos, pois observou-se uma participagdo ativa da maioria dos
alunos nelas. Porém, os professores mostraram-se muito empenhados em ajudar os alunos que
demonstraram interesse em participar das aulas, ao passo que nao houve uma preocupacao em
motivar os alunos que se mantiveram alheios as tarefas. Esse tipo de atividade, embora deva
ter um carater intencional e particular, mostrou ser, nesse caso, intuitiva pela auséncia de um
objetivo em concordancia com as necessidades especificas daquela turma.

Apesar de que concordar que a auto-avaliacdo é importante no desenvolver de sua
pratica avaliativa, a PA reconheceu que ndo costuma fazé-la. Isso se refletiu na sua atuacéo,
pois, no bimestre referente a esta pesquisa, observou-se uma preocupagdo por parte da PA
com o acumulo de pontos para a avaliacdo sumativa, tendo em vista classificar os alunos,
baseando-se em resultados quantitativos. A constante auto-avaliacdo da pratica de ensino do
professor gera qualidade, uma vez que, ao avaliar sua atuagdo, mesmo ap6s uma avaliacdo de
carater sumativo, esta pode ser utilizada para que haja uma reflexdo que resulte em
adequacOes para que as necessidades sejam supridas e 0s objetivos de ensino sejam
alcancados.

Os alunos apresentam diferentes habilidades e por isso necessitam de diferentes
instrumentos de avaliacdo. As préaticas avaliativas dos professores analisadas ndo eram
variadas e em resultado disso, a aprendizagem de seus alunos foi igualmente limitada. Dentre
os tipos de tarefas realizadas, aquelas feitas em sala foram as mais produtivas, pois os alunos
receberam o feedback. Além disso, puderam trabalhar de maneira informal, havendo a
possibilidade de decidirem fazer os exercicios sozinhos ou em grupos. Outra vantagem nesse
tipo de tarefa foi o fato de os alunos nédo se sentirem pressionados, pois ndo era “o dia da
prova”, e 0 erro ndo resultava em punicdo. Isso resultou na aprendizagem ndo s6 de quem
realizava as tarefas com facilidade como também daqueles que eram auxiliados por seus
colegas a fazerem exercicios que apresentaram dificuldade em realizar.

Poucas vezes os alunos foram ouvidos quanto a forma de avaliacdo implementada,
mas quando isso ocorreu, como no caso dos alunos de nivel intermedidrio da PA, os

resultados foram satisfatorios, tornando claro que um bom dialogo entre alunos e professores
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resulta em uma aprendizagem mais plena pelo uso de uma avaliagdo mais eficiente e justa,
tendo em vista os diversos tipos de assimilagdo por parte dos alunos. Além disso, os proprios
alunos reconheceram a necessidade de aprenderem a ter uma atitude ativa no processo
avaliativo, por mostrarem-se atentos e participativos, para que possam aproveitar 0s
instrumentos utilizados.

A necessidade de autonomia por parte dos alunos ficou evidente no decorrer das
corregdes de licbes de casa. Embora os dois docentes usem a licdo de casa, a maioria dos
alunos ndo consegue realizar a tarefa sozinho, apenas com o feedback e a orientagdo do
professor em sala conseguiram fazer a tarefa. Isto se deu por ndo se detectar e corrigir por
meio de uma orientacdo prévia, ainda em sala, as possiveis dificuldades que encontrariam ao
tentar fazer a licdo de casa.

Assim como as atividades em sala, outro instrumento avaliativo que teve uma
participacdo ativa de um bom ndmero de alunos foram as atividades extraclasse. Apesar de
elas contribuirem para o total de pontos do processo avaliativo, ndo se observou, apds terem
sido feitas, um aproveitamento por parte dos professores em fazer uma relacdo entre a
atividade realizada e o aprendizado dos alunos.

Dentre os instrumentos utilizados, como o pré-teste, simulado e a prova, aquele que de
fato teve um carater formativo foram os exercicios realizados em sala, com a participacdo do
professor e alunos que se voluntariavam em ir ao quadro para tentar fazer as questdes, outros
ajudavam ao dar sugestdes a quem ndo conseguia fazer, e aqueles que eram mais timidos
consultavam colegas que ja haviam terminado a tarefa, ou ainda perguntavam ao professor
sobre outros modos de resolver a mesma questdo. Na pratica da PA, houve o pré-teste que
também era realizado com o mesmo caréater informal das tarefas no caderno, feitas em sala de
aula.

Ao finalizar este estudo, destacam-se temas que podem ser discutidos e investigados,
dando continuidade ao estudo em questdo tais como: a) caracterizar as praticas avaliativas,
tendo como método a pesquisa-agédo, na qual o investigador colabora com os conhecimentos
tedricos sobre avaliacdo formativa através de ac¢Oes praticas com os alunos e com o professor;
b) estudo tendo em vista investigar o grau de envolvimento dos alunos no processo de
avaliagcdo. Essas sugestbes se devem ao fato de que a formagéo inicial dos professores
necessita ser complementada no que diz respeito a avaliacdo das aprendizagens, assim como é
fundamental que se perceba, a partir do ponto de vista do préprio aluno, quais as avaliagdes

relevantes para aprendizagem dos alunos.
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As limitacbes encontradas no estudo se referem primeiramente a dificuldade em
encontrar professores que se disponibilizassem a participar da pesquisa. Somente apds alguns
contatos em instituicdes escolares foram encontrados os dois professores que se mostraram
desejosos em colaborar no estudo. Além disso, houve a limitacdo concernente aos
documentos utilizados para a andlise, uma vez que alguns destes ndo foram disponibilizados
pelos participantes envolvidos na pesquisa, impossibilitando uma analise mais precisa.

O presente trabalho nédo tinha a pretenséo de explorar todos os pontos envolvidos neste
tema, ainda assim ficou evidente o esfor¢co em produzir o melhor possivel, tornando-o de valia
a quem deseja fazer de sua préatica avaliativa uma ponte entre o ensino e a aprendizagem de
seus alunos. Além disso, a experiéncia e conhecimentos adquiridos na realizagdo deste estudo

contribuirdo para o auxilio de educadores, ndo s brasileiros, mas de todo 0 mundo.
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Anexo 1 - Guido de entrevista inicial aos professores

Dados pessoais

Caracterizacéo do entrevistado
Sexo?
Quial sua idade?
Qual a situacado profissional?
Qual o tempo de profissao?
Formacéao

Préaticas avaliativas

1. Na sua préatica, como promove a integracdo dos processos de ensino, aprendizagem e
avaliagdo?

2. A Prética avaliativa é condizente com o projeto politico pedagdgico?
3. Como a avaliacdo identifica aprendizagem do aluno?
4. Com que objetivo avalia os alunos do 9° ano do ensino fundamental?

5. Como vocé organiza a avaliacdo dos alunos? Em que vocé se apoia (tedricos de
avaliacdo que tenha servido de orientacdo para sua pratica)?

6. Os exames nacionais sdo igualmente justos para todos os alunos? Ha um plano
direcionado a este tipo de avaliacdo? Faz-se alguma avaliacdo dos resultados desses
exames?

7. A Pratica avaliativa de sala de aula estd mais dirigida para o desenvolvimento do
conhecimento matematico ou para o desenvolvimento das habilidades?

8. Quais os tipo de avaliacdo despertam o interesse dos alunos? Como reagem?

9. Qual o tempo destinado para a avaliacdo dos alunos?

10. Discute os critérios e o0s resultados da avaliagdo com os alunos? Se os alunos
apresentarem outro procedimento, como vocé faz?

11. Como avalia o erro do aluno?

12. Que tipo de avalia¢do costuma propor aos alunos?
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Instrumentos avaliativos

13. Quais os instrumentos e técnicas de avaliacdo utilizada? ( prova, portefolios, auto-
avaliacdo, apresentacOes orais, ...) estdo presentes em todas as avaliagdes?

14. Qual a tarefa de avaliacdo predominante no ensino?
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Anexo 2 - Guido de entrevista final aos professores
Resultado da avaliacéo
1. Qual a importéncia de sua agdo no processo avaliativo?
2. Em sua opinido, qual o papel do aluno no processo avaliativo?
3. Quais as préaticas que achou mais relevante?
4. O que achou do resultado da 32 avaliag&o?

5. Faz uma auto-avaliacdo de sua préatica avaliativa?

6. O que leva em consideracdo para o replanejamento de sua pratica, que alteracoes
faria?

Instrumentos avaliativos

7. Quais as tarefas foram predominantes na sua préatica avaliativa?
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Anexo 3 - Guiao de entrevista aos alunos

Dados pessoais

Caracterizacéo do entrevistado
Sexo?
Quial sua idade?

Tema avaliacdo

1.
2.

A avaliacéo escolar é importante para melhorar seu aprendizado?

Participa com o professor na elaboragdo dos procedimentos (critérios, instrumentos)
da avaliacao?

O método de avaliacdo utilizado contribui para tua aprendizagem da matematica?
Como achas que deve ser a pratica avaliativa do professor de matematica?

O que sabes de matematica fora do conteudo deve ser avaliado pelo professor?

Instrumentos avaliativos

6.

Qual a tarefa de avaliagcdo que mais gosta que o professor aplique ( testes, trabalhos
escritos, trabalhos em grupos, questdes orais e lista de verificagdo)? Por qué?
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Anexo 4 — Guido de observacao de aulas

Professor:

Ano/turma: n° de alunos presentes (masculino/Feminino):
Inicio da aula: Fim da aula:

Aspectos observados

Relacbes sociais (professor e aluno, aluno
e aluno)

Rotinas da aula

Dinamica da aula

Apresentacdo das tarefas

Planejamento do ensino e avaliagéo
(organizacéo do trabalho na turma...)

Representacdo dos conteldos matematicos
(explica com clareza, usa a linguagem
adequada,...)

Atividades (exercicios, problemas,
trabalham em grupo, jogos, desafios...)

Desenvolvimento da avaliacdo

Orientacéo da avaliagéo

Trabalho individual, grupos, pares,...

Papel do professor e do aluno

Recurso utilizado (prova, computador,
atividade extraclasse, ...)

Tempo destinado & avalia¢do

Préaticas da avaliacdo

Diversifica a avaliacdo

Valoriza o que os alunos sabem

Organizacédo da avaliacdo (feedback,
diario, caderneta, boletim,...)

Natureza da avaliacdo (para melhorar, para
ajuizar, para classificar)

Natureza da avaliagdo formativa
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Natureza da avaliacdo sumativa

Mudanca para melhorar (reflexdo do
professor)
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