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O presente capitulo conclui a dissertagdo com o enunciar de vinte e quatro propostas, as que
consideramos como mais significativas para se operar uma melhoria do ensino do projecto de
arquitectura paisagista’. Estas integram e articulam objectivos, conhecimentos, competéncias e
valores, sob os pontos de vista disciplinar, académico, curricular e pedagdgico. Inicialmente
envolvem-se as questdes que julgamos importantes ao sistema conceptual do ensino do projecto de
arquitectura paisagista, dentro de uma conjuntura mais vasta e, sé depois, com maior detalhe, é que
se tratam as questdes ligadas ao ensino do projecto em ambiente de estudio.

Como temos vindo a referir, 0 ensino do projecto € um momento formativo extremamente
amplo e central no ensino da arquitectura paisagista, caracterizado por uma forte inter-dependéncia e
articulagéo de saberes e praticas que consubstanciam a formagao. Também, como vimos ao longo da
presente dissertagdo, 0 ensino da arquitectura paisagista € um processo educacional dificil, justificado
na complexidade associada a paisagem e a fungéo que o arquitecto paisagista tem perante ela. Tais
condigdes determinam diversas estratégias de ensino, traduzidas em mudltiplas actividades,
oportunidades e situa¢des com que é necessario confrontar o aluno. A formagéo e a aprendizagem
deste saber ndo se esgotam no ambiente tradicional de estidio, pelo contrario, varias estratégias
desempenham um papel fulcral no ensino da arquitectura paisagista — viagens de estudo, estagios,
multiplas circunstancias de debate e de reflexéo individual e em grupo — todos séo fundamentais a
aquisicdo de conhecimentos, de experiéncias e de reflexdes, que enriquecem o repertdrio visual,
cultural, tedrico e pratico do aluno; tudo isto é consequéncia da dimenso inclusiva e humanista,
intrinseca a arquitectura paisagista.

Optou-se por uma exposi¢do através de interrogagdes, no pressuposto de que assim se
conseguiria maior objectividade nesta reflexao final. A selecgdo das questdes procura realgar ideias,
designios ou principios, tratados ao longo do trabalho, de onde resultam varias orientagbes que
assumimos como propostas.

Fundamentando-nos na diversidade e complexidade que caracteriza a actual sociedade e da

prépria disciplina e na correspondente natureza das intervengdes do arquitecto paisagista, tomou-se a

! Uma abordagem que n&o esgota, porém, o universo de situagbes ou preocupagdes que vivenciamos enquanto

docente, bem como as dificuldades que, tantas vezes, recordamos enquanto aluna.
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opgao por uma proposta com caracter aberto, adaptavel as varias realidades do ensino do projecto de
arquitectura paisagista?.

Face as actuais estratégias de ensino do projecto de arquitectura paisagista e as reflexes que
temos vindo a efectuar, torna-se necessario promover algumas mudangas; ao nivel das atitudes dos
professores e dos alunos e dos valores disciplinares a reforcar. Ensinar o projecto de arquitectura
paisagista ndo pode ser mais treinar os alunos, através de uma pratica que procura unicamente a
aproximacao a realidade profissional, onde o papel do professor € mais o de profissional € menos o
de educador. Dai que se realce a obriga¢do das escolas de ndo s6 preparar futuros profissionais mas,
sobretudo, de dar oportunidade aos alunos de desenvolverem a sensibilidade, a expresséo individual,
0 raciocinio e espirito critico, para intervirem na conjuntura actual e numa perspectiva futura; Homens
e Mulheres, a que é dada a oportunidade de desenvolvimento de competéncias técnicas, cientificas,
culturais € humanas. A escola como lugar onde se impulsiona o debate de ideias e a reflex&o critica,
onde se valoriza a consciéncia do aluno, a importancia da liberdade das suas escolhas e
responsabilidade que lhe esta associada. Sdo mudangas que envolvem toda a comunidade
académica, no sentido de pensar de forma critica e reflexiva sobre as praticas correntes e de
conceberem formas sensatas e criativas de as melhorarem, contrariando as atitudes conservadoras e

rotineiras dominantes.

2 Relembramos os momentos histéricos de mudanga mais importantes ocorridos no ensino da arquitectura paisagista:

- A criagao das escolas, no final do século XIX e inicio do seguinte, altura em que o arquitecto paisagista comeca a ter
uma formagao académica; onde o ensino do projecto é desenvolvido em analogia com o da arquitectura (primeiro com
influéncias do sistema das ‘Beaux-Arts’ e depois da ‘Bauhaus’);

- A generalizagdo da interven¢do a escala da paisagem, acompanhando-a contornos de maior racionalizagéo e
especializagdo, nas décadas de 60 e 70 do século XX;

- Nas ultimas duas décadas do século XX, inicio do XXI, a valorizagdo das questbes estéticas, seguindo-se o reavivar do
interesse na paisagem, o que levou a inclusividade simultanea dos varios dominios e, consequentemente, a procura de
uma pratica profissional cada vez mais abrangente (que cruza o ordenamento e o projecto da paisagem). E ainda o
momento da afirmag&o das novas tecnologias (onde as ferramentas do desenho CAD e SIG asseguram extraordinarios
avancos na simulagdo da realidade e no tratamento da informag&o), a que os procedimentos didacticos se véo
inevitavelmente adaptando;

- Por fim assistimos ao inicio de uma maior integracéo de saberes, através de estruturagdes curriculares mais centradas
no projecto e desenho da paisagem, onde surgem diferentes possibilidades de experimentagdes, como o elucidam
algumas estruturas curriculares desenvolvidas ou experimentagdes realizadas, por exemplo nas escolas de Versailles,

de Wageningen, de Zurique e de Evora.
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1. Qual o papel da arquitectura paisagista na sociedade actual? O que ha que

reforgar no ensino da arquitectura paisagista?

Esta interrogacao inscreve-se numa preocupagao que observamos a luz dos graves problemas
sociais, economicos, politicos e ecoldgicos que desafiam o mundo actual e das circunstancias que
decorrem da crescente dindmica de mudanca e globalizagdo. Relembramos que sao intrinsecas, ao
campo disciplinar da arquitectura paisagista e a intervengéo dos seus profissionais, as preocupagdes
de caracter inclusivo e humanista, que ganham expressdo através da conjugacdo de multiplos
componentes, factores e dindmicas (ecoldgicos, estéticos, culturais e éticos). Essa complexidade que
a arquitectura paisagista retine, e com a qual tem vindo a lidar e a desenvolver-se ao longo do ultimo
século, torna-a numa éarea disciplinar particularmente apta a responder a varias das preocupagdes

que estdo presentes na contemporaneidade. O papel da arquitectura paisagista no presente orienta-

se cada vez mais, como temos vindo a afirmar, no sentido do reforco das questdes éticas, perante a

Natureza e a Cultura, onde se destaca a participacdo na educacdo dos cidaddos, rumo que o ensino

devera reforcar.

Ao associar e compatibilizar as estruturas com os sistemas naturais, o arquitecto paisagista
revela uma viséo sustentavel, de onde decorrem acgdes compativeis com a valorizagdo da Natureza e
com as necessidades do Homem. Uma sustentabilidade que é ética, estética, ecolégica e cultural. A
autenticidade, como vimos, liga-se a valorizagdo das caracteristicas genuinas que assistem a matéria,
aos objectos, aos espagos e aos sistemasd. E fundamental que os alunos compreendam e se
envolvam com essas intervencdes sustentaveis e auténticas, ndo numa perspectiva da sua simples
imitagdo mas sim de reiteragdo ou reinterpretagdo, para que assim possam apreender e vir a valorizar
muitos dos principais critérios de concepgao e construgao.

O ensino da arquitectura paisagista deve assim reafirmar-se na sua natureza inclusiva e

reforcar uma intervencdo que integra todas as escalas da paisagem, com reforco das referidas

questdes éticas. Uma construcdo em que se reafirmam as bases fundadoras de um campo que ndo é

nem ciéncia nem é arte, que é simultaneamente ambos. Nesta sequéncia realca-se a necessidade de,

ao nivel das intervencdes, se conceber o sistema paisagem, como gerador da forma e de conteudo.

3 Os sistemas vivos, a arquitectura e paisagem vernacular mostram-nos sabiamente esses valores, expressando
formas eficientes concebidas pelo Homem através dos tempos. Tais solugdes (muitas vezes menos elaboradas
tecnicamente, realizadas com menores custos energéticos e em conformidade com as caracteristicas biofisicas do territdrio
e os recursos locais) espelham a sustentabilidade e autenticidade que a pratica profissional da arquitectura paisagista foi,

muitas vezes, desprezando desde as Ultimas décadas do século passado.
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2. Sera que o ensino superior deve empenhar-se mais nas competéncias técnicas ou
considerar mais as competéncias humanas, cognitivas, pessoais e interpessoais?
Preocupa-nos assim o caminho a seguir e chamar a atenc¢ao para a importancia e necessidade
de se valorizarem os fundamentos da educagdo na formagdo dos arquitectos paisagistas. Como
tratdmos no inicio do terceiro capitulo?, a investigacdo que tem vindo a ser realizada e a ‘Declaragéo
mundial sobre a educagéo do ensino superior para o século XXI: visdo e acgdo’ (UNESCO, 1999)
sublinham os fundamentos da educagdo, portanto um ensino mais empenhado nas competéncias
humanas, cognitivas, pessoais e interpessoais. Ana Simao e Maria Flores (2006), exprimem-nas nas
acgOes de “(...) activar e desenvolver meta-competéncias do conhecimento, da auto-compreenséo e
da comunicagdo com o mundo incognoscivel.” (p. 253).

Como justificdmos no quarto capitulo, sob o ponto de vista da arquitectura paisagista, o0 ensino

deve sustentar-se mais expressivamente no dominio da percepcio, interpretacéo e reflexdo critica,

com valorizacdo do aluno e do seu papel na perspectiva da sua participacdo numa sociedade melhor

(em que se privilegiem outros valores, a participarem conjuntamente com a ideia do progresso
economico actualmente dominante)®. Ndo desconsiderando as competéncias técnicas, deve-se de,
por isso, investir no sentido do objectivo principal do ensino ser, como defende Hutchins (citado em
Piaget, 1976, p. 35), o de promover o desenvolvimento intelectual, formando cidaddos responsaveis,
procurando estimular e desenvolver a inteligéncia, reforgando competéncias mais globais, necessarias
a diversos desempenhos futuros. Os dominios valorizados devem conferir ao arquitecto paisagista um
papel chave como agente de comunicagdo de uma mensagem, que reflecte sobre os valores e
beneficios da sociedade em que vivemos, e como produtor de mudangas. Como mencionamos, uma
intervengé@o presidida pela reflexdo critica € promissora, ndo s6 quanto ao questionar a Cultura
contemporanea, como a realizagao de intervengdes mais qualificadas (porque concertadas com tal

postura).

3. Tem sido dada a importancia devida a fundamental componente pedagdgica de
formagao dos professores universitarios?
Como observamos no terceiro capitulo®, o desenvolvimento profissional dos professores é um

pilar fundamental para as respostas aos desafios que se colocam ao ensino superior. Tal envolve a

4 Vide supra, pp. 144-147.
5 Vide supra, pp. 219 ; 225-230; 241.
6 Vide supra, pp. 147-150 ; 202-203.
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aquisicao de conhecimentos e competéncias pedagdgicas e a criagdo de oportunidades para discutir
rotinas instaladas e para aplicar novas praticas pedagogicas. As dificuldades e o significado
decorrentes de lacunas pedagdgicas no ensino do projecto da arquitectura paisagista s&o
evidenciados nas palavras de Michel Corajoud (1995): “Um profissional, ndo iniciado nas questoes
pedagdgicas, frequentemente tem tendéncia a privilegiar no ensino o valor do resultado final em
detrimento da desmontagem e explicagdo da génese do projecto, cujas etapas restam misteriosas e
confusas. Negligencia o conjunto das atitudes pessoais que conduzem ao projecto e sobrevaloriza o
talento que favorece as acgbes de imitagéo e de repeticdo.” (p.1). Para além desta circunstancia de
valorizagdo dos produtos face aos processos, juntam-se as necessidades que acompanham a
actividade tutorial constante e a apreciagdo critica, conforme exposto na segunda parte do terceiro
capitulo. Experienciamos estas situagdes enquanto aluna, depois como docente e confirmamo-las no

decorrer da investigagdo. Assim, na perspectiva do ensino do projecto da arquitectura paisagista, a

formacdo pedagdgica dos docentes deve envolver a abertura, partilha e discussdo com as areas

disciplinares afins e também com a pedagogia e a psicologia. Ai se incluem as oportunidades de

obtengao de conhecimentos, de reflexdo conjunta, de experimentagao e a avaliagdo dos resultados,
nao se desprezando as inovagdes mais significativas (reflectindo-se sobre os resultados positivos e

modo como as contrariedades tém vindo a ser ultrapassadas).

4. Os dominios de actuagao da Universidade (a investigagao, o ensino e a prestacao
de servigos a comunidade) devem ser pensados globalmente como acgoes
complementares e articuladas?

A recente proposta do ‘Estatuto da Carreira Docente Universitaria’ (ECDU) confirma-o, através
dos dominios de avaliagdo da actividade dos docentes®. A investigagdo desenvolvida por varios
autores, nomeadamente a de Herbert Marsh e John Hattie (2002), confirma que os professores
investigadores tém mais capacidades de integracdo dos varios ambitos ligados a area disciplinar, uma
maior consciéncia da perspectiva internacional daquela area e facilidade em actualizar o que ensinam;
e inversamente, que 0 ensino contribui para a investigagéo, porque forga os professores a clarificarem
0 enquadramento da investigagao e ainda porque se enriquece a interacgao necessaria entre o ensino
e a investigagdo. Tais complementaridades podem acontecer ao nivel da construgdo e

desenvolvimento curricular, na gestdo dos temas tratados e através do fomento de uma cultura de

7 (Traduc&o livre da autora).
8 Cf. Decreto-Lei n° 205/2009.

302



24 PROPOSTAS PARA O ENSINO DO PROJECTO DE ARQUITECTURA PAISAGISTA quinto capitulo

investigagdo universitaria, isto é, os alunos de niveis académicos mais elevados envolverem-se na
investigacdo. Um condi¢do igualmente sustentada por Manuel Patricio (2001), quando descreve o
professor investigador, como aquele que acolhe os alunos e cria com eles um grupo de pesquisa, que
coopera no crescimento pessoal de cada um e que estimula novas investigagdes.

A prestacdo de servicos a comunidade e a investigacdo, se observadas em articulacdo com o

ensino, na perspectiva da arquitectura paisagista (e mais especificamente do ensino do projecto), é

uma dindmica que deve ser particularmente reforcada — como ja mencionamos, a pratica profissional

é o ‘laboratério’ da arquitectura paisagista, e a aproximagdo a pratica profissional é tradicionalmente
uma estratégia de ensino na arquitectura paisagista. A aplicacdo pratica do projecto apresenta
vantagens nao s6 na perspectiva do corpo de conhecimento tedrico disciplinar, como da pratica
profissional e do ensino da arquitectura paisagista. Na perspectiva do ensino, as principais
oportunidades suscitadas com tal articulagio so: a realizacdo de ambientes de trabalho mais reais, a
execucdo de tarefas validadas por condicionantes e oportunidades mais auténticos, a possibilidade de
envolvimento de actores veridicos, a circunstancia de uma verdadeira aproximagao aos problemas
actuais da sociedade, a possibilidade de os alunos verem o seu trabalho aproveitado e/ou publicado e
0 maior envolvimento e responsabilizagdo dos alunos decorrentes dos beneficios antes descritos —
globalmente, circunstancias que tornam o trabalho de estidio muito mais motivador e com resultados
superiores, sendo notério um maior empenhamento de todos, como o testemunham as ja
significativas experiéncias que vao sendo realizadas ao nivel internacional e nacional®. Esta
aproximagdo exige uma maior maturidade dos alunos, pelo que deve ocorrer nos niveis mais

avangados do estudio.

5. Entre as teorias da educagdo havera alguma mais adequada a auxiliar o ensino da
arquitectura paisagista?

Face a sintese efectuada sobre as teorias da educagao, deparamo-nos com a maior significado

das teorias sociocognitivas, psicocognitivas e tecnologicas — teorias que expressam um maior

interesse nas caracteristicas do aluno, nas estruturas de aprendizagem e do ensino, no processo de

conhecimento, nas caracteristicas sociais da aprendizagem e nas técnicas de comunicagéo (Bertrand,

9 Lembramos a actividade e envolvimento dos alunos e professores no ‘Centro de Estudos de Arquitectura Paisagista’
cedo criado por Caldeira Cabral no Instituto Superior de Agronomia, as experiéncias realizadas por Carl Steinitz (2003), as
consultadorias estabelecidas entre o ‘Centro de Recursos da Paisagem’ em Leeds e varios sectores da administracéo, e

ainda algumas experiéncias realizadas na Universidade de Evora, directamente com clientes particulares e pblicos.
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2001). Sob o ponto de vista do ensino do projecto de arquitectura paisagista, a mais recente
consciéncia no ambito pedagogico desvenda-se dentro desses mesmos dominios. Considera-se que

0 _maior _apoio e aperfeicoamento pedagégico deva ser realizado na perspectiva das teorias

sociocognitivas — mais centradas na participacdo activa do aluno, na sua maior autonomia,

responsabilidade e motivacdo dentro do processo de ensino, bem como no incentivo as praticas

cooperativas — e também das teorias psicocognitivas — mais concentradas no estudo do impacto das

diferentes estratégias, face as variaveis pessoais do estudante que favorecem a auto-requlacdo da

aprendizagem e a relevancia em exaltar as componentes cognitivas e metacognitivas (Simdes &
Flores, 2006).

Entre as contribui¢des que tais olhares nos podem trazer, realga-se a necessidade de explorar

e reflectir mais sobre os processos face aos produtos, de se valorizarem as competéncias que
realmente se querem desenvolver, os valores e 0s principios a envolver, bem como procurar as
estratégias de ensino e praticas que o motivem de modo mais eficaz'0. Ha entdo que aceitar os
ambientes tecnoldgicos de formagao, integrando-os com as acgdes mais eficientes dos ambientes de
estldio e com as componentes e estratégias pedagégicas e psicoldgicas, consagradas pelas ciéncias
da pedagogia.

Na perspectiva da aprendizagem auto-regulada deseja-se o desenvolvimento global do aluno,
cabendo ao professor, além do papel de transmitir conhecimentos, o de ajudar o aluno a desenvolver
a inteligéncia e competéncias que lhe permitem ter um papel activo e construtivo na sua
aprendizagem. Nesse sentido Ana Simé&o e Maria Flores (2006) salientam a importancia da pratica
auto-reflexiva, a aprendizagem colaborativa, o ‘scaffolding’ e a realizagdo de tarefas auténticas e
contextualizadas. Os resultados da experimentacdo que efectuaram — de conjugacgéo das estratégias
‘portfélio’ e ‘projecto’ com a estratégia ‘guides metacognitivos’ — merecem ser aqui assinalados face a
correspondéncia que é possivel estabelecer como o ensino do projecto de arquitectura paisagista.
Eles confirmam a importéncia de apoiar as estratégias tradicionalmente associadas ao ensino da
arquitectura paisagista, cuja importancia é confirmada pela ja longa utilizagdo, mas cujos resultados,

porém, ndo exprimem a eficiéncia desejada. Desde logo, salienta-se a presenga dos estruturadores

10 Estudos realizados, por exemplo, por Artur Chickering e Linda Reisser (1993 citados em Simao e Flores, 2006, p.
268) mostram que o desenvolvimento do estudante n&o resulta apenas de um processo de maturagéo interno, envolvendo
também desafios e oportunidades proporcionadas pelo ambiente de aprendizagem, realizadas no sentido da congruéncia e
ajustamento entre motivagbes internas do aluno e as solicitages sociais, culturais e institucionais experienciadas.

Chickering, A., & Reisser, L. (1993). Education and identity (2"¢ Ed.). San-Francisco: Jossey-Bass.
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metacognitivos em ambos os ensaios. Esta estratégia pode ser sem duvida fundamental, numa fase
mais inicial, seja no ensino em geral da arquitectura paisagista seja no do projecto. Relembramos que
tal construgdo é gerida em fungdo das necessidades de cada aluno, sendo por isso uma estratégia
que é desenvolvida gradualmente, em niveis crescentes e depois decrescentes, até & sua supressao,
face aos objectivos que se colocam em cada situagdo. Entre os factores que contribuem para uma
utilizagéo efectiva de tais estratégias conjugadas, a mencionada investigagao assinala: a restricdo das
evidéncias, testemunhos ou documentos a incidentes criticos; a focagem no processo de
aprendizagem e a sua articulagdo com o produto; a discussao regular, com o professor, em grupo e a
pares; a possibilidade de se proporcionar uma resposta atempada, ao nivel individual e de grupo; uma
atitude neutral ou positiva dos professores e alunos sobre as estratégias utilizadas; a garantia de um
suporte activo por parte dos professores. Um outro aspecto salientado pelas autoras é o grande
desafio que é estruturar um ambiente de aprendizagem que permita aos estudantes construir
conhecimento e mobilizar recursos para aprender a auto-regular as suas aprendizagens, com o
proposito de as transferirem e aplicarem na sua futura actividade (Sim&o & Flores, 2006). Pelo
referido, a utilizagdo dos guides mostra-se como uma orientagdo importante a vir a acompanhar néo
sO as estratégias tradicionalmente desenvolvidas no estldio, como em todas as outras igualmente
essenciais ao ensino do projecto de arquitectura paisagista, de que séo exemplificativas as viagens e

visitas de estudo e os estagios.

6. Como proceder no propdsito de interligar os dominios da arte e ciéncia, na

perspectiva do ensino do projecto de arquitectura paisagista?

Neste sentido distingue-se a leitura de Carl Steinitz (1995), quando observa a inevitabilidade de
conviver com a tens&o que se coloca no ensino do projecto, aos niveis ‘colectivo vs individual’. Por um
lado, existe a necessidade de compreender e saber aplicar conhecimentos disciplinares e
profissionais ja alcangados (linguagem, normas e métodos), aquilo que o desenvolvimento disciplinar
e profissional foi aperfeicoando ao longo do tempo, a custa da experiéncia, da ciéncia e da histdria.
Compreende a ideia de olhar o futuro com base no passado, ndo com a inten¢do do emoldurar mas
de o aperfeigoar. Por outro lado, existe a indispensabilidade de trabalhar com o aluno numa
perspectiva da experiéncia individual, da sua auto-consciéncia, aos niveis da percep¢éo, interpretagao
e de expressdo (as matérias da criatividade artistica). Tal dualidade de aproximagdes advém
naturalmente do facto de as arquitecturas serem simultaneamente ciéncia e arte.

De um modo geral a atitude comum aos ensinos nas arquitecturas e, mais particularmente, no

ensino da arquitectura paisagista, como observa o autor, responde primeiro a um nivel estratégico
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‘colectivo’ e, sO depois, sobre esta base, é que é explora o nivel estratégico ‘individual’. Uma atitude
que secundariza a componente artistica — um dominio fortalecido pela sensibilidade pessoal de
percepcao e compreensao do mundo, uma perspectiva que so pode ser experienciada, ndo ensinada
ou mesmo transmitida — e que evidencia a ‘arte social’, como o difundiram as primeiras geragdes de
arquitectos paisagistas (Telles, 1993; Cabral, 1993). Na sequéncia destas ideias, com as quais

concordamos, consideramos que a convivéncia simultdnea do dominio cientifico e do artistico € um

desafio constante proprio as arquitecturas, a valorizar como tal.

E neste prosseguimento como é que o conhecimento deve ser introduzido e trabalhado —
enunciar principios orientadores e fornecer exemplos ou apresentar os exemplos e conjecturar
solugbes mais gerais? Esta questdo é extremamente relevante ao projecto de arquitectura paisagista,

como vimos no segundo e quarto capitulos'. Deducdo e inducdo sd@o préaticas indissociaveis,

complementares, essenciais ao projecto arquitectonico que, por isso, devem ser experimentadas e

exercitadas no seu ensino. Mais, é exigido ao arquitecto paisagista que idealize de modo global, para

que possa desenvolver solugdes inclusivas, assimilando e intervindo, simultaneamente, em espagos
de diferentes escalas. Estas circunstancias determinam a necessidade de estabelecer raciocinios
dedutivos (movimento do geral para o particular), aquele que parte de regras e principios que depois
sdo aplicados a circunstancias especificas €, no sentido oposto, indutivos (movimento do particular
para o geral) onde, a partir de situagdes concretas, se conjecturam solugdes e formulam normas e
orientagdes.

Porque ambos os raciocinios sdo fundamentais ao processo de compreenséo e transformagéo
da paisagem, devem ser exercitados e tornados evidentes para o aluno. Num nivel mais inicial, devem
ser criadas situagdbes em que os alunos possam, a partir de situagbes reais cuidadosamente
seleccionadas, juntamente com os professores tirar ilagdes mais gerais e, no sentido oposto, devem
ser facilitadas normas e principios orientadores para o aluno trabalhar na perspectiva de intervengéo

numa paisagem concreta.

1. Como ajudar os alunos a melhor interpretarem e reflectirem sobre a paisagem?

Na perspectiva da formagéo do arquitecto paisagista € fundamental que os alunos saibam
interpretar e reflectir criticamente sobre as paisagens, como ja o sustentdmos, para o que é
necessario a condi¢do de ‘colocar’ os alunos na paisagem. Pensamos que sem explorar esta situacéo

nao se pode esperar que os alunos adquiram as capacidades de leitura, interpretagéo e atitude critica

" Vide supra, pp. 102-103.
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perante a paisagem, e que mais tarde as valorizem na sua actividade profissional’2. Uma vez que a
interacgdo corporal com o espago é a génese de todas as ‘coisas’ (Merleau-Ponty, 1999), é
fundamental que os alunos testemunhem a paisagem, o que lhes permitira perceberem globalmente o
que estdo a ver, como funciona, a expressarem as sensagdes que suscita € a compreenderem 0s
condicionalismos e os valores la presentes. Nessa aproximagéo € importante que as oportunidades
criadas ocorram dentro do universo de paisagens mais significantes, levando-se 0 aluno a
experiencia-las e a reflectir sobre elas, conjuntamente com os professores.

Estao assim encontrados os fundamentos para o significado das visitas e viagens de estudo,

desde sempre valorizadas em Portugal (particularmente na escola de Evora)'?, estratégias de ensino

cujo objectivo principal € a experiéncia de vivéncia conjunta, facilitadora do ensino da arquitectura

paisagista. O seu alcance vai muito além de um repertorio imagético (formas, padrdes, materiais), &
um compéndio de intrincadas influéncias com que os alunos vao construir o seu ‘saber’ (o ‘saber ver’,
0 ‘saber estar, o ‘saber fazer e o ‘saber devir). Trata-se de uma estratégia de ensino que
compreende a real proximidade ao sistema paisagem e a sua dindmica, aos varios dominios que
estdo presentes na sua interpretagéo e transformagdo — o que permitird aos alunos captarem a
esséncia de cada paisagem em futuras intervengdes, continuamente alimentarem o universo de
referéncias e observarem-no de modo critico. As viagens de estudo s&o ainda um instrumento
fundamental @ compreenséo e interiorizagdo da sustentabilidade e autenticidade, antes mencionadas,
essenciais a futuras aplicagdes — € in situ que se observa e debate esse saber milenar, aperfeigoado
e transmitido ao longo de geragdes. Tais momentos devem ser acompanhados por outras estratégias
pedagdgicas, que os fortalegam, designadamente a elaboragéo de diarios graficos, de portefélios, de
posters, de relatérios e documentarios, sendo-lhe fundamental:
- A utilizagdo de guides metacognitivos, antecipadamente fornecidos aos alunos, bem
estruturados e pormenorizados (0 que se v&€? o que se sente? o que se interpreta? o
registo das evidéncias ou testemunhos? a justificacdo dessa selec¢do? o que aprendi?

para que serve? como foi 0 meu desempenho? o que o afectou? efc.); o que deve ser

12 Ainda que o ensino da arquitectura paisagista seja construido sobre quatro bases fundamentais: a histérica
(contribuigbes das experiéncias e influéncias do passado que, de alguma forma, participaram, no presente), a tedrica
(destina-se a informar e orientar a pratica, no sentido do seu presente e futuro), a pratica (que combina o conhecimento
pratico com o conhecimento tedrico) e a critica (mais singular as artes, € como vimos um factor fundamental a arquitectura
paisagista e, consequentemente, ao seu ensino).

13 Vide supra, pp. 288-289.

307



24 PROPOSTAS PARA O ENSINO DO PROJECTO DE ARQUITECTURA PAISAGISTA quinto capitulo

sustentado na ideia de ‘mergulhar’ no lugar e ‘emergir’, utilizando as palavras de Christophe
Girot (1999b);

- Arealizagao de sessdes de discusséo;

- Uma observagdo das distintas perspectivas (estética, ecolégica e cultural) e a sua
conjugagao, com recurso aos mais variados instrumentos (video, cadernos de viagem,

fotografia, entre outros).

8. Como melhor ensinar a discutir e reflectir, simultaneamente sob diferentes pontos
de vista, os distintos elementos e espacos, observar as suas inter-relagées como
partes de um todo global, revelando valores?

Na continuidade da questdo anterior, sublinha-se a necessidade de se estar consciente das
condigbes que acompanham o processo de leitura, intervencdo e intervengdo na paisagem.
Circunstancias que nos mostram que os desafios que o ensino do projecto da arquitectura paisagista
enfrenta s&o ainda maiores, se confrontado com o ensino realizado noutras areas disciplinares. O
caracter inclusivo da intervencdo, a confrontagdo de varios factores e pontos de vista, face a uma
situacdo concreta (auténtica, contextualizada), a necessidade de reflexdo critica e de inovagao,
exigem um sistema de ensino mais complexo. Para o atingir é essencial uma forte afirmacdo das
competéncias que expressamos como fundamentais ao arquitecto paisagista, no quarto capitulo (a
atitude de sintese, a capacidade de dominar simultaneamente o projecto e o desenho da paisagem, a
visdo integradora e inclusiva, simbiose estética e ética da paisagem e a reflexao critica)™, bem como
a valorizagdo das competéncias humanas, cognitivas, pessoais e interpessoais face as competéncias
técnicas, as quais sdo mais valorizadas no ensino superior.

Nesta sequéncia séo aqui determinantes os conhecimentos desenvolvidos pela ciéncia da
pedagogia, bem como a continua realizagdo de ensaios que permitam investigar, de modo mais

fundamentado e consciente, a eficacia do ensino realizada. Assim, estruturas da aprendizagem,

processos de conhecimentos, técnicas de comunicacido, ambientes tecnoldgicos, caracteristicas

sociais da aprendizagem, interesses e caracteristicas do aluno, todos estes componentes devem ser

conjugados a luz de uma atitude inclusiva, humanista e de respeito pelos sistemas naturais. Esta &

uma articulagdo que é extremamente dificil de realizar, como a nossa pratica profissional e a
experiéncia de ensino nos confirmam. Tais condigdes requerem antes de mais motivagdo

(determinante a qualquer situagéo e ainda mais numa actividade que exige uma intrincada conjugacéao

" Vide supra, pp. 238-242.
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de esforcos e competéncias), carecem de experiéncia e maturidade (fundamentais face a
complexidade da area disciplinar) e obrigam que as actividades praticas, associadas as estratégias de
ensino, se mostrem verdadeiramente oportunas (apropriadas aos objectivos e ao nivel de
conhecimentos do aluno).

Como assinaldmos, algumas das teorias de educacdo envolvem componentes, incentivos,
sugestdes que, uma vez conjugados e integrados, podem apoiar significativamente os professores na
definicdo e utilizagdo de varias estratégias de ensino na perspectiva do projecto de arquitectura
paisagista. Entre as estratégias de ensino incluem-se nao so6 as praticadas tradicionalmente nas aulas
de estldio (aprender fazendo, a tutoria e apreciagdo critica) como outras, que tém mostram
potencialidades de vir a ser exploradas, de que sdo exemplificativas: portefélios, recensdes criticas,
visitas e viagens de estudo, relatérios de progresso, diarios graficos, workshops, projectos de
pesquisa, trabalhos de grupo, debates e discussdes, estagios, apresentagdes de trabalhos em
formato de poster, construgdo de guides metacognitivos, entre outras. E desta diversificagdo e
conjugacao de estratégias — a construir sobretudo no dominio do ‘actionable knowledge’ (o ‘saber
aplicado’, designacéo de Peter Rowe, exposta no terceiro capitulo)'® — que devem ser valorizadas as
estruturas e unidades curriculares. Esta concentragao de esforgos, no sentido da sua maior eficiéncia,
ja estd presente nalgumas escolas de arquitectura paisagista, ao procurarem contemplar
simultaneamente algumas dessas estratégias. Entre as mencionadas oportunidades, sublinham-se os
guides metacognitivos cuja relevancia na construgao e estruturacdo da aprendizagem e do ensino,

dita uma utilizagao conjunta com todas as outras estratégias.

9. Sera que o ensino do projecto de arquitectura paisagista nao trata
inapropriadamente o espago porque o manipula predominantemente a duas
dimensbes?

Esta formulagéo estabelece-se sobre a importancia do desenho como instrumento essencial na
construcdo da qualidade do projecto arquitectonico. A investigacdo existente mostra-nos que nada é
melhor que o desenho na capacidade de exprimir a experiéncia intelectual e o desenvolvimento
cognitivo, que ocorre através do sistema perceptivo e do pensamento visual. Como notado no
segundo capitulo, entre as varias atitudes de desenho que participam no processo de projecto, séo

multiplas as técnicas utilizaveis, a que estdo associadas expressdes e significados muito variaveis'®.

15 Vide supra, p. 167-168.
16 Vide supra, p. 97-98.
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Porém, o facto de o espago apresentar quatro dimensdes leva a que, entre as ferramentas de
representacdo recorrentes no processo projectual, o desenho a trés dimensbes tenha maior
importancia e que haja tentativas de representar a quarta dimensao (o tempo)".

A frequente insatisfagdo sentida relativamente as construgdes paisagisticas realizadas para a
actual sociedade e os resultados dominantemente alcangados nos ensinos, mostram-nos a
necessidade de rever o principal instrumento que esta associado ao projecto — o desenho. Ora se o
espago possui quatro dimensdes (aquelas em que é percepcionado e habitado), entdo séo as
questdes ligadas aos factores espago e tempo, a determinar a idealizagdo, formulagdo e comunicagéo
desse mesmo espago. A centralizagdo de toda a construgdo projectual no plano (uma realizagéo a
duas dimensdes — a longitudinal e a extens&o transversal) distancia-se em muito da configuragéo do
espago real, onde acrescem as referidas dimens6es de profundidade e tempo. Consequentemente,

entre os recursos de trabalho a trés dimensdes, as maquetas revelam-se como a ferramenta mais

adequada aos objectivos de manipulacdo espacial e, de entre as tentativas de representacdo da

quarta_dimensdo, o video mostra-se como aquela mais adequada a exprimir @ animacdo e o

movimento que o utilizador realiza numa observacéo real.

Actualmente é ja frequente que o trabalho em estldio solicite a realizagédo de maquetas, para a
analise e explicitagdo da proposta, situacdo também frequente na pratica profissional. Os modelos sdo
assim realizados para exprimir a proposta e ndo na fase que consideramos indispensavel, como
ferramenta de investigagcdo e experimentagdo do projecto (as maquetas de trabalho). Esta € uma
ajuda que consideramos obrigatéria a todos aqueles que s&o iniciados no dominio do pensamento
visual mas que os alunos mostram frequentemente dificuldades em integrar no processo projectual.
Os modelos e o desenho representam o manusear do espago mais proximo das trés dimensdes,
sendo as ferramentas essenciais na transmissdo do mundo abstracto das ideias para as dimensdes
fisicas espaciais. Assim, ha que garantir que, para além da explicitagdo da proposta, a utilizagédo da
maqueta constitua uma ferramenta de trabalho a utilizar durante todo o processo de concepgéo do
espaco.

Face aos objectivos que, em cada momento, levam a utilizagdo das maquetas ou modelos,

assim o tratamento diferenciado quanto a fung&o, escala e matéria com que se elaboram — objecto de

7 O factor tempo esta associado a observagdo do espago que é vivido e percorrido pelo Homem (o tempo como factor
de medida da espacialidade), o tempo ligado a vida dos elementos vivos (o tempo como factor de medida da Natureza) e o

tempo como dimensao da prépria obra (factor de medida da vida da obra).
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abstraccdo, de experimentagdo de espacialidades ou de tradugdo de uma imagem real. Dai
resultando situagdes que exigem ou néo especificidades e rigor das formas, texturas e cores.

Sublinha-se, porém, que se deve ter sempre presente que a experiéncia sensorial do espago
nao se pode reproduzir numa maqueta ou num ambiente virtual, aproximacdes que, apesar das
limitagdes que apresentam, correspondem as que mais se relacionam com essa experiéncia. Daqui
que as questdes de percepcao e de comunicagdo sejam vitais aos arquitectos e, consequentemente,
procedimentos fundamentais a observar no ensino do projecto de arquitectura paisagista.

A utilizacdo do video em estudio é, como mencionamos no quarto capitulo, um campo de

experimentacéo recente, com enorme potencial'®.

10.  Como melhor adquirir as competéncias indispensaveis a pratica profissional?

Como assinalado no terceiro capitulo, o trabalho supervisionado desenvolvido em ambientes
reais, por um periodo de tempo limitado — os estagios —, devem corresponder a momentos educativos
curricularmente contextualizados. Tais estratégias pedagdgicas, que nalgumas épocas e escolas
constituiam uma parte importante da estrutura curricular da formagdo em arquitectura paisagista,

foram aos poucos desvalorizadas. A ideia de recuperacdo dos estagios relaciona-se com o seu

principal objectivo — a aquisicdo das competéncias proprias a pratica em contexto profissional, em
forte articulagdo com o curriculo académico — com inegavel importancia ndo sé na perspectiva do
ensino do projecto de arquitectura paisagista como da construgéo da experiéncia individual do futuro
projectista. Neste sentido considera-se essencial:

- Uma adequada insercéo dos estagios na estrutura curricular;

- A obrigatoriedade de mais do que um estagio e a sua curta duragdo (uma a quatro
semanas, com possibilidade de compatibilizagdo com o periodo normal de aulas);

- Um estagio inaugural, a semelhanga do que acontecia no passado, de aproximagdo a
pratica, que permita fornecer uma maior objectividade ao ensino. Partir assim com alguns
conhecimentos sobre materiais, técnicas e aspectos humanos associados a profisséo,
facilitara a percepcéo dos aspectos gerais, da multiplicidade das situagdes concretas e a
relacdo com factos reais da pratica profissional;

- A possibilidade de se envolver momentos diferentes ligados ao processo projectual (mais
ligados a concepgéo, a execugao técnica do projecto, a0 acompanhamento de obra). Uma

complementaridade que permite realgar que a representacdo € s6 um meio para a

18 Vide supra, p. 230; 250.
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implementacdo das intervencgdes e que o processo projectual s6 culmina com a execugao
da prépria obra;

- A calendarizagdo cuidada de acgdes, com o culminar numa reflexdo critica do aluno
(relatério) e uma avaliagdo qualitativa, justificada pelo orientador, em que ambos devem
regular-se por um guido, previamente fornecido, ponto de partida para construgcdo da

reflexdo.

11.  Como melhor transmitir aos alunos a complexidade da arquitectura paisagista,
envolvendo a interdisciplinaridade?

Desde sempre, 0 ensino da arquitectura paisagista soube envolver, na estrutura curricular e

genericamente nos ensinos, as areas disciplinares que lhe s&o auxiliares e, com alguma frequéncia,

algumas escolas esforcaram-se para trazer profissionais para participar nos ensinos'. Esta é uma

pratica importante, ndo s porque exibe a intrincada complexidade que esta associada a arquitectura
paisagista, como porque permite confrontar os alunos com diferentes pontos de vista (face a outros
dominios disciplinares e dentro da profisséo), onde se incluem desde aspectos mais técnicos aos
estéticos e filoséficos e ainda uma maior aproximag&o a cultura profissional da arquitectura paisagista.

Quanto a participagdo pontual de oradores (exteriores a area disciplinar e/ou a universidade),
nao basta convida-los, ou trazer profissionais para explicam trabalhos que tém vindo a realizar, ou
mesmo tornar possivel a sua participagdo nos ensinos durante um ou dois semestres®. Para além da
sua selecg@o compreender naturalmente critérios de qualidade, e de diversidade de pontos de vista
(colhendo-se dai beneficios), tal pratica ndo se pode limitar a um acontecimento isolado (de abertura
aparente a profissdo, de valorizagdo de outras perspectivas e confluéncia de areas préximas ou
auxiliares a arquitectura paisagista). Ha que fazer os alunos reflectirem e, conjuntamente com eles,
depurar os aspectos mais significantes que acompanham tais eventos, conduzindo-0s no sentido de
tomarem consciéncia do significado e oportunidade desses momentos, ao nivel da arquitectura

paisagista e do seu ensino.

19 Uma situagdo actualmente com pouco significado nas escolas nacionais, motivado por dificuldades orgamentais,
mas que é explorada por exemplo na Universidade de Wageningen. Vide supra, p. 74-75.

2 Nikos Salingaros e Kenneth Masden Il (2008), entre outros autores, chamam a atengdo para o perigo dessa
dindmica e selecgo poder ndo ser isenta, se desenhada na linha de uma eventual ‘cultura’ da escola, expressando a
negacéo de outra perspectiva, que nao a cultivada pela prépria escola. Uma situagdo que nao constitui um perigo, desde que
0 ensino praticado se empenhe na promogdo do dominio da percepcdo, interpretagdo e reflexdo critica, como

desenvolvemos aquando da resposta dada a segunda quest&o.
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Quanto aos conhecimentos e competéncias, tratados nas unidades curriculares que
convergem para o ensino do projecto e que lhe s&o indispensaveis, ha que procurar perceber se estes
estdo a ser ministrados de modo adequado. Esta possibilidade relaciona-se com o facto de os alunos
frequentemente ndo conseguirem integrar os conhecimentos nas situagdes de aplicagéo criadas em
estldio. Tais conhecimentos sdo geralmente encarados pelo aluno como irrelevantes, porque ndo
compreendem como é que 0s mesmos participam na sua formagdo ou como é que esses contribuem
para que venha a ser um profissional competente. Admitindo-se que o posicionamento das referidas
unidades curriculares na estrutura curricular é a mais adequada, a incompreensao descrita justifica o
motivo porque tais conhecimentos rapidamente se dissipam ou nao se tornam operativos. Esta é uma
situacdo que conduz a frustragdes de professores e de alunos e a falta de credibilidade do sistema
educativo, para o que ¢ indispensavel:

- Avaliar o momento e 0 modo como s&o ministrados tais conhecimentos, de modo a garantir

que participam com sucesso no ensino;

- Uma constante coordenagao entre unidades curriculares, desenvolvimento de actividades
conjuntas e de avaliagao dos resultados;

- Outra possibilidade, eventualmente mais eficiente, corresponde a centralizagdo do ensino
em grandes unidades curriculares (estruturas curriculares verticais), como as recentemente
experimentadas na escola de Evora, centradas no projecto efou plano. Nesta situagéo é a
condicdo de mudanga e a forgosa confluéncia e articulagéo, exigidas por tal construgéo,
que ditam a oportunidade de um novo olhar e avaliagdo. Trata-se de uma situagdo que
favorece um enorme campo de possibilidades de experimentagdes, ligadas ao ensino da
arquitectura paisagista e do projecto. Consigam todos os envolvidos motivarem-se e
empenharem-se face as oportunidades que concretiza.

A ideia de ensino integrado, de interaccbes entre unidades curriculares ou mesmo de
desaparecimento das fronteiras disciplinares rigidas €, como vimos, uma aspiragdo emergente na
contemporaneidade. De facto, a interdisciplinaridade, na perspectiva pedagégica, corresponde a
preocupacdes € a algumas experiéncias que, de algum modo, sempre estiveram presentes no ensino
do projecto nas arquitecturas, € que como vimos, agora se acentuam ainda mais. Situagdo que é uma
consequéncia da propria natureza do processo projectual, como observado no segundo capitulo, e da
crescente necessidade de integragéo disciplinar, que se vai construindo a luz dos objectivos de um
ensino menos fragmentado de saberes. E sobre esta base fundamental que consideramos essencial

romper_as fronteiras entre as disciplinas envolvidas no ensino da arquitectura paisagista e, em

particular, do ensino do projecto. Condigdo que passa por alteragdes nos regimes, procedimentos de
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ensino, organizages curriculares e programaticas. No entanto, o percurso é longo. A
interdisciplinaridade implica uma total reorganizacdo do processo de ensino, obriga a uma
reformulagéo de atitudes dos professores e dos alunos e a um trabalho continuado de cooperagéo
entre professores. Como refere Olga Pombo (1994), essa integragdo pode traduzir-se num leque
muito alargado de possibilidades, ainda que néo haja uma consciéncia clara do que € possivel e
desejavel fazer na perspectiva de integragdo disciplinar. Entre as possibilidades, pensadas na
perspectiva de uma qualquer integragao disciplinar de caracter mais geral, e aplicaveis a um dominio
disciplinar mais especifico, encontram-se: a transposi¢do de conceitos, terminologias, tipos de
discursos e argumentagdes, a cooperagdo metodologica e instrumental, transferéncia ao nivel de
conteudos, problemas, resultados, o uso comum de estudos de caso, e as aplicagdes concretas, entre

outros.

12.  Os conhecimentos e capacidades requeridos, nas varias unidades curriculares de
projecto, sdo consistentes com a resposta qualificada exigida em cada nivel de
ensino (introdutério, intermédio e avangado) e com o desenvolvimento exigido em
cada exercicio??'

Esta inquietagdo encontra justificacdo nalguma ineficiéncia que é sentida ao nivel da

metodologia de ensino usada no estudio e nos resultados que dominantemente la sdo alcangados. Tal

circunsténcia sugere-nos a necessidade de um sistema de ensino em estudio mais apoiado, integrado

e fundamentado, bem como uma atitude mais reflexiva por parte dos professores. Nessa sequéncia

realca-se a necessidade de uma maior integracdo de conteudos tedricos e praticos — o ‘saber’, o
‘saber fazer’, o ‘saber ser’ e 0 ‘saber devir', onde € imprescindivel que o docente:

- Fornega a informagéo adequada (em quantidade e qualidade) e no momento oportuno,
para que o0 aluno a consiga compreender bem;

- Contemple uma forte estruturagdo programatica entre unidades curriculares em geral e
entre estas e as unidades curriculares de projecto, deixando-o transparecer em cada
unidade curricular ¢ em cada exercicio. Para o sucesso de tal integragdo de
conhecimentos, dificil de concretizar, é fundamental uma estruturagao rigorosa e uma
pormenorizada fundamentagdo (disciplinar, curricular, programatica e pedagdgica), de

modo a facilitar a compreensdo da abrangéncia e caracter de aplicagdo associado ao

2 Partindo-se do pressuposto de que a transposicdo de conhecimentos de areas complementares ao projecto e as

competéncias agilizadas s&o apropriadas aos objectivos estabelecidos em cada unidade curricular de estudio.
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13.

estudio. Uma fundamentagdo que deve ser manifestada sob a forma de explicagbes e
justificacdes (técnicas e pedagdgicas), com utilizagdo de estratégias conjuntas, de modo a
tornar todo o processo de ensino mais claro e credivel, logo mais motivante e eficiente.
Impde-se assim, ndo sO aos alunos a construgdo, exposi¢do e cabal justificagdo da
proposta, como aos docentes a explicitagdo fundamentada e oportuna, quanto ao contetido
disciplinar, as competéncias e aos conhecimentos requeridos em cada estudio e exercicio;

Construa os estudios iniciais como lugares onde se afirmam e consolidem os
conhecimentos e competéncias essenciais. Como assinaldmos, dadas as mais variadas
limitagbes do aluno, considera-se fundamental desenvolver as suas capacidades de
compreensdo da paisagem e de espagos projectados e ja construidos. Enveredar por
situagbes que possibilitam ao aluno adquirir conhecimentos e competéncias, através da
pesquisa de casos-estudo reais (projectos de referéncia na linguagem, expressao, filosofia
e concretizagdo), pode constituir uma actividade mais motivante e eficaz para a aquisi¢éo
de maior consciéncia da complexidade de factores que convergem no processo projectual
na arquitectura paisagista. Exigéncia que devera envolver néo sé leituras gerais como mais
especificas — propriedades paisagisticas (estéticas, ecologicas, culturais e éticas),
componentes de percepcdo, e materiais e técnicas de construgdo com materiais inertes e
vivos. Tais leituras devem ser apoiadas por bibliografia e pelos ja mencionados guides

metacognitivos, que auxiliem o aluno quanto ao essencial a apreender.

Utilizar o estlidio s6 como situacdo de ensino em que o conhecimento e
competéncias sao sintetizados através da realizacio de exercicios praticos, com
aproximagao a pratica profissional, ou devemos trata-lo também como meio de

incorporacao de conhecimentos tedricos através do exercicio pratico?

Tradicionalmente, o ambiente de estudio corresponde a aproximagao da pratica profissional,

factor que, desde logo, determina uma aproximac&o dindmica, que se vai actualizando e respondendo

as variadas exigéncias e inovaces disciplinares e profissionais. E, por isso, uma aproximacdo

22

O que deve ser registado em documentos a fornecer, exposto oralmente e tratado na tutoria.
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continuamente em construcdo, que responde a competéncias e conhecimentos em evolucdo, que

estdo em adaptacdo (por exemplo, realidades mais complexas e globais)?.

A possibilidade de em determinadas circunstancias e momentos nos distanciarmos dessa
realidade, deve ser observada como uma tentativa de resposta as dificuldades e insucessos do ensino
praticado no estudio, tantas vezes notado por educadores e alunos. Estas situagbes criticas

determinam a necessidade de revisdo da construcdo metodoldgica e didactica. Como vimos, existem

componentes determinantes que tém que ser valorizadas — particularmente um ensino mais
centralizado no dominio da percepcao, da reflexdo e no debate — traduzidos numa maior aten¢éo ao
processo face aos produtos. Na sequéncia destas ideias relembramos a importancia do sistema de
referéncias que cada sujeito possui (distinto de aluno para aluno, resultante da experiéncia individual
e colectiva), que vai enriquecendo e valorizando ao longo de toda a sua vida. Uma circunstancia que o
ensino deve valorizar, tirando proveito dessas referéncias pessoais, explorando-as e ampliando-as,
qualificando-as. A construgéo do ensino alicer¢ada nos conhecimentos e motivagdes de cada aluno,
que lhe permite investigar, experimentar e reflectir, de modo crescentemente mais adequado,
estruturado e fundamentado e, simultaneamente assistido gradualmente por menos apoios. Esse
‘reservatério de experiéncias’ (que cada um possui e que, como alunos, profissionais e educadores,
nos devemos empenhar em enriquecer) deve ser praticado, por um lado, ressuscitando o interesse na
riqueza da arte da paisagem e dos jardins e, por outro, através da criacdo de oportunidades de
reflexdo sobre a paisagem contemporénea. Dai a importancia sempre dada as viagens de estudo e as
visitas aos lugares — de os vermos, sentirmos e interpretarmos, numa perspectiva que inclui
simultaneamente a sua dimensé&o ecoldgica, estética, cultural e ética. Oportunidade fundamental para
que o arquitecto paisagista possa compreender e intervir, de modo inclusivo e criativo, no espago e
tempo de cada paisagem. Também uma distinta explora¢do de conhecimentos e de competéncias,
uma criagéo de dinamicas mais motivadoras conduzidas por uma aprendizagem mais auto-regulada,
onde 0s ja mencionados guides ou guias metacognitivos podem auxiliar na aquisicdo de resultados
mais relevantes para professores e alunos. Estratégias que devem naturalmente ser conjugadas com
0s objectivos de aproximagdo a actividade profissional, sublinhando-se sempre a criagdo das

oportunidades de reflexao e postura critica, mencionadas no quarto capitulo.

B A pratica de aproximagdo a actividade desenvolvida por Carl Steinitz (2003) é ilustradora de algumas dessas
possiveis adaptagdes. Ver Anexo 2 (Métodos de aproximag&o ao projecto e metodologias no ensino do projecto de

arquitectura paisagista) — ‘Aproximag&o a actividade'.
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A abordagem metodoldgica tradicional em estudio, de sintese global de conhecimentos e
competéncias, realizada através de exercicios praticos de projecto, é uma situacao onde é clara a
opcdo de uma aproximagdo que parte do geral para o especifico. A situagdo de explorar
simultaneamente a pratica e a aquisi¢do de conhecimentos teoricos especificos relaciona-se com a
metodologia ja explorada, ha cerca de quatro décadas atras, no ensino do projecto de arquitectura, no
Canada, por Raymond Cole?. Esta aproximagdo tem beneficios para o ensino em estudio, porém
exige cuidados especiais, podendo ser usada em qualquer nivel de estdio®, desde que o corpo de

conhecimentos seja consistente com as necessidades do projecto e 0 momento da sua realizagéo®.

14.  Sera que se justifica ‘tematizar’ a sequéncia de estudios (por exemplo, paisagem
urbana, rural, periferias e desenho da paisagem) ou bastara considerar areas de
intervengao gradualmente crescentes em dimensao e complexidade contextual?

Face a afirmagdo de paisagens com caracteristicas cada vez mais globais, a

contemporaneidade mostra-nos evidéncias da ndo necessidade de entendimento da paisagem dentro

das mencionadas categorias, mas sim da sua compreensdo como paisagem global. Uma conjuntura

que induz a desvalorizagdo dessa constru¢do tematica que é frequente as unidades curriculares de
projecto.

Sublinha-se, porém, que associado a mencionada estruturagdo tematica encontra-se um
crescente de dimens&o e complexidade. Ora num primeiro momento curricular faz claramente todo o
sentido a aproximacdo a um espago da paisagem com caracteristicas de menor complexidade e
dimensao, onde confluem menos variaveis e se conciliam menos decisdes, apreendendo-se contextos
paisagisticos mais simples, com o objectivo de explorar componentes de contexto, accionando-se a
articulagéo entre escalas.

Admite-se que possa haver necessidade de tratar temas em estldio (designadamente alguns

aspectos mais especificos que seja necessario consolidar, de que podem ser exemplificativos alguns

4 Ver no Anexo 1 (Modelos de ensino na arquitectura) — ‘Modelo da consciéncia energética’.

% Por exemplo, no estudio mais avangado, podera ser utilizada para aprofundar um dado conhecimento ou
competéncia.

» Os conhecimentos tedricos, inicialmente oferecidos, ndo podem ser muito especificos, para que ndo se corram

riscos de ser encarado como irrelevante e consequentemente desaparecer rapidamente; contetido que também n&o deve ser
excessivo, para que os alunos o consigam assimilar; é ainda fundamental observar a relagao entre o conteido € momento
em que é fornecido aos estudantes, sendo que inicialmente o conteudo deve ser mais genérico e, & medida que o processo

avanca, mais especifico.
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conhecimentos ou competéncias desenvolvidos noutras unidades curriculares), contudo esta situagéo
nao justifica, em qualquer caso, atribuir uma designagéo mais especifica ao estudio. A sua construgéo

conceptual deve responder a uma afirmagéo mais aberta, sempre inclusiva.

15. Devemos diversificar as estratégias de ensino do projecto de arquitectura
paisagista realizado em estudio?

Como constatdmos os factores ou situagdes mais criticos associados ao ensino em estudio

advém da natureza disciplinar das arquitecturas, da pedagogia e didactica associada ao ensino dos

arquitectos em geral, e particularmente do ensino do projecto. A investigacao realizada ao longo do

trabalho mostra-nos a necessidade de se envolverem diversas estratégias no ensino de projecto

realizado em estudio, o que tem diversas justificagdes, nomeadamente:

- Campo disciplinar que compreende especificidades simultaneamente cientificas e
artisticas;

- Existéncia de varias metodologias de projecto;

- Investigagdo ainda muito recente sobre questdes de natureza pedagogica e didacticas
associadas ao ensino em estudio;

- Natureza aplicada do ensino em estldio e ac¢des de tutoria e de apreciagao critica;

- Universo dos alunos num todo cada vez mais intercultural (maior nimero, com origens
muito diferenciadas, num estado de desenvolvimento variavel de acordo com os
conhecimentos que possui e preparagdo que apresenta para a aquisicdo de novos
saberes).

De onde a pratica de diversificar estratégias de ensino é vista como positiva, face a
possibilidade de alcangar maior sucesso no ensino, para um universo maior de alunos, desde que
acompanhada por uma adequada avaliagdo dos resultados?. Maior abertura favorece a integragao de
conhecimentos, a sua compreensao e a aquisicdo de competéncias, uma vez que corresponde a mais
oportunidades de ir ao encontro do interesse, caracteristicas e motivagdes de cada aluno ou grupo de
alunos. Esta é uma opgédo defendida por Marcel Lebrum (2008): “A riqueza para a aprendizagem
encontra-se na diversidade dos métodos propostos, numa mesma ligdo, numa mesma disciplina, hum

mesmo programa.” (p.178).

z Como vimos no terceiro capitulo, a elaboragdo do diario de projecto, a utilizagdo de novas tecnologias de
informag&o ou a concretizagdo de pequenos estagios, a investigacao sobre 0 processo projectual, sdo exemplos de recursos

didacticos fundamentais que podem globalmente trazer varios beneficios. Vide supra, p. 184.
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16. Qual a metodologia de projecto a seguir no trabalho solicitado em estudio?
Havera vantagens em utilizar varias metodologias?

Como observamos nos capitulos antecedentes, conhecem-se métodos distintos de
aproximagéo ao projecto baseados em teorias ou em especificidades projectuais que, naturalmente,
se reflectem em distintos modos de ensino — a mais convencional a ‘analise, sintese e avaliagdo’, bem
como outras, desenvolvidas posteriormente, como a metodologia que expressa a ndo separacgao das
fases de analise e sintese ou o projecto participado. Nesta a aproximagéo, interligam-se sequencial ou
simultaneamente os procedimentos de analisar, conjecturar e testar ou de imaginar, apresentar e
testar, ou seja com ou sem incluséo simulténea de aspectos indutivos e dedutivos. Cada metodologia
oferece um enorme potencial ao ensino de projecto.

A multiplicidade de aproximacdes deve ser usada de modo convergente na perspectiva de

concretizacdo dos objectivos de ensino de projecto realizado em estudio, sendo que é ilustrativa da

complexidade do processo projectual e das inumeras oportunidades que Ihe estdo associadas. Nesse

sentido é fundamental que a selec¢do metodoldgica seja coerente com o trabalho a executar em cada

estldio e que se estimule a oportunidade do aluno desenvolver uma metodologia prépria.

17. A pratica desenvolvida nos estidios de projecto ndo enfatiza demais as acgoes
de modificagdo dos lugares face aos actos fundamentais de compreensao e
reflexdo sobre os mesmos e sobre os programas de intervengao?

O vulgarizado procedimento da actividade projectual, colocada em pratica nos ambientes de
estldio, parece de facto contrariar o discurso dos professores quanto a necessidade de os alunos
apreenderem e compreenderem muito bem os lugares de intervencdo e de reflectirem
consistentemente sobre o programa e objectivos, antes de elaborarem propostas formais para os

modificar. Assim, € uma situacdo que exige a reconsideracdo da importancia das accdes de reflexdo

sobre as de producdo de mudangas espaciais, observada a luz de que o principal objectivo do ensino

de projecto de arquitectura paisagista € o de ajudar a desenvolver nos alunos um raciocinio que
garanta o desempenho qualificado na actividade futura, incluindo a qualidade dos projectos e obras a
criar.

Para que os alunos alcancem os conhecimentos e as competéncias necessarias a pratica
projectual é fundamental que conhegam bem o processo projectual, que tenham oportunidade de
reflectir sobre 0 mesmo e de desenvolver uma atitude critica. Verifica-se que os alunos sdo quase

sempre ‘lancados’ na pratica projectual sem que tenham tido oportunidade de aquisicdo de
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conhecimentos sobre o processo projectual. E frequente serem conduzidos para algo que lhes é
totalmente estranho, fazendo-os seguir, de modo mais ou menos indirecto e/ou fundamentado, um
conjunto de procedimentos com vista ao principal objectivo de chegar & proposta da intervengao.
Nesta perspectiva, defende-se que os alunos devem ser introduzidos no processo projectual de modo
a que a aproximagao integre a componente teérica, a de investigagao e a pratica, traduzindo-se na
maior importancia do processo face aos produtos resultantes. Tal aproximagéo deve incluir o dominio
da arquitectura paisagista e de outros campos artisticos, favorecendo-se por isso a
interdisciplinaridade e, também, os conhecimentos publicados sobre o processo projectual e algum
tipo de investigagdo sobre 0 modo como alguns projectistas de referéncia trabalham. Esta base
constituira o ponto de partida para os alunos reflectirem e explorarem, de modo aplicado, o0 que
devera permitir o desenvolvimento do seu préprio processo projectual.

E igualmente essencial nessa aproximagao que os alunos investiguem sobre a concepgao de
espagos da paisagem. Como ja mencionamos, neste ambito ha que ndo perder de vista o objectivo
que os alunos, no inicio da sua formagao, tomem consciéncia do compromisso ético que a acgéo do
arquitecto paisagista tem para com o Homem e com a Natureza. No decorrer desta pesquisa
encontram-se grande parte dos fundamentos essenciais a percepg¢do e compreensao do espago da
paisagem, a deteccdo de valores e a escolha de critérios a aplicar nas intervengdes futuras. Na
concretizagdo de tal objectivo ha que:

- Estudar os elementos essenciais ligados ao comportamento do Homem (determinadas por
factores de ordem fisiologica, psicolégica, temporal e cultural), da Natureza (determinadas
por factores biofisicos e temporais) e da interacgdo de ambos (numa perspectiva que serve
o0 bem-estar do Homem, a vivéncia sustentavel em sociedade e a valorizagéo da Natureza).
O caracter introdutorio desta investigacdo e a sensibilidade das questdes em causa
determinam que a abordagem seja realizada de modo experimental (modelos
eventualmente & escala real, circunstancialmente laboratérios in situ, o estudo e eventual
monitorizacdo de situacdes de referéncia, observados como casos de estudo) e que se
estabelecam dindmicas de investigagdo inter-disciplinares (sociologia, psicologia,
ergonomia, ecologia, entre outras);

- Desenvolver a capacidade de descobrir e classificar espacialidades e funcionalidades,
cujas caracteristicas nos fornecem informagao sobre o caracter mais ou menos positivo das
atitudes que acomodam e das particularidades temporais e espaciais, mais efémeras ou

sustentaveis que ostentam.
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18.

Como valorizar a indispensabilidade da experiéncia do local de intervengao, sob o

ponto de vista do processo projectual?

Esta interrogacdo expressa a necessidade de reforcar o ‘saber ver’, no sentido de orientacdes

ao nivel da percepcao e da interpretacdo do espaco da paisagem que € objecto de intervencdo. Uma

aprendizagem a fazer activamente pelo aluno, que requer a colaboragdo do professor para orientar a

triagem e construgéo desse conhecimento, que se reflectira no trabalho de transformagéo do espaco.

Os esforgos pedagogicos devem compreender as seguintes consideragdes didacticas:

Um maior envolvimento fisico e intelectual com o local de intervengdo. Michel Corajoud
(2001), entre outros educadores, sublinha ha ja algum tempo a necessidade de |& passar
muito mais tempo do que é habitual®;

Comegar a ‘transformar’ o lugar enquanto la se permanece fisicamente, abolindo-se a
pratica mais comum de observacdo e analise realizadas no sitio, a que se segue a
construgao da proposta e sua representagéo elaboradas no estudio;

Através da criteriosa selec¢éo do lugar, procurar concretizar a oportunidade de articular os
conhecimentos, a aquisicdo e desenvolvimento de competéncias (especialmente de
agilidades dedutivas e intuitivas) e estimular a reflexdo critica; independentemente da
temética que a escolha possa reflectir, a orientacdo a dar é de que, em qualquer
circunstancia, deve prevalecer a ideia de que é fundamental o conhecimento profundo do
lugar e o envolvimento do projectista com 0 mesmo;

Dar oportunidade a que o trabalho de projecto envolva pesquisa e experimentagdo — no
sentido de colocar as ‘maos na massa’ — onde se inclui ndo s6 a possibilidade de efectuar
ensaios técnicos, como experiéncias compositivas (simular espacialidades, percursos e
experimentar superficies, elementos ou texturas). Tais pesquisas e experimentagdes, em
fungéo das circunstancias, podem ser realizadas in situ e ao vivo, com a participagéo de

todos, projectistas, decisores e eventuais utilizadores.

19. Quais os procedimentos ou recursos mais Uteis a explorar na perspectiva da
criacao da forma paisagistica?
2 Michel Corajoud da indicagdes aos estudantes que metade do tempo utilizado com o projecto deve ser passado no

sitio (Parvu & Eurate, 2007). Embora se deva acrescentar que tal dependerd também do seu contexto (dimensé&o,

complexidade, uso, etc.).
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Como desenvolvido no segundo e quarto capitulos, existem varios recursos que séo Uteis a
criagdo da forma arquitectonica e paisagistica®. No ambito do ensino do projecto de arquitectura
paisagista, a exploragdo da componente conceptual sustenta-se num vasto conjunto de
procedimentos e recursos, onde se inscrevem preocupagdes dentro de designios estéticos,
ecoldgicos e culturais, a reforgar numa perspectiva ética e pedagdgica, como sustentamos no quarto

capitulo®. Nesse processo ha assim que explorar 0s componentes ou aspectos ligados: a inovagao;

as normas _compositivas e vocabulario formal; & componente estrutural (expressa nas relacoes

formais, espaciais e sistémicas): ao elucidario tipoldgico (tipologias de espaco e elementos

tipoldgicos)®': ao significado; aos precedentes historicos: as praticas de imitacdo e reinterpretacéo; e

aos atributos morais e éticos. Uma exploragdo que deve ser fortemente apoiada na dindmica que

caracteriza a paisagem, dai que seja essencial a predisposicdo para a multifuncionalidade e que o
caracter adaptavel das solugdes. Onde séo determinantes as componentes conceptuais formais
definidas no quarto capitulo®?: inovagdo condicionada, estado de confianga quanto a capacidade de
equacionar o problema, enriquecimento da complexidade da paisagem, participacdo dos potenciais

utilizadores e fruidores de um dado espaco e tempo concreto.

20. Como ensinar a conceber um lugar que responda as necessidades fisicas e

psiquicas de uma sociedade cada vez mais intercultural?

Como ja salientamos, a experiéncia do espago da paisagem € real, contrariamente ao projecto
que é um meio virtual. Na perspectiva do utilizador, a qualidade de um espago baseia-se nas suas
caracteristicas fisicas (formais, funcionais e materiais) e nas emogdes que proporciona. As primeiras
compreendem uma resposta mais evidente e sdo mais facilmente apreciaveis nos documentos
desenhados e modelos em que se expressa o projecto. As segundas, mais complexas, de ordem mais

sensivel e afectiva, sao dificeis se ndo mesmo impossiveis de apreciar através dos registos graficos e

n Vide supra, pp. 109-125; 251-255.

3 Vide supra pp. 236-237.

A Instrumento importante de significado, que faculta critérios basicos para descrever os objectivos e que faz uso de
precedentes histéricos, circunstancias que determinam que os alunos estejam conscientes da vantagem em se utilizarem
tipologias e padrdes e que os considerem como factores de sélidas fundamentagdes da intervencéo (a que se associa uma
consideravel flexibilidade formal e funcional). Para tal, € fundamental que o trabalho em estudio possibilite a aproximagéo a
distintas tipologias de espago e 0 recurso a padrfes, observando-se nessa aproximag@o ou investigagdo, espagos de
dimensé&o e complexidade crescentes.

32 Vide supra, pp. 251-255.
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modelos que documentam o projecto. Como o evidenciam algumas experimentagdes e investigagdes
que tém vindo a ser desenvolvidas na arquitectura e na arquitectura paisagista, esse facto motiva
duas circunstancias completamente distintas a explorar num nivel mais avancado de estudio:

- Conduzir os alunos a pesquisar sobre as necessidades dos utentes. Como sublinhado

sobretudo no terceiro capitulo, devera ser dada uma maior atencéo a esta questdoss. A
actual dindmica social, cultural e econémica exige, por um lado, uma maior investigagao
neste ambito e, por outro, uma atengdo especial dentro da préatica em estudio. Assim, ha
que levar os alunos a efectuarem um estudo em profundidade das componentes mais
relacionadas com o campo sensivel. Procurar perceber, face a situacdes reais, as
respostas emocionais que proporcionam. Entre outras questdes a colocar sdo
exemplificativas; Como é que ‘eu’ e 0s ‘outros’ respondem emocionalmente a este
projecto? Que espacialidades, formas e matérias (texturas, cores) contribuem para gerar
determinadas reacgdes sensiveis? Como é que as pessoas (individualmente e em grupo, e
neste Ultimo caso que tipo de grupos) utlizam o espago aberto, quais os seus
comportamentos, que significado tem tais usos e procedimentos em termos de sensagdes e
reacgdes emotivas?

- Levar os alunos a explorarem outras ferramentas e circunstancias que possam conduzir a

uma simulacdo mais préxima do idealizado e da resposta sensivel que geram. Impera aqui

um trabalho de estruturagdo elou construgdo adaptativa de estruturas, partes ou
fragmentos de uma dada espacialidade, pormenores construidos a escala real e in situ, as
simulagdes virtuais também a apresentar no local, os videos ou filmes que se aproximam

da espacialidade e materialidade idealizada, etfc.

21. Como é que as novas tecnologias de informacdo e comunicag¢do virtual
(designadamente a Internet e a utilizagao das ferramentas de desenho CAD e SIG),
que permitem crescentes avangos no acesso a informagdo, no seu
manuseamento e tratamento e na simulagdo de objectos e espagos, devem ser
utilizadas no ensino praticado em estudio?

Os recursos de computagao grafica influenciaram muito o processo projectual e, naturalmente,

0 ensino praticado nas escolas de arquitectura paisagista. No ensino, esta revolugéo foi inicialmente

apoiada em unidades curriculares de computagéo grafica. Mais recentemente, estas tecnologias séo

3 Vide supra, p. 195.
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uma realidade muito presente nos estudios de projecto, ao ponto de, muitas escolas as considerarem
parte integrante do ensino facultado, pelo que fornecem os meios necessarios ao exercicio de
computagao grafica, a par de outros, como as oficinas de maquetas. Relativamente a utilizagéo das
novas tecnologias de informagao e comunicagéo, estas tém vindo gradualmente a integrar a tutoria, o
ensino em ambiente de estldio, bem como a aproximagdo entre estudios de comunidades
académicas distintas.

Esta é uma realidade inevitdvel que deve ser continua e gradualmente estimulada e
desenvolvida através das estratégias de ensino que observem a exploragdo de tais recursos.
Consideramos, porém, que tal exploragcdo nunca deve assumir um papel de comando no ensino do

projecto (controlo do pensamento e processo projectual). Esses ambientes mais tecnoldgicos e

virtuais devem ser secundarizados face aos procedimentos considerados imprescindiveis ao ensino

do projecto, devendo ser usados como meios ou ferramentas que os sublinham e valorizam, nunca

que os reduzam ou anulam. As componentes praticas de ensino tradicional em estudio (saber pratico,

acgéo de tutoria e apreciagao critica) e as técnicas e ferramentas de realizagdo do projecto (analise e
interpretagao simultanea de varios factores, a experiéncia do lugar, a comunicagéo pelo desenho, a
reflexdo critica, o debate de ideias, a sintese e tomada de decis&o, entre outros aspectos), tém de ser
construidas em articulagdo com essas ferramentas e oportunidades de comunicagéo trazidos pelas

tecnologias digitais e pela Internet.

22.  Como constituir uma comunicagao eficaz no estudio?

Para que haja comunicagéo e se estabelega uma relagéo eficaz entre o professor e o aluno é
fundamental que a seméntica seja dominada pelas duas partes em contacto, sem o que sera dificil
existir uma verdadeira comunicagao. Para tal € determinante que o ensino do projecto de arquitectura
paisagista assente num discurso rigoroso e claro, que exprima e torne comum o vocabulario que é
especifico a disciplina e a actividade projectual — vocabulario este a construir e aperfeigoar
continuamente. Esta preocupacdo advém especialmente do facto de os alunos mostrarem
dificuldades de vocabulario para experimentarem, fundamentarem e discutirem o seu trabalho dentro

da area disciplinar. Nesta perspectiva, defende-se vivamente a necessidade de construcéo do corpo

de conhecimento estruturado sobre as bases em que assenta a producdo paisagistica

contemporénea. Trata-se de um sustentaculo que deve constituir o inicio da formagédo, uma vez que,
s6 conhecendo e dominando os conceitos indispensaveis (a disciplina e ao processo projectual), &

que os alunos poderdo realmente compreender o que ¢ a arquitectura paisagista, e assim iniciarem o
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seu processo de compreensdo e transformagdo da paisagem®. Tal introdugdo mais teorica, de
pesquisa e reflexdo, possibilita uma posterior experimentagdo mais consciente na aplicagdo do
projecto de arquitectura paisagista. O objectivo principal é revelar aos alunos esse dominio de
conhecimento basico, fundamental para que continuamente o possam envolver, esclarecer e
desenvolver. Intervém na riqueza terminolégica e complexidade da linguagem usada na disciplina
variados conceitos e valores: entre 0s mais significativos encontram-se os apresentados no inicio do
quarto capitulo® (territorio, paisagem, sistema, dindmica, adaptabilidade, realidade espéacio-temporal,
contexto, sitio, lugar, essencial autenticidade, sustentabilidade, estética, ética, Cultura e ecologia,
percepgao, interpretagdo, forma, conteldo, significado); a que acrescem outros, mais especificos,
sobretudo relacionados com componentes estéticas, ecoldgicas, culturais e éticas, bem como
componentes ou factores condicionadores ou orientadores da transformacdo, na perspectiva da
matéria, da forma, da funcéo e do espago. No seu todo conjugam condigdes mais objectivas com as
subjectivas, que podem eventualmente ser observadas elou exploradas, de modo mais aplicado,
concretamente através do estudo de algumas das mais significativas produgdes paisagisticas da

actualidade.

23. Como valorizar a ac¢ao de tutoria?
Dado o significado e acepgao de tutoria nas aulas de estudio, esta foi uma preocupagdo muito
importante na nossa investigagdo. Como se referiu no terceiro capitulo, o sucesso da interacgéo

tutorial depende de ambas as partes, sendo fundamentais desde o empenho as competéncias

pedagdgicas dos docentes e a didactica empregue, de onde decorrem efeitos positivos para o

relacionamento inter-pessoal entre tutor e aluno, para o aluno e para o professor, sendo fundamentais
aspectos téo variados como®: o entendimento da tutoria por ambos como um momento de ensino
colaborativo e mutuamente construtivo; a linguagem utilizada (forma e o contetdo); o tempo

dispendido com cada aluno; a atitude pedagégica do professor; as relagdes psicologicas que se

i Esta preocupagao nao se reveste, contudo, de um caracter inteiramente inovador. Algumas escolas de arquitectura
e de arquitectura paisagista esbogam ja a preocupacao de fazer anteceder esta componente ao desenvolvimento do trabalho
em estidio. Entre nés, na Universidade de Evora, é exemplificativo a unidade curricular de ‘Introdugdo ao Projecto de
Arquitectura Paisagista’, onde se procuram explorar conceitos e vocabulario, contudo, essencialmente aplicados dentro de
uma perspectiva mais formal, deixando-se as outras preocupagdes para aproximagdes a realizar em estudios posteriores.

3% Vide supra, pp. 220-225.

36 Vide supra, pp. 168-172.
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estabelecem entre ambos; as ideias concretas que estao subjacentes a critica verbalizada na tutoria;
a disposicao fisica do juri e assisténcia, nas sessdes de trabalho e apresentagdes.

Também observamos serem evitaveis muitas das circunstancias mais dificeis associadas ao
acompanhamento do aluno e & apreciag&o critica que o acompanha, para o que é determinante que o
professor possua saberes e competéncias no campo da pedagogia e da psicologia. Outras
circunstancias, contudo, mostram-se muitas vezes inevitaveis, dado fazerem parte das relagdes
humanas. Se os professores tiverem consciéncia dos motivos e condi¢des que as determinam
poderdo, com toda a certeza, ser minimizadas. A criacdo de um ambiente de trabalho em que todos
estdo motivados, onde se estimula e ajuda o aluno a reflectir e debater ideias, onde impera o respeito
e sentido de responsabilidade mutuos, sdo factores essenciais ao sucesso da acgdo de tutoria. Os
resultados alcangados na investigagéo realizada por Ana Simédo, Maria Flores, Sandra Fernandes e
Célia Figueira (2008), sobre a fungdo tutorial no ensino superior confirmam-nos, além do
reconhecimento e valorizagao dos processos e praticas de tutoria em diversos contextos, e dos seus
efeitos positivos para os alunos, a importancia e necessidade de formagao por parte dos docentes,
bem como a necessidade de clarificagdo/explicitacdo do papel do tutor®’.

Entre as caracteristicas distintivas que acompanham a apreciago critica, incluem-se desde o

caracter mais formativo (de aquisicdo e aplicagdo de saberes) ao de avaliagdo. Face a importancia

que a critica compreende, € importante que a mesma venha a ser construida como uma verdadeira

ferramenta pedagogica, sendo-lhe essencial uma adequada apresentacdo dos trabalhos, face ao

proposito com que é realizada®. Na construgao dessa apreciagdo é fundamental:
- A utilizagdo dos conhecimentos que a psicologia nos fornece neste ambito;
- A méxima objectividade, de modo a reduzir o caracter mais pessoal, especulativo ou

parcial, inevitaveis a critica, fazendo sobressair o fundamental®®;

a7 A investigacdo assenta numa experiéncia desenvolvida desde 2004, na Universidade do Minho (com alunos do
primeiro ano do curso de engenharia e gestdo industrial), de acordo com a metodologia de ‘Ensino baseado em projectos
interdisciplinares’ (‘Project-led engineering education’), objecto de investigagdo do curso de doutoramento sobre esta
tematica. Inclui a realizagdo de um projecto em equipa, com resolugdo de problemas interdisciplinares e articulagao
teoria/prética, que finda na apresentagdo de um solug&o/produto, a partir de uma solug&o real relacionada com o futuro
profissional. A metodologia enfatiza a aprendizagem do aluno, o seu papel activo neste processo, e simultaneamente
desenvolve competéncias técnicas e transversais (‘soft skills’).

8 Vide supra, pp. 173-180.

3 Uma preocupagéo que reline a mesma exigéncia na perspectiva da postura critica que se estimula aos alunos. Sé

assim este comportamento ou, por defini¢do, o raciocinio que tira partido da dedugéo e demonstragéo, podera expressar
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- Estruturacéo e ajuste da critica face aos objectivos pedagdgicos;

- Assegurar que a importancia da imagem ndo compromete a avaliagao relacionada com os
restantes critérios e objectivos em apreciacao;

- Ainstituicio da apreciagéo critica mais como um momento de ensino e menos como um

momento de avaliagao.

24, Como realizar a avaliagdo?

Face a investigacdo desenvolvida, como assinalamos no terceiro capitulo®?, entre os aspectos
fundamentais para o sucesso da avaliagdo, observa-se a necessidade de serem convenientemente
ponderados os seus objectivos, de se tornarem claros e do conhecimento dos alunos os critérios a
utilizar e, ainda, de entre estes, se incluirem aspectos relacionados com a criatividade e
operacionalidade. Estes argumentos motivam, ndo a constru¢do de principios orientadores, mas a
necessidade de, em fungdo das circunstancias, se observar o que é realmente objecto de avaliagao, 0
que, em cada situagéo, determinara os critérios e ponderagdes a utilizar. Mais, face a multiplicidade
de questdes que a avaliagdo no ensino do projecto levanta, considera-se determinante que seja
realizada uma abordagem didactica da avaliag&o. Tal aproximagao implica entender a fungdo basica
da avaliagdo na perspectiva de que esta fornega informagdes Uteis € que possibilite a melhoria da
qualidade do processo de ensino, simultaneamente, aos niveis da validade dos resultados e eficiéncia
dos métodos utilizados. Para tal os professores devem desenvolver argumentos coerentes e
fundamentados observando o cuidado de serem valorizados os aspectos mais pertinentes. E
essencial que os alunos consigam distinguir os aspectos principais da critica dos de pormenor e que
percebam a sua efectiva traducéo através dos critérios de avaliagdo.

Como analisamos no terceiro capitulo, de acordo com varios especialistas, a avaliagdo deve
ser efectuada no sentido de uma avaliagdo formativa (onde se privilegia a auto-regulagdo do professor
e a auto-avaliagdo do aluno). Uma verdadeira revolugéo, que entra em ruptura com a pratica de uma
avaliagao essencialmente classificatoria, na perspectiva dos desempenhos dos alunos. Uma avaliagéo
centrada no aperfeigopamento da aprendizagem onde, paralelamente a avaliagdo de desempenhos,

sdo avaliados os resultados dos objectivos a atingir. Acredita-se que o ensino do projecto pode

importantes contribuicdes para o ensino da arquitectura paisagista e podera aumentar o papel que desempenha a nivel
tedrico.
40 Vide supra, pp. 180-183.
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beneficiar muito com esta nova perspectiva. Pelo que defendemos que a avaliacédo a realizar tera que

ser continua, cumulativa, descritiva e explicativa.

Ao finalizarmos a nossa reflexdo evidencia-se o vasto leque de areas tratadas — académica,
disciplinar, curricular, pedagogica e metodoldgica. Uma pluralidade de &mbitos que naturalmente ndo
permite desenvolvimentos aprofundados, como o patenteiam as interligagdes que é necessario
estabelecer. Tal situagdo decorre da complexidade e abrangéncia das questbes globalmente
associadas ao ensino e, mais particularmente, ao ensino da arquitectura paisagista e do projecto.

Entre muitas outras perguntas possiveis de incluir nesta reflexdo conclusiva, certamente
merecedoras da nossa atengao no futuro, encontra-se, por exemplo:

- Como valorizar a componente sensivel associada ao ensino?

- Num campo tedrico tdo complexo como o da arquitectura paisagista (onde os factores
tempo e espago determinam diferengas indeterminaveis), como podemos orientar os alunos
no sentido de obtencdo da necessaria maturidade nas competéncias do projecto de
arquitectura paisagista?

- Como melhor estruturar a teoria e a pratica necessarias ao projecto de arquitectura
paisagista?

Face as interrogacOes antes tratadas e as agora enunciadas, resulta evidente a necessidade
de criagio de estratégias inter-relacionadas, a ser continuamente avaliadas ao longo dos ciclos de
estudo e no estudio, para seja possivel alcangar um maior sucesso no cumprimento dos objectivos do
ensino da arquitectura paisagista, e particularmente do projecto de arquitectura paisagista.

Terminamos certos que esta sera uma etapa de um longo caminho que o ensino da
arquitectura paisagista tera que continuar a percorrer no futuro. O sentimento de confianga que temos
nas questdes mencionadas necessita de ser testado, em situagdes alargadas, através de
experimentacdo, comparagao de resultados e reflexdo sobre os mesmos. Como docente e como

investigadora, sera esse 0 passo seguinte da nossa pesquisa.
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