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RESUMO

Este relatério reporta-se a unidade curricular que se intitula de Prética de Ensino
Supervisionada, inserida no 2° ciclo do Curso em Ensino de Portugués e do Espanhol
para os Ensinos Basico e Secundario, e mostra a nossa atividade profissional na Escola
E. B. 2,3 Professor Fernandes Pratas, de Samora Correia, no decorrer do ano letivo
2010/2011, tendo como orientador o Professor Doutor Paulo Jaime Lampreia Costa.

Apods a realizacdo de uma licenciatura em Ensino de Portugués e Francés e
decorridos treze anos de experiéncia profissional no Ensino publico, esta experiéncia
reportada nesta unidade curricular evidenciou-se como uma possibilidade de
crescimento e desenvolvimento profissional, que nos permitiu demonstrar criticamente
0 que foi a nossa pratica letiva e como é o nosso perfil de professor. Sempre apoiados
pelo orientador, tentdmos investir nos nossos pontos fortes e superar as nossas

fraquezas.



ABSTRACT

Supervised Teaching Practice in the area of specialization of the Masters in the
Teaching of Portuguese in the 3rd cycle of Basic Education and Secondary Education
and the Teaching of Spanish in Basic and Secondary Education, conducted by the

student Marta Susana Dias Malta.

This report refers to the curricular unit which is entitled Supervised Teaching
Practice, set in the 2nd cycle of the Course in the Teaching of Spanish and Portuguese
for Primary and Secondary Education, and shows our professional activity in School
E.B. 2, 3 Professor Fernandes Pratas in Samora Correia, during the school year of
2010/2011, with Dr. Paulo Jaime Lampreia Costa as  supervisor.

After achieving a degree in the Teaching of French and Portuguese and having
carried out thirteen years of professional expertise in public education, the experience
reported in this curricular unit was viewed as an opportunity for professional growth
and development, which allowed us to critically demonstrate what was our teaching
practice and our profile as teachers. Always supported by the supervisor, we tried to

develop our strengths and overcome our weaknesses.
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NOTA INTRODUTORIA

A humildade, a reflexdo, o ser critico e ter a capacidade de inovar e de ndo
resistir a mudanca, sdo qualidades essenciais a profissdo docente. Cada vez mais, ser
humilde enquanto professor, refletir as nossas decisfes e praticas e nunca resistir a
evolucdo que nos vai circundando, ou seja, ter a capacidade de se adaptar a esta, pois o
mundo est4 sempre em constante mutacao, assim como 0 ensino, S0 pressupostos no
que se refere ao saber gerir o processo de ensino-aprendizagem. O professor deve
aceitar os seus erros e com eles aprender, refletindo e tentando melhorar a sua pratica
letiva, no sentido do seu crescimento quer ao nivel cientifico, pedagdgico ou didatico,
quer ao nivel pessoal. Nesta reflexdo incluimos também o conhecimento do curriculo e
dos alunos (gostos, conhecimentos, necessidades e diferencas individuais entre cada
um) inseridos no grupo/turma. Também deve ser alvo de reflexdo, a forma como o
docente planifica as suas aulas e as conduz, as metodologias que utiliza, a avaliacdo que
faz das aprendizagens dos discentes, a sua participacdo na escola e como contribui para
0 seu préprio desenvolvimento profissional. Tomando como ponto de partida esta
reflexdo pessoal e profissional, surge o presente relatorio.

Este relatério foi realizado no ambito da unidade curricular designada por
Pratica de Ensino Supervisionada, a qual diz respeito a nossa atividade profissional,
enquanto professor de Espanhol na Escola E.B. 2,3 Prof. Jodo Fernandes Pratas, em
Samora Correia, no decorrer do ano letivo 2010/2011, sob a orientacdo do Professor
Doutor Paulo Jaime Lampreia Costa. Esta unidade curricular insere-se no Curso de 2°
Ciclo, Mestrado em Ensino de Portugués no 3° ciclo do Ensino Bésico e Ensino
Secundario e de Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario.

Depois de decorridos treze anos de pratica letiva no ensino de Portugués e
Francés pela Universidade de Evora, concluida no ano de 1998 com estagio
profissional, realizamos uma reflexao critica sobre as nossas praticas e experiéncias no
ensino, sendo que a concretizacdo desta unidade curricular, € uma possibilidade de
crescimento e desenvolvimento profissional. Desta forma procuramos tomar
consciéncia das nossas lacunas e dos nossos pontos fortes.

Acreditamos que no final da redacdo deste relatério possamos ter aprendido e ter

adquirido um conhecimento proficuo e incisivo sobre nds e quem nos rodeia no espaco




sala de aula, mas tendo a consciéncia da mudanca das pessoas, das mentalidades, do
processo de ensino-aprendizagem e do seu publico-alvo.
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“A educacgdo tem raizes amargas, mas os seus frutos sdo doces.”

Aristoteles

A- ENQUADRAMENTO

Desde tenra idade que sempre que nos perguntavam “ O que queriamos ser
quando fossemos grandes?”, a resposta era sempre a mesma, “Professora de linguas!”.
No limiar dos nossos seis, sete anos, ja tinhamos construido a paix&o por esta profissao
e tinhamos presente que um professor tinha que ser um bom professor. Na verdade, hoje
sabemos que um docente tem que ser um profissional bem preparado ao nivel cientifico,
pedagogico e didatico.

Como é sabido, esta atividade profissional rege-se por um conjunto de
documentos normativos (leis, normas, curriculos, programas) que visam clarificar todo
0 processo de ensino-aprendizagem.

N&o nos podemos esquecer que “O Sistema Educativo ¢ o conjunto de meios
pelos quais se concretiza o direito a Educacdo, que se exprime pela garantia de uma
permanente accdo formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da
personalidade, o progresso social e democratizagdo da sociedade”. (Lei de Bases do
Sistema Educativo, art.1, alinea 2, 1986).

Na verdade, a escola é um local de aprendizagem, “Ou seja, existe Escola
porque e enquanto se reconhece necessario garantir a passagem sistematica de um
curriculo — entendido como o corpo das aprendizagens socialmente reconhecidas como
necessarias, sejam elas de natureza cientifica, pragmatica, humanista, civica,
interpessoal ou outra” (Santos, 2003: 3).

As aprendizagens, no seu conjunto, constituem o curriculo, que por sua vez
estabelece a ponte com outros documentos orientadores, ou seja, 0 curriculo é também
“um instrumento de mediacdo entre os programas e a organizagdo dos processos de
ensino-aprendizagem” (Curriculo Nacional do Ensino Basico, 2001: 39), mostrando o
qguanto € necessario seguir orientacbes e pensar atraves de um saber reflexivo:
ensinamos com que intuito e com que finalidades? Como tal, sempre tentdmos
aprofundar os nossos conhecimentos nestes dominios, no sentido de sustentar a nossa
acdo enquanto docentes e promover/criar oportunidades para que a aprendizagem se

concretize.
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Se nos basearmos numa visdo mais operativa do curriculo, “(...) 0 curriculo &,
essencialmente, um corpus ou elenco de alguma coisa — conteudos, experiéncias,
processos, actividades, aprendizagens — que se propde como percurso de aprendizagem
numa dada instituicdo” (Roldao, 1995: 8). Podemos mesmo atrevermo-nos a dizer de
acordo com Maria do Céu Roldao que “(...) o professor ¢ o gestor do curriculo, o
director de turma é o responsavel pela gestdo da coordenacdo curricular mas é ao aluno
que cabe o papel de regulador de todo o processo.” (Rolddo, 1995: 17).

Na verdade, corroboramos também com Maria do Céu Rold@o que na profissdo
docente cada vez mais nos deparamos com um curriculo formal emanado pelo
Ministério da Educacdo e o qual, temos que gerir, temos que reconstruir seguindo um
conjunto de competéncias a serem trabalhadas, temos que diferencia-lo e adequa-lo
conforme as necessidades da populagdo escolar que temos a nosso encargo, pois cada
vez mais nos deparamos com alunos com vivéncias completamente dispares e meios
envolventes diferentes (Rold&o, 1995: 19).

Competéncia deve sem duvida ser uma palavra, objeto da nossa reflexéo, pois €
um papel preponderante o que subjazesse ao conceito de competéncia, uma vez que, é a
partir de preocupacdes com gque nos deparamos que “se compreendem as tendéncias no
sentido de centrar as finalidades curriculares no desenvolvimento de competéncias que
tornem utilizaveis, reconvertiveis e operativos 0s saberes, as técnicas e as praticas que
forem integradas no curriculo ” (Santos, 2003: 4), pelo que, sem diavida torna a
competéncia o objetivo final a atingir pelo curriculo escolar.

Quando mencionamos a palavra competéncia e a contextualizamos no ensino
das linguas estrangeiras, devemos referir que a competéncia do oral foi durante muitos
anos deixada para segundo plano em relacdo a escrita. Certo é que a apropriacdo da
competéncia da compreensao e expressao do oral é uma mais-valia no que concerne a
aprendizagem de uma lingua estrangeira na sua dimensao social. Cada vez mais, nos
nossos dias, a capacidade de comunicar oralmente e também por escrito numa lingua
estrangeira é imprescindivel quer ao nivel pessoal, quer ao nivel profissional. De facto,
a diversidade linguistica e cultural, o seu conhecimento, sdo uma mais-valia para
qualquer cidadao e para a sua cultura geral. Mas a verdade é que 0 conhecimento de um
certo namero de linguas € diferente da coexisténcia numa determinada sociedade de um
conjunto de linguas (multilinguismo / plurilinguismo), ou seja, sempre se podera chegar
ao conhecimento de linguas, pois o préprio sistema de ensino o permite, mas importante

também serd a abordagem plurilinguistica, visto que incide na propria experiéncia
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pessoal do individuo e na sua experiéncia direta, como € registado no Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas (2001). A lingua é importante na sua vertente
cultural, sendo também um meio de aceder a manifestagdes culturais.

O estudo de uma lingua estrangeira incide numa aprendizagem que se converte
na apropriagéo de um conjunto de conhecimentos que véo sendo adquiridos no ciclo de
estudos, ndo descurando que 0S mesmos visam a sua utilizacdo em situacOes de
comunicagéo e exigem a reflexdo sobre o uso que se faz dos mesmos.

O percurso de aprendizagem que é efetuado pelo aluno depende de um leque de
fatores que o acompanham, como sendo, o conhecimento efetivo que este detém do
sistema linguistico do objeto de estudo, a relagcdo que estabelece com este e 0 modo
como se apropria de ferramentas para ultrapassar as dificuldades com que se depara
neste percurso de aprendizagem. Na verdade, o ensino de uma lingua estrangeira no
contexto escolar pretende que o discente atinja um determinado perfil de saida, quando
terminar cada ano letivo em que estuda uma lingua. Para que tal aconteca, segundo o
Curriculo Nacional do Ensino Bésico (2001), convergem um conjunto de competéncias
gerais que apontam para a transversalidade entre as varias disciplinas e um leque de
competéncias especificas inerentes a cada disciplina que visam a sua operacionalizacéo.

Posteriormente no Despacho n® 17169/2011 de 12 de dezembro emanado pelo
Ministério da Educacdo e da Ciéncia, considerou-se a categoria de “competéncia” em si,
menorizou o papel inerente ao conhecimento e a transmissdo de conhecimentos,
desprezando a aquisicdo de informacdo, o desenvolvimento de automatismos e a
memoriza¢do, nao devendo a “competéncia” ser apresentada cOmo categoria que
engloba objetivos de aprendizagem, mas devendo 0s mesmos serem decompostos em
conhecimentos e capacidades. “ Desta forma, o desenvolvimento do ensino em cada
disciplina curricular sera referenciado pelos objectivos curriculares e conteudos de cada
programa oficial e pelas metas de aprendizagem de cada disciplina”. (Despacho
n°17169/2011:1), recusa-se assim uma pedagogia por competéncias e abole-se o
Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001), o qual é revogado no ano a que este
relatorio se reporta. De facto, salientamos que existe uma complementaridade entre
objetivos, conteddos, programas, metas de aprendizagem e competéncias e que todos
visam o mesmo fim, o desenvolvimento das aprendizagens do aluno. O despacho
revogatorio do Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001) acaba por antecipar-se
relativamente as metas de aprendizagem, que nunca chegaram a ser implementadas; ja

as metas curriculares foram homologadas em 2012.
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As Metas Curriculares apenas foram homologadas e disponibilizadas para as
areas disciplinares de Portugués (1°, 2° e 3° ciclos), Matematica (1°, 2° e 3° ciclos)
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (7° e 8° anos), Educacdo Visual (2° e 3°
ciclos), Educacdo Tecnoldgica (3° ciclo), Ciéncias Naturais (5°, 6° 7° e 8° anos),
Ciéncias Fisico-Quimicas (3° ciclo), Histéria e Geografia de Portugal (3° ciclo),
Geografia (7° e 8° anos), Histéria (7° e 8° anos) e Inglés (2° e 3° ciclos), nédo
apresentando qualquer documento orientador neste ambito no que se refere quer a
disciplina de Espanhol, quer de Francés. Devemos salientar o desfasamento existente
entre a linguagem existente neste documento em rela¢éo a linguagem que encontramos
em vigor no caso concreto do Programa de Portugués e ndo devemos esquecer que as
Metas Curriculares colocam o enfoque no objetivo, 0 que se pode entender como um
retroceder no que a investigacdo ao nivel da educacdo tem levado a cabo e que
privilegia a nocdo de competéncia. Nao podemos deixar de salientar que esta nogédo
também surge na esséncia do Programa de Portugués que € o fio condutor do Curriculo
Nacional do Ensino Béasico e cujas Metas Curriculares vieram quebrar. Assim sendo, as
Metas curriculares apresentam caracteristicas essenciais, nomeadamente:

“- tendo como texto de referéncia o Programa de Portugués do Ensino Basico,
homologado em marco de 2009, centram-se no que desse programa €& considerado
essencial que os alunos aprendam, ao abrigo do consignado no Despacho n°
17169/2011, de 23 de dezembro de 2011: as metas sio “documentos clarificadores das
prioridades nos conteudos fundamentais dos programas”;

- estdo definidas por ano de escolaridade;

- contém quatro dominios de referéncia no 1° ciclo e no 2° (Oralidade, Leitura e
Escrita, Educacdo Literaria, Gramatica) e cinco no 3° (0s mesmos, mas com separacdo
dos dominios da Leitura e da Escrita);

- em cada dominio, sdo indicados 0s objetivos pretendidos e respetivos
descritores de desempenho dos alunos.” (Ministério da Educacdo e Ciéncia — Dire¢do
Geral de Educacdo, Buescu e Morais, 2012: 4)

Ja 0 Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (2001) convida o
utilizador de uma lingua a refletir sobre a utilizacdo que faz da mesma, apontando para
os desafios de comunicacdo com que se depara numa Europa multilingue e também
multicultural, apelando e alertando para a constru¢do do curriculo de uma lingua,
segundo os varios niveis de proficiéncia linguistica (elementar, intermédio e avangado).

Estes tentam calibrar o progresso na aprendizagem, se bem que este documento atras
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mencionado, apresenta-se também como um quadro de referéncia ao nivel do ensino e
da sua avaliacdo. O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (2001)
planifica a aprendizagem das linguas de forma autodirigida, o aprendente tem
consciéncia dos seus conhecimentos, sabe que objetivos quer atingir, faz a selecdo dos
materiais a utilizar e procede a autoavaliagdo da sua aprendizagem.

De acordo com o Programa e Organizacdo Curricular do Espanhol (1997), a
aprendizagem de uma lingua emerge da necessidade de comunicacdo e torna-se
importante esta faceta comunicativa e o seu conhecimento linguistico, como uma ajuda
importante no conhecimento da prépria lingua materna. Este documento aponta a
competéncia comunicativa de suma importancia pelo conjunto de competéncias que
incorpora, nomeadamente, a competéncia linguistica, discursiva, estratégica
sociocultural e sociolinguistica.

Segundo o Programa e Organizacdo Curricular do Espanhol (1997), embora se
aluda e incida na dimens@o comunicativa, 0s conteidos sdo trabalhados a partir de seis
dominios: Compreensdo Oral, Expressédo Oral, Compreensdo Escrita, Expressao Escrita,
Reflexdo sobre a Lingua e Aspetos Socioculturais. Assim sendo, também esta fonte
documental aponta o facto de o aluno constituir-se como o ponto de partida de todo o
processo de ensino-aprendizagem, referindo ser essencial efetuar uma analise das
necessidades de cada aluno, o contexto onde vive, conhecer 0s seus interesses e as suas
motivacOes, analisar os dados disponiveis, tanto no que se refere ao &mbito pessoal
como educativo, para s6 depois de sinalizar as suas necessidades, se definirem as
caracteristicas que deve ter em conta a planificacdo da disciplina em si.

Perante todos estes condicionalismos é fundamental realizar-se uma anélise do
contexto circundante a escola. O grande multiculturalismo inerente as escolas, bem
como a grande heterogeneidade socioecondmica, cultural e até idiossincréatica, torna-as
lugares por exceléncia fruto do pluralismo inerente aos nossos dias.

Torna-se necessario desenvolver uma prética pedagogica diferente que garanta e
permita 0 sucesso de todos por um lado e que tenha em consideracdo as diferentes
caracteristicas de cada aluno.

O corpo docente encara esta pratica como agente de um processo de reproducao
de desigualdades e, por outro lado, é impotente para o eliminar através da continuacao
de uma pedagogia homogeneizante, uma vez que as suas praticas profissionais, muitas
vezes inconscientemente, apontam no sentido da perpetuacdo das desigualdades. A

Escola deve ser inclusiva.
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O professor encara 0 seu aluno como um ser diferente dos restantes, ao qual
deverd prestar ajuda, a fim de encontrar solu¢bes adequadas para que este seja capaz de
trilhar o caminho para o seu processo de aprendizagem.

Mais do que transmitir conhecimentos, importa saber selecionar os
conhecimentos a transmitir, sendo capaz de estimular no aluno o gosto pela
aprendizagem, criando novas formas e situagcdes de aprendizagem, levando o aluno a
encontrar por si s6 formas diversas de chegar ao conhecimento que se coadunem com 0s
seus gostos e potencialidades.

Importa, ainda, promover a autorreflexdo, propiciar a reestruturacdo do trabalho,
coordenar as atividades que o aluno tem a realizar e fomentar o espirito critico.

E igualmente importante saber por que é que o aluno errou e com ele analisar a
causa do erro. SO assim, o professor podera ajudar o aluno a encontrar o caminho certo.
SO desta forma a aprendizagem realizada pelo aluno se mostra significativa.

A relacdo entre professor e alunos devera ser um processo relacional biunivoco.
Assim, ser educador é também ser educando e vice-versa. E de sublinhar que s6 existe
comunicagdo quando o professor tem um conhecimento tdo correto quanto possivel do
aluno, visto que a personalidade e os estilos de aprendizagem variam, entre outras
razdes, consoante a idade e o contexto em que a aprendizagem se realiza. O professor
tem de ser capaz de ir ao encontro das verdadeiras necessidades do aprendente.

A pratica de ensino e de aprendizagem de uma lingua estrangeira tem cada vez
mais que ter em conta as alteracdes significativas vivenciadas no contexto circundante a
escola, assim como o posicionamento que o0 aluno confere a propria lingua estrangeira
em estudo e a sua aprendizagem, a evolucdo de novas tecnologias e técnicas utilizadas
pelo professor na sala de aula, as préprias competéncias trabalhadas, o objeto de estudo
em si e 0s métodos de ensino que sao utilizados.

Perante estas transformacdes geradas pelo ensino de uma lingua estrangeira
motivadas quer por condicionalismos exteriores, quer interiores a mesma, muitas
questdes surgem que se prendem com a forma como é realizada a aprendizagem de uma
lingua estrangeira, os métodos de ensino utilizados, a motivacdo dos alunos para encetar
0 estudo e continuar a aprendizagem da mesma, e a disponibilidade dos professores para
melhorar a sua prética de ensino de maneira a transpor o insucesso escolar verificado
em maior ou menor grau, consoante os diferentes contextos escolares.

Os professores adotam métodos inovadores que facam face as fraquezas dos

alunos. Cada vez mais os docentes diversificam os métodos de ensino de acordo com os
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objetivos que cada aluno manifesta, dai que cada vez mais se oica falar em
aprendizagem e ndo de ensino. O aluno estd no centro de todo o processo de
aprendizagem e é ele que o promove. (Mira & Mira, 2002: 52).

Desde 1997 que nos encontramos ao servigo da docéncia como professora
contratada, tendo lecionado algumas &reas curriculares, nomeadamente, Lingua
Portuguesa, Francés (Lingua Estrangeira | e Il) e Espanhol (Lingua Estrangeira ).
Assim, a experiéncia profissional, assim como uma postura eclética, reflexiva e critica
ao nivel do ensino da lingua materna e da lingua estrangeira permitiu-nos aferir as
diferencas existentes entre ambas.

A aprendizagem que é promovida por uma lingua estrangeira ndo deve ser
equiparada a aprendizagem que se realiza da lingua materna, uma vez que cada lingua
tem um sistema fonoldgico, sintatico e lexical singular e uma estrutura propria, se bem
que a sua vertente oral seja primordial em relacdo a escrita. Também ndo pode ser
descurado o facto dos métodos e das metodologias terem que estar em sintonia com 0s
varios estadios de desenvolvimento do proprio aluno (Mira & Mira, 2002:9).

A salientar também, que no nosso caso, normalmente, a Lingua Espanhola,
apenas € iniciada no 3° Ciclo do Ensino Basico, sendo Lingua Estrangeira 11 (LEII),
sendo que no caso da Lingua Inglesa (LEI), estes preparam-se para frequentar o terceiro
ano de uma lingua que foi iniciada no 5° ano (ou por vezes, até foi abordada no 1° Ciclo
do Ensino Basico, embora que numa perspetiva de sensibilizar o aluno para a variedade
linguistica e cultural que nos circunda), o que poderd ser uma mais-valia na
aprendizagem da mesma, visto que “0S aprendentes tiveram ja oportunidade de
desenvolver capacidades que favorecem a aprendizagem da Lingua II: experimentaram
0 uso de uma lingua estrangeira e a reflexdo sobre esse uso, estratégias de
aprendizagem, métodos de trabalho, e desenvolveram a capacidade de abstraccédo e
conceptualizagdo.” (C.N.E.B., 2001: 41-2).

Como atras referimos, desde cedo queriamos concretizar o sonho de ser
professora de linguas. De facto, o0 sonho concretizou-se ha treze anos, mas iremos focar
a nossa analise na pratica letiva desempenhada na Escola E.B. 2,3 Prof. Jodo Fernandes
Pratas no ano letivo 2010/2011.

O desenho curricular que a escola oferece é bastante flexivel, evidenciando uma
certa maleabilidade na gestdo ao nivel dos tempos letivos atribuidos a cada disciplina,
assim sendo, e referindo-me nomeadamente a Lingua Estrangeira Il e a Lingua

Espanhola propriamente, esta dispde de um bloco de noventa minutos, mais quarenta e
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cinco minutos semanais no sétimo e oitavo anos e de um bloco de noventa minutos no
nono ano.

A salientar também que no oitavo ano esta a ser desenvolvido uma Oficina da
Leitura e da Escrita, na escola, no ambito da Lingua Estrangeira Il, cujo objetivo é
trabalhar a lingua estrangeira nestas duas vertentes e utilizando um corpus textual e
também um leque tematico diferenciado e apelativo, que fagam com que o aluno visione
a lingua estrangeira noutra perspetiva.

De facto, ndo podemos descurar que o curriculo de uma escola esta adaptado ao
contexto escolar onde se insere, traduzindo-se essa adaptacdo no Projeto Educativo de
Escola, assim como a cada grupo-turma, através da elaboracdo de um Projeto Curricular
de Turma.

Esta liberdade de gestdo do curriculo faz com que as escolas, 0s professores, em
particular, e as equipas de trabalho consigam ter mais iniciativa em termos didaticos e
também pedagogicos. Esta flexibilidade curricular, autonomia e diversidade pedagogica
fazem com que os professores participem de forma mais ativa e interventiva no
processo educativo e formativo de cada aluno.

Como atras referi a escola por nds selecionada como objeto de um estudo mais
exaustivo ao nivel da nossa préatica de ensino, foi a Escola E.B. 2,3 Prof. Jodo Fernandes
Pratas de Samora Correia, pertencente ao concelho de Benavente.

Quanto a Samora Correia, cidade onde a escola se insere, esta tem
aproximadamente 20.000 habitantes, continuando, segundo as projecdes mais recentes e
contrariando a tendéncia geral do pais, a apresentar uma enorme taxa de crescimento
populacional.

Nesta freguesia predomina o setor primario, uma vez que esta se situa junto as
Lezirias. SO que o implicito desenvolvimento econémico provocado por esta crescente
expansdo fisica é confrontado com focos de pobreza. Sé esta freguesia reline metade da
populacdo do concelho, uma populacdo tendencialmente jovem, onde mais de 1/3
apresenta menos de 30 anos, apesar de ndo serem muitos 0s que tém uma escolaridade
correspondente ou superior a escolaridade obrigatoria atual. Logo, existe um
desfasamento em termos de expectativas entre o peso das idades e 0s baixos niveis de
escolaridade, para além de haver uma taxa de analfabetismo elevada.

A situacdo de crise que se vive no pais, assume, localmente, manifestacdes
agudas e preocupantes. Face a este panorama, ndo surpreendera que problemas como a

toxicodependéncia, as dificuldades econémicas acentuadas, a violéncia mais ou menos
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latente, as familias desestruturadas, as situacdes familiares disfuncionais tenham um
peso considerdvel na caracterizacdo geral da comunidade circundante, com Obvios
reflexos na vida quotidiana do Agrupamento.

A Escola E. B. 2,3 Prof. Jodo Fernandes Pratas integra o Agrupamento de
Escolas de Samora Correia. O Agrupamento tem cerca de mil e setecentos alunos. No
total de toda a populacdo escolar existe uma percentagem considerdvel de alunos
oriundos de outros paises, nomeadamente: Albania, Angola, Brasil, Bulgaria, Cabo
Verde, China, Equador, Espanha, Guiné Bissau, Lituania, Mocambique, Moldavia,
Poldnia, Russia, S&o Tomé e Principe e Ucrania.

No que diz respeito as turmas que lecionamos, foram todas turmas de 7° ano,
nivel Al, sendo uma turma de seis alunos (a outra parte da turma era ministrada a
disciplina de Francés), uma de vinte e um alunos e uma turma de vinte e sete alunos.
Para nos foi uma experiéncia bastante gratificante iniciarmos a nossa pratica letiva no
ensino do Espanhol, lecionando a turmas de iniciagdo de Espanhol. Quando iniciam
uma lingua estrangeira, os alunos encaram este desafio como uma novidade,
demonstrando entusiasmo e grande interesse pela sua aprendizagem e para nos,
enquanto docentes, € sempre um gosto comecar 0 percurso da aprendizagem de uma
lingua com os alunos como iniciantes na aprendizagem da lingua estrangeira.

A salientar, que as turmas que lecionamos tém perfis completamente distintos.
Assim, a turma mais pequena era uma turma com graves problemas comportamentais,
muitas vezes sustentados por familias disfuncionais. Estes alunos, sdo jovens a quem a
escola ndo se apresenta como um local de aprendizagem, mas um local de convivio e
lazer. Perante este publico, o trabalho realizado teve que incidir em primeiro lugar ao
nivel das relagdes humanas e dos problemas comportamentais, para depois comegarmos
0 estudo de uma lingua estrangeira.

A segunda turma, de vinte e um alunos, revelava algum interesse pela
aprendizagem do Espanhol, embora revelasse falta de habitos de trabalho e de estudo,
logo, o trabalho realizado teve que contemplar esta situacdo de uma forma insistente.

Quanto a terceira turma, a turma maior, esta era uma turma bastante
participativa, bastante interessada e que raramente apresentava comportamentos
disruptivos no contexto sala de aula, o que permitia a aprendizagem efetiva.

A diferenca é bastante visivel e faz com que o nosso papel de professor seja
bastante diversificado, pois temos que estar preparados para estudar, avaliar e dar

resposta a grupos de alunos téo distintos e tdo heterogéneos. Mas de facto, todos estes
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condicionalismos que encontramos na nossa vida profissional, fazem com que se torne
tdo aliciante e ativo o nosso trabalho como docente. Cada dia de aulas é diferente do
outro, os alunos que encontramos sdo seres individualizados, com caracteristicas
bastante diferenciadas, os colegas tém pontos de vista, formas de trabalhar e vivéncias
bastante divergentes e as escolas por onde vamos passando tém formas de organizacao e
de gestdo sempre distintas. S&o todas limitacGes e 0s constrangimentos com que nos
deparamos no dia-a-dia como profissional da docéncia que fazem com que esta

profisséo seja um constante desafio.
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B- PLANIFICACAO, CONDUGCAO E AVALIACAO DO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

1- Metodologias educativas e estudo prévio de aula

Antes de se concretizar uma aula propriamente dita, ha todo um trabalho prévio que
é realizado pelo docente.

Primeiro sdo definidos os critérios de avaliacdo (ver anexo 1) em reunido de
Departamento Disciplinar e aprovados em reunido de Departamento e em reunido de
Conselho Pedagdgico para que se possam avaliar 0s nossos alunos com objetividade e
justeza.

Seguidamente, constroem-se as planificagdes anuais (ver anexo Il) e a médio prazo
(ver anexo Il1), as quais sdo aprovadas em reunido de Departamento. As planificacdes a
curto prazo (ver anexo V) véo sendo realizadas pelos docentes ao longo do ano letivo.
Planificamos tendo sempre em conta as competéncias gerais e especificas da disciplina,
0s conteudos, os métodos de ensino mais adequados, a avaliacdo a realizar, todas as
especificidades da disciplina, e 0 espaco escolar e tempo disponiveis.

As planificacbes organizam as competéncias gerais definidas segundo os
pressupostos do Curriculo Nacional do Ensino Basico e articulando-se as mesmas, com
0s modos de operacionalizacdo definidos no Projeto Educativo da Escola. Numa fase
posterior, o professor procede a Planificacdo Anual de acordo com as especificidades de
cada turma e com as orientacGes do Projeto Curricular de Turma.

Ao selecionar os objetivos constantes do programa, o professor tem que ter em
conta a sociedade e as suas necessidades, bem como as do préprio aluno; as tarefas e
atividades que visa realizar, assim como 0s processos linguisticos que tem que
despoletar para responder as estas necessidades, e as competéncias e estratégias que lhe
estdo inerentes. Muitas vezes, para concretizarmos 0s objetivos que nos propomos,
temos que ter em conta 0s recursos que a escola dispde.

Também a selecdo de contetdos é importante e deve ter em conta o perfil dos
nossos alunos e o uso que 0s mesmos irdo fazer destes.

O cuidado que temos na construcdo das planificacdes, nomeadamente quando
falamos nas Planificacdes a Médio Prazo e a Curto Prazo, emerge da necessidade de

concretizar as aprendizagens dos alunos e 0 seu sucesso no ensino-aprendizagem.

21




Muitas vezes, vimo-nos forgados a alterar as planificagdes estipuladas, pois verificamos
que a nossa atuacdo ndo surtiu o efeito que pretendiamos, devendo a mesma ser revista
de forma a colmatarmos as nossas falhas. As atividades realizadas e estratégias
utilizadas variam consoante as competéncias que pretendemos trabalhar, o trabalho que
pretendemos desenvolver e conforme as dificuldades manifestadas pelo discente.

Como professor de lingua estrangeira existem diversas dificuldades com as quais
nos deparamos, nomeadamente, como aprender uma lingua estrangeira, o melhor
meétodo para a ensinar, como motivar os alunos para iniciar a aprendizagem de uma
lingua estrangeira e como melhorar a prética letiva dos docentes de modo a que o0s
alunos ndo tenham insucesso (Mira & Mira, 2002:4). Na verdade, ndo existem
“receitas” para lecionar uma lingua estrangeira e “ nenhum método se pode considerar
definitivo, mas, antes, abertos a todas as alteracdes que o actualizem e melhorem ou
mesmo aberto a sua total substituicdo, 0 que ndo deixara de constituir, uma e outra
questdes polémicas.” (Mira & Mira, 2002: 6).

A leitura dos documentos orientadores para o0 ensino das linguas (Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, Programa e Organizagdo Curricular do
Espanhol e o Curriculo Nacional do Ensino Basico), remete para o contributo de varias
teorias e modelos. Estes apontam o aluno como um ser ativo no seu processo de ensino-
aprendizagem, apresentam o ensino como individual, remetem para a lingua como
instrumento de comunicacdo e de acdo, dando primazia a comunicacdo oral,
contemplam a atualidade e a autenticidade dos materiais apresentados, a adequacao das
tarefas e técnicas aos objetivos e ao nivel e ritmo de aprendizagem dos alunos.

A utilizacdo de determinado método é um pressuposto que nem sempre se sabe
se serd o viavel. Escolhem-se as contribuicbes de um determinado método a utilizar
conforme os conteudos a lecionar, conforme as competéncias a trabalhar, conforme as
tarefas e estratégias a concretizar e conforme o perfil do grupo/turma. Segundo o
método direto, adotamos uma perspetiva mais utilitaria das linguas, em detrimento de
uma perspetiva mais cultural (Rolddo, 1996: 24). Outros métodos, como o método
nocional — funcional esforca-se por propor tarefas de aprendizagem estimulando o uso
real da lingua, enfatizando assim o uso da competéncia comunicativa. Nas nossas aulas
sempre implementamos atividades que sdo prestacdes de varios métodos. Assim, por
exemplo, fizemos traducdes de palavras e frases (método tradicional), noutras aulas
fizemos apresentacdes orais sobre temas escolhidos pelos alunos segundo os seus

gostos, praticando assim a oralidade (método direto), ou realizdmos a repeticdo de
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enunciados orais para que os alunos aprendessem a pronunciar corretamente a lingua em
estudo (método audio-oral e audiovisuais).

A nocdo de criatividade ndo pode ficar indiferente ao professor, pois “(... a
aprendizagem de uma lingua estrangeira € um processo penoso que depende de factores
cognitivos, afectivos e da personalidade. Depende também de um ensino estimulante e
eficaz.” (Mira & Mira, 2002: 46)

Quando propomos aos alunos determinada tarefa para realizar, temos que ter
consciéncia das competéncias que pretendemos ativar, a capacidade organizativa do
discente, bem como, a sua motivacdo, a sua autoestima e atitude e também, a sua
capacidade linguistica de a concretizar. O tipo de tarefa também pode ser de diferente
tipologia, nomeadamente, de interagdo ou expressdo e de compreensdo. Consoante a
tarefa diferente, assim sdo as nossas preocupacdes, por exemplo, o tempo disponivel, o
espaco onde se ira realizar o objetivo, 0s intervenientes, o tipo de resposta visado pela
tarefa e o tipo de texto selecionado. Estas preocupacdes constituem o dia-a-dia do
docente, como demonstramos nas Planificacdes de unidade e Planos de aula
apresentados em anexo e abordados neste capitulo.

Muitas sdo as vezes em que quando concluimos determinada atividade,
chegamos a conclusdo que a mesma nao surtiu o efeito desejado, 0s nossos objetivos
ndo foram alcancados como pretendiamos. De facto, é pelo erro e pela sua
consciencializacdo que o profissional docente cresce. Quando erra, o docente reflete e
reformula as suas praticas, no sentido da sua melhoria.

Corroboramos com a afirmacdo de Maria do Céu Roldao, que o professor como
profissional de educacdo insere como palavras-chave: funcdo, saber, poder e
reflexividade. Assim, coloca-se a ténica da funcdo do docente ser a de ensinar. “Ou seja,
ndo soO ensinar significa fazer aprender, como fazer aprender alguma coisa a alguém.”
(Roldéo, 1999:114). O saber inerente a profissdao docente, como atras referimos, é o de
ensinar. O saber particular que corresponde a esta profissdo € um saber educativo, o
professor domina os conhecimentos especificos da sua area disciplinar, que se
encontram em torno de cada situacdo educativa especifica.

Também o exercicio responsavel da autoridade é caracteristica importante no
que concerne a este tipo de profissional, pois pode potenciar o grau de autonomia e
poder de decisdo perante um publico-alvo tantas vezes heterogéneo e em contextos

marcados por grande dinamismo.
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A reflexividade também ndo pode ser descurada, o professor deve refletir as suas
praticas, questionar-se. Desta andlise descobrem-se os pontos fracos e o0s pontos fortes,
permitindo ao docente uma ascensao profissional. (Roldao, 1999: 113)

Os préprios alunos, também eles ponderam ou deveriam ponderar a sua
aprendizagem e as estratégias que utilizam para a concretizar. Mas, cada vez mais 0
docente nas suas praticas letivas possui algumas ajudas preciosas, nomeadamente no
que concerne as novas tecnologias de informagdo. Assim sendo, também a abordar,
deve ser o papel das Tecnologias de Informacgdo e Comunicagédo (TIC) no ensino, visto
que cada vez mais € um recurso utilizado pelos professores e também pelos alunos.

Este mundo é bastante cativante para as novas geracfes e como sabemos, 0
professor deve ir ao encontro dos interesses dos seus alunos. Tomemos como exemplo a
criagdo de um blog que pode permitir um trabalho entre professor e aluno em diferentes
vertentes. Citamos a este propdsito, Lola Torres Rios (2007: 33), no Editorial n°16 da
revista Glosas Didacticas: “ En cuanto a los usos de los blogs, en terreno de la

educacion de ELE, un blog puede funcionar, entre muchas otras cosas, como:

Un cuaderno de notas para el alumno que esté aprendiendo la LE.

- Un diario de aprendizaje: donde anotard sus mejoras, sus dudas vy
dificultades que vaya encontrando en el aprendizaje del espafiol.

- Un panel de debate, favorecido por los comentarios de los blogs,
comentarios que estaran escritos, al igual que el texto en espafiol.

- Un lugar de realizacion de trabajos: el profesor puede mandar o sugerir
tareas como complemento o no de la clase de espafiol.

- Un espacio de comunicacidn extraescolar.

- Un lugar con enlaces a otros blogs de alumnos y a otras paginas de interés.”

“Os tempos mudam” e temos que acompanhar a sua evolucdo, s6 assim
estaremos mais “perto”” dos nossos alunos.

Quanto a nossa pratica letiva, vamos utilizando as TIC, utilizando a plataforma
moodle, como forma de complemento das nossas aulas, disponibilizando materiais aos
nossos alunos e informacdo pertinente, nomeadamente, paginas web que devem
consultar, onde devem pesquisar, ou onde podem realizar exercicios de treino. Nunca
devemos esquecer que esta utilizacdo dos alunos das TIC deve ser feita de forma critica,

de maneira a transformarem a informacdo a que acedem em conhecimento. Claro que
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este tipo de tarefas e a utilizagdo destes recursos torna o trabalho de preparacao de aulas
muito mais exigente, moroso e dificil, mas os resultados que muitas vezes obtemos,
como o entusiasmo, a motivacdo, o empenho e a atitude critica do aluno perante a
informacao que recebe, sdo bastante mais gratificantes. Nao podemos recuar no tempo e
ter uma atitude retrégrada perante a mudanca.

Foi pensando nesta perspetiva que implementamos um trabalho de projeto que
consistiu na construcdo de uma arvore genealdgica com recurso as TIC (Internet, Paint,
Microsoft Word e Microsoft Powerpoint), com uma turma de 7° ano.

Quanto a turma que elegemos para aplicar este projeto foi uma turma de sétimo
ano, a qual lecionamos a disciplina de Espanhol — nivel I. A turma do 7° B é constituida
por vinte e sete alunos, dos quais doze alunos sdo do sexo feminino e quinze do sexo
masculino. O conjunto de discentes tem uma média de idades de doze anos e ndo existe
nenhum aluno na turma fora da escolaridade obrigatoria. Do total de alunos da turma,
sete sdo subsidiados. Relativamente a apoios que usufruem na escola, trés estdo
abrangidos pelo programa de Tutoria que apoia 0s alunos ndo sé na organizagdo das
suas tarefas e materiais escolares, como também tenta por em préatica orientacdes que
poderdo beneficiar o aluno ao nivel pessoal. Existe também um aluno que usufrui do
apoio a alunos que evidenciam dificuldades na leitura e na escrita (projeto DIS), que
tenta implementar atividades que ajudem o aluno a ultrapassar as suas dificuldades a
este nivel. Importa aqui salientarmos, e desculpem o nosso desabafo, que nos, docentes,
quando incorporamos o corpo docente de uma escola e nos € distribuido 0 nosso horario
com a nossa carga horaria, somos muitas vezes surpreendidos, pois por vezes temos que
lecionar apoios educativos ou fazer parte de projetos como é o caso do DIS, para os
quais nunca beneficiamos de formacéo especializada e se queremos efetuar um trabalho
profissional, fazemo-lo por nossa conta, através de pesquisa, estudo, empenho e
dedicacéo.

De acordo com o Projeto Curricular de Turma, os alunos em questdo evidenciam
como maiores dificuldades, focar a atencdo e a concentracdo em contexto de sala de
aula e no dominio e aplicacdo das técnicas de comunicacao oral. Quanto as maiores
potencialidades que patenteiam, tém facilidade ao nivel da comunicacdo oral e
demonstram curiosidade, entusiasmo e dinamismo relativamente as atividades que Ihes
s80 propostas e que 0s motivam.

Assim sendo, o projeto com recurso as TIC, foi integrado na lecionacdo da

unidade*“¢;Como es tu familia?” (ver anexo IlI). Esta atividade teve uma adesdo bastante

25



significativa dos alunos e consistiu na criacdo da arvore genealdgica da sua familia,
sendo que realizaram este trabalho quer utilizando o programa Paint para digitalizarem
as fotografias dos seus familiares, quando necessério, quer utilizando o programa
Microsoft Word e Microsoft Powerpoint para elaborarem a arvore genealdgica da sua
familia e apresentacdo oral da mesma. No final, os alunos ficaram bastante satisfeitos
pelo trabalho que concretizaram e pelos resultados obtidos. Com esta atividade os
alunos trabalharam as competéncias das compreensdes escrita e oral e das expressoes
escrita e oral, autoavaliaram o trabalho concretizado e foram também avaliados pela
professora.

Como professora de linguas, ndo podemos deixar de continuar a refletir sobre a
lingua. Assim, Ordofiez (1999 citado em Barbosa, J. et alli, 1999: 119) apresenta dois
campos de trabalhos distintos quando se fala de ensino das linguas:

“a) O conhecimento da organizacdo interna do idioma. Constitui 0 objecto da
orientacéo cientifica do estudo do idioma. Predomina a atitude descritiva e explicativa.

b) O conhecimento das regras de uso e o dominio pratico do instrumento de
comunicagdo que chamamos lingua portuguesa, lingua francesa ou lingua castelhana.
Este foi 0 objecto classico das gramaticas tradicionais que se propunham ensinar a falar

e escrever com correcc¢do.” (Barbosa, 1999:117)
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2- Pratica letiva

A aquisigdo de uma lingua estrangeira ndo se limita a “(...) aspectos linguisticos , a
aquisicdo de saberes sobre a lingua e a cultura, mas visam igualmente o
desenvolvimento de competéncias e a promocéo de atitudes e valores” (Roldao, 1996:
55). A operacionalizacdo de todos estes conceitos é implementada na sala de aula.

E no primeiro dia de aulas de cada ano letivo que conhecemos as turmas com que
iremos trabalhar. Mas, também sabemos que este primeiro contacto ndo nos oferece um
conhecimento aprofundado dos nossos alunos. De facto, ndo s&o estas primeiras
informacdes que nos vdo dizer quem sdo aqueles adolescentes que temos perante nos.
S6 com o passar do tempo, vamos obtendo informagdes sobre o seu processo de ensino-
aprendizagem, 0s seus interesses, as suas capacidades e as suas necessidades.

E o Diretor de turma que inicia o fornecimento de informagdes sobre a historia do
aluno, quer ao nivel escolar, quer ao nivel social e assim comecamos a construir o perfil
das turmas a nosso cargo. S6 o decorrer do ano letivo nos confere um conhecimento
aprofundado dos nossos alunos e s6 assim 0 processo de ensino-aprendizagem resulta.

S&o varias as estratégias que vamos utilizando ao longo do ano letivo. Logo na
primeira aula fazemos uma apresentacao oral e o preenchimento de uma ficha individual
de cada aluno (ver anexo V), 0 que nos permite conhecer quem sdo 0s alunos que
demonstram mais timidez, os que evidenciam mais a vontade e obtemos os dados
pessoais sobre 0s alunos, 0s seus interesses e gostos, e também conhecemos o porqué de
terem escolhido a Lingua Espanhola para aprender, assim como nos serve como um
importante instrumento de registo dos varios momentos de avaliacdo, bem como da sua
autoavaliacdo e avaliacdo final de periodo.

Neste primeiro dia, os alunos tiveram também acesso aos critérios de avalia¢do (ver
anexo 1) que regem as disciplina de Espanhol, bem como nesta e noutras aulas tiveram
conhecimento da planificacdo da unidade tematica que comecariamos a lecionar, de
modo a conhecerem incisivamente o trabalho que iriam realizar, bem como a avaliacdo
a qual estariam sujeitos, sendo uma mais-valia na persecucdo do seu processo de ensino-
aprendizagem.

Com o decorrer dos dias, vamos conhecendo a sua personalidade, as suas

capacidades e o seu comportamento em sala de aula. Nunca podemos descurar a
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importancia das atitudes em sala de aula, pois elas contribuem e em muito para o
sucesso do processo de ensino-aprendizagem de cada discente.

Também ndo devemos esquecer que cada aluno é um aluno e como tal, devemos
tratd-lo como uma individualidade. Consoante as suas especificidades, fomos fazendo
adequacdes curriculares e utilizdmos diferentes equipamentos de apoio (computador,
quadro interativo) para que alguns alunos concretizassem as suas aprendizagens (alunos
com dificuldades na leitura e na escrita — dislexia). Nestes casos também “o erro”
deixou de ter uma incidéncia tdo significativa no processo de avaliacdo. N&o nos
podemos esquecer “Diferentes atitudes sdo possiveis face aos erros do aprendente, p.
ex.:

a) os erros e falhas sdo a prova do fracasso da aprendizagem;

b) os erros e falhas sdo a prova da ineficacia do ensino;

c) os erros e falhas séo a prova da vontade que o aprendente tem em comunicar

apesar dos riscos;

d) os erros sdo inevitaveis; sdo o produto transitério do desenvolvimento de uma
interlingua. As falhas séo inevitaveis em todos os usos de uma lingua, incluindo
os do falante nativo.” (Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas,
2001: 214)

Alguns entraves se apresentam quando se leciona uma lingua estrangeira, pois existe

a interlingua que se justifica pelo facto do desempenho do aluno evidenciar
caracteristicas distintas da norma daquela lingua que estdo a aprender.

Muitos sdo também os alunos que escolhem o Espanhol porque acreditam que € uma
lingua de facil aprendizagem, visto que tem semelhancas com o Portugués. Desta
situacdo emerge o facto dos alunos efetuarem transferéncias da lingua materna, sendo as
mesmas responsaveis pelos erros de muitos alunos, sobretudo no nivel de proficiéncia
linguistica Al. Se bem que, o erro verificado, nem sempre corresponde a0 mesmo, pois
estes podem variar consoante a origem geografica do aluno. De facto, nas nossas aulas
verificAmos que os erros dos alunos de origem portuguesa sao diferentes dos erros
cometidos pelos alunos originarios de outros paises, como a China. Observamos que 0s
alunos portugueses efetuam transferéncias ao nivel da palavra, enquanto os alunos
chineses tém dificuldades na identificacdo do género da mesma.

Mas muitas vezes também, as dificuldades manifestadas pelos alunos surgem da sua
falta de atencdo, distracdo, desinteresse, da falta de empenho e de trabalho, fatores que

em nada beneficiam o0 seu processo de ensino-aprendizagem. Muitas sdo as vezes em
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que estamos a realizar uma atividade de leitura, ou no a@mbito de outra competéncia e
interpelamos o aluno para que este prossiga a atividade que o seu colega iniciou e o
mesmo ndo consegue, pois estava distraido. E entdo fundamental dar respostas a estas
situagdes efetuando o registo escrito das mesmas na caderneta do aluno e informando o
Encarregado de Educacdo ou entdo procedendo ao registo das atitudes em sala de aula
do aluno em grelha propria. Algumas vezes também ordenamos a saida da sala de aula
do discente, encaminhando o mesmo para o Gabinete de Apoio e Integragdo do Aluno,
onde 0 mesmo registava a ocorréncia segundo 0 seu parecer, procedia a uma reflexao
escrita sobre o seu comportamento e realizava diferentes atividades no ambito das vérias
areas disciplinares, acompanhado por um professor. Pensamos que esta reflexividade e
didlogo sobre o seu comportamento disruptivo permitira ao aluno analisar, avaliar e
ponderar as suas atitudes, fazendo com que haja mudanga nos seus comportamentos, ao
passo que uma medida que passe pela marcagédo de falta disciplinar e ordem de saida da
sala de aula, quanto a nos sdo muitas vezes formas de premiar o aluno, pois a sua
vontade é muitas vezes estar fora da sala de aula. Cada vez mais assistimos na escola a
adocdo por parte dos discentes de comportamentos disruptivos que em nada beneficiam
0 ambiente escolar e as aprendizagens dos alunos.

Talvez se torne urgente criar mecanismos nas escolas que deem resposta a estas
situacbes. Quem sabe se a resposta ndo poderia passar pela mediagdo escolar,
instituindo equipas que trabalhassem nesse sentido. Afinal, a mediagdo “es un proceso
voluntario en el que se brinda la oportunidad a dos personas en conflicto que se rednan
con una tercera persona neutral (mediador), para hablar de su problema e intentar llegar
a un acuerdo” (Torrego, 2005: 124).

De facto, sempre tentamos compreender os nossos alunos e as atitudes que
tomavam, mas muitas vezes tal ndo era possivel e 0 ambiente ndo era 0 mais propicio ao
contexto sala de aula, mas tentdmos trabalhar para o conseguir obter. Assim, muitas
vezes chamamos a atengdo para um comportamento pouco correto, ou uma atitude
impensada, ou um trabalho realizado com pouco empenho e mais fraco. Nunca fomos
inflexiveis na nossa postura como docente na sala de aula, pois sabemos que quando o
ambiente gerado no contexto sala de aula propiciava a aprendizagem do aluno, 0 mesmo
tinhamos que fomentar e apoiar. Na verdade, os alunos tém que se sentir a-vontade para
conseguir expor as suas davidas, o0s seus pontos de vista, demonstrar as suas
capacidades, dificuldades, necessidades, as suas incertezas, de modo a que o aluno

entenda que o professor é alguém que esta ao seu lado, com e para ele. Uma boa relagdo
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pedagdgica com 0s nossos alunos, ¢ uma das “chaves” para a sua motivagdo,
mostrando-lhe que estamos ao seu lado no seu percurso escolar.

Com todos os condicionalismos que atrds referimos, torna-se indispensavel,
falarmos novamente em métodos de ensino, pois sabemos que pode contribuir
eficazmente para a motivacdo dos alunos e ndao podemos também enveredar pela
auséncia de métodos na nossa prética letiva.

Assim, as nossas aulas sempre se pautaram pela utilizacdo de diversos métodos,
consoante os objetivos delineados. Algumas vezes orientdmos as nossas aulas para a
leitura e interpretacdo textual e consequentemente para a pesquisa e registo de
vocabulério sobre determinados conteldos tematicos. Outras vezes, procuramos
trabalhar a préatica oral, implementando atividades de compreensdo oral (exercicios de
verdadeiro/falso, exercicios de preenchimento de espacos a partir de cang¢Ges, ou outras
tipologias textuais) e apresentacdes orais por parte dos alunos sobre temas a sua escolha.

Ainda dirigimos as nossas aulas para a atividades de expressdo escrita a partir de
temas dirigidos e analise de imagens.

Cada vez mais, perante o perfil de alunos que temos nas nossas turmas, torna-se
imprescindivel utilizar estratégias que sejam motivadoras e adapta-las ao nosso
grupo/turma, para que os alunos concretizem as aprendizagens desejadas. No sentido de
obter os resultados esperados, cabe ao professor criar tarefas que desenvolvam a
competéncia comunicativa do aluno, dado que cada vez mais assistimos ao destaque
desta competéncia nos documentos orientadores, nomeadamente no C.N.E.B. e nos
Programas de Lingua Estrangeira para os Ensinos Basico e Secundario.

As atividades de diagnostico sdo indispensaveis, pois posicionam o aluno no
nivel de desempenho, mas como ¢ sabido, trabalhamos com uma turma de nivel Al de
Lingua Espanhola, o que ndo nos permitiu efetuar a analise diagnostica das varias
competéncias trabalhadas ao nivel da lingua estrangeira, mas ndo foi por isso que
deixamos de efetuar uma avaliacdo diagnostica dos seus conhecimentos de cultura geral
sobre o pais de origem do Castelhano.

Um dos momentos quanto a nos de extrema significancia na sala de aula, é o
momento de entrada dos alunos na mesma. Sempre nos posicionamos a entrada da
porta, saudando os alunos um por um, retribuindo os alunos da mesma forma. Este gesto
é importante ndo s6 pela empatia gerada entre professor e aluno, mas também pela
forma como indicia que a aula vai comecar e que o intervalo terminou, tendo o discente

de agir como um aluno que vai iniciar uma aula, neste caso de Espanhol.
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O momento de escrita no quadro do sumario, também se evidencia como
importante, pois permite ao aluno adquirir e praticar conjuntos de temas de vocabulario,
nomeadamente, 0s numeros, 0s meses do ano, os dias da semana e o estado
meteoroldgico do tempo e também se trata de um momento de sintese de tudo o que foi
feito e aprendido na aula, sendo este elaborado em conjunto com os alunos no final da
aula, de acordo, alids, com o advogado em Silva e Mira. “ A sintese final da aula
aparece como organizacdo, sumulacdo, das sinteses parciais que foram sendo
construidas, em progressao de umas para as outras. Dessa sintese final, “ sumulativa”,
dos saberes construidos na aula, vai decorrer o sumario, a registar, por escrito, no
grande “audiovisual da sala de aula”, associado a mediagdo, que, apesar de todos os
outros recursos disponiveis (retroprojector, projector de opacos, data-show...) continua
a ser o quadro.” (Mira & Silva, 2007: 302)

A participacdo na aula espelha também se as aprendizagens estdo ou néo a ser
adquiridas, embora que nalguns casos devido a sua personalidade, os alunos apenas
respondam quando interpelados pelo professor. Assim, implementamos estratégias que
colocassem estes alunos mais a-vontade, como a apresentacao oral de temas do interesse
dos alunos. Nas nossas aulas, sempre tentdmos que todos os alunos respondam pelo
menos uma vez as nossas questdes e que coloquem o dedo no ar, quando 0 quiserem
fazer. Esta solicitacdo nunca € realizada por numero de aluno ou por lugar onde estédo
sentados, os discentes sdo sempre interpelados “a sorte”, para que nao se dé azo a
distracdes. Quando falamos em participacdo, devemos referir que existe uma
participacdo espontanea que devemos motivar, mas nao esquecendo da necessidade
desta participacao ser correta e pertinente.

As perguntas que colocamos aos nossos alunos sdo essenciais na conducdo da
aula. O questionamento € uma técnica que sempre exige que haja resposta, o0 objetivo é
na verdade a enunciacdo por parte do aluno. Jesus (1987) citado em Vieira & Vieira
(2005: 56) aponta as razdes da escolha desta estratégia: “ A primeira, tem a ver com a
crenca de que esta é uma forma basica de os professores estimularem o pensamento e a
aprendizagem. «A segunda, € que as questbes sdo também usadas para verificar a
compreensdo, ajudar os alunos a reverem, para controlar a actividade da aula, para
desencorajar a desatencao, para ajudar na gestdo, etc.» (Vieira & Vieira, 2005: 56)

Um exemplo que podemos mencionar relativamente a estes pressupostos, refere-
se a primeira aula da unidade didatica “;Como es tu familia?”, que teve a duracgdo de

noventa minutos, de uma turma de nivel Al (iniciacdo), de sétimo ano.
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Depois dos alunos entrarem na aula, recorddmos o nome e os dados relativos a
familia “Nochebuena”, com a qual contactaram na unidade “;Quién eres?”. Assim, foi-
Ihe solicitado que identificassem aquela familia e 0s seus elementos constituintes e para
identificarem o tema, o qual iriam estudar. Os alunos propuseram as suas hipoteses,
algumas validas, outras ndo e preparamos os alunos para 0 tema que iriam iniciar o
estudo.

Em seguida, mostramos aos alunos uma imagem com a arvore genealdgica da
“familia real espanhola” e fomos apresentando os elementos da familia e o seu grau de
parentesco, iniciando o estudo do vocabulario tematico.

Posteriormente foi-lhes distribuida uma ficha de trabalho (ver anexo VI), onde
encontravam um correio eletrénico que um rapaz, Felipe, que estd num programa de
intercdmbio, envia a outro amigo, Frangois. Os alunos leram o texto silenciosamente e
esclareceram duvidas de vocabulario e de estruturas frasicas. A escolha da leitura
silenciosa deve-se ao facto de desta forma ser mais rapida a leitura e permitir uma maior
reflexdo. O esclarecimento de davidas foi feito pelo grupo/turma, havendo apenas a
intervencgdo do professor, quando fosse necessario. Assim, foi criado um ambiente mais
solidario e de maior interacdo entre os alunos. Com este trabalho, os alunos continuaram
0 conhecimento do vocabulario sobre o tema, “a familia”, e procedemos ao registo do
mesmo no quadro e no caderno dos alunos.

No momento seguinte, os alunos responderam a algumas questdes por escrito e
completaram a arvore genealdgica da familia de Felipe. Procedemos depois a correcao
da ficha de trabalho (ver anexo VI) .

Este momento de interacdo prolongou-se com o dialogo entre os alunos (em
pares) em que estes vao colocando questdes aos seus companheiros sobre a constituicdo
das suas familias, permitindo aos alunos conhecer as diferentes constituicGes familiares
dos seus companheiros e contactando com a diferenca ao nivel familiar, pois
encontramos familias monoparentais, pais divorciados e por conseguinte, a constituicdo
de novas familias, entre outros casos.

Numa segunda parte da aula, a tarefa consistiu na construcdo de uma arvore
genealdgica da sua familia, claro que atempadamente foi solicitado aos alunos para
trazerem o material necessario para elaborarem este trabalho, bem como fotografias dos
seus familiares. A arvore genealdgica foi depois apresentada oralmente a toda a turma e
num momento final da aula procedeu-se a avaliagdo das mesmas pelo grupo/turma. Esta

avaliagdo contribui de uma forma bastante positiva, ndo sé para a superacdo de
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dificuldades e problemas evidenciados pelos alunos, como para um ambiente de
entreajuda entre o grupo/turma, tornando-o mais coeso e unido.

Com as tarefas solicitadas aos alunos trabalhdmos ndo sé a compreensao como a
producdo oral e escrita. Sem se darem conta, 0s alunos conseguiram acionar
conhecimentos j& adquiridos e alargaram a sua area vocabular.

Dando este exemplo, deparamo-nos com o facto de todas as nossas aulas serem
sempre pensadas e planificadas antecipadamente, tentando sempre dar resposta a um
conjunto de contedos, objetivos, a diferentes estratégias e métodos.

As estratégias implementadas seguiram uma ordem gradual, das tarefas mais
simples para as mais complexas.

Quanto aos materiais utilizados, estes foram devidamente diversificados,
pensando na eficicia dos mesmos aquando da sua implementago.

Tentdmos sempre respeitar a gestdo do tempo, se bem que nem sempre € facil e
tudo depende do perfil e atitudes em sala de aula da turma, ou até mesmo da sua
participacdo espontdnea e da qualidade da mesma. De facto, nem sempre a nossa
previsdo e gestdo do tempo foi cumprida, pois houve atividades mais morosas e outras
nas quais dispensdmos menos tempo. Numa das trés turmas de sétimo ano, nao
conseguimos cumprir a totalidade do plano de aula, e tivemos que optar por fornecer
mais tempo aos alunos para o dialogo entre pares sobre as suas familias, ficando a
construcdo da arvore genealdégica como tarefa de trabalho de casa, sendo a sua
apresentacdo oral realizada na aula seguinte.

Outro dos aspetos a ter em conta sdo as estruturas educativas onde os alunos
realizam as suas aprendizagens, nomeadamente a sala de aula e a escola em si.
Tentdmos adaptar as nossas aulas as condicdes fisicas que encontramos nas salas. De
facto, os espacos escolares nem sempre sdo 0s mais aconselhados a concretizacdo do
processo de ensino-aprendizagem, encontramos salas muito quentes no verdo, frias no
inverno, quadros que ndo permitem ao aluno uma visualizacdo de qualidade do que esta
escrito no mesmo, salas muito pequenas, computadores que nao funcionam, salas que
nem sempre tém acesso a Internet, janelas com persianas partidas. Todos estes
condicionalismos e a dificil gestdo do espaco tornam dificil a conducdo de aulas, para
que estas surtam o efeito desejado para os discentes. Mais dificil se torna quando temos
turmas com alunos com algumas dificuldades ao nivel da visdo, que mesmo reservando

os lugares da frente para estes, mesmo assim devido a qualidade do quadro, ndo
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conseguem ver 0 que ai esta escrito. Por vezes conseguiamos solucionar o problema
utilizando o quadro interativo, quando 0 mesmo existe nas salas.

A disposicdo do equipamento nas salas e sobretudo, a disposi¢do das mesas, é
fundamental consoante o tipo de exercicio a realizar. Se por exemplo, queriamos
desenvolver um exercicio de dialogo entre os alunos, dispinhamos a sala em U, uma
vez esta disposicdo permite a visualizagdo direta do outro interlocutor e vice-versa,
fomentado a troca de mensagens e a partilha. Quando queriamos realizar uma tarefa em
grupo, colocavamos as mesas duas a duas, de modo a formarmos grupos de quatro
alunos. Noutro tipo de aula, como por exemplo uma aula de cariz mais expositivo, de
testes de avaliacdo, de trabalho individual ou de pares, ou seja, aulas que foquem o seu
objetivo numa aprendizagem mais individual, as mesas encontravam-se em fila.

Outra “pedra no caminho” dos professores, como ja atras foi referido é a gestdo
do tempo que dispdem para lecionar a sua aula. Sendo que todas as aulas apresentam as
suas especificidades, uma aula de quarenta e cinco minutos é muito diferente de uma
aula de noventa minutos, visto que numa aula com uma duracdo mais extensa, 0O
trabalho realizado pode ser mais exaustivo e envolver as varias competéncias. Quanto a
uma aula com duragdo mais curta, esta permite sistematizar os conteudos, através da
realizacdo de exercicios no ambito dos contetdos que estamos a lecionar. Cada uma
delas exige uma planificacdo distinta que muitas vezes € alvo de reformulacdo,
motivada pelos interesses, gostos, duvidas, dificuldades, necessidades, capacidades e
participacdo dos alunos, pois séo eles o alvo da aprendizagem.

Ao planificarmos cada uma das nossas aulas, existe um efeito gradual que é
pretendido através de diversos momentos, nomeadamente: entrada na aula, saudacao
inicial, abertura da licdo, motivacdo inicial, apresentacdo dos conteudos a serem
lecionados, realizacdo de tarefas e escrita do sumario.

Na verdade a gestdo do espaco e do tempo sdo questdes complexas que estdo
marcadas pelo fator surpresa, imprevisibilidade, pela imposicdo de conteudos e pelo
foco de convergéncia de toda a aprendizagem, o aluno.

As nossas aulas constituem uma busca desejada da perfeicdo enguanto
profissional da docéncia, se bem que com muitos imprevistos, mas com 0s quais
aprendemos e aprendemos a supera-los da melhor forma possivel. Sdo estes momentos
que nos levam a momentos de profunda reestruturacdo. Com cada aula, segundo a

especificidade que apresenta, bem como as carateristicas do grupo/turma, assim se
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adapta o tempo, consoante o0 espaco se escolhem as atividades, as estratégias e 0s
meétodos.

As atividades de compreensdo oral séo diversificadas conforme os objetivos a
atingir. Por vezes o aluno conhece o enunciado, outras vezes ndo. O leque de
enunciados orais passa por um corpus muito variado (excertos de artigos, entrevistas,
dialogos, musicas, textos culturais, etc.).

A leitura também é promovida de forma diferente, ou se procede a leitura
silenciosa, ou a leitura em voz alta pelos alunos ou pelo professor, de modo a ouvir a
leitura realizada por outra pessoa.

O corpus textual que escolhemos para aplicar nas nossas aulas também é muito
diversificado (artigos de jornal, textos do manual, artigos de revistas, correios
eletronicos, entre outros), tentando sempre que o trabalho que os alunos realizam, parta
de documentos auténticos.

No que concerne a expressao oral, as atividades referentes a esta competéncia
incidem em apresentacfes orais realizadas perante toda a turma e em interagdo com o
grupo/turma, ou individualmente com o professor. Os temas destas eram tambem
multifacetados, passando por debates, discussfes baseadas em artigos de revistas e de
jornais, ou por temas sugeridos pelo professor ou temas livres.

A compreensdo escrita foi desenvolvida utilizando maultiplos exercicios,
nomeadamente, verdadeiro-falso, escolha multipla, exercicios de completamento de
espacos, de identificacdo, exercicios de pergunta/resposta, etc.

De igual forma, ao nivel da producdo escrita solicitimos textos livres, textos
orientados e planificados, resumos, ditados, recontos, descricdo de imagens.

Quanto aos conteudos gramaticais, estes foram trabalhados de forma
contextualizada, ou seja, partindo do corpus textual ou de uma apresentacdo em
powerpoint. Esta analise e reflexdo sobre o funcionamento da lingua teve em conta as
situacbes comunicativas com que nos deparamos no dia-a-dia, de forma a preparar 0s
alunos para a vida ativa.

Concluindo, a abordagem que efetuamos da lingua incidiu numa abordagem
comunicativa que permitisse aos alunos um instrumento de trabalho, de modo a torna-lo
cidaddo do mundo, investir no seu progresso pessoal e no seu nivel de proficiéncia

linguistico.
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3- Processo de avaliacdo dos alunos

Segundo Perrenoud, todos 0s grupos sociais criam normas, que ele designa por
normas de exceléncia. Em todas as situacdes de ensino, as normas de exceléncia estdo
presentes, o que se justifica pelo facto de cada um se encontrar exposto ao julgamento
do outro (do professor e dos outros alunos) (Perrenoud, 2003).

A Lei de Bases do Sistema Educativo define a avaliagdo como o ato de
“estimular o sucesso educativo de todos os alunos, favorecer a confianga propria e
contemplar os varios ritmos de desenvolvimento e progressao (...) e de garantir o
controlo da qualidade do ensino”.

Num contexto ideal, o professor olha a avaliagdo como um processo continuo,
observando a forma de trabalhar de cada aluno, acompanhando os seus progressos,
éxitos e fracassos ou erros, tendo a possibilidade de no momento imediato poder
orienta-los e estimula-los no seu desenvolvimento. Trata-se de uma avaliacdo que
recolhe dados atraves da observacéo, do dialogo e da analise de tarefas e, que por isso,
se identifica com a denominada avaliacdo formativa, uma vez que atraveés de um
conhecimento aprofundado das causas, mecanismos e processos de aprendizagem de
cada aluno, procura elaborar uma orientacdo adequada as caracteristicas pessoais em
cada caso.

Embora este tipo de avaliacdo seja recomendado nas disposi¢cdes legais em
varios paises, na realidade ndo é executado na sua totalidade por varias razoes:
inviabilidade do processo de observagdo, acompanhamento e orientacdo individual e
continua devido ao elevado numero de alunos por turma e escassez de tempo disponivel
no horario semanal para a analise de trabalhos, producdo de documentos, entrevistas
individuais, entre outros fatores. Agravam esta situacdo a pressdo da sociedade
(incluindo os proprios pais) para que se realize uma avaliagdo “objetiva”; o sentimento
de inseguranca dos professores nos seus proprios juizos pessoais devido a insuficiente
capacidade de argumentacdo na defesa e fundamentacdo desses juizos, na auséncia de
um suporte documental objetivo e formal. Perante tais obstaculos, a maioria dos
professores abstém-se de realizar uma avaliacdo plenamente qualitativa, evitando assim
a necessaria justificacdo perante os diversos agentes do sistema educacional
(administracdo, pais, alunos e sociedade) das decisdes que toma, recorrendo a aplicacao

de provas formais que espelham a objetividade, transparéncia e imparcialidade das suas
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decisdes. Embora esta seja a op¢do mais frequente, raramente os professores ficam
satisfeitos com o resultado dessas provas, acusando inlmeras vezes a existéncia de
desajustamentos, sendo mesmo, de contradigdes entre o resultado das provas e os da
observacao e juizo intuitivo do professor. Como modo de contornar a sua insatisfacédo,
os professores incluem nas notas, as suas proprias apreciacdes elevando ou baixando as
mesmas, ou no caso de a disparidade entre a nota obtida pelo aluno na prova e o juizo
do professor em relagdo ao mesmo ser elevada, os professores ndo levam em
consideracdo a nota da prova, ou repetem a prova, ou provéem-se de qualquer outro
recurso complementar.

Na préatica pedagbgica impde-se a necessidade de uma avaliacdo que
simultaneamente ajude o aluno a aprender, e a0 mesmo tempo seja reguladora das
praticas realizadas, mas desde ja salientando que avaliar ndo € julgar, mas sim ajudar o
aluno a ter a percec¢éo das aprendizagens que realizou. As avalia¢cdes podiam ter o papel
de diagndsticos individuais que seriam utilizados para uma melhor intervencdo do
professor junto dos alunos com maiores dificuldades, em vez de serem testes
uniformizados que estdo ao servico dos exames e da selecdo dos alunos, atribuindo-lhes
uma ‘“‘nota”.

A avaliacdo permite uma exposicdo da conformidade ou do desvio, sendo um
importante instrumento de reflexdo para os professores, que assim tomam consciéncia
da eficacia do seu ensino, podendo reorganizar a didatica, caso sintam necessidade,
tendo em vista a melhoria da aprendizagem dos seus alunos. Ela é assim um trampolim
para a transformacdo do ensino, pois propicia a rececdo de informacdes sobre a sua
concretizacéo.

Nesta linha de ideias, sente-se a necessidade que cada classificacdo se faca
acompanhar da explicacdo dos motivos da atribuicdo dessa classificacdo, assim como
das decisbes pedagdgicas subsequentes.

Todos 0s seres humanos nas suas vivéncias diarias tomam posicionamentos em
relacdo a acontecimentos, de acordo com o seu referencial valorativo e, ao fazé-lo, estdo
consciente ou inconscientemente a avaliar esses acontecimentos e/ou pessoas, pelo que
se pode afirmar que avaliar € uma atividade natural do ser humano, e que tudo pode ser
por isso objeto de avaliagdo. Mas nem tudo € avaliado com o mesmo rigor e
sistematizacdo, sendo a natureza das decisdes e o efeito que provoca na vida das

pessoas, 0 que determina os cuidados a ter no processo de avaliacao.
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Estando presente em todos os dominios da atividade humana, o ato de avaliar
assume primordial importancia no contexto escolar, dada a sua utilidade no
acompanhamento dos alunos na construcdo do conhecimento.

A avaliacdo, objeto de uma intensa atengdo nos ultimos anos, tem adquirido ao
longo de varias épocas uma grande variedade de significados, acompanhando a
evolucdo da prdpria sociedade. As alteragdes econdmicas, sociais, politicas e culturais
modificaram as concecOes da educacdo, que consequentemente originaram diferentes
modelos de ensino-aprendizagem e abordagens de avaliagcdo. Assim, cada sociedade
num dado momento da sua evolucéo exige um determinado sistema de avaliacéo.

A abordagem por competéncias no ensino das linguas provocou alguns
constrangimentos nos docentes, ¢ emergiram duividas em relacdo a ‘“avaliagdo por
competéncias”.

O diagnéstico na avaliacdo permite ao professor aferir o nivel em que se
encontram o0s alunos no come¢o de um novo ano letivo e de uma nova etapa de
aprendizagem. Assim sendo, a avaliagdo diagnostica possibilita ao docente atuar de
acordo com a diagnose que efetuou, tendo em conta 0s pre-requisitos necessarios para o
desenvolvimento das varias competéncias.

Equitativamente fundamental é também a avaliacdo formativa que recolhe
informacGes ao nivel do alcance das vérias aprendizagens, acompanhando todo o
processo de ensino-aprendizagem, sendo uma mais-valia para alunos e professores, pois
proporciona a analise das aprendizagens efetivas e verifica as que ndo foram
concretizadas.

Por seu lado, a avaliacdo sumativa, obedecendo a momentos concretos, resume-
se numa classificacdo, traduzindo o que é o aproveitamento final. Esta modalidade de
avaliacdo obedece a critérios definidos em Departamento, que contemplam os testes
(ver anexos VII e VIII), as atividades realizadas em contexto sala de aula, a participacdo
oportuna do aluno, a leitura e a expressdao oral, a pontualidade e assiduidade, a
integracdo na turma, o comportamento, a sua autonomia, a responsabilidade e a
concretizacdo dos trabalhos de casa, sendo os varios parametros de avaliacdo
mensurados segundo grelhas de controlo.

Como forma de avaliar a progressao das aprendizagens dos alunos, efetudmos
também uma avaliacdo aula a aula, assim como uma avaliacdo em diferentes momentos
e de diferente teor, tais como: avaliacdo diagndstica, avaliacdo formativa, sumativa e

autoavaliacdo. A salientar também que a avaliacdo de cada periodo foi suportada por
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registos em grelhas de ponderacdo item a item (ver anexo IX), tendo em conta 0s
critérios de avaliagdo e as varias competéncias avaliadas, as quais permitiram aferir com
maior exatiddo as maiores dificuldades manifestadas pelos alunos e os seus pontos
fortes.

Sempre realizdmos o0s varios momentos de avaliacdo, se bem que como
leciondmos o nivel Al, a avaliagdo diagndstica incidiu sobretudo nos conhecimentos de
cultura geral inerentes ao pais de origem da Lingua Espanhola, uma vez que os alunos
inicialmente ndo adquiriram conhecimentos ao nivel das varias competéncias que sao
objeto de estudo.

A avaliagdo permitiu-nos ter em conta os desempenhos dos alunos, os trabalhos
que iam realizando dentro e fora da sala de aula, avaliar os seus pontos fortes e fracos,
permitindo assim, reformular as nossas planificacdes e refletir sobre a nossa pratica
letiva. Deste modo, aferimos o que o aluno é capaz realmente de fazer e 0 que
efetivamente aprendeu. “De facto, tal como refere Biggs (1998), s6 poderemos dizer
que uma avaliacdo € realmente formativa se os alunos, através dela, se
consciencializarem das eventuais diferencas entre o seu estado presente relativamente as
aprendizagens e o estado que se pretende alcancar, assim como o que estardo dispostos
a fazer para as reduzir ou mesmo eliminar.” (Fernandes, 2006: 31)

A avaliacdo sumativa, muitas vezes visionada como momento-chave do
processo de ensino-aprendizagem, ndo o deveria ser, pois surge como o culminar do
processo de avaliacdo, sendo apenas a “meta”, pois antes todo um “caminho” foi
percorrido.

A referir também que nos nossos testes de avaliacdo e nas fichas de trabalho
realizadas pelos alunos, sempre testamos as varias competéncias: a compreensao oral e
escrita, a expressao oral e escrita, e 0 conhecimento explicito da lingua (ver anexo VII).

Entre as variadissimas questfes que se colocam relativas a avaliacdo, uma delas
é seguramente a definicdo do préprio conceito, como ja verificamos. Apesar de a
avaliacdo ser uma atividade inerente ao processo de ensino- aprendizagem e por isso
conhecida de professores e alunos, ela é também causadora de algumas angustias e
medos nos elementos nela envolvidos, visto que por vezes assume um papel exterior a
este processo como é 0 caso da realizacdo de exames nacionais e testes intermédios.
Este receio perante uma avaliacdo externa desconhecida e imposta por elementos
externos a escola leva a que os docentes centrem a sua atividade educativa nos objetivos

que os discentes tém de alcancar aquando da realizagdo dos exames e dos testes
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intermédios. Esta realidade tem como consequéncia a perda da autonomia do professor
que mais ndo faz do que seguir objetivos e normas oriundas do exterior, em detrimento
das aprendizagens nucleares, de forma a preparar os seus alunos para ultrapassar a
barreira dos exames nacionais, no final de cada ciclo e dos testes intermédios. No
entanto, fazendo parte do processo de ensinar ou sendo a ele estranha, a verdade é que a
avaliacdo jamais podera ser separada do processo complexo de ensino-aprendizagem,
dado que é parte inerente a competéncia do professor, propulsionadora da autonomia e
responsabilidade do aluno face as suas aprendizagens e elemento regulador do processo
educativo.

Variadas e complexas sdo as inimeras questdes que se levantam quando se fala
em avaliacdo, entre elas como se desenvolve, sobre que conteudos se avalia, que
critérios usar, quais 0s elementos nela implicados, qual o objetivo do ato de avaliar e em
que fontes e procedimentos se deve basear. Assim, o ato de avaliar, parte indissociavel
do ato de ensinar estd sempre presente ainda que implicitamente no quotidiano da
pratica letiva.

Quanto ao resultado da avaliacdo, ele permite ao docente refletir sobre o seu
processo de ensino, reformulando a sua préatica letiva sempre que necessario com vista a
um aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem de que fazem parte ndo so
docentes e alunos, mas também todos os elementos de ordem material, organizativa e
funcional que interferem e contribuem para 0 sucesso ou insucesso escolar.

Avaliar apenas sobre os contetdos planificados e o atingir ou ndo dos objetivos
ai definidos seria deixar de lado componentes importantes da avaliagio como as
estratégias e 0S processos inerentes a concretizacdo das atividades, as quais
indubitavelmente ajudam no sucesso ou insucesso das aprendizagens realizadas pelos
alunos. E por isso necessario perceber como sdo definidas e como funcionam. N&o se
pode avaliar apenas sobre o planificado, dado que em qualquer momento, no contexto
de sala de aula, se fazem aprendizagens imprevisiveis, e por isso nao integradas nas
planificacbes, que podem ter sobre o aluno e a sua formacdo um papel decisivo e
marcante.

A avaliacdo enquanto processo de interpretacdo dos resultados subjacentes ao
ato de ensinar tera de se reger por critérios que serdo a base dessas interpretactes feitas
pelo docente sobre o desempenho dos seus alunos. Os critérios constituem uma
referéncia para os docentes que tém de situar os alunos em relacdo a turma e esta em

relacdo as outras existentes dentro do mesmo ano de aprendizagem e ainda para situar
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os alunos em relacdo aos niveis de exigéncia nacionais. Estes critérios encerram em si
préprios a ideia de competicdo porque tém como base o estabelecimento de
comparagdes do progresso dos alunos.

Os critérios tém em atencdo também cada aluno, o seu progresso nas
aprendizagens feitas e este confronta-se apenas consigo préprio e a sua progressao.
Estes critérios vao sendo aprofundados porque se tem em consideracdo ndo apenas o
atingir dos objetivos estabelecidos, mas também o empenho do aluno e as suas
capacidades para realizar as suas aprendizagens, avaliando-se ndo s6 os resultados
obtidos como também o empenho e a atitude do aluno. Este tipo de avaliagdo requer um
conhecimento profundo do processo individual do aluno, nas suas componentes
pessoal/familiar e percurso escolar.

E ainda desejavel o delinear de critérios para aplicacio na sala de aula e também
na escola uma vez que cada escola, cada turma e cada professor tém especificidades
muito proprias, no que respeita a sua formacdo e ao seu contexto sociocultural e que
devem ser tidas em consideracdo no momento de avaliar.

O ato avaliativo pressupbe a existéncia de pelo menos dois intervenientes, o
avaliador e o avaliado. Poder-se-ia simplificar e dizer-se apenas que quem pratica a
avaliacdo é o professor e que o0 alvo desta sdo as aprendizagens realizadas pelo aluno,
mas a realidade atual é mais complexa e menos redutora.

Educar e avaliar sdo processos pluridimensionais que se devem renovar a cada
momento, sendo da responsabilidade do professor a sua autoavaliacéo e reflexdo sobre a
sua atividade para que possa aperfeicoar-se profissionalmente. Quanto ao aluno também
ele deve proceder a sua autoavaliacdo e participar de forma ativa e responsavel no seu
processo continuo de avaliagdo, em conjunto com o professor. Dar ao aluno a
oportunidade para integrar 0 sSeu processo de avaliacio € reconhecer-lhe
simultaneamente competéncia para fazer parte da sua formacao educativa, tornando-se o
principal responsavel pela concretizacdo das suas tarefas, levando-o a um processo de
autonomia que Ihe permite proceder a sua autoavaliacdo (ver anexo X). Reconhecer esta
capacidade ¢ “considerar que, no aluno, pode existir intrinsecamente a ‘“norma”, o
“critério”, a “autoridade”, que se situam fora dele quando ¢é outra pessoa a avaliar”
(Rosales, 1992: 90)

O professor tem um papel fundamental e participa no processo de avaliacdo dos

alunos, ele préprio realiza também uma reflexdo sobre a avaliacdo do aluno, a sua
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heteroavaliacdo, dando a conhecer a sua opinido sobre o desempenho do discente e dos
Seus erros e pontos fortes.

Dado o exposto levanta-se a questdo: afinal quem se avalia e a quem servem 0s
resultados obtidos? Sem ddvida que servem ao professor se considerarmos que a
avaliacdo o ajuda a verificar quais as aprendizagens feitas pelos seus alunos, detetar as
suas dificuldades e as causas destas, de modo a adaptar a sua pratica pedagdgica a
realidade que o rodeia; ao aluno que tem o direito e o dever de conhecer os resultados
da sua aprendizagem, os quais lhe fornecerdo os indicadores necessarios relativamente
aos objetivos atingidos e por sua vez, os que terd ainda de concretizar, funcionando
também como motivacdo para a persecucdo dos mesmos; aos pais, que enquanto
parceiros na formacdo dos seus educandos deverdo estar ao corrente do seu
sucesso/insucesso e das suas causas, levando-os a uma participacdo mais ativa na vida
escolar dos seus filhos e a uma comunicacdo mais efetiva com os professores,
facultando informacgdes que possam ajudar a superar situagdes menos positivas; e a
sociedade gque devera estar consciente do progresso educativo dos alunos e do nivel de
desempenho dos professores e das escolas porque é ela que, através dos seus
organismos especificos, emite os diplomas dos alunos e certifica se os professores e as
escolas estdo, ou ndo, em condicbes de exercer as suas funcdes docentes e/ou
educativas.

Por tudo o que ja foi dito é preciso ter presente que todos os tipos de avaliacdo
tém uma funcéo especifica e um momento proprio para se realizarem e servem para que
se tomem decisdes oportunas baseadas nos seus resultados. Tanto a avaliagdo
diagndstica, como a formativa e sumativa, todas elas servem finalidades distintas.

Enguanto a avaliacdo de caracter diagnostico feita no inicio de cada ano letivo
permite ao professor fazer e adaptar a sua planificacdo as necessidades dos seus alunos,
ja a avaliacdo de diagndstico que se faz num certo momento do processo de ensino-
aprendizagem tem como objetivo, detetar dificuldades e tomar decisGes relativas as
atividades de apoio a prestar aos alunos para as ultrapassarem.

A avaliacdo formativa dado o seu caracter continuo e personalizado ajuda na
selecdo de medidas motivadoras das aprendizagens e de atividades de cooperacgdo, assim
como de estratégias adequadas a cada situacdo em particular. “Uma avaliagdo so ¢é
formativa se resultar numa forma ou outra de regulacdo da accdo pedagdgica ou das
aprendizagens.” (Estrela & Novoa, 1999 : 177)
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A avaliagdo sumativa realizada no final de cada periodo ou no final do ano letivo
tem como objetivo a promocao, certificacdo ou repeticdo. Relativamente a repeticéo,
este tipo de avaliacdo é 0 oposto das acima mencionadas, uma vez que estas tentam
corrigir erros e promover o sucesso do aluno, enquanto, a avaliagdo sumativa pode levar
a repeticdo e ter consequéncias menos positivas que se poderdo refletir na formacéo
educativa do aluno.

Qualquer que seja o tipo de avaliacdo, esta tera sempre implicacbes na vida
escolar do aluno, na prética letiva do professor, dos métodos e estratégias a adotar assim
como na selecdo dos recursos e na adequacgdo dos contextos. Apesar da sua autonomia e
capacidade decisoria, seria desejavel que o professor partilhasse a sua responsabilidade
avaliativa com os outros elementos e organismos envolvidos no processo de avaliagéo.

O aluno é sempre a fonte primordial de informacéo, dado que é ele que fornece
os dados mais importantes para a sua avaliagdo. No entanto, o contexto familiar e
escolar, o grupo de amigos, especialistas, assistentes sociais, € muitos outros, poderéo
também tornar-se elementos de informacdo importantes para a avaliacdo de cada aluno.

A recolha dos dados que permitem avaliar, varia de acordo com as fontes: a
observacdo, a colaboracdo e as atitudes dos alunos face ao seu processo de
aprendizagem. De todos eles, privilegia-se a observacdo porque fornece dados
relacionados com a realizacdo das tarefas e €, ainda, um método de auto e
heteroavaliacdo do professor que ao observar-se a si préprio, deverd tambem fazer uma
autorreflexdo que Ihe permita melhorar a sua pratica docente.

Quanto aos instrumentos formais, usados pontualmente, poderdo ser utilizados
para obter informacdo sobre os conhecimentos e atitudes dos alunos, embora possam
provocar receios tanto nos professores como nos alunos, como é o caso dos exames,
levando a que ao longo do ano letivo o professor exerca a sua atividade tendo em mente
esta meta final, causando assim um efeito de subordinacdo do professor aos contetidos
nucleares que devera ensinar. Considera-se que a aplicacdo destes instrumentos formais
nos finais do terceiro ciclo e do ensino secundario é validada pelo facto de ser
praticamente impossivel ao professor usar como instrumento de avaliacdo apenas a
observacao, dado o elevado niumero de alunos por turma e por professor.

A avaliacdo é fulcral na aprendizagem, pois € um processo que inicia e termina

todo o processo de ensino-aprendizagem.
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C- INTERVENCAO NA VIDA ATIVA ESCOLAR / ATIVIDADES EXTRA -
LETIVAS

A escola onde lecionamos pertence ao concelho de Benavente e é uma escola
recente, ainda que algumas componentes do equipamento apresentem um grau de
degradacéo superior ao esperado. Esta surge devido ao aumento bastante significativo
da populacéo residente. Esta instituicdo educativa manifesta grandes preocupacdes em
preparar cidaddos do século XXI para um mundo que estd em constante mudanca.
Assim refere 0 seu Projeto Educativo (P.E.), que aqui citamos: “O nosso pensamento,
arte e energia terdo de ser canalizados para a «construcdo» do cidaddo do século XXI,
que, € consensual admitir que sera aquele capaz de aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a ser e aprender a viver com os outros.” (P. E. E.B. 2,3 Prof. Jodo
Fernandes Pratas: 28).

O nome dado a escola deve-se a Jodo Fernandes Pratas, um professor
tetraplégico que lecionou durante mais de 48 anos em Samora Correia (1901 -1949) e
fé-lo a partir de uma cama e recorrendo a um espelho para comunicar com os alunos. O
seu patrono, o Professor, tinha plena consciéncia do profissionalismo necessario ao
docente e da importancia da aprendizagem dos alunos e do ensino protagonizado pela
figura docente.

Ja nos encontramos a lecionar nesta escola pelo segundo ano consecutivo, o que
representa para nds uma ligacdo emocional cada vez mais fortalecida. O ambiente
envolvente é bastante acolhedor e enriquecedor, uma vez que se pauta pela partilha de
experiéncias e saberes. Este convivio salutar permite fazer deste estabelecimento de
ensino um lugar onde se aprende a ensinar e também a aprender e onde prosseguimos o
nosso crescimento profissional.

O nosso Agrupamento olha os professores como profissionais do sistema
educativo que estdo perfeitamente conscientes de todas as mudangas sociais e
simultaneamente das mudancas nos modelos de escola. A escola privilegia 0s processos
de ensino-aprendizagem dos alunos, a partir do conhecimento dos mesmos, criando
condicdes para a construcdo de saberes nas varias areas de conhecimentos.

A par da necessidade de transformacdes individuais de alunos, a escola também
necessita de mudancas organizacionais ao nivel interno do Agrupamento, quer com
outras estruturas que estdo em articulacdo com o mesmo, tendo como base o0 conceito de

curriculo.
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Um Agrupamento deve ser uma instituicdo bem alicercada, tendo na sua base
estruturas organizativas funcionais. Na verdade, pensamos e achamos que uma escola,
como acontece na nossa, deve ter como ¢ 6bvio, Orgdo de Administracdo e Gestdo do
Agrupamento (Conselho Geral; Direcdo Executiva; Conselho Pedagdgico e Conselho
Administrativo), as Estruturas de Orientacdo Educativa (Conselhos de Turmas,
Departamentos Curriculares e Coordenadores de Desporto Escolar, Diretores de Turma,
das Areas Curriculares N&o Disciplinares e de Docentes do 1° Ciclo e do Pré-escolar),
0s Servigos Especializados de Apoio Educativo (Servigos de Psicologia e Orientagéo;
Nucleo de Apoio Educativo e Equipa de Prevencdo de SituacGes de Risco); Estruturas
Associativas (Associacdo de Estudantes e Associacdo de Pais), mas também ndo
podemos esquecer 0s Servicos Administrativos, os Assistentes Operacionais e a propria
Autarquia, que esta representada no Conselho Geral.

Na verdade, a Autarquia, tendo assento no Conselho Geral da escola, tem um
papel preponderante ao nivel ndo s6 da gestdo, mas de todo o suporte logistico e
financeiro que pode oferecer. Assim, promove-se a qualidade que se pretende, nunca
descurando questdes essenciais como a democratizacao e igualdade de oportunidades.

Conjuntamente, na escola, surgem outras estruturas que incrementam também
esta partilha e convivio, como: 0 grupo de teatro da escola (grupo que inclui professores
¢ alunos), o jornal da escola chamado “Somos nos!” (com o qual temos colaborado com
trabalhos elaborados pelos alunos e com artigos), 0 CENAV (Centro de Educacéo e
Artes Visuais), Clube da Protecdo Civil, o Clube Europeu, o Desporto Escolar, a
Flautomania, Clube E-Twinning e o Clube de Espanhol. Estas tornam a escola bastante
ativa e ddo-lhe uma grande vitalidade que permite aos alunos e nalgumas situacoes
também a professores frequentar um leque bastante diversificado de atividades
extracurriculares e permitindo também a propria comunidade escolar participar em
diversas atividades promovidas por estes grupos.

Os clubes sdo uma estratégia onde os alunos se juntam de acordo com 0s seus
interesses ou visando a ocupacdo dos seus tempos livres. De acordo com Spitze (1970)
“Os objectivos da escola na preparacdo civica e desempenho de papéis ocupacionais,
por exemplo, podem ser atingidos através dos clubes, e os conteudos curriculares
podem adquirir um novo significado se forem usados nessas actividades reais.” (Vieira
& Vieira, 2005: 38).

O Clube de Espanhol, do qual fomos responsaveis neste ano letivo, tentou dar a

conhecer a lingua e cultura espanhola a alunos do segundo e terceiro ciclo que, ou
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pretendiam conhecer esta lingua estrangeira para continuar o seu estudo no terceiro
ciclo, ou ent&o, visavam adquirir alguns conhecimentos de Espanhol, uma vez que nao
tiveram acesso a esta oferta educativa. As atividades realizadas no &mbito do Clube de
Espanhol e da disciplina de Espanhol integram o Plano Anual de atividades (P.A.A) do
Grupo de Espanhol (ver anexo Xl) e foram pensadas, planificadas e aprovadas em
reunidao do Departamento de Linguas (ver anexo XIlI) e tiveram a colaboracdo de
professores de outras disciplinas (Portugués, Inglés, Francés e Educacdo Visual) e
também de outras entidades pertencentes a este estabelecimento de ensino (Biblioteca
Escolar). Do P.A.A de Espanhol, destacamos algumas atividades que obtiveram um
grande impacto na escola pelo seu contributo para a divulgacdo desta lingua estrangeira
e da sua propria cultura, a saber:

- O Dia da Hispanidade, que decorreu no dia 12 de outubro de 2010, em que se
elaboraram cartazes e panfletos que foram respetivamente afixados e distribuidos por
toda a comunidade educativa da escola, dando a conhecer o porqué da celebracéo deste
dia em Espanha e tendo os alunos mostrado grande interesse por esta atividade;

- O “Mercadillo de Navidad” que teve lugar no dia 16 de dezembro e que
contou com a colaboracdo de alunos de Espanhol e membros do Clube de Espanhol.
Esta atividade consistiu numa mostra de musica espanhola alusiva a época festiva do
Natal e numa venda de produtos tipicos espanhdis (turrén, polvorones, ...) € outros
produtos elaborados pelos alunos (sacos de bombons, marcadores de livros, ...). A
rececdo de toda a comunidade educativa desta atividade mostrou-se bastante positiva,
como demonstrou a adesdo a mesma (ver anexo XIII).

- O Dia dos namorados que teve lugar no dia 14 de fevereiro de 2011, em que
foram redigidas frases alusivas ao dia pelos alunos de Espanhol, Inglés, Francés e
Portugués, as quais foram escritas num mural realizado na disciplina de Educacéo
Visual.

-> Dia da poesia que decorreu no dia 21 de marco de 2011 e em que 0s membros
do Clube de Espanhol declamaram pequenas poesias de poetas espanhdis na Biblioteca
Escolar, uma vez que a atividade teve a parceria da mesma. Os alunos que se
encontravam na biblioteca evidenciaram grande interesse e entusiasmo pela atividade,
tendo demonstrado também curiosidade por saberem que eram 0s autores das poesias
declamadas e qual a mensagem de cada poesia. A resposta as questdes dos alunos que

estavam na biblioteca, foram prontamente dadas pelos membros do referido clube.
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Estas atividades desenvolvidas integraram o tema que norteia o Projeto
Educativo da escola (Da Leziria para o Mundo).

Relativamente ainda a participagdo na escola, como membro do Departamento
Curricular de Linguas, planificAmos, adequamos e aplicAmos, indo ao encontro da
realidade do Agrupamento em sintonia com os planos de estudos a nivel nacional.

Este ano ndo nos foi atribuida nenhuma Dire¢do de Turma, sendo que pudemos
acompanhar de perto esse cargo, na qualidade de Secretéria do 8°D, pelo segundo ano
consecutivo.

Assim sendo, a nossa envolvéncia na escola reporta-se ndo so ao espaco da sala
de aula, mas vai muito além “das quatro paredes”. Sempre tentdmos colaborar com
diversas estruturas organizativas do nosso Agrupamento (Direcdo executiva, Conselho
Pedagdgico, Conselho Geral, Departamentos curriculares, Conselhos de Docentes,
Servicos de Psicologia e Orientacdo, Equipa de Prevencéo e SituacGes de Risco, Ndcleo
de Apoio Educativo, GAIA — Gabinete de Apoio e Integracdo do Aluno e Associagéo de
Pais), mostrando a nossa disponibilidade e agindo sempre que necessario, pois é a partir
desta constante entreajuda e reciprocidade que podemos trabalhar no sentido do sucesso
do processo de ensino-aprendizagem.

Para as reunides de Departamento preparamos sempre o trabalho, analisdmos os
documentos e refletimos sobre a nossa pratica letiva, soubemos discutir, propondo

sugestdes de melhoria.
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D- APERFEICOAMENTO E INVESTIMENTO PROFISSIONAIS

A profissdo de docente ndo é tarefa facil e foram os valores que nos foram
transmitidos pelos nossos pais, as referéncias transmitidas pelos professores que se
cruzaram no nosso caminho, enquanto alunos, que contribuiram para ter certezas sobre
0 curso que queriamos frequentar. Os familiares tém um papel fundamental na
concretizacdo das nossas ambicdes e dos nossos sonhos. Os professores como agentes
do ensino sempre nos transmitiram conhecimento, permitiram a nossa convivéncia com
eles, partilharam a sua amizade e fizeram-nos acreditar no ensino e escolher este
caminho.

SO a nossa dedicacdo a esta profissdo nos faz ultrapassar os obstaculos
constantes com que nos deparamos no nosso dia-a-dia, s&o muitas horas de viagem,
expostos as condi¢cOes climatéricas, muitas horas de auséncia do nosso lar e a constante
instabilidade profissional, pois nunca sabemos qual a escola que iremos ingressar no
proximo ano letivo.

S80 muitos 0s constrangimentos com que nos confrontamos quer a nivel
burocrético, quer ao nivel do contexto sala de aula e referimo-nos nomeadamente a
situacbes novas com que nos deparamos, para as quais muitas vezes nao temos
formacdo especializada, como alunos que apresentam dificuldades na leitura e na escrita
(dislexia), alunos hiperativos, alunos que apresentam comportamentos disruptivos,
alunos de diversas nacionalidades (chineses, brasileiros, romenos, moldavos,
ucranianos, ...) € tantos outros problemas, aos quais ndo conseguimos prontamente dar
resposta e que nos levam constantemente a refletir sobre nds, sobre as escolhas que
fizemos, as nossas atitudes e as nossas motivacgoes.

Da reflexdo surge a necessidade de obter respostas e que muitas vezes passam
por agir e conhecer o ser humano que temos diante de nos e que é Unico, que tem as
suas proprias vivéncias e singularidades. A nossa tentativa de dar resposta a estas
situacOes passa pelo investimento pessoal e profissional que temos que promover, temos
que conseguir ser bons profissionais ao nivel cientifico, pedagdgico e didatico. Assim
sendo, temos tentado frequentar todas as acdes de formacdo que nos tem sido possivel,
como forma de nos atualizarmos e de crescermos profissionalmente.

Estas acOes de formacdo ndo s6 dizem respeito as nossas areas disciplinares

(Novos Programas do Portugués, Novo Acordo Ortografico, Congresso de Espanhol,
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...), COmo a outras areas que sdo de suma importancia para o sucesso das aprendizagens
dos alunos (Quadros interativos, Moodle, indisciplina na sala de aula, ...). Temos
também tentado investir noutras &reas, onde deslumbramos necessidade de
investimento, nomeadamente, ao nivel da tematica da “Educa¢do Social”, mas é por
vezes dificil encontrar acGes de formacdo no ambito desta tematica, quer por
indisponibilidade de horéario, quer por ndo serem realizadas acBes de formacdo no
ambito desta tematica.

Quanto as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo temos utilizado as
mesmas nas nossas aulas, pensamos que temos um conhecimento razoavel acerca
destas, mas que deve também ser uma area a continuar a apostar e a adquirir ainda mais
informacao e conhecimento a este respeito, uma vez que as mesmas estdo em constante
inovacdo e evolucdo, sendo uma area importante para o crescimento profissional do
professor e também uma forte aposta para o sucesso dos alunos, no sentido de
acompanhamento da evolucdo futura da tecnologia e também de motivacdo e
criatividade no contexto de sala de aula.

De salientar tambem que para dar seguimento ao ciclo de estudos que
iniciamos com a licenciatura de Estudos Portugueses e Espanhois, frequentamos o
Mestrado em Ensino de Portugués e de Espanhol e que permitiu um investimento na
nossa formacdo, no sentido do conhecimento de conteldos teodricos e praticos
atualizados no ambito do ensino das linguas estrangeiras.

O nosso desenvolvimento profissional passa também pela partilha entre
docentes, pela cooperacdo entre todos e entreajuda. Entre todos, discutimos ideias,
opinides, experiéncias, estratégias e planos de aula.

As reunides de Departamento sdo sessdes de trabalho e de discussdo, bastante
frutiferas, onde mostramos 0s nossos pontos de vista e as nossas opinides, sempre
recetivos a discussao, a critica e as divergéncias.

Embora ndo tenhamos tido nenhum colega de grupo no presente ano letivo,
tentamos sempre esclarecer as nossas duvidas e angustias com outros colegas de outras
escolas que também lecionam a disciplina de Espanhol, em relacdo a elaboracdo de
fichas/testes de avaliacdo formativa e sumativa, planificacbes, quer ao nivel das
atividades que promovemos quer em sala de aula, quer fora desta, pois pensamos que é
imprescindivel este encontro de vivéncias profissionais e disciplinares.

A partilha de informacdo, de entreajuda, de vivéncias e experiéncias passou

também pela realizacdo de atividades que envolveram professores de diferentes areas
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disciplinares, referimos a sessdo do dia da poesia que foi partilhada com outros alunos e
com a professora bibliotecéria.

Também o dia dos namorados foi festejado conjuntamente com as outras linguas
estrangeiras que constituem oferta formativa da escola e com a nossa lingua materna,
redigindo frases alusivas a este dia festivo. A disciplina de Educacdo Visual também
participou, construindo um grande painel onde foram escritas todas as frases, que
posteriormente foram ilustradas pelos alunos.

Nunca nos podemos destituir das nossas responsabilidades, que passam por ser
promotores do processo de ensino-aprendizagem, visando uma escola inclusiva e o
sucesso de todos os seus intervenientes. Como professores devemos ter a necessidade de
nos atualizarmos ano letivo, ap6s ano, de nos formarmos profissionalmente, numa

tentativa de atingir o topo.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A profissdo de docente tem um papel importantissimo no desenvolvimento da
sociedade, pois ndo nos podemos esquecer que somos nds que formamos os homens e
mulheres que serdo os profissionais de amanhd nas diversas areas.

Os nossos conhecimentos tém que ser bastante amplos, referimo-nos a
legislagdo, ao nosso objeto de estudo (a Lingua Espanhola), ao ser humano (0s nossos
alunos), as tecnologias de informacdo e comunicacdo (que permitem melhorar os
recursos e disponibilizar novos materiais para motivar o aluno), ao processo de
avaliacdo (o qual tem que ser bastante explicito e transparente). Nao podemos também
esquecer de referir que devemos ter a capacidade de saber agir no momento certo e de
saber reformular quando necessario, pois sdo inimeras as vezes que planificamos uma
aula e surgem determinados constrangimentos que nos impedem de executar o que tinha
sido planeado e temos que reformular e prosseguir.

Este ano letivo nunca foi encarado por n6s como mais um ano gque passou, mas
sim, como mais um ano de crescimento e desenvolvimento profissional. Foi trabalhoso,
exigente, mas nunca nos acomodamos, tentamos sempre ir mais além nas nossas
aprendizagens.

Foi o ambiente salutar que encontrdmos na Escola E. B. 2,3 Prof. Jodo
Fernandes Pratas que sempre nos fez regressar a casa e voltar ao local de trabalho com
vontade de trabalhar e de crescer ao nivel profissional.

Para a nossa ascensdo ao nivel profissional, destacamos também a elaboracédo do
relatorio que agora concluimos, dado que o mesmo nos permitiu um aprofundamento
dos nossos conhecimentos, atraves de uma vertente mais tedrica e uma analise detalhada
da nossa pratica pedagogica.

Este projeto permitiu 0 nosso autoquestionamento e 0 nosso desenvolvimento

profissional.
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