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H4 escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas.

Escolas que sdo gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte do
v0o. Passaros engaiolados sido passaros sob controle. Engaiolados, o seu dono
pode leva-los para onde quiser. Passaros engaiolados sempre tém um dono.
Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros é o voo.

Escolas que sido asas ndo amam pdassaros engaiolados. O que elas amam sio
passaros em voo. Existem para dar aos pdssaros coragem para voar. Ensinar o
v00, 1sso elas ndo podem fazer, porque o vdo ja nasce dentro dos passaros. O
v0o nio pode ser ensinado. SO pode ser encorajado.

Rubem Alves



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus que eu creio ter mandado Seu Filho para nos lembrar da
importancia do amor, amor esse que eu tenho fortalecido no seio de minha familia,
quando visualizo o olhar afetuoso e constante de meu pai Nivaldo e a firmeza
apaixonada e sempre inabalavel de minha mae que ndo poderia ter outro nome:
Felicidade.

Ao0s meus irmaos e irmas que me ensinaram a ter responsabilidades e respeito
as pessoas, cada um com sua peculiaridade: Nadia que sempre me enxergou muito
melhor talvez do que realmente sou; Nadilene, com sua alegria irrepreensivel; Nadilce,
atenta para atender qualquer chamado e respondendo sempre com muita dogura;
Nivaldo, com sua distancia repleta de histérias tdo préximas e marcantes e Nélson,

caminhando entre a maturidade e a ousadia na vida.

Aos meus sobrinhos e sobrinhas que com a alegria da juventude e a inocéncia
da infancia me proporcionam momentos de plena beleza e me fazem rezar diariamente
para que caminhem sempre na estrada do conhecimento e do amor, estruturados nessa

familia.

Aos meus cunhados e cunhadas que transformaram e multiplicaram nossa

familia.

Ao meu professor orientador Dr. Anténio Neto que, com paciéncia e

amabilidade, acreditou e aguardou sempre boas novidades do além mar.

Ao0s meus amigos do curso de mestrado, por compartilhar todas as descobertas
nesse periodo. Principalmente a Lilian Castro, pelo incentivo em comecar e a Monica

Sanches pelo estimulo em concluir.

A todos que fizeram e fazem parte de minha historia, eu digo, humildemente:
Obrigada!



RESUMO

A inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual em turmas dos ciclos iniciais:

necessidades de formacéao dos professores

Este estudo aborda a formacdo de professores dos ciclos iniciais do ensino fundamental
brasileiro. Com ele, procurou-se conhecer os sentimentos e perspectivas desses professores
perante a inclusdo em suas turmas de alunos com deficiéncia intelectual, identificando as
necessidades de formacdo por eles sentidas. O estudo teve por base a realizacdo de entrevistas
individuais semi-estruturadas, tendo sido inquiridos oito professores, todos eles do sexo
feminino, um por cada um dos oito distritos administrativos do municipio de Belém, Para. A
selecdo dos entrevistados implicou a escolha aleatéria, em cada distrito, da escola que iria
servir de sede ao estudo, de entre as que possuiam alunos matriculados com deficiéncia
intelectual, e, nessa escola, do professor a entrevistar. Através dos testemunhos apresentados,
as entrevistadas identificaram diversas lacunas na sua formacdo inicial e continuada,
responsaveis por notorias dificuldades da sua parte face a inclusdo do aluno com deficiéncia
intelectual, visando a promocdo de uma efetiva aprendizagem desse aluno, capaz de lhe

assegurar uma educacao verdadeiramente inclusiva.

Palavras-chave: Inclusdo, Alunos, Deficiéncia Intelectual, Necessidades de Formacao, Professores.



ABSTRACT

The inclusion of students with intellectual disabilities in classes of initial cycles: teacher

training needs.

This study addresses teacher education and training in the early cycles of Brazilian basic
education. Its goal was to grasp the feelings and perspectives of those teachers namely the
ones that lead with students owning intellectual disabilities, and identifying some training
needs they are supposed to experience on that matter. The study was conducted on the basis of
semi-structured individual interviews, involving eight teachers, all female, one for each of the
eight administrative districts of the city of Belém, Para. In each district, and among those
schools that had enrolled students with intellectual disabilities, one school that would serve as
scenario for the study was randomly selected and one of the teachers to be interviewed was
also chosen by chance in it. Several gaps in their initial and continuous training were reported
by the participants. They were assumed to be responsible for significant difficulties on their
part regarding the inclusion of students with intellectual disabilities in order to promote pupils

effective learning and a truly inclusive education.

Keywords: Inclusion, Students, Intellectual Disability, Training Needs, Teachers.
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INTRODUCAO



1. DA MOTIVACAO PARA O ESTUDO A INVESTIGACAO

Este estudo decorre das minhas reflexdes em relagéo ao contexto da incluséo do
deficiente intelectual nas escolas publicas do municipio de Belém, principalmente no

que diz respeito a formacéo dos professores das turmas regulares.

Convivendo com os professores em minha préatica na coordenacgéo educacional,
fui-me apercebendo da inseguranca e da angustia destes em relacdo ao processo de
ensino e de aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual, inclusos em turmas
regulares. Por varias vezes ouvi queixas apontando a auséncia de profissionais
especializados para acompanha-los em sala, a inexisténcia ou insuficiéncia de
materiais de apoio, mas principalmente a identificacdo da propria incapacidade em
relacdo ao desempenho do trabalho com estes alunos, jA que os demais alunos da

turma também requeriam atencdes especiais no processo de aprendizagem.

Presenciando nas escolas em que trabalho o crescente aumento de matriculas de
alunos com necessidades educativas especiais e ouvindo os repetidos lamentos dos
professores em relacdo a sua prépria pratica pedagogica e formacédo especializada,
adotei como ponto de referéncia para esta investigacdo a caracterizacdo da formacéo
dos professores das séries iniciais do ensino fundamental nas escolas do municipio de

Belém em turmas com inclusao de alunos com deficiéncia intelectual.

Configurada a problematica inicial, era necessario identificar quais as

concepgbes sobre inclusdo que os professores possuiam, ja que as reclamacdes



iniciavam com a questdo da dificuldade em assimilar em um grupo com
aproximadamente 25 alunos, um possuidor do diagndstico de deficiente intelectual

entre os demais alunos na turma com dificuldades de aprendizagem.

Foi necessario saber, de fato, qual era a formacdo do professor da rede
municipal lotado nas turmas iniciais de ensino fundamental, qual a sua graduacdo,
quais as expectativas nessa escolha de formacdo, que cursos de aperfeicoamento e
formacdo tinham tido a oportunidade de realizar e tinham efetivamente realizado e

qual a importancia dessas formacgdes em sua préatica pedagogica.

Identificar as concepgdes e caracterizar a formagdo do professor levou-nos a
investigar também o nivel de satisfacdo deste profissional em relacdo as suas

condic¢es de trabalho em sala de aula.

Configurada a relevancia do estudo e perspectivados os seus objetivos, firmou-
se a caminhada na pretensdo de conhecer os medos e anseios dos professores em sala
de aula com alunos inclusos, ndo os colocando como responsaveis pelo processo de
ensino em si, mas, pretensiosamente, descortinando uma politica educacional no que
diz respeito a formacdo inicial dos profissionais da educacéo, por acreditar que “ndo ha
ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovacdo pedagdgica, sem uma

adequada formacéo de professores” (Novoa, 1995, p.11).

O problema de investigacdo que norteou a presente pesquisa pode assim, ser,
em suma, traduzido pela seguinte pergunta de partida:
Quais as caracteristicas da formacédo dos professores da rede municipal de

ensino de Belém do Para que poderdo assegurar, efetivamente, a recepcao,

compreensdo e qualidade na educacgdo inclusiva da pessoa com deficiéncia



intelectual nas turmas de ensino comum nos ciclos iniciais do ensino

fundamental?

Tendo em conta esta pergunta de partida, os objetivos com ela articulados e dela

emergentes que a pesquisa se propds alcancar foram os seguintes:

1.

Identificar as concepg0es, percepcdes e definicbes sobre incluséo que os
professores que trabalham com turmas iniciais de ensino fundamental de

escolas publicas do municipio de Belém possuem;

Caracterizar a formacéo inicial e continuada dos participantes no estudo
sobre a tematica discutida: inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual

em turmas regu lares;

Conhecer as dificuldades enfrentadas por esses professores em sala de aula
na educacdo de alunos deficientes intelectuais e, a partir dai, as

necessidades de formacao especifica que sentem possuir;

Conhecer o nivel de satisfacdo desses professores em relacdo as condicdes

de trabalho em sala de aula;

Saber como sdo identificados os alunos classificados como deficientes

intelectuais matriculados nas unidades escolares pesquisadas.

Funcionando esses objetivos de guia metodoldgico para a pesquisa, a mesma foi

realizada com apoio, basicamente, em entrevistas individuais semi-estruturadas,

envolvendo oito professores que trabalhavam com turmas iniciais de ensino

fundamental de escolas publicas do municipio de Belém-PA. Todos os professores

eram do sexo feminino e cada um deles pertencia a uma escola de um dos oito distritos

administrativos que compéem o municipio de Belém, na qual esse professor era

responsavel por uma classe de alunos onde existia, pelo menos, um aluno com

deficiéncia intelectual. Os dados assim recolhidos foram analisados mediante



procedimentos sistematicos de andlise de conteldo, os quais permitiram derivar o0s
resultados e conclusbes que deram corpo ao presente relatério de dissertacao, relatério

esse cuja estrutura a seguir se apresenta.

2. ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Apols esta breve introducdo, o relatério desenvolve-se em quatro capitulos

fundamentais.

No primeiro capitulo, sdo apresentados e definidos termos a que correspondem
conceitos estruturantes para o trabalho, como deficiéncia intelectual que, mesmo néo
sendo um termo novo, ainda € desconhecido por grande parte da sociedade, e educacao
inclusiva. Far-se-a também referéncia a normatizacdo desses termos e conceitos,

proporcionando uma viagem histdrica focada na constru¢do dos mesmos.

No segundo capitulo, procura tracar-se um breve esboco da formacdo dos
professores no Brasil, através da legislacdo que ampara esta formacdo, de que se
destaca a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo), por exemplo, situando-se a
formacdo no municipio de Belém a partir da configuracdo da obrigatoriedade da

inclusdo, no inicio dos anos 80.

O terceiro capitulo descreve o estudo empirico realizado, incluindo,
nomeadamente, a definicdo do problema e dos objetivos da investigacdo e o desenho

metodoldgico que foi utilizado no desenvolvimento da pesquisa.



No quarto capitulo, sdo apresentados os resultados derivados das entrevistas
realizadas com os professores, tendo como pano de fundo uma abordagem

metodoldgica de énfase qualitativa.

Finalmente, no ultimo capitulo sdo apresentadas as conclusfes da pesquisa, as
limitacGes encontradas e algumas sugestdes sobre eventuais linhas de investigacao
para futuras investigagbes suscitadas por perguntas que esta investigacdo tenha

deixado em aberto.

O relatério termina com a lista de referéncias bibliograficas utilizadas ao longo
do texto e com um conjunto de apéndices representativos da evolucdo do trabalho,

todos eles identificados com documentos produzidos no contexto da investigacao.



CAPITULO 1

DEFICIENCIA INTELECTUAL
E EDUCACAO INCLUSIVA



Este capitulo vem discutir o significado do termo deficiéncia intelectual e de
outros termos relacionados. Essa discussdo faz-se necessaria dada a falta de consenso

que a esse proposito foi observado na literatura que nos foi possivel analisar.

Na perspetiva de Sassaki (2002), o uso correto de uma dada terminologia ndo é
uma questdo meramente semantica. Por abordar valores e conceitos da sociedade, essa
terminologia tem significado dentro do contexto da época em que tais conceitos sdo
utilizados e o seu uso inadequado pode torna-los obsoletos e fortalecer preconceitos,

duvidas e praticas discriminatorias.

1.1. DEFICIENCIA INTELECTUAL

1.1.1. Definicdo do conceito

Ao longo da historia tem sido utilizada uma ampla variedade de termos para
designar as pessoas com deficiéncia. Com este estudo, foi possivel perceber que nao
ha de fato um termo considerado absolutamente correto, pois este depende da situacédo
sociohistorica de seu uso, a0 mesmo tempo em que se reconhece a importancia da
linguagem utilizada, pois esta pode propagar a discriminagdo ou o respeito para com as

pessoas com deficiéncia (Sassaki, 2002).

Atualmente, tende-se a aceitar a terminologia de “pessoa com deficiéncia”,

embora também se encontrem referéncias a alunos e criancas com deficiéncia, sendo



que grande parte da bibliografia posterior a 1990 parece tender a evitar o termo
“portador de deficiéncia”, alegando ser impossivel portar uma deficiéncia ja que essa €
inerente a pessoa. Como afirma Sassaki (2005, p.1), o termo “pessoa com deficiéncia”
denota, portanto, que a deficiéncia faz parte da pessoa, mas, como também sublinha

Mantoan (2004), a pessoa esta a frente de sua deficiéncia.

O termo “deficiéncia intelectual” ¢ adotado em 2004 na Declaragao de Montreal
sobre Deficiéncia Intelectual, OPS/OMS (2004), sem a necessidade de particularizar
niveis de comprometimento (leve, moderado, severo), pois sempre a subjetividade de

cada sujeito deve ser ponderada.

A definicdo desse conceito exige a adocdo de uma perspectiva interdisciplinar,
pois ndo ha como defini-lo através de um dnico saber, dai a necessidade de apoio da
neurologia, da psiquiatria, da pedagogia, da fisioterapia, da fonoaudiologia ou da
psicopedagogia, por exemplo. Essas ciéncias estabelecem as bases do sujeito em um
eixo estrutural e instrumental, que o interliga a realidade a que esse sujeito pertence e
que torna a deficiéncia intelectual distinta de outros tipos de deficiéncia. De acordo
com Paulon, Freitas e Pinho (2005), a deficiéncia intelectual é nomeadamente
caracterizada por ‘“desfasagens e alteracbes nas estruturas mentais para o0

conhecimento” (p.12).

1.1.2. Diagnostico de deficiéncia intelectual

Segundo Sassaki (2002), a partir de 1992, a Associacdo Americana de
Deficiéncia Mental (AAMR) passa a acolher a deficiéncia intelectual ndo mais como

um traco irrestrito da pessoa que a tem, mas como um predicado que carece de

9



interacdo com o meio fisico e humano, que deve ajustar-se e fornecer apoio
intermitente limitado, extensivo e permanente de que a pessoa necessita em “10 areas
de habilidades adaptativas: comunicacdo, autocuidado, habilidades sociais, vida
familiar, uso comunitario, autonomia, satde e seguranca, funcionalidade académica,

lazer e trabalho”.

Observa-se assim a necessidade de promover a interacdo da pessoa com
deficiéncia intelectual com o meio social e proporcionar 0 seu acesso a sistemas de
apoio que possibilitem o desenvolvimento do raciocinio, da capacidade de resolugédo
de problemas, do convivio social e até da participacdo no meio de producao através do
trabalho. Apesar disso, a propria AAMR ainda utiliza o Quociente Intelectual (QI)

como indicativo médico para o diagnostico da deficiéncia intelectual (Sassaki, 2005).

Como salientam diversos autores (Batista, 2006), o uso do QI para o
diagndstico da deficiéncia intelectual levanta dificuldades diversas, entre elas a
questdo do tempo da avaliagdo dos conteudos do teste e a funcdo cognitiva do
individuo que produz os conteldos que sdo avaliados, como se definisse a
impossibilidade de alterar a aprendizagem da pessoa avaliada. Sendo assim, o teste de
QI identifica apenas uma defasagem, mas nédo indica aquilo que a produziu, atribuindo
um esmorecimento para a alteracdo da prépria condicdo da pessoa. A deficiéncia
intelectual ndo se esclarece desse modo, a partir da identificacdo de uma simples causa

organica, nem tdo pouco pela quantidade ou tipo de inteligéncia.

Carvalho (2010), por sua vez, discorre sobre a diferenciacdo entre o modelo
médico e 0 modelo social: enquanto o primeiro faz ressaltar a patologia, ou seja, a

natureza da deficiéncia, colocando énfase na categorizacdo da incapacidade, o0 segundo
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referencia a deficiéncia como resultado da interacdo entre o individuo e as condi¢des
da sociedade em que vive, assumindo o principio de que esta deve oferecer as

condi¢Oes para o aprimoramento do individuo em seu meio.

Jupp (1998), na apresentagdo de sua obra “Viver plenamente: convivendo com
as dificuldades de aprendizagem”, afirma que “o verdadeiro fator incapacitante para
muitas pessoas ndo sao suas dificuldades de aprendizagem mas sim as percepcdes que
os outros t€m delas” (p.15). Ao identificar a pessoa com deficiéncia intelectual,
privilegia-se, muitas vezes, a palavra “deficiéncia”, assumida como uma marca,
inviabilizando a possibilidade de dimensionar a capacidade da pessoa, inclusive
confundindo o que poderiam ser apenas condicionantes de aprendizagem devidas a

propria estrutura da escola.

Discorrendo, neste contexto, a respeito do “ser diferente”, Carvalho (2010)
questiona sobre a necessidade da manutencéo da subjetividade do ser humano e no que
essa subjetividade representa na ressignificacdo da educacdo. Em seu entender, a
diferenca ndo deve ser um meio para desqualificar o sujeito, mas de identifica-lo como
tal, na medida em que, inclusivamente, “somos iguais no direito de sermos (...)

diferentes” (Carvalho, 2010, p. 23).

O que ¢ certeza na maioria dos documentos ¢ que a deficiéncia intelectual “ndo
se esgota na sua condicdo organica e/ou intelectual e nem pode ser definida por um

unico saber” (Batista & Mantoan, 2006, p.11).

Como oportunamente acrescenta Mantoan (2009), a deficiéncia ndo esta fixada
no individuo como uma marca permanente, estatica, sem a possibilidade de evolucéo.

A inclusdo da pessoa com deficiéncia, em particular do deficiente intelectual, coloca

11



em Xxeque as estruturas da escola como produtora de conhecimento (Batista &
Mantoan, 2006), provocando uma ebuli¢cdo nessa estrutura educacional marcada pelo
conservadorismo, principalmente porque expbe a necessidade de se discutirem

praticas, entre elas as formas de avaliacao.

A identificacdo da diferenca deve, em suma, fazer parte do trabalho pedagdgico
como um todo, dimensionando as singularidades existentes, nesse caso o deficiente
intelectual, reforcando assim as capacidades do sujeito independentemente de suas

limitacdes.

1.1.3. Historico da normatizacéo

Por influéncia da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, a partir da
década de 50 do século XX, foi induzida no Brasil a criacdo das Associacdes de Pais e
Amigos dos Excepcionais, objetivando suprir a auséncia do Estado na promoc¢édo de
politicas publicas e na garantia e reconhecimento dos direitos das pessoas com

deficiéncia intelectual, principalmente no campo da educacéo e da saude.

As organizacGes de pessoas com deficiéncia aumentam, alias, nessa época pelo
mundo todo, a ponto de, em 1981, a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) ter
decidido lancar o Ano Internacional dos Deficientes e colocar o termo “deficiente”
como adjetivo acrescido do substantivo “pessoa”. Isso veio reforcar a garantia de
direitos e dignidade a um grande nimero de pessoas em todo 0 mundo (Sassaki, 2005,
p. 3).

Compreende-se, assim, que a década de 80 tenha feito surgir novas discussdes

no contexto das politicas educativas brasileiras, a ponto de a Constituicdo de 1988 e
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toda a legislacdo pertinente a partir de entdo terem adotado em seus textos o termo

“portador de deficiéncia”, posteriormente substituido por “pessoa com necessidade

especial” pelo Conselho Nacional de Educagdao (CNE/CEB, 2001).

Na década de 90, em todas as partes do mundo, a sociedade civil organizada vai
as ruas e chama a atencdo para o descaso de como os deficientes sdo tratados pela
sociedade em geral. Surge dai a necessidade da promocdo de debates internacionais de
onde saem documentos significativos como a Declaracdo Mundial de Educacao para
Todos (Unesco, 1990) ou a Declaracdo de Salamanca (ONU/UNESCO, 1994), a
“Convencdo interamericana para a eliminacdo de todas as formas de discriminagéo
contra as pessoas portadoras de deficiéncia” ou Convencdo da Guatemala (OEA, 1999)

e a Declaracéo de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual (OPS/OMS, 2004).

A Declaracdo de Montreal traz pela primeira vez em seu texto o termo
“deficiéncia intelectual”, reconhecendo as desvantagens sociais dessas pessoas, poréem
garantindo nédo apenas os direitos basicos de saude, educacdo e trabalho, mas a de
tomada de decisdo sobre suas proprias vidas, sem a perspectiva de serem consideradas

incompetentes (OPS/OMS, 2004).

No Brasil, o censo/2010 identifica 23% da populagédo com alguma deficiéncia,
surgindo 1,4% desse total com deficiéncia intelectual (Abril, 2012). E importante
lembrar nessa classificacéo e/ou identificacdo que a deficiéncia intelectual foi definida
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) como o “retardo no
desenvolvimento intelectual, sendo caracterizada pela dificuldade permanente que a
pessoa tem em se comunicar com outras pessoas, em cuidar de si mesma, em realizar

atividades domeésticas, aprender, trabalhar, brincar, etc” (Oliveira, 2012, p.29),
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diferenciando de doenga mental, identificada como autismo, neurose, esquizofrenia e
psicose. Nos questiondrios do CENSO foram utilizados os dois termos deficiéncia

mental e doenca mental.

O que é certeza é que para a identificacdo de uma pessoa com deficiéncia
intelectual é necessaria uma equipe de profissionais e, sobretudo, que essa pessoa ja
esteja no processo de interacdo social, podendo esta ocorrer em um ambiente escolar.
As experiéncias proporcionadas ao sujeito nesse contexto € que oferecerdo significado

a sua prépria condicdo de sujeito especifico (Batista & Mantoan, 2006).

Reforga-se aqui o fato de que a identificacdo da deficiéncia intelectual néo é
fator para a busca da cura, ja que ndo se trata de doenca, mas de uma inclusdo social
com possibilidades de recursos que garantam uma vida saudavel, digna e produtiva a

pessoa com deficiéncia intelectual.

1.2. EDUCACAO INCLUSIVA

1.2.1. Caracterizacdo pedagogica e normativa

Incluido significa inserido. Como sublinha Mattos (2012), a inclusdo é assim
entendida como “a garantia da participacdo de todos na sociedade, fazendo-se incluso
e compreendido em um ambiente social” (p.222); deve, além disso, garantir “o
respeito pelo desenvolvimento humano em seus diversos aspectos (cultural, social,
emocional, linguistico e espiritual) e a solidariedade, assegurando crencas, costumes e

valores que garantam dignidade e a construgao da identidade” (p.223).
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Ao procurar delimitar o significado do conceito de incluséo, Carneiro (2011, p.
29) perspectiva-o como estando associado a um

movimento da sociedade (sociedade inclusiva) voltado para produzir a igualdade de
oportunidades para TODOS. Quando focada sob o ambito individual, a inclusdo supde
gue cada um tenha a oportunidade de fazer suas préprias escolhas e, em consequéncia,
construir sua prépria identidade pessoal e social. Como educacdo inclusiva o conjunto de
processos educacionais decorrentes da execucdo de politicas articuladas impeditivas de
gualquer forma de segregacdo e de isolamento. E a expressdo escola inclusiva como

instituicdo de ensino regular aberta a matricula de TODOS os alunos, indistintamente.

Farrell (2008, p.13), por sua vez, salienta que quando se fala de incluséo se tem
o objetivo de “incentivar as escolas a reconsiderar sua estrutura, as metodologias de
ensino, a formacdo de grupos de alunos e o uso de apoio a fim de responder as
necessidades percebidas em todos os seus alunos”. Portanto, falar em inclusédo é falar
em oportunidades apropriadas a aprendizagem e real participacdo de todos no processo
de aprendizagem. Neste contexto, vale a pena atender ao conceito de “necessidades
educativas especiais”, o qual foi introduzido nos anos 70 do século passado. Adotado
em 1978 pelo Relatério de Warnock na Grd Bretanha, foi a seguir expandido
progressivamente, sendo aceito por diversos organismos internacionais (Carneiro,
2011, Plaisance, 2010), sobretudo a partir da realizagdo em Salamanca, em 1994, do
célebre encontro da UNESCO sobre educacdo, no qual ficaram estabelecidos os
principios estruturantes da educacdo inclusiva, entre eles o que propde o acolhimento

de toda a diversidade de alunos em escolas regulares (Plaisance, 2010).

Como ficou consagrada na Declaracdo de Salamanca (ONU/UNESCO, 1994), a

educacdo inclusiva, enquanto promocao da igualdade de possibilidades educacionais,
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ndo deve estar dependente de fatores como a capacidade fisica ou intelectual, a idade,

a identidade sexual ou de género, a etnia ou a cultura.

Apesar de tais principios s6 terem de fato comecado a ter visibilidade pratica
apos a Declaracdo de Salamanca, ja nas décadas precedentes se verificavam, contudo,
alguns sinais indicativos de mudancas a esse respeito. No Brasil, em concreto, a
Constituicdo Federal (CF) de 1988 pode, nesse sentido, ser ja considerada um marco a
favor da inclusdo, ao deixar claro que ¢é objetivo da Republica “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo” (Brasil, 2000, art. 3° e inciso IV), ao estipular (art.° 205) que “a
educacdo é um direito de todos” ou ao colocar (art.® 206, inciso I) como primeiro
principio a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola”. Idéntica
intencionalidade se pode associar a LDB n° 9.394/96, quando prevé (art. 59) um
curriculo, métodos, recursos e uma organizacdo especificos por forma a atender as

necessidades especiais dos alunos (Brasil, 2001).

Ainda no Brasil, € langado em 2001 o Plano Nacional de Educacgdo (PNE), no
pressuposto de que “o grande avango que a década da educagdo deveria produzir seria
a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade
humana”. Nesse mesmo ano € publicado o Decreto n® 3.956/2001, o qual transpde para
a legislacdo brasileira a Convencédo da Guatemala (1999), ficando estabelecido que as
pessoas com deficiéncia possuem 0s mesmos direitos e as mesmas liberdades
fundamentais que as demais pessoas, determinando a eliminagédo de todas as barreiras

gue impedem o acesso a escolarizacéo (Brasil, 2001).
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De novo no Brasil, € publicado, em 2007, o documento “Compromisso Todos
pela Educagdo”, 0 qual garante o acesso e a permanéncia no ensino regular aos alunos
com necessidades educativas especiais, enfatizando a inclusdo educacional nas escolas

publicas (Brasil, 2007).

Segundo Mattos (2012), o que se pretende com a inclusdo em educacdo é
valorizar qualquer diferenca, trazendo a cultura do aluno para a sala de aula,
estimulando a criacdo de praticas comprometidas com a transposicdo dos conteudos,
garantindo assim a participacdo de todos. O autor continua com a afirmacgéo de que a
inclusdo ndo pode ser percebida como uma tentativa de incluir pessoas com
necessidades especiais no ensino regular, podendo ser caracterizada como segregacéo,

pois questiona se € necessaria uma regra para estar incluido.

A abordagem de Mantoan (2009) a0 mesmo assunto € bastante enfatica, quando
coloca que as ag¢des educativas devem ter como “eixos o convivio com as diferengas, a
aprendizagem como experiéncia relacional e participativa, que produz sentido para o
aluno, pois contempla sua subjetividade, embora construida no coletivo das salas de
aula” (p. 6), estando, desse modo, a inclusdo relacionada com a visualizacdo da
“dimensdo ética, critica e transformadora” (p. 6) do ato de incluir. A escola tem entdo
a responsabilidade de atingir objetivos de aprendizagem, respeitando a particularidade

de cada aluno (Carneiro, 2011).

Para Carvalho (2010), a inclusédo educacional € um processo e, como tal, as
mudancas que dele provém sdo demoradas e dolorosas, provocando uma crise escolar,

a qual afeta a “identidade do professor e faz com que seja ressignificada a identidade

do aluno” (Mantoan, 2009, p. 7).
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Como lembra Carneiro (2011), “onde ha sociedade humana, ha direitos”. E
impossivel separar os direitos essenciais do individuo, pois estes derivam da esséncia
do ser humano e fundamentam-se na prépria ordem social; portanto, o ordenamento
que diz “educacdo direito de todos e dever do Estado e da familia necessita de uma
estrutura de materialidade de meios disponibilizados no ensino fundamental pelo
Estado, a quem cabe assegurar a oferta e a qualidade da oferta de tal modalidade

educacional a TODOS” (Carneiro, 2011, pp. 45-46).

Em sua analise historica sobre a inclusdo nos paises europeus, é ainda Carneiro
(2011) a afirmar que “a escola inclusiva so existira na moldura da sociedade inclusiva”
(p. 26) e que as mudangas nos paises analisados ndo se deram pela forca da lei, mas
por negociacOes, preparacdo dos sistemas, das escolas e dos professores, concluindo

que “o principio da educagdo inclusiva € contagiante” (p. 28).

No estudo da inclusdo ndo podemos, todavia, deixar de citar Paulo Freire que
considerava a escola como espaco privilegiado de construcdo de conhecimentos e de
desenvolvimento de valores. Freire (2003, a, b) falava sobre a necessidade de renunciar
a qualquer forma de discriminacdo, considerando que a préatica preconceituosa de raga,
de classe, de género ultrapassa o ser humano em sua identificacdo como ser Unico.
Finalmente, Freire defendia ser a escola um espaco democratico onde 0s sujeitos
devem, por direito, viabilizar a construcéo de cultura, politicas e praticas inclusivas, ou

seja, efetivando a participacao e a aprendizagem do aluno.
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CAPITULO 2

DA ESCOLA INCLUSIVA A
FORMACAO DE PROFESSORES



2.1. AFORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

A LDB (Brasil, 1996) dedica um capitulo a formacao de professores e institui a
“Década da Educacdo”, periodo no qual os professores da educacao basica deveriam
ser habilitados em nivel superior ou formados em treinamento em servigo. Essa
exigéncia de nivel superior aos professores que atendem a educacdo basica surge da
complexidade da propria instituicdo escolar que requer que o professor lide com o
conhecimento em constru¢do “e que analise a educagdo COmo um COMPromisso
politico, carregado de valores éticos e morais, que considere o desenvolvimento da

pessoa” (Lima citado por Maciel & Neto, 2004, p. 18).

Altet, citado por Paquay(2001), define o professor profissional como “uma
pessoa autbnoma, dotada de competéncias especificas e especializadas que repousam
sobre uma base de conhecimentos racionais, reconhecidos, oriundos da ciéncia,
legitimados pela Universidade, ou de conhecimentos explicitados, oriundos da pratica”
(p. 25). A necessidade de conhecimentos provenientes da ciéncia e/ou da pratica que
venham responder e intervir em situages singulares do desenvolvimento humano
caracteriza o profissional de ensino e atribuindo-lhe competéncias necessarias a sua

acdo em sala de aula.

Em 2000, o Conselho Nacional de Educacédo lanca a Proposta de Diretrizes para
a formacdo de professores da Educacdo Basica em Cursos de Nivel Superior (CNE,

2000). Neste documento, o MEC aponta a necessidade da formacao de professores ser
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firmada como um processo permanente de desenvolvimento profissional em

articulacdo entre a teoria e a prética.

No “Plano de Desenvolvimento da Educacdo: Razdes, Principios e Programas”
do Ministério da Educacdo (2007) estd explicita a preocupacdo do governo federal
com a formacdo inicial e continuada dos professores, estando estabelecido que “a
melhoria da qualidade da educacéo béasica depende da formacéo de seus professores, o
que decorre diretamente da oportunidade oferecida aos docentes” (p. 13), missdo em

gue mostra as universidades publicas tém um papel fundamental a desempenhar.

No que tem a ver com a educacdo inclusiva, Glat e Nogueira (2003) afirmam
que inUmeras sdo as barreiras que se lhe colocam e, entre elas esta, precisamente, o
“despreparo dos professores do ensino regular” (p. 134). Compreende-se, assim, que,
em 2008, a Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo tenha
instituido o documento Politica de Educacdo Especial na perspectiva da educacéo
inclusiva (Brasil, MEC, 2008), onde deixou expressas a¢fes de implementacdo para a
politica da inclusdo, sendo uma dessas a¢Oes a formacgéo de professores especializados
para qualquer tipo de deficiéncia (intelectual, fisica, auditiva e visual), prevendo um
total de 180 horas, em que apenas trinta e quatro horas eram especificas para o estudo
de cada uma dessas deficiéncias. Neste caminhar, a Secretaria de Educagdo Especial
(SEESP) lancou o Programa de Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais

com uma estrutura de recursos constituida por materiais diversos.

Nas formac0es, se o trabalho direcionado as deficiéncias fisica, auditiva e visual
utiliza linguagem especifica, 0 mesmo ndo acontece em casos da deficiéncia

intelectual, para a qual ndo existe especificacdo objetiva do trabalho pedagogico a
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desenvolver com alunos que apresentam esse tipo de deficiéncia, sendo o professor

direcionado apenas para o ritmo da aprendizagem do deficiente intelectual.

Neste contexto, € oportuno lembrar aqui a critica que Pletsch (2009) dirige ao
modelo tradicional seguido na formacdo de professores no Brasil, o qual, em seu
entender, ndo leva em consideracdo a diversidade no processo de ensino e
aprendizagem, situacdo agravada pelo fato de os cursos de pedagogia ndo possuirem
seus contetdos voltados para o atendimento as pessoas com necessidades educativas
especiais. Dito de outro modo: na perspectiva do autor, “as licenciaturas [em
particular, as que asseguram a formacdo de professores] ndo estdo preparadas para
desempenhar a funcdo de formar professores que saibam lidar com a heterogeneidade

posta pela inclusao” (p. 150).

Para Mantoan (2009: 12), a “inclusdo motiva e, de certa forma, obriga a
atualizacdo da educacdo, ao aperfeicoamento da pratica docente e a modernizacdo e
reestruturagdo das escolas, pois ¢ uma provocacdo”. Como sugestivamente conclui
Carvalho (2010, p. 63), antes de repensar as reformas, precisamos, em suma, de
reformar os pensamentos. Pertinente se torna lembrar aqui a célebre méxima de Edgar
Morin (citado por Mantoan, 2009, p.15): “Nao se pode reformar a institui¢do sem a
prévia reforma das mentes, mas ndo se pode reformar as mentes sem uma prévia

reforma das institui¢des”.

Chega-se assim a um impasse educativo que Galeano (citado por Carneiro

(2011, pp. 41-42) trata como utopia:

Aproximo-me dois passos. Caminho dez passos e 0 horizonte fica dez passos mais longe.
Por muito que eu caminhe, nunca a alcancarei. Para que serve a utopia? Serve para isto:

Caminhar.
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Carneiro identifica, nesse sentido, a extensividade e a tortuosidade do caminho
dos processos educacionais devido a complexidade e contradicdo dos processos
culturais pois ndo sdo lineares; a educacdo, como parte desse sistema, é complexa,
sendo, porém, necessario saber que “quem sonha ndo rompe, irrompe” (Carneiro,

2011, p. 42).

2.2. A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO SISTEMA
MUNICIPAL DE ENSINO DE BELEM DO PARA

O trabalho que a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC) de Belem/Pa
desenvolve na formacdo de professores tem inicio nos anos 80, tendo a frente a Prof.2
Terezinha Gueiros, com a proposta de formar permanentemente os profissionais da
rede, valorizando-os como profissionais de aprendizagem. Para isso foi criado um
grupo base, coordenado pelo Prof. Dr. Pedro Demo. Desses estudos, a rede municipal
de ensino adotou a proposta de ciclos, o que mudou o desenho curricular das escolas.
O que se percebia era o professorado retornando aos estudos, preocupado em
direcionar projetos pedagogicos para a clientela de alunos, sabendo que “quem nao

estuda, ndo tem aula para dar” (Demo, 2011).

Paralelamente, realizaram-se processos de avaliagdo com os alunos, obtendo
resultados relativamente baixos, o que proporcionou um incobmodo em toda a rede com
a exposicédo dos resultados, fazendo com que os professores repensassem sua préatica

com seriedade e tomassem consciéncia da necessidade de formacéo.
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No final dos anos 80, um novo prefeito foi eleito e, com ele, novo grupo de
trabalho assumiu a SEMEC. Foram a partir de entdo introduzidas mudangas na
estrutura da formacéo continuada, ndo mais a partir de um grupo-base concentrado na
sede, mas nas escolas, através das chamadas Horas Pedagogicas (HP) com o grupo
técnico local, idealizando a autonomia na formagao, “baseada na articulagdao entre a
pratica e a reflexdo sobre a pratica” (SEMEC, 1999, p. 81), acreditando que a
profissionalizacdo convidaria o educador a descobrir suas prdprias respostas. Outra
caracteristica dessa época foi uma abordagem mais subjetiva, voltada para a pessoa do

educador: suas emocdes, seus medos, suas crencas, seus desejos e suas intuigdes.

O assessoramento do grupo de técnicos da SEMEC passa a ir a escola com o
objetivo de organizar uma parceria com a equipe local, colaborando assim para a

“construcao de uma nova escola com novos objetivos, a partir da reflexdo permanente

da praxis” (SEMEC, 1999, p. 84).

Esse grande objetivo ndo foi, todavia, levado adiante, pois o grupo de
assessoramento da SEMEC ndo possuia técnicos de referéncia em nimero suficiente
para abarcar todas as escolas da rede municipal, prejudicando a formacdo dos
professores e transformando as Horas Pedagdgicas em periodos de tempo apenas para

elaboragéo de planejamentos semanais, ou nem isso.

A partir de 2005, o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Béasica (SAEB)
e a Prova Brasil® vieram evidenciar o baixo desempenho escolar em todo o Brasil, com

especial incidéncia nas regides Norte e Nordeste. Com esses dados, a SEMEC toma

1 .~ . . . s e . . .

Avalia¢Oes bianuais para diagndstico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC), objetivando avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo
sistema educacional brasileiro, a partir de testes padronizados e questionarios socioecondmicos.
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um novo rumo em relacdo a educacdo: criar condicbes eficazes de aprendizagem,
passando, para isso, a prioridade a ser novamente colocada na formacdo continuada
dos professores, principalmente dos que trabalham com turmas iniciantes. Lanca entédo
um programa de formacgdo continuada denominado Elaborando Conhecimento para
Aprender a Reconstrui-lo (ECOAR), oferecido aos professores da rede municipal de
ensino, com o objetivo de alfabetizar as criancas no 1° ano do Ciclo Fundamental,
visando o desenvolvimento da capacidade de entender, produzir e interpretar textos e
contextos. O ECOAR vem, desse modo, criar condigdes para que o professor estude,

reflita e reconstrua sua acdo pedagogica.

A rede municipal de ensino oferece também formacdo aos professores dos
demais ciclos e aos coordenadores pedagogicos e diretores. Pode afirmar-se que essas
formacdes vém surtindo o efeito pretendido, algo comprovado pelo crescimento do

indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), como visto no Quadro 1:

Quadro 1 — IDEB no Municipio de Belém

Ano 2005 2007 2009 2011
IDEB 3,0 3,4 3,9 4,4

Em 2007 foi criado o Centro de Atendimento Educacional Especializado
“Gabriel Lima Mendes”, hoje em dia denominado Centro de Referéncia em Incluséo
Educacional (CRIE), responsavel pela coordenacdo das salas de recursos
multifuncionais instaladas nas escolas municipais que sdo desdobramentos do
Programa de Educacdo Inclusiva de Direito a Diversidade do MEC. Este Centro
também oferece formacdo e assessoramento aos professores da rede municipal de

ensino em relacdo a inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA
DO ESTUDO EMPIRICO



3.1. ENQUADRAMENTO DA INVESTIGACAO

Como foi j& explicado na Introducdo a esta dissertacdo, ao problema de
investigacdo que norteou a presente pesquisa fez-se corresponder a seguinte
pergunta de partida:

Quais as caracteristicas da formacao dos professores da rede municipal de

ensino de Belém do Para que poderdo assegurar, efetivamente, a recepcao,

compreensao e qualidade na educacao inclusiva da pessoa com deficiéncia

intelectual nas turmas de ensino comum nos ciclos iniciais do ensino

fundamental?

Tendo em conta o problema de investigacdo assim definido, os objetivos
que esta pesquisa se propds alcancar com ele articulados foram os que também ja
foram antes apresentados na parte de Introducdo e que aqui se voltam a

referenciar:

1. Identificar as concepcdes, percepcoes e definicdes sobre inclusédo que
0os professores que trabalnam com turmas iniciais de ensino

fundamental de escolas publicas do municipio de Beléem possuem;

2. Caracterizar a formacéo inicial e continuada dos participantes no estudo
sobre a tematica discutida: inclusdo de alunos com deficiéncia

intelectual em turmas regulares;

3. Conhecer as dificuldades enfrentadas por esses professores em sala de
aula na educacdo de alunos deficientes intelectuais e, a partir dai, as

necessidades de formacao especifica que sentem possuir;

27



4. Conhecer o nivel de satisfacdo desses professores em relacdo as

condigdes de trabalho em sala de aula;

5. Saber como sdo identificados os alunos classificados como deficientes

intelectuais matriculados nas unidades escolares pesquisadas.

3.2. DO DESENHO METODOLOGICO AO PROCESSO INVESTIGATIVO

Procurando dar consecucdo aos objetivos de investigagdo antes
explicitados, a vertente empirica do presente trabalho de pesquisa configura um
estudo de natureza descritiva, assente numa abordagem de énfase qualitativa tendo
por base instrumental de referéncia o recurso a entrevistas individuais semi-
estruturadas. Os procedimentos de pesquisa implicados, incluindo os cenarios de
investigacdo, os principais informantes, as técnicas e instrumentos de recolha de
dados e as opgOes de analise de dados € 0 que a seguir se procurard descrever,

ainda que de forma sucinta.

3.2.1. Contexto da pesquisa

Inicialmente foi procurada a diretora do Departamento de Educacdo da
SEMEC, a qual, ap6s conversa informal sobre a pesquisa, encaminhou a
pesquisadora para a coordenacdo do Centro de Atendimento Educacional
Especializado “Gabriel Lima Mendes”, onde seriam repassados os dados de alunos

matriculados nas escolas regulares com registro de deficiéncia intelectual.
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A pesquisa foi entdo realizada em oito escolas da rede municipal de ensino
da cidade de Belém, uma pertencente a cada um dos oito distritos administrativos
gue compdem a sua regido metropolitana. Esses distritos sdo 0s que se apresentam

no Quadro 2.

Quadro 2 — Caracterizacao dos Distritos Administrativos de Belém

Distritos Localizacdo Cadigo

1 Belém Centro DABEL
2 Entroncamento Zona Leste DAENT
3 Guamé Zona Sul DAGUA
4 Icoaraci Zona Noroeste DAICO

5 Mosqueiro Zona Nordeste DAMOS
6 Outeiro Zona Noroeste DAOUT
7 Sacramenta Zona Oeste DASAC
8 Bengui Zona Norte DABEN

No censo escolar de 2011/2012, foram identificados nesta regido
metropolitana cento e vinte e oito alunos sinalizados como deficientes intelectuais,
regularmente matriculados nas diversas escolas da rede publica municipal de
ensino. De notar que nessa altura e nesse censo escolar ndo foi, de fato, utilizado
pela Secretaria Municipal de ensino o termo “deficiente intelectual”, mas sim o

termo “deficiente mental”.

Em cada distrito, a escola que serviu de sede do estudo nesse distrito foi
escolhida de maneira aleatdria dentre aquelas que nessa area administrativa
possuiam alunos matriculados com deficiéncia intelectual no | e Il ciclos do

Ensino Fundamental.
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3.2.2. Participantes no estudo

Em cada uma das oito escolas selecionadas para o estudo e que autorizaram
a realizacdo do mesmo no seu ambito, foram identificados os professores que
trabalhavam com alunos com deficiéncia intelectual. Apds a apresentacdo a esses
professores do projeto de pesquisa, foi escolhido, aleatoriamente, qual dos
professores iria colaborar ativamente no projeto, participando numa entrevista

semi-estruturada a realizar nas instalagbes da escola.

Um total de oito professores voluntarios foram assim entrevistados no
decorrer do trabalho de campo para a pesquisa, no periodo de margo a outubro de
2012, obedecendo aos necessarios critérios éticos, de confidencialidade das

informacdes e de garantia da privacidade.

No Quadro 3, a seguir apresentado, em que os professores entrevistados
surgem identificados através do cdédigo do distrito administrativo a que pertencia a
escola em que trabalhavam, aparecem sintetizados os principais indicadores
recolhidos sobre os participantes na pesquisa, de algum modo pertinentes para o

estudo.

Todos os participantes eram assim do sexo feminino, possuindo idades que
variavam entre trinta e um e cingienta e quatro anos. As professoras que
colaboraram no estudo lecionavam, alem disso, todas elas, igualmente, nos ciclos
béasicos | e Il do ensino fundamental, possuindo um tempo de atuacdo em sala de
aula que variava entre seis e vinte e dois anos (quinze anos, em media

aproximada).
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Quadro 3 — Dados sobre as participantes no estudo

Cddigo Sexo Idade Anos de atuacéo Ciclo
DABEL F 50 22 Il - 2°ano
DAENT F 44 19 I-2%ano
DAGUA F 37 14 | -3°ano
DAICO F 54 18 | -2°ano
DAMOS F 49 15 Il - 2°ano
DAOUT F 31 6 I-2%ano
DASAC F 37 15 | -1°ano
DABEN F 38 15 I-1%ano

3.2.3. Procedimentos de coleta de dados

3.2.3.1. Preparacéo das entrevistas

Tendo-se optado pela entrevista semi-estruturada como técnica exclusiva de
recolha de dados, esta foi naturalmente apoiada num guido adequado. Este foi
antecipadamente analisado por uma especialista em educacdo especial e inclusiva
e testado numa entrevista piloto realizada com um professor do ciclo basico | e 1l
de ensino da rede municipal que atende deficientes intelectuais. Apds introduzidas
algumas reformulacGes julgadas pertinentes, chegou-se a uma versdo intermédia
do guido, a qual foi alvo de validacéo final por dois especialistas da Universidade
de Evora, doutores em ciéncias da educagdo, cujas anotacBes e sugestdes
permitiram chegar a verséo final do guido que se apresenta no Apéndice A, versao
essa que serviu de base a conducdo das entrevistas que suportaram a componente

principal do estudo empirico.
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O referido guido tinha como tema central as “Necessidades de formacao dos
professores ante a inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual em turmas de
ensino comum dos ciclos iniciais” e como finalidade principal “Avaliar as
necessidades de formacdo dos professores que trabalnam em turmas de ciclos

escolares iniciais (I e II) que apresentem alunos com deficiéncia intelectual”.

O guido foi dividido em blocos visando recolher informacdo junto dos

entrevistados para poder dar resposta aos seguintes quatro objetivos:

Objetivo 1
Identificar as caracteristicas pessoais e profissionais dos entrevistados

Este objetivo visava identificar as caracteristicas pessoais e
profissionais do professor participante na pesquisa e assegurar oS
requisitos éticos no processo de pesquisa, com a assinatura de um

termo de consentimento.

Objetivo 2

Conhecer as perspectivas dos entrevistados sobre aspetos fundamentais da

educacéo inclusiva

Com este objetivo, pretendia-se fazer um levantamento das
percepcdes, concepcdes e impressdes dos entrevistados sobre

conceitos e problematicas relacionadas com o tema da pesquisa.

Objetivo 3

Caracterizar a formacao inicial e continuada dos entrevistados, sobretudo

a que teve por alvo o tema da incluséo

O objetivo deste bloco era conhecer aspectos da formacgdo inicial e
continuada do docente entrevistado sobre a tematica discutida, com
particular énfase na inclusdo de deficientes intelectuais em turmas

regulares.
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Objetivo 4

Recolher informacéo sobre as praticas de sala de aula do entrevistado e
sobre as dificuldades e necessidades de formacdo delas emergentes para

lidar com o aluno deficiente intelectual.

Este objetivo visava conhecer aspectos da pratica pedagdgica do
professor entrevistado, algumas dificuldades e necessidades de
formagdo por ele sentidas relacionadas com a incluséo, sobretudo

no que se refere ao caso dos deficientes intelectuais.

3.2.3.2. Realizagéo das entrevistas

As entrevistas foram realizadas em lugar tranquilo e livre de interrupgdes,
estando presentes apenas a pesquisadora e a entrevistada, no tempo da hora
pedagogica do professor, que é o intervalo de tempo dedicado a formacdo e
planejamento das atividades, para ndo haver prejuizo no tempo de ensino em sala

de aula.

Cada entrevista foi gravada ap0s autorizacdo da entrevistada para posterior
transcricdo e andlise das falas. A duracdo da entrevista foi de 20 minutos em

média.

3.2.4. Procedimentos de analise de dados

Das entrevistas gravadas em audio resultaram oito protocolos verbais
(Apéndice D), um por cada professora entrevistada. Estes protocolos foram
analisados através da técnica de analise de conteudo, consistindo esta num

processo de sistematizacdo e categorizacdo de significados e sentidos, através da
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citacdo de trechos ou excertos dos entrevistados que sdo relevantes para 0S
objetivos do estudo e que, de certo modo, simplificam o material recolhido. Nessa
categorizacdo, foram considerados trés niveis hierarquicos de organizacao
categorial: um nivel macro, contemplando grandes categorias que designamos de
“Temas”; um nivel meso, incluindo categorias de nivel intermédio de abrangéncia
por nos simplesmente designadas de “Categorias”; e um nivel micro, configurando
categorias neste caso de nivel menos inclusivo, por nds nomeadas de
“Subcategorias”. No Quadro 4 (inserido na pagina que se segue), apresenta-se a
Matriz de Categorizacdo das oito entrevistas analisadas, a qual ilustra ndo sé a
organizagdo ldgica dos trés niveis de categorias identificadas, como d& uma ideia
do proprio conteudo semantico das mesmas. Para uma analise mais aprofundada
destes aspectos pode consultar-se o Apéndice B, no qual sdo proporcionadas
algumas unidades de sentido ilustrativas da categorizacdo efetuada, como também
0 Apéndice D em que se facultam os protocolos verbais de todas as entrevistas

realizadas.
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Quadro 4 — Matriz de categorizagdo dos dados das entrevistas

TEMAS

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

1. Perspectivas sobre educacéo

e escola inclusiva

1.1. Entendimento sobre escola
inclusiva

1.2 Pontos de vista acerca da

universalidade da educacao

inclusiva

1.3. Requisitos para uma
verdadeira educacéo
inclusiva

2. Formacdo para a inclusdo

2.1. Formacao académica

Motivacédo para a formagdo graduada e pos-
graduada

Nivel e natureza da formagdo académica
atingida

2.2. Formagcao tedrica sobre a
tematica da inclusao

Disciplinas na graduacéo e pés-graduacao
sobre a temética da incluséo

Cursos de formagao acrescida especificos
sobre a temética da incluséo

2.3. Formagéo continuada e
apoio as praticas inclusivas

Impacto da formagéo continuada no trabalho
com alunos com NEE

Acoes de formagdo continuada viradas para o
apoio as pratica inclusivas

3. Aspectos estruturantes da
pratica docente inclusiva
com o deficiente intelectual

3.1. Enturmacéo

Identificacdo de alunos com deficiéncia
intelectual

Interacdo em sala de aula dos alunos com d.i.
com os restantes colegas

3.2. Recursos e materiais
didaticos especificos
disponiveis

Recursos disponiveis em sala de aula para
apoio ao aluno deficiente intelectual

Articulagdo do trabalho regular em sala de
aula com o trabalho na Sala Multimeios

3.3. Pratica docente e inclusdo
do deficiente intelectual

Aspectos da pratica docente promotores de
incluséo

Flexibilizacdo do planejamento

Dificuldades enfrentadas e estratégias de
superacdo utilizadas
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CAPITULO 4

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Os resultados obtidos na presente pesquisa e que dao corpo a esta dissertacdo séo
0s que emergem diretamente da matriz de categorizacdo incluida no capitulo
precedente. A estrutura deste capitulo, em que esses resultados sdo apresentados e
discutidos, segue de perto a estrutura dessa mesma matriz. Os titulos e subtitulos
das seccbes do capitulo correspondem, desse modo, respectivamente, as
designacdes dos temas e das categorias que compdem aquela matriz. No caso das
subcategorias, 0 seu contetdo encontra-se incorporado, por vezes de forma

implicita, no discurso apresentado.

4.1. PERSPECTIVAS SOBRE EDUCACAO E ESCOLA INCLUSIVA

Para este tema, foram identificadas as seguintes categorias de analise:
e Entendimento sobre escola inclusiva;
e Pontos de vista acerca da universalidade da educacao inclusiva;

e Requisitos para uma verdadeira escola inclusiva.

4.1.1. Entendimento sobre escola inclusiva

Sobre a conceituacdo de escola inclusiva, dentre as oito entrevistadas,

apenas duas delas discorreram assertivamente sobre a questéo:

DABEL - (...) “Eu entendo escola inclusiva como isso: a oportunidade dada

pra todos. Independente de cor, de sexo, de deficiéncia”.
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DAMOS — (...) “Entdo uma escola inclusiva ela olha pra todos (...) " .

Ambas as participantes expressam em suas falas uma concepcao de escola
inclusiva como aceitagdo dos diferentes dentro do ambiente escolar, identificando
a diversidade deste grupo na ressignificacdo da escola, de acordo com Mantoan

(2004) e Carneiro (2011).

O discurso de DABEN, na linha do que é relevado por Diez (2010, p. 23),
parece, por seu lado, dar énfase a ideia de que a educacéo inclusiva ndo pode ser
feita somente com o professorado, sendo necessario “contar com a participacao de
todos (...) da escola, familia”, dos alunos e de outros agentes da comunidade

educativa.

Os demais sujeitos embora expressem em seu discurso o reconhecimento do
diferente, perdem-se todavia na dimensdo que a singularidade da pessoa com
deficiéncia acarreta no ambiente escolar, sobrevalorizando excessivamente as

implicagdes, em geral perturbadoras, dessa situacao.

DAENT — “(...) mas inclusdo pra mim tem que ser a partir do qué, que todos
0s professores estejam preparados pra receber esse tipo de

crianca, né? (...)".
DAGUA — “(...) E um sonho, né? Um sonho que a gente busca (...) .
DAICO — “E dando a oportunidade pra essas criancas que tém essas

dificuldades, interajam com as outras criangas também (...). Ha
essa interacdo, ha essa amizade entre eles (...) .

DAOUT — “E aquela que estd estruturada, organizada para receber criangas
que tenham algum déficit, que necessitem de um atendimento

especial (...)".
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DASAC — “(...) essas pessoas que sdo as portadoras de necessidade “pruma”
salade aula(...)".

Tal como ¢ reforcado por Sassaki (2002, 2005), que considera a necessidade
de coeréncia no uso de termos corretos expressando valores e conceitos vigentes
em cada época, a evidéncia aqui recolhida leva, assim, a admitir um certo
desconhecimento do conceito contemporaneo de incluséo, o que pode denotar

alguma estagnacéo evolutiva do profissional na atual conjuntura social.

4.1.2. Pontos de vista acerca da universalidade da educacéo inclusiva

Quanto a universalidade de matricula a todos as pessoas com necessidades
especiais, observa-se que apenas trés das entrevistadas se manifestaram claramente
favoraveis ao direito de todos a matricula em escolas regulares, afirmando as suas

posicdes com argumentos do tipo:

DAENT — “Tem, com certeza. Qualquer crianca tem direito [a essa

matricula] ”.

DAICO - “Com certeza, com certeza (...) até porque todos tém o mesmo
direito, independentemente de problemas, todos tém o direito de

estudar, da educacao (...) .

DABEN — “Sim, tem direito sim. (...) Até pra eles desenvolverem o lado

afetivo deles, a aprendizagem deles ™.

E interessante afirmar que das trés entrevistadas acima referenciadas
nenhuma delas conceituou adequadamente o termo inclusdo na categoria anterior.

Por outro lado, as duas (DABEL e DAMOQOS) que haviam conceituado o termo
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inclusdo de maneira correta expuseram aqui empecilhos quando se trata de
operacionalizar a universalidade da matricula, através das seguintes afirmacoes:

DABEL — “(...) Quer dizer, tudo depende da estrutura que a escola da”.

DAMOS - “(...) Eu néo sei se certas dificuldades, necessidades que néo sei

se seria 0 caso de colocar (...). Entdo tem que ser visto .
As outras trés participantes exprimiram, por sua Vvez, opinido
inequivocamente contraria a matricula de pessoas com necessidades especiais em

turmas regulares, tendo-o feito na base dos seguintes argumentos:

DAGUA — “Hummmm, ndo! (...) Mas temos realidades que eu vejo que 0

nosso corpo pedagogico nado déa conta”.

DAQOUT — “Olha, acredito que tenha. So que necessite de um trabalho

paralelo (...) ".

DASAC - “(...) Porque a escola, ela recebe, faz a matricula, mas quem vai

desenvolver esse trabalho é o professor (...) .
Vale a pena neste contexto lembrar a observacao feita por Carneiro (2011,
p. 32) sobre os sistemas educacionais inclusivos, em que o autor adverte que 0S
mesmos devem existir para garantir ndo apenas a matricula, mas o curriculo
global, isto €, experiéncias educativas visando o pleno desenvolvimento das
potencialidades do aluno. Também Diez (2010) define inclusdo como um modelo
educacional em que todos podem participar e serem membros de valor no
ambiente escolar, e neste ambiente todos tém direito a receber educacdo de

qualidade.

4.1.3. Requisitos para uma escola verdadeiramente inclusiva
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Em relacdo aos requisitos que uma escola deve preencher, nomeadamente
as acdes e medidas que deve levar a cabo para garantir uma educacdo realmente
inclusiva e para todos, cinco das participantes no estudo referiram-se a fatores
relacionados com a estrutura fisica da escola, trés com a formacdo especifica dos
professores e com a necessidade de acompanhamento multidisciplinar na escola e
uma com o numero de alunos em sala de aula. Os pontos de vista das entrevistadas

a este propdsito foram veiculados com base nos seguintes excertos:

DABEL — “Seria a estrutura fisica adaptada, a formacgdo do professor é

imprescindivel .

DAGUA — “(...) a infraestrutura geral (...) ndo oferece acompanhamento de

saude (...)".
DAICO - “(...) A preparacao do professor (...) ”.
DAMOS — “4 estrutura ... O numero de alunos dentro da sala. (...) ”.

DAOUT — “Um atendimento especifico, individualizado. Integragao,

estrutura e principalmente um trabalho com as outras criangas ”.
DASAC — “Eu digo suporte no espago de sala de aula (...) "

DABEN — “O acompanhamento de outro professor qualificado (...)".

Relevando a pertinéncia desta categoria, Carvalho (2010) acentua a
necessidade de articulacdo das escolas que acolhem criangas com NEE com as
diversas politicas publicas, firmando “parcerias entre educagdo, satde, trabalho,
desportos, transportes e assisténcia social” (p. 57), nomeadamente. Lembra ainda
que estas politicas publicas, em sua maioria, buscam a remoc¢do de barreiras,

entendidas como tudo o que impede, limita ou entrava o acesso a liberdade de
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movimento e circulagcdo e podem ser de cunho arquitetonico, de comunicacdo ou

de atitudes, rejeitando ou negando a situacédo da pessoa com deficiéncia.

4.2. FORMAGCAO PARA A INCLUSAO

Para este segundo tema, foram desta vez identificadas e julgadas pertinentes
as seguintes categorias:

e Formacdo académica;

e Formacdo tedrica sobre a temética da incluséo;

e Formacdo continuada e apoio as praticas inclusivas

4.2.1. Formacao Académica

Em termos da trajetoria no ensino superior das participantes no estudo,
verificou-se que todas possuiam formacdo universitdria com graduacdo em
pedagogia, sendo que duas delas tinham realizado estudos em universidade publica
e seis em faculdades particulares. Sete das participantes eram além disso
detentoras de pds-graduacdo: quatro em gestdo escolar, uma em letramento, uma
em formacdo de professores, uma em docéncia de ensino superior e uma em

gestdo de pessoas.

Em relacdo a motivacdo para o desenvolvimento de formacéo profissional
acrescida, todas as participantes na pesquisa expressaram a convic¢do de que se

sentiam motivadas e aptas para atuar no contexto da educacdo, destacando a
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identidade e, algumas delas, a admiracdo e encanto tidos pelo trabalho
desenvolvido no campo educacional por pessoas da familia. Exprimiram os seus
testemunhos com afirmacdes do tipo:

DABEL — “(...) eu fui criada com pedagoga. Entdo isso me encantou, eu fui

me encantando (...) .

DAENT - “(...) Eu amo o que eu fago. Eu quero que meus alunos saiam

daqui e lembrem de mim(...) .

DAGUA - “(...) No curso de pedagogia, gracas a Deus eu me encontrei (...)
mas eu estou aqui também porque eu acho que isso faz parte da

minha vida, faz parte do que eu sou”.

DAICO — “(...) Eu ja estava trabalhando como professora do magistério e
tive essa necessidade de melhorar mais (...) .

DAMOS — “Desde menina. Eu, quando era garotinha, perguntava pras
empregadas da minha casa: Sabes ler? Sabes escrever? N&o?
Entdo eu vou te ensinar! Nunca ninguém me mandou fazer isso.
(...) Entdo eu acho que eu ja nasci um pouco professora e ndo
tinha outro caminho. Eu gosto muito do que eu faco. E uma coisa

assim que foi natural pra mim (...) .

DAOUT — “(...) eu sempre fui uma apaixonada pela educacéo (...) ”.

DASAC — “(...) Professor pra mim era uma admiracéo. Quando eu olhava
assim pra mesa, eu pensava: eu vou ser. Eu ndo me vejo em outro

espago, em outro lugar”.

DABEN — “Primeiro porque eu gosto (...)".

4.2.2. Formacao teorica sobre a tematica da incluséo

No que tem a ver com a segunda categoria deste tema, relacionada com

eventuais contribuicdes teodricas para a formacdo das entrevistadas, foram as
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mesmas questionadas acerca da eventual presenca na sua grade curricular de
graduacdo de disciplinas especificas que tivessem abordado a intervencdo com
alunos com necessidades especiais. Apenas trés testemunharam a existéncia de
uma disciplina com conteudos dessa natureza, afirmando, porém, ter o tema sido
abordado de maneira superficial, de forma totalmente tedrica e apenas voltado

para a legislacdo. Os seus testemunhos ficaram assim registrados:

DAENT — “Teve, mas foi assim mais superficial (...).

DAMOS — “Sim. Nos trabalhamos na parte de legislacdo a questdo da

inclusdo, o que é que a lei diz (...).

DASAC — “Teve, mas que fez assim no geral, ndo era especifico”.

Vale a pena lembrar neste contexto que a resolucdo que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006 para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia (CNE, 2006), embora tenha generalizado a formacéo deste profissional
com a possibilidade de atuar na gestdo, pesquisa e docéncia nos anos iniciais do
ensino fundamental e nas disciplinas pedagodgicas do ensino médio, ndo versa,
especificamente, sobre a educacdo de alunos com deficiéncia. As especificacdes,
como € o caso da educacdo especial, devem ser feitas em cursos de pos-graduacéo
e especializacédo, j& que a graduacdo possui um curriculo minimo. Dai as queixas
das participantes na pesquisa sobre a sua formacdo em relacdo a inclusdo de

pessoas com deficiéncia.

Pertinente se torna também neste ponto evocar a necessidade focada por
Carneiro (2011, p. 107) de desenvolver o que o autor denomina de passarelas de

articulacéo, que sdo pontos de apoio entre Universidades e centros de pesquisa,
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coolocando como uma das formas de efetivacéo da incluséo escolar a mudanca do
foco atual da formacédo inicial e continuada do professor. A proposito de formacao
de professores, Demo (2011) identifica precisamente como um dos equivocos do
processo 0 ndo amadurecimento de estratégias visando lidar e atuar

colaborativamente com os proprios professores.

Ainda no ambito desta categoria de andlise, foi também abordada com as
entrevistadas a eventual realizagcdo de cursos de formacdo para o trabalho com
alunos com necessidades especiais de educagdo e aprendizagem. Do grupo
entrevistado, apenas trés afirmaram terem participado de programas de formacao
oferecidos pelo CRIE da SEMEC Belém-Pa. Vale referir que as participantes no
estudo, em sua maioria, pareceram conhecer a existéncia do CRIE, como o atestam

0S segu intes excertos:

DABEL — “E esse novo programa que tem na SEMEC: trabalhar com

crianga especial”.

DAGUA — “Ano passado, essa nova equipe se formou na SEMEC (...) eles

comecaram a dar formacao. (...) Os cursos sédo bons (...)”.

DABEN — “(...) Foi no inicio de abril (2012). Pela SEMEC”.

Apesar disso, e alegando uma diversidade de motivos, a grande maioria das
entrevistadas confessou que ndo costuma participar nos cursos promovidos pelo

Centro em causa.

4.2.3. Formacdao continuada e apoio as praticas inclusivas
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A terceira categoria abarca 0s momentos das entrevistas em que as
participantes foram questionadas quanto as necessidades de formacdo acrescida
gue sentiam possuir para lidar com criancas com NEE, ou seja, quanto a
pertinéncia que viam na freqliéncia de acdes de formacédo continuada e quanto a
existéncia de estruturas de coordenacdo e apoio as praticas de sala de aula com
essas criangas:

DABEN — “Sinto necessidade do apoio da coordenagao (...)".

Trés das participantes fizeram referéncia a sua participacdo em acGes de
formacdo continuada que abordam a seguranca na pratica docente com alunos
portadores de necessidades especificas de educacdo. Uma delas, DABEL, criticou,
todavia, a falta de continuidade de que enfermam tais a¢des, fazendo-o do seguinte
modo:

DABEL — “E uma palestra que ndo dd continuidade. Por exemplo, tu tens
uma palestra sobre deficiéncia visual hoje, daqui a um més tu

vais falar sobre autismo (...) ”.

As entrevistadas mostraram, por outro lado, ter estado ja envolvidas em
atividades realizadas na designada Hora Pedagdgica (HP), uma iniciativa que faz
parte do programa de educacdo continuada da SEMEC, desenvolvida
semanalmente, dentro da carga horéria do docente, com o objetivo de formacéo

continuada e organizacao do planejamento:

DAGUA - “(...) A HP, pra nés aqui, ela foi um ganho muito bom e reflete
isso na sala de aula, porque o que eu tiver planejando,
repensando pra eu melhorar l& na sala de aula é um ganho. E um
ganho, porque quem vai ser beneficiado? O aluno, a

aprendizagem do aluno (...) .
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Todas se referiram também a participacdo em projetos realizados pela SEMEC
fora do ambiente escolar, como a Alfabetizagdo em Matematica (ALFAMAT) e o

Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC):

DAMOS - “(...). O PAIC é a boa parte da nossa formacao (...) .

Verificou-se, porém, unanimidade, no que pode ser considerado como
critica, a referéncia a alegada auséncia de acompanhamento da coordenacéo

pedagdgica da escola nesses tempos de formacao:

DAOUT - “(...) mas n6s ndo temos formacdo, ndo temos palestras, ndo
temos acompanhamento da coordenacdo no nosso trabalho,
entdo poderiamos também nesse horarios, estar tendo essa

aten¢do mais especifica ao nosso trabalho, nos ndo temos aqui”’.

Apenas uma das participantes (DABEL) relevou de forma assertiva a
importancia dos contetdos abordados naqueles espacos de formacdo (HP e
Projetos da SEMEC) para a atuacdo com alunos com necessidades especiais de

educacdo e aprendizagem:

DABEL — “(...) 0o ALFAMAT; pra mim, é excelente. Tanto pra trabalhar com
esses portadores de necessidades especiais quanto pra trabalhar
com os ditos normais. (...) quando eu ndo estou l4, ndo tem a
assisténcia aqui que deveria ter pedagogica no HP (...).
Pode-se inferir, em suma, das falas dos sujeitos da pesquisa a necessidade
de o professor socializar as dividas e angustias que surgem em sua pratica. Na

opinido de Gadotti (2003), o melhor espaco de que o professor dispde para o efeito

¢ a formacéo continuada.
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4.3. ASPETOS ESTRUTURANTES DA PRATICA DOCENTE
INCLUSIVA COM O DEFICIENTE INTELECTUAL

Para o caso deste tema, julgou-se pertinente considerar as seguintes
categorias de analise:

e Enturmacao;

e Recursos e materiais didaticos especificos disponiveis;

e Pratica docente e inclusao do deficiente intelectual.

4.3.1. Enturmacéo

Em relacdo a enturmacdo, apenas cinco dos oito testemunhos apresentados
pelas participantes referiram ter havido, de algum modo, comunicacdo prévia, no
gue se prende com a existéncia nas respectivas turmas de alunos com NEE
severas:

DAICO - “Eu ja sabia, porque o A... ele ja vem aqui na escola desde o
Jardim I (...)".

DAMOS - “(...) Eu recebi, ja sabendo (...) .
DAQOUT — “(...) Quando eu recebi o aluno, ja recebi o laudo ™.
DASAC - “(...) Quando a gente recebe a turma, ja vem a informagao”.

DABEN — “Ele foi identificado na lista”.
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Nos trés casos em que tal comunicacdo antecipada ndo tinha ocorrido,
houve a necessidade de proceder posteriormente a identificacdo e caracterizacdo
dessas situacdes em sala de aula, ja com o trabalho de turma em desenvolvimento,
0 que tera naturalmente contribuido para dificultar o ja de si processo de incluséo.

Sobre a ocorréncia de comunicacdo prévia de casos merecedores de atencéo
especial em termos do processo de inclusdo, Mantoan (2004) preocupa-se com a
competéncia de laudos periciais expedidos e com a fundamentacdo das queixas
escolares, para ndo se correr o risco de haver alunos admitidos e considerados

pessoas com deficiéncia indevidamente.

Diez (2010, p. 20), por seu lado, sublinha que alguns profissionais néo
identificam a sala de aula como o espago “mais recomendavel para atender as
necessidades de determinados estudantes”, considerando que a inclusdo “requer
outro tipo de apoio que reconheca a resposta a diversidade como uma
responsabilidade compartilnada”. Isso significa que no processo educacional
regular todos os profissionais devem estar comprometidos com o atendimento das

necessidades de qualquer aluno e em qualquer momento que ele necessite.

Em relagdo a adaptacdo e convivéncia entre o deficiente intelectual e os
colegas, nenhuma das entrevistadas aludiu a qualquer problema de convivéncia
entre alunos. Foram referidas diversas estratégias utilizadas visando a adaptacéo,
nomeadamente conversas e atividades de sensibilizacdo com os outros alunos da
turma, procurando sensibiliza-los para as dificuldades especificas que o colega

apresenta. Os testemunhos a este respeito foram assim veiculados:
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DABEL —

“(...) eu fiz um trabalho de interagdo com o grupo (...) tipo uma
rodinha (...) fez com que ele comecasse a interagir melhor (...) ele

me da um retorno muito grande (...) .

DAENT- “(...) eu ndo sabia como lidar com ele (...) comecei abraca-lo (...).

DAGUA —

DAICO —

DAMOS —

DAOUT —

DASAC —

Botava ele como chefe de turma (...). As criancas vendo 0 meu
carinho por ele ja comecaram a perder o medo e se aproximar

(...) e olharem a F... por outros olhos (...).”

“(...) a turma se mostrou bem receptiva (...) fizemos um dialogo
com a turma, explicamos (...). A necessidade dele, na linguagem
que a crianga entende (...). E eles aceitam (...). Eles ndo tém

problema nenhum em relacdo a afetividade, a aproximacdao (...) .

“(..) entdao eles t¢ém um carinho muito grande por ele. Muito

mesmo, entdo, esse problema eu ndo tenho em sala de aula (...) .
“Tranquilo (...) ja estd acostumado, socializado, tranquilo (...) .

“(...) eu ndo tenho muita dificuldade nessa integracdo. Mas nos
sempre trabalhamos (...). Trabalha a cooperagao entre eles. Eu
tenho que me sentir responsavel pelo outro (...) como lidar com o

diferente”.

“(...) Eles ja tém esse contato. Alguns até fazem o papel da

superprote¢do desses colegas”.

DABEN — “Agora que eles estdo aceitando (...) .

excluindo”. O maior

Importa, neste contexto, lembrar a mensagem deixada por Carneiro (2011,
p.110), quando afirma: “uma escola regular despreparada para a inclusdo corre o

pior de todos os riscos: abandonar a crianca na sala de aula, ou seja, incluir,

dos problemas com que se enfrenta uma escola que pretende

ser realmente inclusiva ndo é assim a adaptacdo da crianca deficiente com o0s

demais, mas a aceitagcdo dela como pessoa capaz de colaborar na construgdo do
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seu préprio conhecimento e na promoc¢ao do seu proprio desenvolvimento. E aqui
é oportuno lembrar Mattos (2012, p. 219), quando assertivamente escreve: “as
criangas se integram rapidamente [muitas vezes mais facilmente do que os adultos]

a qualquer diferenca existente no outro”.

4.3.2. Recursos e materiais didaticos especificos disponiveis

Na abordagem sobre os recursos e materiais didaticos colocados a
disposicdo dos professores para poderem assegurar uma educacdo efetivamente
inclusiva, as professoras participantes no estudo foram praticamente unanimes no
que tem a ver com a alegada falta de recursos desse tipo, mesmo em escolas
consideradas bem apetrechadas para outras funcdes. Face a tais lacunas a nivel de
materiais de apoio, foram varias as participantes que se referiram a confeccédo e ao
uso de materiais proprios facilitadores da interacdo dos deficientes intelectuais em

sala de aula.

Apesar de terem declarado a possibilidade de aceder a Sala de Multimeios,
que é um espaco na escola para atendimento especializado com o objetivo de dar
resposta a todas as deficiéncias, a grande maioria confessou raramente a utilizar
por falta de tempo, de planejamento e até de conhecimento pratico para o efeito.
Na maior parte dos casos, enquanto os alunos se deslocam a Sala de Multimeios
para trabalho com técnicos especializados ou de apoio, o professor responsavel

pela classe regular fica a trabalhar com os outros alunos, aparentemente sem que
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se verifique qualquer articulacdo entre a sua acdo face as criangas com NEE em

causa e a acdo pontual desses técnicos.

N&o admira, assim, que tenha sido possivel inferir a partir das falas das
entrevistadas a existéncia de um certo distanciamento entre o trabalho realizado na
Sala Multimeios e a acdo educativa realizada nas classes regulares, afastamento
esse que acaba por desqualificar tanto uma acdo quanto a outra. Dai, talvez, a ndo
visualizacdo do trabalho em um e outro ambiente, prejudicando a qualidade da
resposta educativa global dada ao aluno com deficiencia intelectual, incluso na

sala de aula regular.

A propdsito da concepcdo de uma sala de aula inclusiva, Diez (2010, pp.
23-24) salienta a necessidade de a mesma utilizar como recurso fundamental os
préprios alunos, tendo como suporte uma acao cooperativa. Carneiro (2011, p. 32),
por seu lado, refere a importancia do planejamento, defendendo que s6 assim ha a

viabilidade de atuar no que é realmente relevante e possivel a cada aluno.

4.3.3. Pratica docente e inclusdo do deficiente intelectual

Esta categoria pretendeu sintetizar as perspectivas das participantes
relativamente a requisitos a seu ver estruturantes da pratica docente com o
deficiente intelectual que poderdo contribuir para assegurar uma educacao
realmente inclusiva. De entre os requisitos mais relevados, € para ja de destacar a
necessidade de uma formacdo especializada que garanta um melhor

desenvolvimento do trabalho em sala de aula com o aluno deficiente intelectual:
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DABEL — “(...)Eu vou em busca, eu procuro saber, eu procuro estudar (...) .
DAICO — “Eu acho assim, se eu tivesse uma formagdo direcionada a isso”.

DAOUT — “Como eu te falei: formagdo (...) eu tento me colocar nessa
postura de pesquisadora, exploradora e sempre mais em busca

pra que eu possa atender as minhas demandas”.

DASAC — “(...) E um sacrificio e tanto pra atingir teus objetivos com aquele

aluno em sala de aula”.

Também a necessidade da existéncia de um ambiente educativo favoravel,
dotado de compreensdo, afetividade, empatia e atitude cooperativa, foi um

requisito bastante relevado:

DAENT — “(...) eu ndo tenho pratica (...) a Unica coisa que eu tenho de
importante pra atender essas criangas de inclusdo é dar mais
atencdo (...) Entdo é carinho, afeto, um jeito mais especial com
ele (...)".

DAGUA — “O olhar diferente (...), um olhar mais particular, mais especifico,
um olhar mais préximo, um olhar mais afetivo, porque a incluséo
requer da gente mais afetividade (...) sendo também um desafio
(...). Se eu ndo me incomodasse, se banalizar pra mim, ai eu acho

que ja ndo tem mais sentido (...)".

DAMOS — “(...) € possivel sim, é possivel! (...) na minha prética, o que eu
percebo é que, sim, € valido, eles tem que continuar na sala de
aula. E aqui, junto com os outros que eles v3o realmente se

desenvolver”.

DASAC — “(...) E um sacrificio e tanto pra atingir teus objetivos com aquele

aluno em sala de aula”.

Tal como lembrava a proposito Wallon (citado em Mattos, 2012, pp. 225-

226), “a dimensdo afetiva influencia de maneira significativa a construcdo da
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pessoa e do conhecimento”. A afetividade é assim determinante no caminho do
aprendizado e do conhecimento (Freire, 2003a; Mattos, 2012;). E se isso se aplica
a educacdo em geral, aplica-se, talvez com maior acuidade, a educacdo em que
estejam envolvidas criancas com NEE. S0 mediante a aplicacdo a préatica deste
grande principio, essas criancas poderdo beneficiar de uma educacdo global

realmente inclusiva.

Como salienta, por outro lado, Carvalho (2010), as propostas de reforma
gue tém sido publicadas afetam os professores, “levando-0s a se declararem
despreparados” (p. 64). Mesmo concordando com a necessidade de mudancas, 0
autor ¢ contundente na afirmacdo de que “todos sem excegdes, podem aprender,
mas ninguém aprende exatamente da mesma forma, no mesmo ritmo e com 0s
mesmos interesses” (p. 110); sendo assim € necessario identificar a escola como
um espaco de aprendizagem para todos e ndo apenas como um lugar de

convivéncia e socializacao.

Carneiro (2011) lembra, a propdsito, os trés critérios necessarios para a
aprendizagem em contexto escolar: os professores necessitam de conhecer os
alunos; os alunos necessitam de atribuir um sentido pessoal aos conteudos
repassados e as aulas devem estimular a participacdo. Para o autor, aprender (em
contexto escolar) e ensinar supde sempre, desse modo, responsabilidade

compartilhada (p.94).

Em termos de planejamento, a maioria dos participantes ndo demonstrou
conhecimento do conceito de flexibilizacdo de conteddos. Somente os dois

seguintes expuseram exemplos que caracterizam tal acéo:
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DAMOS - “(...) ele usa 0 mesmo livro, eu abro a pagina no mesmo assunto

(...). Procuro ver o que ele ¢ capaz de fazer”.

DAOUT — “Vamos adequar, vamos ver. E na hora de planejar, encontrar
essas estratégias que possam atender a essas criancgas (...) ”.

Para promover uma aprendizagem de qualidade é necessaria a exploracédo
de abordagens respaldadas na cultura do aluno, garantindo assim condi¢cfes de
plena exploracdo de potencialidades (Mattos, 2012). Passa por ai, em suma,
aquilo que DAOUT aponta como “encontrar estratégias que possam atender a essas
criangas”. Ou seja: atender ndo s6 as suas deficiéncias cognitivas e psicomotoras,
mas também aos seus saberes e as suas culturas. Ha que atender, nomeadamente,
aqueles que Plaisance (2010), utilizando o termo de Bourdieu, designa de
“excluidos de dentro”, ou seja, aqueles alunos que carregam consigo as
desigualdades de escolarizacdo dentro do mesmo sistema escolar, evidenciando
formas sutis de rejeicdo, segregando pessoas em um mesmo espago, assunto

explorado tambem por Carvalho (2010).

Ao serem especificamente questionadas sobre as dificuldades enfrentadas
face a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual (PNEs), o medo do
desconhecido face ao desafio assim colocado foi um elemento recorrente nas falas
das entrevistadas. As estratégias de superacdo reportadas, visando a superagédo
desse desafio, por forma a assegurar a inclusdo na sala de aula foram diversas,

como bem o ilustra o Quadro 5.
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Quadro 5 — Dificuldades e estratégias de supera¢do rumo a inclusdo

Entrevista

Dificuldade

Estratégia de Superacao

DABEL

A dificuldade é essa, quando a gente
detectou e ndo tem como ajudar. E
procura ajuda e parece que a ajuda ndo
chega ou chega com muito atraso. Ai a
angustia, a angustia é muito grande {...)
E tdo angustiante que eu quero que ele
reaja, que ele acelere, que ele avance e
eu sei que ndo precisa muita coisa. Isso é
angustiante pra gente

Agora eu vou buscar, eu chamo os
coordenadores, eu chamo a educagao
especial, converso (...) ver o que esta
faltando pra mim...

Entrevista

Dificuldade

Estratégia de Superagao

DAENT

A turma tinha medo deles e eu também
tinha (...). Pra mim, ele fora da sala era
melhor, porque as criangas ficavam,
conseguiam prestar atengdo na minha
atividade, no meu conteudo, no que eu
estava fazendo e ele Id fora...

N3o é o certo, ndo isso. Ele é um aluno
igual os outros, entdo eu tenho que dar
uma atencdo pra ele e a turma também
tem que ver ele de outros olhos. (...) eu
ndo sei nada. Eu quero mais. Eu quero
aprender mais (...). Por que ganha
guem? A gente, o aluno e a turma. (...)
Entdo eu to amando, te juro que to
amando (...). Entdo, como eu mudei, eu
senti que ele mudou também.

DAGUA

As minhas dificuldades era que eu ndo
sabia por onde ir... Por onde comegava,
por onde terminava, o que eu podia
fazer, até onde eu podia ir, até onde eu
ndo podia ir, como receber, acolher esse
aluno. Eu era totalmente despreparada.

Hoje eu me vejo ainda oscilando.
Quando eu penso que ja sei alguma
coisa, ai vem uma realidade que me
desafia e ai... comeca tudo de novo....
Parece assim uma coisa de outro
mundo, mas é um eterno recomeco.
Trabalhar inclusdo é um eterno
recomeco (...).

DAICO

(...) foi muito complicado pra mim, ela
era muito assim agressiva {(...).

Eu ndo tenho essa formagdo. Eu vou
usar o que me é peculiar: o carinho. (...)
Eu superei isso com ela (... A
superacao foi a visdo em relagdo a eles,
a necessidade deles.

DAMOS

(...) A maior dificuldade foi, realmente, a
comunicagéo. E angustiante vocé querer
entender o que aquela crian¢a estd
tentando te dizer, te passar, e tu ndo
conseguires entender (...) porque eles
crescem. Como é que vai trabalhar essa
questdo da sexualidade, do namoro?

No segundo ano eu ja conseguia
entender o que ele queria, o que ele
tava me falando — falando a lingua
dele.

DAOUT

Eu me sinto muito s6 nesse processo {...),
o professor tem que dar conta de tudo.

Eu sempre busco estratégia. A nossa
turma é bem dividida: alunos que ja
sdo mais avangados, alunos que sdo
intermedidrios, aqueles mais no nivel
basico. Entdo eu tento sempre mescla-
los. Porque eu ndo posso estar o tempo
inteiro ao lado daquele aluno, mas eu
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tenho aluno que pode auxiliar na
minha auséncia (...) sempre na busca
pra ser melhor, para conseguir fazer
com que essas criangas avancem.
Porque é o nosso papel (...). Eu ndo
posso me acomodar (...).

Apesar de todas dificuldades e precariedades existentes nas escolas e salas
de aula, estas ndo se afirmam, todavia, de acordo com Carneiro (2011), como
obstaculos absolutamente intransponiveis para o funcionamento “com decéncia
profissional dos que nela trabalham e com a disposi¢cdo sonhadora dos que nela
aprendem” (p. 92). Essa perspectiva nos pareceu poder inferir-se do testemunho

apresentado por DAGUA, ao declarar:

DAGUA — “O olhar diferente. Ndo é o olhar diferente no sentido de...
discriminar, estereotipar. Isso dai ja ta superado. Essa fase, eu
acho, na educacdo, ja é excecdo a regra. Ele me trouxe um olhar
diferente porque antes a gente entrava na sala de aula... A turma
é diferente, os alunos sao diferentes, mas eu digo, um olhar mais
particular, mais especifico, um olhar mais proximo, um olhar
mais afetivo, porque a inclusdo requer da gente mais afetividade,
porque tu tens que ter amor aquilo, sendo, as vezes, com as
dificuldades, a tendéncia do ser humano € se... ndo €é so se omitir,
mas se distanciar. E a distancia ela ndo é... eu posso ta pertinho
de ti, mas eu t6 distante de ti. Entdo eu procuro estar mais
proximo (...). E chega uma hora que tu também é um ser humano,
tu tem limites. Entdo, esta sendo também um desafio, sempre foi e
é um desafio, até pra testar os meus limites... Como eu te digo:
quatorze anos, se eu nado tivesse...se eu ndo acreditasse no que eu
faco e se eu ndo gostasse do que eu faco, eu ndo aglientaria, nao.
Porque sdo coisas assim, totalmente adversas, né? E a gente tem
que dar conta de tudo isso. Eu tenho meus limites, eu tenho

minhas falhas na sala de aula, como qualquer ser humano, né?
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Mas quando eu vejo uma coisa assim, aquilo ainda me incomoda,
sabe? Eu quero melhorar, eu tenho essa forca de vontade de
melhorar. Enquanto eu tiver isso, eu acho que eu ainda dou pra
coisa, eu ainda dou pra fazer, eu ainda dou pra dar aula. Se eu
nao me incomodasse, se banalizar pra mim, ai eu acho que ja ndo

tem mais sentido, é assim que eu vejo”.

A concluir este capitulo, parece-nos oportuno lembrar Mantoan (2004)
guando afirma que o desafio educacional esta em “estimular as mudangas,
buscando e divulgando novas préticas pedagogicas, experiéncias de sucesso,
saberes adquiridos em estudos desenvolvidos no cotidiano das nossas escolas” (p.

18). A autora € incisiva quando afirma:

Temos de ter sempre presente que 0 nosso problema se concentra em tudo o que
torna nossas escolas injustas, discriminadoras e excludentes, e que, sem soluciona-lo,
ndo alcancaremos o nivel de qualidade de ensino escolar, exigido para se ter uma
escola mais que especial, onde os alunos tenham o direito de ser (alunos), sendo
diferentes. (p. 19)
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CAPITULO 5

CONSIDERACOES FINAIS



5.1. CONCLUSOES DO ESTUDO

A pesquisa pretendeu conhecer as necessidades de formacao de professores da
rede municipal de ensino do municipio de Belém, visando a recepc¢éo, a compreensao
e a qualidade da educacdo do aluno com deficiéncia intelectual matriculado em turmas
regulares nos primeiros ciclos do ensino fundamental, no exercicio do direito que tem

enquanto cidaddo de poder beneficiar de uma educacéo publica inclusiva.

No decorrer do trabalho, foi possivel presenciar ambientes educacionais
diversos nas oito escolas distribuidas pelos oitos distritos administrativos de Belém
que, independentemente de suas peculiaridades, possuiam em comum a necessidade
imperiosa de um espaco fisico mais adequado a aprendizagem e mais propicio a
promocdo de uma verdadeira inclusdo, em particular no caso da crianca com

deficiéncia intelectual.

Através dos testemunhos das professoras participantes no estudo, foram por elas
reportadas inimeras lacunas e caréncias para o exercicio da sua funcdo como
educadoras numa escola que se pretende inclusiva, desde sua formagéo inicial, com a
auséncia de disciplinas especificas na graduacdo e na pés-graduacdo. Foi também
criticada a escassa formacao continuada proporcionada neste ambito, com reflexos na
falta de pratica com PNEs e na quase auséncia de apoio técnico que lhes assegure
subsidios para promocdo da real inclusdo do aluno com necessidades especiais num
espaco de aprendizagem independente da identificacdo desta necessidade educacional

especial.
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Apesar de as participantes no estudo terem mostrado conhecer a legalidade da
matricula a todas as criancas em idade escolar, denotaram sentimentos de angustia
tendentes a ndo perspectivar a abrangéncia da sua acdo pedagogica em um ambiente
inclusivo, preferindo transferir a acdo de inclusdo para um “professor qualificado”,
assim esquecendo que a qualificacdo deverd estar em sua propria funcdo de

profissional de ensino.

Pareceu, por outro lado, inferir-se alguma falta de um planejamento funcional
que garanta o processo de construcdo da aprendizagem a todos os alunos, observando
as especificidades individuais, requisito que sendo importante em todo o0 processo
educativo, € crucial quando se lida com criangas com estas necessidades especificas de

aprendizagem.

A entrevista exp0ds, por outro lado, um claro sentimento de soliddo dos
profissionais na funcdo de executar o trabalho pedagdgico de qualidade atendendo a
diversidade dos alunos, motivado pela ndo existéncia dentro das escolas pesquisadas

de uma rede de cooperagédo que proporcione um trabalho em equipe.

A terminar este ponto, torna-se pertinente citar Mantoan (2004, p.17), quando

sugestivamente afirma:

N&o existe uma regra geral para se construir esta escola que queremos — uma escola para
todos. Mas podemos nos aproximar cada vez mais dela, se encararmos a transformacéo
das escolas que hoje temos da forma mais realistica possivel, abolindo-se tudo o que nos

faz pensa-las e organiza-las a partir de modelos que as “idealizam”.
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5.2. LIMITACOES ENCONTRADAS

A partir de uma situagéo real, considero pertinente citar Carvalho (2010: 53 ss.)
que firma um olhar em uma sala de aula “ficticia”, composta por uma heterogeneidade

de alunos:

poucos ou nenhum livro em estantes; materiais didaticos escassos, inexistentes ou
incompletos; caréncia de murais adequados para receber as produgdes dos alunos;
carteiras arrumadas uma atrds das outras; nem sempre ha uma escrivaninha para a
professora; pouco espaco livre para os professores se deslocarem até perto dos alunos,
individualmente; ruidos de véarias procedéncias devido ao mau isolamento acustico; calor
ou frio intensos, sem a ajuda de ventiladores ou aquecedores e, quando 0s ha, costumam
ser tdo barulhentos que os professores desistem para ndo terem que elevar mais ainda o
tom de suas vozes; luminosidade nem sempre atendendo aos requisitos ideais e quadros

de giz desgastados, sem mencionar a auséncia de computadores.

Neste quadro “ficticio” faz jus atentar para saldrios insuficientes para a
satisfacdo de necessidades bésicas do sujeito da pesquisa, insatisfacdo ao

acompanhamento pedagdgico de responsabilidade dos coordenadores das escolas.

Ressalto a dificuldade no acolhimento do pesquisador pelo érgdo regulador,
SEMEC, em relacéo aos dados das matriculas dos alunos com deficiéncia intelectual,

solicitados para a realizacdo da pesquisa.

5.3. IMPLICACOES E LINHAS PARA FUTURAS INVESTIGACOES

Este estudo ndo tem por objetivo encerrar as discussdes sobre inclusdo e
formacgéo de professor, pois estas acOes fazem parte de um dinamismo complexo.

Nesse sentido, ficam aqui algumas sugestdes e pistas para futuros trabalhos de
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investigacdo, enquadrados num amplo projeto de pesquisa, subordinado a um objeto
de estudo que, dada a sua complexidade intrinseca, sera sempre um manancial de
temas e questdes deixados em aberto. De entre 0s temas que nos parece pertinente vir a

ser alvo de estudo na sua relacdo com a tematica da inclusdo, destacamos 0s seguintes:

- Reestruturacdo das grades curriculares dos cursos de licenciatura em
Pedagogia, visando dar uma maior énfase a problematica da inclusdo e

tematicas conexas;

- Estudo de formas de ampliacdo do dialogo no ambiente escolar sobre a

efetividade da inclusdo como uma urgente necessidade social.

- Ambientes promotores de educacéo inclusiva.
- Formacdo de professores para uma pratica inclusiva conscientizada.

- Planejamento funcional e pratica pedagdgica inclusiva.

63



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS



Andiron, F. (2009, 15 de agosto). Inclusdo: ampla, geral e irrestrita. Disponivel em
http://xiitaDAICOclusao.blogspot.com.br/2009/07/portadores-sem-cabeca.html.

Apae Brasil (s.d.). Movimento Apaeano: a maior rede de atengdo a pessoa com deficiéncia.

Disponivel em http://www.apaebrasil.org.br/artigo.phtml?a=2.

Batista, C., & Mantoan, M. T. (2006). Educacdo inclusiva: atendimento educacional

especializado para deficiéncia mental. Brasilia: MEC/SEESP.

Belém/Secretaria Municipal de Educacdo (1999). Escola Cabana: construindo uma educacao

democratica e popular. Belém: SME - Cadernos de Educacao.
Brasil (1998). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Sdo Paulo: Saraiva.

Brasil. Conselho Nacional de Educacdo (2000). Proposta de Diretrizes para a Formacgao de

professores da Educacado Basica em Cursos de Nivel Superior. Brasilia.

Brasil (2001). Decreto n°® 3.956, de 08 de outubro de 2001. Promulga a convengdo
Interamericana para a eliminagdo de todas as formas de discriminagdo contra as

pessoas portadoras de deficiéncia. Guatemala.

Brasil. Ministério da Educagdo (2001). Lei n° 10.172, de 09 de janeiro de 2001. Aprova o

Plano Nacional de Educacéo e da outras providéncias.

Brasil. Ministério da Educacdo (2007). Decreto n°® 6.094, de 04 de abril de 2007.

Compromisso Todos pela Educacéo.

Brasil. Ministério da Educacdo (2007). O plano de desenvolvimento da educacgdo: razdes,

principios e programas do Ministério da Educagéo.

Brasil. Ministério da Educacdo (2008). Politicas de Educac@o Especial na perspectiva da

educacdo inclusiva.
Brasil. Senado Federal (1996). Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional: n® 9.394/96.

Brasilia (2006). Resolugdo CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Unido. Brasilia, 16 de maio de
2006, Secdo 1.

65



Carneiro, M. A. (2011). O acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns:

possibilidades e limitacdes. Petropolis, RJ: Vozes.

Carvalho, R. E. (2010). Escola inclusiva: a reorganizagdo do trabalho pedagodgico. Porto

Alegre: Mediacéo.
CNE/CEB (2001, Setembro). Resolu¢cdo CNE/CEB 2/2001. Diério Oficial da Unido. Brasilia.

Demo, P. (2011). Pensando e fazendo educacdo: inovacOes e experiéncias educacionais.
Brasilia: Liber Livro.

Diez, A. M. (2010). Tragando os mesmos caminhos para o desenvolvimento de uma educagao
inclusiva. Inclusdo: Revista de Educacéo Especial, 5 (1), 16-25.

Farrel, M. (2008). Dificuldades de aprendizagem moderadas, graves e profundas: guia do
professor. Porto Alegre: Artmed.

Ferreira, A. B. H. (1999). Aurélio século XXI: o dicionério da Lingua Portuguesa, 32. ed. rev.
e ampl. Rio de Janeiro: Nova Fronteira.

Freire, P. (2003 a). Pedagogia da autonomia - Saberes necessarios a pratica educativa. Rio
de Janeiro: Paz e Terra.

Freire, P. (2003 b). Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra.

Gadotti, M. (2003). Boniteza de um sonho: ensinar e aprender com sentido. Novo

Hamburgo/RS: Feevale.

Glat, R., & Nogueira, M. L. L. (2003). Politicas educacionais e a formacdo de professores

para a educacdo inclusiva no Brasil. Comunicagdes, 10 (1), 134-141.

IDEB (2013, 5 de agosto). indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica. Disponivel em

http://www.ideb.inep.gov.br/resultado.

Jupp, K. (1998). Viver plenamente: convivendo com as dificuldades de aprendizagem.

Campinas: Papirus.

Maciel, S. B., & Neto, A. S. (2004). Formacao de professores: passado, presente e futuro.

Sao Paulo: Cortez.

66



Mantoan, M. T. E. (2004). O direito de ser, sendo diferente, na escola. In Anais — IlI
Seminario Internacional Sociedade Inclusiva: A¢Ges Inclusivas do Sucesso (pp.1-

21). Belo Horizonte: Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais.

Mantoan, M. T. E. (2009, 6 de agosto). O direito a diferenca, na igualdade de direitos.

Educacao Inclusiva. Disponivel em http://www.bengalalegal.com/mantoan.

Mattos, S. M. N. (2012). Inclusdo/Exclusdo escolar e afetividade: Repensando o fracasso
escolar das criancgas de classes populares. Educar em Revista, 44, 217-233.

NoOvoa, A. (1995). Formacdo de professores e profissdo docente. In A. N6voa (Coord.), Os
professores e sua formacao (pp. 13-33). Lisboa: Publicagfes D. Quixote — IIE.

OEA (1999, Maio). Convencao da Guatemala: Convencao Interamericana para eliminacao de
todas as formas de discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia.

Guatemala - Panama.
Oliveira, L. M. (2012). Cartilha do Censo 2010. Brasilia: SDH-PR/SNPD.
ONU (1948, Dezembro). Declaracéo Universal dos Direitos Humanos.

ONU/UNESCO (1994, Junho). Declaracdo de Salamanca sobre principios, politicas e

praticas na area das necessidades educativas especiais. Salamanca, Espanha.
OPS/OMS (2004). Declaracao de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual. Montreal, Canada.

Paquay, Perrenoud, Altet, Charlier (2001). Formando professores profissionais: quais

estratégias?quais competéncias? Porto Alegre. Artmed.

Paulon, S. M., Freitas, L. B., & Pinho, G. S (2005). Documentos subsidiarios a politica de

inclusdo. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacdo Especial, Brasil.
Plaisance, E. (2010). Etica e inclusdo. Cadernos de Pesquisa, 40 (139), 13-43.

Pletsch, M. D. (2009). A formacdo de professores para a educacdo inclusiva: legislacéo,
diretrizes politicas e resultados de pesquisas. Educar em Revista. Curitiba. Disponivel
em http://redalyc.uaemex.mx/src/inicio/ArtPdfRed.jsp?iCve=155013364010.

Sassaki, R. K. (2002, Janeiro/Fevereiro). Terminologia sobre deficiéncia na era da incluséo.

Revista Nacional de Reabilitagéo, 6-9.

67



Sassaki, R. K. (2005). Apae Brasil. Disponivel em
http://www.bauru.apaebrasil.org.br/argivos.phtml?t=3316.

Ultimo Segundo (2012, Abril). Acesso em 06 de agosto de 2013, disponivel em
http://www.ultimosegundo.ig.com.br/brasil/2012-04-27/mais-de-45-milhoes-de-
brasileiros-tem-alguma-deficiencia-revela.html.

Unesco (1990). Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos. Jomtien, Tailandia.

68



APENDICES



APENDICE A

GUIAO DAS ENTREVISTAS

I. TEMA: Necessidades de formacdo dos professores ante a inclusdo de pessoas com

deficiéncia intelectual em turmas de ensino comum dos ciclos iniciais.

Il. ENTREVISTADOS: Professores de Escolas Municipais do 1° e 2° ciclo do Ensino

Fundamental — Ano Letivo 2012.

OBJETIVOS

QUESTIONAMENTO

Identificar ~as  caracteristicas
pessoais dos entrevistados.

Idade

Sexo (F ou M)

Anos de atuacdo em sala de aula,

Ciclo de ensino em que trabalha

Identificar o conhecimento do
entrevistado  sobre  conceitos
bésicos de inclusao.

O que é para ti uma escola inclusiva? Que condicdes tu pensas
gue uma escola deve preencher para que possa Sser assim
gualificada?

Na tua opinido, todos os alunos, quaisquer que sejam suas
necessidades especiais, tém direito a matricula em escolas
regulares? Importas-te de explicar teu argumento?

O que consideras ser importante para o bom resultado do
processo de inclusdo?

Caracterizar a formacdo inicial e
continuada do/a entrevistado/a,
focada na problematica da
inclus&o.

O que te levou a escolher a pedagogia como formacdo de
graduagdo?

No que tem a ver com tua formacdo inicial para docente,
indica, por favor;

- 0 grau maximo de escolaridade (médio, superior, poés-
graduacdo — area da formagdo) que alcangaste nessa
formacéo;

- aescola/universidade em que estudaste;

- se houve alguma disciplina em que trabalhaste a questdo da
intervencdo com alunos com necessidade especial [em caso

afirmativo, perguntar se essa formacao é considerada ou nao
suficiente pelo/ entrevistado/a];

- se realizaste algum curso especifico para o trabalho com
alunos com necessidade especial;

- se consideras ou ndo que essa formacdo te garante um bom
desempenho no atendimento de NEES?

Qual a ultima formacao em que participaste e qual o tema?
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OBJETIVOS

QUESTIONAMENTO

Quais as atividades realizadas na Hora Pedago6gica? Ha
discussédo das praticas, replanejamento das atividades,...?

Recolher

informacdo sobre as

praticas de sala de aula e sobre as
dificuldades e necessidades de
formacéo especifica sentidas.

Como foi identificado o deficiente intelectual na turma em que
trabalhas?

Como foi feita a adaptacio desse aluno aos demais colegas?

Quais 0s recursos que tens disponiveis para o trabalho em sala
de aula, no que tem a ver com o0 apoio a alunos com NEEs?

O que consideras mais importante na tua pratica docente em
relacdo a inclusdo?

No planejamento diario, como é realizada a flexibilizacdo das
atividades, visando dar resposta as necessidades especificas do
deficiente intelectual?

Qual(is) a/s dificuldade/s que sentes (ou ja sentiste) em relagdo
a inclusdao? No caso das que ja sentiste e possas ter de algum
modo superado, o que fizeste para que tal acontecesse?
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APENDICE B

MATRIZ GLOBAL DE CATEGORIZACAO

DOS DADOS DAS ENTREVISTAS

TEMAS CATEGORIAS SUBCATEGORIAS ALGUNS INDICADORES
DABEL — (...) “Eu entendo escola inclusiva
como isso: a oportunidade dada pra todos,

1.1. independentemente de cor, do sexo, da
Entendimento sobre deficiéncia”.
escola inclusiva DAENT — “Escola inclusiva no meu ver é
aquela escola que tem criangas de todos 0s
jeitos (...)
1

Perspectivas sobre
educacdo e escola

1.2
Pontos de vista acerca

DAICO - “... todos tém o mesmo direito,
independentemente de problemas, todos tém

”

o direito de estudar, da educagdo”.

inclusiva > !
da universalidade da DABEN — “Sim, tém direito sim. (...) Até pra
educagdo inclusiva eles desenvolverem o lado afetivo deles, a
aprendizagem deles”.
1.3.
Requisitos para uma 9 ~ ”
vel%adeira%ducagﬁo DAICO — “A4 preparagdo do professor”.
inclusiva
Motivs(.;]ég-para . DAENT — “(...) Eu amo o que eu fago.
formagdo graduada e pos-| DAOUT  — “(.) eu sempre fui uma
- graduada apaixonada pela educagdo (...).
Formacéo académica 912
Nivel e r.1a.tulreza da DAOUT - “Eu ﬁz gra_dua@ﬁc_) em pedagogia.
formacio académica Meu ensino médio foi magistério. Sou pos
gatingi da graduada em gestdo de pessoas.”
291 DAENT — “Teve, mas foi assim mais
Disciplinas na superficial (...).
gradua({ao € pos- DAMOS — “Sim. Nos trabalhdmos na parte
graduacdo sobre a de legislag&o a questdo da incluséo, o que é
5 22. tematica da incluséo que a lei diz (...).
Forma 50 araa Formacao teérica sobre
nagao p a temética da incluséo 2.2.2.
incluséo

Cursos de formacao

DABEL — (...) E esse novo programa que tem

2.3.
Formac&o continuada e
apoio as praticas
inclusivas

acrescida especificos na SEMEC: trabalhar com crianca
sobre a temética da especial”.

incluséo

23.1

Impacto da formagéo
continuada no trabalho
com alunos com NEE

DABEL — “Ndo, ndo, ndo. (...) E uma
palestra que ndo da continuidade(...).

2.3.2.

Ac0es de formagdo
continuada viradas para
0 apoio as pratica
inclusivas

DAGUA - (...) A HP, pra no6s aqui, ela foi
um ganho muito bom (...).

DAOUT - (...) mas nds nédo temos formagéo,
ndo temos acompanhamento da coordenagdo
no nosso trabalho (...).
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3.

Aspectos estruturantes
da pratica docente
inclusiva com o
deficiente intelectual

3.1.1.
Identificacdo de alunos
com deficiéncia

DAOUT - (...) Quando eu recebi o aluno, ja

»

recebi o laudo”.

DASAC - (...) Quando a gente recebe a

intelectual turma, ja vem a informagdo”.
3L 312 DAENT — (..) As criangas vendo 0 meu
Enturmagdo 50 o carinho por ele ja come d
Interaco em sala de p 2 caram a perder o
aula dos alunos NEE | medo e se aproximar (...).
com os restantes DAMOS - “Tranquilo (.) ja esta
colegas acostumado, socializado, tranqiilo (...).
321 DAGUA — (..) eu uso 0s meios que eu
Recursos disponiveis | Procuro, que eu compro, que eu fago (...).
para apoioao aluno | pABEN — (..) s6 o alfabeto mével que eu
3.2. deficiente intelectual

Recursos e materiais
didaticos especificos

construi com eles (...).

disponiveis . :3)'2'2' x DABEL - (..) Eu tenho acesso a esse
Articulagdo a atuagdo em - S
classe com o trabalho na material da Sala Multimeios (...).
Sala Multimeios
DABEL — (...). Eu vou em busca, eu procuro
3.3.1. saber, eu procuro estudar(...).
Aspectos da prética N -
docente promatores de DAENT - (...) eu ndo tenho pratica (...).
inclusdo DAICO — (..)se eu tivesse uma formacdo
direcionada a isso (...).
DAMOS - (...) Procuro ver o que ele é capaz
33. 3.3.2. de fazer”.

Pratica docente e
inclusao do deficiente
intelectual

Flexibilizagdo do
planejamento

DAOUT - (..) E sempre na hora de
planejar, encontrar essas estratégias que
possam atender a essas criangas (...).

3.33.
Dificuldades
enfrentadas e estratégias
de superacdo utilizadas

DAENT - (...) A turma tinha medo deles e eu
também tinha (...).

DAICO — (...) A superacdo foi a visdo em
relagdo a eles, a necessidade deles (...)".

DAOUT - Eu me sinto muito s6 nesse
processo... Eu ndo posso me acomodar”.
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Convite a participacdo num estudo sobre a inclusédo de alunos com deficiéncia

intelectual em turmas de ciclos iniciais: necessidades de formacéo dos professores

Estamos realizando um trabalho de pesquisa sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual em turmas de ciclos iniciais. Para isto, gostariamos de contar com sua
colaboracdo durante alguns minutos para responder a uma entrevista que sera gravada. Serdo

feitas varias perguntas sobre aspectos de sua formacao profissional e sua prética.

Gostariamos de deixar claro que vocé tera toda liberdade de interromper a entrevista se
desejar ou negar-se a responder a alguma pergunta. Asseguramos que todas as informacdes
prestadas sdo sigilosas, ndo havera identificacdo do entrevistado e as informacGes serdo
utilizadas somente para esta pesquisa. A sua opcao de responder ou ndo as perguntas da

entrevista ndo terd nenhuma influéncia no seu local de trabalho.

Esta pesquisa esta sendo realizada pela Prof® Nadiege Jardim que esta a sua disposicédo
pelo telefone (91) 3253-7971 para esclarecimentos sobre qualquer outro aspecto deste estudo.
Se vocé tiver alguma pergunta antes de decidir participar na entrevista, sinta-se 4 vontade para

decidir tomar ou ndo parte nela.

Este estudo sera de grande utilidade para o conhecimento sobre a inclusdo de alunos
com deficiéncia intelectual em salas regulares e sobre as implicagbes dai derivadas para a
formacéo de professores, em particular para os que trabalham nos ciclos iniciais do ensino
fundamental.
Professor(a):

Pesquisador(a) responsavel:

Belém, de de 2012.
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APENDICE D

PROTOCOLOS DAS ENTREVISTAS

D.1 - ENTREVISTADA DO DISTRITO DE BELEM - DABEL

Pesquisadora: O que € para ti uma escola inclusiva?

DABEL - “Para mim, escola inclusiva é onde todos tém oportunidades, todos os alunos, né?
Independente se eles tém alguma deficiéncia, né? Independente disso. A escola, ela é pra
todos. Eu entendo escola inclusiva como isso: a oportunidade dada pra todos. Independente
de cor, de sexo, de deficiéncia”.

Pesquisadora: Na tua opinido, todos os alunos, quaisquer que sejam suas necessidades
especiais, tém direito, ou eles teriam a oportunidade de entrar numa escola regular?

DABEL — “Olha, é complicado responder isso, sabe por qué? Porque assim, depende muito.
Todos teriam né? Teriam, dependendo — ai é que eu falo, dependendo da formacgéo que o
professor tem. E ndo é sé da formacéo, mas € da estrutura que a escola da, nédo é verdade?
Por exemplo, vocé viu, tem crianca que ndo tem como voceé trabalhar com 25 alunos, ou 30
alunos e duas criancas precisando que tu estejas as quatro horas, as seis horas, as oito
horas, com ela o tempo todo. Por exemplo, o caso de um autismo bem grave, acelerado, nao
tem como, ... Se ele esta sendo trabalhado agora, ele o tempo todo vai estar girando, o tempo
todo ele vai estar... O hiperativo também. Quer dizer, tudo depende da estrutura que a escola
da”.

Pesquisadora: O que consideras ser importante para o bom resultado do processo de
incluséo?

DABEL — “Seria a estrutura fisica adaptada, a formagdo do professor é imprescindivel. E
imprescindivel a formacéo do professor. A questdo de mais um profissional de apoio; nunca
se pode trabalhar sozinho. Por qué? Porque depende, depende muito do aluno, do tipo de
deficiéncia. Tem uns que a gente pode trabalhar como eu tenho, com toda a turma. Eu estou
com uma turma de 28 alunos, aonde tem a M... e M..., mas que, né? Ele é a questdo da
Deficiéncia Intelectual e ela mais profundo, mas que convivem muito bem, ndo, nao € de dizer
“olha tem que estar o tempo todo...”. Mas na questdo mesmo pedagogica, como trabalha?
Como eu falo: “como trabalhar com esta crian¢a?””

Pesquisadora: Qual o grau maximo da tua escolaridade?
DABEL — “Eu tenho especializa¢do em Gestdo. Eu fiz licenciatura em Pedagogia com énfase

na Educagdo Infantil”.

Pesquisadora: O que foi que te levou a escolher esta graduacao?

DABEL — “Pedagogia? Porque assim, eu fui criada com pedagoga. Trés pedagogas na
minha cabeca o tempo todo. Aos treze anos (...) eu fui intimada a dar aula pra ajudar na
escola particular (...). Entdo isso me encantou, eu fui me encantando. O cuidado que eu tenho
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com a crianga, o carinho que eu tenho por crianga, eu gosto muito de crianca, tanto é que a
énfase na graduagdo ¢ Educacgdo Infantil”.

Pesquisadora: A tua formacéo de Ensino Médio foi Magistéerio?
DABEL — “Magistério. Eu tenho duas formagdes de Ensino Médio, uma de Administracao e
depois Magistério”.

Pesquisadora: Qual foi a Universidade em que tu estudaste?
DABEL — “UNAMA”

Pesquisadora: Houve alguma disciplina em que tu trabalhaste a intervencdo com aluno com
necessidade especial?

DABEL — “Nao, nenhuma’.

Pesquisadora: Tu realizaste algum curso especifico para o trabalho com aluno com
necessidade especial?

DABEL — “4h, td! Com necessidades auditivas, com autismo. E esse novo programa que tem
na SEMEC: trabalhar com crianga especial”.

Pesquisadora: Tu consideras que essa formacao que tu recebeste foi suficiente para o teu
desempenho na sala de aula?

DABEL — “Ndo, nao, ndo. Eu consigo desenvolver alguns trabalhos e perceber alguma coisa
com os meus alunos, através de leitura de livros, ndo é? (...) Por minha conta. Porque é
muito... Por exemplo, uma vez no més que tu tens agora, né? E uma palestra que ndo da
continuidade. Por exemplo, tu tens uma palestra sobre deficiéncia visual hoje, daqui a um
més tu vais falar sobre autismo, (...). Entdo ndo tem como”.

Pesquisadora: Quais sdo as atividades realizadas na Hora Pedagdgica? E essas atividades
suprem as tuas necessidades de formagao?

DABEL - “Na HP, com relacdo a minha HP ou a da criang¢a? — nao, a tua. A minha! Nao, na
realidade a nossa HP, ela ta mais voltada por um projeto (...) no final do Ciclo Il que é o
ALFAMAT; pra mim, é excelente. Tanto pra trabalhar com esses portadores de necessidades
especiais quanto pra trabalhar com os ditos normais. Entéo, ela toma quase todo um... Por
exemplo, digamos que em um més de HP, toda terca feira, trés vezes na semana eu tenho a
ALFAMAT, o ALFAMAT. Entdo, eu vou pra la. A diretora diz que € uma das professoras que
mais fala e elogia 0 ALFAMAT. E eu sou petista (...), mas eu adoro, eu acho assim que é um
projeto muito bom da SEMEC foi esse. E 0 que da muito certo, né? E que desenvolve
Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia,... A prética. E excelente, entdo pra mim é muito
gratificante. E quando eu ndo estou la, ndo tem a assisténcia aqui que deveria ter pedagdgica
no HP nosso, ndo tem. Tem muita cobranca de ficar aqui, mas ndo nos dao assisténcia,
entendeste? N&o nos dao, ai a gente que vai atras, que pega, que estuda, que sai, ou que sai
mesmo. Porque ndo da, mas o ALFAMAT é excelente”.

Pesquisadora: Como é que foi identificado o Deficiente Intelectual na turma? Tu recebeste a
turma e o identificaste, ou foste comunicada com antecedéncia?

DABEL — “No caso do M..., eu trabalhando a turma foi identificado a dificuldade intelectual.
A M... ndo, a M... ja vieram dizer pra mim que ela estava na area da Educacdo Especial, mas
até hoje eu néo sei o porqué nem o qué. [Tu ainda ndo pegaste nenhum diagnostico dela?]
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N&o, ndo eu tento, eu ja conversei com as meninas da Educacéo Especial, elas ficaram de me
retornar, mas ndo me retornam. Fazem o atendimento com ela. Por exemplo, n6s temos o dia
de avaliagdo nos Ciclos, né? Que ndo impede da gente de vez em quando estar passando
aquela avaliacdo mesmo, né? E ai, quando eu passo, eu passei esse tipo de avaliacéo, pra eu
saber aonde ela iria me responder, eu entrego, pra se socializar também, pra néo se sentir a
parte. Ai eu entreguei pra ela e sabia que ela ia ficar me olhando, né? Eu leio, ai ela tenta
responder. Ai as professoras eu tinha que ser chamada na coordenacdo e ficou uma das
professoras em sala de leitura. Como ela ficou incomodada que ela nédo respondia nada, ela
foi chamar a professora de educacédo especial, e foi quando a professora de educagdo
especial me disse: “olha, esse tipo de avalia¢do ndo pode ser passado, eu vou sentar contigo,
pra te orientar”. Foi o unico momento que ela disse: “vou sentar contigo pra te orientar”.
Precisa ter essa...”.

Pesquisadora: Como é que foi feita a adaptacdo desses meninos com 0s demais colegas?
Como € que é a convivéncia deles?

DABEL — “Social? Normalmente, né? Por exemplo, o M... é uma crianga que esta com
dezesseis anos que ainda ndo consegue ler, mas tudo o que tu Iés pra ele, ele te responde, né?
A baixa estima dele era muito grande, eu trabalhei muito isso ano passado com ele, tanto é
que fiz questédo de pegar a turma novamente esse ano (...). entdo hoje ele tem uma autoestima,
ele ja conversa, ele ndo conversava com ninguém, né? E eu fiz um trabalho de interacdo com
0 grupo, por exemplo, a primeira coisa que eu fiz, que eu fago com a minha turma é tirar
aquela histéria de uma carteira atras da outra. Fazer tipo uma rodinha. Sentar com eles,
conversar com eles. Entéo tudo isso fez com que ele comegasse a interagir melhor. Hoje ele
conversa, ele brinca, ele briga comigo, ele me chama atencao (...), ele ta rebelde. Isso € muito
bom pra gente, € gratificante. Uma crianca que ndo fazia nada, ficava parece um bichinho
acuado, né? Desde a primeira série aqui, passa ndo sei quantos anos na primeira, nao sei
guantos anos na segunda e por ai vai... Hoje, pra mim, ele me da um retorno muito grande,
mas continua,... Em Matemaética é excelente, mas continua com muita dificuldade na leitura.
Ja a M... eu peguei agora, né? Ela interage bem porque, como eu tinha o M... e fiz esse
trabalho o ano passado e a maioria da turma é minha, ela ja aceita, entendeu?”.

Pesquisadora: Quais 0s recursos que tu tens disponivel para esse trabalho em sala de aula?

DABEL — “Olha, eu tenho a sala de Recursos com jogos [Tu tens acesso a esse material?]. Eu
tenho acesso a esse material da Sala de Recursos. Entdo tem essa sala de aula, entdo é s
pegar. Tem uma orientadora, tem um professor que esteja la. Tem a Educacéo Especial que
de certa forma da o respaldo, o apoio, porém é assim: da o apoio uma vez na semana,
pegando a crianga que eu estou trabalhando com ela. Por exemplo, ela esta me dando um
apoio muito grande agora com o M... De tanto eu bater, bater, bater, bater, hoje eles ja
estdo... Mas nao me deram o diagndstico que eu quero. Eu quero que eu penso que € dislexia,
mas eu tenho que ter esse diagnoéstico da dislexia. A educacdo especial diz assim: “ndo, tem
que procurar um neurologista e um psicologo”, né? Nao, fono, neurologista e psicologo, mas
ndo dao esse apoio pra gente, ndo ddo. Nao dao esse feedback pra gente. Ja a M.. ndo, a M...
ndo deram nada”.

Pesquisadora: O que tu consideras mais importante na tua pratica docente em relacdo a
incluséo?

DABEL — “Olha, o mais importante pra mim é tu estares estudando o tempo todo, né? Por
exemplo, eu me interesso muito. Eu me interessei muito o ano passado pelo M..., né? Entéo
essa busca € importante pro professor. Porque ndo adianta ele esperar que a instituicao
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chegue, que foque, porgue isso ndo vai acontecer. Se isso vai acontecer, tA demorando muito.
Mas que va em busca também. Eu faco muito isso. Eu vou em busca, eu procuro saber, eu
procuro estudar, mas agora € um pouco dificil, por qué? Porque nds temos muitos adultos
(...) que tém dado trabalho, tem que fazer e é uma dificuldade grande porque a nossa vida é
corrida, mas é importante isso”’.

Pesquisadora: No planejamento diério, como é que tu realizas essa flexibilizacdo? Tu ja
falaste que tu achas que é deficiente por falta de apoio, mas tu realizas de alguma forma, essa
flexibilizac&o de atividades para eles?

DABEL — “Eu fago assim, para 0s dois. Assim, ndo todos os dias, porque nem todos os dias
da, ndo tem jeito... E a minha Hora Pedagdgica ainda é ocupada, é dificil, mas assim, como é
que eu faco? E, quando eu estou passando uma atividade que eles ndo v&0; ndo tem como
eles desenvolverem, ai eu ponho eles do meu lado: um de um lado e outro do outro. Com 0
M... eu consigo trabalhar legal, com ela, ela fica o tempo todo s6 me olhando, ou copia,
entendeste? Mas ela ndo me da assim um retorno, ndo me dé, mas eu tento mesmo assim. Ou
entdo eu dou um joguinho pra ela, pra perceber até onde ela vai. Ele ndo, ele ja faz tarefas
voltadas pra alfabetizacdo. Agora é engracado, ele entendeu, ai daqui a uma hora tu
perguntas e ele esqueceu. [Se tu leres pra ele, ele te responde?] Sim, tudinho. Olha, eu dou
uma aula de historia. Ele adora histéria, geografia, ciéncias. Tudo que eu falo muito; porque
eu dou o conteudo e eu vou falando, eu vou batendo. Ontem eu tava conversando (...) Chegou
na prova, ai eu leio pra ele e ele responde, ai eu escrevo no papel. Entao a dificuldade dele

’

esté na leitura, ndo tem jeito, o resto ndo...”.

Pesquisadora: Quais as dificuldades que sentes (ou ja sentiste) em relagdo a inclusdo? No
caso das ja sentidas e tiveres, de algum modo, superado, o que fizeste para que tal
acontecesse?

DABEL — “Pois ¢, a dificuldade é essa, quando a gente detectou e ndo tem como ajudar. E
procura ajuda e parece que a ajuda ndo chega ou chega com muito atraso. Ai a angustia, a
angustia é muito grande (...) E tdo angustiante que eu quero que ele reaja, que ele acelere,
que ele avance e eu sei que ndo precisa muito coisa. 1sso é angustiante pra gente. Agora eu
vou buscar, eu chamo os coordenadores, eu chamo a educacéo especial, converso. Eu tou pra
ir 1A na UNAMA ver o que esta faltando pra mim... Pra ver o fonoaudi6logo, alguém pra
poder ver que ele avance. Eu ja chamei varias vezes a familia, que a familia também é
desestruturada, conversei com a familia. (...) Nao aceitam que ele é deficiente, ndo aceitam.

()"
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D.2 - ENTREVISTADA DO DISTRITO DO ENTRONCAMENTO - DAENT

Pesquisadora: O que € para ti uma escola inclusiva?

DAENT — “Escola inclusiva no meu ver é aquela escola que tem criangas de todos os jeitos,
deficiéncia mental, deficiéncia fisica, visual, né? Auditiva, entdo essa € a escola que tem
incluséo, mas incluséo pra mim tem que ser a partir do qué, que todos os professores estejam
preparados pra receber esse tipo de crianca, né? Que, além dessa escola, os professores
tenham dentro da escola os professores que estudaram mais, que estdo a par do assunto de
cada um. Que possa dizer: “olha professor, vamos trabalhar juntos!” Entdo vocé vem com a
crianca com deficiéncia visual, a visual escuta o que a gente fala, né? Ai, eles também tém
aquele livro, tém todo um trabalho que eles pegam, entdo a gente também precisava ter esse
acompanhamento pra trabalhar (...) (...) E que trabalhasse em conjunto. Aquela pessoa que
estudou pra aquele assunto. Ou entdo que todos professor tivesse uma especializacdo em
Educagao Especial. “Olha, vai ser obrigatorio todos os professores entrarem com uma
especializacdo em educacao especial, vamos dar condi¢bes pra eles pra gente poder ter esse
tipo de curso”. Pra gente poder ter, a toda hora a gente ta chegando”.

Pesquisadora: Na tua opinido, todos os alunos, quaisquer que sejam suas necessidades
especiais, tém direito a matricula em escolas regulares? Importa-te de explicar teu argumento?

DAENT — “Tém, com certeza. Qualquer crianca tem direito. Se hoje a gente recebe crianga
do DATA, crianca vinda do Conselho Tutelar, entdo é um direito do cidaddo, né verdade? E
um direito, ndo interessa 0 que ele é. (...) Qualquer um. A gente tem aqui um que ele fica
babando, ele 5o pisca o olho (...) Tem que td no convivio dos outros”.

Pesquisadora: O que consideras ser importante para 0 bom resultado do processo de
inclusdo? Tu ja falaste sobre o professor.

DAENT — “Preparo de todos. Eu acho que é isso: tem que ter o preparo, entendeu? A
participacdo dos pais; os pais é fundamental. (...) A mée ndo admite que ele € especial, eu
acho que ele é especial; porgue eu sou leiga no assunto, né? Como eu digo, eu sou leiga, mas
uma crianca que passa a aula olhando um espelho dentro de uma tampa. Ah, mas a menina
disse: “ele ndo ta mais assim na sala, o problema dele é falta de compreensdo, eu acho que é
cognitivo”. Eu disse: “sim, mas hoje ele mudou do espelho, ele ta com um negdcio de fazer
bolinha”. Ele ta no recreio sozinho, isolado, brincando com aquilo de fazer bolinha. Eu
passo, eu mexo: “Oi, M...!”. Ai que ele se fecha. A mde ja chegou pra mim e disse: “Oh,
cuidado que ele é especial!”. Mas cadé o documento, cadé se ele é especial? Entdo a mde...
Some... (...) Quer dizer, a familia ndo admitir que a crianca ¢ uma crianca especial, ai se
torna dificil. Entdo, também a participacdo dos pais é fundamental. (...) Entdo a participacéo
de todos é fundamental, principalmente da familia, né?”

Pesquisadora: Qual o teu grau de escolaridade?
DAENT — “E o terceiro grau completo. Eu fiz Pedagogia, ai fiz especializa¢cido em Gestdo
Escolar”.

Pesquisadora: E o que te levou a escolher o curso de Pedagogia no ensino superior?

DAENT — “Olha, eu cai de para quedas no curso e amei. Agrade¢o a Deus todos os dias. Eu
digo pras criangas: “eu sou chata, eu sou enjoada, porque eu gosto do que eu faco”. Entdo a
partir do momento que vocé gosta do faz, vocé quer que aquilo dé resultados. Por que sO

79



filhos de gente rica em escola particular que conseguem aprender a ler, aprender a escrever,
a se dar bem na vida? Filho de pobre também, né verdade? Tendo uma boa educacdo, um
bom apoio, a crianca vai longe. Entdo, sem querer, uma amiga minha me inscreveu no
concurso da FUNPAPA. Eu comecei na FUNPAPA, né? Creche, eu ndo sabia nem o que era.
Precisando trabalhar. Quando eu entrei - monitora de creche. Na época, monitora era sé pra
cuidar dos meninos, depois como Unidade de Educacdo Infantil tinha que dar matéria,
educar. Eu disse: “Caramba, eu ndo to preparada, entdo deixa eu estudar”. Com isso eu ja
tinha feito meu terceiro grau. Meu segundo grau nao tinha a ver de administracdo. Ai, eu fui
voltar a estudar. Voltei pro IEP, fiz dois anos de IEP; depois entrei na faculdade, conclui, fiz
especializacdo na UEPa e como eu vi que aquilo que eu tava fazendo se tornou custoso. Eu
comecei na educacdo infantil, lidar com as criangas, ver aquela... As criangas a chegar —
ninguém chega do zero, cada um chega com o seu aprendizado, mas vocé vé eles pegarem o
lapis, conhecer a letra “a”, a letra “e”, vocé vé que aquela crianga sair da educacéo infantil
lendo, porgue hoje eles saem da educacao infantil lendo, eles séo obrigados a sair lendo, mas
antigamente eles ja saiam lendo o alfabeto, escrevendo o nome, aquilo é satisfatorio pra
vocé, né verdade? Entdo, esse foi... Eu amo o que eu fago, eu gosto, eu faco atividades pra
eles levarem pra casa, eu fago leitura, entdo eu to na cola deles. Ligo porque falta. Coisas
que eu cobro da mde: “olha ele ndo veio, ndo trouxe o trabalho”. Eu cobro muito dos pais
(...) Como eu gosto do que faco, eu quero que eles aprendam (...). Nao quero ser a melhor. Eu
quero que meus alunos saiam daqui e lembrem de mim: “olha aquela mulher era chata, mas
valeu a pena!”

Pesquisadora: Fizeste a tua pos-graduacdo na UEPA e a graduacdo onde a realizaste?
DAENT — “Foi na UVA".

Pesquisadora: Houve alguma disciplina em que tenhas trabalhado a questdo da intervencao
com alunos com necessidade especial?

DAENT — “Teve, mas foi assim mais superficial, né? Foi so conteudo, quer dizer, tu ndo foste
a campo trabalhar isso. A gente teve o estagio, mas em cima dos estagios, teve o EJA a noite,
teve educacao infantil e teve 7a 4 mas ndo teve assim: “hoje vocé vai ter que fazer uma, ...
vocé vai ter que estagiar onde tenha crian¢a de educagdo especial, necessidades especiais”.
Hoje eu acho que j& tem. Entdo “hoje vocés vao fazer essa disciplina la”. Seria muito
importante que a gente ja entrava no campo com tanta dificuldade .

Pesquisadora: Realizaste algum curso especifico para o trabalho com alunos com
necessidade especial?

DAENT — “Ndo (fazendo com a cabega)”

Pesquisadora: Quando foi a ultima formacdo em que participaste qual o tema?

DAENT — “Foi agora, inicio de abril nds tivemos uma. SO que 0 curso foi baseado s6 em
criancas de baixa visdo. N6s temos material das criancas que a gente pode trabalhar e eu
tenho uma aluna com baixa visdo. Foi bom também, porque eu ja consegui vé-la com outros
olhos, eu ja dou uma atencdo maior. Entdo vocé vé a importancia do curso (...). Entdo eu
digo: “gente, vamos trabalhar juntos! Tragam esse video que eu assisti la pra minha sala”.
Porque ela tem medo de tirar o material (...). Agora eu ja sei que quando eu for fazer uma
avaliacdo ela tem que ser maior, as letras vai ter que ser em caixa alta, vai ter que ser maior
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Pesquisadora: Quais as atividades realizadas na Hora Pedagogica? Ha discussdo das praticas,
replanejamento das atividades,...?

DAENT — “A gente se junta em turmas iguais. A gente se encontra nesse horario e discute o
que vai fazer. A gente trabalha junto por causa do EXPERTISE, nédo, é do NIED, por causa
dessa prova que vem ai(...). Eles estdo tomando muito nosso espaco, estao tirando trés, duas
vezes no més, nés temos quatro HPs durante o més, nds estamos indo trés pra la e isso a
gente ta questionando muito, porque a gente deixa de se ajuntar, a gente se fala pelos
corredores (...) Eu ndo espero s6 HP, eu sempre pergunto (...) Eu peco muita ajuda, eu
trabalho com a menina da Biblioteca (...)".

Pesquisadora: Como foi identificado o deficiente intelectual na turma em que trabalhas?

DAENT — “Eu nunca recebi nenhum papel. O papel ta aqui 6: “lé o que o C... tem!”. Ndo, eu
nunca tive isso. O C... a gente vé na escola, porque ele esta na escola desde a primeira série.
Entdo eu observo o C... dentro da escola. Eles pdem uma observacdo — necessidades
especiais, s isso, mas ndo dizem o tipo de necessidade, por isso eu fui perguntar e elas
disseram: “ah, ele ndo tem um diagnostico preciso”. Foi isso que elas me disseram (...).
Agora eu ja tive um pai que chegou pra mim e disse: “olha, o meu filho tem deficiéncia. Ele é
dislexo”. Eu disse: “mas cadé o documento?”. Mas ai eu ndo vejo ele como uma crianca
dislexo, porque eu passo as atividades, eu dou o comando e ele faz (...) Eu t6 cobrando e ele
ta me respondendo, se eu ndo cobrar, ele ndo faz (...). E ele I&, com um pouco de dificuldade,
mas ele lé (...)"

Pesquisadora: Como foi feita a adaptacdo desse aluno aos demais colegas?

DAENT — “Ele tem o rapaz que faz apoio, que me apoia na sala. Entao, ele vem e fica com
ele. Entdo, eu tava até conversando com ele, porque eu acho assim que o C... precisa de um
homem perto dele (...). Ele ndo tem a figura de pai, entéo esse rapaz tem um carinho por ele e
ele aceita os comandos do rapaz. Entdo esse rapaz andou adoecendo e passou um més fora e
eu ndo sabia como lidar com ele. Jd, pro final que eu falei: “Egua, eu vou mudar o jogo”. Eu
dava meu celular e dizia pra escutar a masica, ai ele dancava. Mandava sentar do meu lado,
comecei abracga-lo (...). Botava ele como chefe de turma (...). As criangas vendo o meu
carinho por ele ja comecaram a perder o medo e se aproximar. Eu ponho ele todo tempo do
meu lado. Agora que o rapaz chegou ele fica com ele sentado [Elas, as criangas, ndo tiveram
informacdo sobre qual...] N&o, nadinha. As criancas sempre estudaram com ele assim, tendo.
As maes chegavam e diziam: “C..., cuidado com o C..., ndo deixa ele morder minha filha!”.
(...) Todo tempo cobrando a mde: “Vé a medicag¢do! A medicagdo ta faltando? Por qué?”
Quer dizer, eu quero o video pra falar da dificuldade da F..., pra eles verem a dificuldade da
F...e olharem a F... por outros olhos. (...)”

Pesquisadora: Quais 0s recursos que tens disponiveis para o trabalho em sala de aula, no que
tem a ver com 0 apoio a alunos NEEs?

DAENT — “4 F... tem uma pasta preta que ela ganhou [mas ndo usa em sala]. Quem tem
baixa visdo ganha um material (...). Ai que eu fui em cima da educacgao especial e disse que
eu queria esse video pra mostrar pra turma (...), pra eles verem e aceitar. (com o rapazinho?)
N&o tenho nada. Eu que vejo trabalhos que eu uso — eu sou professora de leitura em outra
escola, eu bato Xerox de trabalhos pedagdgicos de criancas de primeira, de alfa, ai eu bato
la e quando bato, eu sempre tiro um pra ele e entrego. [Tu ndo procuraste ter acesso ao
material de sala de aula?] Ndao, ndo. Foi o que ela disse: “vem aqui, o tempo que tu tiveres,
pra gente montar atividades pra ele”. Eu disse: “tudo bem”. SO que a gente ndo tem esse
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tempo. Hoje a gente tem e ai elas estdo em atendimento, né? Fica dificil. (...) “mas pra eu
sentar com vocés, vocés precisam ta desocupada la e eu aqui”. Al a gente ndo tem um tempO0
praisso”.

Pesquisadora: O que consideras mais importante na tua pratica docente em relacdo a
inclusao?

DAENT — “A unica coisa que eu tenho de importante pra atender essas criangas de inclusdo
é dar mais atencdo, né? Eu ndo tenho material, eu ndo tenho estudo de educacao especial,
ndo tenho nada. Entdo essa, ... E assim, correr atrds de um e dizer: “o que é que eu faco?
Como é que eu faco”. Ai, tentando, né?... Olha, eu tinha outros olhos com o C..., né? Agora
ndo (...) Entdo é carinho afeto, um jeito mais especial com ele, que ai isso vai levando. Vai
levando o dia, vai levando o ano, o més,... Porque de especial, de atividade, de coisa, eu ndo
tenho pratica. E ele foi, bem dizer, o meu primeiro aluno de especial”.

Pesquisadora: No planejamento diario, como é realizada a flexibilizacdo das atividades,
visando o deficiente intelectual?

DAENT — “..”

Pesquisadora: Quais as dificuldades que sentes (ou ja sentiste) em relacdo a inclusdo? No
caso das que ja sentiste e que tenhas, de algum modo, superado, o que fizeste para que tal
acontecesse?

DAENT — “O que eu superei, foi isso, que eu achava assim, que ele, se ele ficasse sentado la
pra mim, tanto faz como tanto fez. Eu tinha que dar mais atencdo pros ditos normais, né
verdade? Entdo pra ele, ele ndo ta sabendo o que ta fazendo, tanto faz como tanto fez, era
mais um na sala. E a F..., ela tem baixa visdo, mas a partir do momento que ela ta
escrevendo, ta bom. Mas ndo é assim, ela ta escrevendo, mas sera que ela ta entendendo, ela
ta copiando, ela ta codificando? Agora ndo, eu me avalio, 0 qué? Eu to me sentido bem
melhor com o C... e bem melhor com ela e to fazendo a turma olhar também eles de outro
jeito. A turma tinha medo deles e eu também tinha. Dele chegar me apertar, me beliscar, ...
(...). Pra mim, ele fora da sala era melhor, porque as criancas ficavam, conseguiam prestar
atencd@o na minha atividade, no meu contetdo, no que eu estava fazendo e ele la fora... Nao é
0 certo, ndo isso. Ele é um aluno igual os outros, entdo eu tenho que dar uma atencgdo pra ele
e a turma também tem que ver ele de outros olhos. (...) (a dificuldade, na verdade né@o era dos
dois, era tua em relagdo aos dois?) Era minha, isso, era minha. Entdo, a gente dando um
pouco mais de aten¢do, todos vendo que a gente também ta dando atengéo, eles também véem
com outros olhos. (...) Ela ta lendo. (...) Eu me avalio que eu, dou a mao a palmatoria que eu
errei e eu ainda ndo sei nada, eu ndo sei nada. Eu quero mais. Eu quero aprender mais. Hoje
eu sO to com eles e amanha? Pode chegar outro com outro tipo de deficiéncia (...). eu
gostaria que tivesse um estudo (... Que a gente tenha um acompanhamento mais de perto,
baseado naquele aluno. Por que ganha quem? A gente, o aluno e a turma. (...) Entdo eu to
amando, te juro que to amando, eu mudei com ele. Se eu continuasse do jeito que tava, ele ja
tinha me comido (...) Entdo, como eu mudei, eu senti que ele mudou também”.
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D.3- ENTREVISTADA DO DISTRITO DO GUAMA - DAGUA

Pesquisadora: O que é para vocé uma escola inclusiva? Que condi¢des pensas que ela deve
preencher para que possa ser assim qualificada?

DAGUA — “E um SONHO, né? Um SONHO QUE A GENTE BUSCA. Pra mim escola
inclusiva ndo é so colocar a crianga PNE na sala de aula, incluir, colocar ela l& dentro, mas
ndo oferecer as condi¢cbes necessarias pra que essa crianga esteja 14, produzindo,
interagindo, no seu ritmo proprio, isso ainda ndo acontece. Deveria acontecer, mas ainda
ndo acontece. Por que o que a gente observa? As politicas publicas elas determinam,
estabelecem determinada politica, porém ela ndo pensa - isso pode ser propositadamente s
pra dizer que faz alguma coisa pela populacéo, pelos grupos menos favorecidos, no caso dos
especiais. Ela procura implantar politicas, porém antes, ela ndo tem uma medida preventiva,
de antes pensar em toda uma estrutura ndo so fisica, como de profissionais especializados e
de cursos pra que esse aluno entre, ingresse na escola regular e que ele possa permanecer
tendo um aprendizado, tendo um acompanhamento, ... e garantindo um avango dele. Para
politica pablica o que acontece? Implanta. Tem que colocar nas classes regulares, coloca
isso, mas a infraestrutura ela ndo garante. Ela joga pros sistemas de ensino, mas ai, 0s
sistemas de ensino eles vao fazendo conforme vai acontecendo. Ndo ha algo de anterior,
preventivo, digamos assim. N&o sei se a palavra adequada seria preventivo, mas seria a
priori preparar toda essa estrutura de um modo geral, para que essa crianca chegue a escola
e permaneca. Se sinta acolhida, se sinta integrada de fato.

Pesquisadora: Na tua opinido, todos os alunos, quaisquer que sejam suas necessidades
especiais, tém direito a matricula em escolas regulares? Importas-te de explicar teu
argumento?

DAGUA — “Hummmm, ndo! Porque eu trabalho ja com duas realidades extremas, por
incrivel que parega. De manha eu trabalho com a R..., que ela é Dow, no intermediario eu
trabalho com o ..., ele tem multiplas necessidades, digamos assim. Ele teve epilepsia, ele tem
epilepsia. Ele tem convulsdes mesmo tomando medicagéo, né? As convulsdes dele séo fortes,
sdo... é ...de forma que quando ele volta assim, parece que h4 uma regressdo. E pra comecar
tudo de novo. Processo de integracédo, né? De socializacdo. Sabe? Entao isso, as convulsdes
que ele tem, fazem com que ele regrida e ai voltar tudo de novo é complicado. Ele tem
outras... Ele tem, as vezes surto psicotico. Ele tem agressividade, né? S&o momentos... Entédo
é muito mais dificil por incrivel... Olha s6 a situacao! Tem muitos professores que acham que
trabalhar com Sindrome de Down € aquele bicho de 7 cabecas. Ndo que ndo tenha que ter o
preparo, claro que sim, mas eu vejo que ha muito mais necessidades que a escola ndo da
conta, ndo déa conta. Esse nosso aluno, por exemplo, que eu trabalho no intermediéario, ¢ uma
realidade muito complicada de se trabalhar na sala de aula, de integrar mesmo, na sala de
aula. Entendeu? Entéo eu acho que no caso dele ... Eu venho trabalhando com ele desde o
ano passado. Os avangos dele sdo muito assim, ténues, talvez nem sejam ténues. Porque um
dia ele esta de um jeito outro dia ele esta de outro. Enfim... Entdo, ha situa¢fes que néo tém
condigOes que mesmo com todo esse apoio, aparato, ndo tem condicdes dele estar cem por
cento na sala de aula. Ele precisa em alguns momentos sair, ser trabalhado especificamente.
E assim que eu penso, no caso desse meu aluno tem que ter alguns dias na semana pra ser
trabalhado especificamente esse... essas necessidades que ele tem e para poder alguns dias
estar na sala. Nao déa pra ele ficar cem por cento, até porque a tolerancia ele ndo tem. E
assim como ele existem muitas criancas, alunos enfim, de todas as faixa etarias que eles ndo
tem aquela minima condicé@o de estar na sala de aula sem todo esse suporte, sem ter esse
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acompanhamento especifico fora, entendeu? Entdo ndo da. Eu ndo ... temos sim alunos que,
tranquilamente, podem estar com a gente, estar com a gente, integrando, mesmo sem
condigdes. Mas temos realidades que eu vejo que o nosso parco pedagdégico ndo da conta”.

Pesquisadora: O que consideras ser importante para o sucesso do processo de incluséo?

DAGUA — “E isso que eu te digo, a infraestrutura geral que esse aluno tenha condicdes de
ser inserido de fato,ndo € s6... aqui, a prefeitura ndo oferece acompanhamento de saide. Ano
passado que se montou uma equipe... Essa equipe ja existia, mas ela ndo era efetiva, ela néo,
ndo dava o apoio. Ano passado houve uma reestruturacdo, ai essa equipe de educacdo
especial da prefeitura, ela comegou a fazer curso. Foi implantado, até por conta de que foi
implantado uma sala de recursos. E, pra vocé ver que essa sala de recursos ela ndo
consegue, € ... Ela ajuda, mas ela ndo consegue também, ... garantir essa incluséo como nos
professores ndo garantimos essa inclusdo que a gente gostaria, né, que ocorresse na escola.
Entdo é mais um paliativo, eu vejo mais um paliativo, porém este paliativo ndo tem que
deixar de existir, porque se a gente ndo tem nada e, mesmo tendo um paliativo vocé vai
rejeitar? Nao! Qualquer esforco, qualquer ajuda, ela é sempre bem vinda, porque vocé falou
da formacéo. Eu me formei pela UFPa, eu me graduei em pedagogia pela UFPa e 14 a Gnica
disciplina da minha época que eu tive de educacdo especial ela ainda era optativa:
Fundamentos da Educacé@o Especial. Fundamentos. O curso todo néo tinha nada é, voltado
para a inclusdo. Entdo quando a gente se depara com uma situacdo dessa, a gente vai
aprendendo, fazendo na marra”.

Pesquisadora: Em que medida a tua formacao inicial para docente contribuiu para te apoiar
no teu trabalho de atendimento desses dois meninos com NEEs?

DAGUA — “4 minha formagdo inicial ndo teve nada a ver com inclusdo; em trabalhar com
alunos portadores de necessidade especial, seja qual ela for. Nao teve. Até porque eu sou do
antigo curriculo de pedagogia. Eu sou da Gltima turma do antigo curriculo de especialista.
[Tu te formaste em que ano?] Em 94, né? Entao quando eu tava saindo ele tava passando por
uma reestruturacdo e eu ndo peguei essa reestruturacdo. Ai, o que acontece? Eu néo fiz o
segundo grau magistério, na verdade, eu fiz o segundo grau normal e fui pro curso de
pedagogia. No curso de pedagogia, gracas a Deus eu me encontrei, porque pra eu estar
quatorze anos, eu ndo acredito que tenha... acontece, mas eu, enquanto formagéo, enquanto
pessoa, eu ndo conseguiria ficar quatorze anos trabalhando numa sala de aula sé pelo
dinheiro. Eu ndo conseguiria, porque eu nao consigo fazer algo que eu ndo acredito. S6 pelo
dinheiro ndo da. Eu teria capacidade sim de buscar uma outra coisa, de trabalhar numa
outra coisa. Eu estou aqui, sim, pela sobrevivéncia, porque todo mundo precisa sobreviver,
mas eu estou aqui também porque eu acho que isso faz parte da minha vida, faz parte do que
eu sou. O que eu sou hoje, pro que eu era ontem: hoje eu sou uma pessoa que trabalho com
criancas, com jovens, com adolescentes, que trabalho pra formar cabecgas, pra formar
cidadaos. Eu acredito nisso. Apesar de tudo quanto é problema que nos enfrentamos, eu
acredito. Porque quando eu vejo que o meu aluno ta lendo, eu to vendo, que eu to...Isso é o
inicio da cidadania. E isso me enaltece, isso me enobrece, isso me faz sentido pra mim.
Entendeu? Eu estar fazendo aquilo que eu faco. Entdo, eu me encontrei no curso de
pedagogia. Mas eu luto, eu luto por um curso melhor, por uma area melhor, por um trabalho
melhor, eu acredito nisso. Apesar de muito problema. Eu tenho calo nas cordas vocais. E
porque se eu fosse um professor, uma professora assim que ignorasse muita coisa, eu talvez
estivesse com uma saude melhor. Eu sou jovem. Eu comecei jovem minha carreira, mas
devido essas condi¢cdes que nos enfrentamos no dia a dia, eu estou adoecendo na profissao;
amando a profissdo, adoecendo na profisséo, por causa do descaso na educacdo. Muitas
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politicas sdo feita, mas nenhuma vocé vé que ela é voltada mesmo pra humaniza¢do nas
escolas, nos sistemas de ensino educacionais. Humanizacao, a preocupacéo. Olha, parece
que a escola de ontem ... Se vocé entrar numa sala de aula vocé ndo vai estranhar - é a
mesma, n0s avancamos muito na tecnologia, mas a sala de aula continua a mesma: o quadro
de giz, as carteiras, 0 espago da sala de aula. Eu luto por uma sala de aula melhor, né?
Climatizada, porque a nossa realidade, né? E complicado. Salas cheias, 0 aluno precisa
também ter clima pra aprender e nos, clima pra ensinar, né?. E ndo tem. Eu luto por isso. Eu
luto também pela valorizacdo profissional. Eu luto pra que a gente melhore nossa vida
salarial. Eu trabalho em trés horarios: de manha, tarde e noite. O meu sonho de consumo é
voltar a trabalhar apenas dois turnos: um turno na sala de aula e outro turno na
coordenagdo, porque eu sou pedagoga, eu preciso ver as duas realidades. Eu sinto essa
necessidade. Hoje em dia eu trabalho dois turnos na sala de aula por uma questdo de
sobrevivéncia, né? Sobrevivéncia, porque eu tive que comprar um carro pra poder estar nos
locais e poder ter uma seguranca. Eu sou mulher, tentaram me assaltar varias vezes na
parada do 6nibus, porque ndo temos seguranca publica suficiente, né? Deficiente. Entdo pra
eu poder sair da minha casa com 0 minimo de seguran¢a pra estar aqui com uma saude
mental sem trauma, sem, né? Ali, eu tive... Foi uma necessidade, porque eu saia muito cedo de
casa e era perigoso e com um carro...

[Tu te formaste na UFPA?] UFPA [Ai, tu disseste que tiveste s6 uma disciplina 180ue
trabalhaste...]. Fundamentos da educacdo especial. Eu ndo esquec¢o porque foi sé uma. [Tu
fizeste s0 essa disciplina?] Fiz. Naquela época eles nem falavam em inclusdo”.

Pesquisadora: Realizaste algum curso especifico para o trabalho com alunos com
necessidades especiais?

DAGUA — “dno passado, essa nova equipe se formou na SEMEC e ai eles foram fazer um
diagnostico nas escolas da SEMEC pra detectar aonde tinha alunos especiais em salas
regulares. Em classes regulares. E ai, esses professores que estavam trabalhando nessas
classes, eles comecaram a dar formacdo. E foi ai que eu comecei a entender melhor a
realidade em que eu me encontrava, né? Porque, de inicio, colocaram alunos e eu ndo sabia
nem por onde ia, por onde vinha. Ai, entdo eles foram dando os cursos. Os cursos sao bons,
porque a gente procura livros [Eles garantiram o teu bom desempenho na tua acdo?]. Nao
garantiram. Porque na verdade nenhum curso garante. Vai depender de cada profissional. O
curso ele da, digamos assim, aquele norte, alguns caminho, algum norte pra tu trabalhares,
mas quando vocé chega na sua realidade nédo € aquilo exato, ndo existe exatiddao, nem no
ensino regular, quanto no ensino que vocé precisa inclusivo. Néo existe exatiddo na
educacdo, sabe? O que existe, digamos assim, é vocé trabalhar. E eu sempre digo que a
minha sala, ela é experimental. Eu mesmo fico pesquisando a minha pratica, vendo o que ta
funcionando, o que ndo esta funcionando. Eu acho que o professor, ele tem que ter aquela
visdo holistica. Ele tem que ter uma visdo geral de metodologias e procurar ir adaptando de
acordo com a realidade da turma. E assim que € feito! Ent&o eles d4o uma parte tedrica, as
vezes uma parte pratica: Olha vocés podem experimentar essas atividades e essas, e €ssas,...
E a gente vai tentando fazer.”

Pesquisadora: Quando foi a Gltima formacdo em que participaste e qual o tema?

DAGUA — “Més passado, foi numa terga feira, porque é ter¢a feira o meu dia de estudo.
Agora eu ndo sei te dizer qual foi o dia... E s6 uma manhd, ai a gente vai, eles...”
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Pesquisadora: Essas atividades aqui, como é que é realizada a Hora Pedagdgica? Ha
discussdes sobre a tua pratica, planejamento, replanejamento de atividades, acompanhamento
com técnico. Como é desenvolvida a tua Hora Atividade?

DAGUA — “Ela é bem eclética, vou te falar, porque, por exemplo, hoje; hoje eu estou
corrigindo os testes deles. Porque, ao contrario do que muitos pensam, a prefeitura, a gente
faz teste mensal. “Ah, porque a avaliagdo é qualitativa, ndo tem prova”. Tem! S6 que ndo a
prova nos moldes tradicionais. Quer dizer, tem uma outra forma de avaliar. Hoje, eu tirei 0
dia pra... Eu tirei essa minha, esse meu momento pra fazer isso. Tem momentos que eu
construo material didatico. Hoje, também, eu ja atendi pai, né? De alunos que tdo com
dificuldade, ai a gente manda chamar e conversa, faz aquele... [Como tu achas esse controle
da HP?] Eu ndo tenho nada contra esse relatorio se é pra comprovar, né? A HP é uma
conquista nossa e a gente tem que garantir sim, porque a gente ja tem minimas condicdes.
Quando no6s entramos na sala, dali a gente 14, desliga e fica la o tempo todo com aluno, né?
Trabalhando, tudo: multiplas necessidades. Porque néo € s6 a inclusdo, né? Nao é sé o aluno
especial que precisa. Na verdade todos precisam, todos. A HP, pra n6s aqui, ela foi um
ganho muito bom e reflete isso na sala de aula, porque o que eu tiver planejando, repensando
pra eu melhorar 14 na sala de aula é um ganho. E um ganho, porque quem vai ser
beneficiado? O aluno, a aprendizagem do aluno. Agora, se acontece em algumas escolas de
professores ndo cumprirem, existe a gestdo da escola. Se a gestdo ta sendo omissa, ai isso
nao é um problema de professor, é um problema de gestdo. Que ha profissionais e
profissionais, a gente sabe disso. Que ha profissionais que sé fazem as coisas pela pressao,
pela cobranga, ha. E h& profissionais que ndo. Vocé ndo precisa, porque ele ja tem aquilo
internalizado. E a mesma coisa uma aprendizagem: ha alunos que vocé ndo precisa, ele ja
tem aquilo internalizado, vocé vai, ndo... vocé ta ali orientando, mas vocé vai dar atengéo
pra aquele que mais precisa. E mesma coisa a gestdo. Entéo, se a HP n&o ta sendo feita, ndo
é por causa desse grupo que nao faz que os outros tem que ser penalizados e, se o relatério
vem pra que isso respalde nossa HP, sem problema, porque nds fazemos. E tem mais, me
admiro, a SEMEC, ela ndo pode nem dizer que ndo existe, porque ela mesma chama a gente
pra fazer a HP: duas vezes; sdo quatro tercas feiras — no meu caso terca, uma € pro
expertise, uma é pra educacdo especial, sobra so duas pra gente. Duas eu fago isso aqui, eu
corrijo prova, eu faco planejamento, eu faco as minhas aulas, né? Eu faco as minhas aulas,
eu atendo pai, porque eu ndo atendo no dia de aula, eu atendo nesse dia que é destinado
também pra isso. Eu olho o meu planejamento aqui, o que ta faltando, os meus projetos que a
gente agora ta trabalhando o acgai. Eu dou uma olhada... Eu tenho muita coisa pra fazer,
entendeste? Entdo, ndo € justo comigo, eu te digo, acabar este horario, porque eu cumpro
este horario. Essa falacia, porque quando o governo vem ou alguém representante da
SEMEC diz: “A, HP ndo ta funcionando”. Eu posso ndo ter o relatorio, mas eu tenho como
comprovar, porque eu registro tudo que eu faco e o professor tem que registrar. Eu registro,
eu digo: como que ndo? Temos aqui, venha ca, eu to fazendo isso, isso € isso. Quer me
ajudar? Entao vamos! Entdo, isso nunca aconteceu até aqui. Aqui na escola eu to s6 quatro
anos aqui, porque eu trabalhei oito anos em outra escola, nos quatro anos que eu estou aqui,
nunca aconteceu de um técnico chegar aqui e vé a gente e dizer que a gente ndo esta fazendo
nada. Agora eu sei sim de realidade de escola que ndo faz, mas, porém existe uma gestédo
que.. e existe coordenacdo pedagdgica. Ndo custa nada ela chegar e dizer: Olha, hoje que
vocés vao fazer? Até porque ela tem o controle. “Olha, nos vamos fazer isso, isso e isso”.
N&o tem nada de mais. Eu, pra mim, ndo me sinto fiscalizada, cobrada, ndo. Eu s estou
dando uma satisfa¢do do meu trabalho que faz parte de uma rotina didria”.

Pesquisadora: Como foi identificado o deficiente intelectual na tua turma? Foi antes de tu
pegares a turma, foi na sala de aula, como foi feita essa identificagdo?
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DAGUA — “dno passado (2011), foi na sala de aula. Foi na marra. Fui eu detectando e a
gente correu atras e tal. Foi mais dificil o processo e eu tava com trinta e quatro alunos na
sala de aula. Foi uma barra. Este ano, como ele ja era da escola, na matricula j& houve
uma... um cuidado. Por exemplo, de manha, na sala, eu ja tenho vinte e seis e com o R..., que
é mais complicado, eu tenho vinte quatro. Entdo j& foi mais, um olhar diferente, né? Porque
ja houve assim...[Esse teu aluno, ano passado, teve acompanhamento no posto de satude? A
mée informou na hora da matricula?] Teve e ela ndo informou na hora da matricula porque
ela ndo tinha a consciéncia disso. Ai, depois que ele comecou a convulsionar e ndo parou
mais, né? E ai comecaram todos os problemas, tudo. Ai ela comegou a correr atras. A gente
orientando daqui. Ela é uma pessoa que se mostra bem receptiva, bem acessivel. Entéo,
ajuda muito. E ai, houve isso. Mas eu te digo que se ele esta na escola, o sistema municipal
deveria garantir pra esses alunos e ndo, ndo que o responsavel ndo tenha que fazer, mas
muitos ndo fazem e ai a crianca fica precisando de um apoio, um suporte, ndo tem. As nossas
escolas deveriam ter Assistente Social, psicélogo, fono. Fono, 0s nossos problemas de
aprendizagem relacionados a fala, a linguagem... Eles ndo contratam nenhum”.

Pesquisadora: Como foi feita a adaptacdo desse aluno aos demais colegas?

DAGUA — “Por incrivel que parega, a turma se mostrou bem receptiva, porque também
houve todo um didlogo. Nés fizemos um didlogo com a turma, explicamos, né? A necessidade
dele, na linguagem que a crianga entende, né? E eles aceitam. Olha que ele desarruma a
turma, o R... mas eles aceitam, sabe? Ele é bem aceitado. O problema dos nossos especiais,
pelo menos na minha turma, ndo é a turma ndo aceitar, ndo é. Eles aceitam bem eles. Tem
essa... O R... ndo tem muita afetividade com os alunos, ele tinha, porque ele agride, né?
Entdo também é uma questdo de defesa, a gente... ele fica comigo ou com a estagiaria. Tem
todo assim... a gente protege, porque ele é imprevisivel.,, Ja a R... ndo, ela senta com o
colega, ela quer as vezes estar sentada junto. Eles ndo tém problema nenhum em relacédo a
afetividade, a aproximagdo, ndo tem”’.

Pesquisadora: Quais 0s recursos que tens disponiveis para o trabalho em sala de aula, em
relacdo a esse apoio ao aluno com NEEs, incluindo a intervencdo na Sala de Multimeios?

DAGUA — “O recurso (sala) ele intervém de vez em quando. S6 que eu ndo posso te dizer o
que eles fazem 14, porque eu fico com a turma. [Nao ha uma comunicacdo?] Ndo, ela diz “Fu
vou levar ele pra la” pra fazer atividades especificas, mas assim, eu ndo sei o que é que ela
faz la com ele assim, né? Ela deve trabalhar com jogos, assim como as vezes eu trabalho na
sala. Eu trabalho com quebra cabega. Porque o R... ele cansa com muita facilidade, cansa
rapido, entdo, as vezes eu levo jogo, quebra cabeca, alfabeto mével, €, desenho pra ele, deixo
ele... o proprio caderno dele, o que as criangas estdo fazendo... [Tu tens acesso a esses
recursos da sala multimeios?] N@o! Eu ndo uso os de 14, eu uso 0s meus que eu procuro, que
eu compro, que eu faco e tal. Eu uso os meus. Tem dias que o R...ndo quer fazer nada. Tem
dias que ele ainda pega um brinquedo ou outro, uma ... ou pega o giz. As vezes ele ndo quer
desenhar na folha, ele quer desenhar no quadro. Entdo é mais ou menos assim o que a gente
luta muito pelo R...é, pelo menos a interacdo. Porque se essa criancga sair da escola e tudo
mais. Parar de ter este contato, dentro da casa ele vai virar um bicho. Porque ja com o
contato com outras criancas ele faz isso. E eu sempre digo: eu ndo sei até quando a gente vai
conseguir integrar, porque os avangos, eles quase ndo aparecem no R... A R... ela tem
interacdo, ela fica... Ela tem interacéo, ela faz os riscos 1a dela; eu passo assim.. ela faz, mas
é 0 que ela ta fazendo, é a producéo dela, entendeu? Ela tem problema na linguagem, ela ndo
fala assim, explicadamente. [Ela tem acompanhamento com fono?] A mée diz que leva pra
APAE. A R... tem sete anos, oito. Eu digo assim: se ela falta muito aqui, ela deve faltar na
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APAE. Eu ja fico...Eu deduzo... Ai, ela deixa de avancar. O apoio, né? Deixa de existir. S6
que eu ndo vou teimar com a mde dela dizendo: “Olha, a senhora ndo leval... e tal”, porque
ela pode dizer: “Como ¢ que tu podes afirmar isso?... e tal”. Eu fico so olhando, mas no
fundo, no fundo, a gente pode saber de uma realidade s6 deduzindo o que acontece com a
gente, né?”

Pesquisadora: O que consideras mais importante na tua pratica docente em relacdo a
inclusao?

DAGUA - “O olhar diferente. Nao ¢ o olhar diferente no sentido de... descriminar,
estereotipar. 1sso dai ja ta superado. Essa fase, eu acho, na educacéo, j& é excecdo a regra.
Ele me trouxe um olhar diferente porque antes a gente entrava na sala de aula... A turma é
diferente, os alunos sdo diferentes, mas eu digo, um olhar mais particular, mais especifico,
um olhar mais proximo, um olhar mais afetivo, porque a inclusdo requer da gente mais
afetividade, porque tu tens que ter amor aquilo, sendo, as vezes, com as dificuldades, a
tendéncia do ser humano € se... ndo é so se omitir, mas se distanciar. E a distancia ela nao
é... eu posso ta pertinho de ti, mas eu estou distante de ti. Entdo eu procuro t4 mais préximo.
Ontem, por exemplo, eu s6 dei aula depois do recreio. Eu fiquei com o R... e com a mée dele
o tempo todo la perto, pra ver se ele criava limites, pra ele ndo ficar na frente dos colegas. E
eu fiquei ld, ai ele vinha, tentava me morder, ai a mde dele vem... “Olha ndo fag¢a isso com
sua professora. Vocé gosta tanto dela”. “R... por que vocé ta fazendo isso comigo?” “Eu
quero ir pro quadro!” “R..., os colegas tao fazendo”. Entdo isso, tu tens que falar intimeras
vezes. E chega uma hora que tu também é um ser humano, tu tens limites. Entdo, t4 sendo
também um desafio, sempre foi e € um desafio, até pra testar os meus limites... Como eu te
digo: quatorze anos, se eu ndo tivesse...se eu nao acreditasse no que eu fago e se eu néo
gostasse do que eu faco, eu ndo aglentaria, ndo. Porque sdo coisas assim, totalmente
adversas, né? E a gente tem que dar conta de tudo isso. Eu tenho meus limites, eu tenho
minhas falhas na sala de aula, como qualquer ser humano, né? Mas quando eu vejo uma
coisa assim, aquilo ainda me incomoda, sabe? Eu quero melhorar, eu tenho essa forca de
vontade de melhorar. Enquanto eu tiver isso, eu acho que eu ainda dou pra coisa, eu ainda
dou pra fazer, eu ainda dou pra dar aula. Se eu ndo me incomodasse, se banalizar pra mim,
ai eu acho que ja ndo tem mais sentido, é assim que eu vejo”.

Pesquisadora: No planejamento diario, como € realizada a flexibilizacdo das atividades,
visando o deficiente intelectual?

DAGUA — “Por exemplo, quando eu conto uma historia, so uma atividade que a gente faz
muito. Contei... Eu dei a prova pra ele, ai ele riscou muito. Depois eu disse: faz um desenho
da historia, Ai ele riscou, riscou... eu tento fazer com que ele participe da aula, de acordo das
possibilidades que ele tem, mas que ele também participe da mesma coisa que eu to... Do
fundo da aula, do contetdo da aula, da forma que ele pode. Eu ndo posso exigir dele as
mesmas habilidade dos outros. Isso ai é estapafurdio, né? Até porgue ele nao vai poder fazer
isso. Eu tenho que tentar estimular nele aquilo que ele pode me dar de retorno. Entéo eu
procuro flexibilizar dessa forma. Se eu estou dando as contas de adicdo, subtracao,
probleminhas, ai eu vou com ele e digo: Olha R..., tu Ié... Depois eu digo: R... ou R... Vamos
fazer aqui os nimeros. Vocés conhecem 0s nimeros? Porque a gente ja deu varias vezes, mas
mesmo assim a assimilagdo deles é bem diferente; é a longo, longo, longo prazo. E, “vamos
fazer os numeros!”, “Faz o numero um ai pra mim!”. Entdo tem a ver com o conteudo que eu
estou dando, mas ndo necessariamente aquilo que é muito complexo pra eles, que a gente vé
que eles ndo tém a base. (sobre as respostas da R...) E pouco tempo que ela frequenta, eu n&o
sei se ela ta ai... ontem ela ndo veio... Entdo, a resposta dela é lenta também. Todos os dois. A
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aprendizagem dos dois é quase proxima um do outro...[A R... tem a aten¢do? Quando tu estas
trabalhando com ela, ela presta atencao ou é dispersa?] Pouca atencdo, né? Mas ela tem mais
atencdo que o R... Porém que o R..., ndo sei 0 que acontece... Eu queria aprender como é que
funciona o cérebro dele, porque esses remédios alteram muito. Porque do nada, o R..., as
vezes responde coisas que eu fico impressionada, que eu penso que ele ndo ta prestando
atencdo e ele ta. J4 a R... ndo, né? ...Ele tem doenca mental e devido a convulsdo, causa a
falta de oxigenacdo no cérebro, né? E essa falta de oxigenagdo, quando ele retorna, né? Da
crise, ai ele retorna mole e ai vai, aos poucos. Ai o remédio, ele toma dois, um do psiquiatra e
outro do neurologista. (Ele toma essa medicacdo?) Toma! Deus o livre se ele ndo tomar. Se
ele ndo tomar...tomando, ele convulsiona, ele pode morrer. [Tu foste preparada para o
atendimento a esta convulsdo?] N&ao! Imagina a minha experiéncia. Eu sei que tenho que
virar ele de lado, eu tenho que prender...aqui, eu posso colocar até uma régua, um lapis,
aqui... Segurar pra ele ndo se bater e esperar a crise ... [E isso tu aprendeste...] Comigo
mesma e lendo, lendo...”

Pesquisadora: Quais as principais dificuldades — tu enumeraste muitas, mas quais as
principais dificuldades que tu tiveste com a inclusdo e o que foi que tu ja superaste dessas
dificuldades? Quais as tuas dificuldades iniciais e 0 que tu achas que tua ja superaste nesse
processo?

DAGUA — “As minhas dificuldades era que eu ndo sabia por onde ir... Por onde comegava,
por onde terminava, 0 que eu podia fazer, até onde eu podia ir, até onde eu ndo podia ir,
como receber, acolher esse aluno, ... Eu era totalmente despreparada. Hoje eu me vejo ainda
oscilando. Quando eu penso gue ja sei alguma coisa, ai vem uma realidade que me desafia e
ai eu tenho que... Comeca tudo de novo.... Parece assim uma coisa de outro mundo, mas é um
eterno recomeco. Trabalhar incluséo é um eterno recomeco. Ano que vem Se eu pegar outro
aluno Down, eu vou recomecar, porque mesmo os Downs tém diferencas, ndo existe igual.
Eles podem pertencer a esse grupo, mas tem o mais estimulado, o0 menos estimulado, tem o
mais receptivo, 0 menos receptivo, porque faz parte também da personalidade de cada ser
humano, entdo é um eterno recomeco, mas eu tenho — como eu te falei, eu tenho, eu sinto em
mim um olhar diferente. Eu ja ndo vou com aquela mesma revolta por ndo saber, aquela
mesma angustia por me colocarem numa situacdo dessa sem condicdo nenhuma, me sentir
solitaria, isolada. Eu me sentia, as vezes, numa soliddo, porque eu ndo tinha aonde recorrer,
ninguém sabia e eu ficava com aquilo, Eu ndo me sinto tao solitaria, tdo isolada e tdo menos
preparada. Eu ainda sou pouco preparada, mas hoje eu me sinto mais confiante. E eu vejo
também a confianca das pessoas. Porque antes, se eu ndo confiava na minha préatica quem
era que is confiar? Né? Entao hoje eu vejo mais confianga, mas ainda tem muita coisa pra
aprender, pra caminhar, muita coisa pra mudar, muita coisa pra aprender. Aprender mesmo,
porque cada crianga é uma caixa de surpresa, eu nao digo Pandora, porque podem levar pro
lado negativo, ... ndo é coisas ruins que eu vou ver ali dentro quando eu desvendar, mas
coisas surpreendentes, coisas que eu nunca Vi, coisas que eu vou ter que aprender. E assim
que eu vejo tambem ...”

Pesquisadora: Tu me disseste que ndo fizeste ensino médio. O que te levou a fazer a opcdo
pela faculdade de pedagogia?

DAGUA - “Minha mde. Hoje em dia eu tenho clareza disso. Porque minha mde foi
professora 30 anos no Estado, né? E de alguma forma ou de outra, ndo sei se dentro da
barriga dela ou fora, na minha infancia, eu me encantei com isso. S6 que ficou adormecido,
eu fui crescendo, fui estudando, ... Quando eu fiz 0 ensino médio, ... O ensino médio, ele é
muito geral, ele ndo te da um direcionamento pra carreira, pra vida. O ensino médio néo
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prepara pra vida. E s6 contetdo, contelido, ... Entdo, quando eu peguei — eu sempre fui muito
apoiada pela minha mée, eu sempre fui muito préxima por ela, entdo eu me espelhei nela. Ela
foi sim, a minha fonte de inspiracdo, a culpada. Ela que foi a culpada. Hoje em dia ela se
arrepende, quando ela me vé assim assoberbada de coisas. Eu tenho pouco tempo. Eu sé vou
pra casa pra dormir. Ai ela “ah, minha filha, poxa, ...”. Ai, as vezes ela diz pra mim: “Eu
queria tanto que vocé sé voltasse a trabalhar dois hordrios”. Eu digo: “E, eu também mde,
mas,...” Ela sente minha auséncia, mas eu digo: “A senhora foi professora, a senhora deve
entender, née?”.
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D.4 - ENTREVISTADA DO DISTRITO DE ICOARACI - DAICO

Pesquisadora: O que € para ti uma escola inclusiva?

DAICO — “E dar a oportunidade pra essas criancas que tém essas dificuldades que interajam
com as outras criancas também. Até porque antes era sé aquela sala exclusiva pra aqueles
tipos de alunos, onde eles ndo interagiam e agora se tornou melhor porque ha essa interacao
entre eles e, até assim, eu vejo que aqui na escola tem assim essa afinidade das outras
criangas (...) Ha essa interagdo, ha essa amizade entre eles, essa ajuda com o colega”.

Pesquisadora: Na tua opinido, todos os alunos, quaisquer que sejam suas necessidades
especiais, tém direito a matricula em escolas regulares?

DAICO — “Com certeza, com certeza. Devem ter, até porque todos tém o mesmo direito,
independente de problemas, todos tém o direito de estudar, da educacéo, do lazer, do espaco,
participar de qualquer espaco, do social, também. Entdo eu acho que tém sim ”.

Pesquisadora: O que consideras ser importante para 0 bom resultado do processo de
incluséo?

DAICO — “A preparagdo do professor. Acho que isso é fundamental. Porque ajuda mais. Eu
no caso, nao tenho assim essa preparacgdo, entendeu? N&o tenho essa preparacdo. Eu tento
fazer da melhor maneira possivel pra que possa ajudar, mas muitas das vezes ndo depende
tanto de mim, porque ele falta muito, ele é aluno que falta; ele vem duas vezes na semana. Ja
chamei atencdo da mae, ja falei com a coordenacdo. A coordenacdo est4 sempre chamando
ela atencdo. As vezes a gente até tenta inibi-la, dizendo pra ela que a gente vai levar o caso
ao Conselho Tutelar, ai ela... digamos duas semanas, mas assim, vem trés dias, falta dois,
quer dizer, isso complica no trabalho do professor”.

Pesquisadora: Qual o grau maximo de escolaridade (médio, superior, pds-graduacdo — area
da formacdo) que alcancaste nessa formagao?

DAICO — “E pés-graduacio em Letramento e Formagéo de Professores. A graduacéo é em
Pedagogia™.

Pesquisadora: O que te levou a escolher a Pedagogia como formacéo de graduacéo?

DAICO — “Meu ensino médio foi magistério. Eu ja estava trabalhando como professora do
magistério e teve essa necessidade de melhorar mais e ter uma graduacdo, uma formacao e
ai, como eu ja estava na area, achei melhor pegar Pedagogia que tava dentro da minha area.
Ai depois eu peguei Letramento e Formacao de Professores que também tinha tudo a ver com
a minha profissdo. Eu fiz na UVA a graduacao e a minha pés-graduacao eu fiz na UEPA.”

Pesquisadora: Houve alguma disciplina em que trabalhaste a questdo da intervencdo com
alunos com necessidade especial?

DAICO - “(Formou-se em 2004). Teve sim, mas pra te ser sincera eu ndo estou lembrada.
[Mas disciplina ou contetdo?] Nés tivemos, parece que foi com a professora K...”

Pesquisadora: Realizaste algum curso especifico para o trabalho com alunos com
necessidade especial?
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DAICO - “Ndo, nenhum. Eu ja trabalhei assim com uns trés alunos, mas sem a minima
formacdo. S6 pelo conhecimento. Eu ja tive aluno, eu ja tive trés, quando eu trabalhava em
escola particular eu trabalhei com trés criancas. Mas assim, era mais o cognitivo (...) e nesse
periodo que eu peguei o D..., eu ndo tava fazendo faculdade, ja depois que eu fui fazer. Mas
eu fiz assim um trabalho, até sem saber, que deu certo, porque eu sou agitada e eu nao gosto
de ver criangca parada, pra mim, crianca parada ta4 doente, entdo eu ja gosto mais dos
agitados porque é mais facil de trabalhar. (...)”

Pesquisadora: Quando foi a Gltima formacdo em que participaste e qual o tema?

DAICO — “Da SEMEC eu participei més passado (abril/2012). Porque agora nos estamos
tendo, pra quem tem aluno especial, uma formacdo, né? E eu participei dessa formacéo;
comecei a participar, por causa dele. Eu achei legal porque até ajuda. [Qual foi o tema dessa
formacdo?] O A... ele tem varias,... E eu tava perdida, porque ele tem baixa visao, ele ndo tem
coordenacio motora, ele ndo fala (...) E dificultoso trabalhar com ele.”

Pesquisadora: Quais as atividades realizadas na Hora Pedagdgica? Ha discussdo das praticas,
replanejamento das atividades,...”?

DAICO - “Hoje, ¢. Tem um dia da semana que é segunda-feira, eu estou de HP que é Hora
Pedagdgica, entdo nesse periodo eles estdo com outras professoras. (...) Entdo eles estdo na
escola, mas ndo estdo comigo, entdo eu estou na escola programando as aulas da semana.
(...) Nés trabalhamos dentro de um projeto, esse projeto abrange o Cll, que é a primeira
série, ai a gente trabalha em conjunto. A gente trabalha texto, esse projeto trabalha a Flora.
Entdo a gente trabalha esse projeto com ele, onde abrange a leitura, a historia (...) A gente
trabalha tanto a parte pedagdgica aqui, que € a sala de aula, a producéo de texto, né? (...)
Semana passada nés trabalhamos o pescador. (...) [Nessa Hora Pedagdgica é feito algum
estudo sobre a deficiéncia?] Nao (...)”

Pesquisadora: Como foi identificado o deficiente intelectual na turma em que trabalhas?

DAICO - “Eu ja sabia, porque o A... ele ja vem aqui na escola desde o Jardim I. Eu sabia
que ele ia passar ou pra minha sala, ou pra outra colega. Ai, as colegas me passam: “olha, o
problema do A... é esse e esse”. Entdo a gente passa uma pra outra’’.

Pesquisadora: Como foi feita a adaptagéo desse aluno aos demais colegas?

DAICO - “A4 turma do A..., desde o ano passado, a maioria € minha, entdo eles tém um
carinho muito grande por ele. Muito mesmo, entdo esse problema eu ndo tenho em sala de
aula. Eles ajudam muito ele, em relacéo a isso .

Pesquisadora: Quais 0s recursos que tens disponiveis para o trabalho em sala de aula, no que
tem a ver com o0 apoio a alunos com NEE?

DAICO — “Olha, eu nao tenho. Agora ficaram de me dar, porque chegou pra ca pra escola
um material e ainda ndo chegou pra mim. Inclusive eu vou até questionar, porque pras outras
ja chegou e pra mim ndo. O que eu uso com ele é sempre mais assim coisa que eu trago de
casa: esteira, brinquedo. Porque ele é assim, tem hora que ele ta quieto, ele ta ali brincando,
tem hora que ele fica ali no mundo dele andando assim pela sala. Tem esse momento. Tem
hora gue ele ta tranquilo, mas tem hora que ele ta agitado. Ele gosta muito assim de revista,
de palavras. Figura ndo chama muito atengdo (...) "
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Pesquisadora: O que consideras mais importante na tua pratica docente em relacdo a
inclusao?

DAICO — “Eu acho assim, se eu tivesse uma formagdo direcionada a isso, facilitaria muito o
meu trabalho. Eu ndo ficaria assim perdida em relacdo ao meu trabalho. Porque quando
vocé tem uma formagdo, ai vocé tem o conhecimento de varios problemas, no meu caso néo.
Poucas coisas gque eu tenho; essa formacao que é uma vez por més. Eu sé fui uma vez, porque
quando me solicitaram e eu fui, porque também a gente sé pode ir quando a gente é
solicitada. (...)”

Pesquisadora: No planejamento diario, como é realizada a flexibilizacdo das atividades,
visando o deficiente intelectual?

DAICO — “No caso dele que ¢ diferenciado, né? Na verdade eu ndo faco assim com minhas
colegas, eu procuro fazer na minha sala de aula mesmo. Além do trabalho de coordenagéo
motora com pintura, eu vejo desenho, livros de historia. Quando ela vem — a estagiaria, eu
digo: “conta essa historia pra ele, mostrando, apontando, mostrando a figura, tenta assim
interagir com ele falando”. Porque também ele ndo é muito de olhar. [Como é a
comunicacdo dele?] Ele néo fala nada. (...) Ele nédo diz se ele quer fazer xixi, se ele quer ...,
n&o, eu tenho que estar atenta. Ai eu que vou ao banheiro dar banho nele. As vezes eu peco
pra ela, pra fazer — a estagiaria, mas a maioria sou eu que vou e faco (...). As vezes eu
reclamo pra mée porque eu ndo tenho material e ai eu cobro dela (...). Eu quero ter roupa
dele, ter uma toalha pra ele”.

Pesquisadora: Quais as dificuldades que sentes (ou ja sentiste) em relagdo a inclusdo? No
caso das que ja sentiste e que tenhas, de algum modo, superado, o que fizeste para que tal
acontecesse?

DAICO — “4 minha primeira aluna foi a D..., foi muito complicado pra mim, ela era muito
assim agressiva. Foi barra, porque realmente foi colocada,... e ninguém queria ela; as outras
professoras. E ai a diretora veio comigo e pediu “pelo amor de Deus que ndo podia
dispensar a menina”, eu disse ‘“ndo, olha eu posso ficar, mas tu sabes eu ndo tenho essa
formacao. Eu vou usar o que me é peculiar: o carinho. Eu vou ver o que eu posso fazer por
ela. Nao quero que tu exijas de mim, mas o que eu puder fazer pra ajudar ela, eu vou fazer!”.
E ai inventando, entendeu? E assim, tratando de igual aos outros, pra tirar esse jeito que vem
pra escola — a super protegdo (...) Eu superei isso com ela. Eu ficava desesperada, “meu
Deus, essa menina ndo vai fazer nada. Eu ndo vou conseguir fazer nada com essa menina”.
(...) Eu erarigida (...), eu era firme com ela. Ja a outra era Down, também era agressiva (...).
A superacdo foi a visdo em relagdo a eles, a necessidade deles. Agora com o D... eu ja tava
mais preparada, eu ja tive resultado muito melhor com ele(...)”.
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D.5 - ENTREVISTADA DO DISTRITO DE MOSQUEIRO - DAMOS

Pesquisadora: O que € para ti uma escola inclusiva?

DAMOS — “Ela ndo so admite os alunos com deficiéncia intelectual, mas como um todo. Os
alunos que tém também dificuldades sociais (...) Entdo quando se fala em escola inclusiva, as
vezes vocé tem um aluno com deficiéncia intelectual que é bem tratado, que 0s pais vém
trazer, acompanham, estd incluido. E nds temos os excluidos socialmente, que vocé vé
aparentemente ta tudo normal, ele fala, ele escreve, mas ele é um excluido socialmente,
dentro da prépria familia (...). Entdo uma escola inclusiva ela olha pra todos. E quanto ao
aspecto da dificuldade intelectual, também deve ser olhado, principalmente a questdo do
nimero excessivo de alunos. Esse é um problema que eu vejo numa escola que se diz que
quer ser inclusiva, né?”

Pesquisadora: Na tua opinido, todos os alunos, quaisquer que sejam suas necessidades
especiais, tém direito a matricula em escolas regulares?

DAMOS — “Olha, a deficiéncia visual... (..) Eu ndo recusei, mas eu coloquei a minha
dificuldade. Até que ponto eu iria ajudar essa crianca? Até que ponto ele ndo ia sé ficar
dentro da minha sala? Eu néo sei certas dificuldades, necessidades que ndo sei se seria o
caso de colocar. Mas ele ta... Esse menino esta aqui e ta indo bem. Mas eu acho assim que
precisa ver quantidade de aluno, tem que ter todo um contexto. Por exemplo, alunos com
Sindrome de Down que tém dificuldade de se expressar oralmente. Eu ja tive um, era dificil,
porque eu ndo conseguia muito bem entender o que ele falava. Foi preciso um tempo pra eu
comegar a me comunicar com ele. Entdo tem que ser visto”.

Pesquisadora: O que consideras ser importante para 0 bom resultado do processo de
inclusao?

DAMOS - “4 estrutura... O numero de alunos dentro da sala. Parece que a lei diz que um
inclusivo tira dois da turma; que ndo é muito o0 que acontece, porque as nossas turmas aqui
elas sdo lotadas (...) Eu fico angustiada, porque eu tenho um que esta dando atencao pros
meus 35 e mais ela atencéo especial. Meus 35 que desses 35, 15 precisam da minha atencéo
especial em escrita, em leitura... E ai eu tenho mais um pra eu fazer uma atividade
diferenciada. Entdo o numero excessivo de alunos dentro da sala, a falta de um apoio, de um
acompanhamento especializado dentro da escola. Eles tem, contraturno o atendimento, mas
assim, dentro da escola, uma pessoa dentro da sala (...). Se nos tivessemos o apoio de um
estagiario dentro da sala, poxa, seria assim, fantastico”.

Pesquisadora: Qual o teu grau de escolaridade?

DAMOS - “FEu sou pedagoga, e tenho especializacdo em Gestdo e Docéncia do Ensino
Superior”.

Pesquisadora: O que foi que te levou a escolher a Pedagogia?

DAMOS - “Desde menina. Eu, quando era garotinha, perguntava para as empregadas da
minha casa: Sabes ler? Sabes escrever? Nao? Entdo eu vou te ensinar! Nunca ninguém me
mandou fazer isso. (...) Entdo eu acho que eu ja nasci um pouco professora e ndo tinha outro
caminho. Eu gosto muito do que eu faco. E uma coisa assim que foi natural pra mim. Eu ja
nasci com essa tendeéncia, eu acho”.
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Pesquisadora: Qual a escola/universidade em que estudaste?

DAMOS - “Eu iniciei em algumas, mas conclui na UVA (Universidade Vale do Acarau).
Houve alguns atropelos na minha vida pessoal (...) E recentemente eu fiz no Instituto Carrera
a especializa¢do”.

Pesquisadora: Houve alguma disciplina em que tenhas trabalhado a questdo da intervencao
com alunos com necessidade especial?

DAMOS — “Sim. Nos trabalhamos na parte de legislacdo a questdo da inclusdo, o que é que
a lei diz, como € que tem de ser. E varias disciplinas, por exemplo: psicologia, a gente ver 0s
alunos com deficiéncia em aprendizagem e ai a gente v& como incluir um aluno com
Sindrome de Down, com Autismo, o dislexo. Entdo sempre as varias disciplinas a gente tem
essa nuanca da inclusdo. Nao existe uma disciplina exclusiva so de inclusdo .

Pesquisadora: Esses conceitos que te foram repassados foram suficientes para a tua préatica
em sala de aula?

DAMOS — “Ndo, nao foram suficientes. Ddo aquela visdo ampla, mas a pratica mesmo
precisa,... Eu precisaria sim, para desenvolver melhor as atividades. Nao do entendimento. O
conceito do Autista, do Down, tudo bem. A gente ja tem aquela formag&o na psicologia, nas
outras disciplinas. O que € um autista, quais sdo as necessidades. Mas, a pratica, como lidar
no dia a dia, atividades pra poder estimular esse aluno, sabe? Isso, infelizmente, a gente
precisa dessa formagdo assim melhor”.

Pesquisadora: Realizaste algum curso especifico para o trabalho com alunos com
necessidades especiais?

DAMOS — “Ndo. Ja houve aqui alguns. A propria SEMEC, a rede, ela ja disponibilizou, por
exemplo a de sinais (...). E recentemente houve uma formacgéo que eu te confesso que eu nédo
fui, foi aqui em Mosqueiro que era para educacdo inclusiva. Entdo, a rede tem sim; ela se
preocupa em sempre estar propiciando pra gente essas formagoes e eu sempre participo”.

Pesquisadora: Consideras que essas formacOes que a rede promove garantem um bom
desempenho no atendimento do aluno com NEEs?

DAMOS — “Eu acredito que ajuda bastante. Contribui sim pra gente poder entender €
programar melhor as nossas atividades e 0 nosso comportamento perante aqueles alunos.
Com certeza, ajuda bastante”.

Pesquisadora: Quando foi a ultima formacdo em que participaste e qual o tema?

DAMOS - “Todo més, toda semana aqui a gente participa no NIED. NOs fazemos o
ALFAMAT pra professor de Ciclo Il entdo constantemente, toda semana a gente tem, dia de
quinta feira 0 ALFAMAT que é o Alfabetiza¢do e Matemdatica no NIED ™.

Pesquisadora: Quais as atividades realizadas na Hora Pedag6gica? Ha discussdo das praticas,
replanejamento das atividades,...”?

DAMOS — “O produtivo ¢ a forma¢do no NIED. Realmente la é muito bom(...). O NIED é a
boa parte da nossa formacdo que a gente troca, ndo s6 com os professores que estdo nos
orientando 14, mas com os outros professores da rede; trazem experiéncias também o que
fizeram com seus alunos, as angustias. Aqui, eu acho assim: quando eu ndo vou pro NIED, a
falta que eu sinto € de compartilhar com os colegas. Porque raramente eu estou fazendo
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minha HP aqui com outra colega (...). Entdo nos poderiamos estar sentando, organizando
algum trabalho(...), mas ndo tem esse momento”.

Pesquisadora: Como foi identificado o deficiente intelectual na turma em que trabalhas?

DAMOS — “Eu recebi ja sabendo. (...) Ele j& vinha de outras escolas, entdo eu ja sabia que
tinha um aluno com essa necessidade .

Pesquisadora: Como foi feita a adaptacdo desse aluno aos demais colegas?

DAMOS — “Tranquilo. Como ele ja era um aluno da rede, ja estava acostumado, socializado,
tranquilo. Ele é uma crianca tranquila, um menino que interage com 0s outros normalmente,
brinca, (...) Inclusive eu coloquei ele sentado numa cadeira bem na minha frente pra poder
atender melhor, né? Ele ndo quis. Ele disse: “ndo professora, eu quero sentar la”. Ele quer
sentar junto com os colegas e eu também ndo interferi”.

Pesquisadora: Quais 0s recursos que tens disponiveis para o trabalho em sala de aula, no que
tem a ver com o0 apoio a alunos com NEES?

DAMOS — “Nés temos aqui uma sala, uma sala de recursos. E, de segunda a quinta, ele tem
atendimento, mas, se eu ndo me engano, o atendimento do R... é na terca feira a tarde. Ai
nesse dia ele vem e tem atendimento com essa professora”.

Pesquisadora: VVocés tém acesso a esse material da sala?

DAMOS — “Temos. Ela me disponibilizou quando eu precisar... se eu precisar de algum
material eu posso pegar la (...)".

Pesquisadora: O que consideras mais importante na tua pratica docente em relacdo a
incluséo?

DAMOS — “Olha, vem mudando, ndo é que mudou agora. Vem mudando. Quando, a partir de
97 e 98, comegaram a tirar as criangas de dentro de casa e colocar na escola, eu te confesso
que “meu Deus, isso ndo vai dar certo!”. Eu tinha ainda essa visdo: isso ndo vai dar certo!
Mas 14 numa escola em que eu trabalhava em Belém, eu vi um menino chegar assim,
carregado, literalmente carregado pela mae. As deficiéncias dele eram mdltiplas, ndo so
intelectual como fisicamente. Ele vinha carregado pela mae e era colocado dentro da sala
sentado na carteira. Acho que seis meses depois, ou sete meses depois, esse menino ja ia para
o recreio segurando pelas paredes. Um ano depois, ele ja estava praticamente correndo pelo
corredor. Entdo isso pra mim foi uma aula. Entdo eu disse assim: é possivel sim, é possivel!
Isso pra mim foi 0 maior exemplo. Porque se essa crianga tivesse continuado com toda
aquela redoma que normalmente o pai faz com seu filho (...), ele nédo teria tido aquele
avanco, inclusive motor. Entdo na minha pratica, o que eu percebo € que, sim, € valido, eles
tém que continuar na sala de aula. E aqui, junto com os outros, que eles véo realmente se
desenvolver”.

Pesquisadora: No teu planejamento diario, como é realizada a flexibilizacdo das atividades,
visando o deficiente intelectual?

DAMOS — “E assim, por exemplo: se eu estou dando uma disciplina, matematica, é, figuras
geometricas planas. Entéo, ele usa o0 mesmo livro, eu abro a pagina no mesmo assunto. Ele
fica olhando, eu pergunto, questiono também. Eu sei que ele ndo vai ter o mesmo
entendimento dos outros, mas eu procuro fazer tudo igual. Na hora da atividade, n6s vamos
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mais pra parte do desenho, olhar a figura, relacionar com o que esté dentro da sala. Procuro
ver o que ele é capaz de fazer”.

Pesquisadora: A avaliacdo no caso dele também vai nesse nivel?

DAMOS — “Da flexibilizagdo, dentro do que ele for capaz de fazer. (...) Ele tem uma
dificuldade de armazenar a informag¢do. Por exemplo, “isto ¢ um circulo”, “isto aqui é um
triangulo”, ou “é um paralelepipedo”, digamos, uma coisa mais dificil pra ele, mas eu
mostro algum objeto que tenha a forma de um paralelepipedo ou de um cone (...), ai ele ja
gravou algumas desses. Ele ja sabe que ele ja identifica o circulo e o quadrado.
Relacionando. Entdo é o mesmo conteudo, sendo que pra ele, dentro do que ele pode...”.

Pesquisadora: Quais as dificuldades que sentes (ou ja sentiste) em relacdo a inclusdo? No
caso das que ja sentiste e que tenhas, de algum modo, superado, o que fizeste para que tal
acontecesse?

DAMOS — “Desde o inicio. Eu ja tive um aluno com Sindrome de Down. A maior dificuldade
foi, realmente, a comunicac&o. E angustiante vocé querer entender o que aquela crianca esta
tentando te dizer, te passar, e tu ndo conseguires entender. E também essa questdo de nao
entender e ndo perceber, as vezes, um avancgo. A gente esta ali todo dia e sdo pouquinhos; um
pouquinho de cada vez e isso angustia um pouquinho. Porque a gente gostaria tanto que
tivesse ja um avanco legal, mas isso é que mais me angustia: € ndo poder, ndo saber ou ndao
ser possivel — as vezes ndo € a gente que ndo consegue fazer, é que ainda ndo é possivel pra
ele. Durante esses anos, o S... que tinha Sindrome de Down, ficou bastante tempo comigo, uns
dois ou trés anos, até porque ele ndo queria ir com outra professora, por mais que
colocassem ele em outra sala, ele ia pra minha (...). No segundo ano eu ja conseguia
entender o que ele queria, o que ele tava me falando — falando a lingua dele. Em relagéo ao
ano passado, que eu tive o E...; ele tinha ja 16 anos. O problema do E... era a sexualidade;
ele queria pegar no seio das meninas, até porque ele teve uma orientacé@o errada da familia
(...) Ai eu tive que conversar, primeiro com a avo que era (...), mas ele precisa ser orientado
(...) Mostrava pra ele que o carinho tem que existir, mas que tem que ser um carinho,... ndo
pode estar apalpando, pegando e etc e tal (...) E uma coisa a superar também, porque eles
crescem. Como é que vai trabalhar essa questdo da sexualidade, do namoro?”
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D.6 - ENTREVISTADA DO DISTRITO DE OUTEIRO - DAOUT

Pesquisadora: O que € para ti uma escola inclusiva?

DAOUT — “E aquela que estd estruturada, organizada para receber criangas que tenham
algum déficit, que necessitem de um atendimento especial. Mas, na maioria dos casos, eu vejo
que nossa escola ndo € inclusiva, é mais uma insercao do que uma inclusdo. Porque nés nao
estamos preparados, nem na nossa formagao nem na estrutura as escolas estdo preparadas
para isso. Mas deveriam”.

Pesquisadora: Na tua opinido, as criangas, quaisquer que sejam suas necessidades especiais,
tém direito a matricula em escolas regulares?

DAOUT - “Olha, acredito que tenham. S6 que necessitam de um trabalho paralelo. Porque,
por exemplo, uma crianca que tem multiplas deficiéncias, pro professor é impossivel dar uma
atencdo adequada para aquela crianga. Mas é importante que ela tenha contato com outras
criangas, que a gente possa trabalhar a socializacéo, a integracdo, entdo é necessario, mas
ela necessita também de um apoio sistematizado, individualizado, de preferéncia. E dificil,
mas necessita’’.

Pesquisadora: O que consideras ser importante para 0 bom resultado do processo de
incluséo?

DAOUT - “Um atendimento especifico, individualizado, integracdo, estrutura e
principalmente um trabalho com as outras criangas. Porque ndo é so trabalhar a crianca que
tem dificuldades, mas as outras criangas, porque nds somos cheios de preconceitos. Entdo,
muitas das vezes n0s nao estamos preparados pra isso (...) Algumas crian¢as ndo estao
preparadas para conviver com o diferente, entdo a gente precisa também preparar as outras
criancas pra isso. Como lidar, a sensibilidade de lidar com o outro. Nos, muitas das vezes nao
temos essa sensibilidade, esse cuidado, se sentir responsavel pelo outro. Entdo isso também,
acredito, que deva ser trabalhado”.

Pesquisadora: Qual a tua formacéao?

DAOUT — “Sou pés-graduada em gestdo de pessoas. Eu fiz graduacdo em pedagogia. Meu
ensino médio foi magistério”.

Pesquisadora: O que te levou para esse ramo: magistério?

DAQOUT — “Na verdade eu sempre gostei muito da educagdo. Minha mde sempre trabalhou
com aulas particulares. Entdo desde muito cedo eu comecei dando aulas particulares. Entéo
eu sempre fui uma apaixonada pela educacdo. Entdo enveredei no ensino médio no
magistério, depois fiz pedagogia e depois gestdo de pessoas”.

Pesquisadora: Em que escola/universidade estudaste?

DAOUT - “Eu fiz na Universidade Federal do Para um MBA coorporativo em gestdo de
pessoas pela Estratego”.

Pesquisadora: Houve alguma disciplina neste caminho em que tenhas trabalhado a questao
da incluséo?
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DAOUT - “Muito superficialmente na graduacdo a gente vé. Mas na pratica mesmo, a gente
percebe que deixa muito a desejar. Hoje eu te confesso que eu ndo estou preparada pra
trabalhar, por exemplo, com autismo. Eu tenho um aluno que é autista. O pouco que eu sei,
eu fui atras, porgue a escola ndo me dé suporte, apesar de ter professor de educacéo especial
aqui, ter um setor de educacao especial, nds ndo temos base, nds ndo somos assessorados
aqui. Entéo, o professor tem que ir em busca, por si s0, mas a crianga ndo é acolhida como
um todo pela escola. Entdo é mais responsabilidade do professor. H4 muita lacuna na
formagdo do professor”.

Pesquisadora: Houve alguma disciplina em que trabalhaste a questdo da intervencdo com
alunos com necessidade especial? Tiveste algum curso especifico para o trabalho com esse
aluno?

DAOUT — “Nenhum”.

Pesquisadora: Consideras que essa formacao te garante um bom desempenho no atendimento
de alunos com NEEs?

DAOUT — “Com certeza ndo”.

Pesquisadora: Qual a ultima formacao em que participaste e qual o tema?

DAQOUT — “Foi o ECOAR, agora foi no més de margo. Ele trabalha, especificamente, com a
alfabetizacdo. Tanto lingua portuguesa, letramento, quanto alfabetizacdo matematica. Na
verdade foi um dos pouquissimos cursos em que participei desde que entrei aqui na escola ha
quatro anos. Porque nos ndo temos formagdo aqui”.

Pesquisadora: Quais as atividades realizadas na Hora Pedagdgica? O que tu sentes
necessidade no preenchimento dessa Hora Pedagogica?

DAOUT - “4 Hora Pedagdgica aqui € um pouco diferente do Municipio porque aqui nés
temos todo dia 1h45min. O que a gente faz? A gente planeja. Eu desenvolvo um projeto
coletivo com mais cinco professoras. Esse é 0 momento da troca. A gente planeja, executa e
aqui a gente faz a troca. A gente precisa adequar alguma coisa e tal. E até mesmo pra
correcdo de atividades ou entdo pra construcéo de materiais pra trabalhar. Entdo a gente
direciona essa hora pra isso. Esse momento é também usado pra reunides... as vezes, quando
€ mais extenso o assunto, eles liberam mais cedo os alunos pra nés reunirmos. Mas, na
maioria das vezes, é usado esse horario de HP. (...) NOs deveriamos aproveitar esse horario
para sermos formados. Aqui pela (...) temos direito a 80 horas para formacéo, mas nés nédo
temos formacéao, ndo temos palestras, ndo temos acompanhamento da coordenagdo no nosso
trabalho, entdo poderiamos também nesse horarios, estar tendo essa atencdo mais especifica
ao nosso trabalho, nos ndo temos aqui”.

Pesquisadora: Como foi identificado o deficiente intelectual na turma em que trabalhas?

DAQOUT — “Eu tenho trés, entdo cada um foi de uma forma diferente. O primeiro que eu
recebi foi o L..., ele é autista. Quando o L... chegou pra mim, ele ja chegou em maio, final do
més (...), h& dois anos ou isso. Ele tinha uma dificuldade serissima na linguagem. Um déficit
na linguagem. Entdo, pouquissimas eram as palavras que vocé conseguia compreender no
L..., entdo chamei a familia, comecei a conversar com a mée e tal. Vi a necessidade de
procurar o pediatra pra fazer uma avaliacdo. E, logo depois, ela me trouxe um laudo de
autismo. E logo depois, eu recebi a A... Ela veio reclassificada. Ela era de uma turma de
segundo ano, mas houve um erro de matricula, ela ndo acompanhava a turma, entdo fizeram
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uma avaliacdo e acharam melhor reclassifica-la, mas ela ndo tem laudo algum. Ela tem
dificuldade de aprendizagem, mas ndo tem laudo nenhum. Percebe-se que ela tem déficit
nutricional, algumas coisas decorrentes da realidade social, mas n&o existe laudo. E o outro,
que eu recebi este ano, foi o E... Ele teve anoxia — falta de oxigenacao no cérebro. Quando eu
recebi o aluno, ja recebi o laudo”.

Pesquisadora: Como foi feita a adaptagdo desse aluno aos demais colegas?

DAQOUT — “Na verdade eu ndo tenho muita dificuldade nessa integragdo. Mas n0s sempre
trabalhamos. (...) Muitas criancas vém: tia, mas por que ele fala dessa forma?; Tia, por que
ele tem essa dificuldade motora? Entéo, quando eles comecam a perceber essas diferencas,
entdo a gente trabalha. Trabalha a cooperacdo entre eles. Eu tenho que me sentir
responsavel pelo outro. Eu tenho que ajudar. Entdo a gente sempre faz esse trabalho
solidario com eles. Aqui a gente tem uma aluna cega na escola, entdo tem sempre um
responsavel por ela, porgue ndo é adaptada. Entdo, todos se sentem um pouco responsavel
por ela. Diariamente a gente trabalha um pouco com isso: como lidar com o diferente?”

Pesquisadora: Quais 0s recursos que tens disponiveis para o trabalho em sala de aula, no que
tem a ver com o0 apoio a alunos com NEE?

DAOUT — “Sao poucos. Poucos recursos que nds temos, né? O pouco que a escola dé, mas
mais em questdo de material. Coisas especificas, eu mesmo tenho que buscar. Como
trabalhar, entendeu? Por exemplo, o E... que tem dificuldades motoras, eu ndo tenho nada de
jogos, nada que possa me dar subsidio maior, um suporte maior pra isso. Infelizmente nos
somos muito carentes. Aqui é muito rico. E uma escola imensa, muito conceituada,
referéncia, mas que deixa a desejar em muitas questoes”.

Pesquisadora: O que consideras mais importante na tua pratica docente em relacdo a
inclusao?

DAQOUT — “Como eu te falei: formagdo eu ndo tenho pra isso. O que eu percebo é tenho que
ser cada vez mais exploradora, uma pesquisadora para me encontrar mesmo. Muitos estudos
h& na &rea, mas as coisas ndo vém facil, entdo cada vez mais eu tento me colocar nessa
postura de pesquisadora, exploradora e sempre mais em busca pra que eu possa atender as
minhas demandas .

Pesquisadora: No teu planejamento diario, como é realizada a flexibilizacdo das atividades,
visando o deficiente intelectual?

DAQOUT — “Como vocé falou: o planejamento é realmente flexivel. Entdo, na medida em que
vocé planeja, é na execugdo que vocé vé essa flexibilidade. Na pratica mesmo, p6, a crianca
ndo conseguiu, ela t& com dificuldade no entendimento, na questdo motora, na escrita, entdo
naquele momento a gente tem que ter a sensibilidade pra perceber: Opa, vamos parar!
Vamos adequar, vamos ver. E sempre na hora de planejar, encontrar essas estratégias que
possam atender a essas criancas. Mas na pratica mesmo vocé vé, no dia a dia, na execucao,
quando é momento de parar, de avancar (...) Mas eu te confesso que € um pouco dificil. Eu
sou uma unica professora, sem suporte nenhum, com 32 criancas, sendo trés especiais.
Somente eu”.

Pesquisadora: Quais as dificuldades que sentes (ou ja sentiste) em relacdo a inclusdo? No

caso das que ja sentiste e que tenhas, de algum modo, superado, o que fizeste para que tal
acontecesse?
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DAOUT — “Eu me sinto muito sé nesse processo. Porque, de certa forma, aqui na escola, o
professor tem que dar conta de tudo. Entéo, o regente tem que ser aquele, eu costumo dizer: o
redentor. Ele carrega todas as mazelas na costa. Entao, é muito dificil essa realidade. Entao
eu me sinto um pouco abandonada nessa formacgdo, nesse suporte que eu realmente nao
tenho. E vejo que eu sou muito preocupada, eu sou muito cheia de angustias. Como é que eu
posso alcancar com 32 criancas? Muitas vezes eu ndo tenho condi¢cdes de dar um
atendimento individualizado pro meu aluno, uma atengéo especial pra eles. Mas eu sempre
busco estratégia. A nossa turma é bem dividida: alunos que ja sdo mais avancados, alunos
que sao intermediarios, aqueles mais no nivel basico. Entdo eu tento sempre mescla-los.
Porque eu ndo posso estar o tempo inteiro ao lado daquele aluno, mas eu tenho aluno que
pode auxiliar na minha auséncia. Ent&o, eu fico muito angustiada. Converso até com alguns
colegas: eu ndo estou conseguindo avancar em certo ponto e tal. Mas é assim, € sempre na
busca pra ser melhor, para conseguir fazer com que essas criangas avancem. Porque é o
nosso papel, né? Eu ndo posso me acomodar. Nado tenho ajuda, ndo tenho estimulo, nédo
tenho um ambiente adequado por isso eu vou cruzar os bracos? N&o. Eu tento, te confesso
que as vezes eu Ndo consigo, mas eu tento ir em busca de solu¢des por causa deles”.
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D.7 - ENTREVISTADA DO DISTRITO DA SACRAMENTA — DASAC

Pesquisadora: O que é para ti uma escola inclusiva?

DASAC — “4 visdo que a gente tem assim de imediato é trazer, incluir, essas pessoas que sao
as portadoras de necessidade “pruma’ sala de aula, “pruma’ escola pra ter uma integragdo
que é o lado bonito da coisa”.

Pesquisadora: Que condi¢Oes tu pensas que ela deve preencher para que possa ser assim
qualificada?

DASAC — “Olha, seria o apoio, primeiramente, ndo so da esfera municipal, mas estadual,
porque a gente sabe que é lei e, se é lei, deveria dar esse suporte para os professores, que é 0
principal ator desse papel na escola — no caso seria o professor. Porque a escola, ela recebe,
faz a matricula, mas quem vai desenvolver esse trabalho é o professor. Entdo para o
professor ter o significado do seu trabalho, do seu estudo em cima disso, deveria ter esse
apoio, pra realmente ter sentido”.

Pesquisadora: Poderias ser mais especifica em relacdo a esse apoio?

DASAC — “Eu digo suporte no espago de sala de aula. O aluno precisa, pra que a gente
desenvolva nosso contetdo, o aluno precisa de algumas técnicas e isso a gente ndo tem”.

Pesquisadora: Na tua opinido, todos os alunos, quaisquer que sejam suas necessidades
especiais, tém direito a matricula em escolas regulares?

DASAC — “Tém. (...) Tém no sentido de lei. Ela da esse espaco, ja € obrigatorio. E tém
porque ha realmente como fazer essa inclusao do aluno. Ele realmente precisa desse espaco,
porque eu que trabalho com essas criancas que ja venho fazendo essa inclusdo, realmente
tem condigoes de ser feita”.

Pesquisadora: O gque consideras ser importante para o sucesso do processo de inclusao?

DASAC — “O simples fato da crianga estar matriculada, incluida nesse programa com as
outras criangas. E importante? E. E necessario? E”.

Pesquisadora: Qual o grau maximo de escolaridade que tu tens?

DASAC — “Graduada e pos-graduada em Gestdo Escolar. O ensino médio € magistério.
Faculdade foi a Vale do Acarau’.

Pesquisadora: O que te levou a escolher a pedagogia?

DASAC — “Ndo sei te dizer se a questdo espiritual funciona, porque eu, na barriga da minha
mé&e, quem escolheu isso pra mim foi minha avo. E um sonho dela o que estou sendo. Foi ela
que escolheu esse destino pra mim e eu estou realizando (...). Professor pra mim era uma
admiracdo. Quando eu olhava assim pra mesa, eu pensava: eu vou ser. Eu ndo me vejo em
outro espago, em outro lugar”.

Pesquisadora: Houve alguma disciplina em que tenhas trabalhado a questdo da intervencao
com alunos com necessidade especial?

DASAC — “Teve, mas que fiz assim no geral, ndo era especifico”.

102



Pesquisadora: Essa abordagem te levou a procurar algum aperfeicoamento?

DASAC — “Nao, porque na época que eu fiz ndo estava muito no auge essa questdo. Tinham
turmas especificas. Era educagdo especial, ndo era uma coisa vivenciada como é hoje”.

Pesquisadora: Realizaste algum curso especifico para o trabalho com alunos com
necessidade especial?

DASAC — “O periodo que eu estou aqui, eu estou sempre procurando. Tem as formacdes
mesmo pelo Centro (Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional Gabriel Lima Mendes) .

Pesquisadora: Consideras ou ndo que essa formagédo te garante um bom desempenho no
atendimento de criangas com NEE?

DASAC — “Ndo, ndo é o suficiente. Ja estou me vendo na necessidade de fazer uma
especializacdo nessa area, pra ter um estudo mais especifico para a gente entender. Porque
eu acho que o professor que recebe hoje o aluno jd necessita”.

Pesquisadora: Quando foi a Gltima formagdo em que participaste e qual o tema?

DASAC - “4 ultima foi do Centro, deixa eu me lembrar... Foi Visdo, a questdo do problema
da visdo. Nem chegou ainda no meu tema, que o0 meu é Sindrome de Down e o autista. O
CUrso foi sobre baixa visao (...)".

Pesquisadora: Quais as atividades realizadas na Hora Pedagogica? Ha discussdo das praticas,
replanejamento das atividades,...”?

DASAC — “Sdo varias as necessidades. Por exemplo, a nossa HP ndo esta direcionada
simplesmente pra esses estudos, € no geral a turma em si. Ai vem 0s compromissos que a
gente comega a cumprir: as exigéncias de coordenacao, exigéncias da escola e da SEMEC,
que sdo as formacdes que a gente tem do Expertise também. Entdo sé ai j& abrange todo o
tempo da HP, ndo esta direcionado so pra eles, pra formacdo deles, o estudo néo e, ai ja
comeca a entrar uma falha. Seria interessante proporcionar uma hora de estudo, mas nem
sempre a HP é garantida ou é completa (...)”

Pesquisadora: Como foi identificado o deficiente intelectual na turma em que trabalhas?
DASAC — “No ato da matricula, a escola ja da um formulario que o pai ja declara (...) ja tem
aquela coisa certa ja do médico. Quando a gente recebe a turma, ja vem a informagdo”.
Pesquisadora: Como foi feita a adaptacao desse aluno aos demais colegas?

DASAC — “Normal, porque todo ano tem. Ja come¢a na educag¢do infantil, ja passa junto com
eles pra turma. Eles ja tém esse contato. Alguns até fazem o papel da superprotecdo desses
colegas”.

Pesquisadora: Quais 0s recursos que tens disponiveis para o trabalho em sala de aula, no que
tem a ver com 0 apoio a alunos com NEES?

DASAC — “Nenhuns”.

Pesquisadora: Tu tens acesso aos recursos da sala multimeios?
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DASAC — “Nao, porque tem o atendimento deles proprios na sala multimeios (...) Nunca
chegou até a sala. Pra ndo dizer que ndo tive, utilizei uma vez uma tesoura que € moldada,
adaptada pra uso pra dificuldade de coordenacdo motora fina”.

Pesquisadora: O que consideras mais importante na tua pratica docente em relacdo a
inclusao?

DASAC — “O esforco, o sacrificio que a gente faz, porque a gente se ultrapassa. (...) Tu
queres ver o resultado. Entdo mesmo que tu ndo tenhas, tu procuras. (...) Tu néo tens apoio,
ndo tens na escola. Tu acabas indo atras de outra fonte, de outra coisa. E um sacrificio e
tanto pra atingir teus objetivos com aquele aluno em sala de aula”.

Pesquisadora: No teu planejamento diario, como é realizada a flexibilizacdo das atividades,
visando o deficiente intelectual?

DASAC — “Tem que ter toda uma técnica (...). A ... acompanha a turma numa boa. Para o ...
é que eu ainda diferencio algum contetdo, porque ele € muito no concreto, ele é muito de
momento e, ai, tem que ser especifico alguns momentos”.

Pesquisadora: Quais as dificuldades que sentes (ou ja sentiste) em relacdo a inclusdo? No
caso das que ja sentiste e que tenhas, de algum modo, superado, o que fizeste para que tal
acontecesse?

DASAC - “Este ano, a que tem Sindrome n&o foi um susto, mas o ... foi, logo de imediato
assim, mas eu nao fiquei com medo. Eu pego como um desafio. Quando me disseram eu so
pedia pra ndo ser violento (...) porque isso traz muito problema na turma (...) ”.

Pesquisadora: Quais as mudancas que tu sentiste em ti?

DASAC — “A4 gente acaba vendo o quanto a gente é capaz de mudar essa realidade. Entédo
isso é muito importante. Mudou muito. Eu vi que eu cresci profissionalmente. Vi que eu sou
capaz de ir aléem do que é oferecido pra gente. Entdo isso é positivo”.
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D.8 - ENTREVISTADA DO DISTRITO DO BENGUI - DABEN

Pesquisadora: O que é para ti uma escola inclusiva?

DABEN - “Contar com a participagdo de todos, principalmente em sala de aula.
Participacdo na escola, familia, toda a comunidade escolar e fora da escola”.

Pesquisadora: Na tua opinido, todos os alunos, quaisquer que sejam suas necessidades
especiais, tém direito a matricula em escolas regulares?

DABEN — “Sim, tem direito sim. (...) Até pra eles desenvolverem o lado afetivo deles, a
aprendizagem deles”.

Pesquisadora: O que consideras ser importante para 0 bom resultado do processo de
inclusdo?

DABEN — “O acompanhamento de outro professor qualificado, dentro da sala de aula pra
apoiar o professor”.

Pesquisadora: Qual teu grau méaximo de escolaridade?

DABEN — “Estudante de pos graduagcdo em psicopedagogia. A graduacao foi em Pedagogia.

Pesquisadora: O que te levou a escolher a Pedagogia como formacéo de graduagao?

DABEN — “Primeiro porque eu gosto. E hereditdrio isso, vem do sangue”.
Pesquisadora: Qual a escola/universidade em que estudaste?
DABEN — “Universidade do Vale do Acarau. A pos graduagao faco pela FIBRA ™.

Pesquisadora: Houve alguma disciplina em que tenhas trabalhado a questéo da intervencéo
com alunos com necessidades especiais?

DABEN - “Ndo”

Pesquisadora: Realizaste algum curso especifico para o trabalho com alunos com
necessidades especiais?

DABEN — “Ndo ™.

Pesquisadora: Qual foi a Gltima formacdo em que participaste e qual o tema?

DABEN — “Autismo. Foi no inicio de abril (2012). Pela SEMEC”.

Pesquisadora: Quais as atividades realizadas na Hora Pedagdgica? Ha discussdo das praticas,
replanejamento das atividades,...”?

DABEN — “Sinto necessidade do apoio da coordenag¢do. Porque tem alunos com muita
dificuldade na aprendizagem, entdo a gente vai elaborando a nossa aula conforme a
aprendizagem do aluno e a gente ndo esta tendo o apoio da coordenacéo e também dos pais.
(...) Os alunos sdo muito faltosos”.

Pesquisadora: Como foi identificado o deficiente intelectual na turma em que trabalhas?
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DABEN — “Ele foi identificado na lista”.

Pesquisadora: Como foi feita a adaptacao desse aluno aos demais colegas?

DABEN — “Agora eles estao aceitando. Primeiro porque ela (a aluna) é muito isolada (...)
Ela ndo gosta de ficar junto com os colegas. Agora que eles estdo (...) indo pro recreio
juntos”.

Pesquisadora: Houve algum problema em relacéo aos colegas e ela?
DABEN — “Ndo, ndo. Isso ndo”.

Pesquisadora: Quais 0s recursos que tens disponiveis para o trabalho em sala de aula, no que
tem a ver com 0 apoio a alunos com NEES?

DABEN — “Nenhuns, fora os meus. Eu tenho s6 o alfabeto movel que eu construi com eles. E

’

S0 0 que eu fago”.

Pesquisadora: O que consideras mais importante na tua pratica docente em relacdo a
incluséo?

DABEN — “O acompanhamento especifico. [Que tu fazes?] Nao, eu ndo tenho com ela. Até
porque eu ja tive um especial o ano passado e ela foi muito diferente dessa. Até porque essa
veio do interior. Ela ndo esta fazendo o curso de educagdo especial pela SEMEC. Ta sem
acompanhamento. A mae dela ainda nao levou”.

Pesquisadora: A frequéncia dela € regular?
DABEN — “Ela é faltosa”.

Pesquisadora: No teu planejamento diario, como ¢é realizada a flexibilizacdo das atividades,
visando o deficiente intelectual?

DABEN - “4 atividade dela é bem individual. Mesmo assim ela ndo realiza. (...) Ela vive
naquele mundo imaginario. Ela tem uma coleguinha. Ela fala com ela sozinha ™.

Pesquisadora: Gostaria que tu enumerasses mais especificamente as dificuldades que sentes
em relacdo a inclusdo? E como foi que tu superaste outras?

DABEN — “FEu necessito mesmo de uma professora auxiliar e estou superando a participagao
dela junto com os outros alunos, agora no final do semestre”.

Pesquisadora: E a tua visdo em relacdo a inclusdo com esses casos que tu tens e tiveste. Faz
uma auto avaliagdo da tua caminhada.

DABEN — “Tudo ¢ o acompanhamento familiar. A S... o ano passado (...) ela participava, ela
escrevia, ela dancgava, ela cantava junto com todos os alunos. E esta aluna néo, ela fica s6 no
dela, ela risca o caderno todinho dela. Ela nédo faz a atividade dela. (...) Se eu tivesse outra
pessoa pra trabalhar com ela e eu ficar com os meninos, seria... Mas s6 que como eu vou
fazer? N&o sei se eu estou errada ou nao, mas isso € uma duvida muito grande minha. Até
porque eu peguei a S... ela ndo escrevia o nome dela. Ela estava fazendo acompanhamento
na APAE, acompanhamento na SEMEC. E essa ndo, ndo tem nada e ela veio do interior”.
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