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Resumo

Numa era em que as mudancas ocorrem de forma vertiginosa, surgem novos
desafios e necessidades nas mais diversas areas. Na educagdo, os professores sdo
confrontados com novos papéis para além do papel de ensinar e ao aluno é pedido que
participe mais ativamente no seu proprio processo de aprendizagem. VAarios sdo 0s
fatores que contribuem para que o processo de ensino e aprendizagem se efetue, desde o
professor mediador e facilitador de todo o processo, ao aluno que estd disposto a
aprender, passando por muitos outros fatores fisicos e materiais. Neste relatorio iremos
refletir criticamente sobre a nossa pratica letiva levada a cabo no ano de 2012/2013,
descrevendo-a em torno de cinco ambitos essenciais: preparacdo cientifica, pedagogica
e didatica; planificacdo e preparacdo das aulas e avaliacdo das aprendizagens; analise da
prética de ensino; participacdo na escola; e desenvolvimento profissional. Acreditamos
e tentaremos demonstrar que todas estas areas, interligadas entre si, irdo possibilitar a
aquisicdo de competéncias linguisticas e socioculturais necessarias que favorecem o

desenvolvimento total do aluno.

Palavras-chave: aluno, professor, competéncias, ensino-aprendizagem, comunicagao



Report on the Curricular Unit of the Supervised Teaching Practice

Paula Cristina Galante Freixial

Abstract

In an era where changes are occurring in a vertiginous way, new challenges and needs
in the most different areas are appearing. In the educational field, the teachers are facing
new roles besides the role of teaching and the student is asked to participate more
actively in his own process of learning. Several aspects are needed to make it possible
the teaching and learning process: from the teacher as a supervisor and a facilitator of
all process to the student who really wants to learn. In this report we will reflect in a
critically way about our work throughout the school year of 2012/2013, based on five
main topics: scientific, pedagogical and didactic preparation; planning and preparing
classes and evaluation of the learning process; the analysis of the teaching practice;
participation in school activities; and professional development. We believe and we will
try to demonstrate that these areas, all gathered together, will give and make it possible
the acquisition of linguistic and socio cultural skills that will enable the students to

reach their full development.

Key-words: student, teacher; skills, teaching and learning, communicating
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Relatdrio no ambito da Unidade Curricular da Pratica de Ensino Supervisionada 2012-2013

Introducéo

Ao refletirmos sobre educacdo é imprescindivel refletir sobre o nosso papel
enquanto professores. Numa sociedade em constante mudanga e transformagao séo
muitos os desafios que se colocam ao professor no século XXI, que competéncias
deverdo ter para fazer face a esses desafios? O professor hoje deve possuir, para além de
conhecimentos e competéncias de natureza cientifica e pedagdgica, a autonomia, a
criatividade e a capacidade de refletir. Sabendo que terd uma importancia decisiva no
desenvolvimento dos seus alunos enquanto cidaddos ativos, criticos e participativos,
deverd ser sempre um investigador e conhecedor das novas metodologias, técnicas,
estratégias e recursos com vista sempre ao seu objetivo final, o desenvolvimento

holistico do aluno.

Pretende-se, hoje em dia, uma escola capaz de responder a todos os desafios e
necessidades de mudanga, uma escola inclusiva capaz de proporcionar ao aluno a
oportunidade de aprender e ser ele préprio mediador e construtor das suas préprias
aprendizagens. Deixou-se definitivamente para tras a ideia do professor detentor de todo
0 saber e de mero transmissor de conhecimentos, pelo contrario, o professor é hoje um
facilitador da aprendizagem, um guia e orientador, centrando-se o ensino sobre o aluno.
A sala de aula deve ser hoje uma janela aberta para 0 mundo e ndo deve estar parada na
cidade, vila ou aldeia em que se localiza devendo, pelo contrério, estabelecer ligacdes

com o exterior.

A forma como se ensina e aprende uma lingua estrangeira tem sido alvo de
muitos debates e investigacbes ao longo dos Ultimos anos, tendo sido varios o0s
contributos de outras ciéncias para além da Linguistica. Sabe-se hoje que existem
diferentes tipos de aprendizagem e diferentes metodologias, devendo o professor ser
capaz de adaptar o melhor consoante os alunos a que se destina, sendo que o objetivo
final da aprendizagem de uma lingua é que os seus alunos aprendam a comunicar nessa
mesma lingua. E, aliés, esta abordagem comunicativa que seguimos quando planeamos
e conduzimos as nossas aulas, contudo, ndo devemos esquecer totalmente outras
metodologias existentes, uma vez que, todos sem excecdo contribuirdo para o sucesso
da aprendizagem de uma lingua. Na verdade, o que funciona muito bem em
determinado momento ou com determinado grupo de alunos, pode constituir um

verdadeiro desastre com outros. Importante sera nunca esquecer que mais importante
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que os métodos s@o os conhecimentos, capacidades e motivacdes dos nossos alunos, tal
como refere Mira & Mira (2002, p.8) “uma pedagogia centralizada no método e ndo nas
capacidades e personalidade do aluno tem sido, ao longo dos tempos, a principal

responsavel pelo insucesso escolar na aprendizagem das linguas estrangeiras”.

Desta forma, é com todas estas ideias em mente que colocamos em préatica o
nosso papel enquanto professores e €, baseada nelas, que elaboramos o presente
relatorio. Aqui refletimos e retratamos a nossa experiéncia letiva com turmas de 8° e 9°
anos no ano letivo de 2012/2013 na Escola Secundéria de Montemor-o-Novo.
Pretendemos, assim, que o presente relatdrio seja o reflexo do trabalho desenvolvido ao
longo do ultimo ano letivo lecionado, dividindo-se em cinco grandes pontos de
interesse: preparagdo cientifica, pedagdgica e didatica; planificacdo e preparacdo das
aulas e avaliacdo das aprendizagens; analise da pratica de ensino; participacdo na

escola; e desenvolvimento profissional.
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A) Preparacao cientifica, pedagogica e didatica
1. Documentos orientadores da pratica letiva relativamente a lingua estrangeira

- Espanhol

Numa reflexdo sobre educacdo € totalmente incontorndvel analisarmos o0s
documentos orientadores e reguladores da pratica letiva, desta forma, iremos nesta
primeira parte deste relatorio, refletir e apresentar os pressupostos gerais de cada um
destes documentos e que neste momento resumem a perspetiva de educagdo seguida

atualmente no contexto educativo portugués.

Por conseguinte, iremos, de uma forma breve e concisa, apresentar cada um
destes documentos, analisando os pressupostos gerais de cada um, tentando sempre
apresentar uma reflexdo critica a luz da nossa experiéncia pessoal enquanto professores,
nomeadamente a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), o Quadro Europeu de
Referéncia para as Linguas (QECR), o Curriculo Nacional do Ensino Bésico (CNEB),
as Metas Curriculares e Metas de Aprendizagem e o Programa de Espanhol para o 3°
ciclo do Ensino Bésico. Podemos, desde logo, destacar carateristicas comuns em todos
estes documentos, nomeadamente o enfoque dado a metodologia comunicativa e de
acdo e aos métodos de trabalho por tarefas/projetos. Na verdade, a principal
competéncia a desenvolver no ensino de uma lingua estrangeira é a competéncia
comunicativa, que se desenvolvera através da acdo, ou seja, na realizacdo de

tarefas/projetos.

Estes documentos revestem-se, portanto, de uma importancia fulcral na
formacéo de futuros professores de lingua estrangeira, uma vez que, somente a partir do
conhecimento e, posterior reflexdo e analise, destes documentos é possivel selecionar
fundamentadamente as estratégias mais adequadas a cada realidade escolar. Respeitando
as orientacdes e diretrizes no que diz respeito ao ensino-aprendizagem do espanhol,
estes documentos sdo um pilar fundamental para o professor aguando da sua

preparacdo, execucdo e avaliagdo da sua pratica letiva.

Assim tentaremos, concisa e resumidamente, demonstrar as diretrizes de cada
um destes documentos, revelando caminhos que orientam e regulam a pratica
pedagdgica do professor no sentido de formar cidaddos plenos e ativos, promovendo o

seu desenvolvimento cognitivo e sociocultural.
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1.1.A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE)

O atual sistema educativo tem por base a LBSE de 1986 que, e de acordo com a
Constituicao da Republica Portuguesa, visa a “democratiza¢do do ensino, garantindo o
direito a uma justa e efetiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares.”
Estabelece-se aqui a nova organizacdo do Sistema Educativo que compreende a
educacdo preé-escolar, a educacdo escolar e a educacdo extraescolar. Foram
introduzidas entretanto algumas alteragdes, nomeadamente com a lei n® 85/2009 de 27
de agosto, onde se destaca a obrigatoriedade da escolaridade para criancas e jovens
entre 0s 6 e 0s 18 anos, ou seja, a escolaridade obrigatoria passa a ser até ao 12° ano, ou

quando o jovem atinja 18 anos.

A LBSE defende e preconiza uma abordagem global do desenvolvimento do
aluno, respeitando sempre a individualidade de cada um. “O sistema educativo responde
as necessidades resultantes da realidade social, contribuindo para o desenvolvimento
pleno e harmonioso da personalidade dos individuos, incentivando a formagdo de
cidadaos livres, responsaveis, autonomos e solidarios e valorizando a dimensdo humana
do trabalho” !

Concluimos, entdo, que a tarefa do professor vai hoje muito para além da
simples transmissdo de conhecimentos esperando-se que, ao longo de todo o processo
de ensino aprendizagem, crie as condicdes, atraveés de estratégias e métodos
diversificados e adaptados a cada aluno, para que estes se desenvolvam no seu todo

enquanto cidadaos ativos e plenos da sua cidadania.
1.2.0 Curriculo Nacional do Ensino Basico (CNEB)

O CNEB, a luz do que era defendido na LBSE, visava o desenvolvimento do aluno
na sua plenitude, incidindo sobre a sua identidade pessoal e social, consciente e
interventivo de forma civica, critica e responsavel no mundo que o rodeia. Estes séo
alguns dos valores orientadores do CNEB. O Curriculo Nacional do Ensino Bésico-
Competéncias Essenciais foi durante mais de uma década, mais concretamente desde
2001, um dos documentos orientadores de toda a pratica letiva e, muito embora ja ndo
se encontre em vigor desde 2011, serviu de base a documentos que se encontram

atualmente em vigor. Desta forma, e apesar da sua revogacao mediante a publicagédo do

!leine 49/2005 de 30 de agosto. Diario da Republica, | Série, art.2 22
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Despacho n°® 17169/2011, continua a ser um documento imprescindivel para melhor

compreender a organizacao curricular do sistema educativo portugués.

Comecemos, entdo, pela definicdo de curriculo, para que entendamos a
importancia deste documento em toda a organizagdo do ensino basico. A definigdo de
curriculo nem sempre é facil e admite um grande nimero de conceitos e definicdes,
podendo sempre ser entendido como um “conjunto de aprendizagens consideradas
necessarias num dado contexto e tempo e a organizacdo e sequéncia adoptadas para o
concretizar ou desenvolver.” (Roldao, 1999, p.43). Expresso segundo uma “ finalizacéo,
intencionalidade, estruturacdo coerente e sequéncia organizadora” (Roldao, 1999) e que
se ird desenvolver por ciclos de escolaridade. Assim, o curriculo engloba todas as
competéncias e saberes necessarios num determinado tempo e sociedade e que a escola
tem o papel de desenvolver e facilitar através de programas de acéo.

Partindo para a andlise do proprio documento, 0 CNEB estabelece as competéncias
essenciais do curriculo Nacional, passando pelas competéncias gerais, a desenvolver ao
longo do ensino bésico, as competéncias especificas, relativas a cada disciplina ou area
disciplinar e os tipos de experiéncia de aprendizagem a proporcionar aos alunos.
Surgindo a partir daqui um ensino virado para a acdo e por competéncias. “Adopta-se
aqui uma nocdo ampla de competéncia, que integra conhecimentos, capacidades e
atitudes e que pode ser entendida como saber em ac¢éo ou em uso.” (CNEB,2001).

No Curriculo a perspetiva é colocada nas competéncias do aluno, ou seja,
naquilo que o aluno tera que alcancar, numa pedagogia virada para a agao, mas também
na forma como o professor, enquanto orientador de todo o processo, ira mediar todo o
processo. O CNEB visa, ainda, o crescimento pleno do aluno, sendo este um dos
objetivos principais da educacéo. Estes sdao alguns dos valores orientadores do Curriculo
Nacional do Ensino Bésico.

O CNEB veio introduzir novos desafios ao professor, introduzindo a no¢do do
desenvolvimento de competéncias por ciclo de escolaridade, definindo as competéncias
essenciais do ensino basico e especificando-as para cada area disciplinar, entendendo o
ensino béasico como um todo. Sugere, ainda, os diversos tipos de experiéncias
educativas que devem ser proporcionadas aos alunos, no sentido de se desenvolverem
progressiva e motivadoramente as diversas competéncias. Pretende-se, ainda,
desenvolver um curriculo mais aberto e flexivel que pode e deve ser adaptado a cada

contexto socioeducativo.

9 | Paula Cristina Galante Freixial



Relatdrio no ambito da Unidade Curricular da Pratica de Ensino Supervisionada 2012-2013

O CNEB surgiu como uma viragem e um romper de pedagogia por objetivos
(minimos e gerais) para uma pedagogia por competéncias, visando e desenvolvendo a
autonomia do aluno para construir a sua propria aprendizagem e para que consiga
interpretar e resolver problemas em diversas situac@es do dia-a-dia. O aluno passa a ser
0 centro da sua propria aprendizagem e o professor surge como um facilitador e
orientador de todo o processo. O termo competéncia surge aqui também muito ligado ao
termo da autonomia e a capacidade dos proprios alunos interpretarem e resolverem
problemas/ tarefas em distintas situacdes, “entendendo-se por competéncia como o
conjunto dos conhecimentos e das capacidades que permitem a realizacdo de acGes, bem
como a compreensao dos comportamentos de outrem” (MEC, 2009, p.15).

A partir desta altura 0 modo como o aluno aprende comeca, entdo, a ser visto
com outros olhos passando o aluno “a aprender, a conhecer e a pensar” (Oliveira, 2010,
p.69). O aluno passa a ser “ator” principal de todo o processo, intérprete do
conhecimento fornecido pelo professor e responsavel maior pela sua propria
aprendizagem. Ser professor adquire uma nova dimens&o e “ensinar, ou seja fazer com
que alguém aprenda™ (Rolddo, 2008, p.17) sera largamente privilegiado em favor de

debitar contelidos®.

No que concerne as linguas estrangeiras, o CNEB apresentava-se como um
instrumento de mediacdo entre os programas das disciplinas e a pratica letiva do
professor, no qual se definiam as competéncias gerais e especificas para as linguas
estrangeiras. Segue uma linha plurilingue e pluricultural, a luz do QECR, que decorre
do alargamento da escolaridade obrigatéria® e da mobilidade dos cidaddos em todo o
espaco comunitario. No que diz respeito a organizacdo do ensino-aprendizagem das
linguas ao nivel do 2° e 3° ciclo, define, para cada dominio da competéncia
comunicativa (compreender — ouvir/ver e ler, interagir-ouvir/falar e ler /escrever e
produzir — falar/produzir e escrever/produzir), os desempenhos esperados no final do 2°
ciclo e do final do 3° ciclo, os processos de aprendizagem ao longo da educacéo basica e
os perfis de saida do aluno do 2° e do 3° ciclo (correspondendo aos niveis de referéncias
ja enunciados no QECR). Este documento demonstra, claramente, que “competira a
cada professor, tendo em conta os perfis terminais para cada um dos ciclos, distinguir 0s

niveis de desempenho adequados a cada situacdo de aprendizagem” (CNEB, p.40),

? Cristina Conceicido” & Oscar de Sousa, in Ser professor hoje. O que pensam os professores das suas
competéncias, Revista Lus6fona de no.20 Lisboa 2012
* Lei n° 85/2009 de 27 de agosto
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tomando grande relevo o papel do aluno como parte ativa da aprendizagem e da fungéo
do professor como orientador e estimulador da tarefa a realizar, como ja havia sido

largamente defendido no QECR.

Contudo, o atual Governo ndo concorda com alguns principios e diretrizes do
CNEB e, através da publicacdo do Despacho n°® 17169/2011, revoga este Documento
contrariando todo o modelo de ensino vigente desde 2001. Reitera-se neste Despacho a
valorizagédo da aquisicdo de conhecimentos, de saberes e capacidades em detrimento da
categoria de “competéncia”. Assim, e de acordo com o Despacho de revogagdo do
CNEB “O curriculo nacional deve definir os conhecimentos e as capacidades essenciais
que todos os alunos devem adquirir e permitir aos professores decidir como ensinar de
forma mais eficaz, gerindo o curriculo e organizando da melhor forma a sua actividade
lectiva”.

Parece-nos que, com este Despacho, regressamos novamente a uma concecao tedrica
muito centrada na memorizacdo e automatizacdo, assim como, uma valorizacdo do
papel do professor enquanto transmissor de conhecimentos. Estamos perante uma
pedagogia que parte de estabelecer objetivos que se pretendem alcancar, e que se devem
expressar 0 mais concretamente possivel em condutas que possam ser observaveis e
avalidveis. Reitera-se a valorizacdo de aquisicdo de conhecimentos, de saberes e de
capacidades, em detrimento da nocdo de Competéncia. Em suma, e de acordo com este
Despacho de revogagdo do CNEB, entende-se que o curriculo nacional deve conter os
conhecimentos e capacidades essenciais que os alunos devem adquirir, pretende dar-se
uma liberdade, ainda que relativa, a organizacdo do curriculo e pratica letiva do

professor.
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1.3.Metas de Aprendizagem e Metas Curriculares

A 14 de dezembro de 2010, o Conselho Nacional de Educagéo aprovou o Projeto
Metas Educativas de Aprendizagem para a Educacdo Pré-escolar e para o Ensino
Basico. As Metas de aprendizagem procuravam, entdo, responder a necessidade de
“constru¢ao de um dispositivo de apoio a gestdo da atividade curricular destinado,
sobretudo, a melhorar o0s procedimentos de monitorizacdo e avaliacdo das
aprendizagens, com vista a regulacdo e readequacao sistematicas do trabalho curricular
de alunos e professores."* Este projeto pressupunha uma reorganizacdo curricular
baseada em competéncias que os alunos deveriam desenvolver e em desempenhos
esperados no final de cada ciclo ou ano de escolaridade. Este documento surgiu como
um suporte a pratica letiva dos professores, ndo sendo um documento normativo.

Em relacdo a Lingua estrangeira — Espanhol, as Metas de Aprendizagem foram
desenhadas segundo os niveis descritores do QECR, o CNEB e o0s conteudos
programaéticos, regulando os niveis de desempenho esperados no final de cada ano e
ciclo. Definem-se, entdo, os dominios da compreensao oral; da compreensdo escrita; da
interacdo oral; da interacdo escrita; da producéo oral e da producao escrita.

Com o intuito de reformular as Metas de aprendizagem iniciadas em 2010, e na
sequéncia da revisdo do Revisdo da Estrutura Curricular para o Ensino Basico e
Secundario levada a cabo pelo atual Ministério da Educacdo e Ciéncia, surge o
Despacho n°® 5306/2012 de 18 de abril que clarifica algumas questdes relativas a
organizagdo e desenvolvimento de ensino e que pretende dar maior autonomia
pedagogica as escolas e aos professores. Desta forma, e segundo o referido Despacho:

O desenvolvimento do ensino serd orientado por Metas Curriculares nas quais
sdo definidos de forma consistente, 0s conhecimentos e as capacidades
essenciais que os alunos devem adquirir, nos diferentes anos de escolaridade ou
ciclos e nos contetidos dos respetivos programas curriculares.

Parece-nos, assim, que estes sdo momentos ainda de muita indefinicdo de quais 0s
caminhos a seguir e aguardamos uma maior clarificagédo das Metas Curriculares para a

disciplina de Espanhol.

* Parecer n22/2012 de 7 de margo de 2012. Didrio da Republica, Il série, n248
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1.4.0 Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR)

O QECR, a par do Portfolio Europeu das Linguas, surgem como instrumentos
essenciais para que se consiga alcancar uma harmonizagdo do ensino e da aprendizagem
das linguas vivas na Europa. Assim, estes documentos tém como objetivo principal
alcancar a uniformizacdo de objetivos, contetdos, metodologias, materiais e avaliagdo
em todos os estados-membros. E pois neste contexto sociopolitico e sociocultural que
surge 0 QECR, no seguimento de propostas do Conselho da Europa para o ensino das
linguas, tornando este processo cada vez mais uniforme e homogéneo, surgindo como
um instrumento que fornece uma base comum para a elaboracdo de programas,
orientagdes curriculares, exames, manuais, etc.. Desta forma, o QECR ira responder ao
principal objetivo do Conselho da Europa definido nas recomendacgdes R(82) e R(98) 6
do Conselho de Ministros “conseguir maior unidade entre todos os seus membros”,

atingindo-se este objetivo “com a adog¢do de uma a¢ao comum na area da cultura”.

O desejo de alcancar uma uniformizacao do ensino das linguas na Europa surge,
em termos de politica linguistica, relacionado com a necessidade de promover o
plurilinguismo numa Europa cada vez mais multicultural. Importa, assim, distinguir o
conceito de plurilinguismo do conceito de multilinguismo que se refere ao
conhecimento de um certo nimero de linguas ou a coexisténcia de diferentes linguas

numa sociedade. Assim, e segundo afirma Morote (2004):

“uno de los pricipales objectivos de su politica linguistica es el interés por
fomentar el plurilinguismo, a diferencia del concepto de multilinguismo;
mientras este Ultimo se limita al conocimento de varias lenguas o a la
coexisténcia de distintas lenguas en una sociedad determinada, la idea de
plurilinguismo pone énfasis en que, a medida que se va ampliando la experiencia
linguistica de una persona, los conocimientos linguisticos, que se adquiere no se
incorporan a la mente en compartimentos estancos separados, sino que van
consolidando un modo de competencia constituida por la compleja red de
relaciones que se establecen entre los conocimientos linguisticos y las
experiencias linguisticas y culturales que esa persona va adquiriendo

gradualmente.(p. 18)

Associada a esta competéncia plurilingue surge a competéncia pluricultural,

uma vez que, o individuo possui conhecimentos de varias linguas e diferentes
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experiéncias de varias culturas “a capacidade para utilizar as linguas para comunicar na
interacdo cultural, na qual o individuo, na sua qualidade de ator social, possui
proficiéncia em vérias linguas, em diferentes niveis, bem como experiéncia de varias
culturas”. (Conselho da Europa (CE), 2001, p.231). Estes conceitos irdo deste modo
alterar a finalidade do estudo das linguas, passando a ser preponderantes em todo o

processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE).

Um dos objetivos do QECR é ajudar todos os parceiros institucionais a
descreverem os niveis de proficiéncia em LE, com esta finalidade foram concebidos o
Esquema Descritivo e os Niveis de Comuns de Referéncia. A proficiéncia em LE pode,
entdo, ser descrita numa dimenséo vertical, através de seis niveis de referéncia: Al —
Iniciagdo; A2- Elementar; B1- Limiar; B2- Vantagem; C1- Autonomia e C2 — Mestria.
(CE,2001, p.49). Os trés quadros que apresentam os Niveis Comuns de Referéncia
encontram-se resumidos a partir de um banco de “descritores exemplificativos”. Que
surgem através dos descritores “E capaz de ...”. Ao nivel da dimens&o horizontal a
proficiéncia em LE é descrita através de pardmetros comunicativos em lingua. Através
destas duas dimensbes (horizontal e vertical) o Quadro estabelece descritores
especificos ao uso e dominio da LE, que estdo divididos em: Compreender (oralidade e
leitura), falar (interacdo e producdo), escrever (interacdo e producdo). Ao nivel da
competéncia comunicativa da lingua, o Quadro distingue a competéncia linguistica
(aspetos especificos da lingua), a competéncia sociolinguistica (aspetos socioculturais,
por exemplo convengBes sociais) e a competéncia pragmatica (que inclui a

competéncias discursiva e a competéncia funcional).

O QECR adota, entdo, uma nova metodologia e abordagem centradas na acéo,
onde o aprendente, enquanto ator social, esta no centro de todo o processo. E através da
sua acdo, comunicacdo e realizacdo de distintas tarefas que o utilizador/aprendente ira
comunicar e cumprir tarefas em determinadas circunstancias ambientais reais. Por
conseguinte, pretende-se que o aprendente de uma lingua seja capaz de comunicar em

situaces reais do quotidiano.

Por outro lado, também o QECR centra o processo de ensino-aprendizagem no
aluno, sendo o professor um mediador das aprendizagens. Por conseguinte, cabera ao

professor promover e criar as condi¢des necessarios para a formacdo integral do aluno
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onde, para além da vertente linguistica, se ttm em linha de conta as vertentes social,

cultural e afetiva, respeitando sempre a individualidade de cada um.

1.5.0s Programas de Espanhol

O programa de 3° ciclo foi elaborado de acordo com a Reforma Curricular, tendo
como referencias a Lei de Bases do Sistema Educativo e o Decreto-Lei n° 286/89. O
programa encontra-se estruturado de forma bastante simples e de fécil consulta por parte
do docente. Inicia-se através de uma breve introducdo onde, desde logo, se destaca a
importadncia da aprendizagem de uma lingua estrangeira enquanto ‘“meio de
desenvolvimento pessoal, de integracdo social, de aquisicdo cultural e de comunicagéo
(ME, 1997, p.5). No Programa estdo estabelecidas as suas Finalidades, Objetivos
Gerais, Conteudos (nos diferentes dominios da lingua), Orientacdes Metodologicas e
Avaliacéo.

De salientar que, este documento, muito embora tenha sido elaborado antes do
QECR, revela ja algumas das suas ideias e op¢des metodologicas. Defende como
objetivo metodoldgico a comunicacdo, sendo o objetivo principal o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, que integra cinco competéncias: a linguistica, discursiva,
estratégica, sociocultural e sociolinguistica. Sugere, ainda, como metodologia de
trabalho, a metodologia por tarefas e projetos, numa perspetiva de uma metodologia
centrada na acdo, tal como sera defendido no QECR. Deste modo, o professor €
orientado para uma perspetiva de ensino baseada na comunicacdo. O programa assenta,
ainda, em seis finalidades essenciais, cujas duas primeiras se prendem com 0s conceitos
de plurilinguismo e pluriculturalismo, amplamente defendidos no QECR. No que
concerne 0s objetivos gerais, estes encontram-se organizados de forma a permitir ao
aluno:

(...)adquirir as competéncias basicas na lingua espanhola (compreender textos

orais e escritos, de natureza diversificada e de acessibilidade adequada ao seu

desenvolvimento linguistico, psicoldgico e social; produzir, oralmente e por
escrito, enunciados de complexidade adequada ao seu desenvolvimento
linguistico, psicoldgico e social;), utilizar estratégias que permitam responder as
suas necessidades de comunicacdo, no caso em que 0S seus conhecimentos

linguisticos e/ou seu uso da lingua sejam deficientes; valorizar a lingua
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espanhola em relacdo as demais linguas faladas no mundo e apreciar as

vantagens que proporcionam 0 seu conhecimento; conhecer a diversidade

linguistica de Espanha e valorizar a sua riqueza idiomatica e cultural; aprofundar

0 conhecimento da sua propria realidade sociocultural através do confronto com

aspetos da cultura e da civilizacdo dos povos de expressdo espanhola;

desenvolver a capacidade de iniciativa, o poder de decisdo, o sentido da
responsabilidade e da autonomia; progredir na construgdo da sua identidade

pessoal e social, desenvolvendo o espirito critico, a confianca em si proprio e

nos outros atitudes de sociabilidade, de tolerancia ¢ de cooperacao.” (ME, 1997,

p.9).

O programa defende a necessidade de envolver o aluno na realizagéo e sucesso
do seu proprio curriculo, tomando decis@es relativas a sua aprendizagem e sendo capaz
de avaliar o seu proprio percurso. Centra, desta forma, a necessidade de os alunos
estabelecerem 0s seus proprios objetivos, tornando-os mais responsaveis por todo o
processo de ensino-aprendizagem. “Centrar o curriculo no aluno, pressupde implica-lo e
responsabiliza-lo na tomada de decisGes no que se refere a sua propria aprendizagem,
isto €, é necessario encetar um processo de negociacdo, para adequar a programacao
inicial a cada grupo concreto de alunos, em fungdo das suas capacidades, interesses e
necessidades” (ME, 1997, p.29).

No que se refere a avaliacdo, salienta-se a necessidade de adequar a avaliacéo a
cada aluno, respeitando a sua individualidade, fixando metas especificas em funcao dos
seus conhecimentos no inicio da etapa e defendendo uma avaliagdo formativa e
continua.

Deste modo, o Programa de Espanhol esta perfeitamente de acordo com as
orientacdes internacionais para o ensino das Linguas estrangeiras e em perfeita sintonia
com as orientagdes do QECR, defendendo uma metodologia comunicativa e centrando o
processo no aluno, responsabilizando-o como principal agente da sua propria
aprendizagem, numa perspetiva de metodologia centrada na agéo e por tarefas/ projetos.
A aprendizagem da LE é vista como um fator preponderante em todo o
desenvolvimento pessoal, social e cultural do aluno, tal como a este propdésito sera
defendido pelo Conselho da Europa que demonstra que a finalidade principal da
aprendizagem de uma LE é o desenvolvimento da competéncia plurilingue e

pluricultural.
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Estabelecem-se, assim, 0s objetivos essenciais a atingir, permitindo sempre
adaptacOes por parte do professor consoante a sua realidade escolar, privilegia-se a
autonomia dos alunos e o ensino virado para a agdo e por tarefas. Ha ainda a destacar a
importante referéncia ao facto de se tratar de linguas muito proximas, tanto linguistica
como geograficamente, o que pode, e é certamente, fator de motivacao e facilitador de
todo o processo de ensino-aprendizagem, promovendo o sucesso dos alunos. Contudo,
pode também constituir dificuldades e entraves a correta utilizagdo da lingua, uma vez
que, por serem linguas proximas pode levar os alunos a ndo perceberem, ou valorizarem
algumas diferencas, constituindo as chamadas situagdes de interlingua.

Em suma, o Programa de Espanhol do Ensino Bésico destaca a importancia do
desenvolvimento de um ensino centrado no aprendente/ aluno, cabendo ao professor a
tarefa de criar as condicdes necessarias e adequadas que propiciem a aprendizagem,
visando sempre o desenvolvimento da competéncia comunicativa. Apresenta um
conjunto de estratégias, conteudos, finalidades e objetivos, que visam o
desenvolvimento global do aluno, nas suas vertentes cognitivas, afetivas, culturais e

psicomotoras, tal como é defendido em todos os documentos orientadores.

2. Ensino aprendizagem de uma Lingua Estrangeira

De acordo com Pacheco (s/d), ao analisarmos o processo de ensino aprendizagem
temos que pensar em duas concegdes essenciais, a objetivista e a construtivista. A
concecdo objetivista vé a aprendizagem como uma mudanca, dando énfase ao resultado
e defendendo o professor como criador da aprendizagem. Por outro lado, a concecao
construtivista vé o conhecimento como algo ativo e que depende da vivéncia e
experiéncia que cada individuo traz consigo sendo, desta forma, o professor um guia e

orientador.

Durante muito tempo todo o processo de ensino-aprendizagem esteve centrado
no professor, era o professor que conduzia o processo educacional, fonte suprema do
conhecimento, agente ativo das informacGes. Ao aluno cabia apenas o papel de mero
ouvinte, o que fazia dele agente passivo do processo educacional. O seu dever era ouvir
0 mestre, jamais podendo questionad-lo. Contudo, assistimos hoje a um ensino mais
virado para a autonomia, sendo o professor o mediador das aprendizagens, devendo

sempre respeitar a individualidade dos seus alunos, alterando as suas praticas e
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moldando-as a diversidade daqueles que tem em aula. Percebemos claramente as ideias
e teorias desta concegdo construtivista na abordagem plurilingue e pluricultural
defendida no QECR, tal como nos varios documentos reguladores da pratica de ensino.
Compreendemos, portanto, que aprender uma lingua supde um enriquecimento
enquanto individuo, ndo sé linguistico, mas também social e cultural, dai a sua
importancia no desenvolvimento das politicas linguisticas na Europa, uma Europa
multilingue e multicultural e que pretende desenvolver nos individuos uma competéncia

plurilingue e pluricultural. A este propoésito escreve Morote (2004):

En resumen la publicacién del marco comun europeo de referencia para las
lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion constituye un documento
fundamental para lograr unos objetivos comunes en politica linguistica europea:
promover el plurilingtiismo y el pluriculturalismo a gran escala, facilitar la
movilidad de los ciudadanos europeos y el intercambio de ideas y, en definitivo,
contribuir a una Europa mas abierta, integrada y tolerante a otras lenguas y

culturas.

Desta forma, as estratégias de ensino dos docentes devem ser capazes de motivar e
de envolver os alunos, tornando-os o mais autbnomo possivel e adaptando curriculos e
estratégias as necessidades de cada um. Este tem sido, alias, “nas Gltimas décadas deste
século, um assunto motivador de debates e investigaces por parte ndo so de professores
de linguas e pedagogos, mas também linguistas (...) Todos estes contributos tém como
objetivo ultimo a eficacia ndo s6 do ensino mas também da aprendizagem” (Mira &
Mira, 2002, p.3).
Assim, e segundo Mira &Mira (2002):
O ensino-aprendizagem das linguas estrangeiras tem evoluido porque
pedagogistas e pedagogos (...) tentam melhorar os desempenhos docentes
reagindo contra os excessos dos métodos imediatamente anteriores. Assim,
concebem novos métodos que colmatem as fraquezas anteriores. No entanto,
como os novos métodos encontrados também as tém, o processo continuaf...).
Nenhum método se pode considerar definitivo, mas, antes, aberto a todas as
alteragfes que o actualizem e melhorem ou mesmo aberto a sua total

substiutuicéo.
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O aluno passa a ser o ator central de todo o processo “aprender ¢ um processo
activo centrado no aluno, por oposigéo a outras concepgdes de ensino que colocavam no
centro da actividade o professor e consideravam a aprendizagem fundamentalmente
como uma predisposicao a receptividade e a memorizagao” (Pacheco, s/d:38).

A abordagem comunicativa passa, por volta dos anos setenta do século XX, a ser
vista como a abordagem a seguir no ensino das linguas, afinal aprendemos uma lingua
para comunicar. Segundo esta abordagem, a lingua é um instrumento de comunicacao e,
por essa razdo, passam a ser realcados 0s aspetos comunicativos e semanticos embora 0s
aspetos gramaticais da lingua ndo sejam descurados. O plano comunicativo é,
atualmente, privilegiado para o ensino de uma lingua estrangeira. “A importancia é dada
a Competéncia de Comunicacdo, importando menos a Competéncia linguistica (...)”
(Mira & Mira, 2002, p.14).

Contudo, a aprendizagem efetiva e significativa sé € possivel se se desenvolverem
as quatro partes que integram a competéncia comunicativa: a competéncia gramatical, a
competéncia sociolinguistica, a competéncia discursiva e a competéncia estratégica.
Widdowson, (1991, p.144), por exemplo, sugere que se “associem as habilidades
linguisticas as habilidades comunicativas.” O ensino deve dar prioridade ao
desenvolvimento das competéncias relacionadas com a oralidade, uma lingua aprende-
se usando-a. Desta forma, o uso da lingua em contexto real e a aprendizagem da
interacdo oral devem ser postos em pratica na aula de lingua estrangeira, para que se
desenvolva a competéncia comunicativa.

A defesa de uma abordagem comunicativa da lingua pode ser verificado em
todos os documentos orientadores analisados, nomeadamente no Programa de Lingua
Estrangeira - Espanhol - 3.° ciclo “Ndo se pode dedicar a aula a tratar aspectos
descritivos sobre a lingua ou apresentar actividades pseudo comunicativas e a
negligenciar a comunicago real imposta pelo mundo exterior...E, portanto, importante
propiciar actividades de comunicacdo real...”. (Ministério da Educacdo, 1997, p.30)

Para aléem da importancia da oralidade e do desenvolvimento da competéncia
comunicativa, os documentos analisados realgam a aprendizagem por tarefas, numa
perspetiva de ensino virado para a agdo. Desta forma, e segundo o0 QECR, o0 ensino das
linguas vivas deve estar orientado para a agdo, logo considera “o utilizador e o
aprendente de uma lingua como atores sociais, que tém que cumprir tarefas (...) em

circunstancias e ambientes determinados num dominio de atuacdo especifico” e, por
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isso, ha que desenvolver a competéncia comunicativa através de uma abordagem mais
orientada para contextos da vida real (Conselho da Europa, 2001, p.29). O QECR
(Conselho da Europa, 2001, p.36) refere, também, a importancia da interacdo na

aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Ao refletimos sobre as varias metodologias de ensino aprendizagem das linguas
ao longo dos tempos, apercebemo-nos da importancia crescente que a oralidade passou
a ter, algo que no passado era considerado como dominio menor na aprendizagem de
uma lingua. N&o existem, com toda a certeza, metodologias perfeitas e infaliveis e ha
que aproveitar o melhor de cada abordagem, especialmente quando nos deparamos,
cada vez mais, com um grande namero e alunos por turma, provenientes de diferentes
contextos socioecondmicos, com diferentes niveis de dominio da lingua e diferentes
motivacgdes. Assim, cabe ao professor selecionar e adaptar as estratégias e 0os conteddos
que melhor se adaptam ao seu publico, ndo esquecendo nunca que o objetivo final de

uma lingua é comunicar nessa mesma lingua.

Tal como referido anteriormente, e nesta perspetiva de desenvolvimento da
competéncia comunicativa, é fundamental desenvolver a competéncia da oralidade, uma
vez que, esta estd patente nas mais diversas situagdes, bem como, se encontra ligada ao
desenvolvimento de outras destrezas. Por conseguinte, cabe ao professor encontrar as
melhores estratégias e criar as condi¢des favoraveis a aquisicdo de um desempenho real
em diferentes contextos linguisticos e socioculturais, 0 mais auténticos possivel, dentro
e fora da sala de aula. “O desenvolvimento da fluéncia na oralidade, o desenvolvimento
de competéncias sociolinguisticas e de interacdo oral, para além de os ajudar a perder o
medo de comunicar na lingua estrangeira, ajuda-os a ganhar confianca para utilizarem a
lingua em contextos reais.” (Cardoso, 2009, p.25). A este proposito refere também
Nussbaum et al. (2001, pp.280 — 281):

0 aluno pode desenvolver a compreensdo oral em casa, ouvindo mdsica ou
vendo filmes, pode desenvolver a compreenséo leitora, lendo em qualquer parte,
pode escrever em qualquer lugar, mas o desenvolvimento da interagdo oral faz-

se maioritariamente em contexto de sala de aula.

Por essa razdo, o professor deve promover tarefas e atividades que incentivem a
interacdo e o uso da lingua, como debates, dramatizacdes, juegos de papeles, etc.;

promovendo e privilegiando atividades em sala de aula que ajudem o aluno a
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desenvolver estrategias que Ihe permitam utilizar a lingua em diferentes contextos.
Contudo, e apesar da grande importancia dada a oralidade, é preciso ndo esquecer todos
os outros dominios de uma lingua (leitura, escrita e gramatica), sem nunca esquecer
aspetos culturais e sociais. Assim, “ter competéncia comunicativa significa ter
aprendido determinadas formas linguisticas e ter adquirido comportamentos que
englobem cddigos linguisticos, culturais e sociais os quais presidem aos actos de
comunicagdo” (Mira & Mira, 2002, p.55).

Concluimos, assim, que ndo existem métodos perfeitos e que competira ao
professor selecionar o melhor de cada um e adequa-los a realidade escolar com que tem
que trabalhar. Deverd, assim, planear estratégias e atividades que desenvolvam todos 0s
dominios da lingua, tendo como objetivo final o desenvolvimento da competéncia

comunicativa em lingua estrangeira.

2.1.A Avaliacéo

Ao refletirmos sobre a préatica de ensino torna-se incontornavel refletirmos sobre
a avaliacdo, enquanto instrumento de regulacdo da pratica pedagdgica. Sendo um dos
objetivos da Lei de Bases do Sistema Educativo “criar condi¢des de promog¢do do

sucesso escolar e educativo dos alunos.”

Desta forma, para medirmos o sucesso dos
nossos alunos temos que recorrer a avaliacdo, nas suas diferentes modalidades.
Estabelece-se, entdo, no Decreto de Lei n°/2001 de 18 de janeiro, art.° 13, as
modalidades de avaliacdo, nomeadamente a avaliacdo diagndstica, formativa e

sumativa. Assim,

2- A avaliacdo diagndstica realiza-se no inicio de cada ano de escolaridade,
devendo articular-se com estratégias de diferenciacdo pedagdgica, de superacédo
de eventuais dificuldades dos alunos, de facilitagdo da sua integracdo escolar e
de apoio a orientacdo escolar e vocacional.

3 — A avaliagdo formativa assume caracter continuo e sistematico, recorre a
uma variedade de instrumentos de recolha de informacdo, adequados a
diversidade das aprendizagens e aos contextos em que ocorrem, tendo como uma

das func@es principais a regulacdo do ensino e da aprendizagem.

> Lei n® 49/2005 de 30 de agosto. Diario da Republica, | Série, art.2 62
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4 — A avaliacdo sumativa realiza-se no final de cada periodo lectivo, utiliza a
informagdo recolhida no ambito da avaliagdo formativa e traduz-se na
formulagdo de um juizo globalizante sobre as aprendizagens realizadas pelos

alunos.”

Por outro lado, 0 QECR apresenta-nos uma perspetiva diferente da avaliagédo, o
termo avaliagdo surge enunciado no sentido da avaliagdo da proficiéncia do utilizador
da lingua. O que denota, desde logo, um ponto de viragem naquilo que tradicionalmente
se entendia como avaliacdo, mais centrada na avaliacdo de resultados especificos. Esta
nova visdo da avaliagdo surge mais centrada na regulacdo e autoavaliacdo do aluno
onde, mais uma vez, € o aluno o centro de todo o processo. O QECR apresenta-nos as
diferentes modalidades de avaliacdo existentes, destacando trés conceitos fundamentais
em qualquer reflexdo sobre avaliacdo: validade, fiabilidade e exequibilidade. Caber3,
assim, ao professor selecionar a avaliacdo mais adequada a utilizar tendo em conta o

contexto em que se insere.

Nos ultimos tempos tem sido dada uma grande relevancia a avaliacdo formativa,
enquanto reguladora do processo de ensino aprendizagem, deixando para tras uma
avaliacdo que apenas quantifica resultados sem ter em conta 0s processos de
aprendizagem. A este proposito, Fernandes (2006, p.21) introduz o conceito de

Avaliacdo Formativa Alternativa, definindo-a como,

(...) um processo sistematico e deliberado de recolha de informacéo relativa ao
que os alunos sabem e sdo capazes de fazer e essencialmente destinado a regular
e a melhorar o ensino e a aprendizagem. Assim, a informacéo obtida deve ser
utilizada para que os alunos compreendam o estado em que se encontram
relativamente a um dado referencial de aprendizagem e desenvolvam accdes que
os ajudem a aprender ou a vencer as suas eventuais dificuldades. Em suma, a
AFA deve ser tida em conta nas planificacGes de ensino e nas préaticas de sala de
aula pois um dos seus principais objectivos é o de obter informacéo acerca de
como os alunos aprendem, ajudando-os deliberada e sistematicamente a

compreender 0 que fazem e a melhorar as suas aprendizagens.

Consideramos que, para além deste papel muito importante da autoavaliacdo, é

preponderante e crucial o papel da avaliacdo formativa sendo que se destina a melhorar
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as aprendizagens dos alunos. E também importante salientar esta “nova” perspetiva,
evidenciada no QECR, do papel do erro e da sua crucial importancia em todo o processo
de ensino-aprendizagem de uma lingua, aspeto que nos debrucaremos mais atentamente

no ponto seguinte.

Mais uma vez, se realca o papel ativo do aluno, também na sua propria
avaliacdo, desta forma, devera conhecer bem os critérios de avaliacdo de cada disciplina
e quais os parametros em que ird incidir a sua avaliacdo. De referir que, compete ao
Conselho Pedagogico de cada escola ou agrupamento aprovar 0s varios critérios de
avaliacdo propostos em cada departamento curricular, cabendo depois ao professor de
cada disciplina, no inicio de cada ano letivo, dar a conhecer aos seus alunos esses

mesmos critérios.

2.2. O Erro

Concluimos, assim, que a forma como a avaliacdo é hoje vista € muito diferente
daquilo que acontecia anteriormente. Os varios momentos de avaliacdo formativa,
permitem ao aluno proceder a sua prépria autoavaliacdo, compreendendo o0s seus pontos

fracos e tomando consciéncia de alguns erros.

O erro passa a desempenhar um papel diferente, passando a ser visto como um passo
importante na aprendizagem da Lingua estrangeira. “O erro €, hoje em dia, e muito bem,
considerado inevitavel e necessario (...) ¢ considerado um indice de aprendizagem
transitorio e uma prova de que a aprendizagem se esta a processar eficazmente. > (Mira
& Mira, 2002, p.16)

A partir da década de 80, o erro e a influéncia da lingua materna no processo de
aquisicdo de uma lingua estrangeira passou a ser vista com outros olhos, passando a
lingua materna a ser um determinante importante na aquisi¢do de uma segunda lingua,
contudo, esta pode ser uma influéncia positiva ou negativa. Desta forma, “ a gramatica
contrastiva ou Diferencial, que surgiu com o objetivo preciso de prever, explicar e
prevenir 0s erros provocados pela interferéncia da Lingua Materna, deixou de estar nas

preocupagdes da Didatica das Linguas Estrangeiras” (Mira & Mira, 2002, p.17).
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Corder (1967) é visto como o precursor deste modelo, que vé o desenvolvimento da
Lingua Estrangeira como um processo idéntico ao da Lingua Materna, ou seja, como
formagdo de regras. Desta forma, o erro é desvalorizado, ja que € visto como indicio de
que o aprendiz esta a testar hipoteses e a interiorizar regras. Por conseguinte, 0 QECR
diferencia “erros” de “falhas”, tal como Corder em 1967 ja haveria distinguido
“Mistakes” e errors™®. Assim, Os erros devem-se a uma ‘inferlingua’, uma
representacdo distorcida ou simplificada da competéncia-alvo. Quando o aprendente
comete erros, 0 seu desempenho (performance) esta de acordo com a sua competéncia,
tendo desenvolvido caracteristicas diferentes das normas da L2. As falhas, por seu lado,
ocorrem no desempenho, quando o utilizador/aprendente é incapaz de por em pratica
corretamente as suas competéncias, como pode ser o caso de um falante nativo (QECR,
2001, p. 214).

Podemos concluir que erros e falhas sdo inevitaveis na aprendizagem de uma
lingua estrangeira e, como tal, deverdo, quando interferirem com a comunicacdo e
sempre que o professor considerar necessario, ser corrigidos, tentando nunca interferir

com a autoconfianca do aluno ou desmotivando o aluno para a aprendizagem da lingua.

B. Planificacdo e conducao das aulas e avaliacédo das aprendizagens

1. Conhecimento dos alunos

No ano letivo a que se reporta este relatorio (2012/2013) lecionamos a trés
turmas de 8%no — nivel 2 e quatro de 9° ano — nivel 3, em duas escolas distintas:
Agrupamento de Escolas de Vendas Novas e Escola Secundaria de Montemor-o0-Novo.
Contudo, iremos apenas debrucar-nos sobre a nossa pratica letiva na escola Secundéria
de Montemor-o0-Novo.

O primeiro contacto com a escola e o seu funcionamento foi feito através da

Coordenadora do Departamento de Linguas que nos deu a conhecer os Varios

® Corder (1967:24-25) distingue dois tipos de “falhas” no momento em que o aprendiz tenta
comunicar numa lingua estrangeira, chamando mistakes todos os erros resultantes de lapso
de memoria, por condicdes fisicas ou psicoldgicas, ou seja, 0 aprendente conhece a regra
mas nao a aplica corretamente. Por outro lado, os errors, sdo erros de competéncia e, logo,
sistematicos, desconhecendo o aprendiz a regra gramatical.
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documentos da Escola/ Departamento, nomeadamente o Regulamento Interno, o Projeto
Educativo do Agrupamento/ Escolas, bem como critérios de avaliagdo do departamento.

Depois de conhecidas as regras e normas que regem a escola ha planificar o
nosso trabalho. Tomando em linha de conta todos os documentos orientadores da
pratica letiva, ja referidos anteriormente, e conhecendo o manual adotado, procedemos
entdo a planificacdo anual da disciplina. Contudo, sabemos que a nossa planificacéo
poderd e devera ser adaptada a cada turma/grupo e, para tal, devemos conhecer bem 0s
nossos alunos, de forma a potenciar melhor as capacidades de cada um deles.

IniciAmos as nossas funcGes em outubro com o ano escolar ja em curso,
recolhemos informagdes junto dos varios diretores de turma das turmas que iriamos
lecionar e contamos com a ajuda preciosa da Coordenadora de Departamento e demais
colegas que prontamente se disponibilizaram para nos auxiliar. Através dos Diretores de
Turma recolhemos informacdes, nomeadamente acerca de alunos com Necessidades
Educativas Especiais (NEE), alunos com diferentes graus de dificuldades de
aprendizagem e que, por esse motivo, usufruiam de diferentes medidas: adaptagdes
curriculares, critérios de avaliacdo diferenciados e especificos ou testes adaptados.
Ficamos também a conhecer o contexto socioeconémico dos alunos, agregado familiar e
eventuais problemas comportamentais. Sabemos, hoje, que todas estas condicionantes
poderdo influenciar a aprendizagem dos alunos, contudo, estas ndo devem constituir

barreiras, nem tdo pouco devera o professor partir com ideias pré-concebidas.

O conhecimento real do grupo/turma so se realiza verdadeiramente a partir do
primeiro dia de aulas, é quando nos olhamos pela primeira vez que comegamos a
estabelecer lagos. Num primeiro momento, e porque todos os alunos ja tinham tido
espanhol no ano anterior, come¢amos por apresentar-nos em lingua espanhola, aqui
incluimos algumas informacGes genéricas como: nome, idade, naturalidade, tempos
livres e alguns gostos pessoais. Pedimos aos alunos que seguissem o modelo e que
falassem um pouco sobre a disciplina e quais as suas expetativas. Nesta primeira
abordagem pudemos perceber, desde logo, algumas carateristicas da personalidade de
cada um, quase todos os alunos se apresentaram em espanhol, contudo, nem todos o
fizeram por ndo se sentirem a vontade. Nas turmas de 8° ano, e porque se tratava de uma
aula de 90 minutos, continuamos a dialogar sobre as diferentes expetativas e gostos dos
alunos e inclui um questionario sobre aspetos relativos aos habitos e cultura dos

espanhois para aferir os seus conhecimentos (anexo A). Em todas as turmas, nesta
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primeira aula, demos a conhecer os critérios de avaliacdo especificos da disciplina
(anexo B), elaborados pelo departamento. Este € um procedimento obrigatorio da
escola, e com o qual concordamos plenamente, tendo em vista a autorregulacdo do
processo de aprendizagem do aluno. Possuiamos ja alguns conhecimentos dos alunos,
mas ainda ndo tinhamos nada, ou quase nada, sobre a sua proficiéncia linguistica.
Elabordmos, entdo, um teste diagndstico que contemplou as véarias competéncias da
lingua e que os alunos realizaram na segunda aula (anexo C). A avaliacdo ¢, alids, um

ponto muito bem definido no Projeto Educativo da Escola Secundaria de Montemor:

A avaliacdo formativa é entendida como um processo continuo e interativo,
aplicada ao longo de todo o processo ensino-aprendizagem, desencadeado por
estratégias de diagnostico, e que culmina na analise dos seus produtos,
permitindo fazer um balanco das aprendizagens e a sua reorganizagdo conforme
as necessidades evidenciadas. Desta forma, a avaliacdo deve ser entendida como
processo de regulacdo, por parte do professor e aluno, de forma a melhorar
estratégias com a finalidade de alcancar sucesso, sendo a avaliagdo um elemento
regulador das aprendizagens. O referido documento apresenta as diversas
modalidades de avaliacdo a ser adotadas por cada professor do agrupamento, as
modalidades de avaliacdo em uso sdo aquelas que encontram expressdo nos

diplomas legais para o ensino bésico (diagnostica, formativa e sumativa).

Posteriormente, e apds analise dos testes diagnosticos, compreendemos 0s niveis
de proficiéncia de cada aluno e estabelecemos um ponto de partida geral para cada
grupo/turma. Na verdade, e apesar de os alunos terem tido contactos e experiéncias
linguisticas semelhantes com a lingua, os alunos encontravam-se em niveis de

proficiéncia muito distintos, o que pode dificultar bastante o trabalho do professor.

Comecamos, a partir daqui, a delinear estratégias com vista ao sucesso dos
nossos alunos, a realidade com que nos depardmos foi a de turmas heterogéneas de
24/25 alunos e algumas com alunos com necessidades especificas, alunos sinalizados
com Necessidades Educativas Especiais. Para além do apoio dado pelos diretores de
turma e professores de cada conselho de turma, pudemos contar com a ajuda da colega
de Ensino Especial que nos ajudou a delinear e adaptar estratégias para estes alunos,
nomeadamente na adaptacdo de testes e critérios de avaliacdo. Para além dos referidos

alunos, houve a preocupacdo de delinear estratégias diferentes para aqueles mais
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desmotivados ou com poucos habitos de estudo, bem como, para alunos repetentes.
Sabemos hoje que todos estes aspetos sdo muitissimo importantes “(...) uma pedagogia
centralizada no método e ndo nas capacidades e personalidade do aluno, tem sido, ao
longo dos tempos, a principal responsavel pelo insucesso escolar na aprendizagem das

linguas estrangeiras. (Mira &Mira, 2002, p.9)

Centremo-nos na andlise dos testes diagnosticos e nas dificuldades e erros mais
comuns detetados. Na verdade, pudemos desde logo perceber que os alunos cometiam
muitos erros de interlingua, o facto de serem linguas muito proximas traz consigo
dificuldades que dificilmente serdo totalmente ultrapassadas. Os alunos transferem,
muitas vezes, estruturas proprias do portugués para o espanhol e trazem consigo ideias

erradas e pré-conceitos que constituem uma barreira dificil de contrariar.

Se, por um lado, esta proximidade linguistica, e também geografica e cultural, é
geradora de interesse e motivadora, por outro leva a uma “exagerada” autoconfianga e
uma ideia, as vezes errada, de que o Espanhol é uma lingua bastante simples de
aprender. Importante sera levar os alunos a perceberem 0s seus erros, numa perspetiva
de autocorrecdo e autorregulacdo da sua aprendizagem. O professor devera olha-los
numa perspetiva de ndo censura e nao penalizagdo, encarando-os como parte do

processo de aprendizagem da lingua.

2. Preparagéo das aulas

A profissdo de professor concretiza-se no seu fazer pedagogico, valorizando-se
cada vez mais o professor reflexivo e investigador, assumindo a formacéo continua um
papel preponderante. Pela pratica que hoje temos sabemos que uma preparacao
cientifica, pedagogica e didatica € essencial e necessaria para o0 sucesso alcancado em

sala de aula, tanto para o professor como para 0s seus alunos.

Sendo que a preocupagdo maior de qualquer professor sdo os seus alunos e,
consequentemente, 0 sucesso destes, ensinar € uma tarefa séria e que deve ser vista com
grande sentido de responsabilidade. O objetivo maior da educacdo é formar alunos
autonomos e ajuda-los na construcdo da sua identidade plena enquanto cidadaos,
capazes de agir e de desenvolver processos de aprendizagem ao longo da vida. Assim,

dada a tarefa dificil que o professor tem pela frente, é muito importante que prepare e
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planifiqgue muito bem todas as suas atividades. O sucesso das aprendizagens feitas pelos
nossos alunos depende, como aqui ja foi dito, de variadissimos fatores, contudo, é
sabido que atividades bem preparadas e planeadas tém maior sucesso, principalmente
quando temos que seguir um curriculo e dar cumprimento a um programa. Para
planificar hd que conhecer bem o0s nossos alunos, as suas expetativas, gostos,

motivacgdes e interesses e este € primeiro grande desafio que o professor enfrenta.

O professor encontra, no inicio de cada ano letivo, novas turmas e alunos com 0s
quais vai trabalhar, alunos com niveis de proficiéncia linguistica diferentes, assim
como, aptidBes, gostos e motivacbes muito proprios. As primeiras planificacfes a serem
feitas sdo as planificacdes a longo prazo, antes mesmo de se iniciarem as aulas. Aqui
encontramos todos 0s conteldos tematicos, lexicais e gramaticais, atividades,
estratégias, materiais e o tempo de que dispomos. ApGs as primeiras impressdes que
tiramos de cada grupo/ turma, nomeadamente através da avaliacdo diagnostica,

procedemos entdo a alguns ajustamentos necessarios.

Para construir a planificacdo anual tomadmos em linha de conta os documentos
reguladores da pratica letiva, bem como, o respetivo manual adotado. Elaboramos as
nossas planificagbes tendo por base as orientagcbes do Programa de Espanhol para o
Ensino Bésico, as Metas de Aprendizagem e 0 Quadro Europeu Comum de Referéncias
para as Linguas Estrangeiras. Todos os documentos apontam para modelos de
intervencdo didatica orientados para a Pedagogia Intercultural, participada e interativa,
baseada na comunicacgdo, assim como para uma abordagem intercultural dos contetdos.

O programa de Espanhol (1997) refere que:

O paradigma metodoldgico por que se optou foi o comunicativo, ja que ele
privilegia um crescimento holistico do individuo, em que o aluno é o centro da
aprendizagem, sendo que a competéncia comunicativa surge como uma Macro
competéncia, que integra um conjunto de cinco competéncias — linguistica,
discursiva, estratégia sociocultural e sociolinguistica — que interagem entre si.
Dizer algo e utilizar a lingua para algo sdo, pois, elementos chave no ensino-
aprendizagem da lingua estrangeira. Por outras palavras, é através da pratica que
se manifesta a competéncia comunicativa, constituindo a actuagdo do aluno o

principal ndcleo de interesse no desenho curricular das linguas estrangeiras.
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A nossa preocupacdo maior foi sempre a do desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos nossos alunos, valorizando a comunicacdo na sala de aula.
Consequentemente, todas as metodologias e estratégias planeadas tiveram sempre como
objetivo maior o desenvolvimento desta competéncia.

Tomemos, entdo, como exemplo a Planificacdo anual para o 8%no de
escolaridade (anexo D), aqui e de acordo com o estipulado no Departamento de linguas,
incluimos os objetivos propostos, os contetdos tematicos e gramaticais do programa da
disciplina. A planificacéo foi assim elaborada de acordo com o Programa da disciplina,
orientagdes curriculares relativas a Metas de aprendizagem e no manual adotado para a
disciplina, neste caso, Espanhol 2, Nivel Elemental, de Manuel Del Pino Morgadez, M.
Moreira e Suzana Meira, da Porto Editora. Este € um manual que segue as orientaces
do Programa e também do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas e
que esta classificado no seguinte Nivel Comum de Referéncia para utilizadores
Elementares: Al (Iniciacdo) e A2 (Elementar), ou seja, relativamente ao Nivel A2:

O aluno deve ser capaz de: compreender frases isoladas e expressdes frequentes

relacionadas com areas de prioridade imediata (p. ex.: informacdes pessoais e

familiares simples, compras, meio circundante). E capaz de comunicar em

tarefas simples e em rotinas que exigem apenas uma troca de informagéo
simples e directa sobre assuntos que lhe sdo familiares e habituais. Pode
descrever de modo simples a sua formacgdo, 0 meio circundante e, ainda, referir

assuntos relacionados com necessidades imediatas (QECR, 2001, p.49).

O primeiro conteudo tematico a lecionar prende-se com aspetos culturais da
lingua, numa perspetiva pluricultural do processo de ensino-aprendizagem. Nesta
primeira unidade, que serve como uma espécie de motivacdo para estudar a lingua, sdo
revistos e lecionados aspetos civilizacionais e culturais de Espanha. Apresentamos aqui
a titulo de exemplo um plano de aula (anexo E), uma aula de 90 minutos da turma 8°B,
incluida nesta unidade.

Seguidamente, e tendo em conta a importancia de apresentar e lecionar 0s
conteldos de forma sequencial e gradativa, parte-se para a segunda unidade, que
consideramos de grande importancia no sentido de acabar com eventuais erros
decorrentes das semelhancas entre as linguas. Aqui sdo sublinhadas as diferencas

culturais e linguisticas entre as duas linguas e paises, nhomeadamente ao nivel dos
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habitos e tradicdes dos dois paises '

, bem como, diferengas linguisticas (género,
preposicdes, etc.). Destacamos também aspetos relacionados com Falsos amigos e
ExpressOes idiométicas, temas estes que sdo sempre do agrado dos alunos.

A partir daqui os contetdos véo partindo de aspetos mais pessoais, relacionados
com a identificacdo pessoal, para aspetos mais gerais como podemos observar na
planificagdo em anexo. Podemos perceber o destaque dado a vertente sociocultural do
ensino de uma lingua, sempre aliada a competéncia linguistica.

Para desenvolvimento da competéncia comunicativa o aluno encontra-se sempre
no centro de todo o processo de ensino aprendizagem e, como tal, € muitissimo
importante que os alunos saibam exatamente o que se espera deles. Deste modo, sempre
que iniciamos uma determinada unidade tematica demos a conhecer aos alunos os
contedudos/ temas a estudar e, sempre que possivel, negociamos com eles estratégias e
até formas de avaliacdo. Apenas a titulo de exemplo, lembramos que nas turmas de 9°
ano, e dado a pouca carga horaria semanal da disciplina (90 minutos) e a pandplia de
exames /testes a que os alunos sdo sujeitos, foi-nos pedido por eles que realizassem
apenas um teste e um trabalho escrito e oral. Acedemos a este pedido e, apds
negociacdo com os alunos dos varios temas que apresentdmos, estes escolheram um pais
hispanico e apresentaram-no oralmente a turma.

Ao planificarmos as nossas aulas, e para além da pandplia de instrumentos/
recursos ao dispor do professor, ndo podemos esquecer o uso do manual adotado pela
escola. Alids, e dado a conjuntura econémica e a dificuldade em conseguir outros
materiais, bem como, o dinheiro investido pelos pais neste recurso, este deve ser por
exceléncia o recurso privilegiado pelo professor, podendo até constituir um elo de
ligacdo entre professor e o encarregado de educacao.

A metodologia apresentada pelo manual adotado, centrada essencialmente num
enfoque comunicativo, apresenta varias estratégias e atividades que ajudardo o aluno a
desenvolver competéncias para comunicar em lingua espanhola. Os exercicios séo
bastante variados, com temas modernos e atuais adaptados aos seus gostos,
potencializando a interacdo e a comunicacdo escrita e oral. Todo o manual esti
organizado em 12 unidades tematicas Os temas inserem-se essencialmente nos dominios

privado e puablico, seguindo as diretrizes do QECR (CE, 2001, p.76). Deste modo, 0

7 . . . , s s

Nesta unidade os alunos visionaram um video sobre os hdbitos dos espanhdis e preencheram uma
tabela encontrando diferencas entre espanhdis e portugueses, nomeadamente ao nivel de: Hora de
refeigcdes; tempos livres; formas de tratamento e cortesia; carateristicas de personalidade e gostos.
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manual utilizado apresenta uma grande variedade de situacdes reais e quotidianas que
estimulam a participacgdo ativa dos alunos, centrando-se também nos quatro dominios da
linguagem, ou seja, Ouvir, Falar, Ler e Escrever. Divide-se em cinco partes: Ahora dilo
tu, expressao oral, Ahora oye bien, compreensdo auditiva, Leer para contar, expressao
oral, Ahora escribe tl, expressdo escrita e ainda um Consultorio Gramatical em cada
unidade tematica. De salientar que, hoje em dia os manuais escolares tém cada vez mais
recursos, nomeadamente interativos, constituindo por isso um importante auxilio e
mais-valia tanto para professores, como para os alunos. Apesar da grande importancia
que devemos dar ao manual, este ndo deve ser o Unico recurso utilizado e, na hora de
planificar as nossas atividades, tivemos em atencdo os varios recursos ao dispor. Assim,
e sempre que nos pareceu pertinente, utilizamos diversos recursos audiovisuais como:
jogos, cangdes, videos, apresentacdes em PowerPoint, etc.. Construimos, também,
materiais diferenciados e adaptados a cada turma atendendo a sua especificidade,
interesses, dificuldades e nivel etério.

Para além das adaptacBes necessarias a cada grupo/ turma, ha que prestar
atencdo especial aos alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) na hora de
planificar atividades e estratégias. Assim, e sempre que necessario, procedemos a
elaboracdo de materiais ou testes especificos e adaptados para os alunos com mais
dificuldades, bem como, Planos de Apoio Pedag6gico Individual. Os objetivos deste
trabalho prendem-se com a recuperacdo maxima de alunos, de modo a poder dedicar
mais tempo aos que apresentam um maior grau de dificuldade e permitir o
desenvolvimento maximo das suas aprendizagens. A verdade é que esta tarefa requer
um grande conhecimento das dificuldades dos nossos alunos e s6 com a ajuda de todos
os elementos de um conselho de turma, e ao longo de todo o ano letivo, vamos

percebendo quais as melhores estratégias a adotar.
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3. Conducéo das aulas

(...) a aprendizagem de uma lingua estrangeira ¢ um processo penoso que
depende de factores cognitivos, afectivos e de personalidade. Depende também

de um ensino estimulante e eficaz (Mira & Mira, 2002, p.46)

Toda a atividade docente deve ser pensada nos alunos, para tal, devemos sempre
adequar metodologias, estratégias e recursos com vista ao sucesso das suas
aprendizagens. Contudo, gerir vontades, gostos e comportamentos de um grupo/turma é
uma tarefa dificil e um desafio enorme para o professor.

Ao longo das nossas aulas tentdmos promover sempre um clima favoravel ao bem-
estar e a aprendizagem dos nossos alunos, gerindo de forma equilibrada a resolucéo de
conflitos na sala de aula e fomentando um bom relacionamento interpessoal. N&o
esquecendo nunca as regras de comportamento que tinham sempre que ser cumpridas e
respeitadas por todos. Este é, alids, um ponto em que ndo existe negociacdo, ao
formarmos cidaddos ha que nao esquecer nunca as regras da boa educacéo, a postura na
sala de aula e o respeito por todos. Devemos, desde o primeiro dia de aulas, deixar bem
claro quais as regras a seguir e 0 que jamais seré tolerado, sendo o professor obviamente
o primeiro modelo a seguir. Na verdade, para ser respeitado, ha que respeitar! Ao
existirem desvios de comportamento ha que, desde logo, repreende-los para que ndo se
repitam e, dependendo da gravidade, intervir, existindo para tal varias formas previstas
no Projeto Educativo do Agrupamento. Sempre que estas situacdes se verificaram
tentdmos em primeiro lugar falar com o aluno, em frente a turma e/ou a s6s no final da
aula, houve casos em que foi necessario enviar uma comunica¢do por escrito ao
Encarregado de Educacdo através da caderneta ou, em ultimo caso, houve a necessidade
de marcar uma falta disciplinar ao aluno e envia-lo para um outro local fora da sala de
aula, redigindo a ocorréncia em documento proprio. A maior parte dos casos foram
resolvidos por via do dialogo, contudo, e dado o constante mau comportamento de um
aluno, foi necessario uma vez proceder & marcacdo de uma falta disciplinar, devido a
constantes desvios de comportamento e uso de palavras impréprias na sala de aula.

A sala de aula deve ser algo que o aluno aprecie e o motive para a aprendizagem,
sabemos hoje que um bom ambiente e boa relacdo pedagdgica com o professor
favorecem as aprendizagens. Devendo o professor estar sempre disponivel para ajudar

0s seus alunos, valorizando as suas opinides e reconhecendo as suas capacidades. Neste
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ponto ha também a salientar a gestdo do espaco ou, por outras palavras, as condi¢fes
fisicas da sala de aula. Sabemos que uma correta gestdo do espago e as proprias
condi¢bes da sala de aula influenciam o processo de ensino-aprendizagem, assim,
consoante a tarefa a realizar ajustamos sempre que necessario a sala de aula. Colocamos
as mesas em U sempre que desenvolvemos debates, ou a duas e duas para trabalho de
pares, etc. Importante sera que o professor disponha as mesas antes do toque de entrada
para que ndo se perturbe a aula. Relativamente as condic¢Ges das salas de aula na Escola
de Montemor-o-Novo nao existe nada a apontar, esta € uma escola com excelentes
condicdes e que foi intervencionada pela Parque Escolar ha pouco tempo, uma escola
toda feita de raiz. Assim, todas as salas tém acesso a internet, ainda que tenhamos que
solicitar com antecedéncia, através da plataforma da escola, os recursos e materiais que
necessitamos para a aula.

Detenhamo-nos agora nas aulas em si, sabendo ja de antemdo que aulas bem
preparadas e bem planificadas ajudam ao sucesso das aprendizagens. Para tal, o
professor deve preparar cuidadosamente os seus planos de aula (cf. Anexo E), tendo em
conta aulas anteriores e posteriores, 0s objetivos, conhecimentos prévios e as
necessidades dos alunos. Contudo, nem sempre conseguimos seguir a risca os planos de
aula delineados, existem muitas vezes fatores exteriores a prépria aula ou até ritmos de
aprendizagem mais lentos que os previstos e que nos obrigam a reajustes nas nossas
planificaces.

Apds a entrada na sala de aula a lingua utilizada era maioritariamente a espanhola,
cumprimentavamo-nos em espanhol e cada aluno na sua vez abria a licdo no quadro.
Seguidamente, era feito um breve resumo da aula anterior, sendo esta uma forma de
“acalmar os animos” mais exaltados que vinham do intervalo e de contextualizar os
alunos. Esta estratégia servia também como uma espécie de desbloqueio relativo a uso
da lingua, sendo muito importante que nao tivessem medo de errar e usassem a lingua
espanhola, mesmo que com alguns erros. Alids a comunicagdo oral foi sem duvida
sempre privilegiada nas nossas aulas, afinal aprendemos uma lingua para comunicar.
Existem rotinas nas nossas aulas que pensamos serem propicias aos alunos, todos ja
sabiam o que deveriam fazer no inicio de cada aula, bem como, no final. Os Gltimos
minutos séo reservados a reflexdo sobre aquilo que trabalhdmos, um resumo, ou seja, 0

sumario daquilo que foi tratado em aula.
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A este proposito Mira &Silva (2007, p.303) referem que:

O sumario surge assim como parte integrante da aula, sendo muito importante a
sua realizacéo. (...) o sumario ndo podera ser elaborado apressadamente no final
da aula. E parte integrante dela, tem dimensdo pedagégico-didactica, e portanto

tera de ser merecedor dos cuidados convenientes.

Iniciavamos entdo a aula de espanhol e posso dizer que tentdmos o mais possivel
variar métodos, estratégias e recursos e, a medida que conheciamos 0s nossos alunos,
varidvamos e tentdvamos ir ao encontro dos seus gostos. Na verdade, o professor de
espanhol tem uma vantagem enorme pois, na sua maioria, 0s alunos estdo bastante
despertos e motivados para aprenderem a lingua e cultura dos nossos vizinhos
espanhois. Véarios foram as metodologias utilizados nas nossas aulas, pois, “nenhum
método se pode considerar definitivo, mas, antes, aberto a todas as alteracdes que o
actualizem e melhorem ou mesmo aberto a sua total substituicdo.” (Mira & Mira, 2002,
pp.5,6e7).

Tentdmos sempre proporcionar aos nossos alunos aulas dinamicas e atrativas,
fomentando este gosto pela aprendizagem da lingua e, sem ddvida, que a utilizacdo de
CD, com a audicéo de textos, de didlogos ou de cang¢des, € um recurso muito apreciado
e que muitas vezes utilizamos. O recurso as cangdes, por exemplo, é bastante apreciado
pelos alunos, no entanto, hd que saber utiliza-lo. Nao é ouvir apenas por ouvir. Para
além de desenvolver a compreensdo oral, a cancdo permite introduzir a
interculturalidade na sala de aula estabelecendo uma ligacdo entre a lingua e a sua
cultura. O recurso a cangdo, enquanto instrumento pedagodgico, permite diversificar as
praticas comunicativas, levando os alunos a realizar determinadas tarefas em lingua
estrangeira: respostas a perguntas, tomadas de posicdo, atividades de reescrita ou de

criagdo, entrevistas, simulacdes ou dramatizagdes.

A expressao oral foi também uma constante nas nossas aulas, para tal realizamos
debates, exposi¢cdes orais, juegos de papeles, dramatizacbes, entre outras. Estas
atividades dependem muito do proprio a vontade do aluno, ndo é facil falar para varias
pessoas e pior ainda quando o fazemos numa lingua estrangeira, dai que seja muito
importante dar confianca ao aluno, valorizar o que diz e ndo penalizar demasiado 0s
erros. No final de cada exposicao tentdmos sempre apontar os aspetos fortes, dar reforco

positivo e corrigir eventuais erros, mas sem os penalizar demasiado.
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De igual modo, privilegidmos exercicios de leitura nas nossas aulas e aqui
utilizdmos varias estratégias, desde a leitura em siléncio, a leitura em voz alta seguida
de um modelo, que podia ser uma audi¢cdo de CD ou do proprio professor. Foram
também uma constante os exercicio de compreensdo e expressao escrita, utilizando para
tal variadissimas atividades como responder a questdes, exercicios de verdadeiro e
falso, sinbnimos e anténimos, completamento de espagos, entre outros. No que concerne
a expressdo escrita, os alunos realizaram composices de tema livre ou proposto por

nos, resumos, ditados, dialogos, traducdes e retroversoes, etc.

Para uma correta utilizacdo da lingua é necessario que o aluno conheca bem as
estruturas gramaticais e, como tal, todos os exercicios realizados foram sempre
apresentados em contexto, levando os alunos a perceberem e interiorizarem o uso de

regras gramaticais.

Pretendemos agora, a titulo exemplificativo, descrever passo a passo, e tendo em
linha de conta tudo o que até agora defendemos, o que foram as nossas aulas de lingua
estrangeira Il — espanhol. Escolhemos para tal a unidade didatica sobre o tema da saude,
cuja planificacdo se encontra em anexo (cf. anexo F). Nesta unidade explorou-se o
vocabulério relativo a satde e habitos de vida saudavel, levando os alunos a explorarem
e expandirem o seu vocabulario, para que no final consigam exprimir opinides sobre o

mesmo.

Na primeira aula, de 45 minutos, e apds a rotina diaria ja descrita anteriormente,
a professora apresenta a unidade que iria ser trabalhada nos proximos dias. Apos a
apresentacdo da unidade, escreve no quadro a frase ¢Coémo te sientes? — levando 0s
alunos a acrescentarem respostas que a professora escreve no quadro: “Me siento
bien/fatal; me duele la cabeza; tengo fiebre/frio; estoy resfriado/estupendo...” palavras
e expressdes relacionadas com estados de salde e sintomas. Seguidamente, os alunos
abrem os livros na pagina 40, onde encontram muitas imagens e palavras relacionadas
com a saude e, em pares, escrevem pequenas frases descrevendo 0s objetos para que
outros alunos adivinhem ao que se referem. Por exemplo: “Sirve para medir la
temperatura...es el termometro; sirve para evitar enfermedades Sexualmente
transmisibles...es el condon”. Note-se que demos aos alunos previamente um modelo

para seguirem.
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Passamos, entdo, ao preenchimento de um Teste (pag.41), onde os alunos podiam
identificar habitos de vida saudavel e consciencializarem-se sobre habitos das suas
proprias vidas. Importa referir que foram aclaradas eventuais ddvidas de vocabulario
existentes. No final os alunos, oralmente e de forma aleatoria, foram respondendo as
questdes. De referir que as aulas de 45 minutos séo, na nossa opinido muito curtas e,
muitas vezes, ndo conseguimos por motivos Varios realizar tudo o que planedmos, foi
exatamente 0 que aqui aconteceu e, aos apercebermo-nos do pouco tempo restante,

passamos a realizacdo em conjunto do sumario e a aula terminou.

Na segunda aula, esta de 90 minutos, e ap6s resumo da aula anterior, escrevemos no

2

quadro “Para llevar una vida sana...debemos/ no debemos...” os alunos foram
completando o quadro, sob a orientagdo da professora que dava indicagcdes e pistas
sobre 0 que deveriam escrever. Esta era uma atividade que estava planeada para a aula

anterior e que serviu de mote® para o inicio desta aula.

Pretendiamos nesta aula iniciar o estudo do tempo verbal do Pretérito perfecto de
indicativo e para tal, utilizamos imagens que se encontravam no livro do aluno e
adaptamos a uma apresentacdo em PowerPoint. Aqui os alunos deveriam descrever as
imagens, primeiro oralmente e depois escreverem as frases, onde descreviam um dia na
vida do enfermeiro Santiago “;Qué ha hecho hoy? ; levando os alunos a descreverem
cada imagem usando o tempo verbal adequado. Posteriormente, sistematizamos as
regras de uso e formacdo do tempo verbal e os alunos realizaram diferentes exercicios

relativos ao mesmo. A aula terminou.

Na terceira aula, de 45 minutos, iniciAmos o resumo da aula anterior e questiondmos
os alunos sobre algumas rotinas: “;Qué has hecho, hoy?/ ¢ A qué horas has desayunado

/ ¢ Qué has desayunado?...”

Informamos, seguidamente, que iriamos escutar dialogos num consultorio médico e
numa farmacia (pag. 45) e que deveriam escutar com atencdo para completarem com as
palavras adequadas. Apos a audicédo e realizacdo dos dialogos os alunos, a pares, iriam
eles construir um dialogo semelhante, onde um iria ser paciente e outro o médico, que
utilizava expressdes para aconselhar o seu paciente “Hay que / tener que /deber +

infinitivo”. A professora informou os alunos que na proxima aula teriam que apresentar

Parece-nos importante incluir este tipo de atividades de warm-up para que os alunos se desinibam e
tomem consciéncia que deve usar a lingua espanhola durante os préximos minutos.
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os didlogos a turma e que, para tal, poderiam trazer o que quisessem para tornar mais

verdadeira a sua apresentacao. Os alunos escreveram os dialogos e terminou a aula.

Na quarta aula, ainda com alunos com os dialogos por terminar, demos uns minutos
mais para que o fizessem e aproveitassem para decorar os seus papéis. E de salientar
que esta turma do 8°B, apesar de muito barulhentos e com alguns problemas de
comportamento e cumprimento de regras, eram na sua maioria alunos dedicados e muito
recetivos a este tipo de atividades. Assim, muitos deles vieram munidos de batas, que
usavam nas aulas de ciéncias, e outros apetrechos para a sua apresentacéo dos dialogos

no consultério.

Tinhamos ja organizado as mesas e cadeiras previamente e iniciamos assim a
apresentacdo dos didlogos por parte dos alunos, que correu muitissimo bem e que os
alunos traziam na sua memoria sem precisarem, na sua maioria, de qualquer papel na

mdo. A aula terminou, mas todos tinham apresentado os seus dialogos.

A quinta aula desta unidade foi dedicada a leitura e interpretacdo de textos sobre o
tema. Ao longo das nossas aulas a leitura, enquanto atividade linguistica, assume um
papel importante sendo uma atividade de rececdo da lingua, tal como é referido no
QECR (2001, p.36). Nesta aula os alunos comecaram por ler silenciosamente o texto da
pagina 46 e, a0 mesmo tempo, ouviam em suporte audio o texto, posteriormente 0s
alunos vdo lendo em voz alta a medida que esclarecemos algumas ddvidas de
vocabulario. Importa referir que prestdmos bastante atencdo ao tempo verbal utilizado —
Pretérito Perfecto de Indicativo, sublinhando os verbos e percebendo o seu uso em
contexto. Posteriormente foram realizados varios exercicios de compreensdo do texto:
ordenar frases para melhor compreender o sentido global do mesmo; fazer
correspondéncia entre palavras e 0s seus sinénimos, um excelente exercicio para
compreensdo e expansdo de vocabulario e, finalmente, responder a perguntas de
interpretagdo. A aula terminou com a realizagdo de mais alguns exercicios de

consolidacéo do tempo verbal estudado.

A sexta aula foi dedicada mais & compreensdo oral, nesta aula os alunos visionaram
um video “El médico cubano” e identificaram alguns erros comuns de interlingua. De
referir que, esta foi uma aula muitissimo dindmica e divertida e que funcionou na
perfeicdo. Comegamos por explicar o que iriamos fazer nesta aula e passdmos ao

visionamento do video retirado da serie Estado de Graga, o episddio “El médico
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Cubano™, um episédio hilariante e muito divertido, onde um médico cubano consulta
uma paciente portuguesa cuja comunicacdo € muito dificultada por erros de
interferéncia da lingua materna, falsos amigos e constantes confusdes entre as duas
linguas. Os alunos realizaram, entdo, uma ficha sobre o video, onde foram trabalhados

essencialmente aspetos de vocabulario.

A sétima aula foi essencialmente reservada a autoavaliacdo. Nesta aula os alunos
refletiram sobre as suas maiores dificuldades e onde se sentiam mais & vontade, tendo
em conta os varios dominios da lingua. Seguidamente pedimos aos alunos que olhassem
0 quadro que completdmos na segunda aula sobre boas e mas medidas para ter uma vida
saudavel, levando-os a refletir sobre as suas proprias praticas. Pretendiamos agora
praticar a expressao escrita e pedimos que escrevessem, individualmente e numa folha a
parte, uma pequena composicao sobre habitos de vida saudavel. Elabordmos um plano
de texto em conjunto no quadro e estabelecemos um numero minimo de palavras a
utilizar, este € um aspeto importante para orientar a escrita de alunos que ainda nédo

adquiriram muita proficiéncia na lingua.

Depois de terminada a composicdo os alunos realizaram uma ficha formativa
com um resumo de toda a unidade, a ficha ndo pdde ser corrigida totalmente nesta aula
porque os alunos levaram mais tempo do que o previsto para a realizacdo das

composicoes.

Na penultima aula, de 45 minutos, a professora entregou as composicoes
realizadas e esclareceu alguns erros mais comuns no quadro. Seguidamente foi corrigida
a ficha formativa realizada na aula anterior e realizados mais alguns exercicios de
revisdes. Finalmente, e sendo este um procedimento obrigatério da escola, a professora
entregou a Matriz do teste sumativo a realizar na aula seguinte (Anexo G). A Ultima
aula foi entdo para realizacdo do teste que, conforme se encontra em anexo (Anexo H),

contemplou os dominios da compreenséo oral e escrita, gramatica e producao escrita.

° De referir gue estas atividades foram retiradas e adaptadas de uma Formacgdo a qual assistimos
intitulada “No mas portuiiol —actividades para la Clase de ELE” desenvolvida pela Porto Editora.
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4. Avaliacéo das aprendizagens dos alunos

Avaliar € uma tarefa bastante complexa que, devido a variadissimas transformacoes
e mudangas da sociedade, tem vindo a alterar-se e a afastar-se da simples medicéo de
conhecimentos, tornando-se um processo mais transparente e adaptando-se as
verdadeiras necessidades dos alunos. Assim, tal como refere Fernandes (2005),

“precisamos de uma avaliacdo gque esteja essencialmente organizada para ajudar
os alunos a aprender melhor, a aprender com compreensdo. Desta forma, a
avaliacdo deve contribuir para que os alunos sejam mais autbnomos e mais
capazes de aprender utilizando melhor os seus proprios recursos cognitivos e
metacognitivos.”

Dito isto, é necessario fugir a simples medicdo de resultados e encontrar
metodologias de avaliacdo que ajudem verdadeiramente os alunos a melhorar as suas
aprendizagens e que identifique as suas reais necessidades.

Muito se tem refletido sobre avaliacdo no sentido de a tornar mais participada, clara
e objetiva e, tal como € referido no programa de Espanhol para o Ensino Basico (p.33),
a “concepcao de avaliacdo implica o respeito pela individualidade de cada aluno, numa
escola caracterizada pelo elevado grau de heterogeneidade sociocultural, em que as
motivacdes, 0s interesses e as capacidades de aprendizagem dos alunos sdo muito
diferenciados”.

Atendendo exatamente a toda esta diversidade, muito devido ao elevado nimero de
alunos por turma, um processo avaliativo justo e que atenda as necessidades de cada
aluno é algo cada vez mais dificil de atingir. A pergunta que se impde é, como
operacionalizamos todo este processo? Este tem sido um tema que nos tem preocupado
ao longo de toda a nossa pratica docente. Queremos avaliar de forma justa e queremos
que este ndo seja um ato solitario, ou seja, queremos que 0s alunos participem
ativamente na sua propria avaliacdo. Para que tal aconteca é necessario que os alunos
saibam exatamente o0 que se pretende e o que devem atingir, logo, devem conhecer
muito bem os critérios de avaliagdo da disciplina. Estes, tal como referimos no ponto
anterior, sdo apresentados aos alunos na primeira aula.

A avaliacdo deve ser essencialmente formativa e continua, indo desde a observagéo
atenta da aula por parte do professor, verificando a capacidade de trabalho individual, em
pares ou em grupo, a participagdo, o empenho e o interesse de cada aluno. Onde para tal

utilizamos varias grelhas de verificacdo registando tudo o que observavamos. Passando pela
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avaliacdo diagndstica e pela avaliagdo sumativa. Sendo que esta Gltima avalia resultados,
um tipo de avaliacdo obrigatdria e que nossa escola obrigava a realizagdo de no minimo
cinco testes ao longo do ano. *° Desta forma, os instrumentos de avaliagio passam pela
avaliacdo dos dominios cognitivos da compreensdo oral, expressdo oral, leitura,
compreensdo escrita, expressao escrita e conhecimento explicito; e pelos dominios das
atitudes e valores, onde estdo englobados a responsabilidade, autonomia e relagdes
interpessoais.

Para que o aluno participe na sua prépria avaliacdo é muito importante que existam
momentos de autoavaliacdo, transformando o processo avaliativo num processo
reflexivo. Aqui os alunos refletem sobre aquilo que ja aprenderam e o que ainda sentem
dificuldade. No final de cada unidade refletem sobre as suas aprendizagens e no final de
cada periodo os alunos preenchem uma ficha de autoavaliacdo, que lhes foi entregue no
inicio do ano (anexo I). A dltima aula de cada periodo foi destinada a auto e
heteroavaliacdo onde, todos juntos, refletimos e discutimos a avaliacdo do seu
desempenho ao longo do periodo.

Avaliar é, portanto, muito mais do que apenas aferir resultados, ha que existir uma
reflexdo por parte de todos, avaliadores e avaliados. Muitas vezes, tivemos que adaptar
instrumentos de avaliacdo, adequar o curriculo ou alterar instrumentos de avaliacéo
porque no final o mais importante € que os alunos aprendam e se tornem mais
autbnomos nessa sua aprendizagem. Foi nossa intencdo sempre agir com justica e
equidade, fornecendo feedback aos alunos sobre a sua avaliacdo, ajudando-os a
superarem dificuldades, a identificarem as suas proprias lacunas e a melhorarem as suas

aprendizagens.

C. Analise da pratica de ensino

Ao longo de todo este relatorio temos vindo ja a refletir e analisar a nossa pratica de
ensino, descrevemos a nossa pratica e refletimos sobre ela. Esta tem sido, na verdade,
uma pratica cada vez mais utilizada no nosso sistema educativo, pretende-se que no
final de cada ano os professores, através do seu relatorio de avaliacdo, reflitam sobre as

suas praticas.

10 . . . ~
Encontram-se em anexo, tal como referido anteriormente, exemplos destes elementos de avaliagdo.
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Trabalhamos sempre no sentido de motivar os alunos para a aprendizagem da lingua
e toda a nossa atividade docente foi pensada no sucesso destes, tentando sempre adequar
as tarefas propostas as necessidades de cada um, criando as condi¢Bes necessarias que
conduzam a sua progressdo e a melhoria das suas aprendizagens. Foi nosso objetivo
desenvolver nos alunos as competéncias necessarias para que consigam comunicar em
lingua espanhola em diferentes situacfes da vida real e, para tal, proporciondmos e
simuldmos o mais possivel situacdes o mais proximo possivel da realidade. Desta
forma, o enfoque foi sempre dado no sentido de desenvolver a competéncia
comunicativa em lingua estrangeira.

Cumprimos 0s objetivos a que nos propusemos nas nossas planificagoes,
elaborando as adaptacBes necessarias. Procurdmos adaptar todas as atividades as
especificidades de cada grupo/ turma explicitando, de forma clara e organizada, todas as
tarefas a desenvolver, prevendo uma gestdo adequada do tempo e adaptando-as 0 mais
possivel aos gostos e necessidades de cada aluno.

Promovemos sempre um clima favoravel ao bem-estar e a aprendizagem dos
alunos, gerindo de forma equilibrada a resolucdo de conflitos na sala de aula,
fomentando um bom relacionamento interpessoal. Foi promovida uma interacdo em sala
de aula entre todos dando espaco para que todos pudessem, em tempo oportuno, dar o
seu contributo. Privilegiando muito as suas opiniGes e fomentando o espirito critico e
autonomo de cada um.

Procedeu-se, com regularidade e de modo adequado e rigoroso, a avaliacao
diagnostica, formativa, sumativa e autoavaliacdo, utilizando instrumentos variados de
observacdo das atividades letivas, apresentando-os em tempo til aos alunos e

envolvendo-o0s em todo o processo.

D. Participacéo na escola

A Escola Secundaria de Montemor-0-Novo situa-se na regidao do Alentejo, mais
concretamente na cidade de Montemor-0-Novo, distrito de Evora. Situada num
concelho onde predominam as atividades agricolas, pecuéarias e florestais, com dez
freguesias, sendo oito rurais, a Escola Secundaria tem origem na Escola Industrial e
Comercial de Montemor-o-Novo, que entrou em funcionamento em 1959. A designagéo

atual foi adotada no ano letivo de 1973/74, com a extin¢do do ensino técnico.
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As atuais instalagdes foram ocupadas em 1977 e sofreram uma total remodelacédo, de
acordo com o Programa de Modernizacéo das Escolas Secundarias, levado a cabo pela
empresa Parque Escolar. De salientar que no final do ano letivo, devido a alteragdes
levadas a cabo pelo Ministério de Educacédo e Ciéncia, a escola agrupou com as escolas
do concelho e passou a fazer parte do Agrupamento de Escolas de Montemor-o0-Novo.

Partindo desta melhoria fisica da escola pretende-se que esta “seja uma escola de
referéncia no distrito de Evora a varios niveis, designadamente, no que respeita aos
resultados escolares dos alunos, as praticas educativas, as relacdes interpessoais e a
colabora¢do com a comunidade local.” (Projeto Educativo, 2010, p.13) No mesmo
documento s&o ainda ressaltados valores que tém como referéncia a qualidade do ensino
articulando critérios de rigor, exigéncia, transparéncia e modernizacao.

Pretende-se dar resposta as mais variadas necessidades de formacdo dos jovens do
concelho. Assim, para além do ensino regular, a escola promove Cursos de Educacdo e
Formacdo, Cursos de Formagdo de Adultos e Ensino Recorrente, possibilitando
percursos escolares alternativos.

A Escola é composta por varias estruturas organizativas, nomeadamente, 0s
Orgéos de Gestdo Pedagogica e Administrativa (compostos pelo Conselho Geral, pelo
Diretor, o Conselho Pedagdgico e Conselho Administrativo); as estruturas de
Organizacdo Educativa e Servicos de Apoio Educativo (constituidas pelos
Departamentos Curriculares, Coordenadores de Cursos e de Diretores de Turma e 0s
servicos especializados de Apoio Educativo) e por todos os Membros da Comunidade
Educativa (desde professores, pais, encarregados de educacgdo, alunos e pessoal nao
docente). A acrescentar ainda a propria Autarquia, presente no Conselho Geral, e que
tem um papel muitissimo importante, por exemplo, no financiamento de atividades e
transporte escolar.

Cada estrutura organizativa deve, tendo em conta as competéncias que lhes sdo
atribuidas, trabalhar para o sucesso do processo de ensino aprendizagem e da
comunidade em que esta inserida, respeitando os seus deveres e direitos. S6 com um
trabalho conjunto e coordenado entre todos poderd ser possivel enfrentar todos os
desafios e dar resposta a todas as necessidades enfrentadas hoje pela escola.

Desta forma, e para além de todo o trabalho desenvolvido e j& descrito neste
relatorio, procurdmos participar ativamente em todas as atividades da escola e
cumprimos o nosso papel enquanto membros da comunidade educativa. Assim sendo,

participdmos ativamente em todas as reunides para as quais fomos convocados.
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Enquanto professores pertencentes aos Conselhos de Turma, cooperamos sempre
com o trabalho de todo o conselho de turma, ouvindo e dando sugestdes, ajudando a
adotar medidas para o0 sucesso da aprendizagem dos alunos e contribuindo ativamente
para o Projeto Curricular de Turma.

Enquanto membros do Departamento Curricular de Linguas procuramos
planificar e adequar a realidade do Agrupamento as nossas atividades. ParticipAmos e
demos opinides em todos os assuntos tratados em reunido, ou sempre que tal nos era
solicitado. Colaboramos ativamente no planeamento e execucao do Plano de Atividades
do Departamento e contribuimos, como mais a frente iremos demonstrar, para a
consecucdo dos objetivos e metas previstos no Projeto Educativo da escola. Nas
reunibes de Departamento refletimos e analisamos as nossas praticas letivas, sugerindo
metodologias de atuacdo, estratégias de diferenciacdo pedagogica ou medidas de gestao
flexivel do curriculo para situacfes de alunos com NEE, de alunos em risco de
abandono escolar ou de alunos com comportamentos irregulares. Ndo havendo grupo
disciplinar de Espanhol, dado existir apenas uma docente, € nas reunides de
Departamento de Linguas que se trocam experiéncias sobre estratégias, atividades e
metodologias a adotar.

Para além da nossa participacdo ativa em todas as estruturas organizativas acima
descritas, participamos, dinamizdmos e coordenamos algumas atividades e projetos da
escola. Assim, coordenamos e dinamizamos um projeto do qual muito nos orgulhamos e
que foi uma experiéncia muitissimo enriquecedora para todos os participantes - 0
Intercambio Linguistico “Realce”. Este foi sem sombra de duvida o projeto que, e
apesar de todo o trabalho e responsabilidade envolvidos, mais nos orgulhdmos de
coordenar neste ano letivo. Para um professor de lingua, assim como para um
aprendente de lingua, nada melhor do que estar em contato direto e real com falante da
mesma e imerso na sua cultura e tradicBes. Assim o refere o proprio programa de
Espanhol “ (...)é importante propiciar actividades de comunicacdo real relacionadas
com intercdmbios entre alunos ou escolas de paises estrangeiros.” (p. 30)

A participacdo no Projeto Realce envolveu ndo s6 uma partilna de experiéncias
educativas através da plataforma virtual da Direcdo Geral de Estabelecimentos
Escolares, realizada para o efeito, como também uma semana de imerséo linguistica que
se concretizou através da nossa estadia em Zafra e do acolhimento dos alunos

espanhois. O projeto, para além de ter sido uma 6tima experiéncia para mim enquanto
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professora de espanhol é, sem duvida, uma mais-valia para que os alunos conhecam e

vivenciem a verdadeira cultura do povo espanhol.

No que concerne a articulacdo do Projeto com o Projeto Educativo da escola, sdo
varios 0s objetivos que se coadunam com o mesmo. De salientar, ainda, que 0s
objetivos principais a que nos propusemos com este projeto foram integralmente
cumpridos. No final apresentdmos a nossa experiéncia num encontro em Castelo
Branco, com todas as escolas envolvidas, no qual representdmos a nossa escola e todos
os alunos envolvidos.

Dinamizamos, ainda, o Blog “El mundo del Espafiol” inserido na pagina da
Biblioteca Escolar, de referir que este tltimo foi dinamizado, essencialmente, no tempo
de 45 minutos que tinhamos de cumprir na Biblioteca. Contudo, e muito devido ao
pouco tempo disponivel, o Blog nem sempre foi tdo dinamizado e atualizado como
gostariamos. Aqui fomos incluindo trabalhos dos alunos, noticias do mundo hispénico e
aspetos importantes da cultura e lingua espanhola.

Para além destas duas atividades ha que destacar a exposicao de trabalhos dos
alunos, apresentada na Biblioteca da através da exposicdo de trabalhos e cartazes
alusivos ao Natal e tradi¢bes especificas de varios paises hispanicos. Finalmente, no
final do ano letivo, organizdmos uma exposi¢cdo no mesmo local com fotos do nosso
intercambio e alguns trabalhos realizados pelos alunos nas aulas de espanhol, com o
intuito de chamar a atencdo para a importancia da aprendizagem desta lingua e
mostrando a toda a comunidade um pouco da cultura espanhola.

Assim, participdmos sempre de forma bastante ativa em todas as atividades da

escola, tentando dar sempre 0 nosso contributo em todas as atividades existentes.

E. Desenvolvimento Profissional

A profissdo docente deve revestir-se de uma preparacdo cientifica, pedagdgica e
didatica que deverdo ser bastante sélidas e, num mundo repleto de novas tecnologias
e constantes mutacGes, deve o professor manter-se sempre atualizado, néo
descurando nunca da sua formacdo. Estamos hoje perante uma sociedade cada vez
mais exigente e competitiva, onde se incutem e valorizam valores de autoformacéo,
de espirito critico e de aprendizagem ao longo da vida. Assim sendo, o professor tem
como responsabilidade incentivar e proporcionar aos seus alunos as ferramentas

necessarias para atingirem esses valores.
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O professor deve ser, ele prdprio, alguém que esta em constante formacao, aberto
a aprender com todos, claramente também com os seus proprios alunos, devendo
fomentar em si um espirito critico e reflexivo das suas proprias préticas, lutando
contra as diferentes adversidades que 0 mundo e a prdpria escola de hoje Ihe impdem
e, muitissimo importante, enfrentando os desafios e ndo virando costas as
dificuldades que certamente encontrard numa sociedade que progride e muda a cada
segundo que passa. E tal como referia Hargreaves (2004):
O ser professor é viver na complexidade, no desafio permanente de melhoria, na
multidimensionalidade do agir e pensar, na interrogacao constante que a sociedade
do conhecimento coloca. Néo ignorando o espetaculo, a competicdo e 0 consumo
pretendem sublinhar a sociedade do conhecimento, sobretudo nos desafios que

coloca ao ensino e a formacéo docente.

Conscientes da necessidade crucial da formacgdo continua, inscrevemo-nos a
frequentar o Mestrado em Ensino do Portugués no 3° ciclo do Ensino Bésico e Ensino
Secundario e de Espanhol dos Ensinos Basico e Secundario dando, assim, continuidade
a um ciclo de estudos superiores. Com este Mestrado temos refletido bastante sobre o
nosso papel enquanto professores, conhecido novos estudos, metodologias e praticas
pedagogicas. Para além de um conhecimento mais aprofundado dos documentos
reguladores da préatica de ensino, tem sido muito proveitoso refletirmos criticamente
sobre estas novas, e antigas, metodologias e praticas. Com todas as alterac6es, algumas
bastante abruptas, em todo o sistema de ensino é importante ser um conhecedor critico
ndo s6 dos documentos oficiais, mas também de importantes investigadores da
educacdo. Foi sempre nossa preocupacdo investir na nossa formacdo e, como tal,
durante este ano letivo participamos na Formagao “No més Portufiol- atividades para la
clase de ELE”, dinamizada em Evora pela Porto Editora. Esta foi uma formagdo que se
revelou muito interessante para a nossa pratica letiva, uma vez que, varios colegas
partilharam atividades e materiais muito interessantes para usar nas nossas aulas de
espanhol, e que ja referimos anteriormente. Esta partilha é algo muito importante e
interessante e, para tal, tém também contribuido alguns sites e blogs de professores de
espanhol, locais onde partilhamos experiéncias, atividades e materiais. Participamos,
também, em algumas apresentacdes de manuais de varias editoras.

No final do ano letivo participAmos numa formacdo em Caceres, integrada no

Projeto Realce “ Curso de Lengua y cultura espafiolas y Metodologia de la
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Ensenanza del espafiol” , organizada pela Consejeria de Espafia e DGEST e que se
realizou na Universidade da Extremadura — polo de Caceres com a duracéo de quatro
dias. Esta foi uma excelente oportunidade para mim enquanto professora de lingua
espanhola, uma mais-valia para mim enquanto docente e para 0s meus futuros
alunos, pois experiéncias e formacgdes como estas tornam-nos melhores profissionais.
Para além de uma excelente partilha entre professores portugueses de Lingua
espanhola adquirimos conhecimentos mais profundos sobre a programacgdo e

planificacdo de uma aula de lingua estrangeira, aspetos linguisticos e culturais.
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Conclusédo

“Quem aprende uma nova lingua adquire uma nova alma”.

Juan Raman Jiménez

Muitos desafios sdo colocados todos os dias a educacao e, consequentemente, a
todos os agentes educativos. Aos professores de hoje é pedido muito mais do que
apenas transmitirem conhecimentos, é-lhes pedido que auxiliem e sejam o motor da
formacéo de cidadaos ativos, criticos e que participem ativamente na sociedade em que
estdo inseridos.

Vivemos, como ja sabemos, num mundo repleto de avancos tecnoldgicos, um
mundo que muda a cada instante, desta forma, também a propria forma de comunicar
e a propria lingua mudam de maneira vertiginosa. Paralelamente a todas estas
mudancas, também o aluno do século XXI e suas vivéncias acompanharam estas
mudancas, tal como a propria escola e politicas educativas. Dai que o professor, para
além de conhecedor de todos os documentos normativos e politicas linguisticas, deva
estar aberto as mudancas da propria comunicacdo e forma de comunicar e,
consequentemente, ao uso que os seus alunos fazem da oralidade e escrita. Devendo
ele prdprio ser um critico e refletir constantemente sobre a sua pratica letiva.

Desta forma o professor ndo podera jamais fechar-se nas suas metodologias e
métodos ou até na sua forma de comunicar e de fazer uso da lingua. Todos os dias
tera que se recriar e reinventar, adaptando novos métodos e metodologias,
reinventando estratégias, de forma a conseguir o seu principal objetivo — criar toda as
condigdes para que 0s seus alunos se desenvolvam em todas as vertentes (cognitiva,
afetiva e social).

O ensino de uma lingua estrangeira é hoje baseado em metodologias ativas,
num ensino por tarefas, sendo um processo centrado no aluno e que tem como
principal objetivo desenvolver as competéncias basicas de comunicagdo. Aprender
uma nova lingua é muito mais do que tornar-se mais rico do ponto linguistico, é
enriquecer culturalmente, alargar vivéncias e horizontes, é tornar-se cidaddo do
mundo conhecedor de outras culturas e tradigcdes, € tornar-se mais tolerante as
diferengas e adquirir novas formas de estar, de pensar e de se relacionar com o outro.

Refletir sobre o nosso papel e sobre a nossa pratica de ensino é
importantissimo, uma reflexdo que devemos fazer com olhos criticos e construtivos,

identificar pontos fortes e fracos, onde acertdimos e 0 que ndo fizemos tdo bem. Sé
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uma reflex@o deste género, desarmada e sem preconceitos, nos fara a cada dia que
passa tornar-nos melhores profissionais, conscientes de que da qualidade do nosso
desempenho resultard muita da qualidade das aprendizagens dos nossos alunos.
Terminamos este relatorio e esta reflexao sobre o nosso desempenho ao longo
deste ano letivo felizes e orgulhosos pelo caminho percorrido, mas conscientes que
este € um caminho que jamais estara terminado, cada ano € um novo ano, cada turma
uma nova experiéncia e serd necessario tragcar novos caminhos. A formagédo de um
professor nunca estd terminada e cada caminho percorrido trard novos
conhecimentos, novas aprendizagens e novas vivéncias, num percurso sempre feito
de avangos e recuos, por vezes sSinuoso e até desesperante mas que sera sempre

desafiante e apaixonante!
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