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RESUMO

O presente relatorio € o resultado da reflexdo feita, no dmbito da unidade
curricular Prética de Ensino Supervisionada, a partir da préatica letiva da professora, na
disciplina de espanhol, a qual teve lugar na escola E.B. 2, 3 Dr. Garcia Domingues em
Silves no ano letivo 2011-12. Nele pretende-se focar uma aprendizagem do espanhol
direcionada para 0 desenvolvimento da competéncia comunicativa dos seus
aprendentes.

Numa primeira parte, procede-se a um enquadramento tedrico, no qual séo
focados os documentos fundamentais que regem a pratica letiva e o ensino das linguas
estrangeiras em geral, assim como do espanhol e também sdo abordados conceitos
importantes ligados ao ensino das linguas estrangeiras e ao desenvolvimento da
competéncia comunicativa.

Na segunda parte, descrevemos e refletimos sobre a pratica letiva desenvolvida,
tirando as ilagbes que dela advém. Concluimos o relatério fazendo uma apreciagdo
global do trabalho desenvolvido e reafirmando a importancia da competéncia
comunicativa, propésito final do ensino do espanhol, assim como de qualquer lingua

estrangeira.

PALAVRAS-CHAVE: competéncia comunicativa, aprendente, ensino das

linguas estrangeiras.
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REPORT OF THE SUPERVISED TEACHING PRACTICE

ABSTRACT

The current report is the result of the reflection that was done according to the
curricular unit PES, from the teaching practice, performed by the teacher in Spanish,
which took place in school E.B. 2,3 Dr. Garcia Domingues in Silves in the 2011-2012
school year. Its aim is to focus on the learning of Spanish directed to the development of
the communicative skill of its learners.

In the first part there is a theoretical framework in which fundamental
documents which underlie the teaching practice and the teaching of foreign languages in
general, as well as Spanish are addressed and important concepts, concerning the
teaching of foreign languages and the development of the communicative skill are
focused.

In the second part, the developed teaching practice is described and reflected
upon, and the underlying conclusions are taken from it. The report is concluded with a
global assessment of the work done, asserting the importance of the communicative
skill which is the main purpose of the teaching of Spanish or any other foreign

language.

KEYWORDS: communicative skill, learner, foreign language teaching
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Lista de abreviaturas

CNEB Curriculo Nacional do Ensino Bésico
CT Conselho(s) de Turma

DT Diretor de Turma

LBSE Lei de Bases do Sistema educativo
LE Lingua estrangeira

LE1 Lingua estrangeira 1

LE2 Lingua estrangeira 2

LE3 Lingua estrangeira 3

PCT Projeto Curricular de Turma

QECR  Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
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Introducéo
As linguas sdo as principais ferramentas que permitem aos cidadaos, em geral,

aceder ao conhecimento de outras culturas e comunicar com outros povos para fins
linguisticos, culturais e econdémicos.

Face ao cenario socioecondmico que se vive em Portugal, muitos jovens
portugueses decidem emigrar com o desejo de encontrar, noutro pais, melhores
condigdes de vida, assim como melhores oportunidades de trabalho. Para além disso,
em virtude da nossa pertenca a Unido Europeia, tem-se vindo a chamar a atencdo dos
cidaddos em geral para o facto do plurilinguismo constituir uma mais-valia no que
reporta a educacdo inicial, a aprendizagem ao longo da vida, a competitividade
econOmica, ao emprego, a justica e a liberdade.

Neste contexto, é de todo desejavel que os alunos consigam desenvolver a
competéncia comunicativa em duas ou mais linguas estrangeiras. A oferta de uma
segunda lingua estrangeira no terceiro ciclo constitui, pois, um passo importante e
determinante com vista a tornar 0s nossos jovens, futuros cidaddos conscientes,
plurilinguistas e pluriculturalistas.

A responsabilidade de proporcionar aos nossos alunos a aquisi¢cdo de uma
segunda lingua estrangeira recai entdo sobre nés, professor de lingua estrangeira e, neste
caso em particular, sobre o professor de espanhol.

E verdade que o ensino do espanhol atrai cada vez mais jovens que justificam a
sua escolha por motivos escolares (antevendo a possibilidade de prosseguir os seus
estudos em Espanha ou num pais hispanico) ou por motivos profissionais (alegando a
hipGtese de ingressar futuramente no mercado de trabalho de um pais onde se fale
espanhol).

NOs proprias sentimos necessidade de justificar a nossa inscricdo no mestrado
em Ensino de Portugués e Espanhol. Desde a infancia, quando nos questionavam sobre
a profissdo que queriamos exercer no futuro, a resposta era sempre a mesma: professora.
Na altura, s6 ndo sabiamos qual o ciclo ou qual a area disciplinar a ensinar. Mais tarde,
na adolescéncia, tornou-se claro que o ensino das linguas estrangeiras era a area pela
qual deveriamos enveredar.

ApOls 0 sucesso nos exames de ingresso ao ensino superior em julho de 1991,

candidatdmo-nos. A duvida, naquele momento, era qual a primeira opgéo: acabamos por
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escolher a licenciatura em Ensino de Portugués e Francés pelo facto de termos um
conhecimento muito bom da lingua francesa.

Mais tarde, a partir do ano letivo 2006-07, vimo-nos confrontadas com uma
nova realidade: na nossa escola, os alunos comecavam a optar cada vez mais pelo
ensino do espanhol em detrimento do francés. Nasceu, entdo, a ameaca do francés vir a
ser destronado. Pertencente ao quadro de nomeagéo definitiva do grupo de recrutamento
disciplinar 300 na escola Dr. Garcia Domingues, em Silves, e consciente da seguranca
que essa nomeacgdo nos proporcionava na altura, mesmo assim, ponderamos uma nova
candidatura ao ensino superior: a uma nova licenciatura em Linguas, Culturas e
Literaturas, perfil: Estudos Portugueses e Espanhois.

Outros factores concorreram também para a nossa candidatura, nomeadamente o
gosto em estudar, o nosso interesse pela lingua e cultura espanholas e a consciéncia da
obtencdo de creditacdo a muitas cadeiras da area do portugués.

Concluida a licenciatura, depardmo-nos com outra realidade: a licenciatura ndo
conferia a profissionalizagdo para o ensino do espanhol. Concluséo: decidimos
candidatarmo-nos ao mestrado em Ensino do Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e
Ensino Secundario e de Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario.

H& que reconhecer que a nossa candidatura ao mestrado se prende
principalmente com a obtencédo da profissionalizagéo, no entanto ndo podemos deixar de
realcar os aspetos positivos que a frequéncia do mestrado nos proporciona quer em
termos pessoais (satisfacdo, realizacdo), quer em termos profissionais (atualizacdo dos
nossos conhecimentos e formacgéo).

O relatério que apresentamos corresponde a unidade curricular da pratica de
ensino supervisionada e nele pretendemos dar a conhecer as praticas letivas
desenvolvidas, por nos, durante o ano letivo 2011-2012, na escola E.B. 2, 3 Dr. Garcia
Domingues, em Silves, assim como refletir sobre as mesmas e avaliar a sua validade.
Deveremos, ainda, acompanhar a nossa reflexdo debrucando-nos sobre as politicas
educativas que tém vindo a ser implementadas e aplicadas no curriculo em geral e no

ensino das linguas estrangeiras, e mais especificamente do espanhol.
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| - Preparacao cientifica, pedagdgica e didatica
1. Contributo dos documentos enquadradores da prética letiva

A prética dos professores tem lugar tendo em conta as ideias preconizadas em
alguns documentos orientadores da sua pratica letiva, a saber: a Lei de Bases do Sistema
Educativo (LBSE), o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR),
0 programa de Espanhol do terceiro ciclo, o Curriculo Nacional do Ensino Basico —
Competéncias Essenciais (CNEB) e as Metas de Aprendizagem.

Esses documentos servem de referencial a pratica letiva, sendo uns de caracter
mais geral, que todos os professores devem conhecer e ter em conta e outros de caracter
mais especifico, que se prendem com a area curricular ensinada, neste caso, o espanhol.

A andlise dos documentos que nos propomos aqui apresentar obedece a critérios

cronoldgicos, o que pode ndo ser sindbnimo da sua importancia relativa.

1.1. Leide Bases do Sistema Educativo

A Lei de bases do Sistema Educativo n° 46/86 de 14 de Outubro é o primeiro
documento oficial a ter em conta. A mesma foi alvo de alteracdes introduzidas nas leis
n°115/1997, de 19 de setembro e n® 49/2005, de 30 de agosto.

Como assinalamos ha pouco, trata-se de um documento importante que
preconiza o direito de todos os portugueses a educacao e a cultura, e define os principios
organizativos do sistema educativo que visam garantir esse direito. Estabelece também
outros principios fundamentais subjacentes a administracdo do sistema educativo, ao
seu desenvolvimento e a sua avaliagdo, aos recursos materiais € humanos e aos diversos
tipos de ensino.

Deste documento, o que importa realcar, para além da proclamacéo do direito de
todos a educacdo e a cultura, € a consagracdo da oferta de uma segunda lingua
estrangeira (LE) no ensino basico. Ao proporcionar a iniciacdo de uma segunda LE, os
alunos/aprendentes de LE tornam-se, assim, conhecedores de outros sistemas
linguisticos que poderdo, posteriormente, utilizar para fins profissionais, por exemplo.
N&o esquecamos a nossa pertenca & Unido Europeia que torna igualmente mais facil o
transito dos cidaddos com vista a responder a imperativos comerciais e culturais, entre
outros.

Com a adocdo de uma segunda LE, estamos a desenvolver uma atitude mais

abrangente: ndo se trata apenas da transmissdo de um sistema linguistico, mas da sua
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cultura, o que constitui uma mais-valia em termos culturais. Em suma, vamos de
encontro ao plurilinguismo que o QECR tanto privilegia.

Tal ndo se coaduna com uma entrevista dada pelo Ministro da Educagdo Nuno
Crato ao jornal venezuelano, Caracas, em 4/10/2011, na qual apontava para o fim da
oferta obrigatoria da segunda LE no ensino basico, nomeadamente do espanhol, e torna-
la numa oferta opcional. Contudo e felizmente, ndo se verificou esta mudanga. Mesmo
ndo tendo levado avante esse desejo, conseguiu fixar o ensino obrigatdrio do Inglés no
segundo ciclo, deixando de existir a hipdtese de os alunos escolherem outra LE que nédo
fosse o inglés. Para isso, alegou a supremacia desse idioma no panorama internacional.

Parece-nos que esta decisdo ndo corresponde aos principios preconizados pelo
QECR em que ndo se privilegia 0 ensino de uma determinada LE em detrimento de
outra, mas em que se valoriza qualquer lingua estrangeira.

A Lei de Bases do Sistema Educativo serviu de referencial para a elaboracdo de
outros documentos importantes que definem a pratica educativa. Em suma, é o

documento de base e dele emanam outros.

1.2.  Programa de Espanhol (LE I1) do terceiro ciclo

O documento que sucede a LBSE em termos cronoldgicos é o programa de
espanhol do ensino basico que foi publicado em marco de 1997. Trata-se de um
documento mais especifico que se prende diretamente com a disciplina de espanhol.

H& que reconhecer o seu contributo valioso pois, embora tenha sido publicado
antes do QECR, ja se apresenta como um instrumento regulador da préatica letiva
caracterizado pela flexibilidade e abertura por forma a responder as necessidades reais e
aos interesses dos alunos.

O objetivo geral principal tracado no programa de espanhol consiste na
aquisicdo das competéncias béasicas de comunicacdo do espanhol. Podemos aqui
estabelecer um paralelismo com o QECR no qual o produto final pretendido é a
aquisicdo, por parte do aluno/aprendente de LE, da competéncia plurilingue e
pluricultural.

Julgamos importante referir que o programa de espanhol do ensino basico teve
por referencial o documento “Un Nivel Umbral”, versdo espanhola redigida por Peter

Jan Slagter, em 1979, da obra inglesa “Treshold Level” (dedicada ao ensino do inglés).
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“Un Nivel Umbral” é uma obra importante no ambito do ensino do espanhol,
Vvisto que aponta para aspetos posteriormente retomados e analisados no QECR, a saber:

e Processo de ensino-aprendizagem centrado no aluno;

e Maior envolvimento e participacdo dos alunos na tomada de decisGes em relacéo
a sua aprendizagem;

e Aprendizagem ativa;

e Contetdos relacionados com o quotidiano do aluno;

e A abordagem comunicativa.

Alerta tambeém para a possibilidade do nivel padrdo ndo ser, necessariamente, 0
mesmo para todos os alunos, mas que caberd a cada professor, de acordo com as
propostas do programa e, tendo em conta as necessidades dos alunos, 0s recursos
disponiveis e a sua propria personalidade, adaptar as metodologias aos diferentes
publicos.

O programa de espanhol, com base nestes pressupostos, foi elaborado com vista
ao desenvolvimento da competéncia comunicativa. Para a consecucdo desta meta, 0s
seus autores organizaram os contetidos em conceitos, procedimentos e atitudes. Todos
0os conteudos devem constar na abordagem das varias unidades didaticas, na
implementacdo de atividades diversificadas e no desenvolvimento dos seis dominios
(compreenséo oral, expressdo oral, compreensdo escrita, expressao escrita, reflexdo
sobre a lingua e sua aprendizagem e aspetos socioculturais).

Concordamos com tudo o que é apresentado pelos autores do programa de
espanhol, no entanto, ndo podemos deixar de levantar algumas questdes tendo em conta
a realidade educativa com que nos deparamos.

e Como é possivel ensinar todos os contedos mencionados no programa de
espanhol, quando na nossa escola, a carga horaria letiva, atribuida ao ensino da
segunda LE no terceiro ciclo foi distribuida da seguinte forma: no 7° ano, 90 +
45; no 8° ano, 45 + 45 mn (perda de 45 mn) e no 9° ano, 45 + 45 (essa deciséo
foi tomada em reunido de Conselho Pedagdgico, em julho de 2011)?

e Como é possivel, ainda, ensinar todos os conteudos referidos no programa de
espanhol quando, no oitavo de escolaridade, juntaram trés turmas numa so,
perfazendo um total de vinte e nove alunos? E, neste caso, acresce a agravante

da reducdo da carga letiva para esse ano de ensino referida na alinea anterior,
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sem esquecer a necessidade de ir ao encontro dos interesses e motivagdes reais

dos alunos dessas trés turmas.

Ficou logo claro, aquando da distribui¢do do servico letivo que a planificagcéo a
elaborar para o 8° ano nivel dois teria de contemplar estas limitagdes. Para além disso,
tivemos de procurar colmatar o grave deficit de conhecimentos dos alunos quer do 8°
ano, quer do 9° ano, que resultou do elevado absentismo da professora de espanhol no
ano letivo 2010-11.

Apesar da sua extensdo, o programa de espanhol constitui uma ferramenta muito
valiosa a ter em conta na elaboracdo das planificacGes a longo, médio e curto prazo e na

programacao da nossa pratica letiva.

1.3. Curriculo Nacional do Ensino Béasico — Competéncias Essenciais (CNEB)

O documento CNEB foi divulgado em 2001 e passou a servir de referencial para
0 ensino bésico e os seus trés ciclos a partir do ano letivo subsequente.

No caso das LE, o CNEB teve por suporte os curriculos das LE em vigor e 0
QECR. A sua meta principal € a construcdo de uma competéncia global em LE
(designada no QECR como competéncia plurilingue e pluricultural) para a qual
concorrem competéncias especificas. Estas competéncias englobam conhecimentos,
capacidades e atitudes e o seu desenvolvimento perspectiva-se em funcdo de trés
parametros essenciais, a saber:

1. Uso e aprendizagem das linguas. Pretende-se que o aluno/aprendente de LE
se torne competente em lingua.

2. Perfis de saida; desempenhos esperados no final de educacdo béasica e
processos de aprendizagem. O que se espera que o0 aluno seja capaz de fazer no
final do ensino basico.

3. Percursos de aprendizagem relacionados com as condi¢fes que devem ser
criadas para que o aluno/aprendente de LE possa ir construindo a sua
competéncia global.

O CNEB deixou de ser considerado como um documento orientador da pratica
letiva, tendo sido revogado em 12 de dezembro de 2011, por Despacho n°. 17169/2011.
Consideramos que 0s motivos evocados para a sua revogacéo sdo validos, no entanto, o
que nos deixa perplexos é a data da sua publicacdo: no final do primeiro periodo.

Acreditamos que deveria ter tido lugar num momento mais oportuno, isto €, no arranque
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do ano letivo ou no seu final. Faria mais sentido no inicio porque é o0 momento em que
decorrem as reunibes de preparacdo do ano letivo, no ambito das varias estruturas
educativas existentes a saber: conselhos de turma, departamentos curriculares, grupos
disciplinares, entre outras. Nessas reunides, procede-se a caracterizacdo dos alunos, a
qual deve ser tida em conta para a planificacdo da disciplina.

A outra possibilidade apontada por nés era a da revogacdo no final do ano
escolar, por considerarmos que se trata de um momento de reflexdo, discusséo e
avaliacdo do ano prestes a acabar e de um momento em que ja se fala das medidas a
tomar no ano letivo seguinte.

Uma das razfes para a revogacdo do CNEB que mereceu a nossa atencao foi o
uso do termo “competéncias”, que foi de tal modo ampliado e enfatizado que acabou
por perder a sua especificidade, passando a ter uma conotacdo demasiado abrangente.
Ora, essa concecdo ndo corresponde a visdo apresentada no QECR, onde o termo
“competéncias” aparece com frequéncia, mas devidamente contextualizado.

N&o podemos deixar de realgar que o Despacho n°. 17169/2011 néo serve apenas
para revogar o CNEB como sendo um documento orientador do ensino basico, serve
também, para informar sobre a preparacdo de outros documentos clarificadores das
prioridades nos contetdos fundamentais dos programas, a saber as metas de

aprendizagem.

1.4.  Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas constitui uma
ferramenta muito valiosa para o0 ensino das LE, em geral, independentemente de tratar-
se da lingua estrangeira 1 (LE1), da lingua estrangeira 2 (LE2) ou da lingua estrangeira
3 (LE3).

O QECR, apesar da diferenca da data da publicacdo das versfes portuguesa e
espanhola (a versdo portuguesa data de 2001 e a versdo espanhola intitulada “Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza, Evaluacion”
de 2002), surge como a resposta a pluriculturalidade e ao plurilinguismo emergentes na
Europa.

Ha a destacar o seu valor pela importancia que reconhece a todas as linguas

estrangeiras, pois ndo privilegia uma em detrimento de outra.
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Trata-se de um instrumento de trabalho muito “rico” que fornece linhas
orientadoras comuns para a elaboracdo de programas de linguas, linhas de orientagdo
curricular, exames e manuais numa escala mais abrangente, ao nivel da Europa. Nele,
podemos encontrar grelhas referentes a definicdo e respetiva atribuicdo de niveis de
proficiéncia linguistica em que cada aprendente se encontra, de acordo com 0S seus
conhecimentos, dependendo da competéncia avaliada.

Ao uniformizar-se os critérios subjacentes a atribuicdo de um determinado nivel
de proficiéncia linguistica, da-se lugar a um aumento da mobilidade de pessoas, quer no
ambito profissional, quer no ambito pessoal. O Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas, para além de fornecer uma base comum que deve ser utilizada por
docentes e outros intervenientes envolvidos no ensino de uma lingua estrangeira,
reconhece também a necessidade de reajustamentos necessarios que 0s mesmos terdo de
fazer, tendo em conta o(s) publico(s)-alvo(s) e as suas necessidades. De acordo com o
QECR (2001), “Os organizadores de cursos, 0s autores de manuais, 0s professores e 0s
examinadores terdo que tomar decisdes muito concretas sobre o conteddo dos textos, 0s
exercicios, as actividades, os testes, etc.” (p. 74).

Ainda ligado a esse caracter de flexibilizacdo, podemos apontar outro aspeto
importante: o facto de o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas ser um
instrumento de trabalho que apresenta sugestdes de atividades e ndo modelos pré-
definidos de uso obrigatorio: ““...ndo ¢ fungdo do QECR promover uma metodologia
especifica do ensino das linguas, mas sim apresentar opgdes.” (p. 200)

E verdade que se trata de uma obra extensa, mas isso justifica-se de uma forma
muito simples: 0 QECR debruca-se sobre varios aspetos importantes ligados ao ensino
das linguas como a definicdo, apresentacdo e escalonamento dos niveis comuns de
referéncia e dos descritores de proficiéncia linguistica, a apresentacdo de tarefas a
aplicar nos varios dominios, a construgdo de curriculos e a avaliacao.

O QECR pretende ser uma base comum para todas as LE, isto é, espera-se que,
por um lado, todas as LE desenhem 0s seus programas com vista ao alcance dos niveis
de desempenho formulados no QECR para cada nivel comum e, por outro, que tenham
em conta 0s objetivos, assim como as indica¢Bes subjacentes a avaliacéo.

Todos os intervenientes ligados ao ensino deverdo reger-se pela divisdo em trés
niveis gerais a saber: utilizador elementar, utilizador independente e utilizador

proficiente, os quais, por sua vez, podem ser subdivididos em subcategorias.

Jaquelina Andrade Pereira Pinto 8



Relatério no ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada

Consideramos que pelas suas caracteristicas, 0 QECR pode ser considerado o
documento “mae”, ou seja, entende-Se que dele nascem todos o0s documentos
necessarios ao ensino, a aprendizagem de qualquer LE e & avaliagdo dos seus

alunos/aprendentes.

1.5. Metas de Aprendizagem

Com a revogacdo do CNEB, o ensino das LE passou a ter em conta outro
documento importante, as metas de aprendizagem (cuja aplicacdo surge apl0s a
revogacdo do CNEB). Nele sdo definidos os desempenhos que se espera que O
aluno/aprendente de LE alcance no final do terceiro ciclo.

As metas de aprendizagem foram elaboradas para as LE2 em geral, atendendo
aos niveis de escala de proficiéncia linguistica definidos no QECR e, também, a
especificidade dos varios programas de LE. Encontram-se formuladas em dominios que
remetem para as competéncias de compreensao, interacdo e producdo quer oral, quer
escrita. No total, sdo definidas seis metas, o que nos parece real. O que queremos
afirmar aqui é que se trata de metas de um alcance possivel e ndo de metas demasiado
ambiciosas que 0s alunos nao conseguem atingir.

Consideramos também que se deve real¢ar outro aspeto positivo: as metas finais
encontram-se subdivididas em intermédias, ou seja, sdo definidos os desempenhos que
se espera e pretende que os alunos alcancem no final do 7° ano e no final do 8° ano. 1sso
revela-se facilitador, pois permite ao professor basear-se nessas indicacdes/orientaces
para cada ano de escolaridade e orientar a sua pratica em funcdo das mesmas.

Para além disso, queremos destacar que nas metas de aprendizagem da lingua
espanhola, as competéncias de compreensao, interacdo e producao orais e escritas se
encontram ligadas a tematicas que respondem aos interesses e necessidades reais dos
alunos, nomeadamente: o meio envolvente, situagdes do quotidiano, experiéncias
pessoais, temas da atualidade, gostos e preferéncias. Também é feito um apelo para que
se cumpram as regras de comunicagéo do(s) interlocutor(es).

Todos os documentos que aqui referimos sd@o importantes e orientadores da
nossa préatica letiva. Se é verdade que no inicio deste capitulo, justificamos a sua
apresentacdo respeitando critérios cronologicos, ndo poderiamos deixar de concluir que,

mesmo assim em termos cronologicos, 0os documentos deveriam ter surgido da seguinte
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forma: 1° a LBSE; 2% o QECR; 3% o programa de espanhol do terceiro ciclo e 4°:
Metas de Aprendizagem.

Confessamos que ainda estamos em ddvida quanto ao primeiro documento:
poder-se-ia trocar a ordem dos dois primeiros documentos, isto é, parece-nos que 0
QECR, sendo um documento de ambito europeu, poderia servir de referencial para os
contextos educativos dos VAarios paises que integram a UE e dele resultariam os
documentos especificos de cada pais. Sendo assim, a LBSE seria publicada e s6 depois
seguiriam o Programa de Espanhol do terceiro ciclo e as Metas de Aprendizagem,
respectivamente.

Esses documentos que regem a nossa pratica sao todos eles fundamentais e
devemos, enquanto professores de espanhol, conhecé-los e té-los em mente, pois séo
eles que orientam a nossa pratica profissional.

A sua importancia prende-se, igualmente, com o facto de que as planificacdes a
longo, médio e curto prazo que devemos elaborar para a disciplina de espanhol, para 0s

varios anos e niveis de ensino, devem obedecer a aspetos neles mencionados.

2. Conceitos-chaves do ensino das Linguas Estrangeiras

O ensino das LE ndo se limita apenas a sala de aula, o que se pretende é que o
aluno/ aprendente de LE consiga transferir os seus conhecimentos para situacGes reais
com as quais se possa deparar. Vejamos um exemplo: se for interpelado na rua por um
turista espanhol que desconhece a localizagdo de um banco, o aluno devera ser capaz de
Ihe dar as indicagBes necessarias para que 0 mesmo consiga la chegar.

O que queremos dizer com isto é que o ensino das LE deve procurar dar resposta
a realidade. Face ao exposto, parece-nos relevante que dediquemos um capitulo a

conceitos-chaves subjacentes a essa necessidade.

2.1. Competéncia comunicativa
A principal meta do ensino das LE, referida nos varios documentos orientadores
da préatica letiva a excecdo da LBSE, é o desenvolvimento, por parte do
aluno/aprendente de LE, da competéncia comunicativa.
N&o esquecamos que essa competéncia surge, como ja referimos anteriormente,

como a resposta ao plurilinguismo emergente no contexto europeu.
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O conceito de plurilinguismo ocupa, atualmente, um lugar de destaque no ensino
das linguas estrangeiras e refere-se ao dominio de vérias linguas estrangeiras, mas vai
para além desse dominio. No ambito do plurilinguismo, ndo se pretende que o
aluno/aprendente de LE domine com mestria uma, duas ou trés linguas estrangeiras,
mas sim que saiba comunicar tendo em conta a intencdo da comunicacdo (pedir
informacdes, recusar ...) e a situagdo da comunicagdo (estatuto social do
interlocutor...), sem ter de se assemelhar a um nativo falante ideal.

Para além do plurilinguismo, podemos falar de multilinguismo que, de acordo
com o QECR (2001), é entendido como “0 conhecimento de um certo nimero de
linguas ou a coexisténcia de diferentes linguas numa dada sociedade” (p. 23). O
multilinguismo podera traduzir-se na oferta de diferentes linguas estrangeiras que cada
escola pode proporcionar aos seus alunos.

N&o podiamos deixar de mencionar que, em relacdo a definicdo dos conceitos de
multilinguismo e plurilinguismo, é de senso comum e generalizado estabelecer uma
relacdo de sinonimia entre ambos, o que é perfeitamente plausivel tendo em conta que
os prefixos “pluri- e “multi-” derivam do latim e significam “muito”. No entanto, com
base nas leituras efetuadas, foi possivel fazer a distin¢ao entre ambos.

Segundo o QECR, o plurilinguismo contribui para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa.

No ensino das linguas estrangeiras valoriza-se a comunicacdo oral, isto &,
preconiza-se o desenvolvimento da capacidade de comunicacdo, que é entendida por
Hymes, que os autores Mira e Mira (2002) citam, como sendo o “conhecimento, pratico
e ndo necessariamente explicito, das regras psicoldgicas, culturais e sociais que
comandam a utiliza¢ao da palavra num quadro social” (p. 14).

Relativamente a competéncia comunicativa, torna-se imperativo, em primeiro
lugar, proceder a definicdo dessa expressdo. No QECR, encontramos a definicdo da
competéncia comunicativa no plural: “As competéncias comunicativas em lingua séo
aquelas que permitem a um individuo agir utilizando especificamente meios
linguisticos.” (p. 29). A defini¢do de competéncias comunicativas em lingua prende-se
com a necessidade de explicar o facto de que o uso de uma lingua comporta as agdes
praticadas pelas pessoas que mobilizam um conjunto de competéncias gerais e

comunicativas em lingua.
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A competéncia comunicativa pressupde a aquisicdo, por parte do
aprendente/utilizador de lingua estrangeira, de um conjunto de conhecimentos e
processos que o levam a comunicar com um ou mais interlocutores em lingua
estrangeira. Aqui, ndo se faz referéncia apenas aos conhecimentos linguisticos que esse
sujeito possui. A competéncia comunicativa designa conhecimentos linguisticos e ndo
linguisticos. Entende-se, por ai, que o aprendente/utilizador de lingua estrangeira saiba
exprimir-se, respeitando a cultura do seu interlocutor e as regras de comunicagio
estabelecidas no pais da lingua estrangeira que esta a manusear.

Ao tomarmos conhecimento de que “Sendo a competéncia comunicativa em
lingua considerada uma competéncia plurilingue e pluricultural total...” (QECR, p.
191), reforga-se a ideia da competéncia comunicativa constituir uma competéncia com
uma conotacdo mais ampla, ao dizer que a mesma compreende as seguintes
componentes: competéncias linguisticas (que dizem respeito ao conhecimento de
recursos formais que conduzem a elaboracdo e formulacdo de mensagens corretas),
competéncias sociolinguisticas (que tém a ver com o conhecimento da dimens&o social
do uso da lingua estrangeira) e competéncias pragmaticas (que se relacionam com o
conhecimento dos principios de organizacdo do discurso).

A ideia de que a competéncia comunicativa deve ser entendida como um
conjunto de conhecimentos da lingua e da cultura do seu povo aparece igualmente
referenciada no CNEB (apesar de revogado), onde podemos ler que: “Tornar-se
competente em lingua significa apropriar-se de um conjunto de conhecimentos que
relevam da lingua, enquanto saber organizado, e da cultura dos povos que a utilizam,
enquanto experiéncia da sua identidade...” (p. 40). Reconhecemos que a citacdo que
acabamos de mencionar constava de um documento oficial que j4 ndo esta mais em
vigor por despacho normativo, contudo, a mesma ilustra bem o que se pretende do
aluno/aprendente de LE.

Na abordagem comunicativa, até as estratégias desenvolvidas ao nivel
gramatical servem o propdésito da comunicagdo e, de entre elas, achamos pertinente o
uso de exercicios em que o aluno/aprendente de LE é levado a descobrir regras de
funcionamento da lingua, através da reflexdo, da elaboracdo e da posterior verificacdo
das hipoteses. Relativamente as estratégias que visam a producdo de enunciados
comunicativos, ha que reiterar que sdo muitas e variadas, de entre elas, destacamos 0s

trabalhos de grupo (que permitem a comunicagéo entre os alunos) e as dramatizagdes. O
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que nos parece fundamental é que as estratégias usadas na perspectiva comunicativa
implicam a ativacdo das capacidades do aluno/aprendente de LE no intuito de estar a
altura das exigéncias subjacentes a situacdo de comunicacdo em contexto.

Ao definir a competéncia comunicativa como uma competéncia plurilingue e
pluricultural, subentende-se que qualquer aprendente/utilizador de lingua estrangeira
possa tornar-se, por um lado, plurilingue, isto é, capaz de falar vérias linguas e, por
outro, pluricultural, isto €, capaz de usar e respeitar as normas sociais e culturais
estabelecidas no ato comunicativo do pais da lingua.

Parece-nos pertinente terminar realcando a importancia que se atribui a
competéncia comunicativa definida como uma competéncia plurilingue e pluricultural,
dizendo que:

A competéncia plurilingue e pluricultural é a capacidade para utilizar
as linguas para comunicar na interac¢do cultural, na qual o individuo, na sua
qualidade de actor social, possui proficiéncia em vérias linguas, em diferentes
niveis, bem como experiéncia de varias culturas (QECR, p. 231).

2.2. Erro/falha

O ensino do espanhol no terceiro ciclo tem vindo a aumentar de forma muito
significativa. A escolha dos alunos pelo espanhol, em detrimento de outra LE oferecida
na escola, justifica-se pelo facto de eles considerarem que o espanhol é uma lingua mais
facil de aprender em virtude das suas semelhancas com o portugués.

Nesta perspectiva, ndo podemos deixar de reconhecer que o espanhol pode,
entdo, facilitar a compreensdo dos conteldos abordados em sala de aula por parte do
aluno/aprendente de espanhol.

No entanto, muitas vezes o que sucede é que o0 aluno pensa que nao precisa de se
esforcar muito nem de se aplicar para aprender o espanhol. Ora, tal pode traduzir-se
negativamente na sua aprendizagem levando-o a cometer erros.

De acordo com o QECR, o erro é entendido como o resultado de uma
interlingua, isto é, o aluno transfere 0s seus conhecimentos anteriores provenientes da
sua lingua materna, o portugués, para os da segunda LE que esta a aprender, neste caso,
para o espanhol. Essa transferéncia é, pois, negativa. Caimos assim num dialeto
transicional.

O erro resulta também do desconhecimento da regra por parte do aluno ou da

generalizacdo da regra (Rey, 2005).
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NOs, professores de espanhol, devemos estar atentos aos erros dos nossos alunos
e atribuir-lhes a devida atencdo sem os penalizar demasiado. Importa que os levemos a
refletir sobre a sua préopria aprendizagem, ndo esquecamos o0s principios que o QECR
defende: apela a que o aluno/aprendente de LE reflita sobre a sua propria aprendizagem,
participando ativamente nela.

Aos professores de espanhol compete-lhes compreender o(s) erro(s) cometido(s)
e adotar estratégias que induzem os seus alunos a identificar as semelhancas e
diferencas existentes entre ambas as linguas.

O erro ndo deve, em momento algum, ser enfatizado, nem demasiado ampliado,
sendo corremos o risco do aluno deixar de participar de novo com o receio de errar.

Os cognitivistas ja tinham reconhecido o valor do erro por tratar-se de um
processo de formacdo do aluno. Quando confrontado com o erro, o aluno deve ser
levado a compreender os motivos na sua origem e assim ndo voltara a cometé-lo
(Tavares & Alarcéo, 1990).

Acreditamos que se deve desmistificar a excessiva importancia dada ao erro. Ha

gue encara-lo com normalidade.

3. Métodos de Ensino das Linguas Estrangeiras

Ensinar uma lingua estrangeira constitui um desafio, pois ndo consiste apenas
em transmitir conteudos, conhecimentos isolados, consiste, sobretudo, em ensinar o0s
alunos a comunicar em lingua estrangeira, neste caso, em particular, em espanhol. Com
isto, queremos dizer que comunicar constitui uma tarefa complexa para a qual
concorrem Vvarios aspetos a ter em conta e que focaremos ao longo do presente relatorio.
Nesse sentido, Fischer et al. (1990) constataram que:

Ensinar uma lingua é, pois, ajudar a desenvolver no aluno uma competéncia
que lhe permita ndo so formar frases gramaticalmente corretas, mas também, e
sobretudo, a interac¢cdo com outras pessoas ou com um texto, sabendo quando,
onde e com quem usar essas frases. (p. 35)

O ensino das linguas estrangeiras tem vindo a mudar. Ao longo dos tempos, tem-
se verificado a implementacdo de varios métodos. Todos foram implementados para ir
ao encontro de objetivos formulados resultantes de necessidades de ordem diversa e de

dados constatados em diversas areas, dedicadas ao estudo do comportamento humano e
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das reacdes do ser humano no processo de ensino aprendizagem. Torna-se, portanto,
importante focar os varios métodos desenvolvidos neste ambito para justificar as
escolhas da nossa pratica letiva.

A resenha referente aos métodos adotados no ensino das linguas estrangeiras que
passaremos a apresentar obedece, essencialmente, a critérios cronolégicos. No método
tradicional (ligado ao ensino do latim), a aprendizagem de uma lingua estrangeira fazia-
se pela traducdo ou assimilacdo de séries de equivaléncias semanticas, lexicais ou
gramaticais. Sobrevalorizava-se a lingua escrita em detrimento da lingua falada. O
processo de ensino aprendizagem centrava-se no professor, enquanto que o aluno
desempenhava um papel passivo, limitando-se a cumprir as tarefas que lhe eram
impostas sem questionar 0 seu significado e a sua importancia. Podemos dizer que 0
aluno parecia um auténtico “robot” e que a aprendizagem da lingua estrangeira
constituia um processo mecanico. Este método vigorou até ao inicio do século XX
(Mira & Mira, 2002).

Aguando da segunda guerra mundial, houve necessidade de reformular os
métodos usados no ensino das linguas estrangeiras, em virtude de os militares
americanos serem destacados para paises de diferentes continentes (como por exemplo,
Franca, Alemanha, China, Japdo) dos quais ndo dominavam a respectiva lingua. Para
muni-los, rapidamente, de meios linguisticos necessarios a comunicagao recorreu-se ao
método audio-oral. Posteriormente, apareceu em Franca o método audio-visual. Ambos
concentravam-se na repeticdo mecanica e exaustiva de frases e no uso de exercicios de
fixacdo. Caracterizavam-se ainda e, sobretudo, pelo recurso ao laboratério de lingua. A
diferenca entre ambos os métodos residia no seguinte: no método audio-oral, 0s
aprendentes de LE deveriam ouvir a lingua antes de visualiza-la na escrita, isto é, era
dada primazia a audicdo, enquanto que no método audio-visual, a primazia recaia sobre
a imagem. A traducdo era excluida por completo. Obviamente que nos dois casos, as
situacOes apresentadas eram todas simuladas, ou seja, fabricadas para aquele efeito, pelo
gue podemos questionar a sua viabilidade e a sua eficacia, pois ndo eram apresentadas
situagdes auténticas (Mira & Mira, 2002).

Quanto aos papéis desempenhados pelo professor e pelo aluno, compete-nos
salientar que, na perspetiva destes métodos, o aluno se restringia a ouvir e/ou visualizar,

memorizar, repetir e reutilizar e o professor limitava-se a desempenhar funcgdes quase
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meramente técnicas, vendo assim o seu papel diminuido por oposi¢do as funcdes que
desempenhava no método tradicional.

Com o tempo, este método comecou a ser questionado por ndo atender as
necessidades reais dos alunos. Comecgavam, entéo, a surgir e a evidenciar-se as teorias
behavioristas para as quais, como referem os autores Tavares e Alarcao (1990), “o
homem €, fundamentalmente, um organismo que responde a estimulos exteriores de um
modo mais ou menos automatico e fortuito.” (p. 96)

Ha a destacar que alguns behavioristas se debrucaram sobre a relacdo existente
entre aprendizagem e os comportamentos. Por exemplo, John B. Watson, conforme
referem Tavares e Alarcdo (1990), era apologista da ideia que a aprendizagem era “o
resultado de um processo de condicionamento segundo o qual determinadas respostas
ou reaccdes sdo associadas a determinados estimulos e considera que todas as formas de
comportamento podem ser aprendidas” (p. 92).

Mas, mesmo no interior da corrente behaviorista, era possivel encontrar
perspectivas diferentes. Por exemplo, Thorndike (citado por Tavares & Alarcéo, 1990)
apresentou uma concecdo da aprendizagem algo diferente, defendendo a ideia de que
aprender consistia em resolver um problema e que a consecucdo desse objetivo (a
resolucdo do problema), fruto do esforco empreendido nesse sentido, seria
recompensada. Entdo, e no caso do sujeito ndo conseguir resolver o problema desse
objetivo, que repercussfes a ndo consecucdo poderia trazer a nivel pessoal? Que
consequéncias podem advir para o desenvolvimento da personalidade do ser humano?

No enquadramento behaviorista, as técnicas de ensino de destaque subjaziam a
realizagdo de exercicios de repeticdo (“drills”) e de atividades a imitar que ndo
precisassem de grandes explicacdes e a pratica de um ensino individualizado (Tavares
& Alarcéo, 1990).

Ao concentrar a sua atengdo nos comportamentos externos em detrimento dos
comportamentos internos, o behaviorismo comecou a suscitar reacdes adversas pelo
facto de descurar 0s processos cognitivos ou heuristicos, por ndo serem suscetiveis de
medicéo (Tavares & Alarcdo, 1990).

Foi, entdo, nessa altura que surgiram, em reacdo as teorias behavioristas, as
teorias cognitivistas, as quais podem ser subdivididas, o que se pode explicar pelo facto
de que as ideias preconizadas por diversos tedricos ndo eram completamente as

mesmas.
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Alguns autores ligados a teoria da forma e do campo defendem que a
aprendizagem traduz-se numa mudanca da estrutura cognitiva do sujeito. Ele deixa de
ser passivo como ocorria nos metodos aplicados até entdo e passa a intervir mais
ativamente na criacdo do seu proprio mundo. O professor aparece como ajudante do
aluno na percecdo da estrutura da tarefa a aprender e da sua prépria aprendizagem
(Tavares & Alarcdo, 1990).

Como técnicas de ensino de indole cognitivista, destacam-se o0 ensino pela
descoberta, o ensino pela descoberta guiada e a apresentacdo de sumarios e
“organizadores avancados” (Tavares & Alarcao, 1990).

Embora a abordagem cognitivista tenha surgido na mesma época do que a
behaviorista, ela foi muito enfatizada nos anos 1990, tendo sido atribuido especial
enfoque aos trabalhos desenvolvidos pelos tedricos Piaget, Bruner e Ausubel.

Conforme referem os autores Tavares e Alarcdo (1990), Piaget afirma que o
curriculo deve acompanhar o normal desenvolvimento da crianca e que o ensino deve
centrar-se nos seus interesses e curiosidades. Afirma, ainda, que a mesma deve sentir
uma certa tensdo para aprender, a qual é definida por muitos educadores como
motivacao.

Bruner declara que “a aprendizagem constitui um processo activo do sujeito que
apreende, organiza e guarda a informacéo recebida” (citado por Tavares & Alarcéo,
1990, p. 106). A aquisicdo do conhecimento decorre da verificacdo das varias hipoteses
colocadas para a resolucdo de determinado problema e das descobertas efetuadas nesse
sentido. Para além disso, Bruner privilegia ainda outro aspeto importante a ter em conta
na organizacao e gestdo do curriculo, a saber: a construgdo de um curriculo organizado
em espiral que consiste em retomar um mesmo assunto/topico a aprender
periodicamente e com graus diferentes de desenvolvimento adequados aos niveis de
escolaridade em que se insere. E de salientar, ainda, que & medida que a crianca
progride para um nivel mais avangado, o assunto/ topico a aprender tende a aprofundar-
se (Tavares & Alarcdo, 1990).

Ausubel reflete, igualmente, sobre o ensino pela descoberta e 0s seus contributos
para 0 processo de ensino aprendizagem, s6 que real¢a a necessidade de essa descoberta
ser guiada. Chama, ainda, a atencdo para 0 uso de estratégias que facilitem a

organizacdo da matéria a aprender em conjuntos significativos através da utilizagédo de
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“organizadores avancados”, da elaboracao de sumarios no final da aula e a resolugao de
questionarios de revisdes (Tavares & Alarcdo, 1990).

Outra tendéncia atual também muito badalada no &mbito das correntes da
psicologia da aprendizagem € o movimento humanista, em que a ténica recai sobre uma
concecdo do homem com um cariz existencial ou situacional. Com esta concecgédo
entende-se que o educando deve participar mais ativamente através da tomada de
decisOes relativamente ao seu processo de aprendizagem, com vista a tornar-se mais
autonomo. (Tavares & Alarcdo, 1990)

Uma das vozes mais notaveis deste movimento é o Carl Rogers, para quem, “o
educando cresce e adquire experiéncia se se Ihe deixa livre iniciativa para descobrir 0
seu proprio caminho, numa atitude de auto-realizacdo e auto-avaliacdo, num processo
de se tornar pessoa” (citado por Tavares & Alarcdo, 1990, p. 111).

Consideramos que a passagem do monopdlio no processo de aprendizagem, a
saber do professor para o aluno, constituiu um marco muito positivo na perspectiva
cognitivista. Contudo, as correntes cognitivistas comegaram a provocar reacgoes
adversas, que se devem ao facto de que, as vezes, os teodricos levam ao extremo
determinados ideais.

Ao falar das teorias behavioristas e cognitivistas, concentrdmos a nossa atencao
no processo de aprendizagem e nos seus intervenientes, assim como nos fatores mais
relevantes para uma maior eficacia da aprendizagem, sobretudo, a luz da psicologia do
desenvolvimento.

No ambito da didatica das linguas estrangeiras, contribuem igualmente estudos e
investigacBes realizadas em diversas areas. Uma das correntes atuais, chamada a teoria
de ensino/aprendizagem ou teoria da instrucdo ou modelos de ensino, destaca a ligacédo
existente entre aprendizagem e ensino: “Esta teoria aponta para o facto de ensino e
aprendizagem serem dois processo intimamente ligados” (Mira & Mira, p. 11). Outros
autores como Tavares e Alarcdo (1990) também a apontam nos seus estudos. Com esta
teoria, o foco da aprendizagem recai sobre o aluno, a quem se atribui a possibilidade de
orientar a sua propria aprendizagem, isto €, é-lhe possivel participar mais ativamente na
definicdo dos objetivos e dos contetdos e na organizagdo do trabalho a desenvolver.

Ao professor compete-lhe organizar o processo de ensino aprendizagem indo ao
encontro das necessidades e interesses dos seus alunos e adequando os seus métodos aos

objetivos deles. Para a consecugdo dessas metas, o docente deve adotar uma
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metodologia ativa em que o erro, suscetivel de ocorrer, reflete-se positivamente na
aprendizagem, pois, ao errar, 0 aluno é induzido a refletir sobre 0 mesmo, compreendé-
lo e corrigi-lo. Trata-se de uma corregcdo de carécter construtivo. Os cognitivistas ja
tinham reconhecido o valor dos erros “aproveitados para criar esquemas de
conhecimento e mecanismos de adaptacgdo...” (Tavares & Alarcao, p. 107)

O aparecimento da abordagem comunicativa constitui um momento decisivo no
que toca a aprendizagem das linguas estrangeiras, tendo merecido especial atencéo, por
parte dos representantes do Conselho da Europa, que se propdem desenvolver materiais,
no intuito de facilitar a comunicacgéo e a interacdo entre 0s Varios povos pertencentes a
Unido Europeia. Sdo varios os dirigentes europeus que tém vindo a chamar a atencdo
dos politicos e dos cidaddos em geral para o facto do multilinguismo ser uma
caracteristica das sociedades europeias e do plurilinguismo dos cidaddos constituir uma
mais-valia no que reporta a sua educacao inicial, a sua aprendizagem ao longo da vida, a
competitividade econdémica, ao emprego, a justica e a liberdade.

Parece-nos que os métodos, que tém vindo a ser implementados no ensino das
LE, tém aspetos positivos e negativos. Mesmo se ja estdo, de algum modo,
ultrapassados em termos temporais, € possivel aproveitar algumas das suas
potencialidades dependendo dos objetivos tracados. Por exemplo, a traducdo
preconizada pelo método tradicional e tdo criticada pelos defensores dos métodos direto,
audio-oral e audio-visual, pode servir para consolidar os conteldos abordados em sala
de aula. Na nossa turma do 7° ano de nivel iniciacdo, aquando da abordagem da unidade
tematica “El instituto”, foi preciso elaborar uma listagem de vocabulario sobre o
material escolar. Foram os proprios alunos que manifestaram necessidade de confirmar

0s seus conhecimentos com recurso a traducao.
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Il - Planificacéo e conducdo de aulas e avaliacdo de aprendizagens

O presente relatorio incide sobre a nossa prética letiva desenvolvida ao longo do

ano letivo 2011-12. Contudo parece-nos que ndo podemos iniciar a nossa reflexdo

critica sem antes relembrar a situacdo que ditou de que forma estariamos ligados ao

ensino do espanhol nesse mesmo periodo.

No final do ano letivo 2010-11, o diretor da escola informou-nos que, no ano

letivo subsequente, iriamos desempenhar o cargo de professora-mentora da docente de

espanhola do quadro da escola de nomeacdo provisoria, em virtude dos seguintes

fatores:

v

Unica professora na escola detentora de uma formagcéo especializada em lingua
espanhola, pois acaba de concluir a licenciatura em Linguas, Literaturas e
Culturas, Perfil: Estudos Portugueses e Espanhois (data de concluséo:
13/07/2011).

Professora pertencente ao quadro da escola, de nomeacao definitiva do grupo de
recrutamento disciplinar 300.

Professora que desempenhou em anos letivos anteriores o cargo de coordenadora
de departamento das Linguas Estrangeiras e, também, de representante do grupo
disciplinar de francés.

Professora que no ano letivo 2010-11, foi nomeada para integrar a equipa
responsavel pela elaboracdo da matriz do exame de equivaléncia a frequéncia de
espanhol do terceiro ciclo, assim como pela elaboracédo da prova escrita e oral.

De acordo com o Despacho n.° 21666/2009, compete ao professor-mentor o

desempenho das seguintes tarefas:

v

<\

Apoiar e acompanhar de perto a execu¢do do plano individual de trabalho que a
docente em periodo probatdrio se compromete levar a cabo, nas suas vertentes
cientifica, pedagdgica e didatica.

Apoiar na preparagéo e planeamento das aulas.

Assistir as aulas da professora avaliada e avaliar as mesmas.

Fomentar periodos de reflexdo sobre a respectiva pratica pedagogica, com vista a
sua melhoria.

Avaliar a professora em periodo probatorio.

E, pois, com base nesse cargo e nas fungbes que lhe sdo inerentes que

apresentamos o nosso relatorio, no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada.
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O presente relatorio reporta-se a nossa pratica letiva que ocorreu na escola E.B.
2, 3 Dr. Garcia Domingues. Convém referir que a escola (a cujo quadro pertencemos) €
a sede do Agrupamento Vertical de Escolas Dr. Garcia Domingues criado em abril de
2008, cujas mudancas estruturais se fizeram sentir a partir do ano letivo subsequente. O
agrupamento abrange um universo de dois jardins-de-infancia, quatro escolas EB1 e a
escola sede situa-se em Silves. Os outros estabelecimentos escolares que compdem o
agrupamento situam-se a uma distancia maxima de seis quilometros.

De acordo com o projeto curricular de agrupamento, elaborado em 2011-12, em
consonancia com o projeto educativo definido para o triénio 2008-2011, a escola sede
conta com 556 alunos e um total de 69 professores. Ambos os documentos apresentam
objetivos que visam dar resposta a situacfes problematicas identificadas no primeiro
documento, as quais abrangem cinco areas de intervencdo a saber: a degradacdo dos
espacos escolares, o comportamento aliado ao sucesso/insucesso dos alunos, a
interagdo/comunicacdo entre escolas, niveis de ensino e comunidade educativa e a
formagéo do pessoal docente e ndo docente. Contudo, da leitura que fizemos de ambos
os documentos, a finalidade nimero um a alcancar é o aumento do sucesso dos alunos
que devera ser conseguido através de um fortalecimento de lacos de interacdo entre toda
a comunidade educativa. O sucesso, no sentido mais abrangente da palavra, emerge,
assim, como temaética unificadora das praticas educativas e leva a definicdo do tema
aglutinador “Multiculturalidade para uma escola de sucesso” para 0S projetos
curriculares (PCT) a desenvolver no ano 2011-12.

De entre as estratégias promotoras do sucesso dos alunos, ha a destacar aquelas
gue tém mais a ver com a nossa area de docéncia: aulas de recuperacdo nas disciplinas
de linguas estrangeiras e realizacdo de uma prova escrita de afericdo interna de
conhecimentos para 0 9° ano, com a duracdo de 90 minutos, que ocorrerd nas trés
ultimas semanas do ano letivo e incidira sobre os contetdos ao nivel do 3° ciclo.

No ano letivo 2011-2012, o ensino do espanhol abrangia uma turma de 7° ano de
nivel iniciacdo (num total de quatro turmas do 7° ano de escolaridade), quatro turmas de
8° ano nivel dois, agrupadas em duas (num total de quatro turmas do 8° ano de
escolaridade) e duas turmas de 9° ano nivel trés (num total de trés turmas do 9° ano de
escolaridade).

O decréscimo bastante significativo da inscricdo de alunos na disciplina de

espanhol que se pode verificar no 7° ano (com apenas uma turma no total de quatro

Jaquelina Andrade Pereira Pinto 21



Relatério no ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada

turmas do 7° ano de escolaridade) deveu-se ao facto de que, desde a introducgéo da oferta
do espanhol na nossa escola, se tem verificado muitos problemas que passamos aqui a
apresentar: colocagdo tardia de um professor (quase sempre em meados do primeiro
periodo), colocacdo de um professor ndo especializado na area das LE e, neste caso
especifico, do espanhol, e integracdo de uma professora de espanhol no quadro de
nomeagdo provisoria, no ano letivo 2009-2010, que conseguiu, durante os dois anos
subsequentes a sua integracdo no quadro, mobilidade para o IEFP da sua &rea de
residéncia, deixando, assim, a sua vaga em aberto.

E de salientar que nos dois anos anteriores ao periodo a que se reporta o presente
relatério, em regime de substituicdo da professora do quadro de nomeacgdo provisoria,
verificou-se a colocacdo de uma professora, a nivel de escola, que apresentou um
elevado absentismo, o qual culminou com a atribuicdo de um nivel positivo
administrativo a todos os alunos inscritos em espanhol, decidido em reunido de
Conselho Pedagogico da escola, em junho de 2011. Esta decisdo foi tomada porque a
professora lecionou, em todas as turmas inscritas na disciplina de espanhol, menos de
um terco das aulas previstas para o ano letivo e, no terceiro periodo, ndo compareceu
uma Unica vez.

Aliado ao seu elevado absentismo, registaram-se muitas reclamacdes por parte
dos Encarregados de Educacdo, o que levou o conselho pedagdgico a decidir pela
aprovacdo administrativa de todos os alunos inscritos no sentido de nédo os prejudicar.
Temos de acrescentar ainda que a direcdo da escola tomou todas as diligéncias
necessarias para a abertura de um concurso que visasse a sua substitui¢do ja no terceiro

periodo, mas tal ndo ocorreu por falta de candidatos interessados.

2.1. Conhecimento dos alunos

No principio do ano letivo, decorreram os primeiros conselhos de turma (CT),
onde os diretores de turma transmitiram informacgdes importantes relativamente a
assiduidade, ao aproveitamento e comportamento globais da turma observados no ano
anterior, bem como falaram de cada aluno, referindo a sua avaliacdo final do ano
anterior (nimero de negativas, a que disciplinas e se foi alvo de plano de recuperagéo).

No caso dos alunos repetentes foi dado a conhecer o seu plano de
acompanhamento para o presente ano letivo no qual constam as medidas a aplicar. Para

além da situacdo escolar, foram referidos por vezes, aspetos fundamentais, situacoes
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problematicas que se registaram a nivel pessoal, familiar e/ou de saude. Os diretores de
turma entregaram grelhas com o levantamento dos dados mais relevantes. Para além
disso, foram alertando os membros do conselho de turma para que se pensasse no
desenvolvimento do projeto curricular de turma e de que forma o mesmo poderia ir ao
encontro do tema do projeto curricular de agrupamento proposto para 0 presente ano
letivo “Multiculturalidade para uma escola de sucesso”.

Desde o arranque do ano letivo, na turma do 7° ano de escolaridade, foi logo
notdria a postura favoravel dos alunos relativamente a aprendizagem do espanhol,
enquanto que, nas duas turmas do 9° ano de escolaridade, grande parte dos alunos
assumia ter pouco interesse pela disciplina, justificando-o alegando a falta de
conhecimentos dos anos anteriores. Relembremos que tal situagdo deve-se ao nimero
reduzido de aulas que ambas as turmas tiveram nos dois anos anteriores e as
consequéncias que disso advieram.

Nas turmas do 8° ano, a situacdo nao foi parecida a da turma do 7° ano, tendo-se
verificado atitudes diferentes face ao ensino do espanhol que, quanto a nos, se prendem
sobretudo com o numero diferente de alunos dessas turmas (8° A/B/C: 29 alunos e 8° D:
21 alunos) e com as caracteristicas inerentes a sua formacdo (juncdo de trés turmas
numa sé e uma turma so).

Em relagdo a turma do 7° ano de escolaridade, somos da opinido de que o
entusiasmo manifestado pelos alunos face ao espanhol tem a ver com o seu desejo de
aprender uma nova lingua estrangeira e a ideias associadas a sua aprendizagem tais
como a novidade, a descoberta, 0 interesse e a curiosidade, entre outras. Alguns alunos
da turma 7° B, passados alguns meses, referiram também que preferiam o espanhol ao
inglés, considerando-o mais facil, mais interessante e mais compreensivel.

A turma do 7° ano era, inicialmente, constituida por 22 alunos. Foram ainda
transferidos para esta turma, vindos de outras escolas, dois alunos, um no inicio do 2°
periodo e outro no inicio do 3° periodo, tendo a turma terminado com 24 alunos.

A turma integrava alunos de vérias turmas do 6° ano e 4 alunos com retencdo no
7° ano de escolaridade, sendo que um destes alunos era proveniente de outra escola.
Relativamente a contextualiza¢do familiar, é de notar que a maioria dos alunos vive com
0S seus pais e, quanto as habilitacbes dos pais, varia desde a 42 classe até a licenciatura.

As profissdes sdo variadas, sendo que predominam as ligadas a prestacéo de servicos.

Jaquelina Andrade Pereira Pinto 23



Relatério no ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada

No principio do ano letivo, aquando do preenchimento do inquérito que fornece
informagdes importantes ao diretor de turma e professores pertencentes ao conselho de
turma, verificou-se que, no que respeita a aula, a maioria dos alunos da turma 7° B
prefere realizar aulas com material audio/video/ informatico, trabalhos de grupo,
trabalhos de pares e realizacdo de pesquisas. Os alunos, na sua generalidade, costumam
frequentar a biblioteca da escola e requisitar, por vezes, livros. As qualidades que mais
apreciam no professor sdo as seguintes: simpéatico, amigo, bondoso, paciente, uma
pessoa que elogie e um professor que explique bem a matéria.

Relativamente as turmas do 8° ano de escolaridade, debrucar-nos-emos mais
sobre aquela que engloba trés turmas numa sO, visto que foi aquela em que se
registaram mais situagdes problematicas e na qual incidiu a nossa descricdo e analise
mais detalhada de um conjunto de aulas.

As guatro turmas do 8° ano de escolaridade subdividiam-se em duas turmas: a
namero 1 reunindo as turmas A (a turma toda: 16 alunos), B (sete alunos) e C (seis
alunos) juntas, perfazendo um total de 29 alunos e a turma nimero 2, 8° D em separado
com 21 alunos.

A turma 1, com um total de 29 alunos, era composta por onze raparigas e dezoito
rapazes, s6 havendo dois alunos repetentes, provenientes da turma 8° A. Com base nas
informacdes transmitidas nos trés conselhos de turma realizados aquando do arranque
do ano letivo, foi possivel perceber que, da turma C, os rapazes inscritos na disciplina
de espanhol eram aqueles que mais se destacavam pela negativa, manifestando um
comportamento irregular. Da turma B, salientou-se um aluno pela irreveréncia que
demonstrou para com os professores ao longo do ano letivo anterior. E finalmente da
turma A, a diretora de turma disse aos membros do conselho de turma que a turma é, de
um modo geral, apatica e pouco participativa na sala de aula, o que levou a integrar, no
projeto curricular de turma anterior, atividades que fomentassem mais a participacao
oral dos alunos. O conselho de turma resolveu manter essa linha de atuagdo para o
presente ano letivo.

Relativamente a turma nimero 2, a turma D é constituida por 21 alunos, 8
raparigas e 13 rapazes. Transitaram todos da turma do 7°D (2010/11) exceto o aluno
n°14 que veio transferido de outra escola.

Aquando do primeiro conselho de turma, a diretora de turma informou os

membros do CT que a turma é um pouco barulhenta, dai ter sido trabalhado, no ano
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anterior, no ambito do projeto curricular de turma, as atitudes na sala de aula, regras
comportamentais, o saber estar, o saber ouvir e a aceitacdo de opinides diferentes. O
conselho de turma refletiu sobre as dificuldades comportamentais/ atitudinais e a
estratégia que decidiu implementar face as caracteristicas da turma foi reforcar o
cumprimento dos critérios de atuacdo definidos no inicio do ano letivo.

Além disso, e atendendo a alguns episédios do ano transato, ficou acordado
vigiar de perto alguns alunos uma vez que estiveram envolvidos em situagdes de
conflito. No caso dos alunos que se distraem e perturbam o normal funcionamento das
aulas, foi também decidido que se devera desenvolver uma metodologia de trabalho
mais adequada as suas caracteristicas individuais, envolvendo-os mais nas tarefas
propostas dentro e fora da sala de aula e apelando, ainda, a um maior envolvimento e
responsabilidade dos seus encarregados de educacao.

O conselho de turma considerou, igualmente, que a turma, de uma forma geral,
ndo tem dificuldades de aprendizagem, contudo alguns alunos revelam falta de
interesse, atencdo e habitos e métodos de trabalho que se refletem no seu
aproveitamento.

Apresentemos a caracterizacdo das turmas B e C do 9° ano, embora ndo nos
tenha sido possivel assistir as suas aulas por incompatibilidade de horério. No entanto,
ha a reiterar que mesmo nao tendo sido possivel estar presente nas aulas, procedemos
sempre a preparacéo e planificacdo das aulas em conjunto, assim como a prepara¢do dos
momentos de avaliacdo e avaliacdo dos resultados obtidos.

A turma B do 9° ano de escolaridade comportava 21 alunos, tal como a turma C.
E importante relembrar que estas duas turmas usufruiram para além dos dois tempos
letivos para a lecionacdo da disciplina, de mais um tempo suplementar, o qual
funcionava como uma aula de recuperacdo de caracter facultativo para colmatar a falta
de pré-requisitos dos dois anos anteriores. Ao ter sido tomada esta medida, contudo ndo
foi possivel implementar a aula suplementar como uma aula de caracter obrigatorio.
Resultado: nem todos os alunos compareciam as mesmas, inviabilizando, assim, a
possibilidade de a docente abordar novos contetdos. Nessas aulas s era possivel

reforgar e consolidar os conteudos abordados nas outras aulas.
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2.2. Preparacdo e execucdo das aulas

O inicio do ano letivo constitui um momento importante para a preparacéo e
planificacdo das aulas, assim como de atividades que pensamos levar a cabo a curto,
médio e longo prazo.

A primeira reunido do grupo disciplinar das LE serviu para a elaboracdo desses
instrumentos de trabalho. Nesse sentido, foram formadas equipas de professores
responsaveis pela elaboracdo das planificacGes anuais por lingua, ano e respectivo nivel.

Em relacdo ao espanhol, a elaboracdo das planificacbes ficou sob a nossa
responsabilidade e da professora do quadro de nomeacdo provisoria. Fizemos trés
planificacBes anuais: uma para o 7° ano nivel de iniciacdo, outra para o 8° ano nivel 2 e
outra para o nivel 3. De entre as trés planificacbes anuais por nos elaboradas, pareceu-
nos mais relevante anexar a planificacdo do 8° ano nivel 2 (anexo 1), uma vez que mais
adiante procederemos a descricdo mais pormenorizada de um conjunto de aulas desse
nivel de ensino.

Para a elaboracdo das planificagbes anuais, tivemos em conta as competéncias
especificas delineadas no CNEB e respectivos niveis de desempenho, o programa de
espanhol, o manual adotado e as indicac6es fornecidas pelo QECR.

Anexamos, também, duas planificacbes: uma de uma unidade didatica
subjacente ao tema “La alimentacion” (anexo 2) e outra de uma aula integrada nessa
unidade (o plano da 3% aula: anexo 3). Ambas as planifica¢fes tiveram como publico-
alvo a turma nimero 1 do 8° ano de escolaridade, da qual ja falamos anteriormente.

A planificacdo da unidade didatica subjacente a temética da alimentagdo de um
conjunto de sete aulas de 45 minutos, a turma nimero 1 do 8° ano nivel 2, foi elaborada
tendo como referencial o programa oficial de espanhol, as metas de aprendizagem de
espanhol (LE 1) para o terceiro ciclo, as competéncias essenciais do CNEB, o0 QECR, o
manual adotado e a planificacdo anual para esse ano de escolaridade e respectivo nivel.

A metodologia por nos utilizada na planificacdo e lecionacdo dessa unidade foi a
abordagem comunicativa que os documentos oficiais orientadores da pratica dos
professores de LE preconizam.

Na abordagem comunicativa, em vigor atualmente no ensino das LE, os
alunos/aprendentes de LE assumem um papel muito interventivo na sua aprendizagem.

Aliés, 0 QECR realca a ideia de que o aluno/aprendente de LE faz parte integrante do

Jaquelina Andrade Pereira Pinto 26



Relatério no ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada

processo de aprendizagem das LE, devendo envolver-se em todos os tipos de tarefas e,
acima de tudo, desempenhar o papel de agente social.

Como ja dissemos, a unidade didatica apresentada foi elaborada a luz da
abordagem comunicativa, com vista a consecucdo de uma tarefa comunicativa final, por
parte dos alunos. Essa tarefa consistiu na dramatizacdo de uma situacdo concreta
subjacente ao tema da alimentacgdo, a saber: a criacdo e dramatizacdo de um dialogo
entre um empregado e dois clientes num restaurante. Pretendeu-se, assim, levar os
alunos a participarem de uma atividade o mais auténtica possivel e que se aproximasse
da realidade que poderiam e podem enfrentar.

E 6bvio que para chegar a consecucdo desta tarefa, as atividades que lhe s&o
anteriores devem abordar todos os contelidos necessarios que o aluno ira mobilizar
naquele momento. A planificacdo cuidadosa da unidade didatica constitui, entdo, um
momento importante, pois nela sdo delineados todos 0s passos necessarios e subjacentes
a concretizacdo dessa tarefa final.

Definimos, entdo, atividades intermédias com vista a consecuc¢do da tarefa final
programada. A colocacdo do aluno/aprendente de LE numa situacdo tdo real quanto
possivel exige que o aluno mobilize e faca uso de todas as competéncias e conteldos
necessarios ao alcance dessa meta.

Tendo definida a tarefa final, concentrdmo-nos na concecdo das atividades
intermédias e nos conteidos a abordar durante a execu¢do das mesmas.

No que toca aos conteldos socioculturais, interessamo-nos pela gastronomia
tipica de Espanha. Em relacdo aos contetidos gramaticais, focamo-nos na conjugacéo do
verbo “gustar” e na construgao das oragdes impessoais.

Relativamente aos conteudos lexicais, procuramos abordar o vocabulario alusivo
a alimentacdo, aos alimentos, refeicbes e aos locais de restauracdo. Nao pretendemos, de
forma alguma, fazer uma lista exaustiva de palavras e/ou expressdes, com receio de
incorrer num eventual fracasso a nivel das aprendizagens dos alunos. Procurdmos
definir os conteudos lexicais que os alunos fossem capazes de consolidar e mobilizar
posteriormente aquando da consecucdo da tarefa final. A escolha do vocabulario foi,
igualmente, feita tendo em conta 0 manual adotado e os materiais por nos utilizados.

No que diz respeito aos conteudos gramaticais, numa primeira fase, procurou-se

que a sua abordagem surgisse no decorrer das atividades implementadas, sendo,
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posteriormente, explicados. Numa segunda fase, passar-se-ia a aplicagdo pratica dos
mesmos.

Quanto aos conteudos funcionais, foram delineados em funcdo dos contetidos
lexicais, gramaticais e socioculturais previstos, bem como em fungdo das atividades
planeadas para a sua abordagem.

Apesar de termos efetuado uma descricdo mais detalhada de cada tipo de
contetidos, queremos reafirmar que sdo indissociaveis uns dos outros.

Na primeira aula, introduzimos o tema “La alimentacion” recorrendo, numa
primeira fase, a um brainstorming com o proposito de explorar as ideias que os alunos
tinham sobre esse tema. A professora registou, numa parte do quadro, a palavra
“alimentacion” e, a sua volta, as palavras propostas pelos alunos ligadas a essa tematica.
A interacdo oral aqui posta em pratica obedeceu a uma estrutura mais rigida em que a
professora colocou as questdes e os alunos responderam. Delinedmos esta estratégia
uma vez que a mesma nos permitiu saber quais os conhecimentos que os alunos ja
possuiam acerca do assunto em estudo.

Seguidamente, tendo em conta os vocabulos registados, a professora procurou
levar os alunos a dividi-los em categorias, nomeadamente: “comidas”, “alimentos”,
“bebidas”’, “utensilios de cocina” e “platos”. Aproveitou o restante espaco do quadro
separando-0 em varias colunas correspondentes as categorias acima transcritas e
solicitou aos alunos para irem ao quadro registar os vocabulos na categoria adequada.
Posteriormente, todos os alunos registaram esse vocabulario no seu caderno diario. O
que nos levou a decidir pela aplicacdo destas tarefas prendeu-se, sobretudo, com a
necessidade de os alunos serem eles préprios 0s atores da sua aprendizagem, através do
registo no quadro (mesmo que orientada) e, igualmente, escreverem no seu caderno
diario o vocabulario mais diretamente ligado a tematica em estudo, que deverdo ser
capazes de reutilizar posteriormente.

Finalmente, foi dada indicacdo do trabalho de casa para a aula seguinte: a
redacdo de algumas frases sobre as suas preferéncias alimentares, utilizando as
expressoes assinaladas no quadro pela professora: “Me gusta(n)/no me gusta(n) ...”,
“Prefiero comer/beber ...”, “Por la maniana, suelo comer ... y beber ...”, “A mediodia,
como... y bebo...”. A professora ressalvou a hipotese de os alunos usarem outras

construcdes frasicas que retratassem as suas preferéncias alimentares.
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A segunda aula iniciou-se com a correcdo do trabalho de casa solicitado pela
professora. Tratou-se de um momento importante visto que foi dada a possibilidade aos
alunos de exprimirem os seus gostos alimentares, sendo, dessa forma, trabalhada a meta
da producdo oral e se recapitulou, também, algum vocabulario estudado na aula
anterior. Para além disso, ha a destacar que este trabalho de casa foi escolhido com uma
intencdo, a de servir de elo de ligagéo para a atividade que passamos aqui a apresentar.

Ainda no que concerne o trabalho de casa, foram lidas algumas frases elaboradas
pelos alunos e registadas aquelas mencionadas pelos alunos com o uso de “Me
gusta(n)/no me gusta(n) ...”, a partir das quais foi explicada a construcdo do verbo
“gustar”, sendo posteriormente alargada as restantes pessoas e registado no quadro e nos
cadernos diérios da seguinte forma:

Tabela 1 - Esquematizacdo do verbo “gustar”

Verbo “gustar” en singular

Verbo “gustar” en plural

A mi (no) me gusta la naranja.
A ti (no) te gusta el meldn.

A él /ella/ usted (no) le gusta el chocolate.

A nosotros(as) (no) nos gusta la carne.

A mi (no) me gustan las manzanas.
A ti (no) te gustan los mejillones.
A él /ella/ usted (no) le gustan las

verduras.

A vosotros(as) (no) os gusta la gastronomia

espafola.
A ellos / ellas /ustedes (no) les gusta comer

pizzas.

A nosotros(as) (no) nos gustan los platos

italianos.

A vosotros(as) (no) os gustan los cereales.

A ellos / ellas /ustedes (no) les gustan las

pastas.

No seguimento dessa explicacdo gramatical, foi entregue uma ficha com um
exercicio de aplicacdo sobre essa matéria gramatical (anexo 4). O exercicio escrito
revelou-se de facil resolugdo por parte dos alunos, na medida em que aplicaram
corretamente e com facilidade as regras estudadas, acabando por comparar com a
construgcdo portuguesa do verbo gostar e perceber a diferenga entre ambas as
construgoes.

A Ultima atividade da aula consistiu na producao escrita de um pequeno didlogo
sobre as preferéncias alimentares dos alunos (com perguntas e respostas). Foram dadas
instrucbes para a elaboracdo desse dialogo, nomeadamente o uso das estruturas

gramaticais e o vocabulario estudados na aula. Devido a escassez do tempo, ndo foi
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possivel concluir a presente atividade, pelo que ficou acordado que os didlogos seriam
entregues a professora num prazo estipulado. A escolha desta atividade foi definida no
intuito de dar a conhecer qual a alimentacdo preferida por parte dos alunos e,
posteriormente, verificar se a mesma corresponde a uma alimentacdo saudavel e
equilibrada. Ha a ressalvar que a intencdo inicialmente definida pelas professoras néo
foi conseguida por incumprimento da tarefa na sua totalidade. Optamos por ndo
prosseguir com esta atividade nas aulas seguintes, uma vez que nos pareceu que nas
aulas seguintes, ja com o tema mais desenvolvido, seria possivel retomar e aprofundar
este assunto.

Na terceira aula, a professora pediu aos alunos para retomarem o seu manual na
pagina 52, observarem as imagens (anexo 5) e dizerem o que elas representavam. Com
base na observacdo das imagens, 0s alunos concluiram que as mesmas representavam
duas categorias de alimentos: por um lado, as “frutas” e por outro, as “verduras”.
Preencheram uma tabela (anexo 5) com os nomes das frutas e dos legumes
apresentados. A observacdo de imagens e a sua respectiva analise, bem como o
preenchimento da tabela foram conseguidas através de um didlogo professor-aluno
promovido com a finalidade de servir de elo para a realizacdo da ultima atividade desta
aula, que passaremos a apresentar daqui a pouco.

De seguida, a professora propds aos alunos que ordenassem as falas de um
dialogo entre um cliente e um vendedor de uma frutaria e, para comprovar a veracidade
das suas respostas, ouviram esse dialogo. A professora solicitou alguns alunos para que
lessem o didlogo. Ao longo desta aula, assim como durante as restantes aulas da
unidade tematica que aqui descrevemos e analisdmos, pretendemos implementar
estratégias diversificadas, que fossem simultaneamente interessantes e motivadoras para
0s nossos alunos. Procuramos, também, desenvolver todas as metas de aprendizagem
definidas para o ensino do espanhol.

Ainda ligado a audicdo e interpretacdo desse didlogo, os discentes preencheram
uma tabela com as expressdes especificas utilizadas quer pelo vendedor, quer pelo
cliente como forma de se prepararem para a atividade proposta a seguir, a saber: a
elaboracdo de um dialogo entre um cliente e um vendedor de frutas e legumes.

Formaram-se treze grupos de pares e um grupo de trés. No seio de cada grupo de
trabalho, foram distribuidos os papéis a desempenhar: o(s) cliente(s) e o vendedor.

Foram explicadas as circunstancias subjacentes a compra de frutas e legumes e
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transmitidas as instrugcdes imprescindiveis a sua consecucdo. A cada aluno foi entregue
uma ficha correspondente ao papel que iria desempenhar. O cliente tem em sua posse
uma lista de alimentos que deve comprar para fazer um gaspacho e uma salada de fruta
(anexo 6) e o vendedor deve auxiliar o cliente na sua compra esclarecendo as suas
duvidas e mencionando as quantidades aproximadas dos alimentos necessarios (anexo
7).

Os alunos tiveram entre dez a quinze minutos para realizar esta atividade.
Entretanto, a professora foi circulando por entre os grupos, esclarecendo as suas duvidas
e auxiliando-os na construcéo frasica e na escolha do vocabulario. A maior dificuldade
que surgiu no decorrer desta atividade foi a de manter os alunos a falarem baixinho
entre si. Embora estivessem empenhados na realizacdo da tarefa proposta, falavam
demasiado alto. A professora repreendeu-os por diversas vezes, alertando para a
necessidade de eles manterem um tom de voz baixinho, de modo a ndo perturbar a
concentracéo e atencdo exigidas para a consecucdo da tarefa.

A aula terminou sem que tivesse sido possivel a leitura dos didlogos, contudo
ficou acordado que a aula seguinte teria inicio com essa atividade.

Como ja aqui referimos, com a selecdo das estratégias aqui descritas, procurou-
se uma aproximacdo, a mais fiel possivel, a situacdes reais com as quais 0s alunos se
podem confrontar fora da sala de aula.

Na quarta aula, foram entdo lidos os didlogos elaborados. O que foi possivel
notar foi que os alunos manifestaram um comportamento adequado, atentos a leitura dos
textos por parte dos seus colegas. Mesmo se as vezes se riam, ndo era com maldade, era
o resultado da situacéo.

Ainda nessa aula, observaram uns desenhos alusivos as varias acdes de cozinhar
e, com base na audicdo de um texto, relacionaram-nas com os alimentos a que se
aplicavam. No sentido de utilizar o vocabulario estudado, a professora solicitou aos
alunos que fechassem os seus livros e estivessem atentos a audicdo de um texto,
procurando responder as seguintes perguntas: “¢De qué plato tipico espafiol se esta
hablando?”, “¢Cuales son los ingredientes dese plato?” e “;Cuéles son los verbos
utilizados para cocinar?”. As respostas seriam anotadas no caderno diério através de
palavras ou expressdes soltas.

Ap0s a primeira audicdo, procedeu-se ao levantamento das respostas dos alunos,

tendo-se verificado que a maioria conseguiu responder as questdes colocadas pela
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professora. Ja aquando da segunda audicdo, foi-lhes pedido para abrirem novamente 0s
seus livros e completarem a receita da “paella” com os nomes dos ingredientes
necessarios para a receita apresentada. A selecdo da presente atividade serviu o
propdsito de dar a conhecer a gastronomia espanhola, que faz parte integrante da cultura
espanhola, que os alunos devem conhecer e respeitar.

Com base na correcdo do preenchimento de espacos, os alunos compreenderam
a importancia das oragdes impessoais utilizadas para dar instru¢cbes. Como trabalho de
casa, foi-lhes solicitado que registassem, no seu caderno diario, a informacéo relativa as
oracdes impessoais (que se encontrava na pagina 54 do seu manual) e que resolvessem o
exercicio nimero 4 dessa mesma pagina subjacente a esta temética. O registo escrito das
oragBes impessoais tornado obrigatorio no caderno diario constitui, do nosso ponto de
vista, uma ferramenta fundamental e imprescindivel que o aluno deve estudar. Uma vez
que se trata de alunos integrados no terceiro ciclo, consideramos que ainda € necessario,
nos seus cadernos diarios, um registo de estruturas (fundamentais a comunicacdo em
espanhol) indicado pelo professor.

A quinta aula foi dedicada, hum primeiro momento, a recapitulacdo da matéria
gramatical sobre “las oraciones impersonales par dar instrucciones” e a corre¢do do
trabalho de casa referente a esse ponto gramatical, a partir do qual foi possivel verificar
0s conhecimentos dos alunos a respeito deste item gramatical.

Seguiu-se para a observacdo e andlise de fotos ilustrativas de pessoas situadas
em trés locais de restauracdo diferentes, bem como em momentos diferentes do dia,
dependendo da refeicdo que se encontravam a fazer. Essas fotos constavam do seu
manual. A observacdo, assim como a analise das fotos foi feita através do didlogo
professora-alunos mantido com o objetivo de se proceder a identificacdo dos varios
locais ligados a restauracao, assim como das refeicdes.

Ainda ligado as fotografias, numa primeira fase, os alunos preencheram o0s
espacos em branco de uns didlogos usando expressdes assinaladas abaixo das mesmas,
gue remetiam para as falas do empregado de mesa e do(s) cliente(s). Num segundo
momento, tiveram de relacionar cada um desses dialogos com cada uma das fotos
analisadas. Num terceiro momento, ouviram os dialogos, comprovando, assim, a
veracidade das suas respostas. Com a realizacdo destas atividades, foi possivel chamar a
atencdo dos alunos para aspetos socioculturais, tais como o universo da restauracdo e a

realidade alimentar espanhola.
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A sexta aula coincidiu com aquilo que, do nosso ponto de vista, é o culminar do
processo de ensino-aprendizagem do espanhol. Neste caso, esse patamar encontra-se
ligado a temética da alimentacdo, em que tem lugar uma situacdo de comunicagdo mais
proxima da realidade, a saber: a criacdo e dramatizacdo de um dialogo entre um
empregado e dois clientes num restaurante.

Para a realizacdo desta tarefa comunicativa, procedeu-se, em primeiro lugar, a
explicitacdo da mesma: quais 0s papéis a desempenhar, a saber: um empregado de mesa
e dois ou trés clientes (dependendo do numero de elementos por grupos), bem como as
funcBes inerentes a cada um dos papéis, o vocabulario a usar (recurso as construgdes
frasicas estudadas até ao momento, que se encontram no caderno diario e no livro) e
indicacdes quanto ao tempo para a preparacdo da tarefa (entre 10 a 15 minutos) e para a
sua apresentacdo (aproximadamente 10 minutos). Foram, ainda, dadas outras
informacBes importantes relativamente aos seguintes aspetos: avaliacdo da tarefa
(autoavaliacdo e heteroavaliacédo), tipo de produto pretendido (apresentacdo oral e
producdo escrita). O conjunto de instru¢fes que a professora forneceu aos alunos foi
fundamental por reunir todos os aspetos necessarios para uma boa execucdo da tarefa
proposta.

Ap0s a explicitacdo da tarefa, procedeu-se a divisdo da turma em grupos, a qual
foi da responsabilidade dos alunos. Deu-se, finalmente, inicio & tarefa. Na fase da
preparacdo do dialogo, a professora circulou pela sala, prestou esclarecimentos junto
dos alunos que a solicitaram e foi alertando os grupos relativamente ao tempo que
faltava para o término dessa primeira fase.

Findo o tempo da preparacdo, comegou a apresentacdo dos dialogos simulados.
Tendo em conta que se tratou de uma aula de apenas 45 minutos, apenas um grupo
conseguiu simular o didlogo. As aulas seguintes consistiram na apresentacdo dos
didlogos, seguida de auto e heteroavaliagdo. Esta atividade foi muito bem-sucedida
tendo em conta que se promoveu a comunicacdo enquanto fendmeno de interacao
social. Os alunos tiveram, também, a possibilidade de entreajudar-se e cooperar uns

com 0s outros.
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2.3. Conducéo de aulas. Principios gerais.

Todo o trabalho desenvolvido no seio das turmas de espanhol foi delineado
tendo em conta os aspetos que passamos a apresentar.

Utilizdamos os manuais escolares adotados que, por um lado, constituiram um
bom material de apoio para o aluno como forma de completar e formalizar as
aprendizagens da aula e, por outro, permitiram revisdes e consultas, em momentos
posteriores & aprendizagem dos contedos.

Ao longo do ano, diversificAmos as estratégias de modo a estimular os alunos
para a construcdo da sua propria aprendizagem.

O incremento de situagBes motivadoras conducentes a criagdo de um clima
favoravel foi uma preocupacdo constante na nossa pratica docente. Tendo em conta que
nenhum método € receita, promovemos muitas vezes 0 ensino pela descoberta,
explorando as duvidas formuladas pelos alunos no sentido de que eles proprios as
resolvessem. Criamos, frequentemente, situacfes que 0s conduziram a execucdo de
tarefas e a busca de solugdes, dando-lhes oportunidade de realizarem experiéncias e
trabalhos de pesquisa de forma autonoma.

Estimulamos a participacdo de todos, solicitando, também, aqueles que se
mostravam menos predispostos para a troca de ideias ou que eram mais introvertidos.
Valorizdmos as atitudes positivas e mantivemos sempre o didlogo de modo a poder
enguadrar os conteudos lecionados com as perspectivas e vivéncias dos alunos.

Proporciondmos aos alunos trabalhos em grupo, tendo em conta a importancia
deste tipo de atividades no desenvolvimento da sociabilidade, da afetividade, do
respeito pelos outros e sobretudo, no desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Elaboramos imensas vezes novos materiais de ensino — aprendizagem (acetatos,
cartazes, desenhos, jogos, fichas informativas, formativas e de trabalho) que do ponto de
vista didatico—pedagdgico superaram as limitagdes dos manuais escolares adotados.

Usédmos com frequéncia os audiovisuais ao servigo da educagdo (retroprojetor,
leitor de CDs, televisor, video, computador) com o objetivo de enriquecer as aulas,
motivar os alunos e facilitar o processo de ensino—aprendizagem.

Perante alunos com grandes dificuldades em atingir os requisitos minimos
exigidos na disciplina, nomeadamente aqueles que foram sujeitos a um plano de
recuperacdo, quer no final do primeiro periodo, quer do segundo, foram apontadas nos

seus planos as seguintes medidas: aumentar a frequéncia de interagbes verbais
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estimulantes, valorizar a sua participagdo na aula, solicitar aos Encarregados de
Educacdo um maior acompanhamento nas tarefas escolares, proporcionar situacdes de
ensino individualizado e incentivar e valorizar os trabalhos de casa e frequentar as aulas

de recuperacdo para as quais foram propostas.

2.4. Avaliagéo das aprendizagens dos alunos

A avaliagdo dos alunos tem constituido um campo que, progressivamente, tem
vindo a suscitar maior interesse, quer da administracdo educativa, quer dos professores,
dos alunos e das suas familias. Este interesse decorre do facto de a avalia¢do constituir
uma das marcas mais visiveis da educacao escolar.

Na primeira reunido do grupo disciplinar das linguas estrangeiras, foram revistos
os critérios de avaliagdo comuns a todas as linguas estrangeiras dos 2° e 3° ciclos (anexo
8) que foram aprovados, posteriormente, em Conselho Pedagdgico. A coordenadora de
linguas informou os professores de que, na primeira aula, se deveria proceder ao registo,
no quadro e no caderno diario, dos critérios de avaliacdo, os quais deveriam vir
assinados pelos respetivos encarregados de educagdo, como prova de que tomaram
conhecimento dos mesmos.

Nessa reunido, ficou ainda acordado que se aplicassem, nos primeiros dias de
aulas, testes diagnosticos em todos os anos, inclusive nas turmas de iniciacdo, devendo
o teste diagnostico nesse nivel de proficiéncia linguistica incidir mais sobre conteidos
socioculturais. Em relacdo aos restantes anos e respectivos niveis, os professores
decidiram aplicar o mesmo teste nas turmas todas do mesmo ano.

Para a elaboracgdo dos testes de diagndstico por disciplina, ano e respectivo nivel,
foram criadas equipas de dois professores. Foi ainda chamada a atencdo dos professores
para que consultassem a ultima ata do ano anterior onde tinha sido feito o balanco
relativamente ao cumprimento das planificacbes anuais por ano/ respectivo nivel e
turma. Quanto a avaliacdo dos testes de diagndstico, decidiu-se pela ndo atribuicdo de
um nivel quantitativo, mas optou-se pela atribuicdo de uma mencdo que consistiria
numa frase que fosse indicadora, para o aluno, de quais 0s conteldos e/ou competéncias
arever.

No caso do espanhol, a equipa foi constituida por nos e pela professora do
quadro de nomeacdo provisoria que foi, desde logo, informada de que o balanco em

relagdo ao cumprimento das planificages anuais ndo tinha sido realizado visto que a
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docente do ano letivo anterior se encontrava de atestado por tempo indeterminado, na
altura desse balanco.

Elabordmos os testes de diagnostico para cada ano e respetivo nivel. Em relacdo
ao 7° ano, o mesmo incidiu sobre contetidos socioculturais. Sentimos mais dificuldades
na elaboracdo dos testes de diagndstico dos 8° e 9° anos, na medida em que
desconheciamos quais os contetdos lecionados e quais 0os ndo lecionados. Face a isso,
decidimos aplicar testes cujos contetdos a avaliar incidissem mais sobre os que tinham
sido estipulados para o primeiro periodo, nas planificacGes anuais do ano letivo 2010-
11. Embora reconhecamos a importancia da avaliacdo diagnostica, decidimos que a
mesma n&o seria demasiado valorizada nem enfatizada junto dos alunos de forma a ndo
melindra-los.

No ato da entrega e correcdo dos testes de diagndstico, optamos por fazer a sua
correcdo sem grande demora uma vez que tinhamos decidido que as planificacGes
anuais dos 8° e 9° anos para o presente ano letivo deveriam contemplar contetidos dos
anos anteriores. Convém, contudo, dizer que os resultados obtidos por grande parte dos
alunos ndo foram satisfatorios.

Ja aqui realcamos a importancia da avaliacdo, pelo que procuramos, desde logo,
nos primeiros dias de aula, clarificar todo o processo de avaliagdo a que os discentes
estardo sujeitos, a saber: os critérios, 0s instrumentos, as classificacdes e os varios tipos
de avaliacdo.

Na primeira aula, para além da apresentacdo e da transmissdo de informacdes
fundamentais para o bom desenrolar das aulas, focamos a nossa atencdo na avaliacdo
dos alunos na disciplina de espanhol: a professora registou no quadro e os alunos no seu
caderno diario, os critérios de avaliacdo da disciplina, bem como a marcacdo dos dois
testes escritos para o primeiro periodo. Também foi registada a estrutura do teste escrito
que seria aplicado ao longo do ano letivo. Foram dadas explicacdes e tiradas duvidas
dos alunos relativamente a esses aspetos.

A avaliagdo continua a que recorremos, durante o ano letivo, assentou numa
avaliacdo diagnostica, formativa, acdes de remediacdo e enriquecimento e avaliagdo
sumativa. Segundo o0 QECR (2001), a avaliagdo continua

[...] implica que a avaliacdo seja integrada no curso e contribui, de
maneira cumulativa, para a avaliagdo no final do curso. Para além da
classificacdo dos trabalhos de casa e dos testes ocasionais ou regulares para
reforgar a aprendizagem, a avaliagdo continua pode tomar a forma de listas de
verificagdo/grelhas completadas pelo professor e/ou aprendentes, avaliagéo
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formal do trabalho feito na sala de aula, e/ou criacdo de portfolios com amostras
de trabalho, possivelmente em diferentes momentos da sua realizacdo e/ou em
diferentes momentos do curso. (p.185)

Procuramos ir ao encontro das recomendacfes do QECR e do programa de
Espanhol através da observacéo direta da atitude dos alunos perante a aprendizagem, da
sua participacdo e interacdo, da sua autonomia e da sua capacidade de autocorrecéo.
Tivemos, também, em conta a autoavaliacdo que os alunos realizaram no final de cada
unidade e de cada periodo e a heteroavaliacdo que efetuavam apos a realizacdo das
tarefas comunicativas finais.

Registamos os dados observados numa grelha excel especifica adotada no
ambito das linguas estrangeiras.

No final de cada periodo, os alunos procederam a sua autoavaliacdo
preenchendo uma grelha especifica das linguas estrangeiras (anexo 9) e a avaliacdo das
atividades propostas, dando sugestdes ou apresentando criticas devidamente
fundamentadas. Essas aulas constituiram momentos de reflexdo e analise do
desempenho da professora na sala de aula.

Produzimos instrumentos de avaliacdo diversificados, em conformidade com os
graus de aprendizagem dos alunos, 0s seus interesses e necessidades e as competéncias
a desenvolver. Elabordamos, ainda, varias fichas de aplicacdo e/ou revisdo da matéria
dada e de avaliacdo, adequadas as caracteristicas dos alunos.

Relativamente a avaliacdo da expressao oral, utilizdmos a grelha elaborada pelo
Gabinete de Avaliagdo Educacional, com adaptag8es no cabegalho (anexo 10).

Procuramos utilizar uma linguagem cientifica e um vocabulario corretos e

adequados ao nivel etario dos discentes.
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111 - Andlise da pratica de ensino

Durante o ano letivo a que se reporta o presente relatério, consideramos que
embora ndo tenhamos sido a professora efetiva de espanhol, contribuimos para a
melhoria do ensino dessa lingua estrangeira na nossa escola.

Enquanto professora-mentora, acompanhamos de perto o trabalho desenvolvido
pela professora responsavel, dando sugestfes e fazendo criticas construtivas. Refletimos
com ela sobre a sua préatica profissional, de modo a promover melhorias significativas
ao nivel da aprendizagem dos seus alunos e contrariar 0 rumo que o0 espanhol esta a
tomar na nossa escola: o decréscimo acentuado da inscricdo de alunos.

A relacdo entre o avaliador e o avaliado nem sempre é das melhores e 0s
motivos na origem desse mal-estar podem ser muito variados. No entanto, no nosso
caso, a relacdo que conseguimos estabelecer foi muito boa e assentou num respeito
mutuo pelas funcdes inerentes a hierarquia estabelecida entre nds.

Em relacdo a nossa avaliacdo da préatica profissional, decidimos aqui, neste
capitulo, manter o foco na andlise da préatica letiva desenvolvida na turma mais
numerosa do 8° ano de escolaridade, nivel 2, composta pelas turmas 8° A/B e C,
perfazendo um total de 29 alunos. Esta decisdo prendeu-se com o facto de ter sido a
turma onde se registaram mais problemas quer a nivel da indisciplina e controlo da
turma, quer a nivel da implementacédo de atividades promotoras do desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos.

Concentremos, primeiro, a nossa atencdo na indisciplina. Alguns alunos
destacavam-se pela negativa, dizendo coisas despropositadas e inconvenientes,
conversando com os seus colegas, o que condicionava o normal desenrolar das aulas.

Com vista a tentar solucionar o problema destes comportamentos, resolvemos
alterar a planta da sala. Em vez de deixa-los sentados no lugar inicialmente escolhido
por eles, desenhdmos uma planta da sala sentando em cada carteira alunos provenientes
de turmas diferentes. E 6bvio que ndo conseguimos satisfazer sempre este critério, mas
no caso de ndo ser possivel satisfazé-lo, procurdmos separar os alunos com maiores
afinidades em termos de interesses divergentes dos escolares.

A escolha dos alunos por carteira foi feita com base na nossa observagdo dos
diversos comportamentos nas aulas e nas indica¢Ges que nos foram dadas pelos seus

diretores de turma, uma vez que os solicitimos nesse sentido.
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Depardmo-nos ainda com outras limitacdes. Uma delas tinha a ver com o espaco
fisico: a sala onde decorriam as aulas comportava apenas 30 lugares, inviabilizando o
nosso desejo de mantermos um aluno por carteira.

A acrescer a este constrangimento destacAmos também a hora a que tinham lugar
as aulas de espanhol: as duas aulas de 45 minutos decorriam ao ultimo tempo do
periodo da manhd, levando a que os alunos estivessem mais agitados, manifestando,
muitas vezes, vontade de comer. Relativamente a isso, julgdmos que a marcagdo dessas
aulas deveria ter sido logo ao primeiro tempo da manha. No final do ano letivo, tivemos
oportunidade de deixar registado em ata de departamento o0 nosso descontentamento em
relacdo a isso e deixamos um alerta: no caso das LE2, aquando da elaboracdo dos
horéarios das turmas e respectivos professores, dever-se-ia procurar atribuir as aulas de
LE das turmas com um elevado numero de alunos, principalmente, aos primeiros
tempos da manha.

A professora responsavel, no inicio do ano letivo, interrompia frequentemente as
suas aulas e chamava os alunos faladores a atencdo para que se mantivessem calados e
atentos. Face a persisténcia dos comportamentos menos apropriados dos alunos, foi
solicitada a intervencdo dos diretores de turma, que conseguiam chamar os seus alunos a
razdo. Contudo, passados uns tempos, voltava tudo ao mesmo: conversas paralelas,
assuntos divergentes dos abordados na sala de aula e barulho de fundo bastante
incomodativo.

Recorremos ao registo de recados na caderneta com vista a informar os
encarregados de educagdo dos alunos visados, sobre as situacfes de maior gravidade,
solicitando a sua intervencdo. O que pudemos observar € que, nalguns casos, esse
registo surtia efeitos, noutros néo.

NOs proprias, como professora-mentora, passamos a assistir a mais aulas dessa
turma, procurando com a nossa presenca minimizar os problemas observados, mas a
verdade é que ndo nos era possivel estarmos presentes em todas, devido as limitacdes
inerentes ao cargo impostas pela legislacdo em vigor. De acordo com o Despacho n.°
21666/2009, a observacao de aulas perfaz “doze horas de aulas por ano, podendo este
namero ser acrescido, por solicitacdo do docente em periodo probatério ou por
iniciativa do professor mentor, em niumero ndo superior a trés”.

No nosso horario, foram-nos atribuidas duas horas semanais para o desempenho

desse cargo para acompanhamento e observacdo de aulas. Embora no horéario, essas
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horas fossem de caracter fixo, por decisdo nossa e solicitacdo da professora avaliada, as
mesmas eram marcadas em funcdo das aulas a que iamos assistir. Nem sempre
observdvamos a mesma turma, procuravamos alternar turmas, assim como 0s anos e
respetivos niveis de ensino.

Optamos por esta estratégia de alternancia também porque a professora avaliada
relatava que, gracas a nossa presenca pontual, registavam-se melhorias
comportamentais. Uma vez, fomos assistir a duas aulas consecutivas na mesma turma e
0 que sentimos foi que os alunos ja nem se importavam connosco e revelavam a postura
habitual na nossa auséncia.

Foquemos de novo a nossa atencdo na turma do 8° ano. N&o obstante as medidas
tomadas a nivel comportamental, decidimos implementar, em simultaneo, medidas a
nivel do ritmo de trabalho e das atividades propostas em sala de aula.

Quanto ao ritmo de trabalho, decidimos imprimir um ritmo mais acelerado e, do
nosso ponto de vista, foi benéfico pois conseguiu-se, por um lado, manter os alunos
ocupados e, por outro, canalizar a sua atengdo para a consecu¢do das atividades
propostas.

Em relacdo as atividades propostas, a sua variedade e o0 seu ambito de acéo
foram tracos fundamentais a ter em conta. A sua combinagdo culminou na definicédo
para cada unidade didatica, de uma tarefa comunicativa final, através da qual
conseguimos desenvolver, no aluno, a sua competéncia comunicativa que o QECR tanto
privilegia.

H& a destacar que, ao colocar o aluno numa situacdo pedagdgica que se
aproxima da realidade, agimos de modo a que 0 mesmo comunique com 0S Seus
colegas, utilizando para o efeito as estruturas gramaticais, lexicais e funcionais
abordadas e adquiridas previamente.

Consideramos que, na turma do 8° ano, a unidade didatica subjacente & tematica
“la alimentacion™, que apresentdmos no capitulo anterior, foi elaborada com enfoque
comunicativo. As atividades antecedentes a tarefa final (o dialogo num restaurante entre
0 empregado de mesa e dois clientes) foram pensadas de modo a munir os alunos das
ferramentas necessarias para a consecugdo da mesma.

A oralidade foi bastante trabalhada na sala de aula, mas, no seio desta turma, foi
0 outro aspeto menos positivo que procuramos melhorar. Em primeiro lugar, parece-nos

fundamental dizer que a jungéo de trés turmas numa so foi inibidora para alguns alunos,
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que ndo se sentiam a vontade para tomar a iniciativa de falar em espanhol, com medo de
errarem e serem, consequentemente, alvos de troga por parte dos seus colegas, que, as
vezes, mal conheciam.

Para outros alunos, foi uma maneira de se exibirem manifestando um
comportamento menos adequado. A verdade é que nenhum aluno se destacava pelos
seus conhecimentos cognitivos, nem manifestava total a vontade para falar em espanhol.

Logo no inicio do ano letivo, quando comegamos a assistir as aulas da colega,
depardmo-nos com o facto de quase todos os alunos desta turma responderem as
perguntas sem recurso a frases completas. Nesse sentido, sugerimos-lhe que ela os
levasse a responder de forma completa e correta. Esse objetivo foi plenamente
conseguido. No final do ano, pudemos observar que até os proprios alunos se
chamavam a atencdo entre si se um deles ndo cumprisse a regra da formulacdo da
resposta completa e correta.

Um aspeto que foi dificil de alterar, desde o inicio do ano letivo até ao seu final,
foi o de implementar uma participacdo ordenada, obrigando os alunos a participarem
oralmente, respeitando as intervencdes dos seus colegas, bem como 0s seus ritmos de
intervencdes e aguardando pela sua vez. A professora alertou, inimeras vezes, os alunos
para a necessidade do cumprimento das regras a nivel da participacdo, mas o respeito
pelas normas nem sempre foi conseguido. A participacdo a que nos estamos a referir
aqui € a que surge todos os dias em sala de aula.

Quando se tratava da participacdo oral no &mbito das simulac@es de situaces do
quotidiano, como foi o caso da simulagdo do dialogo entre 0 empregado de mesa e dois
clientes, notamos que os alunos observavam 0s seus colegas respeitando-os, estando
atentos e calados.

Face a diferenca de postura manifestada pelos alunos em relacdo a
operacionalizacdo da oralidade, somos levados a pensar que a interacdo em situacgoes
concretas e quase reais, propostas pela professora, constituiu uma estratégia eficaz e
muito positiva. Consideramos que os alunos sentiam que eles proprios controlavam a
sua aprendizagem.

A primeira simulacdo que se realizou nessa turma excedeu mais de trés aulas de
45 minutos porque, para além da representacdo, teve lugar a autoavaliagdo e a
heteroavaliacdo dos grupos/alunos. Pareceu-nos que era demasiado tempo dedicado a

concretizacdo de uma tarefa, se tivermos em conta a planificacdo estipulada para esse
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nivel de ensino e a escassez da carga horéaria atribuida para o seu cumprimento (2
tempos semanais de 45 minutos). Decidimos, portanto, que as simulagdes passariam a
ser de carécter rotativo e que os suportes escritos de todos 0s grupos seriam sempre
entregues para correcgao.

A atribuicdo da avaliacdo sumativa dos alunos constitui, para nés, uma tarefa
ardua e por vezes, complicada. Sabemos e afirmamos que a avaliacdo das aprendizagens
dos alunos incide sobre os conteudos dos programas em vigor e as metas de
aprendizagem definidas nas linguas estrangeiras, mas nem sempre € téo linear.

E verdade que para facilitar essa tarefa, estamos munidos de uma grelha Excel
onde introduzimos todos os dados necessarios e, no final, os célculos apresentam-nos
uma percentagem condicente com o percurso efetuado pelo aluno ao longo de cada
periodo e ao longo do ano. Mas consideramos que alguns dos parametros da grelha
adotada na nossa escola correspondem a uma avaliacdo subjetiva, como € o caso do
empenho e/ou do comportamento. Como se pode quantificar o empenho e/ou o
comportamento? Parece-nos que, relativamente ao empenho, é mais dificil de
quantificar, pois tem mais a ver com a percecao que temos relativamente aos esforcos e
ao interesse manifestados pelo aluno.

No sentido de agilizar a avaliacdo desses parametros, o grupo das LE da nossa
escola redigiu frases referentes aos mesmos que estabelecem o patamar exigido para a
atribuicdo de cada nivel, as quais se encontram assinaladas no documento referente aos
critérios de avaliacdo das LE (anexo 8). Mas, mesmo assim, consideramos que

permanecem algumas dificuldades.
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D- Participacao na escola

Ser professor ndo consiste apenas em dar aulas, ser professor exige o
desempenho de outras funcGes que sdo igualmente muito importantes tais como a
participacdo nos varios 0rgdos da escola, o cumprimento de responsabilidades que nos
sdo atribuidas pela direcdo da escola e a colaboracdo na preparacédo e dinamizacao de
atividades extralectivas dinamizadoras da vida da escola e do desenvolvimento dos
alunos.

Ao longo do ano letivo 2011-12, consideramos que estabelecemos uma relagédo
cordial e saudavel com toda a comunidade escolar. Nao se verificaram situacdes de
conflito com colegas, auxiliares de acdo educativa, alunos, encarregados de educagéo ou
membros da direcdo. Procuramos agir sempre com respeito para com todos 0s
elementos da comunidade educativa.

Com os docentes do departamento de linguas e os do grupo disciplinar das
linguas estrangeiras tivemos oportunidade de trabalhar mais proximamente, na medida
em que a necessidade de reunir para planificar, delinear os conteldos programaticos
para cada nivel e ano de escolaridade, refletir, tomar decisdes e planificar e executar as
atividades, delineadas no plano anual de atividades, assim o exigiu. Também
cumprimos as tarefas que nos foram solicitadas no ambito do espanhol, a saber: a
analise dos resultados aquando do inicio dos 2° e 3° periodos referentes a avaliacao final
dos 1° e 2° periodos respectivamente e a analise dos resultados do final do ano letivo.
Elaboramos igualmente a prova escrita de afericdo interna de conhecimentos do 9° ano
de escolaridade nivel 3 e um guido de estudo para preparar os alunos para a sua
resolucdo. Procedemos, ainda, a elaboracdo da informacdo para o exame de
equivaléncia a frequéncia de espanhol do 3° ciclo, a elaboracdo da prova escrita
(acompanhada dos respectivos critérios de correcdo) e a preparacdo da prova oral € a
correcado e apresentacdo dos resultados dos alunos que se candidataram a sua realizacao.

No que respeita as reunides de departamento, grupo disciplinar e conselho de
turma (de avaliacdo e intercalares), gerais e outras, procuramos desempenhar um papel
ativo, critico e participativo, expondo os nossos argumentos e fundamentando as nossas
opinibes e decisbes, de forma a torna-las mais produtivas e a cumprir com todas as
obrigacdes inerentes a esta funcao.

Nos conselhos de turma, colabordmos na elaboracéo dos projetos curriculares de

turma, na definicdo de estratégias conducentes ao sucesso educativo dos alunos e na
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implementacao/reformulacdo dos planos de recuperacdo/acompanhamento. E
assumimos, ainda, o cargo de secretario num conselho de turma do 8° ano, assessorando
0 respectivo diretor de turma em todas as tarefas necessarias. Para além de prestar
auxilio ao diretor de turma na preparacdo das varias reunides realizadas durante o ano
letivo e na redacdo das atas dessas reunides, fomos incumbidas de estar presentes nas
reunides da entrega dos registos de avaliacdo aos alunos e respectivos encarregados de
educacao, no final de cada periodo. Esta medida, proposta em conselho de diretores de
turma no final do ano letivo 2010-2011, constituiu uma novidade na nossa escola e foi
aplicada apds aprovacdo, pela direcdo da escola e pelo conselho pedagodgico. Os
motivos que justificaram esta medida foram os seguintes:

- “mudar os maus habitos”, pois o que se tem vindo a verificar ¢ que os
secretarios cada vez mais ndo desempenham as funcées que Ihes sdo imputadas, sendo
os diretores de turma que realizam tudo, assumindo as funcdes do secretario. Uma delas,
e de maior contestacdo, é a redacdo da ata da reunido que muitos secretarios ja nem
fazem.

- Responsabilizar mais o secretario, nomeado pela direcdo, no cumprimento das
tarefas que Ihe sdo atribuidas;

- E, sobretudo, procurar aliviar o trabalho que o diretor de turma se vé
incumbido de realizar.

Em relacdo ao desempenho do cargo de professora-mentora, nunca assumimos
uma postura déspota, pelo contrario manifestamos disponibilidade sempre que
solicitadas pela colega avaliada, ajudando-a na realizacdo das tarefas que lhe eram
pedidas. Quanto a observacao das suas aulas, procuramos fazer criticas construtivas, dar
sugestdes, conselhos e sugerir vias, que conduzissem a uma melhoria da sua prética.
Dissemos-lhe para assistir as nossas aulas, para que a mesma pudesse observar e avaliar
0s métodos usados por nos. Ndo pretendemos com isso dizer que somos melhores do
que a colega, mas apenas quisemos promover o trabalho colaborativo que € téo
desejavel e partilhar com ela 0s nossos conhecimentos. Entregdmos, também, o relatorio
da avaliacdo da professora de espanhol do quadro de nomeacgdo provisoria dentro do
prazo estipulado para o efeito, respeitando os critérios definidos para a avaliagdo dos
professores na nossa escola.

A nivel das atividades levadas a cabo na escola, no ambito da disciplina de

espanhol, trabalhamos com os alunos, levando-os a participarem nelas ativamente.
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Consideramos que € importante realizar atividades especificas do espanhol, pois a sua
realizacdo fomenta neles o gosto e o interesse pela disciplina e proporciona-lhes
entusiasmo por participarem em atividades visiveis e conseguirem obter
reconhecimento por parte da comunidade educativa. Os alunos demonstraram sentido de
responsabilidade e empenharam-se na concretizacdo dos projectos propostos.

Procuramos sempre valorizar este nivel de dedicacdo ao desenvolver atitudes
motivadoras de situacGes de aprendizagem. As atividades levadas a cabo desenvolvidas
no ambito do Espanhol foram as seguintes:

v' “Conmemoracion de la navidad” (Gltima semana do primeiro periodo): esta
atividade consistiu na elaboragéo de cartdes de natal escritos em espanhol e na
decoracdo do espaco escolar com os mesmos. Para além dos cartdes redigidos
em espanhol, foram ainda expostos cartGes escritos nas varias linguas
estrangeiras lecionadas na escola, dando, assim, oportunidade a todos o0s
membros da comunidade educativa de conhecer vérias realidades culturais e
linguisticos.

v’ “Té de la navidad” (16/12/2011): esta atividade decorreu no Gltimo dia do
primeiro periodo e contou com a colaboracdo dos alunos da turma do 2° ano
do Curso de educacédo e formacdo de servico de mesa (empregado/a de mesa).
Foi servido um cha, acompanhado de bolos tipicos espanhdis aos alunos,
auxiliares de acdo educativa e professores da escola. Com esta atividade,
pretendeu-se dar a conhecer, a comunidade escolar, os produtos e as iguarias,
assim como os costumes da sociedade espanhola, fomentar outras formas de
comunicagédo e aprendizagem e promover a sociabilidade entre os elementos
de toda a comunidade escolar.

v' “Conmemoracion del carnaval” (2/02/2012): os alunos inscritos na disciplina
de espanhol realizaram trabalhos que deram a conhecer os costumes ligados a
comemoracdo do carnaval por toda a Espanha. Os seus trabalhos foram
expostos na biblioteca da escola. Esta atividade teve como propdsito dar a
conhecer as tradi¢Ges espanholas subjacentes ao carnaval.

v" “Dia de San Valentin o de los Enamorados” (14/02/2012): procedeu-se a troca
de correspondéncia, em lingua espanhola, entre os alunos da escola e, para
além disso, também se afixou, na biblioteca e a entrada da sala de professores,

provérbios escritos em espanhol, alusivos a tematica do amor e da amizade.
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Esta atividade visou estimular a criatividade, o sentido critico e o espirito de
iniciativa dos alunos e leva-los a produzirem enunciados especificos
adequados ao seu desenvolvimento linguistico e social.

v' “Dia de la Hispanidad”: 10/05/2011: para a comemora¢do desta data festiva
foram realizadas vérias atividades, a saber: almo¢co com ementa espanhola na
cantina, interpretacdo da musica intitulada “Balada de un soldado” da cantora
Mafalda Veiga por alguns alunos e encenacgdo de uma pequena peca de teatro
em espanhol pelos alunos da turma 8° D (baseada na série intitulada “Manolito
Gafotas”.

Estas atividades favoreceram o desenvolvimento da consciéncia de identidade
linguistica e cultural, através do confronto com a lingua estrangeira e culturas por ela
vinculadas e levaram os alunos a aprofundarem o conhecimento dos aspetos
socioculturais e linguisticos dos povos de expressdo espanhola.

Tivemos ainda a possibilidade de colaborar com o0s nossos colegas
espontaneamente e/ou quando solicitadas, em atividades que ndo fossem da nossa
inteira responsabilidade, quer na sua planificacdo quer na sua realizacdo. Sendo assim,
estivemos presentes nas seguintes atividades:

v' Participacdo no Passeio Pedestre promovido pelo Departamento de Educacéo

Fisica (23/03/2012);

v' Participacdo ativa na festa de encerramento do ano letivo (15/06/2012).

A dinamizacdo de atividades na escola consolidou-se como uma realidade viva e

presente no quotidiano dos seus elementos, fomentando, desse modo, o convivio e a

amizade entre todos nos.
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E- Desenvolvimento profissional

Ser professor € uma profissdo exigente. Implica que se esteja bem preparado a
nivel cientifico, mantendo-se a par das atualizacBes e das mudangas operadas, mas
também que se tenha capacidade para se adaptar as situagdes com que se depara no seu
quotidiano.

A capacidade de adaptacdo a novas situagdes tem a ver com varios aspetos,
contudo, no nosso caso, prende-se, sobretudo, com a nossa frequéncia e concluséo da
licenciatura em Linguas, Literaturas e Culturas — Estudos Portugueses e Espanhois em
Julho de 2011 e a matricula no mestrado em ensino de Portugués e Espanhol em
setembro de 2011. J& tinhamos referido na introdugdo que esta tomada de decisdes
surgiu em consequéncia do aumento significativo de alunos inscritos na disciplina de
espanhol, em detrimento do francés, na nossa escola, e da nossa preferéncia em lecionar
uma lingua estrangeira em vez da lingua materna.

Se é verdade que poderiamos ter optado apenas pela frequéncia e conclusdo da
licenciatura, a imposicéo da profissionalizacdo exigida para o ensino do espanhol levou-
nos a inscrevermo-nos e frequentarmos o mestrado em ensino de Portugués e Espanhol.

Quando nos referiamos hd pouco que a docéncia exigia uma boa preparacao
cientifica, a mesma foi conseguida através das varias disciplinas que frequentdmos na
licenciatura e no mestrado. Para além da consecucdo da preparagdo em termos
cientificos, também foi possivel desenvolver competéncias mais direcionadas para a
pedagogia.

Desde que ingressdmos no ensino superior, em 2008, até agora, tornamo-nos
numa aluna universitaria que construiu os seus saberes, principalmente, na area do
espanhol, uma vez que na area do portugués se tratou mais de uma atualizacédo e nao de
uma novidade, visto ja sermos detentores de uma licenciatura anterior.

H& ainda a dizer que mesmo se a frequéncia no ensino superior foi uma
iniciativa nossa tomada em resposta a fatores externos, também se tratou de uma
decisdo do foro pessoal. Em termos profissionais obteve-se satisfacdo, na medida em
gue nos foi possivel aplicar os conhecimentos estudados, na segunda licenciatura, e,
com o mestrado, foi-nos dada a hipGtese de relembrar pressupostos tedricos
imprescindiveis a uma boa pratica de ensino e aprendizagem da lingua estrangeira.
Resultado: conseguiu-se melhorar o0 nosso desempenho profissional enquanto

professora de LE.
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A nivel pessoal, a consecucao da licenciatura foi motivo de alegria, satisfagéo e
bem-estar e o facto de ter conseguido ingressar no mestrado também nos proporcionou
alegria.

Um desempenho eficaz da funcdo docente pressupbe uma pratica letiva
suportada por uma formacéo continua que responda as exigéncias de uma nova Escola
em formag&o, num mundo em constante mutacao.

Todavia, se é uma realidade que a formacédo € necesséria, sob pena do professor
estagnar no exercicio da sua pratica, também é verdade que a presenca nas sessdes de
formacdo deve partir de uma reflexdo e de questionamentos constantes do agente do
ensino, face ao seu desempenho e atuacdo, isto €, face as suas proprias necessidades e
caréncias.

Reiteramos que toda a formac&o nos traz beneficios para a pratica letiva e para a
ndo letiva. E, sempre que possivel, procuramos fazer formagdo com vista ao
melhoramento do nosso desenvolvimento profissional.

Enquanto estivemos a frequentar a licenciatura, ndo manifestimos muita
preocupacdo em inscrevermo-nos em acles de formacdo creditadas por falta de tempo e
disponibilidade. Aliado a isso, também ndo nutrimos vontade em frequentar acdes o que
se explica pelo facto de que, no periodo em que estivemos a estudar, a inscricdo em
sessOes de formacdo creditada sofreu alteragdes significativas: passou a ser paga,
constituindo, assim, um encargo pessoal de caracter financeiro, mais um para além dos
ja contraidos, 0 que nos parece injusto.

O agrupamento de varios centros de formacdo também constituiu um handicap
por reduzir as chances de selecdo em agdes de formacdo tendo em conta que abrange
uma comunidade docente maior, ndo permitindo a todos os docentes serem admitidos a
sua frequéncia, em virtude do nimero limitado de candidatos admitidos. No nosso caso,
0 centro de formacdo passou a estar sediado em Albufeira, abrangendo a comunidade
docente dos concelhos de Albufeira, Lagoa e Silves.

E verdade que a escola pode propor acBes de formacdo que os seus docentes
podem frequentar no seu proprio estabelecimento escolar, contudo é dificil encontrar
professores/formadores com as condigdes impostas e aprovadas pelo Conselho
Cientifico-Pedagdgico da formagéo continua. Na nossa escola, nenhum professor de LE
retne as condic¢des impostas e ndo ha nenhum que se queira candidatar visto que no ano

anterior € no ano a que se reporta o presente relatorio, um dos formadores da nossa
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escola (de matematica) ndo recebeu remuneracédo para o efeito, elemento esse que nédo
atrai ninguém. Mesmo que haja um reconhecimento publico, tal ndo é suficiente para
pagar o tempo despendido para a preparacdo dessa formacdo nem para a sua
concretizacao.

Todos os constrangimentos aqui apontados fazem com que nédo haja professores
interessados em dar formacdo. E quando ha, o leque de formacdo é muito reduzido e
pouco variado, muitas vezes, ndo responde as necessidades dos docentes. Por exemplo,
no caso das linguas estrangeiras, quando ha, a formacdo destina-se aos docentes de
inglés. Em relacdo ao espanhol, até a0 momento, ndo se registou qualquer acdo de
formacdo creditada. As que h& sdo proporcionadas pela Associagdo Portuguesa de
Professores de Espanhol Lingua Estrangeira, as quais tém lugar em Lisboa, Aveiro ou
em outros grandes centros urbanos, inviabilizando a nossa inscricdo nas mesmas por
acarretar despesas extras que ndo podemos suportar. Até a0 momento, ndo se registou
nenhuma formag&o creditada ligada ao ensino do espanhol que tivesse lugar na regido
do Algarve.

No ano letivo a que se reporta o presente relatorio, ligado ao ensino da lingua
espanhola, apenas estivemos presente em sessdes de formacdo ndo creditadas
subordinadas a apresentacdo de manuais no 7° ano de escolaridade, nivel de iniciacao,
de duas editoras, nomeadamente Areal e Porto Editora.

N&o havendo oportunidade de frequentar uma formacdo ligada a nossa area de
docéncia, decidimos entdo inscrever-nos em acGes de formacdo que pudessem
contribuir e servir de refor¢o positivo para 0 nosso enriquecimento enquanto docente e
enquanto pessoa. Tendo em conta que a nossa escola tinha proposto a realizagdo de uma
acao de formacdo dinamizada por um dos professores do seu quadro e que a sua
tematica despertou em nds interesse, frequentamos a acdo de formacdo intitulada
"Introducdo as folhas de célculo no auxilio a avaliacdo dos alunos". Esta formacgédo
creditada revelou-se muito importante para a producdo de ferramentas em Excel
fundamentais para a nossa atividade docente. Sabendo manusear corretamente essas
ferramentas, conseguimos construir materiais de apoio a atividade pedagogica e de
apoio a decisdo no processo de avaliagdo dos nossos alunos. Obtivemos a avaliagédo de
excelente e 1 unidade de crédito.

A formacao &, sem davida, indispensavel para promover melhorias e manter-nos

atualizados, constitui, ainda, um meio de responder as necessidades sentidas pelos
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docentes em geral e um meio de fazer face as mudancas com que nos deparamos no
nosso meio escolar. Contudo, nem sempre a oferta vai ao encontro das necessidades
reais e dos interesses dos professores e, como ja mencionamos anteriormente, na area do
ensino das segundas linguas estrangeiras, e no caso mais especifico do espanhol, na

regido do Algarve, depardmo-nos com uma oferta muito reduzida.
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Concluséo

Antes de iniciar o relatério solicitado no ambito da pratica de ensino
supervisionada, sentimos receio de ndo o elaborar e, consequentemente, em ndo concluir
0 mestrado, em virtude de ndo estarmos efetivamente a lecionar a disciplina de
espanhol.

Contudo, consultados o diretor de curso e 0 nosso orientador a esse propdsito, a
situacdo foi ultrapassada e foi-nos dada a hipdtese de elaborar o relatorio, uma vez que
exercemos 0 cargo de professora-mentora. Inerentes ao cargo, desempenhamos
determinadas func@es a partir das quais foi possivel descrever e analisar a pratica letiva
como se tivesse sido dinamizada por nos.

A planificacdo das aulas e a sua respectiva avaliagdo, bem como o planeamento
de atividades, na escola, dinamizadoras do espanhol, entre outros aspetos, serviram de
base a redacdo do presente relatorio.

Aliado ao cargo de professora-mentora, também nos parece relevante mencionar
outro fator determinante que concorreu para um certo a-vontade na avaliagcdo da préatica
letiva, a saber a lecionagdo de outra lingua estrangeira, pois, apesar de ndo se tratar do
espanhol, as metas de aprendizagem definidas para as linguas estrangeiras (de iniciacdo
no terceiro ciclo) sdo as mesmas. S&o varios os documentos comuns ao ensino das
linguas estrangeiras: 0 QECR, o CNEB (apesar da sua revogacdo) e as metas de
aprendizagem.

Finalizado o relatorio, podemos afirmar que a ndo lecionacdo do espanhol nédo
constituiu um impedimento para a sua redagdo. O contacto direto e permanente com a
professora do quadro de nomeacdo proviséria com quem partilhamos experiéncias e
ideias foi um aspeto essencial para o bom desenrolar de todo o processo.

A observacao das aulas revelou-se muito proficua, pois levou-nos a refletir sobre
a nossa prépria acdo enquanto professora de lingua estrangeira. Se é verdade que essa
observacdo foi positiva, também é verdade que nos vimos confrontados a desempenhar,
por vezes, um papel mais interventivo na resolucdo de situagdes de indisciplina na sala
de aula, o que, para nés, foi algo constrangedor.

Concluido o relatério que se reporta a descricdo e andlise da nossa pratica
profissional durante o ano letivo 2011-2012, por um lado, sentimos um alivio por
estarmos finalmente a chegar ao fim, mas, por outro, temos a sensagdo que havia mais

por dizer. Temos a consciéncia de que havia outros caminhos possiveis, 0s quais
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poderiam ser mais eficazes. Contudo, fizemos opcdes que considerdmos terem sido
eficazes.

Em termos pessoais, a conclusdo do mestrado representa, para nos, o fim de uma
etapa que exigiu muito tempo, labor e dedicacdo. Em termos profissionais, trata-se de
uma tarefa que nos levou a refletir sobre a nossa pratica letiva, sobre as nossas
potencialidades e as nossas falhas enquanto professor de lingua estrangeira. Sera, sem
duvida, um trabalho que nos ird acompanhar ao longo da nossa préatica profissional.

Jaquelina Andrade Pereira Pinto 52



Relatério no ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada

BIBLIOGRAFIA
Conselho da Europa (2001). Quadro europeu comum de referéncia para as linguas,
aprendizagem, ensino, avaliacdo. Porto: Edi¢Oes Asa.

Costa, P., & Balca, A. (2012). O Mestrado em Ensino do Portugués no 3° ciclo do
Ensino Bésico e Ensino Secundério e de Espanhol/Francés nos Ensinos Bésico e
Secundario da Universidade de Evora. Tejuelo, n° 14, 51-57.

Departamento da Educacdo Basica. (1997). Programa de lingua estrangeira — espanhol

— 3° ciclo. Recuperado em 3 de margco de 2013, de http://www.dgidc.min-

edu.pt/ensinobasico/index.php?s=directorio&pid=143.

Departamento da Educacdo Basica (2001). Curriculo nacional do ensino béasico —
competéncias essenciais. 39-54. Recuperado em 3 de mar¢o de 2013, de
http://www.dgidc.min-edu.pt/ensinobasico/index.php?s=directorio&pid=2.

El Universal. (04 de outubro de 2011). Portugal reducira su presupuesto en Educacion
por la crisis. Recuperado em 15 de fevereiro de 2013, de El Universal:
http://www.eluniversal.com/internacional/111004/portugal-reducira-su-

presupuesto-en-educacion-por-la-crisis.

Fischer, G., & al, (1990). Did4ctica das Linguas estrangeiras. Lisboa: Universidade
Aberta.

Lei n.° 46/86 de 14 de Outubro de 1986. (14 de Outubro de 1986). Lei de Bases do
Sistema Educativo. Diario da Republica , | Série, Nimero 237.

Lei n.° 49/2005 de 30 de Agosto de 2005. (30 de Agosto de 2005). Segunda alteragdo a
Lei de Bases do Sistema Educativo e primeira alteracdo a Lei de Bases do

Financiamento do Ensino Superior. Diario da Republica , | Série-A, N.° 166.

Jaquelina Andrade Pereira Pinto 53


http://www.dgidc.min-edu.pt/ensinobasico/index.php?s=directorio&pid=143
http://www.dgidc.min-edu.pt/ensinobasico/index.php?s=directorio&pid=143
http://www.dgidc.min-edu.pt/ensinobasico/index.php?s=directorio&pid=2
http://www.eluniversal.com/internacional/111004/portugal-reducira-su-presupuesto-en-educacion-por-la-crisis
http://www.eluniversal.com/internacional/111004/portugal-reducira-su-presupuesto-en-educacion-por-la-crisis

Relatério no ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada

Lei n.° 115/97 de 19 de Setembro de 1997. (19 de Setembro de 1997). Alteracdo a Lei
de Bases n° 46/86, de 14 de Outubro (Lei de Bases do Sistema Educativo).
Diario da Republica , | Série-A, N.° 217.

Martin, P.F. (s.d.). Propuesta didactica: aplicacion del enfoque por tareas a la ensefianza

de espafiol para inmigrantes. Frecuencia L, n® 34, 45-49.

Metas de Aprendizagem Ensino Basico - 3.° Ciclo / Espanhol LEII. (s.d.). Obtido em 5
de marco de 2013, de Ministério da Educacdo - dgidc:

http://metasdeaprendizagem.dge.mec.pt/ensino-basico/metas-de-

aprendizagem/metas/?area=41&level=6

Ministério da Educacdo e Ciéncia. (23 de Dezembro de 2011). Despacho n°.
17169/2011. Diario da Republica, 2.2 série - N.° 245,

Mira, A. Ricardo & Mira, M. Isabel (2002). Programacdo dos ensinos de linguas
estrangeiras / metodologias de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras —

perspectiva diacronica. Evora: Publicages: Universidade de Evora.

Mira, A. R., & da Silva, L. M. (2007). Notas sobre o valor formativo do sumario, na

aula. Revista Educacao - Temas e Problemas, n° 4, 295-307.

Mira, A. R. (2012). La ensefianza de la lengua espafiola en Portugal. Tejuelo, n° 14, 86-
108.

Moreira, Luisa, Morgadez, M., & Costa, S. (s.d.). Espafiol 3. Porto: Porto Editora.

Morgadez, Manuel de Pino, Moreira, M., & Vieira, S. (s.d.). Espafiol-1 Nivel

Elementar. Porto: Porto Editora.

Nufiez, O., & Morante, E. M. B. (s.d.). Actividades para la formacion de parejas o
pequefios grupos de trabajo para la clase E/LE. Fundamentos tedricos y

ejemplos préacticos. Frecuencia L, n° 34, 41-44.

Jaquelina Andrade Pereira Pinto 54


http://metasdeaprendizagem.dge.mec.pt/ensino-basico/metas-de-aprendizagem/metas/?area=41&level=6
http://metasdeaprendizagem.dge.mec.pt/ensino-basico/metas-de-aprendizagem/metas/?area=41&level=6

Relatério no ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada

Prada, E. G. (s.d.). Andlisis de errores e interlengua en el proceso de aprendizaje del

espariol para ital6fonos. | parte. Frecuencia L, n® 34, 25-29.

Rey, R. A. (2005). ElI mito de la facilidad en el estudio del proceso de ensefianza
aprendizaje de PLE-HE. Estudios Portugueses, n° 4, 11-38. Recuperado em 4 de
abril de 2013, de http://www.metodologiaportuguesle.blogspot.pt/2012/05/0-

mito-da-facilidade-no-portugues-para.html#.Ue6zcaxlglO

Tavares, J., & Alarcdo, I. (1990). Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem.
Coimbra: Livraria Almedina.85-127

Vargas, D. (2009). [tu y yo] Actividades de interaccion oral y escrita. Madrid: edelsa.

Viadez, F. C., Diez, I. R., & Franco, C. S. (2005). Espafiol en marcha 2. Madrid:
SGLE.

Jaquelina Andrade Pereira Pinto 55


http://www.metodologiaportuguesle.blogspot.pt/2012/05/o-mito-da-facilidade-no-portugues-para.html#.Ue6zcqxlgl0
http://www.metodologiaportuguesle.blogspot.pt/2012/05/o-mito-da-facilidade-no-portugues-para.html#.Ue6zcqxlgl0

ANEXOS



Anexo 1

‘enu] & wesn anb sapeprunwos sep eINd Bp 9 APEPIIdOS BP SOINSLISIORIED SOILI) AP 0JUSWIIA[IGRIST

- ‘(oonsum) eIn3 ‘o3oeres

‘waBeuosiod ewn ap eolyeIZoIq BYoL)) 0BILIOSIP NS vp aiped e ‘edn| ‘030alqo ‘woFeuosiod ewm op 0gdeIHUAP]
‘(0ap1A no orpne opdesri3d wo — - ‘ewreidord ‘opodsuen ap ajay[iq ‘ejenbre ‘orrguordIp op oSne ‘edewr ‘eronou
‘orrgyd1qnd orounue) SOANBULIOJUI S0)x3) ap Jnaed e 0s1921d 0A10[qo wn 9p OBdUN} WO SAQIRULIOJUT P OBSLILIIUIP]
{(osnoed wn op oedezijear

‘JEJ00S PEBPIAIIOR) 0BINIIXS 9P $AQINISUI seA1oadsal sep maed © Tezijeal e joIe) /OBIOE BWIN 9P OBIIIIIUSP]

L "eJ193URNSI BINYINO B 3 WAFLIO 9P BINJ|ND B 91UD SEIUIIIJIP/SOPEPIUIJE 9P OJUSUWIIIAYUOINY

~ ‘suaBeuosiad ap o stediourid SOJUIUNIANUOOE SOP DJUSWIRIO BPIIWUISULI) BATJELIRU BUINU ‘0JUSWIISYUOINY

$(09p1A no orpne ogdeArid wo) 0gdLIosap ens ep anred e ‘resn| ‘0399(qo ‘weFeuosiad ewin op oedesryHuUAP]
‘eueipnjonb epia eu srensn soZoyerp ap aipied e ‘osioaid 0309(qo wn 9p Opduny WA SIQILULIOJUT 3P 0BIBIIJUSP]
{(0op1A no o1pne oedeAri3 wd — “eurerdord ‘eronou

ouydIqnd orounue) soAneULIOJUI S0JXa) ap Jinred e 0s1931d 0A1103[qo Wn 9p OBIUNJ WS SIQIBULIOJUT P OBSLOLIUSP]
‘(osmoxad wn ap opdezijear

‘JE[03Sd IPBPIAIIOR) OBINOIXI 3P $aQINSUI seA1oadsal sep anied © Iezijeal e joIe) /0BIIE BUWIN 3P 0RIBIIJIIUSP]

3

‘ounje
op oonsm3ul] 3 OAIJOYE-010S
‘[ENJOJ[AIUI  SOJUSUIIA|OAUISIP
soe sopenbope  BpEOIJISIOAIP
BZOINJEU 9P SOJIDSd  SOIX9)

1

‘ounje
op 091sINSUI] 3 0AI}9JL-0100S
‘[eNJ93[IUI SOJUSLITAJOAUISIP
soe sopenbape

‘BPROJISIDAIP BZAINjeU

9p SIBNSIAOIPNE 3 SIBIO SOIX9)
YIANIANO
YTANTTAJINOD

oquaduiasa(y Ip SIPAIN

sieuassy sepuddwo)

“BpIA ap apepijenb ep o opnes ep eviojowoid [eossadiajur a jeossad eanoadsiod ewnu ‘odedss 0 wod 0di0d 0 AJUSWIESOTUOULIRY JEUOTOR[IY
‘sunuiod s0303foad 9 sejare) wo sonno wod reredoo))

“BAIBLID O [9ARSUOASOI ‘BLIOUQINE BULIO] 9P SOPERPIAIIE JEZI[BaY

‘$90S199p 9p Bpewio) ¢ o sewdjqoid op oednjosa g seidpiensa reydopy

"OJUAWINAYUOD W Jeurojsuer) e ered ogdewiojur Jeziuedio 9 JRUOIIAJAS ‘Tesinbsag

"SOPESIA S0ANI[qo © sepenbape wodezipuaide op o oyjeqen ap sepezijeuosiad seiSojopolow seydopy

“ogdeuntojur ap ogderdode ered o ouerprionb op sagdenis wo sjuawepenbape sesrunuiods eied sexoZuensa senduy| Jes()

‘onxdoid ojuawesuad o Jeinynyso exed 9 oyuowrepenbape resrunwod vied esondnyiod enuj| € S)USWILIOALID JBS()

1e$521dxa 95 vIRd 00130]0U) @ OOLNUAIO ‘[RINNO JOQES OP SETR SAUDIJIP Sep suaFenSur| ajuowepenbope Jesn)

“oueiprionb op sewojqoid o sagdenyis repioqe exed 9 opepijeal & Jpudaidwios ered s0o130[0U2) 3 SOIFIIUIID ‘SIBININD SIIIGES JBZI[IGOJA]

CASRCRCRCHCRSNCRCN S

(*9°D) sterdo) sepuaduio)

2 |2Au - ouo g
loyuods3 3p [onuy 0p30d141uv|g

2102 /1102 oAl4o27 ouy

sanbujwoq 012409 4Q € ‘2 §3 pjods]

SAATIS - SANINIWOQ VIOV "dQ SY102S3 3Q TVIILLYIA OLNIWYINI9Y

[ oxauy




Anexo 1

ol

'sounje sop wagezipuaide ap sapepissaoau se sopenbape sojuatupasoid o serdprensa reydopy
“q'] Bp BUIA)SIS Op 9 0BILIIUNWO) dp ojudwnysul ojuenbua 77 ap ogderidoide ap ser3piensa Jezijin
‘remynounyd > an3urjumyd edugiodwos eumn ap opdnnsuod eu AUAISUOD BULIO) Ap Jedionie]

"BII23URIISS BINY[ND

© 9 WA3LI0 9P BIN[NO B ANU SEHUSIAJIP/SIPEPIULJE BJUOD WA OPUA)} SOAIRIIUNILOD Sojuaepioduwiod ap ogdenbapy
"BI)9] BWN ‘Wos wn ‘001dg) wn :sowrpA sapodns ap aed e seangod SealisLIaoRIRY WOd S03X3) Ip OpIeL)

‘SBSIOAIP SA)UOJ WA SBPIY[0II SIQILULIOJUI IP OPRININLS 0JSITIY

. ‘soonsingui| sopudwa[d noys soodo) ‘sagdenyis
‘suagewr Sowea sapodns ap anred e ‘susSeuosiad ‘saredn] ‘50302[qo ap ‘10034u0d € 1P 3p 0AI}93(qO 0 WO ‘0BdIISI(]
{s0onsINSuI| SOJUAWA[A no/d s001do) ‘saodenyis ‘susdew S0LLA

sapodns ap aned e ‘(jeusol ap eronou ‘oeip ap euided) eueipnonb epia ep sojudwIdNUOIE /s0Iposida ap opdeieN

‘eI0uensa vINNI

£ WaBLI0 9p LIN[NO B 21US SBIUSIAJIP/SIPEPIUIJE BJUOD WA OPUD) SOARIIUNWIOd sojudurepoduos ap ogdenbopy
'sagdued ‘sejopaue ‘seguaedua] ‘soonpod sojxa) ap ogderinal jogdnpoiday

‘oansi3un|

AIANTAAY ¥A4VS

opdearunuiod
op seoyoadsa sapepissadau B
0puapuodsaliod SOJIISY SOIX3)

HIZNAOUd AIATHOSH

ogdearunuiod
ap seonypoadse  sapeprssadou
e 0opuapuodsaliod SIeI0 $0)X)

no [ensta oode wos no wod ‘suadeuosiad ‘saredn] ‘s0102(qo ap ‘1903YU0S © JeP 3 0AIA[GO O WOD ‘0BT o dIZNaodd AV1vd
‘soonsm3ur| sojuawa]d no/d soo1doy ap mued e eueipnonb epiA ep sojuaWIINU0IE /SOIPOsIda ap o[y e 41Z0a0¥d
"BI123uRNSI BIN[ND

© 9 WadLI0 3p BIN[NO B XU SBIUIIAJIP/SIPEPIULJE JUOD I OPUI)} SOAIRIIUNLI0) sojuateyioduios ap ogdenbapy e

(" "eamia] 9p ‘opdeonynUAP! AP BYDIY) SOLIRINULIO) OP OJUSUIYIURI] o SPUOISIBAID

: HPRIGERAY Sk opeaIINuod op muc%a._m o

opueziin ‘(Au0d ‘Tejsod ‘elred) [e1oos 3 [eossadiojur ogdejor ap sagdensis wd suaesuow ap ognpoid /ogddasay e ; VIATOST ‘ AT
‘euerpijonb epiA e 21qos sojpnbul o ejsodsay e
‘soonsySu sojuawiafa no/d s0idg) op ipted © epejnuNs LISIAINUY o

‘soonsi3uI] s0juawa[a no 3 s001dg) ap Jpted © BPE[NUIS BOIUQJA]d) BSIOAUOT) o "SEPEIIJISIAAID

's0dusINGuI] sojuewa[d 9p no/s s0aidoy ap arred e seossad dp opdejuasarde 9 opdejuasaide-omny e OpdLOIUNWOD 3P $IQILNYIS WO

‘8[NE Bp SAPEPIALOE SEP 0}XAJU0D OU SBSIOAU0D W 0pdedionie] e AVIVA AMIANO

‘ouerprjonb op ojunsse 21qos sesIAU0D W ogdedionie] e WIOVHLINI

oquadudsa(] ap SAIN stepuassy servugjaduio)
] 0xduy




Anexo 1

o

so[dung oxmn, ‘0yudsaiq + 1§’
OIPUNIIL) -+ ADIST

SOY[asu0d Je(]
OJUSUITA[OAUISIP

ooupysoune odway ) e

oAnedIpu] op sa[duig oinyng 116 sapdoe Ieoipuj S3QSSIjOI] e
SRou esnorIaL) OAINULU] + D 4] so30afod SI0SSIJOIJ SY
ogdereAROINY oanynj ap sresodwa) SAIOPLIIBIA] o soued op IRy € apepiun)
2ILI0SD SOY[aSU09 Je(]
yde ogdeduqo eduengas o apnes
 [e10 OgSelayul/0gInpoid OANULJU] + 42qa(] / anb 4oua ] o opdipuoo  Iessaidxy e ered opdeonpy e
// BILIOSI 3 [0 0BSUaaIdwod oAnIunuy + anb dvgy sedusop 0di100 op sayed sy e
9 sewojuls 9p Iefe
// BILIOSS 9 [BI10 0BssaIdxad . ' s L PIES ¥
: QUISAIJ + IS :JRUOIIIPUO)) SOOISIJ SOPBISA JOARIOS(] 7 dpepiu)
opopad | ! BJOIIPUI 3 BJOIIP OBSBAIISGQ) SIQABLIBAUI
O SIOABLIBA  SOpIUJOpUl SO e
ope, dso S :
L sadnxsur seodnnsur
ogdedionreq Jep ered sieossodun saQdei) e | ‘soodeurIOUI  JEP/IIPA] S9JBO 9 SAJURINEISAY e
£580 3p SOY[EqRI] ou 1l /1S 1 saIejuowife sepiqaq
y fooodwvy nu yruziquvy 1 o e | SOIqeY ILIJOY 9 sojeid ‘sojuow)y e
OLIRIp OWIdpED Op oedeziuedi() BIS21109 9P BULIOJ OWO9 2.4onb serougajaid S20319J2ISY
: 3 d
SPEpIDISY |/ Speparemng 0qIoA op ojayiedw] ' Op OS() e |9  SOJSO! Jessoxdxyg ogdejuomIy V
ik : ADJUDIUD 3 ADJSNT SOQIDN @ 9)URINE)SAT WNU JIPI] ] apepiun)
BALRUING oue ,/ O
PAIJRULIO} 3 PNUIUOY) sopalns sreossad sowouoid s e SBLIDJ SEp Je[e,] ered sojsiaoxd sOpnojuod
3 sare[ngaui 2 sarengal Teyuaunadumno sungje  op  OBSIAQY
eonsouderq SOQIOA :OANJBOIpUI Op JUISAI] e | D as-1ejuasaidy 0 dpepiun)
sIgdeuiel ) SOA}BIIUNUIO)) SIEIN)[NI 3 SOBUII |,
OdINIL OYIVITVAV SOGNAINOD

2 |2 - oud g

joyuods3 ap [onuy op5pa14iuD|g

2102 /1102 OA4927 ouy
sanbuiwoq DI9J0g Jq € ‘2 g3 0j0Is3
SIATIS - SININIWOQ VIDAvH ¥Q SV10053 3q VIILYIA OLNIWVANISIV

[ oxauy




Anexo 1

v

BIISAI[() BION'] @ OJul uljanbe( :se1ossajoid sy

(T4DS) i DY) ua joyndsyy,, :opeidope [enuejy

ogdiqroxd ressaidxs
SOY[asu0d apepIunwod
OANUNU] + D A1 d2donb ‘ivsuag e | a $903EPUA09A] ep seossad
sojdung omyn{ e | ‘sagdnysut Te(] senno 9 sogiwe s e
SOARIZ SeIAR[R] e oesstuniad Jep 2 Jipag [8190S BpIA V
anb OAIR[21 SWIOUOI] e | JOAB]J WIN IOZEJ 3 JLIIDI[OS g Ipepiun)
oporad ¢ SBAINOJSUOD
) sIesned sagdunfuo) e seAnodsap
S OIPUNIAL) + 247YST SOY[9SU0d Je(] soossaxdxy e
P oBdeI[eAROIJOH ‘sordung OJUSWITA]OAUISIP seAniodsap
oJojIdd OIglRIy o ojsodwo)) wo  sagdoe  reoIpu] SOPEPIAIOY e
OgJEIEAROINY o)RJdd ORI ‘onopiadug s0309fod oyiodsaq O
2I10SD 0JLIRI] anua asenuo) e |9 soued op  IeMRy L dpepiun)
. sepnde SeIAB[E] e
AR eRRIeeaEtid o030a11pu] oyuswd[dwo)) BLIBIAOPOI OBSRONPY o
// BSOS 9 [eIo opsuddrdurod op SIBOSSOJ SOUWIOUOI] e auodsuen) p SO
sojdumng suogeip e
/| ®ILIOSd 9 [eI0 opssardxa :
0)1aJ19d OJIRIdI] Op Sa0ssaidxy e s0309foad TefeIA
! BJOIIpUL 3 BJANIP OBIBAIISGO so[duwig oyapio o1igRId e |2 soued  essardxg 9 apepiu)
apepiIqesuodsay 0edezI[BO0] B 91qOS [e1oedsa oBdeZI[BO0]
i SOQdRULIOJUI  Jep/NIPAJ 0BIeZI[RI0] 9P
ogdedionrey 0y0a11(] ojudwd[dwo) 9yuasaid 0 wod so0ssaldxa o sare3n e
opopiad oz #5820 3P SOU[EqEL, op SIBOSS9 SOUIOUOI] e | SOPBRUOIOR[A] NO SAJUAIAI apepn y
0jsoduio)) 0319J19 0J1I9IAI] e | SOJUSWIIGIUOIR  JRIUOD) S apepiu)
OuIdped Op oedeziuediQ dquesaxd ou 2 opessed
OpEpINPISSY / APEPIEMUO] oW S0 madu)
ive 5 opessed ou srenjiqey slewiuy e
BAIBWING SEUOJR 3 SBOIUO) SeqR[IS e | sopdoe Jessaxdxy ogdewnso
2)udui— W3 SOIGIPAPY o opessed op srewnue 9 so3of e
BAIJRULIOJ 3 BNUIUO))
erougnbaly op s2I0pedIRAl e [ op s010afqo o samedn BRURjuI
eonsouger(] oAneoIpuy op oyajsadui] 0jRlRI e | ‘seossad IOAIASA(]  apepiu()
sipdneweIs) SOADEIIUNUIO)) SIEANIND 3 SOdNBUIA |,
OdWiIL OYIVI'IVAV SOANAINOD
] oxauy




Anexo 2

S24u21|2 SOp A 0J240WDI
un  2J4yu2 obopip un
2p uoDINWIS A UOIIDAU)
DIJ24NJJ DUN U2 JOPIPUIA
un A 24u21> un 2u4u?
obojpip un 2p uoIDPIY

0S|DJ. / 042PDPUIA
S04142S2

24ubJnbisad un u2 obojpip
un Jojuasaudad A 41qIuos3
SO04142S2 S0}X24 J19NPO.4
S04x2} Jopua4dwo)
sa|dwis

DWJOJ 2P JDUOIIIDJRIUT
|DUOI2DUI Ul

SOlIDJURWI|D

sojonpoud Joudwion
24UDJNDJS2J UN U2 JIp24
D4252J DUN J220H
S2U0129NJLSUl JDQ

so192.4d J1pagd

S2pDPI4UDD JDS24dX]
D421p NS 2p JD|GPH

(jpanyd A upjnbuis ap
souosJad _¢) OAILDIIPUI

(Jouoiopuuaul
uoIID4UWI|D)

S04x24 2p uo1D4aUduajuT 2 Dbjoupdsa Djwouo.yspb 0pJ2naDsap 2p 24uasaud |op ospday e DJaNJ JBWO) e
sobo|pip 2p ugisua.dwod D| 24g0S OU O S3|GD.IOADJ 2 opJondp  Jpsaudx3 S2U0199N.4Sul JDP bund sodoy
2 uoIpND  ‘DUNyI sauouido Josaudx] SOLIDJUWI[D s2|ouosdadwi SaU0IDID ‘sa|oundsa
sauabpwi sasiod sDIdU2J4242ud ou spj22y o | soadiy soyoid
/ soaqojpd 2p UQIDId0SY S0J40 2P  DIWOUOJ4sD A soysnb  upsaudx3 U /sy ododwpy SDpIWO) o :Djounds?
sauabpwi ap uo1adiudsap o] A pjounds2 DjwoUO}SDE sopigeq W ypuBIqUDE e sopigag e UOI2D4UWI|D

A UOI19DAI25G0) D] J220uU0d2 D  uJpQ A sojuaunp Jvd114u2pT JD4Snb 0QUap e | SOuBWIY e D] e

S2|D21X3)
S2pOPIAIKIY / SDIB24Du4s] sp21}192ds2 spiouasadwo) sajouoIun S2|D21}OWDIS / SO314DWa | $2|DUN$|N20120S
SOQIN3LINOD

Japuaudo J2qps / Ji1onpoud / JpuoIIIDJIRUI / Japuaudwio) :s2ajouauab spiouaiadwoy

24UDJNDYS2J UN U S4U2I|2 SOP A 0J42uDWDD Un 244u2 obojpIp un UDau) :|DUlS DaUD |
UOI2DLUAWIID D7 :DII4IDPIQ POPIUN

(21-1102 :054nD)
SIATIS - SININIWOQ YIJAV9 AQ € ‘2 '9 '3 v102S3

0Zv1d 0IQ3W V NOIJVIIJINVd
o8 :3SY1D - 11 TONVdS3

7 oxauy




Anexo 2

UQIIDN|DA0) 4
UQIIDN|DAR0YNY 4
‘sojuoJadns
pJod S2U01ON|0S JDISNG A SAPDYNII4IP SD| JDZI|DUD
apuajaud 25 0SDD 2452 UJ DAIJDWIOS UOIJDN[DA2 D] A
'S04U21wp4J0dwo)
'spwap so| Jod A SopI2|qp4sa SDuwou SD| Jod 0fadsay A
"DPDZI4DWI24SIS OU D4IUIPUI
0 D22JIP UQIDDAJASGO D| 2P SPADJL D ‘2JU2W[DNPIAIPUI
OpDN|DA2 S2 OUWN|D [2 2PUOP ‘DNUIYUOD UQIIDN[DAR D A
:U0120N|0A 2p Sod1} S24uainbis
$O| UDZI|I4N 25 ‘OPOW 252 2Q "OUWN|D [P 0]|0JDSAP 2P SOWLIM
SOIIDA SO| JDAJ2SGO ‘OPO} 2.4q0S ‘apuajad 25 UQIIDN|DAR D U0)

>

JopouapJQ -
DUDZI] -

Q) Aoipoy -

UOIIDN|DA2 P SDYI -

ofoqouy 2p soyai -

soidosoyo -

[DNPIAIPUI OUJ2PDN) -

ouwN|D [3p 0Jq| [3p SaU011PND ap D4aduD) -
(1395)

2 DYooy ua joypds3 :opojdopo [onupyy -

UoIaDN|DA]

S2|D31X| / SOI14DWA} SOSUNIA/ SA[DLI2JDW

7 OXauy




Anexo 3

ESCOLA E. B. 2, 3 DR. GARCIA DOMINGUES - SILVES
ESPANOL (Curso: 2011-12)
PLAN A CORTO PLAZO

Asignatura: Espafiol  Nivel: Dos Afo: 8° CLASE: 8° A/B/C
Fecha: 10/10/2011 Duracion de la clase: 45 minutos
Unidad didactica: La alimentacién
Unidad tematica: La alimentacion: - Alimentos: frutas y verduras

- Pesos y medidas

CONTENIDOS DE LA CLASE
Alimentos: - frutas y verduras
- pesos y medidas
Audicién de un didlogo entre un cliente y un vendedor de una fruteria
Comprar en una fruteria

\

<\

A SANE RN

COMPETENCIAS
COMPRENDER
Comprender la informacién oral y escrita en clase;

Captar los significados;

Utilizar sus conocimientos previos y su experiencia personal.

PRODUCIR

Utilizar correctamente y de forma eficaz las competencias desarrolladas y

contenidos abordados en clase a nivel oral y escrito;

INTERACCIONAR

Desarrollar la competencia comunicativa en lengua espafiiola;
Comunicar en situaciones relativas al tema de “la alimentacion”;
Exprimirse correctamente en lengua espafiola.

CONTENIDOS TEMATICOS/LEXICALES
Alimentos: - frutas y verduras

- pesos y medidas
La fruteria

CONTENIDOS FUNCIONALES
Identificar alimentos: frutas y verduras
Pedir informacién y comprar en una fruteria
Hablar de pesos y cantidades

Hablar del precio
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CONTENIDOS GRAMATICALES
v' El uso del pretérito imperfecto de cortesia del verbo guerer

DESARROLLO DE LA CLASE
La profesora saluda a los alumnos.

. Un alumno registra el nimero y los contenidos de la clase en la pizarra y sus

compaiieros los escriben en sus cuadernos diarios.

. La profesora hace unas preguntas sobre los conocimientos previos de los alumnos

sobre la nocion de alimentacion y de otros conceptos relacionados con la
alimentacion:

- observacion de imdgenes de alimentos (libro del alumno, pdgina 52);

- didlogo con los alumnos sobre los nombres de los alimentos presentados.
Los alumnos completan la tabla (de su libro) con los nombres de productos que es
posible comprar en una fruteria. Los alumnos hacen oralmente la correccion del
ejercicio.
La profesora pide a dos alumnos para leer frases desordenadas (ejercicio 2 pdgina
52). El primero alumno lee las frases A e el segundo, las frases B. Después, la
profesora dice que se trata de un didlogo desordenado y hace unas preguntas:

"¢Quién es el cliente: es el personaje B?", "¢Quién es el vendedor: es el

personaje A?", "¢Qué productos quiere el cliente comprar?”.
En seguida, la profesora propone que los alumnos intenten ordenar las frases del

didlogo. Finalmente escuchan el didlogo y comprueban sus respuestas.

6.

7.

Los alumnos resuelven el ejercicio 4 que consiste en completar una tabla con

expresiones indispensables a la compra de frutas y verduras en una fruteria.

La profesora propone a los alumnos que practiquen un didlogo entre un vendedor y

un cliente en una fruteria basdndose en las expresiones de la tabla anterior, en el

vocabulario estudiado hasta entonces y en dos fichas distribuidas por la profesora.
La profesora explica la tarea. Finalmente pide a los alumnos que escriban el

didlogo que sera leido en la préxima clase.

EVALUACION
v" Observacion directa de las actividades propuestas y del interés y empefio de los
alumnos
Comportamiento adecuado y respeto por las normas del aula
v' Trabajos individuales y en pares en la clase
MATERTIALES:
Pizarra
Cuaderno diario del alumno
Cd audio
Ordenador
Libro "Espafiol en Marcha 2", SGLE, pg. 52-53

\
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v" Fotocopias de fichas retiradas del libro “ /7 y yo] Actividades de interaccion oral
y escrita A”, Edelsa, pg. 73
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ESCOLA E.B. 2, 3 DR.GARCIA DOMINGUES - SILVES

Ficha de trabajo / 8° ano - nivel 2 (octubre 2011)

“"La alimentacion: uso del verbo gustar”

1. Relaciona las columnas y forma frases utilizando el verbo gustar en presente
de indicativo. Escribelas en las lineas de abajo. iOjo! No te olvides de los
pronombres que lo acomparian.

A) A los novios

B) A mi hermano

C) A Luisa

D) A ellas

E) A nosotras

F) A ustedes

G) A usted

H) A vosotras

IDAmi

T) A ti

gustar

e) las empanadas de carne.

a) los restaurantes de comida china.

h) comer paella.

) la cerveza.

¢) las verduras.

i) el vino.

b) las gambas.

g) los pimientos.

d) beber zumo de naranja.

f) el pescado.

A)

B)

C)

D)

E)

F)

G)

H)

I

J)

| Buen trabajo!
| Suertel
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Anexo 5

Expresar cantidades
indeterminadas.

B. Lo siento, no me queda ninguna.

¢Quiere unas judias verdes?
A. Adiés, muchas gracias. =3
B. Si, claro... y aqui tiene sus vueltas,

muchas gracias. |
A. Tome, ;puede darme una bolsa, por favor?
B. 525€. I

B
=t
|

A. No, gracias. No quiero nada mas. ; Cuanto es?

3. Escucha y comprueba. EE @v

4. Completa la tabla con las siguientes expresiones
del recuadro.
4. Completa la tabla con las cosas que puedes

b e it 3 5Qué desea? — gQuiere algo mas?
comprar en un puesto de frutas y verauras. +Cuanto es? — sPueden envidrmelo a casa?
Queria gomprar... — Aqui tiene la vuelta
Verduras Frutas
coliflor naranjas El vendedor dice El cliente dice
,Qué desea? sCuanto cuesta?

2. Ordena este didlogo entre un cliente (A)

HABLAR
y el vendedor de un puesto de frutas y verduras
L S. En parejas. Practica un didlogo entre un
: 2 — vendedor de frutas y verduras y un comprador
Eratiees quees — con la siguiente lista de la compra
— en a :
A. Si, también quiero una lechuga. f=5 g ks
B. Buenas tardes, ;qué desea? j_ e 2 kg de patatas.
A.. Dos kilos. = e 1/2 kg de pimientos verdes.
B. Agqui las tiene, jalgo mas? — e 1 kg de manzanas.
A. Queria comprar unas naranjas de zumo.

e 1 cabeza de ajos.
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Anexo 6

ESCOLA E.B. 2, 3 DR.GARCIA DOMINGUES - SILVES .
Ficha de trabajo / 8° ano - nivel 2 (octubre 2011) ~

FICHA 4 ]
EN LA FRUTERIA
8 _
=
E Puedes comprar en una fruteria
2 E 15 minutos
i
L

Esta es tu lista de la compra para preparar un gazpacho y una
macedonia de fruta. Habla con tu compariero (el dependiente)
y compra todo lo que necesitas. jCuidado con los precios

y las cantidades, solo tienes 7,50 euros!

Queria un kilo de / un... ;Cudnto cuesta...?

¢Has comprado todo lo que necesitas? ¢ Cuanto has gastado?

Retirado de "/t y yo] Actividades de interaccion oral y escrita A”, Edelsa, pg. 73
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Anexo 7

ESCOLA E.B. 2, 3 DR.GARCIA DOMINGUES - SILVES
Ficha de trabajo / 8° ano - nivel 2 (octubre 2011)

EN LA FRUTERIA

Puedes comprar en una fruteria

15 minutos E

11, ALIMENT

Eres el dependiente de esta fruteria. Tu companero (tu cliente)
habla contigo. Quiere comprar. Atiéndele lo mejor posible.

PATAT Kimg
1,00 ¢y 352¢kg

PINOS
T

¢Cudl es el precio total de la compra?

Retirado de "/t y yo] Actividades de interaccion oral y escrita A”, Edelsa, pg. 73
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Agrupamento Vertical de Escolas Dr. Garcia Domingues

Departamento de Linguas Estrangeiras

Critérios de Avaliagao
Ano Letivo 2011 /2012

2° e 3° Ciclos

DOMINIO COGNITIVO - 75%
- Testes, Fichas e Projectos.................. 65%
- Oralidade.........ccoovvervineenns 10%

DOMINIO DAS ATITUDES, VALORES E APTIDOES - 25%

- Assiduidade/ Pontualidade....................3%
- Comportamento/ Sociabilidade..............7%
- Caderno Diario........coveercrirercrnecrnenenn. 5%
- Trabalhos de Casa.........cccccvvvvriirrnenn. 0%
- Participagéo / Empenho.............ccov.e... 5%

GRELHA DE DESCRITORES DOS CRITERIOS DE AVALIACAO

Nivel ASSIDUIDADE / PONTUALIDADE
5 E sempre assiduo e pontuat.
4 E muito assiduo e pontual.
3 E habitualmente assiduo e pontual.
2 E pouco assiduo e poniual.
1 Assiste a poucas aulas e f ou chega muitas vezes atrasado.

Nivel COMPORTAMENTO / SOCIABILIDADE
5 Cumpre sempre as regras estabelecidas e respeita os colegas e o professor.
4 Cumpre a maioria das vezes as regras estabelecidas e respeita os colegas e o professor.
3 Cumpre habitualmente as regras estabelecidas e por vezes esta distraido ou distrals 0s colegas.
2 Tem dificuldade em cumprir as regras estabelecidas e perturba o normal funcionamento das aulas.
1 N&o cumpre sempre as regras estabelecidas e néo respeita 0s colegas nem o professor.
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Nivel CADERNO DIARIO
5 Respeita a estrutura definida pelo professor, esta muito bem organizado, com aspecto bastante cuidado e com muito poucos emos ortograficos.
4 Respeita a estrutura definida pelo professor, estd bem organizado, com aspecto cuidado e com poucos erros ortograficos.
3 Respeita a estrutura definida pelo professor, apresenta poucas falhas na organizag#o e tem um aspecto safisfatério.
2 Pode respeitar oungo a estrutura definida pelo professor, apresenta muitas falhas na organizagéo e temum aspecto pouco cuidade.
1 Néo respeita a estrutura definida pelo professor, esta desorganizado e tem um aspecto muito pouco cuidado.
TRABALHOS DE CASA
“Total de frabalhos de casa pedidos
1 2 3 4 5 [ 7 8 9 10 11 12
T% 1 100 50 | 333 ] 25 20 | 16,7 | 143 1 125 | 111 10 | 9,09 | 8,33
% 2 100 | 66,7 | 50 40 | 333 | 286 | 26 222 | 20 | 182 | 167
g 3 100 75 60 50 | 429 | 375 (333 | 30 | 273 | 25
.‘E‘-E 4 100 80 | 667 | 571 50 | 444 | 40 | 364 | 333
; 5 100 | 833 | 714 | 625 | 556 | 50 | 455 | 417
§ ] 100 | 857 | 75 | 667 | 60 | 545 | 50
z 7 100 | 875 [ 778 | 70 | 636 | 583
E 8 100 | 889 | 80 | 72,7 | 86,7
=l 100 | 909 | 818 | 75
k=]
Sl 10 100 | 209 | 833
§ 1 100 | 917
12 100
Nivel PARTICIPAGAQ / EMPENHO
5 E muito persistente, procura sempre esclarecimento para as suas dividas, traz sempre o material necessério e participa activa e oportunamente nas
aulas e em todas as tarefas propostas.
4 E baslqnte persistente._ procura guase sempre esclarecimento para as suas dividas, fraz quase sempre o material necessario e participa com muita
regufaridade e oportunidade nes aulas e em quase todas as tarefas propostas.
3 E he_\b.itualme.nie persistente, procura com alguma regularidade esclar_ecimento para as suas dividas, traz habituaimente 0 material necessario e
participa habitual mas nem sempre oportunamente nas aulas e na maior parte das tarefas propostas.
2 E pouco persistente, procura poucas vezes esclarecimento para as suas guvidas, ndo traz com alguma frequéncia o material necessario e participa
pouco efou nem sempre oportunamentede nas aulas e cumpre de forma irregular as tarefas propostas.
1 N&o & persistente, ndo procura esclarecimento para ag suas duvidas, raramente traz sempre o material recessario, raramente participa efou quase

nunea & oportuno nas aulas. Raramente participa na elaboragéo das tarefas propostas.
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Anexo Y

/
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE SILVES
ESCOLAEB. 2,3 DR. GARCIA DOMINGUES
FICHA DE AUTO-AVALIAGAO - LINGUAS ESTRANGEIRAS
Anoletivo:___ /
Nome, N°___Turma___Ano____

Lé com muita atenc&o os parametros que te séo propostos e atribui, a cada
um deles, a avaliagdo que julgas ser mais correta.

E = Excelente SB = Satisfaz Bastante S = Satisfaz NS = Néo Satisfaz F = Fraco

1° Periodo | 2°Periodo | 3° Periodo

S N S N Si.IN
k COMPORTAMENTOS / ATITUDES e|3|s|N]e[e]S]s[Ne[e[S s N F
Sou assiduo.
|Sou pontual.

|Trago o material necessério para 2 aula.

Comporto-me na sala de aula.
Estou atento nas aulas.
Faco os trabalhos de casa.

Tenho o caderno diario
Realizo as tarefas e sou persistente,
|Participo ativamente nas aulas.

Intervenho com sentido de oportunidade.

Colaboro ati nas tarefas realizadas em grupo.
Empenho-me para ultrap as minhas difi
Peco ajuda e questiono quando tenho ddvidas.
Revelo autonomia.

Revelo sentido de responsabilidade.

1°Periodo | 2°Periodo | 3°Periodo

" [ N S N S N
CONTEUDOS DA DISCIPLINA E B S s FlE B s s FlE B s s F
Compreendo as instruges dadas pelo p
Compreendo o que ougo dizer ou ler.
Compreendo o que leio.
Conhego o vocab relativo aos temas tratados.
Compreendo e consigo aplicar as g icais.
Consigo exprimir-me oral) com ¢
Consigo escrever com correcéo (organiz, da frase,
[ 1" Periodo | 2° Periodo | 3° Periodo
s N S|qIN SleIN
AVALIAGAO GLOBAL Elals|s|FIE|al%|s|F|E|p|8]s|F
Pensando bem, a minha forma de estar na aula tem sido:
8 0 meu trabalho tem sido:

No primeiro perfodo, as avaliagBes dos testes /fichas foram:

No segundo periodo, as avaliagbes dos testes / fichas foram:

No terceiro perfodo, as avaliagdes dos testes / fichas foram:

1°Periodo | 2°Periodo | 3° Periodo

Assim sendo, penso que merego no final deste periodo um:
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