Ideias de alunos sobre a expansado portuguesa: um estudo o 82ano de escolaridade

Introducéo

Cada vez me apetece menos classificar os rapazea-ithes notas pelo que
eles “sabem”. Eu ndo quero (ou dispenso) que elegtam coisas na cabeca;
nao é para isso que eu dou aulas. O saber - diz ovp — ndo ocupa lugar,
porque o que vale, o que importa [...] € que eles gesenvolvam, que eles

crescam, que eles saibam resolver, que eles posgmrceber.
Sebastido da GamBjério.

O impacto das mudancas no mundo atual aponta pastabelecimento de uma
nova ordem social, politica econdmica, resultadogeamde parte da globalizacdo e das
inovacdes tecnologicas.

O olhar do Homem sobre si mesmo, sobre os outsiIsbee 0 mundo alterou-se
substancialmente com essas mudancas. Cabe asaSi@utiais e Humanas um papel
decisivo para que se adotem novas abordagens tlseadas alteracfes sentidas e ao
mesmo tempo se reflita e pesquise sobre os novbtepnas que se vao fazendo sentir.

A Escola é um dos locais privilegiados para debaterimpacto destas
transformacdes pois nela se cruzam diversas pa@pethipoteses de andlise.

A disciplina de Hist6ria como parte integrante dericulo tem sido implicitamente
atribuida a missao de preparar as criancas e esgqgvara a sua participacao na vida em
sociedade de forma responsavel e de acordo conridppos da cidadania europeia
democratica. Como se nao fosse uma responsabiliatieda a sociedade contribuir (ou
nao) para a implementacéo dos seus ideais, segsno@his forem!

A Historia hoje ndo se coaduna com as grandestivagasobre 0 passado, pois
essas narrativas podem divergir consoante as fapessentadas e as analises dai
resultantes.

Ao professor da disciplina de Historia cabe hogguindo uma orientacdo de
investigacdo-acdo, desenvolver um ensino que pasgsutivelmente pela analise de
fontes histéricas. Proporcionar aos alunos o ctmtzmm fontes historicas diversificadas e
até contraditérias poderda ajudar o aluno a comstouiseu préprio conhecimento,
desenvolvendo a capacidade de analise, interpcgtaedéiocinio, argumentacdo entre
outras.

De acordo com esta perspetiva construtivista and@agem consiste numa
alteracdo ou reconstrucdo do quadro mental do aktnavés do qual é (re)construido o
significado dos contetidos. E esta resignificaca® abmceitos que permite o crescimento
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pessoal de cada sujeito aprendente. A utilizacafomtes histéricas diversificadas pode
assim contribuir para a formagdo do pensamentorfiste da consciéncia histérica dos
alunos, orientando-os para a tomada de decisdssunguotidiano.

Ao promover a analise de fontes historicas em dalaaula o professor pode
conduzir os seus alunos a compreensdo dos objetprosessos e dificuldades dos
acontecimentos historicos de forma empatica cautrito para a formacao da consciéncia
historica, indispensavel para a reflexdo sobree@ssado passado.

O aluno é o responsavel pela sua propria aprerelizad atividade mental dos
alunos aplica-se a conteudos preexistentes e capefessor a orientacdo dessa atividade
mental.

Light e Butterworth (1992) referidos em Barca e &d4g001), seguindo esta
abordagem construtivista, salientam a importancia abntexto social em que a
aprendizagem se processa e como contribui parasendalvimento da cognicdo na
educacéo histodrica. Deste modo, a crian¢a ou jamendera melhor quanto mais sentido
fizerem as propostas que Ihe sdo apresentadaa paeavida.

Deste modo o professor deve proporcionar situad@emterpretacdo de fontes
histéricas permitindo que seja o aluno a constiuseu proprio conhecimento tendo em
conta as suas ideias tacitas.

Esta (re)construcdo possui sempre um suporte @anigsra que se registe uma
adequacdo do quadro mental do aluno, € nessa ifidasi® que na opinido de Silva
(2008,p.102) reside a virtude do erro

O erro revela, para aquele que aprende, a inad&oudgs seus esquemas e
evidencia a necessidade da construcdo de outrasrefformulacdo daqueles
previamente existentes. Esse enfoque leva alundsi[serem sujeitos dos seus

préprios processos de reconstrucdo do conhecimento.

Segundo a opinido de Ashby os alunos conseguenregliogha compreensao
histérica se forem capazesamstruir o conhecimento historico a partir dasiadetacitas
e contestar as ideias alternativg2003,p.38)

Assim, o quadro referencial para 0 nosso estudeesena linha orientadora que se
rege pelo principio de aprender a pensar, partiftdocontextos presentes dos alunos e do
professor.

A Lei de Bases do Sistema Educativo portugués n@asayo 2° refere:
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O sistema educativo responde as necessidadesargesltda realidade social,
contribuindo para o desenvolvimento pleno e harosmda personalidade dos
individuos, incentivando a formagdo de cidadaogediv responsaveis,

auténomos e solidarios.

Para que o principio da liberdade aqui consignadesa ser efectivado é
importante, consideramos nds, que o professor dstaa preocupado ndo s6 com a sua
preparacao cientifico-educacional, mas também cemadormacéao cultural.

A perspetiva construtivista da aprendizagem impiiga o aluno seja encarado néo
como um cérebrodepdsito de erudicdo (Coimbra, 198&$ sim um cérebro instrumento
de conheciment(p. 21).

Para que isto aconteca a atividade principal nogsso ensino-aprendizagem nao
pode ser a memorizacdo, pelo contrario, € essemcéiter o conhecimento vivo
(Whitehead, 1970, citado in Neto, 1998) para querfumente o aluno o possa utilizar na
resolucdo dos problemas do seu dia-a-dia. Whitetle®D, citado in Neto, 1998) afirma
mesmo que educacao € a arte da utilizacdo do conhecimenigeja, uma educacao que
nao prepare o aluno para resolver problemas, maaisga verdadeira educacao.

Neste sentido, no nosso estudo focamos tambémnmegdat®@a realizacdo de tarefas
desafiadoras que possam servir como estimulo idadie de pensar.

Consideramos que os alunos devem ser confrontamosqoestdes para que se
sintam impelidos a encontrar as respetivas respostatando aquilo que Popper (in
Popper & Lorenz, 1990) intitula deoria da cubague encontra correspondéncia em Morin
e Brunet (1992, citado in Neto, 1998) na expresséoria do reservatorio a
encherValorizamospois a aprendizagem nao sé dos corgesi@msinar, mas também das
verdades e dos valores.

Situamo-nos pois nesta visdo de uma escola e umoetis disciplina de Histéria
diferente em que pretendemos potencializar o akmmo ser pensador capaz de se
sobrepor adrenesim do fazgiPatricio, 1983).

E neste sentido que encetamos este trabalho cdijetivo de compreender de que
forma explicam os alunos um acontecimento histérioon relevancia nacional e
internacional e de que modo se processam as stexscékbs concetuais depois da
realizacdo de tarefas desafiadoras acerca do temmae cpExpansdo Portuguesa dos
séculos XV e XVI.
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Desta forma definiram-se como questdes de investggas seguintes:

i.  Quais as ideias tacitas que os alunos tém acerca donceito de Expansao
portuguesa?
i. De que forma se processam as mudancas concetuais atunos apos a analise

de fontes histéricas?

Com o objetivo de responder as questdes enunciidénos o Nosso estudo em
cinco capitulos.

No primeiro capitulo faz-se uma breve abordageronsteucdo do conhecimento
historico e referenciamos aspetos relacionados eorafirmacdo da Historia como
conhecimento reportando-nos aos contributos dedldo@an Ranke, Auguste Comte, Karl
Marx entre outros e o papel decisivo da escola Alosales para esse processo de
afirmacdo. Referir-nos-emos ainda aos contribut@s Rbicologia e as diversas
investigacdes sobre o ensino da Historia.

No segundo capitulo define-se e analisa-se o quamhcetual relativo a Educacao
Historica, focando conceitos como cognicdo histdriadanca em historia, formacao da
consciéncia histérica e ideias de segunda ordem.

O terceiro capitulo é dedicado ao estudo das fohis®ricas: o conceito e
importancia da sua utilizacdo em sala de aula,dmno da metodologia historica.

No quarto capitulo incluem-se os aspectos reladmsi@aom a tomada de decisdes
quanto a metodologia de recolha de dados, apresentas questdes de investigacédo, dos
participantes e do meio em que estéo inseridogpdsié tematico e das tarefas a realizar
durante as aulas oficina.

O quinto capitulo é dedicado a apresentacao, andlidiscussao dos resultados
obtidos a partir da categorizacao definida. Osltasos obtidos antes do trabalho com as
fontes histéricas diversificadas sdo comparados osnresultados obtidos apds esse
mesmo trabalho. S&o ainda analisados os resultabddos com o exercicio de
metacognicao e estabelecida uma confrontacdo ogumal da literatura existente acerca
desta tematica.

Terminamos com algumas reflexdes finais, onde mixachos de referir o quanto

ficou por fazer e analisar, ficando em aberto algsiouestdes para futuros estudos.
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Capitulo | — O Ensino da Historia

A palavra “histéria” € uma palavra velhissima,
tdo velha que houve quem se cansasse dela. E
certo que foi raro chegar-se ao ponto de a querer
riscar inteiramente do vocabulario.

(M. Bloch, s.d. p. 24)

1. Breve Percurso pela Historia

Consideramos essencial comecar por definir o ctindei Histéria, o seu objetoe
método de estudo e ainda para que serve a Histéria.

A Histéria ndo é o “passado”, ndo é “copia do pds§anem sequer a “parte mais

importante do passado” e tdo pouco € so “hist@idiqga”.

A Historia € um modo distinto de pensamento, unsseenetddico para um
melhor conhecimento do mundo e de si, uma ferreanpata descodificar
fendmenos e orientagBes no presente e no futuiedmente efetuada por
narrativas verdadeiras sobre eventos passadoshgasie desenvolvimentos.
(Borries, 2012, p. 187-188).

A ideia de que Historia corresponde a producdocotdecimento cientifico porque
como qualquer outra ciéncia investiga sobre algo mAo se conhece, ainda ndo é aceite
por todos.

Reconhecendo a nossa ignorancia pesquisamos sobgdes humanas praticadas
no passado. Através da interpretacdo de documente®u sentido mais lato, podemos
concordar com a opinido de Collingwood (1981, p.1& histéria é para o
autoconhecimento humano.

Este conhecimento vai mais longe do que o simpbeheacer das carateristicas
pessoais distintivas de cada homem. Este autocombi@o implica saber o queerd o
homem, saber que espécie de home# para saber também o que se pode fazer, sabendo
0 que ja se fez. Sabendo o que ja se fez, sabgyde gue o homeng, é este o valor da
historia (Collingwood, 1981).
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7z

Este conceito de histéria dos nossos dias é o pdatchegada de um longo
percurso que abordamos de seguida.

A forma de Herodoto fazer Historia, foi-se tornandsuficiente, assim como a
ideia de fazer a Historia a base de personagessargkes, num periodo em que a historia
lutava pelo titulo de ciéncia.

Entre os séculos XIV a XIX a progressiva seculg@pada Histéria implicou o
abandono das explicacbes sobrenaturais e teolodamscontecimentos. Este processo
lento ter-se-a iniciado na Grécia classica e darariRenascimento tera continuado com o
confronto entre as doutrinas cientificas, religsosdilosdficas, desencadeado pelos ideais
iluministas. Os estudos histdricos produzidos pelaiwersidades possibilitaram a sua
consagracao (Magalhaes, 2002).

A Histédria tal como a concebemos pode ser consdierana invencao do século
XIX e particularmente dos académicos alem@éasgalhaes, 2002, p.16).

Se pensarmos que até aos finais do século XVllliskoHa era vista como um
conjunto de exemplos e sem autonomia percebemasfos;os de Leopold vonRanke
(1797-1886) em dotar a Historia de um rigor obegwvcientifico (Magalhaes, 2002).

Segundo Ranke era impossivel fazer histéria seorrercexclusivamente as fontes
documentais, apelando a descricdo como sustentobjgividade e do rigor. O seu
objetivo era o tornar a Histéria uma disciplinaadgater cientifico e levada a cabo por
especialistas devidamente preparados. Esta padad#l de encarar a Historia como a
procura do rigor cientifico, construida por prabssis devidamente especializados,
permitiu-lhe obter o respeito nos meios académicos.

Com a corrente positivista a Historia sentiu-selmagacéo de descobrir verdades.
De facto, no século XIX as ideias defendidas poguste Comte apenas reconheciam
como ciéncia os conhecimentos que podiam ser ca&difis e que produziam leis. O
historiador era incumbido de procurar incessantéenarverdade e através do tratamento
rigoroso das fontes documentais, produzir conhedione leis. Esta posicao permitiu que
se encarasse fon da historia pois considerava-se a possibilidade de todosasgmas
serem solucionaveis.

Segundo Magalhaes (2002), este modelo de profeisianle defendido por Ranke
assenta numa rigorosa critica das fontes e naitgpalkrcialidade do historiador.

Em Portugal, segundo a mesma autora, esta posicassumida por Alexandre

Herculano, que se limitou no entanto a critica eudwentos biogréaficos e genealdgicos
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com intuitos politicos ou apologéticos, a0 mesnmape que apresentou sinteses sem
grande preocupacao de pesquisa documental.

Apesar de todos os argumentos apresentados pore Raskguidores, acerca do
trabalho do historiador dever ser isento de qualgiezo de valor, segundo Iggers citado
em Magalhdes (2002) ndo se conseguiu romper cdradigoes literarias e apresentam-se
trés preocupacdes basicas detetadas desde Tuctkdeibon, a saber:

a) A histéria retrata pessoas que existiram e atosaqaeteceram e fa-lo em
obediéncia a verdade;

b) Ao historiador cabe compreender as intencBes dosesathistéricos,
construindo depois os relatos coerentes;

c) O tempo é unidimensional e linear e 0s acontecimserstcontecem
coerentemente. Esta forma de explicacao histéeicausde modelo aos estudos
que privilegiaram sobretudo a histdria politica em@todo de recolha e

tratamento das fontes documentais (Magalhes (2002)

No seguimento das ideias de Hegel que encaravalidage como um processo
evolutivo e dindmico e pressupunha a sua inteligdde de forma racional ou ideal, Saint-
Simon atribuiu grande relevo as relacdes econdndcegnflitos de classe e Karl Marx
(1818-1883) apresentou uma nova perspetiva do gsocehistérico e do seu
desenvolvimento.

K. Marx, ao criticar 0s seus antecessores por dademasiada atencdo as
personagens da historia, defendeu a existénciandgrocesso dinamico e introduziu
conceitos novos como o de meios de producgéo, edagé producéo, contribuindo assim
para uma nova perspetiva de fazer histéria contivigjade cientifica.

A sua concecao de Historia revela-a como um procdssgimico e progressivo
movido por leis dialéticas, onde a sequéncia dzlies de evolucéo se relaciona com as
transformac¢des do mundo material e a posse dosdeepsoducdo. A dialética em Marx
tem uma vertente material e a agéo dos filésofus dentribuir para mudar as sociedades
onde estdo inseridos. Na base do materialismotidmléMarx aprecia o trabalho e as
relacbes de producédo, afastando-se do idealismelitleg que critica. Parte de uma
reflexdo sobre a produgcdo do conhecimento histagee € desenvolvido a partir da
realidade em que vivem os historiadores (Collingiyd®81).
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Ao introduzir o conceito de superestrutura, ou asitjue ja referimgscontribuiu
para o desenvolvimento de uma nova forma de famndih, afastando-se do relato de
acontecimentos pormenorizado, preocupando-se sodbreitom o desenvolvimento das
estruturas produtivas e as relacbes que ocorreme eod VAarios intervenientes
(Collingwood, 1981).

Ha ainda a registar a insisténcia de Marx na nems$e de tomada de
consciéncia por parte dos historiadores, da suapedpondicdo e situacdo historicas e
das suas contingéncidsagalhaes, 2002, p.22).

Esta sua atitude permitiu perspetivar de formaelifie o passado e contribuiu para
a alteracdo do critério quanto aquilo que, posignificado historico, deve ser objeto de
analise.

Foi ainda no século XIX que o pensamento sociotdgiela mao de Emile
Durkheim (1858-1917) instituiu as regras do métadciolégico através das quais se
deviam considerar os factos sociais como coisaspgdem e devem ser compreendidas
desligadas das suas manifestacdes individuais. diéso Durkheim alertava para o facto
de que sO se explica algo cientificamente se howgeenparacdo. Tal como Comte,
Durkheim defendia que as ciéncias, neste casa;ialegia, deverdo produzir leis gerais e
recorrer sistematicamente ao trabalho empirico Ifge$971).

Entre sociologos e historiadores ha contudo diferenOs sociélogos apontam para
uma concecado de ciéncia assente num critério dgivaipde que implica ruturas com as
formas anteriores de conhecimento, enquanto osriaidores pretendem aprofundar a
ciéncia, melhorando a sua produgdo com base emaremtos solidos.

Max Weber (1864-1920) defende um empirismo radacabssumir que nenhuma
ciéncia assenta em fundamentos exteriores a petipdrica. Nao defende a ideia que as
ciéncias sociais devam estudar o concreto, o iddalj aponta sim para a construcao de
ideal-tipos que permitam obter tracos carateristibos fendmenos a estudar. S6 a partir
desses ideal-tipo sera possivel ao investigadaiamio seu trabalho. O objetivo é
compreender e fazer compreender a realidade, @aésfes ideal-tipo sejam constituidos
por fragmentos da realidade e que permitam reaBstwdos comparativos dos quais,
através do isolamento dos aspetos que realcamifieosnties contextos, se possam retirar
conclusdes (lggers, 1997; Silva & Pinto, 1986,dotin Magalhaes, 2002).

Weber considera ainda que apesar das questfes quatista faz a realidade,

serem imbuidas dos seus proprios valores, € pbssimgnhar para a imparcialidade e
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objetividade. A racionalidade das explicacbes daudave ser buscada nas categorias do
pensamento cientifico e ndo na realidade exterior.

A Historia torna-se uma reconstrucao seletiva, degedo a selecdo do sistema de
valores em que o historiador se integra (Collingayd®81).

Depois dos contributos de Weber, a Historia entiogéculo XX com outro animo
devido ao impulso da revistannalesfundada em Estrasburgo por Marc Bloch (1886-
1944) e Lucien Febvre (1878-1956).

Pretendiam estes autores substiLhistoria narrativa por umahistoria-problema
Tinham como intencdo promover e divulgar uma Hiatdliferente da que existia até
entdo. Consideravam a vida humana mais antiga doaguda dos estados e por isso
estavam dispostos a colaborar com outras disciplic@mo a geografia, economia,
psicologia entre outras.

O movimento dosAnnales passou por varios periodos de producdo que
consideramos nao ser oportuno aqui desenvolver, gustariamos de destacar a
contribuicdo de Braudel que introduziu uma novacegéo de tempo historico:langa
duracdo que permite estudar os fendbmenos historicos erauid as estruturas sociais,
economicas e demograficas. Eleva assim a inveéfigachistoria para umgerspetiva
pluritemporal, orientando a investigacdo para oueki de processos em detrimento da
analise descritiva de acontecimenfos) (Magalhaes, 2002, p.29).

Na sua obrd.a MediterranéeBraudel apresenta conceitos fundamentais como o de
estruturg associado aotempo longo; conjuntura associada atempo médioe o
acontecimentdigado aotempo curto Chegou a propor que a Histéria deveria ser a
linguagem comum a todas as ciéncias sociais pafeoovarem diferentes pontos de vista,
defendendo também que a ciéncia estd em conseirigdo.

Pela sua colaboracdo com Ernest Labrousse, Brabdela possibilidade a histéria
guantitativa, que veio a afirmar-se com Pierre @haa Frederic Mauro. A Histoéria
associou-se aos meétodos quantitativos e aos asjmtuxgraficos.

Em 1969, os Annales passam a ser dirigidos pormpogque incluia Marc Ferro,
Emmanuel Le Roy Ladurie, Jacques Le Goff e JacReeel. A obra dirigida por Jacques
Le Goff e Pierre Nora em 19Fhire de I'histoireapresenta a necessidade de redefinigdo
da Histéria, tendo em consideracdo a consciénctauaaelatividade e a pressdo das outras
ciéncias sociais, a necessidade de ultrapassaris8es tradicionais da historia, indicando

mesmo o surgimento de uma Histdria nova que e@spreonstrulir.
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A partir de 1974 o#\nnalesviraram-se para a historia das mentalidades érlast
cultural reforcando a ideia de que a Historia é gréacia que procura ndo s6 descrever,
mas também compreender e explicar a realidade (N&em 2002).

Em 1971, a publicacdo deomment on écrit I"histoire. Essai d epistemoladge
Paul Veyne, apresentou uma posi¢cédo contra o pensarde Braudel e a necessidade de
uma viragem epistemoldégica na reflexdo sobre arstdiferente do sentido atribuido por
Marc Bloch.

Veyne reclama para a historia a liberdade pessmahdtores afirmando qéemais
importante ter ideias do que conhecer verda{dsyne, referido em Magalhaes, 2002,
p.35). Considera a histéria como néo cientificas msao néo equivale a atribuir-lhe um
estatuto menor, porque o trabalho rigoroso de d¢oalieacdo por parte do historiador,
implica uma atividade muito rigorosa, que nao peFraiimprovisacao.

Em 1987 apos a publicacdo de Francgois DbSsistoire em mietteseafirmou-se a
necessidade de renovacgdo do projeto historiogréfisoAnnales. Tinham-se alterado os
atores individuais e sociais, os modelos de anatistodologias de investigacado e novas
correntes historiograficas estavam a ser equacasn@dpropria revista alterou o seu nome
onde passa a constar o termo HistGhianales. Histoire et Sciences Sociales.

Abandonou-se o0 objetivo de construir uma histéotalte abriu-se caminho a
micro-historia e a historia cultural. Atualmente poojeto dosAnnales reconhece a
existéncia de uma pluralidade de pontos de vistargmete para uma necessidade de
objetividade metodoldgica, continuando a defendedidogo com as outras ciéncias
sociais, ligado sempre ao conceito de historiaei@éfMagalhdes, 2002).

O conceito de Histéria abrange dois mundos que s@@oindependentes: o dos
conteudos e o das ferramentas e métodos. Os am)astruturas e categorias estabelecem
a ligacdo entre eles tornando assim possivel oglacios conteddos com 0s processos no

intuito de desenvolver competéncias historicas.
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2. A disciplina de Histoéria no curriculo

A Histdria surgiu como disciplina curricular em §&o de ideais racionalistas e
liberais que viam nela um elemento essencial madgéo moral e civica dos jovens, num
contexto de estado-nacédo. Ainda hoje o ensino @Ol continua a ser considerado
como um contributo importante para a cidadania (492001).

Num passado recente, a aprendizagem da Histéridicimmava o0s jovens as
politicas educativas dos regimes politicos vigeatesplicava uma total lealdade para com
esse poder instituido, através da doutrinacéo. Elmjalia a lealdade pode fazer-se sentir
ndo s6 em relacdo a uma, mas a varias nacoederenths causas de carater globalizante
num mundo em constante mudancga.

A Historia deixou de ser unicamente associada aogitw de nacdo passando a ser
olhada como um modo de pensamento, uma forma dera@e mundo e a si mesmo.

O debate sobre as fung¢des da Histéria enquant@pléiisc curricular de carater
obrigatério tem gerado alguma reflexdo em algurisgsasobretudo no Reino Unido,
permitindo o surgimento de estudos que tém vinddamalugar a uma nova linha de
pesquisa em cognicdo nomeadamente no campo dadadudastérica, como € o caso do
estudo de Denis Shemiliistory School Project 13-16 Lee et al. (1992)he Aims of
School History: The National Curriculum and Beyond

A reflexdo tem permitido identificar as funcdesrimsecas e extrinsecas da
disciplina de Histéria, abordando questbes comelacdo de conteudos, a insercédo da
metodologia da Histéria enquanto ciéncia na salaule e ainda promover o debate em
redor do ensino ligado aos conceitos de democidenatidade e patriotismo.

A selegéo e definicdo dos conteudos numa aula d&r#i tém subjacente uma
determinada concecdo de Historia, para além dagjuglae s&o determinadas
superiormente. Hobsbawn (1998) consideratqde o estudo historico [...] implica uma
selecado minuscula de algumas coisas da infinidadatididades humanas do passado [...]
mas nao hé critério geral aceite para fazer taksélo(p.137).

No Reino Unido este debate tem-se centrado na tiegue o ensino da Historia
nao necessita de justificacbes externas a pro@meia, evitando assim a possibilidade de
se reger por uma(s) doutrina(s), principio que &trado no slogamistory for its own
sake(Lee, 1991, p.23, Slater, 1995).
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Esta perspetiva é de certa forma confrontada cadeia de que a disciplina de
Historia pode ter um carater transformador na nazedich que chama a atengdo para o
conceito de “experiéncia vicariante” que a Hist@raporciona. Sendo uma experiéncia
em “segunda mao” a Histéria pode permitir alargars@io do que o Homem foi e €,
mostrando-nos o que pensou e o que fez (Lee, 2011).

Esta ideia de transformacao, apontada por Lee j&3€1h opde-se por sua vez a de
que a Historia serve para formar cidaddos, permitmcretizar um percurso de
investigacdo sobre a cognicdo histérica baseadadeia de um meta-conhecimento
intrinseco a propria Histéria, que pode ser a saysara resolver a diferenca entre os seus
objetivos intrinsecos e extrinsecos. Acerca daorgadia ensinar Histéria 0 mesmo autor

afirma que:

A razdo para ensinar Histéria ndo é porque estaanaudociedade, mas sim
porque muda os alunos; muda o que eles vém no nmeidforma como vém
(Lee, 1991, p.43).

Queremos acreditar que em Portugal é aceite, deafopnsensual, que a Histoéria
enquanto disciplina tem um papel formativo. Osdlads realizados até ha poucos anos
atribuiam a disciplina uma finalidade extrinseca réontribuindo assim para um
verdadeiro debate epistemoldgico e para uma imaEsto empirica que justificasse
fundamentando os seus objetivos.

Uma reflexdo sobre a disciplina de Histéria em Wyat permite-nos comprovar
que desde o século XIX esteve ao servico, aindadguerma implicita, da promocao de
determinados valores de cariz mais ou menos nddtanae estd hoje também
comprometida com a valoracao de atitudes comocadddania, tolerancia e respeito.

De facto ao longo do século XIX as reformas noremgpormenorizadas por Olga
Magalhdes (2002), enquadravam-se nos ideais néistasagque assolavam toda a Europa.
Durante o século XX — reformas de 1905 e de 1940n@vacdes introduzidas no ensino
da disciplina de Histéria foram orientadas pelosms principios, se bem que algumas
nao se tenham vindo a concretizar.

Com o advento do Estado Novo, as reformas do ewsiacionam-se claramente a
favor da ideologia do regime, se bem que néo diretde através da disciplina de Historia.

O ideal de patriotismo era sobretudo veiculadovéagaa Mocidade Portuguesa.
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A Histéria estava associada uma visdo pedagogfesdda por Torgal (1996jue
nao deveria sobrecarregar a memaria do aluno comaglanomes e factdp. 441) porque
essas competéncias impediriam o desenvolvimentoodgeténcias superiores como a
analise e o raciocinio.

Na década de 60 do século XX ocorreram algumasadtes visiveis no ensino da
Histdéria, nomeadamente com a reforma do ministriv@saTeles. Foi introduzido o ciclo
preparatorio de dois anos para onde o ensino d@rhidoi transferido, aliando-se a
Geografia. Foi criada a telescola, introduzidasit&s de ensino modernas e no ensino
secundario surgiram novos manuais, depois de sibamdonado o livro Unico.

Depois da revolugdo de 1974, a Historia passou &rs@nada na perspetiva da
historia estrutural com recurso a metodologiasaationde o aluno era o principal
interveniente.

Na década de 80 a disciplina de Histéria era dadtand_ei de Bases do Sistema
Educativo de 1986, Lei n°® 46/86 de 14 de Outuhue estabelecia também a escolaridade
obrigatGria em nove anos.

Os planos curriculares do ensino basico e secungassam a ser regulamentados
pelo Decreto-lei 286/89 de 29 de Agost@brangem conteddos programaticos desde a Pré
-Historia até a queda do Muro de Berlim, apelanalan@smo tempo para a utilizacdo de
metodologias e recursos diversificados.

Em 2001, com a publicacdo @mcreto-lei 6/2001entra em vigor um conjunto de
conteudos, finalidades e objetivos gerais e org@es metodologicas para o ensino da
disciplina de Histéria definido e aprovado p&espacho n°® 124/ME/91 de 31 de Julho
publicado ndiario da Republica2? série, n°188, de 17 de Agosto.

O Decreto-lei 6/2001define o conjunto de competéncias, consideradds pe
Ministério da Educacdo, como essenciais e estntegapara o desenvolvimento do
curriculo nacional no que diz respeito a cada usnaitdos do ensino basico.

De acordo com este documento as competéncias avobss pelos alunos
dividem-se em ndcleos estruturantes do saber iwstor Tratamento da
Informacéao/Utilizacdo de fontes; Compreensao HisadiComunicacdo em Historia.

Isabel Barca (2004 cit. in Costa, 2007), de aceain os estudos levados a cabo no
Reino Unido e noutros paises, considera que o@usirHistéria deve ser orientado para o
desenvolvimento das competéncias essenciais —itspe® transversais e fundamenta a

sua posicdo na ideia de que:
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Ser competente em Histéria passa por uma compreawsiextualizada do
passado, com base na evidéncia disponivel, e gaengolvimento de uma
orientagdo temporal que se traduza na interiorzdedrelacdes entre o passado

compreendido, o presente problematizado e o fyterspetivad@p.65).

No século XXI, como nos anteriores, o ensino dadris continua “prisioneird”
das orientacdes politicas, pois o curriculo nadiane definia as competéncias foi
revogado pel®espacho n° 17169/2011 de 23 de Dezembro

No ano de 2012 foram homologadas as Metas Cumrasuk#plicaveis ao curriculo
basico de algumas disciplinas e areas disciplinategvés ddespacho n° 5396/2012 de
18 de abril e do Despacho n° 10874/2012 de 10 astagSerie .

As metas curriculares constituem, em conjunto casnpoogramas de cada
disciplina, as referéncias fundamentais para o mdebamento do ensino, sendo
clarificadoras das prioridades, definindo os comhentos e as capacidades a adquirir
pelos alunos nos varios anos de escolaridade.

Todo este processo que temos vindo a acompanheitasngs varias duvidas
acerca do modo como devemos ensinar Histéria assosoalunos e de que modos
aprendem eles?

Os estudos sobre a aprendizagem realizados nas€Xwdob influéncia e Piaget e
Vygostky reconhecem a aprendizagem como uma c@astrde significados, fugindo
assim as concecdes behavorista e construtivigtarmaira metade do século.

Promove-se a autonomia do aluno que, em interag@cocmeio fisico e social que
o rodeia, vai construindo o seu proprio conhecimemalizando tarefas de acordo com os
seus estadios de desenvolvimento.

Isabel Barca (2004) aponta também uma evolucdalaalig respeito aos modelos
de aula seguidos pelos professores: a aula-confar&naula-coléquio e a aula-oficina.

O primeiro modelo enquadra-se no paradigma trawitice encara o aluno
simplesmente como receptor de mensagens, sendqeebppancipal atribuido ao professor.

O segundo modelo apresentado defende a constragéantiecimento por parte do
aluno, mas na pratica é o professor que gere ailaates fornecendo normalmente
diversos recursos didaticos.

O modelo de aula-oficina pretende incentivar o @lamealizar tarefas desafiantes,

mas passiveis de concretizar de forma a sentiredwado, ndo esquecendo no entanto o

L A expresséo € nossa.
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papel interventivo que o professor deve ter emdalaula. Partindo das ideias tacitas dos
seus alunos e seguindo uma linha de investigagm-acprofessor devera aplicar tarefas
no sentido de possibilitar a progresséo das idkasalunos, ajudando a modificar as suas
concecdes iniciais.

Em sociedades abertas como as atuais e em constadi@nca ha que ter em
atencdo varios aspectos que deverdo por sua veans#isados de forma articulada
(Magalhaes, 2002).

E de relevante importancia o papel do professoHitoria que para além de
“selecionar” os conteudos programaticos, tendo entaca carga horaria da disciplina, a
idade e vivéncias dos alunos, ndo pode esquederalizacdo cientifica que € feita pelos
historiadores e tdo pouco as propostas educatovambito de metodologias.

Por outro lado como refere Magalhdes (2002) toena-s

cada vez mais necessario ultrapassar a eternaeprafita da selecdo dos
contetdos e colocar a discussdo um nivel mais exmplque contemple
também aspetos de fundo da contribuicdo da Hispaia o desenvolvimento

pessoal e intelectual dos jovens (p.77).

Apesar destas dificuldades é consensual o facta d#isciplina de Historia
desempenhar um papel de relevo na formacédo dossadokes e jovens, no sentido de
promover, ndo um saber estatico ou enciclopédice $ima, aprendizagens significativas
para a vida em sociedade.

O trabalho de Luis Santos (2000) da-nos a conlaecpoliticas e concecdes acerca
da disciplina integrada no curriculo nacional eoanfa como o caratdormativo se foi
apoderando das suas principais finalidades edasativ

Um outro trabalho de Manique e Proenca (1994) mastra clara associacao entre

a disciplina Historia e a educacéo para uma cidadaterventiva, visivel na afirmacéao:

A [...] Utilizacdo de estratégias de ensino/aprergéna que desenvolvam neles
[alunos] a autonomia pessoal e intelectual e qu&ibaam para a formagao da
consciéncia civica, conducente a uma interven¢gmresavel na vida coletiva

por parte dos cidad&dos em formacgéao (p.5).
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Também no trabalho de M2 dos Anjos Morais (2005¢rsepntra a ideia de que
existem algumas semelhancas nos campos de ensapoerdizagem da Histéria e a
educacao para a cidadan{®avies, 2001 citado por Morais, p.162).

Olga Magalhdes (2002) apela sobretudo paraecessidade de trabalhar, no

sentido de, mais do que ensinar historia se edhistoricamentdp.77).

3. Os Contributos da Psicologia

A investigacdo sobre a aprendizagem da Histori@dado construida a partir dos
estudos feitos em Psicologia no ambito mais alargad que se refere as teorias sobre
como se aprende e o0 que significa aprender. Asséeprias de aprendizagem partilham
entre si a ideia que o0s processos de aprendizagem um papel importante no
desenvolvimento do individuo, dai que possam sentagos alguns contributos, como
Skinner que com a sua teoria do condicionalismorampe pretendia a definicdo de
estratégias de ensino e aprendizagem; de Bandumaacdeoria cognitiva social; de
Ausubel ao distinguir aprendizagem por rececao renalizagem por descoberta, que
implicava a reorganizagdo dos conhecimentos eretég dos novos saberes facilitando
assim a construcao de aprendizagens significafiMagalhaes, 2002).

Segundo Piaget o desenvolvimento intelectual dividhdo resulta de um esforgo
ativo e deliberado na busca de um equilibrio esdsmilacdo e acomodacao que garantem
a adaptacdo do sujeito ao meio em que se inseagetPconcebe o desenvolvimento
cognitivo como um processo que abrange quatroiestédé pensamento correspondendo
cada um deles a uma forma propria de interpretaurmdo. Esses estadios sédo universais e

biologicamente determinados:

1. Estadio sensorio motor- a atividade cognitiva d@éanga baseia-se nas
experiéncias através dos sentidos, acontece atibaoanos de idade;

2. Estadio pré operatorio — As experiéncias vao sepdogressivamente
substituidas pelas ideias e as interacfes soéaigasorecidas pela utilizacao
da linguagem e ocorre entre os dois até aos setedanidade;

3. Estadio das operacdes concretas — A crianca pratisa do contato com a
realidade, mas ja consegue efetuar operacdes deotgmeso, entre outras,

ocorre entre os sete e 0s onze anos de idade;
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4. Estadio das operacgbes formais — a crianca j& eeediiocinios abstratos sem
necessidade de recorrer a realidade, ocorre entveae e 0s dezasseis anos.

Vygostky e Bruner, diferentemente de Piaget, emca@ desenvolvimento
cognitivo de uma forma gradual, dialética e comalgne se opera entre 0 pensamento e a
linguagem verbal (Neto, 1998).

Bruner defende que a aprendizagem ocorre atravdestmberta autbnoma que so
€ possivel pelas relacdes estabelecidas pela arépainca. Desvaloriza a aprendizagem
assente na memorizacao e nos pormenores e vaotmapreensédo dos assuntos de modo
a possibilitar uma aprendizagem mais consistentéu@doura. No ensino de uma

disciplina devem ser tidos em atencéao trés aspetos:

1. O professor deve ensinar a estrutura geral dose@dos e ndo o0s
pormenores;

2. O professor deve utilizar estratégias adequadasguesinar as criangas;

3. O professor deve ter em atencdo a intuicdo daqgajapela qual pode
resolver os problemas que Ihe forem colocados @rut962, cit. in
Magalhées, 2002, p. 79-80).

As concecdes de Piaget e Vygostky dao origem aumsstiferentes no que a
educacdo e a escola diz respeito. Para este ulanmescolarizacdo exige um dialogo
continuado com vista ao desenvolvimento do alunm.pfofessor compete manter um
comportamento auto regulado e consciente para$akinos possam interiorizar esse tipo
de comportamento como suporte da construcdo doeconénto. Nesta linha de
pensamento o papel do professor € essencial, pprqperciona ao aluno o contacto com
conceitos cientificos que Ihe permitem desenvagesuas competéncias.

Esta competéncia ndo € desenvolvida em solitari® sira comunicando com a
crianca a partir do exterior, através do didlogo@peracdo com outros mais competentes.
Para Vygostky as raizes da metacognicdo sao soBmiatribuir primordial importancia
ao meio social em que experiéncia humana acontéggostky confere um papel
importante a linguagem e a sua relacdo com o peargam

A grande inovacdo de Vygostky € defender que cabesdanla promover o
desenvolvimento do pensamento reflexivo e autolatiga dos alunos, isto €, a sua

metacognicéo (Neto, 1998).
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Na linha de pensamento deste autor e outros (Bi§§8, cit in Neto, 1998) a
metacognicdo deve ser pedagogicamente encarada wonmeio para atingir um fim:
aprender a resolver problemas com consciéncia ogpidiva.

A escola deve promover a superacao das dificuldemtgstivas apresentadas pelos
alunos. E frequente verificarmos que muitos aluréastém uma ideia consciente das suas
atividades porque as executam de forma mecanicea Bee esta mudanca se
operacionalize é necessario alterar as praticaagpgitas dos professores das nossas
escolas.

Atualmente, baseada nas teorias referidas antesraanpredomina uma perspetiva
construtivista que assenta no principio de queuncalé responsavel pela sua propria
aprendizagem. A atividade mental dos alunos agkca-conteudos preexistentes e cabe ao
professor a orientacdo dessa atividade mental.

Light e Butterworth (1992) referidos por Barca egGa2001), seguindo esta
abordagem construtivista, salientam a importanc@ abntexto social emqgue a
aprendizagem se processa contribuindo para o dalsenento da cogni¢cdo na educacéo
histérica. Deste modo, a crianca ou jovem aprenaei@or quanto mais sentido fizerem
as propostas que lhe sao apresentadas para alaua vi

Podemos pois concluir que as situacdes problersatcapresentar aos alunos
devem ser compativeis com a “zona de desenvolvanpriximd ? de cada um, no
sentido de promover o0 seu potencial cognitivo eanmgnitivo. Esse desenvolvimento nao
ocorre por iniciativa individual, acontece atradésdidlogo e cooperacdo com o professor
e /ou outros colegas mais competentes.

Nesta perspectiva 0s processos de ensino e apmgedizndo podem estar
afastados dos conteudos disciplinares especiin@rs, tdo pouco das realidades concretas
em gue os alunos estéo inseridos.

O facto é que “aproximacdo” da tarefa ao alunoaewt bloqueamento dos
mecanismos motivacionais do aluno e ndo implicdlitmrtognitivo, ou seja o aluno esta

estimulado para resolver o problema que Ihe fgppsto. Segundo Olga Magalhaes:

Parece pois possivel conciliar os contributos nasjois nestas perspectivas de
Psicologia com o desenvolvimento da investigacéacadonal a partir do

interior das préprias disciplinas (2002, p. 81).

“Conceito utilizado por Vygostsky que considera mazde desenvolvimento proximo a distancia entrével neal de desenvolvimento
da crianca (determinado pela sua capacidade deeeson problema de forma independente) e o nigedesenvolvimento potencial
(determinado pela capacidade de resolugéo de ustepra em coopera¢cdo com um adulto).
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4.  Asinvestigacdes sobre o Ensino da Historia

As vérias investigacdes sobre o ensino da Hisgei@cem deste modo ter tido
inicio nos anos 60 na Inglaterra onde a teorigpd@naizagem de Piaget estava subjacente,
pois procurava encontrar-se nas ideias dos alurmsminho para avaliar a evolucdo do
pensamento por idades, fases ou estadios sobredeteaminada disciplina, como por
exemplo os trabalhos de Hallam (1975) e Peel (1966)

A producédo tedrica fundada nos alicerces empiritasvestigacdo inglesa, tem
sido acompanhada por equipas de investigacdo dds Ednada, Espanha e Portugal
estando em renovacao constante pelo facto de isarapldiferentes realidades e percursos
gue a vao enriquecendo.

Os primeiros trabalhos centraram-se na redefind@aestudo da Historia. Peter
Lee, Alaric Dickinson pretendiam alargar o ambito disciplina na qual o trabalho dos
alunos fosse mais do que “coligir, recordar e rgigar informacgéo” (Lee, Dickinson,
Ashby, 1998).

Donald Thompson (1972), citado em Magalhdes (208alentou também a
necessidade de estudos centrados no pensamentochisios alunos e na natureza
especifica da disciplina da Histéria. No Reino Wnittu-se seguimento a estas ideias nos
trabalhos de varios autores entre os quais destacAshby & Lee (1987), Booth (1980,
1987, 1992), Dickinson & Lee (1987, 1984) entre@sitnos quais as conclusdes apontam
para um foco comum que é a nédo-aceitacdo da tdodsaestadios de desenvolvimento
cognitivo invariaveis defendida por Piaget.

Lee (2000) refuta mesmo a proposta piagetiana coaprasentacdo de dados
empiricos onde os alunos com menos idade apreaantdeias tipicas de alunos mais
velhos e vice-versa.

Acerca da investigacao realizada no Reino UniderHete (2000) considera que,
independentemente da sustentacdo que a Psicdlegims$sa ter atribuido, sempre tratou a
histéria como um saber especifico e numa linhaodéraidade.

Em Espanha, a disciplina de Histéria surge intemyraal area das Ciéncias Sociais
fornecendo a Psicologia uma vasta possibilidadestiglo, no que concerne aos problemas

de aprendizagem dos alunos.

3Ver nota 19 p. 81 Magalhaes, 2002.
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Os estudos investigativos recorrem a metodolog@®mparativas referentes a
alunos espanhdis e de paises da América Latinee Batros, enunciamos os trabalhos em
cognicao histérica de Maestro (1987, 1991), Cawet#985), Asensio, Carretero e Pozo
(1989), Zaragoza (1989) citados por Olga Magalli2@g2).

As investigacdes realizaram-se em areas espectaddistoria centrando-se em
conceitos como os dempatia, fonte, evidéncia, metodologia, narracérplieacéo,
intencionalidade, causalidageprocurando caracterizar a forma como estes cmscei
surgem e se desenvolvem nos alunos.

As conclusfes de Maestro (1991) evidenciam umealemqdo entre os conteudos
especificos de uma disciplina e as suas formagpomdizagem, o que permite refutar
fundamentadamente a teoria dos estadios de desengnto de Piaget sobre o
desenvolvimento cognitivo das criangas e jovens.dbtro lado, permite também rejeitar
propostas de estratégias que tinham como base omoimia de Bloom associada a
pedagogia por objetivosde Sacristdn (1982). Reasnha&inda a importancia dos
conhecimentos tacitos dos alunos acerca dos ca¥gata as suas aprendizagens.

Asensio, Carretero e Pozo (1989) destacam a immiatddo enquadramento
temporal na aprendizagem da Historia e apontanrauaveis de dificuldades sentidas

pelos alunos no tratamento da cronologia:

1° Nivel: os alunos ndo manifestam coordenacaodeahp

2° Nivel: os alunos distinguem datas anterioresasgimento e Cristo das datas
posteriores;

3° Nivel: os alunos conseguem ordenar cronologintemes acontecimentos
antes de Cristo;

4° Nivel: os alunos ultrapassam todas as dific@gad

Zaragoza (1989), ao investigar a relacdo entrevastiyacdo e a formagédo do
pensamento historico dos jovens, concluiu que ouseamento de fontes documentais é
fundamental aos alunos para que consigam formapemsamento formal em Histéria
(Magalhaes, 2002, p. 85).

Nos Estados Unidos da América, a disciplina deddsstsurge inserida na area dos
Estudos Sociais e estdo definiddetional Standards (National Standarts for Unitddt8s

History, Cabtree & Nash (1995) onde se aponta para a témma de desenvolver nos
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alunos competéncias de pensar e compreender bistente a realidade (Magalhaes,
2002, p.86).

Hoge (1994), referido em Magalhdes (2002), conatoin base nos resultados
obtidos em estudos empiricos, que o ensino daridisdéve ter inicio nos primeiros anos
de escolaridade, com estratégias adequadas ass idadealunos e ser focalizado no
aprofundamento de temas.

Entre outros, Barton (1994, 1996, 2000), Barton évdtik (1996), Seixas (1997),
aos quais nos referiremos mais adiante, desenaoivervestigacdes relacionadas com a
compreensao do tempo histérico e de conceitos cfontes histéricas, narrativa,
significancia, confirmando que a aproximacado aodetalos de Historia se deve efetuar no
inicio da escolaridade pois desde que se utilizenesiratégias adequadas os alunos
compreenderdo os conceitos a desenvolver, indepemdente da sua idade.

O estudo de Barton (2001), ao explorar as ideigsatllnos sobre a Mudanca em
Histéria, mostra a importancia de se realizaremdest comparativos, como 0 que ele
desenvolveu com alunos norte americanos e irlasd@sgs 0os contextos em que estéao
inseridos podem influenciar ndo s6 as ideias d&Heésnos proprios alunos, mas também
a sua compreensao dos acontecimentos historic83)p.

Na Alemanha, Borries (2012)

esta convicto que os estudantes tém de aprendatia ge muito cedo que a
Histéria é uma reconstrucao hipotética, um ato atate construcdo de sentido

e uma narrativa retrospectiva (p.208).

Em Portugal, este percurso de investigacdo tee@inbs anos noventa, pois até
essa altura foi a area da Psicologia e da Histdda Educacdo que se ocupou
respetivamente, dos problemas gerais de aprendizaggo enquadramento historico da
evolucéo do ensino da Historia no sistema educativo

As investigacfes eram feitas a base dos modelo&riges do desenvolvimento
cognitivo e psicolégico ou entdo segundo a persmeato percurso da disciplina de
Historia. Segundo Olga Magalhaes (2002)

existem também estudos no ambito do ensino da ridistiie se preocupam
com os discursos que chegam aos alunos pela viprdpsstas curriculares e
dos manuais (p.88).
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Atualmente, sob influéncia das investigacoes lesadeabo no Reino Unido, EUA
e Espanha estdo em curso estudos sobre a cogisgéich que pretendem contribuir para
a percecao de como os alunos concebem a Histésaeus conceitos.

José Machado Pais (1999) coordenador da equipagpeda que participou do
projetoOs jovens e a Histdt pesquisou no processo de formacdo da consciéistiaita
dos jovens portugueses as conexdes entre a formw doterpretam o passado,
percepcionam o presente e configuram o futuro.

Pais partindo de uma afirmacde que sem consciéncia historica sobre o nosso
passado nao perceberiamos quem somostendeu saber como surge o sentimento de
identidade (que o investigador entende como imadensi, para si e para 0S outros)
associado a consciéncia historica. Pretendeu aiodgreender o que € a consciéncia
historica e qual o papel da Historia neste campoeedguisa.

No caso portugués a amostra foi constituida poi7 1@Quiridos num total de 32
mil jovens repartidos por 26 paises europeus,rdells da Palestina.

O investigador conclui que a Histéria ndo tem umtide independente daquele
que os individuos Ihe atribuem, definind@@mo uma construcdo simbdlica, do mesmo
modo que a identidade comporta também um procesaprdpriacao do realp. 2).

Também considera que consciéncia histéria ndo éesmm que conhecimento

histoérico, afirmando:

A consciéncia histérica é a convocagdo permanemtgadsado ao presente. E
sdo o0s vestigios do passado que a fazem durar mpote perdurar —
assegurando transmissdes memoriais de uma geragdivaa A Historia, ele
propria, € um conhecimento por meio de vestigios] Ps vestigios sao
instrumentos enigmaticos através dos quais astivagaistoricas configuram
o tempo e, a0 mesmo tempo, as consciéncias caletit@cos permanentes de

unido entre o passado e o futuro (p.3).

O conceito de consciéncia histérica implica, seguadnvestigacdo levada a cabo

por Pais, a correlacéo de varios factores quetsesacttam a niveis diferentes:

i. A forma como o passado € interpretado;

40 referido projeto foi realizado no ano letivo d#94-1995, envolveu estudantes europeus, israelifagestinianos com idade de 15
anos e foi coordenado por Magne Angvik, do BergelteGe of Higher Education da Noruega e Bodo vorriBe da Universidade de

Hamburgo na Alemanha e pretendia analisar a corsaidistorica e atitudes politicas dos jovensvésale um estudo comparativo
(Magalhaes, 2002,nota 22).
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ii. Como a realidade presente é vivida e entendida;

iii. Como é configurado o futuro.

A identidade é formada tendo por referencial luga&réliacdo que convergem num
passado comum.

Apresentou como conclusfes que Sao 0S jovens petag russos e gregos que
valorizam mais a Histéria bem como o conhecimemtassado. O autor justifica esta
constatacao pelo facto da identidade nacional sigstises ter sido formada marcadamente
no passado.

Concluiu ainda que se verifica a existéncia de:

1. Divergéncias entre a Histormssadee a Historiaepresentada ainda do
papel desempenhado pela aprendizagem da discipnaconstrucdo da
consciéncia histérica dos jovens;

2. Uma grande motivacdo dos jovens pela Histéria enaesmo tempo de

sentimentos ambiguos em relacdo aos conceitoswEcdacia e colonialismo.

Isabel Barca, nos diversos trabalhos que produdiwesas concecdes dos alunos
acerca da explicacdo proviséria em Histéria, carmhe os jovens defendem ou rejeitam
explicagBes utilizando alguns critérios de impdicdale metodoldgica e consisténcia
explicativa sob diferentes graus de sofisticacameianto, refere ainda que o padrdo mais
frequente de pensamento baseia-se no critérioagidade de fatores.

O pensamento histérico implica a compreensao deretifes pontos de vista e
oriundos de fontes diversificadas e por isso devedada aos alunos a possibilidade de
enumerar varias explicacdes para o passado aodavesplicacao Unica.

Neste capitulo abordamos o ensino da Histéria cantegpor percorrer o percurso
que esta ciéncia tem vindo a fazer ao longo dopdenreferimo-nos a sua insercdo no
curriculo e aos contributos da Psicologia parasinenda disciplina apresentando alguns

estudos considerados mais relevantes para a adalisenatica em estudo.
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Capitulo Il — A Educacéao Historica

A compreensdo da Histéria saira reforcada se se
atender a simultaneidade de conjunturas e nas
interconexdes variadas — nas dimensdes culturais,
sociais, politicas, cientificas e tecnoldgicas — au
atravessam as sociedades em qualquer tempo.

(Barca, 2011, p. 68)

1. A cognicéao historica

O percurso de investigacdo iniciado no Reino Umdodécada de sessenta do
século XX foi marcado pelo debate politico acercapdpel da Historia no curriculo
nacional britanico e pelo desenvolvimento de ummédi de investigacdo centrada na
cognicao historica.

Numa primeira fase, a producdo cientifica encoatis proxima do quadro
referencial de Piaget. Contudo, numa fase segwietdicou-se alguma autonomia ao
considerar-se como essencial o contributo da Filbbsta Historia na reflexdo acerca da
especificidade do pensamento histérico face amdeas ciéncias (Lee, 2000).

Este trabalho de investigacdo em Educacdo Histdwic&keino Unido apresenta
como carateristica fundamental o facto de estanamente ligado as escolas, professores
e alunos, que |he permite ndo s producao cieatifias também alguma intervencao ao
nivel do curriculo (Lee, 2000).

As diferentes escolas dos diferentes paises eacors® numa dinamica de
reflexdo e debate que possibilitam o surgimentprdgetos como o que esta sediado em
Vancouver no Center for the Study of Historical €oousness e o projeto sobre
Consciéncia Histéria em Portugal, coordenado paiydsBarca.

O trabalho de Denis Shemilt (1988istory 13-16viria permitir aos investigadores
uma tomada de consciéncia sobre a necessidadé¢ralgagbar as preocupacdes acerca do
conhecimento do passado por parte dos alunos,aodotra sua pesquisa na forma de

compreensao relativa a natureza do conhecimerttribs

®Acerca dos primeiros estudos britanicos sobre ¢égnhistérica confirme-se Barca, I. (2000). O Pewsdo Histérico dos Jovens.
Instituto de Educacéo e Psicologia da Universide®linho.
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Este projeto forneceu os primeiros dados empiricéené&indamentados sobre a
nocao de interpretagdo ultrapassando as concegldgigistas que rodeavam o ensino da
disciplina (Lee, 2000).

Foi a partir deste projeto que a investigacdo foz@eu interesse no pensamento
histérico dos alunos através de uma sélida fundtag@o empirica e justificou a légica
desse pensamento recorrendo a Filosofia da His&di@a Psicologia nomeadamente as
teorias construtivistas do conhecimento.

A investigacdo em Educacdo Histérica considerourguensino da disciplina era
preciso ter em atencdo ndo sO a natureza do comg@a historico (epistemologia), mas
também a natureza das aprendizagens (Psicologitrativista).

Se na primeira etapa da investigacdo a fundamentagdpirica se baseava
sobretudo em conceitos chave comadanca, desenvolvimento, causa, efeits, Ultimos
anos é possivel encontrarmos um quadro concetyal meeocupacdo central € o
pensamento historico dos alunos sobre as ideiasedanda ordem. Essas ideias —
Significancia, Empatia, Evidéncia, Causa ou Muda@ga subjacentes principios que se
focam numa analise multiperspectivada das acoékdwem.

O pensamento histdérico implica, como ja dissemosprapreensdo de diferentes
pontos de vista e oriundos de fontes diversificadas

E nessa compreens&o através do confronto de geaspgtie consiste, na opinio

de Isabel Barca, a Educacéo Historica:

Proporcionar através do contato com fontes primar@a secundarias
diversificadas, uma construcdo progressiva de uragativa aberta e
problematizadora da vida, conducente ao exerciceo wma atitude
argumentativa que permita exercitar a fundamentdedposicdes de base em

critérios racionais (Barca, 2001).

Este conceito de Historia enquanto disciplina essidade do seu estudo, responde
hoje as questdes que se colocam sobre a suadgilidacurriculo escolar. Podemos ainda
acrescentar que 0 nosso conhecimento, argumeng&cd@nacdo tem como causa as
afirmacdes tacitas sobre o passado.

Nesta perspetiva citamos Peter Lee (2011) no tmabaititulado “Why learn

History” em que afirma:
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Se 0 nosso conhecimento do mundo atual nunca @aohecimento instantaneo
e traz consigo concegOes substantivas do passdédo ser historicamente

ignorante é tdo-somente ser ignorante (p.4).

Mas porqué aprender Historia?

Peter Lee (2011, p. 20), refar@o se escapa do passgolarque de facto o passado
€ construido a partir dos conceitos que nés usammaba-a-dia no nosso mundo fisico e
social de forma mais ou menos institucional ourmfa. O passado concretiza 0S N0SS0S
conceitos que comportam uma bagagem temporal Aorgrm sempre o que os individuos
fizeram sobre algo.

As conexfes entre passado e presente envolvem egdlesmdas por razdes ou
motivos, pessoais e objetivos. As razdes para@ssap sdo passiveis de ser entendidas se
forem referenciadas no passado e necessitam @atesididas pelas suas proprias razoes.
A historicidade na opinido de Lee é central parapreender o que é aprender Historia.

Distingue no entanto o que é Histéria do que é&toticidade. Dizer que a historia
€ as acOes dos seres humanos no tempo, ndo é tigede passado que foi.

Nés ndo podemos escapar de um tipo de passadonddgsodemos estar em

condicbes de escolher que tipo de passado nésagi@m22).

Plumb (1969 cit. in Lee 2011) apresenta-nos a piisiside de escolher o passado

que teremos

criacdo ideolbgica para controlar individuos ou ivast sociedadesou historia
cujo futuro é limpar a histdria que é feita com ljetivo de formar visGes

propositais sobre o passado (p. 22).
O passado é no primeiro caso, encarado como legitimda autoridade e no
segundo como um guia para o destino.
Na opinido de Plumb a historia tem destruido o quisscomo forca social mas
pode ainda ensinar sabedoria. Esta ambiguidadali&éaa sob duas perspetivas.
A Historia tem a funcdo de mostrar os progresso$idmanidade, oferece um
passado no qual permite, por meio da razdo, melbakstancialmente a condi¢cdo de vida

dos individuos.
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Ao mesmo tempo pode ser vista como um instrumeagativo que fala por vezes
a diferentes vozes. O que é sugerido, com intede&udar a resolver esta complexidade
de andlise, é que o historiador ensine a todos tareza da mudanca social.
Plumbconsidera ainda que a morte do passado jareosdeu e que apesar de a Historia
ter destruido os passados particulares, isso gaica necessariamente o fim do passado.

Esta analiseadical de Plumb faz-nos questionar sobre se a Historéade nao
algum efeito. A maior parte das pessoas creem faée de um processo historico que se
tem vindo a alterar gradualmente e que o processonddanca esta em aceleracao.
Precisam de compreender a natureza desse procassessitam de um passado histérico
gue seja objetivo e verdadeiro.

A Histéria tem aqui uma evidente importancia addeal o passado. As figuras
miticas, 0s herdis e os eventos historicos saagar Ida Histéria que gravou, analisou o
significado desses eventos.

Admite-se pois que a Histéria é uma ciéncia radioma qual o passado é
investigado e as conclusfes dos investigadoresugfinetidas a critica.

Tambémradical nos parece a posicdo de Oakeshott (1962, cit. ibe 2011)
acerca da distingdo que faz entre Histéria e “mhspaatico”, consistindo este Ultimo em
acontecimentos reorganizados que contribuem pamneretizacdo das acgdes. Por outro
lado a Historia € encarada como interesse nos eventos do passado, respeitando a sua
independéncia nas sucessfes do tempo ou nos ederpossentép. 25).

Plumb e Oakeshott parecem concordar que sem aridistio pode haver passado
racional. Sem a Historia 0 passado serve apenasesges praticos. Para a pesquisa
historica o importante é a investigacéo racionapdssado e como ndo podemos escapar
dele, temos de procurar conhecé-lo o melhor pdssive

Que sentido fara entdo aprender Histéria?

Podemos dizer que faz sentido aprender Histérigugoo nosso conhecimento do
presente ndo é instantaneo, temos sempre necessidaths reportarmos ao passado, por
isso para compreender o0 presente € indispensavehpleistoricamente.

Acerca da relacédo entre passado e presente refdreegientemente a expressao
“licdes da historia” que sdo normalmente genergiiza cuja funcdo é a de apoiar as
previsbes. Podem ainda assumir o carater de possteasequéncias de uma acgéo
particular realcando a sua (in)conveniéncia.

Pensamos no entanto que estas generalizacées a&im per comparadas as teorias

formalmente articuladas que sustentam o paradigemtiftcco. Acerca da distingdo entre
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“leis” e “generalizacdes” em Historia, Peter Le@X2) apresenta uma lista simplificada
gue ilustra bem o que dissemos atras.

As leis universais tém na Histéria poucas probaddes de existir, ao contrario do
que acontece no campo das ciéncias naturais. Asefgatisticas aplicaveis a historia
econdmica e demografica podem ter uma pretens@odade, pois podem ser aplicados a
eventos que se repetem.

Na opinido de Olafson (1979 cit. in Lee 20pAaya que uma histéria seja possivel,
0s eventos devem ser logicamente cumulafv@$).

Os acontecimentos sao descritos de variadas foeoagrme quem os relata, de
acordo com as crengas, intencbes e objetivos. temmento inicial assume um
significado dando-lhe uma orientacdo no tempo,lifacdo ou bloqueando outros
acontecimentos possiveis.

As “rotinas recorrentes” proprias das leis esiatist ndo apresentam esse carater
cumulativo, por estarem confinadas a certos tigoardlise histérica.

Mesmo que ao nivel da longa duracdo essas rotossam criar alteracdes, (por
exemplo a explosdo demografica) exigem a intervededacdes fora do seu ambito e por
isso essas leis estatisticas raramente transcefptssas e lugares.

Podemos pois concluir com P. Lee que as leis sttals podendo ser pressupostos
das explicacdes historicas, fornecem uma basd fsagh a predicdo. Assim a Histéria é
explicativa e para isso ndo temos, nem podemosiite, lei por exemplo para explicar o
comportamento humano de forma universal.

S&o os limites das ciéncias sociais pois encaramd@mem como agente racional
com objetivos e propdsitos e como sujeito capaavadiar moralmente (Davidson, 1968
citado por Lee, 2011).

Se 0 estudo da Histéria ndo oferece leis nas @sajgevisdes se possam basear,
que interesse tem a histéria para o futuro?

A Hstoria pode apoiar indutivamente afirmacdes eabrfuturo, para além das
previsdes condicionais sem leis, tdo usadas n@sEMEUM € na ciéncia. Podemos com
isto afirmar que n&o sendo o objetivo da Histéaizef previsdes, o conhecimento historico
pode contudo permitir que as previsdes sejam felDss conceitos arrastam consigo
consequéncias logicas que, podem ser consideram@a® @ressupostos sobre casos
semelhantes. No entanto se as circunstancias fdifarentes, ou outras variaveis se

alterarem os pressupostos irdo naturalmente falhar.
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N&o sendo a Historia uma atividade pratica, naiépide Lee (2011¢m situacdes
importantes € como uma atividade pratiga 35). Produz-se nela conhecimento que pode
vir a ser adquirido por quem a estude.

O conhecimento histérico pode ser considerado coma experiéncia vicaria, ou
seja aponta para aquilo que pode ser esperadopdsalogie frequentemente isso nao
coincide com aquilo que acontece.

Esta concecéo reflexiva da Historia permite acohetior compreender o que o0s
individuos e sociedades fizeram e porque o fizeRenmite reconhecer e compreender o
sistema de valores, crencas e condicdes materiaigue esses individuos se basearam.
Esta visdo possibilita ao historiador novos modosel as coisas e alarga o seu conceito
de tolerancia.

A tolerancia apresentada pela Historia ndo € adeithb pela simpatia e perdéao, €
sim mostrar crengas e valores, ndo necessariam@migartiihados, com a finalidade de os

entender.

Potencialmente, [...] a experiéncia vicaria a serometrada no ensino da
Histéria é libertaria. Ela pode expandir a nossacegdo, do que o homem é
capaz, mostrando-nos o que ele fez, pensou e doime ele mudou (Lee, 2011,
p. 39).

A experiéncia vicaria adquirida no ensino da Hiat@stimula a imaginacao e
alarga a concec¢do do aluno acerca do que € senbwrdo que ele ou ela pode vir a ser.

A Histdria de facto diz respeito ao estudo do pdssanado do futuro, mas algum
conhecimento do passado permite-nos ter um alcatre o futuro.

N&o consideramos que os que estudaram Histéria B&t& capacitados do que 0s
gue nao estudaram, mas alguém que aprendeu algisttaiddestara melhor preparado

para lidar com o mundo do que se néo tivesse aipiend

M2 Catarina Andrade Godinho Avo Oliveira Passarudo Pagina 29



Ideias de alunos sobre a expansado portuguesa: um estudo o 82ano de escolaridade

2. O Conceito de Mudanca em Historia

O dinamismo patente nas concecdes que apresentrtersormente, acerca da
concetualizacdo da Consciéncia Histérica baseadasRésen, permite compreender
melhor o conceito de Mudanca em Histéria interldgapassado, presente e futuro.

Atualmente a Mudanca em Histéria é concebida de fwnma complexa e
problematica, pois entende-se que a mesma situpgde provocar consequéncias
positivas e negativas de forma variavel e relgtaa os individuos e grupos.

Por outro lado as mudancas podem ser analisadagliBakntes perspetivas,
(individual e coletiva), ritmos (rutura, evolucd&nta e /ou permanéncia) e escala (longa,
média e curta duracédo).

N&o h& um qualquer sentido fixo ou linear de mudah¢.] Uma situacdo pode
ser vista como progresso para uns e declinio pwoguem fungédo dos seus

interesses particulares, individuais ou de grupod¢®, 2011, p.63).

O ponto de chegada que esta concecdo revela n&rapedr entendido sem
relembrar as diferentes visdes do conceito de Mradda cada escola historiogréfica.

A corrente Positivista no século XIX e ainda inido século XX assumiu a
concecdo de progresso social de forma mais ou merezs, considerando o0 progresso
tecnoldgico imparavel e apenas com beneficios p&tamanidade. Ainda no século XX a
perspetiva marxista via 0 progresso com resultafiesvos de mudanca para 0s grupos
sociais até ai marginalizados.

Spengler e Toynbee apresentam uma visdo mecangu&aintegra avancos e
recuos, numa atitude ciclica, ora de declinio, deapermanéncia em detrimento da
mudanca (Gardiner, 1964, citado in Barca, 2016 1.

A par destas concec¢fes de Mudanca cujo ponto témdraociedade ocidental que
serve de referéncia a toda a Humanidade deve destama opinido de Barca (2011) a
escola de Ranke, que apresenta uma visdao maisstdegreocupando-se em descrever
factualmente o passado com base numa interpretaygiosa dos documentos sujeitos a
uma rigorosa critica interna e externa.

Ao longo do século XX, Collingwood tende a aproxirea dos idealistas,

nomeadamente de Oakeshott, embora numa perspetisabjetiva eientifica.
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A ideia de mudanca é explorada a escala do indiyigrdvilegiando a escala dos
agentes historicos em acgéo, “um passado que sa recimente do historiador” (Barca,
2011, p.61).

Com o estruturalismo historiografico as conce¢dedvididanca séao travadas. O
passado é estudado dentro dos quadros refereguaisao as estruturas e conjunturas e o
tempo breve é rejeitado. Desta forma néo € possiestabelecimento das relagbes entre
passado, presente e futuro, tdo pouco o levantantenhipoteses e projecédo do futuro,
acabando por tornar a Historia incompreensivel.

Paradoxalmente as ac¢fBes dos sujeitos historicossepa dos historiadores,
influenciaram a mudanca das conjunturas e a coacé¢goriografica baseada nas
estruturas acabou por mudar também, dando lugaragpostura estrutural mais moderada.
A Humanidade recupera o seu lugar na Historia: msmmulheres e criancas e ndo so reis
e generais.

Desde a segunda metade do século XX que os anglaisas Dray (1964), Walsh
(1967), Atkinson (1978) e os filosofos alemaes Kesk (2006), Risen (1993, 2001,
2007) tém vindo a contribuir para uma aproximagdoeeo passado, o0 presente e o futuro
numa perspetiva mais flexivel e objetiva.

Segundo Risen a compreensdo do passado sO € pagsivtr da experiéncia do
quotidiano, que com 0s seus interesses incitaividwb a procurar no passado elementos
Uteis e significativos para a tomada de decisOgsresente, tendendo assim a melhorar o
futuro. E este saber historico derivado da necadsidque influencia o dia-a-dia dos

individuos.
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3. A Compreensao Historica

O reconhecimento de que as pessoas pensam de ddarente sobre diferentes
topicos veio alterar nas ultimas décadas o quecsitasa sobre a estrutura de estadios
integrados nos trabalhos de Piaget.

Este reconhecimento impulsionou uma renovacéo dbhgl@s sobre cognicao e
focou o seu interesse no conteudo do pensament@aeaielo a investigacdo da forma
como os alunos utilizam as suas experiéncias ddidigumo para construir as suas
concecdes sobre 0 mundo e as pessoas que 0s rodeiam

Os contributos da Psicologia Cognitiva permitiranmdamentar essa renovacgéo
questionando e confrontando a capacidade de afstdas criancas face a dos adultos.
Donaldson (citado por Barca, 2000, p.27) defendesnmoe que as criancas podem
compreender imediatamente situacdes que envolvetivaace intencdes. Desta forma a
compreensao em Histéria ndo se integra na logiegeRana dos estadios de progressao
centrada na idade das criangas.

No trabalho de Dickinson e Lee (1918)derstanding and Researéhafirmado:0o
tipo de questbes colocadas pelo historiador € radiente diferente das colocadas pelos
cientistas das Ciéncias Naturgs.96).

Lee, Dickinson e Ashby afirmam também que:

Os assuntos da Histéria ndo sao presentes. Paebpenos como € que uma
crianca lida com um problema histérico ndo lhe poake oferecer um aparato
manipulavel e ficar a observar, até porque a Histivdo é acerca de

generalizacbes sobre comportamentos ou objeto$,{1.230).

Os contributos de Vygostski na perspetiva consistéi da aprendizagem
permitiram estabelecer um percurso para a invest@aistorica fundada em ideias
relacionadas com a logica da Historia, com uma doddgia propria e com a ideia de que
os alunosevoluem de padrées menos coerentes para padrOes sodisticados no
pensamento histérico, independentemente da nocacestidios de desenvolvimento
(Barca, 2000,p.27).

Barca (1995) referida em Costa (2007) refere-sma jperspetiva construtivista da

aprendizagem em que o aluno ndo devera ser encaraun
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uma simples tabua rasa a preencher com as infoemapde a escola decida
transmitir-lhe, mas sim como um sujeito interpietatque constréi e reconstroi
ativamente os seus conhecimentos em funcdo dasegpaséncias, ideias e

valores proprios (p.66).

3.1 A progressao na Compreenséao Historica

A ideia de progressdo ao nivel da compreenséo ricstdem sido bastante
investigada principalmente por Peter Lee e RosABimby que por sua vez tém marcado
decisivamente o trabalho em Portugal de Isabele8Bartodo um conjunto de trabalhos de
dissertacdo de mestrados e teses de doutorameateanda Educacao Historica.

Os diferentes trabalhos e projetos de investigag@estudarem os varios niveis de
progressao da compreensao histérica, tém partidwridoipio que estes niveis ndo dizem
respeito a um desenvolvimento hierarquizado, a kemea dos estadios apresentados por
Piaget.

O motivo para a ndo-aceitacdo desse conceito dardpgzacao piagetiana prende-
se com os resultados obtidos pelos dados empgitogue as ideias dos alunos ndo sao
fixas nem estéticas, embora possam vir a ser agmsgéshby e Lee, 1987).

Para esta conclusao contribuiram em muito os dda@sojeto CHATA(Concepts
of History and Teaching Approachesguie investigou as concecfes em Histéria de @sancg
entre os sete e os catorze anos, com inicio ndeidq91.

Os coordenadores do projeto, Lee, Dickinson e Aghbgtraram que os alunos
utilizam conjuntos de ideias eficazes e estaveando estdo a trabalhar com questbes
historicas.

Os alunos utilizam o0 mesmo conjunto de ideias qoiatas estdo envolvidas com
um determinado conteldo, servindo-se dos niveisrguwps dessas ideias para resolver
questdes que 0s niveis mais baixos ndo conseguwamcal.Os autores referem ainda que
o equilibrio em diferentes niveis pode acontecenda se mudam ou cruzam conteudos
de Historia.

Peter Lee (2001) considera a ideia de progressggocamplexa porque os alunos
podem demonstrar maior ou menor grau de sofisticdedacordo com diferentes areas.

Um exercicio de cartografia do género do elabopado projeto CHATA pode

dar a impressao de gque tudo o que h& necessidatizedesobre progressao se
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relaciona com a idade. Contudo, alguns alunos dexdes podem operar com
ideias bastante sofisticadasn (Lee, 2001, p.215).

Esta situacdo poderd estar associada ao facto sande aula se registar maior ou
menor enfoque a algumas dessas ideias e por isgooétante que o professor identifique

claramente qual o ponto de partida e as estratagiasenvolver a partir dele.

O objetivo da existéncia destes modelos de prafmessbre as ideias dos alunos na
disciplina de Historia

€ 0 de ajudar os alunos a desenvolver ideias mdErpsas que permitam que o

estudo da Histéria seja uma tarefa inteligivel, mesguando é patente o
desacordo ou a incerteza (Lee, 2005, p.40).

Esta proposta de modelo de niveis de progressa\piod permitir, ultrapassado o
seu carater provisorio inerente, uma reflexdo acelw curriculo, manuais escolares,
estratégias e praticas avaliativas. Esta analiderpder algum significado se implicar um
verdadeiro trabalho colaborativo entre a escolayeunsidade, enquanto centro de

investigacao sobre a cognicédo histérica e ceneatedisao politica.

]
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4. As ideias de segunda ordem (Meta — Historia)

Nos trabalhos de Dickinson e Lémderstanding and Resear¢h978) eMaking
Sense of Historf1984) sdo ensaiados 0s primeiros passos parasirugio de niveis
l6gicos relacionados com a construcéo do conhedmiestorico.

Denis Shemilt, por sua vez no projédtstory 13-16¢onsidera importante que 0s
jovensaprendam algo sobre a légica da Historia e sobretodsignificado de ideias como
mudanca, desenvolvimento, causa, @itado em Lee, Dickinson e Ashby, 1998, p.228).

Estes trabalhos vém mostrar a necessidade de acabmra exclusividade de
estudos acerca das ideias substantivas da coghicharica, esquecendo as ideias
chamadas de segunda ordem, que na opinidao doslosf@utoresdo mais do que uma
ordem superior de conceitos substantivos [...] estierm superior € mais um meta-nivel,
através do qual € dada forma epistemologica a plisa (p.228).

Peter Lee (2005) denomina ideias de segunda ordemeta-histéria os conceitos
que estdo para além da Historia, referindo-sepmodé conhecimento que esta envolvido
guando se estuda Historia.

S&0 conceitos que se relacionam com o conhecimgmto estd subjacente a
producdo dos contetudos de Historia. Aléem disso &ataceitos cujo conhecimento

envolvido é construido na disciplina de Historia.

4.1 A Empatia Histoérica

No Reino Unido desde os anos de 1980 tem sido idebatconceito de empatia
enquanto ideia de segunda ordem em Histéria, eendly um conjunto de investigadores
entre os quais destacamos Peter Lee, Alaric DickiesRosalyn Ashby.

Ja em 1949 Collingwood na obfae idea of Historyeferia que o historiador ndo
pode explicar as causas separando-as do pensadngujeitos que provocaram essas
acoes. Collingwood ndo utilizou o termo empatia masapitulo da sua obra, intitulado
The Historical Imaginatiorconsidera que o historiador deve ter em atencaguestdes
internas e externas dos acontecimentos.

Em 1984, Peter Lee define o conceito de empatidistorical Imaginationcomo

algo
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Semelhante a uma conquista: € saber o que alguénmiagrupo) acreditava,
valorizava, ou sentia e que objetivos pretendeg@tiE situar-se numa posicao
de entendimento dessas crencas [...] Neste sentidnmatia esta muito

relacionada com a compreenséo (p.89).

Denis Shemilt, no ano de 1984 na mesma publicagéoBeauty and the

Philosopherapresenta quatro ideias a partir das quais clardficeia de empatia historica:

As perspetivas do passado diferem das do presente;

A partilha de uma humanidade comum com as pessopassado;

As formas de vida do passado estao geneticamgatiak a do historiador;
As pessoas no passado agiam racionalm{&astro, 2006, p. 100).

P wnpE

Este trabalho de Denis Shemilt, apoiando-se emsdaoldistory 13-16 Projee de
acordo com a categorizacao proposta por DickinsteeeemMaking sense of History

(1978), apresenta uma categorizacdo em cinco estadi

Estadio I- Ossos secos e sentimento de superieridad
Estadio II- Consciéncia de uma humanidade parthad
Estadio Ill- Empatia quotidiana aplicada a Histpria
Estadio 1V- Empatia histérica;

Estadio V- Metodologia Empatica.

O autor salienta que a construcdo empatica ndo pedeconsiderada uma
atividadeafetiva, mas sim com carater cognitivecprando compreender como € que 0S
individuos e os grupos assumiram determinadasdetite valores e que poderiam ter
assumido varios pontos de vista, tal como nés fagdmje nas nossas sociedades.

O debate sobre o conceito de empatia evidenciowmse revista inglesa
TeachingHistorgnde se confrontaram varias concecfes resultantes digersas
investigacoes levadas a cabo por autores como AomeBeer, Empathy and History
(1989), Keith Jenkins e Peter Brickldeflections on the Empathy Deb&1889).

As posicdes apresentadas por estes Ultimos autfegenciados opde-se a posicio
de Lee e Ashby em 2001 que entendem o conceitmgat@ ndo como um sentimento ou
algo irrealizavel mas como a possibilidade abmsiderar de forma condicionalmente
apropriada as conexdes entre intengdes, circunsare acoeglLee & Ashby, 2001, p.23-
24).
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Os trabalhos mais importantes e devidamente fundi@ees em dados empiricos,
na area da empatia historica, procuram mostrangaelolescentes tém concec¢des sobre as
pessoas e suas acdes no passado e essas conéecdeastruidas com base na forma
como eles vém o proprio passado.

No trabalho desenvolvido por Peter Lee e Rosalyhbgsem 1987 intitulado
Children’s Concepts of Empaty and UnderstandingHistory apoiado no trabalho de
SchemiltHistory 13-16 Projegtbem como enMaking Sense of Historge Dickinson e
Lee, em 1984, construiram um conjunto de cincogoai@s sobre a empatia historica para

os alunos entre os 11 e os 18 anos de idade.

Nivel 1- The Divi Past

Nivel 2- Generalized Stereotypes
Nivel 3- Everyday Empathy

Nivel 4- Restricted Historical Empathy
Nivel 5- Contextual HistoricalEmpathy

Este estudo foi alvo de varias reflexdes e afineqi parte dos seus autores em
publicagbes posteriores. No ambito do projeto CHA3Acategorizacdo inicial sofreu
algumas alteracdes e depois de analisados os datfiscos deste projeto as conclusfes
apontaram para algumas das ideias ja divulgadas irerastigacdes anteriores,
nomeadamente as concecfes dos alunos que remetemurpa passado deficitario,
concecOes ligadas ao quotidiano ou as concec¢exidesstereotipado.

Os dados obtidos com o projeto CHATA permitiramkém sugerir que os alunos
mais novos conseguiam trabalhar com ideias maxepadas a ideia de passado como
hoje o encaramos.

Esta situacao parece apontar para a importanaisndensino em sala de aula que
pode permitir que mais alunos consigam pensar assim

Em 2003, Peter Lee apresentou um outro trabalhoeselmpatia histérica nas
2#Jornadas Internacionais de Educacao Histérica meetsidade do Minho intituladdbos
fabricamos carros e eles tinham que andar a pé: @esnsao da vida no passaddele o
autor propde um outro modelo de progresséo, refegersta ideia de segunda ordem, em
sete niveis que ndo se afasta das ideias ja apdasmoutros trabalhos e continua a ter
em atencao os dados resultantes do projeto CHATA.

O autor apelida esta nova proposta de “construgi@opretativa” que se baseia na
leitura da evidéncia sobre as ideias dos alunos.
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Nivel 1- Tarefaexplicativa ndo alcancada— a resposta do aluno € obtida
através de uma descrigdo tautologica ou refor¢ada.

Nivel 2- Confusdo —ha o reconhecimento que as questdes necessitamale u
resposta mas para o aluno as instituicoes e agdessdado ndo fazem sentido.

Nivel 3- Explicagéo através da assimilacdo e deficit o aluno reconhece as
praticas do passado quando elas se podem coneente&lgo moderno, caso
contrério adota uma explicacdo deficitéria.

Nivel 4- Explicacdo através de papéis e/ou esteredtipes o aluno nao
assimila as agbes através da conversdao em modedis, anas sim através de
papéis estereotipados.

Nivel 5 —Explicacdo em termos de logica vista a luz do qudiano/presente
-ha o reconhecimento que é necessario encontraicayds para as acoes.
Tentam essa explicacdo procurando o pormenor culiEjes as circunstancias
em que as pessoas se encontravam quando atuaram.

Nivel 6 — Explicacdo em termos do que as pessoas naguelenpe
pensavam: empatia histérica— os alunos reconhecem que as pessoas do
passado tinham as mesmas capacidades do que r®s;amaencaravam 0O
mundo como o vemos hoje.

Nivel 7 —Explicacdo em termos de um contexto material e deléias mais
amplo — os alunos compreendem que as ideias e acogesEsas do passado
se relacionam com o tipo de vida que tém e ndondigme apenas de opcdes
pessoais. Tém em conta as condicdes materiaiaflu@ncia que podem ter na
sua forma de agir e pensar relacionam ainda crengesscomplexas com outras
mais simples.

Tendo por base esta tipologia, Lee redefine o ¢unake empatia como uma
realizacdo que permite que os alunos compreerzd@®s e praticas sociais, sendo assim
capazes de considerar [...] as ligagOes entre asuostancias e acodkee, 2003, p.20).

Desta forma os alunos serdo capazes de compregmelers valores e as praticas
das pessoas estdo enquadradosnum conjunto mugovasio de valores que 0s suportam
(Lee, 2003).

Na sua perspectiva a empatia deve ser encarada@omo realizacdo mas
também como disposicdo: os alunos que frequentdas ale Historia devem ter a
disposicédo para conhecer e tratar com respeitcessops do passado, reconhecendo 0s

seus motivos, do mesmo modo que exigimos essateppea cada um de nos.
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Os alunos tal como os historiadores precisam depeeender por que motivo
as pessoas atuavam no passado de uma determimadada® que pensavam

sobre a forma como o fizeram (p.19).

Esta compreensédo foi considerada por autores, noRénido, sindbnimo de
empatiae implica que os alunos sejam capazes de estabdigacdes entre intencdes,
circunstancias e agoes.

Os alunos devem ser capazes de entender como & pprspetiva que 0s sujeitos
tinham sobre o0 mundo determinou certas acfes emacdis especificas. Esta constatacao
exige 0 uso da evidéncia que possa permitir corsegdtze as situacdes em que as pessoas
se encontravam, as suas ideias, valores e crevigassmundo que as rodeava.

Deste modo baseando-nos em Lee (2003), consider@umeass ideias progridem de
menos poderosas para ideias mais poderosas, ndosent que devemos possibilitar aos
nossos alunos a reconstrucao da cultura, do sistenvalores e de situacdes vividas no
passado.

As ideias das pessoas do passado estéo relaciamdastipo de vida que tinham
e ndo sO de acordo com as opc¢des individuais. Devgonoporcionar aos alunos a
possibilidade de relacionarem as ideias do passado as condicbes materiais desse
mesmo passado.

Outros trabalhos ha a referir na area do pensantsiiirico dos alunos, a nivel
internacional destacamos o de Linda Lestdssingtheemptyspaces: Perspective Taking
in New Zealand Adolescents Understanding of Natiddistory (2001) no qual as
respostas dos alunos deixam antever que o estudifeilentes povos na disciplina de
Historia Ihes permitiu entender melhor as ideiassds mesmos povos.

O trabalho de Keith BartorNarrative simplifications in elementar Students
Historical Thinking(1996) (citado por Lee e Ashby, 2001) apresenitelogdes que vao
ao encontro das dos investigadores ingleses nadmesin que os alunos americanos
evidenciam uma concecdo do passado de forma defgitpois para alguns deles as
pessoas do presente sdo mais espertas do quesasypes passado.

Em Portugal, o trabalho de Maria do Céu Melo itditlo O Conhecimento Tacito
Histérico dos Adolescente®003) refere a existéncia de padrbes de ideias eptido
relacionados com a idade dos alunos, no que comc&snsuas vivéncias pessoais e
imaginagdo dos mais novos e ainda ao nivel da eqegsio de hipdteses explicativas

plausiveis.
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O primeiro objetivo apontado pela autora era fazewantamento das ideias tacitas
dos alunos sobre a escravatura. O segundo obgtvo de encontrar possiveis conexdes
entre as ideias tacitas e a atitude empatica dowslsobre pessoas de um passado e
contexto especifico: a escravatura na sociedadanam

As respostas obtidas foram consideradas de dooezea dezasseis anos de idade
e foram utilizados as entrevistas, exercicios depatian e entrevistas pOs exercicio
empatico como instrumentos de avaliacao.

Depois de uma analise pormenorizada, a investigadmrcluiu que os alunos mais
velhos compreenderam melhor o comportamento da®geslo passado inseridas no seu
contexto e tempo histérico. Refere no entanto gsiealanos transportam consigo as
crencas e ideias pessoais, conseguindo apesaiatiissoa atitude empatica.

Pensamos ser importante fazer referéncia ao edei@@arisse Ferreira A empatia
Histérica ao tema daCensura no Estado novo em Portugal”: um estudo aimos de 9°
ano de escolaridadeno qual a autora conclui que é possivel aplisariveis propostos por
Lee, Dickinson e Ashby (1996) aos alunos portugsi@sdependentemente do tema em
analise. Conclui que a maior incidéncia de respodtes alunos se reporta ao nivel da
Empatia Quotidiana, ou seja, o nivel 4 sugeridopalvestigadores ingleses.

Neste trabalho, Clarisse Ferreira (2004) apresemiz proposta para um conceito
de empatiaEmpatizar historicamente € compreender e explicaagdes dos homens no
passado, de modo a torna-las inteligiveis as mesuetemporanea.26).

Consideramos também importante acrescentar a opilgadNovoa (2001) quando

afirma:

E por isso que as praticas de “ver textos” e deiffiagens” se encontram hoje
intrinsecamente ligadas (Jay, 1996, p. 3). A Hiatér como HaydenWhite

escreve no seu ultimo livro, Figural Realism (1999ao é apenas um objeto
gue podemos estudar ou o nosso estudo desse abjelistoria € também, e
principalmente, uma certa forma de relacdo com ssguo, mediada por um

discurso escrito ou por um discurso visial 40).

M2 Catarina Andrade Godinho Avo Oliveira Passarudo Pagina 40



Ideias de alunos sobre a expansado portuguesa: um estudo o 82ano de escolaridade

4.2 A Significancia historica

A Significancia em Histéria € uma das areas de stigacdo que tem sido
enriguecida com os contributos de investigadoresten@americanos, espanhdis e
portugueses.

O conceito de significancia apresenta-se como meisegunda ordem que tem sido
investigado sob duas perspetivas:

Uma das perspetivas, sob orientacdo dos investigadiieith Barton, Linda
Levstik e Peter Seixas (norte americanos e canadispetivamente), considera que o0s
alunos atribuem significancia a determinados eweténdo em conta o contexto geral da
disciplina de Historia, ou ainda segundo informac@btidas de outros meios, por
exemplo, através dos meios de comunicacao soaial familia.

Outra perspetiva, onde se destaca Lis Cercadilis praxima da escola inglesa,
aborda esta ideia de segunda-ordem a partir deonjurto de temas, apds isso passa-se a
atribuicdo de vérios tipos de significancia detaomesma temética.

Peter Lee, Dickinson e Ashby (2001) consideram guéeia de Significancia
engquanto de segunda-ordem €é importante na forma osmlunos pensam historicamente,
na medida em que fornece contributos para o moduwodoabalham a informagao no
quotidiano e para a qual utilizam quadros concstuside estdo ideias que também
resultam de um quadro de significancia.

Ao refletirmos sobre o conceito de significancistdiica somos levados a
qguestionar sobre qual o sentido de aprender Hist@s investigadores Keith Barton e
Peter Seixas ao analisarem a forma como se comssignificaAncia em Histéria reportam
sempre para um ambito mais amplo que é a signdigata prépria Historia na formacéo
dos alunos e no contexto educacional.

No seu artigo“They use some oftheirpast: historical salience efementary
children’s chronological thinking(1996), os investigadores americanos ao explorarem
conceito de $aliencé®, concluem que as criancas mais novas quando esttetaas
historicos, evidenciam interesse em assuntos ogladbs com a emoc¢ao, moralidade e o
julgamento individual e além disso preferem asataas as descricbes que estdo nos

manuais.

®Podemos traduzir conimportanciaou relevancia
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No trabalhoExplicacdes da Significancia Histérica em alunosElwsino Bésico
(2001) da autoria de Barton e Levstik, publicadoRortugal nO Estudo da Historian® 4
(p. 207-232) acerca da significancia historica riatdfia dos EUA, os investigadores
concluiram que os alunos tinham conhecido os aciome@tos que lhe foram apresentados
(As origens dos EUA, O Progresso Tecnoldgico; ar@)iatravés dos livros ou através do
gue alguém |hes tinha ensinado.

O trabalho destes investigadores mostra tambérntecesse dos alunos para temas
menos aprofundados nas aulas e mostra ainda s@adie pessoas e acontecimentos que
nao se relacionem com o progresso tecnoldgicoedtingento de liberdade do seu pais.

Os mesmos investigadores publicam em 1998 um atiiulado ItWasn't a
GoodPartofHistory: National Identity and Studentgpknations of Historical Significance
onde analisam as ideias dos alunos sobre a Histdsi&UA tendo como ponto de partida
a influéncia exercida pelos seus lideres.Os rekgdtaobtidos mostraram padrdes de

significancia no pensamento dos alunos relacionedas

Carater de excecédo da sociedade americana;

A expansdo progressiva da liberdade, direitos etopidades;
O progresso econémico;

Mudanca e controvérsia;

Guerra;

O Racismo;

Outros.

No gk owhE

O canadiano Peter Seixas tem desenvolvido trabalbomvestigacdo acerca da
significancia histérica e tem apresentado como t§oefsiicral de pesquisa que faz com
gue um acontecimento ou personagem seja historiw@rsgnificante?Seixas, 1997,
p.22).

No seu estuddViapping the terrain of Historical Significanc€l997) o autor

posiciona os alunos face a Significancia Histoeicaquatro tipos:

1. Objetivista Basico- para este tipo de aluno a 8afmcia é definida pela
autoridade do professor e/ou manual escolar.Nableratiza a Histéria e
considera que aquilo que na escola s6 se aprequie ® significante.

2. Subjetivista Radical — é o aluno que relaciona $ods temas de
Significancia a sua pessoa, valores e interesses.

3. Objetivista Sofisticado — o aluno que utiliza o ao de alguns

acontecimentos para fazer a sua avaliacao da i8&ymifa Histérica.
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4. Objetivista ainda mais Sofisticado — 0 aluno selegios acontecimentos
néo pelo impacto que tiveram em si, mas pela irApora que tiveram para o
povo, permitindo-lhe defender aspetos relacionadesa Historia Nacional e
Regional (Seixas, 1997,p. 24).

Verificamos pois em Peter Seixas que ha diferemgagorma como os alunos
encaram a Significancia historica. Para uns a fignicia esta intimamente ligada a
autoridade, para outros esta relacionada com @siisEuesses.

Outros articulam os acontecimentos num conjuntcs masto de pessoas e outros
ainda conseguem construir a significancia através utha selecdo consciente de
acontecimentos, onde a individualidade é signifteafporque faz parte integrante de uma
narrativa mais abrangente (p.27).

Em Espanha, Lis Cercadillo tem vindo a desenvotiedbalhos de investigacéo
sobre a Significancia histérica sob influéncia daoéa inglesa, procurando encontrar um
modelo de niveis de progresséo para o tema dafiSégria histérica, onde o pensamento
dos alunos possa ser enquadrado.

No seu trabalhdignificance in History: Student’s Ideas in Englaaatd Spain
(2000Y utilizou uma metodologia de andlise comparativareeralunos espanhdis e

inglesese teve como objetivos:

i. Explorar a compreensdo dos alunos espanhdis e sawmlesobre
SignificAncia, as suas atribuicbes e as suas @g@es com as narrativas
histéricas;

il. Categorizar e cartografar a compreenséo deste itmdesforma a delinear

padrdes de progressao no ensino da Historia nepddes (p.117)

Lis Cercadillo aponta ainda cinco tipos de Sigaificia:
1. Contemporanea — O acontecimento é visto como iaptEtpara as
pessoas daguele tempo no seu contexto global;
2. Causal — o acontecimento € visto em relacdo aopseer causal, a
Significancia depende das consequéncias;
3. Padrdo — O aluno alia 0 acontecimento ao seu dontawprio fazendo

referéncia a modelos concretos tais como progeesigalinio;

"Este trabalho de Lis Cercadillo é a sua tese dtimento sob orientacéo de Peter Lee e foi apta@®na Universidade de Londres.
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4. Simbdlica — o aluno integra o acontecimento nast§es da identidade

nacional, implicando um uso particular da Historia;

5. Presente/Futuro — esta ligada a importancia dasasa@ atua no tempo

longo quando a fronteira com o futuro é reforcada25-128).

Os dados obtidos no estudo de Lis Cercadillo mwstjae os alunos espanhdis e
ingleses evidenciam, na sua maioria, concec¢deseugegram no tipo Contemporaneo e
Causal, demonstrando assim que o conceito de B@mifa interfere na aprendizagem dos
alunos na disciplina de Histéria.

Em Portugal ha a referir o trabalho de Marcia Rpdrs (2004) que utilizou o
modelo proposto por Peter Seixas ao est@@iano os alunos abordam a questdo da
significancia perante factos da Histéria de PortiRép.1).

Conclui que a idade, 0 sexo e as vivéncias extralaes dos alunos influenciam a
sua atitude acerca da Significancia historica. #agata ainda que a Significancia histérica
e fundamental na compreensdo dos acontecimentadritbs, ou seja, permite a
organizacdo do conhecimento histérico Jp.6

Dos varios trabalhos sobre as concecdes dos atmtwe a Mudanga em Historia
destacamos o de Barton (2001) que compara as @G@s@ps alunos norte americanos

com as dos alunos irlandeses categorizando tr@8érieias diferentes:

1. Ideias de progresso ou mudanca acerca da cultuesiaha

2. Ideias de mudanca por questdes individuais ou gtords sociais no que
respeita as relagfes sociais;

3. Ideias de evolugdo ou de diversidade nas mudangagritas

relativamente a direcdo da mudanca.

Conclui que os alunos norte americanos encaranolagio como um progresso
linear e resultante da acgé&o individual. Por seo,lad alunos irlandeses vém a evolugéo
como um progresso envolvendo diferentes situac@esimultaneo e tém em atengéo
fatores de carater social.

O trabalho de Machado (2006) inspirado no de Bacmmsistiu na entrevista a
pares de alunos de meios culturais diferentes dgdiaenorte do pais, a quem foram

apresentadas questbes apoiadas por imagens acersacikdade, tecnologia, moda,
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politica, e urbanismo relativas ao século XIX e XM Portugal. As respostas obtidas
foram integradas em quatro categorias:

Ordenacéo cronoldgica;
Relacédo entre imagens do passado;

Direcdo da mudanca historica;

A w0 N PF

Imagens como fontes do conhecimento histdrico

No que diz respeito & Mudanca historica os alupoesantaram ideias de progresso
mas sob variados niveis assim, baseando-se no enod@elprogressdo concetual em
Historia de Shemilt (1987), Lee (2001, 2003, 2093)shby (2003), o autor categorizou as

concecdes dos alunos em trés tendéncias:

1. Progresso linear;
2. Progresso com diferentes ritmos;

3. Diversidade na mudanca.

Machado conclui que os resultados deste estudo, alhmos portugueses,
aproximam-se dos resultados obtidos por Barton stade efetuado com os alunos
irlandeses.

Os estudos de Isabel Barca (2007, 2011) sobretivasade jovens acerca da
Historia contemporénea nacional e mundial permiestambém mostrar as concecdes
dos alunos sobre Mudanga em Historia.

Inspirando-se em Wertsch (2002) fez a analise dawtivas dos alunos e atraves
das mensagens nucleares transversais a autorauicqunel sdo apresentadas ideias de
progresso linear ou equilibrado, com indicacOespet®s negativos, dissociando a historia
nacional de um contexto mais vasto.

Segundo Barca (2011) os estudos sistematicos eieospfue tém explorado as
concecOes dos alunos sobre Mudangca em Portugalamogtie estes reconhecem

1. A existéncia de situacdes simultaneas, mas rarangienforma linear, pois
aludem a aspetos positivos e negativos;
2. Osfatores sociais como determinantes para a mudangaetrimento das

vontades individuais;
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3. A existéncia de uma identidade nacional estrutugadavarias dimensoées
de onde sobressai a econdmica;

4. Referenciam como marcos cronolégicos importantes/alucdo de 25 de
abril de 1974 no ambito nacional e a 22 Guerra Nalindo &ambito
internacional.

5. Apresentam face ao presente, um pessimismo quetaegoer a nivel

nacional quer internacional. (p. 68)

Poderemos pois concluir que a compreensao em ldigianhara se se atender a
simultaneidade das conjunturas e a interconexdessdis nas dimensdes politicas, sociais,
culturais, cientificas e tecnolégicas que atravesas sociedades.

Nas narrativas dos alunos emerge o sujeito comuatege Historia e transparece a
tomada de atitudes que indiciam uma orientacdo demhgonsciente, em 0OpoSiCao as
atitudes passivas do passado, e embora ndo agmseaharios possiveis, revela alguma

participacédo na constru¢ao de um futuro melhor.
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5. A Formacéo da Consciéncia Historica

Para Rusen (1997)

“A Consciéncia Histérica pode ser descrita como tigidade mental da
memoria histdrica, que tem a sua representacaaterplietacdo da experiéncia
do passado encaminhada de maneira a compreenakeraascondi¢cdes de vida
e a desenvolver perspetivas de futuro na vidagar&dnforme a experiéncia”
(p. 81 cit. in Gevaerd, 2012, p.37-38).

No campo da formacdo do pensamento histérico e alasd®ncia Historica
seguimos de perto o trabalho de Estevao Martinsl1(2Historia: consciéncia,
pensamento, cultura, ensipois consideramos que 0 ensino da Historia exteasawera
transmissao de contelddos, alarga-se a uma misdé@acjmora que exige também a
formacg&o de uma Consciéncia Historica. O foco donenda Histéria € o estabelecimento
da correlacao entre o presente e o passado.

Ao analisarmos o conceito de Historia encontrane$odna interdependente trés

formas de usar o termo, o que lhe confere uma granglitude:

1. Atotalidade das a¢c6es humanas no tempo e no espaco
2. O produto do procedimento tedrico-metodico da itigagdo sobre o
passado: a ciéncia da Historia;

3. O produto finalizado da narrativa cientifica: admgrafia.

As relagbes sociais, a consciéncia de pertencatartdi vdo sendo construidas ao
longo de um processo de reflexdo, através do qual qual o “evento” no tempo se
transforma em Historia.

A reflexdo é constituida pela experiéncia da vidsspal em sociedade e, € através
dela que o individuo, no seu contexto préprio, me@iado tempo vivido e transforma-o
em tempo refletido, ou seja, em Historia.

O pensamento histérico permite a articulagdo emgpassado, presente e futuro.E
através das experiéncias acumuladas, por ter vanteriormente, do tempo presente e da

percecédo do futuro que o pensamento historicoutatieflexivamente a experiéncia vivida
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no seio de uma determinada cultura, acerca de elgotentos vai adquirindo simultanea e
progressivamente uma consciéncia.

Nesse processo constante de apropriacdo do temipgo,vo pensamento historico
vai organizando a sequéncia e dependéncia dags@iaxperimentadas e a identidade de
cada um vai evoluindo desde a herancga cultural patanstituicdo de si préprio, dai
podermos afirmar que ninguém nasce sem uma historia

A Histéria faz-se pelo agir humano no tempo e maes social(p.49). Qualquer
acdo humana individual ou coletiva, decorrenteempb e no espaco sofre influéncias,
processa-as e provoca o surgimento de uma novavagsituacao.

J. Rusen (2001, citado in Martins, 2011) apelid@a endmica deconstante
antropoldgica da cultura historicmo sentido em que a realidade € simultaneamente de
todos e de cada um. O passado, o presente e o &#tarfatores da cultura historica que o
sujeito encontra na sociedade e produz na realidade

Formar a Consciéncia Histérica dos alunos na sakuth implica que se coloquem
ao passado questdes surgidas do presente. O profassolhar para o passado encara-o
como uma fonte para o presente e projeta assinrespasta para o futuro.

Estavisdo por cimaque a Historia pode fazer langca um desafio parangpo da
Histéria, enquanto ciéncia, pode permite atuaeaiidade concreta do dia-a-dia.

O primeiro ambiente formal em que se da a aprofwia@ Consciéncia Historica é
na escola, normalmente através de exemplos prentanestabelecidos nos conteudos
programaticos e de acordo com as linhas orientadtas politicas governativas.

O professor exerce o papel de mediador entre assftastoriograficas e os alunos,
tal como o historiador faz entre as fontes do phssaa sua representacao no presente.

Ambos os casos requerem a Consciéncia Historicgupacada pessoa precisa de
orientacdo para a acdo, que ocorre atraves domengaintencional no qual aquilo que
viveu se transforma na experiéncia quotidiana, @astb apenas possivel por meio da
reflexéo.

O ensino da Histdria deve ter como ponto de paidsl@xperiéncias atuais dos
alunos, pois tenderdo a manifestar maior interpeseassuntos com 0s quais estdo mais
familiarizados e as questdes surgirdo da refleidodrica.

Tendo em conta a contextualizagdo do passadonéficacdo inicial das questdes
seguir-se-4 uma explicacdo das causas, contribuasdon para a formacdo de uma

determinada identidade.
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SO desta forma se pode contribuir para a conséaate uma Consciéncia
Histérica que envolve a consciéncia do tempo esdhdade, a historicidade do agente, a
identidade individual e coletiva da sociedade (Mart2011, p.57).

5.1 A Consciéncia Histérica e o Ensino da Historia

A formacdo de uma consciéncia histérica por paote bssos alunos exige uma
ideia dindmica de Historia que ndo pode ser apasssnte na construcdo narrativa do
passado, mas também na interpretacdo rigorosantsfdiversificadas.

Para Risen é essencial existir uma articulagde arnttistéria enquanto ciéncia e a
sua aprendizagem devendo esta ultima partir deraoi@nalidade historica coerente com
a epistemologia da Historia.

No primeiro volume intitulado “Razé&o Histérica” @D), que faz parte integrante
da série de livros “Teoria da Histéria” (2081Riisen procura analisar os principios do
pensamento histérico e como esse pensamento sesexpartir deles.

A necessidade de orientacdo no tempo leva o hometerassar-se pelo passado,
sobretudo para tentar compreender o0 presente &ngopara conhecimento completo do
gue ja aconteceu. A partir daqui Risen desenvoiwa linha argumentativa em que
procura aproximar a Historia do quotidiano dosvfdlios.

A teoria de Historia abrange com esses interessgsessupostos de uma vida
guotidiana e os fundamentos da ciéncia da hisjistamente no ponto em que
0 pensamento histérico é fundamental para os hoserngverem com suas

proprias vidas, na medida em que a compreensaoedente e a projecdo do

futuro, somente seriam possiveis com a recuperdgdgassado. (Rusen,

2001,p.30cit. in Gusmao, 2012, p.140)

A contribuicdo de RiUsen na area da didatica dadkhsincentiva a relacao entre a
Teoria da Historia e 0 seu ensino referindo que dée@ haver distanciamento entre as
reflexdes académicas acerca a natureza da Hist@saeflexdes didaticas que relacionam

a funcdo da Historia com a vida pratica.

8 Os outros volumes intitulam-&econstrucéo do Passa(@009) eHistoria Viva (2009).
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A ciéncia da Historia ndo tem como dispensar-aesua especializacdo, dos
impulsos advindos do ensino e do aprendizado darisis A didatica ocorre
nela permanentemente. (Rusen, 2011, p.32 cit. m@a, 2012, p.141)

Quando se questionam os alunos sobre determinamd®ea@mentos historicos,
incentivando-os a produzirem narrativas, procurdesécto investigar o desenvolvimento
da sua Consciéncia Historica. O passado tornassm asn elemento impulsionador do
agir no presente, consoante as opcdes de cad $ugrdrico.

Acerca do conceito de Consciéncia Historica segside perto a investigacao de
M2 Auxiliadora Schmidt que pretende compreenderspedéficidade dos processos
cognitivos especificos da aprendizagem da Histéiajo como referéncia o pensamento
de J. Rusen e P. Freire.

Tendo como referencial tedrico J. Dewey, 0 ensiadi@téria € encarado muito
mais do que o estudo do passado apenas pelo passasino da Historia deve estar
relacionado com os interesses da crianca ou dengona vida social, permitindo assim
ligar o passado e o presente, partindo deste ptabeatecer relagées com o passado.

Nesta perspectiva a cultura histérica seja cognifiolitica ou estética,

pode ser considerada uma questdo de investigaca@madro de referéncias
tedricas que apontam para as relacdes entre adggagem da Historia e a

formacédo da consciéncia histérica.(Schmidt, 201111@)

Acerca do conceito de cultura historica, J. RUsetergle-o como um produto
histérico de um determinado periodo e sociedade, igoorpora a cultura como uma
totalidade que precisa de ser apreendida a pagtie dhos processos relacionais. Os
artefactos, os simbolos, as ideias, isto €, tuddlcaque possibilitar as relacdes entre os
individuos, pode ser considerado como elementouttara historica. Os individuos sao
assim encarados como produto e produtores de &ultur

Rusen considera a consciéncia historica como uaialade elementar e geral da
explicacdo humana do mundo e de si mesmo com umfisaglo inquestionavel pratico
para a vida.

A cultura historica pode ser definida como a artémfio pratica e operante da

consciéncia historica na vida de uma sociedé®ehmidt, 2011, p.111). De facto por se
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tratar de uma pratica esta intimamente ligada gesuidade humana sendo esta uma
atividade de consciéncia através da qual a sulgjatle se cria.

Este conceito de cultura abrange também o estudguixessos especificos de
formacdo da consciéncia historica, ou seja, ar@ugcolar e a cultura de escola.

Para Rusen a Consciéncia Histérica apresenta duwagdds, uma ligada a
orientacdo temporal e a outra a identidade historic

No artigo intitulado “Historical Consciouseness: Narrative Struture, Nbr
Functionand Ontogenic Deveplopmef2004 citado in Schmidt, 2011) considera que a
formacao da consciéncia histérica ocorre em quefpas:

1. Tradicional no qual a temporalidade surge como continuidade do
modelos de vida passados;

2. Exemplar no qual as experiéncias do passado representam e/ou
personificam regras de conduta;

3. Critica no qual a formulacdo de pontos de vista historicosrre por
negacao a outras posicoes;

4. Genéticaguando ocorre a aceitacdo de diferentes pontosstieporque a

vida social € complexae vai mudando no tempo (B5)1-

Risen defende que os quatro tipos se articulane esatdando origem a uma

complexa rede de manifestacdes de Consciénciarldas® define-a como

um elemento chave em termos de orientacdo, dandtagratica uma matriz
temporal, uma concecdo flutuante do curso temppesl nossas relagcbes

contemporaneas (p.67).

A sua fundamentacdo corresponde a relacdo queadeelese entre a cultura dos
alunos e professores, a cultura historica e aa&ascol

Para Risen o pensamento historico ocorre no pdesgporal da vida humana,
ou seja, a Histéria aplica a temporalidade na \ndahana. Isso porém aconteae
posteriori, porque enquanto o individuo esta a vivenciar as eMperiéncias, ndo as pode
pensar historicamente.

E isto que Riisen apelida & pensamento histdrice que pode ser visto como o

primeiro nivel reflexivo.
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Esse pré pensamento é construido segundo as pesadlistdria que existem no
presente. Nesse patamar a Histéria € um elementidl@aeal ou circunstancia cultural pré
estabelecida. Desta forma o passado sente-se sengge nas condi¢cdes de vida dos
individuos e por isso participa na construcdo dmpgo individuo- o construtor. S&o as
tradices pré estabelecidas que orientam a coéstde; vida humana, dai se chamar a este
nivel de consciéncia danstrucao.

Face a esta abordagem € compreensivel que Rissiarenque o ensino da
Historia se deva iniciar com a formacédo da const@éhistérica. Ela deve ser sinal de
racionalidade baseada nas experiéncias humanaxiadas individual e coletivamente.

A concecéo de consciéncia histérica genética dildaauma concecdo do curso do
tempo, trata do passado como experiéncia [...] eleegrperiéncias futuras para as quais
se dirigem as mudancdRusen 2010, p. 29 citi in Schmidt, 2011, p. 112Ynsidera os
valores morais como um todo temporal, ou seja,nteece a historicidade dos valores e a
possibilidade dos sujeitos problematizarem as @elaentre passado e presente.

A mudanca propriamente dita € que da sentido adHa(Rusen 2010, p. 29 cit. in
Schmidt, 2011, p. 114).

Ainda acerca da consciéncia histérica encontramodRésen uma outra relacdo
entreidentidade e agddsso € os conceitos der e dever.

A narrativa que apresenta os acontecimentos sigtifos do passado pretende
conferir uma identidade aos sujeitos a partir dapeeéncias individuais e coletivas, torna
o presente inteligivel e ao mesmo tempo da umactadpe futura a esse mesmo presente.

Esta funcéo pratica concedida pela consciéncieagtgenética confere identidade
aos sujeitos permitindo orientar intencionalmengaia acéo, utilizando como mediacdo a
memoria histdrica, ou seja a cultura historica.

Entre a formacdo desta consciéncia historica e randzagem historica pode
existir uma relagdo visivel quando se colocam @assdo passado por parte dos sujeitos
de um determinado presente. Esse guestionamentizanyomn compromisso ético com o
presente, a partir do qual os que aprendem ideantifium passado significativo para todos,
a partir do selugar social(Martins, 2008).

Peter Lee tem realizado algumas reflexdes sobrdraimlhos de J. Risen
nomeadamente ewalking Backwards into tomorrow — Historical cormgseness and
undersanding history2002) onde explicita a teoria do autor alemaam&atencontrar nela

uma base para a investigacdo em Educacao Historica.
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O ponto de ligagao situa-se na afirmacédo, por pdet&kisen, da conexao clara
entre a disciplina de Histéria e a vida préatica.

No seu trabalho Peter Lee, desmonta o pressupesRiigen de que a Educacéo
Historica é apenas uma parte da Consciéncia luatdfara Lee, as questdes em Histéria
ndo podem ser dirigidas somente para a Consciéisiérica: é preciso encontrar espago
para as ideias das pessoas sobre a natureziatus das afirmacgdes histéricas e suas
narrativas.

Para o investigador inglés s é possivel lidar copassado através da educacao
formal da Historia. Considera por isso necessagedhar, na teoria de Risen, uma linha
que divida a disciplina de Histéria da “vida praticEsta ndo pode ser um obstaculo
quando se pretende desenvolver adequadamente ai®@wmies historica dos jovens
(p.140).

Em Portugal, destacam-se os trabalhos de Isab&laBarerca da Consciéncia
Histérica “O Pensamento Historico dos Joveng2000), “Marcos de Consciéncia
Historica de Jovens Portugue$€2007).

Com os contributos de Risen (2001), Lee (2002)ieaS€2004) citados in Barca
(2007) podemos afirmar que a consciéncia hist@iceiste uma atitude de orientacdo de
cada pessoa no seu tempo sustentada de formaeefleto conhecimento da Histéria.

E diferente de uma resposta do senso comum baseadas em sentimentos de
pertenca nacional, local ou outra que formam atidade. A relacdo entre consciéncia
historica e identidade é intrinseca. Para a idadédsocial contribuem as vivéncias
familiares, escolares entre outras. No entanto &nala que a identidade é aprofundada e
(re)orientada a partir da apropriagcdo que cada amndh aprendizagem sistematica da
Historia.

Poderemos, de acordo com Barca (2007), questiarap aevera ser a aula da
disciplina de Historia?

Inculcadora de valores inquestionaveis acerca dsgo®, neutral acerca dos
valores que justificam as a¢cdes humanas, probleadaiia desses valores, relativista em
relacdo a outras culturas?

Consideramos que todas as possibilidades devem aerstaaberto se quisermos
contribuir para a constru¢cdo de uma consciénci@rita adaptada a complexidade das
nossas sociedades atuais que se desejam abedbimardes.

Possuir consciéncia historica ndo sugere a adogaoma narrativa Unica implica

sim “adquirir um certo sentido do que é a Hist@@mno disciplina académica, dominar
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determinadas competéncias historiograficas, cdnstima narrativa consistente da
condicdo humana e refletir em consonancia com oessg mental que cada um vai
dinamicamente formando.” (Barca, 2007 p. 117).

Devemos também referir o trabalho do socidlogo Maseéhado PaisConsciéncia
Histérica e ldentidade: Os Jovens Portugueses numntéxto Europeu”(1999) pois
defende que para os investigadores na area dacéoghnistorica a questdo da consciéncia
Historica € uma questdo fulcral, a qual se podporeder a partir de uma investigacao
baseada na meta-historia, possibilitando assim mhemmmento sobre as formas de
compreensao historica.

Segundo este autor a Consciéncia Historica é eodatsimbolicamente a partir da
intersecdo da forma como o passado € interpretzmlnp € vivida e interpretada a
realidade presente e ainda como se configura cof@Rais, 1999, p.5).

A reflex@o sobre o0 ensino da Histdria possui umaedisao interna e externa que se

apresentam indissociaveis:

1. |Interna — diz respeito a formacdo profissional dstohiador, a sua
habilitacdo para o ensino, organizacdo das praticasnteidos do proprio
ensino, bem como a concretizacao dos diferentesseas;

2. Externa — diz respeito ao ambiente sécio cultural que a Histéria é
pensada, produzida e ensinada e ainda a reperaess$éistoria na formacao do
pensamento, consciéncia e cultura historica, n&osdistemas escolares, mas

também da sociedade em geral.

A sua interdependéncia deve estar sempre visivekiexdo que transforma a
vivéncia do tempo em Histéria, porque a coloca aesgetiva de querer e fazer algo
pratico (Martins, 2011).

Saliente-se ainda o estudo de Gago (2007) gobnsciéncia histérica e narrativa
na aula de histéria: concecdes de professof@sproblema de investigacdo apresenta a
questdo: Que perfis apresentam os professores déridliacerca da narrativa enquanto
uma das faces da consciéncia historica?

No questionario aplicado aos inquiridos a automacynrou obter dados sobre a
variancia da narrativa e competéncias dos alunogigms narrativas sobre um mesmo
tema. Com as varias questdes pretendia conhe@memascdes dos professores acerca da

narrativa histérica e de que forma esta poderiaitignara a tomada de decisGes por parte

M2 Catarina Andrade Godinho Avo Oliveira Passarudo Pagina 54



Ideias de alunos sobre a expansado portuguesa: um estudo o 82ano de escolaridade

dos alunos. Ao mesmo tempo identificar as comp&téngue os professores poderiam
desenvolver nos alunos e quais as estratégiazadtis na sala de aula.

Considera a investigadora que este estudo poderarigibuido para:

1. Repensar a consciéncia entre os documentos ofictas conteldos
programaticos e as experiéncias de ensino e dedipagem;

2. Uma reflex&o, por parte dos professores, acercsudaresponsabilidade
face aos perfis apresentados pelos alunos bem aamnsciéncia histérica que
podera vir a auxiliar os alunos na tomada de desis® longo da sua vida

ativa.

Neste capitulo debrucamo-nos sobre a Educacéaoridest@dzendo referéncia aos
estudos internacionais e nacionais destacandoesamnsideramos mais relevantes para o

nosso estudo.

M2 Catarina Andrade Godinho Avo Oliveira Passarudo Pagina 55



Ideias de alunos sobre a expansado portuguesa: um estudo o 82ano de escolaridade

Capitulo Il — As fontes historicas

Sem fontes histéricas ndo € possivel fazer Histoéria
Sem fontes histéricas também n&o é possivel ensidistoria.
(Proenca, 1992, p. 126)

1. O conceito de fonte historica

No estudo que pretendemos desenvolver procuranmopreender como € que 0S
sujeitos aprendentes constroem 0 seu proprio conbeto a partir de um conjunto de
fontes historicas que lhe séo fornecidas. Assinsidenamos necessario abordar o conceito
de “fonte historica”.

De uma maneira geral consideram-se “fontes” todesmateriais de que o
historiador se serve para exercer o seu oficiajseara alguns historiadores considerada
0 conceito delocumentgara designar fontes, embora outros considerens@assumira
essa categoria o documento que tenha sido submatiti@tamentos destinados a
transformar a sua fungéo de mentira, em confusaeedgade(Mendes, 1989, p.87-88).

A controvérsia entre fonte e documento ndo é padsfipa entre os historiadores,
assumindo para alguns significados especificos.

Consideraremos, como refere Mendes (1989), o dondei fonte e documento
usando os dois termos, indistintamente, na mesegiaec em sentido lato, englobando as
realidades expressas pelas outras designagoadasfer

Consideraremos, também documentos ou fontes, masites de submetidos aos
tratamentos (selecao e critica) do historiador.

Integramos a tipologia apresentada pelo mesmo ajteracrescenta as fontes
conscientes/inconscientes, figuradas, escritagistagas, as escritas e ndo escritas. Nesta
altima tipologia, ainda a referir a distincdo enpr@marias ou diretas e secundarias ou
indiretas.

M. Bloch (s.d.) serve-se do termo “testemunhosapasignar aquilo que desde o
passado chegou até ao historiador.

Defende a andlise interna e externa dos testemurdiosua classificacédo

emvoluntarios e involuntarios e desta analise comgle
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...desde que nos n&o resignemos a registar pumgpkesmente o que dizem as
nossas testemunhas, desde que entendemos forgafédar, mesmo contra
vontade — impde-se mais do que nunca um questioriag esta, efetivamente,

a primeira necessidade de qualquer investigacarics bem conduzida
(p-60).

Na opinido de Collingwood (1981), ha uma formaizdidla pelos estudiosos, até ao
aparecimento da histéria ciéncia, que consistiademdir primeiro 0 que se pretendia
saber e depois procurar informacdes a tal respeittestemunhos orais ou escritos.

O que o “historiador” faz neste caso é recolharfarmacao, corta-la, remodela-la
de acordo com 0s seus propositos, e incorpora-lsuaaconstrucdo de narrativa do
passado. Collingwood (1981) considesahistoria construida com base na extracdo e
combinacdo dos testemunhos de diversas fontes chiahstoria de cola e tesourép.
316).

Até ao século XVIII este método foi utilizado paregtdes literarias e retéricas mas
veio a ser posto em causa quando se compreendaurguafirmacdo ndo pode ser aceite
sem ser criticada, ou seja, “averiguada sistenmaBoge a credibilidade do autor”
(Collingwood, 1981, p.317).

O documento até entdo chamado ‘fonte autorizadgtieid uma feicdo nova,
definida com propriedade pela designacdo de ‘fontgalavra que indica
simplesmente que contém a afirmacdo que intersssaguaisquer implicacbes
qguanto ao seu valor. Isto €, a fonte fica subjudierdo juiz o historiador
(Collingwood, 1981, p.318).

Segundo Collingwood (1981), a fonte deve, portas&r, analisada, criticada,
esquadrinhada com perguntas do tipo que um bomtivdetéaz, esta afirmacao €
verdadeira ou falsa®u, incorporo-a ou ndo na minha historia?

O historiador cientifico pelo contrario, questiang significa esta afirmag&oque
nao € a mesma coisa que perguatque pretendia dizer a pessoa que a fez?.

O historiador de cola e tesoura interessa-se pamibeddo das afirmacdes, pela
informacé&o que pode recolher (positivistas) netag,cientifico interessa-se pelo facto de

elas serem feitas.
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De acordo com a posi¢cdo de ‘cola e tesoura’, fénten documento em que o
historiador encontra as afirmacdes pré-fabricadaggmente por ele estabelecidas.

A fonte limita-se a confirmar e/ou ilustrar o quie @retende a partida. Para
Collingwood, esta definicdo de fonte tem uma dilid pratica que separa as que lhe
podem ser Uteis daquelas que de nada lhe servem.

Se a histéria for cientifica entdo, segundo CglWinod, devemos falar de ‘provas’ e
nao de ‘fontes’. Considera ser extremamente didifinir ‘fontes’ porquanto sé séo fontes
quando fornecem provas, evidéncias, quando saexpogbara discussdes prévias que séo
pontos de partida de mais e nova investigacaooRwo lado, s&o fontes na medida em
que podem oferecer pistas para provas que respordermperguntas colocadas pelo
historiador.

Numa abordagem construtivista considera-se queese @ além da simples
recolha e interpretacéo linear das fontes. Defesedgue se devem cruzar fontes, comparar
perspetivas e diferentes pontos de vista e demmiesdcontextualizar optar entdo pela
versao mais credivel e fundamentada em evidéngiammente analisadas do passado.

Dever-se — a pois fazer uma interpretacdo aprofimdde cariz construtivista que
recorre a raciocinios histéricos e inferéncias dagi a que Collingwood atribui a
designacgéo de “um certo trabalho de detetive”.
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2. A importancia das fontes histéricas para o ensmbligtéria

Os estudos que tém sido feitos no campo da cogiisdiorica por Dickinson e
Lee, 1978; Shemilt, 1980; Cooper, 1991; Lee, Distime Ashby, 1997; Barton, 1997,
referidos em Barca e Gago (2001) mostram como g@agmne adolescentes fazem
inferéncias historicas a partir de fontes variadasomo podem fazer interpretacdo de
fontes com pontos de vista diversificados, segumitiérios historicos.

Na opinido de Barca e Gago (2004 )interpretacdo de fontes histéricas com
diferentes pontos de vista € um elemento fundaineatgrogressdo do conhecimento
histérico (p.240).

Porém esta interpretacdo esta intrinsecamenteicetata com o seu nivel de
contextualizacdo. Tal como observado por ShemBBQ@) referido em Barca e Gago

(2001)

...0s indicios fornecidos pelas fontes primarias ipeau de ser indexados por
meio de fontes secundarias (pois o conhecimentoritg contextualizado néo
€ mais do que a aceitacdo, perspicaz ou inconscidatmaterial secundario)
(p. 241).

Os estudos referidos sugerem que os alunos dao seaiddo aos materiais
histéricos a partir da utilizacdo de conceitos éoidos pelas suas proprias vivéncias.
Assim podem definir-se dois principios inerentep@ndizagem dos sujeitos em historia:

1. De acordo com Shemilt (1980); Ashby e Lee (198 0ptB (1987) citados em
Barca e Gago (2001), € possivel que as criancand@gn Historia com um
certo grau de elaboracéo, desde que as tareft&ioss e 0os contextos tenham

significado para elas.

2. De acordo com Lee (1994) o desenvolvimento do cawio processa-se de
forma oscilante: as criancas podem pensar de femmplista numa situacao e

de forma mais elaborada noutra situacéo.

Por isto se conclui que os conceitos historicosce@iapreendidos pela relacdo com

a realidade social e humana do sujeito que a é&mma. Quando um aluno procura
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explicagBes para uma situacdo do passado a luaadprépria experiéncia, revela jA um
esforco de compreensdo histérica. O reconhecimdmtexisténcia de outros pontos de
vista no passado baseado nas fontes histéricagniNgis € ja caracteristico de um
pensamento historico genuino que podera ser gradag contextualizado.

Assim, podemos considerar que as ideias em Higbddam ser enriquecidas com
o trabalho de leitura e andlise de fontes divemsifas, com diferentes
perspetivasselecionadas com critérios de objetieidanetodologica e devidamente
cruzadas nas suas mensagens, permitindo validaraasintencdes e confirmar ou refutar
hipoteses.

Ser historicamente competente, hoje, pressupde eendelvimento de
competéncias na “utilizacado de fontes” em supatiesrsos; saber “ler” fontes historicas
diversas; saber “cruzar’ as fontes nas suas memsagetencoes e validade; saber
“selecionar” as fontes para refutacdo ou confirrnad@ hipéteses; discutir os diferentes
pontos de vista e/ou diferentes perspetivas, natnsgando apenas, ao contexto de
producao (Barca, 2001).

Numa perspetiva construtivista os professores d@H devem ensinar os alunos
a usar a informagéo disponivel de uma forma critginando-os a confirmar ou refutar
hipoteses de explicacdo, para desenvolverem pmesmos, formas contextualizadas de
compreensao acerca do passado.

Na opinido de Prats (2006, p.181-207) deve-se andifistoria utilizando os
mesmos instrumentos do historiador, dai a impoiddda “analise e classificacdo das
fontes histéricas” e a necessidade de se “aprendkssificar” essas fontes e “aprender a

analisar a sua credibilidade”.

As hipéteses de trabalho ndo poderdo ser sustentedado se dispuser de
fontes histéricas, arqueoldgicas ou de outro tipee permitam contrastar as
hipoteses, quer seja para as confirmar ou pageitar.

Aprender a conhecer a natureza das fontes, o @pordes e saber busca-las,
ordena-las e classificd-las € uma tarefa que n@eie Os alunos devem ser
colocados em contatodireto com fontes diversagjrseias orais ou escritas;
deve-se também estabelecer que as fontes histfocksn ser materiais, com

suportes de papel, de pedra, de metal, e outrats(R006,pp.207-209).
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E importante que na aprendizagem da andlise dassfdnistoricas se ensine a
distinguir os diferentes tipos de fontes. Por oldio os alunos deveim decifrando a
informacé&o histérica que o documento proporciona.) (‘Ler’ com a mente indagativa
para obter noticias diretas ou indiretas daquela&p(p.210).

Devemos também desenvolver a capacidade criticaldnes para a avaliagdo das
fontes, orientando-os para a percecao de que asmdomtos que nos chegam podem ter
sido direta ou indiretamente manipulados e/ou &lss. Podem expressar um ponto de
vista de alguém ou de um grupo e que podem setrackidtrios.

Barca (2001) refere acerca das diferentes pergigetivm que se deve enriquecer o

conhecimento histérico que:

nao serd Util para os jovens considerar que quatggposta sobre o passado é
apenas uma questdo de ponto de vista. Eles precianexercitar um

pensamento critico, de aprender a selecionar nespo®is adequadas sobre o
real, passado e presente. (...) O critério de c@migt com a evidéncia pode e

deve ser explorado, gradualmente, na aula de HigmB0).

E acrescenta ainda
(...) A relacao historica entre factos pode ser emigda se se trabalhar com
mais do que uma perspetiva. A Historia da respqetagsérias porque pode
haver pontos de vista diferentes, utilizando asnmassfontes, e porque vamos
descobrindo novas rela¢cBes sobre o passado, nesspefivas. (...) Tarefas em
torno de materiais histéricos concretos, que veioulde algum modo a
diversidade da Histéria e que possibilitem a réftexobre os seus critérios de
legitimacédo, contribuem para estimular o racioc@tus jovens. Serd uma forma
de desenvolver as suas competéncias de selec@amzacdo da informacéo,

tdo necessarias num mundo de informagéo plurahteachtoria (p.39).

De forma a estabelecer todas as posicOes possieessse também contrastar as
fontes com outras diferentes e até contrarias. t& poposito Prats, relembra a critica
textual que se vem fazendo desde o Renascimente @d@p € demais insistir nos seus
principios.

A andlise critica das fontes de que falamos deteerdm consideracdo os contextos

em que foram produzidas, a sua intencdo e finaidada relacdo do autor com o
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acontecimento., sem esquecer naturalmente as éesdigateriais em que ocorreu a agao e
a forma como os factos foram narrados.
Prats (2006, p.213) apresenta alguns pontos imypesgta considerar relativamente

a “subjetividade” ou “falsidade” de uma fonte higté:

1. Erros involuntarios dos autores (os autores na@fdim de toda a
informagéo confidvel e/ou ndo é necessaria paraimfosmar sobre o
acontecimento; desconhecimento da lingua e/ou mestusociais da

sociedade sobre a qual pretende informar objetintajie

2. Autorizacdo para informar a verdade (os autore®mmodao ter liberdade
para dizerem o que sabem ou viram sobre o acordatiin Por exemplo,
um cronista pago por uma personalidade importaiepode escrever nada
gue prejudique a sua imagem; um jornalista sugeitmntrole politico ou

outra situacao semelhante;

3. Distorcdo pela pertenca do autor a determinado ogrigp autor pode
pertencer a determinado grupo social, politicoigiedo, econémico ou
politico, distorcendo a informagdo sobre determonadontecimento). O

envolvimento emocional pode afetar a sua descogatarracdo dos factos.

Prats (2006) chama assim a atencdo para determinquisstbes que nestas

situacdes devemos colocar

E importante perguntar pela situacdo do informatenomento de emitir a
sua informagdo: poderia ver realmente o que acatéd autor depende de
alguém? Quem Ihe paga? Qual € a sua base de &sbéva livre de opinar?

(p. 214).

Deve-se, por isso, contextualizar as fontes no @mutexto histérico, social
ideoldgico, politico, econdémico, e outros, esgotase toda a problematizacdo possivel
para que a explicacao historica se faca a partaudessivas aproximagdes a verdade para
se chegar a uma explicacdo fundamentada e baseasladencias.

Acerca do conceito de evidéncia e a importanciafolates para a construcédo do

conhecimento histérico ha a destacar alguns estedqsiricos Peter Lee (2003) na

M2 Catarina Andrade Godinho Avo Oliveira Passarudo Pagina 62



Ideias de alunos sobre a expansado portuguesa: um estudo o 82ano de escolaridade

experiéncia que desenvolveu no projeto CHATA regigte as criangas na sua abordagem
a compreensao histérica do passado podem ficanchsadas ao perceberem qio
podemos afirmar nada sobre o passgp@5).

Num outro projeto coordenado por Denis Shemilteniefio-se as razbes pelas
quais as criancgas inglesas ndo gostavam de Histdsianos sessenta e a encaravam como

magcadora e inutil, referiu que

Para compreendermos a Historia, precisamos de dela@ituacdes especificas
do passado e de promovermos a sua interpretac@oséd@rata de trabalhar

livremente com documentos. Se apenas damos agasidantes histéricas,

damos simplesmente conhecimentos desagregadopefasadamos diferentes
versoes, elas poderdo entender que uma é certateaaé errada. As criancas
concluem que isto € inutil porque ndo se pode poafi Se ja ndo esta cé
ninguém dessa altura, como saberemos nos a verflade?ara haver sucesso
na sala de aula € preciso que as criangas saibartudp o que estdo a estudar

ja foi estudado por alguém (p.14-15).

Ainda a propésito da experiéncia do projeto CHATAM criancas dos 6 aos 14

anos de idade acrescentou

As criancas fazem avangos na compreensdo da ‘ewdéoompreendem que
os historiadores ndo copiam os testemunhos (...)criemcas entendem que

(...) ha autores com diferentes perspetivas (...) §p.19

Um outro estudo de Ashby (2003,p.37) apresentou neflexao sobré conceito
de evidéncia histoérica: exigéncias curricularesaeecdes de alunoapordando alguns
estudos relacionados com as ideias dos alunos extdridi e a sua relagdo com as
exigéncias do Curriculo Nacional, em Inglaterra.

S&o requisitos do curriculoe segundo a investigadis alunos do 3.° ciclo (11-14

anos) devem ser ensinados a:

1. Identificar, selecionar e usar uma variedade deefoadequadas, incluindo
testemunhos orais, documentos, fontes impressasnesia, artefactos,
imagens, fotografias, masica, museus, edificiagai$ e novas tecnologias,

como base para investigac@es histéricas autbnomas;
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2.

Avaliar as fontes usadas, selecionar e registarmmdcao relevante para a

investigacao e chegar a conclusdes (p.38).

A mesma autora refere a importancia da metodolbgtrica para a educacao

historica e cita os estudos realizados por Shefh880) e Peter Rogers (1980) para

fundamentar a sua relevancia para a educacaoitestiors jovens.

Destaca a necessidade de os alunos desenvolvecemceito de evidéncia e por

ISSo o0s professores devem considerar esse obpetmordial.

Da alguns exemplos de afirmacdes encontradas ogsapnas, sendo objetivos a

desenvolver nos alunos:

© N o g s~ w NP

Uma aproximacao reflexiva ao conhecimento:

Respeito pela verdade;

Respeito pela evidéncia;

Imparcialidade na gestéo de conflitos;

Predisposicao para reexaminar certezas apreendidas;
Reconhecimento de julgamentos invalidos e bem fmedtados;
Admissao da controversia,;

Predisposicado para considerar o contexto no quisaurso, intencdo ou

acao sao relatados (p.41).

Na sua opinido, os professores deverdo encorajatuo®s no desenvolvimento

destas aptidbes e operacionaliza-as em aptiddexiisps que os professores devem

estimular:

1
2
3
4.
5
6

O que conta como evidéncia para afirmacoes espaxifi
A diferenca entre verdade e validade;

A diferenca entre passado, histéria e propaganda;

O estatuto da evidéncia circunstancial;

Reconhecer a diferenca entre informagéo e evidéncia

Diferenciar o estatuto das afirmag¢des no que resgeidistancia entre

certeza, probabilidade, possibilidade e improbadile (p.42)

Nesta perspetiva espera-se que 0s professorestiverenos alunos a tratar as

fontes ndo s6 como mera informacado mas, num nipparior, tratando-as como evidéncia.
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Deverdo ser capazes de as interrogar e comprepadaquilo que sédo e por aquilo que
nos podem dizer acerca do passado e que nao tinkenmméao de revelar.

A investigadora descreve também os trabalhos eshlz por Lee, Ashby e
Dickinson (1987) acerca da compreensao da evid@mstidrica pelos alunos no ambito do
projeto CHATA, ja mencionado.

Aponta algumas ideias que destacamos por estatacoreadas com o ensino e com o

nosso estudo podem ajudar-nos na nossa reflexao.

= Os alunos ao reconhecem que as fontes precisaer deteyrogadas séo,
muitas vezes, ensinados a verificar a credibiliddaéonte através de questdes
colocadas acerca de quando foi produzida, por gpengué, e quem era a

audiéncia esperada para a fonte;

» Este tipo de andlise critica de fontes ndo podea®siderado um fim em

Si mesmo;

= As respostas a estas questdes podem levar os aumogdes simples e

imprecisas e a inatil designacao das fontes coeuivis e ndo crediveis;

= As fontes s6 podem ser designadas de validas, @mwpécontexto do seu
uso como evidéncia. Tém de ser consideradas aduged potencial para
validar uma afirmacédo, sustentar uma teoria, oudorentar uma resposta a

uma questédo, independentemente das suas impesfeigd® informacao;

= Os alunos tém de compreender que a validade defamte muda para
diferentes afirmag8es ou questdes e que o seuomso evidéncia depende do

peso de que esta se reveste como evidéncia eragelagna questao;

= Os alunos tém de ser capazes de fazer a distingie a natureza
intencional de uma fonte e a sua natureza naociotesd. O que é que esta
fonte nos quer dizer? O que é que esta fonte nds gizer, sem que jamais

tenha sido a sua intencao fazé-lo?

= Os alunos necessitam de explorar uma série desfentie reconhecer que

a Histéria ndo depende das narrativas de testersuBhes tém de ser capazes
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de tratar as fontes como um conjunto. Uma fonteegaazer luz sobre outra
(p.49-50).

Ashby (2003) reconhece que existem muitas difiaeédaneste processo de ensinar
os alunos a aprender a fazer questfes a uma fighdeida e a responder-lhe.

Considera no entanto que

os professores bem preparados tém uma compreesgéia sleste aspeto, na
sua area, e reconhecem a necessidade de uma amrdiagnostica deste tipo

para que o didlogo de aprendizagem possa avangar3p).

Chris Rowe (2006), do Ministério da Educacao emabegra, numa comunicagao
realizada no Congresso da Associa¢do dos Profesderdistoria, sugere alguns métodos

e algumas ideias sobre atividades préticas sofypeesdizagem da Historia:

* O ensino da Histéria precisa de incluir tanto unsdie panoramica como

em profundidade, num contexto global claro, estado e seletivo;

» Deve ser fornecida aos alunos uma variedade deogodeé vista

(abordagem multiperspectivada);

» Deve ser dada a possibilidade aos alunos de ddgseram as suas

competéncias de compreensdo histérica a partorded variadas;

» As fontes devem estar ligadas a tarefas intimamesiéeionadas com o
objeto em estudo e avaliar compreensdo e capasidadem como

conhecimento;

* Fontes e atividades devem ser selecionadas commdryidssegurando-se o

tempo suficiente para um trabalho sem pressas;

» Testes e tarefas devem estar intimamente relacgsneaim os métodos e

abordagens utilizadas na sala de aula (p.1).
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Na opinido do autor citado, utilizar as fontes eimstdtia ndo implica apenas a
compreensao das palavras ou imagens que a fonteQterssencial da avaliacdo de uma
fonte é a analise das inten¢des de quem originoelas|palavras ou imagens.

Devera haver um olhar multiperspetivado onde unméef@ posta em confronto
com outras que tratem as mesmas questfes mastsod montos de vista. Neste sentido o
investigador referido prop&e alguns principiosguge

e Selecionar um conjunto de fontes de diferentesstippe assegurem a
visdo das pessoas comuns e, ao mesmo tempo, fofitégis ou bem

colocadas;

* Colocar qualguer fonte no seu contexto especifigata que seja

completamente avaliada e ndo apenas alvo de umareensao literal;

e« Ter em atencao a idade e as competéncias dos alup®@rincipios e os
meétodos de avaliacdo devem ser os mesmos paradsdstudantes, dos 9 aos
90 anos, mas as fontes devem ser selecionadas regcesséario, adaptadas

cuidadosamente, de forma a serem acessiveis eiapiag

* Colocar as questdes focadas e especificas solm@eadm contexto, ndo

permitindo respostas generalizadas e estereotipadas

 Agrupar as fontes em torno de um tema comum pasengelver
competéncias de comparagdo e para encorajar umardagbm

multiperspetivada.

Chama a atengéo para os grandes perigos na @dizias fontes historicas com

os alunos:

 Usar demasiadas fontes “oficiais” como tratadoseeladacbes oficiais

(dificuldade em avaliar e perigo de tornar a ablariecida);

» Utilizar as fontes isoladamente, como mera iludimagperigo de se perder

a nocgao de contexto e de ignorar a multiperspetiva)
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*  Permitir que os alunos usem “chavdes” que servem guaalquer resposta

(perigo de simplificacao).

Para evitar correr estes riscos o professor devedeidado de selecionar 0 nimero
e o tipo de fontes de acordo com os seus objetevagpacidade dos alunos e o tempo
disponivel. O essencial é a existéncia de um temfacador com variadas perspetivas e
tipos de fontes. De acordo com as necessidadesaldoss o professor elaborara as
guestdes.

Segundo Barton (2004) a escola e a educacao bestdevem fomentar o espirito
critico dos alunos levando-os assim a refletir sabpassado. Usando varias fontes como
ja expusemos, o professor dispde de meios pardlngnpara esse pensamento critico.

SO desta forma os nossos alunos poderdo comprebrgiericamente sabendo
como as pessoas do passado viram as coisas, sabegae tentaram fazer e o que
sentiram.

As aulas de Historia em que os alunos absorvemlesmgnte as conclusdes
gue foram alcancadas por outros — pelos historgsgprofessores ou pelo autor
do manual — ndo preparam o0s estudantes para seraogiprem num
pensamento critico.

Uma outra maneira de contribuir para a cidadanguélar os estudantes a
desenvolver uma visdo alargada da humanidade. (s.psudantes podem
aprender que ha muitas formas do ser humano agie @s suas préprias ideias
sobre as combinacgdes sociais adequadas podem Sinepie ser um jogo das

préaticas entre um leque de alternativas razoape(23).
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3. A utilizacao das fontes histéricas na sala de aula

A valorizacdo do documento como um recurso basica p trabalho do historiador
revela-se a partir do século XIX. O seu trabalh® miostrar os acontecimentos como
tinham ocorrido baseando-se nos documentos prinogmde os escritos. No ensino o
mesmo documento era apresentado aos alunos conva prefutavel dos eventos
passados e por isso aceite sem ser questionadocundnto era considerado como uma
prova da realidade, legitimando a perspectiva ddepsor, figura central do processo
ensino aprendizagem.

A renovacdao historiografica ocorrida ao longo d#oto século XX permitiu ndo so
uma resignificacdo do documento historico, umavag@o da relagcdo do documento com
o historiador, como também o repensar do uso dordento histdrico em sala de aula.

Os documentos histéricos deixam de ser tratado aom fim em si mesmo e
passam a responder as questbes de alunos e pregessosentido de possibilitar um
dialogo entre o passado e o presente.

Sem pretender transformar os alunos em historiadane substituir o papel do
professor no processo de ensino, esta forma denteato do documento histérico permite
ao aluno mobilizar conhecimentos com vista a elt#on de apreensdes mais complexas e
abrangentes.

O trabalho com o documento historico em sala de @epende da concecdo que se
tem do préprio documento, dos objetivos a alcargadas estratégias para a sua
concretizacao.

A sua utilizacdo pode ter varias funcgoes:

1. llustrar o tema em estudo reforcando a perspedjesentada pelo
professor, que determina a forma de exploragdoodardento com o objetivo

de confirmar o que foi transmitido previamente.

2. Induzir o aluno ao conhecimento histérico, reti@maad professor o lugar
central do processo de ensino aprendizagem. Estadagem permite
desenvolver a capacidade de explicacéo e sintegempe do aluno bem como

o refor¢o de aprendizagens anteriores.
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3. Estudar o documento como fonte de informagéo histéconfrontando
documentos de diferentes tipos, combinando conteldo estabelecer
generalizacoes. Esta metodologia pode permitir sem@lvimento das
competéncias de comparacdo, localizacdo, -clasgficae abstracao,

mobilizando ao mesmo tempo a participacao ativeatlo®s.

4. Utilizar o documento como fonte para a construgdiaiha problematica
ou hipotese historica o que requer cuidado na &eldgs proprios documentos
de modo a suscitarem interesse dos alunos. Estaégsh pode contribuir para
desenvolver capacidades de relagfes e generalizgugieeber permanéncias e
mudancgas, conceitos e hipéteses histéricas, pooqauno é orientado a

enquadrar determinado contetdo em contextos luiggamplos.

5. Estudar o documento como fonte de respostas padéebes ou problemas
levantados pelos alunos ou pelo professor. O doctons® por si nada revela
mas a partir dele o aluno podera rever represesgggdexistentes e reforcar
atitudes intelectuais (Schmidt e Cainelli, 2004).

Na opinido de Barca (2004) o ensino da Historiaedser orientado para o

desenvolvimento das competéncias essenciais (spsd transversais), e afirma que

Ser competente em Histéria passa por uma compeaw#extualizada do
passado, com base na evidéncia disponivel, e mdengolvimento de uma
orientacdo temporal que se traduza na interiorizdedrelacdes entre o passado

compreendido, o presente problematizado e o fygerspetivado (p.134).

O conhecimento histérico pode pois ser enriquecata o trabalho sob diferentes
pontos de vista e com fontes diversificadas devatdaenselecionadas. Esta selecdo devera
ser feita com base em critérios de objetividadeodwbgica e confirmando a existéncia de
mensagens cruzadas de modo a poder-se validardmuas hipoteses explicativas ou
descritivas que se tenham formulado.

Barcas e Gago (2000) sugerem ainda que o trabalihof@ntes histéricas na aula
de Histdria ndo deveréa ser utaaefa mecénicaDeve ser uma atividade contextualizada e
adequada as reais necessidades dos alunos. Osprofievera também ter em atencao a
clareza e objetividade das questdes, para queunssabaibam muito bem qual a tarefa a
desempenhar.
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Neste contexto de aprendizagem construtivista aate@uno um papel decisivo na
construcdo do seu préprio conhecimento. Nao devenass encaradoomo uma simples
tabua rasa a preencher com as informacdes que alastecida transmitir-lhe mas
encarado comam sujeito interpretativo, que constréi e reconstivamente os seus
conhecimentos em funcdo das suas experiénciagsigevalores prépriogBarca, 1995
p.334).

Nesta perspectiva e segundo Eisher (1998 cit ifm&tth2012) o professor é
também considerado como parte ativa do processovedstigacdo porque parte de uma
unidade tematica investigativa e dos pressuposdoauth oficina defendida por Isabel
Barca (2004) e ainda da progressao das ideiagiba&@em jovem preconizado por Peter
Lee (2001,2003).

No caso do nosso estudo reportamo-nos ao conceituld oficina referido em
Barca (2004) na qual o professor se assume conegtigador social que procura perceber
e alterar as ideias historicas dos alunos sobredeteaminada tematica.

Pretendemos que o aluno compreenda o contexto eno guassado ocorreu com
base nas evidéncias disponiveis e numa organizagaporal que permita articularas
relagcdes entre o passado e o presente, perspediodnturo.

O aluno é pois 0 agente da sua aprendizagem coas idexperiéncias prévias e o
professor é o investigador social que estimulaaizegdo de atividades desafiadoras
(Barca, 2004).

Todos os agentes fazem parte integrante do prodessmducéo do conhecimento
histérico tentando superar eultura do siléncio (Freire, 1982) e optam por uma
metodologia colaborativa.

Se pensarmos que 0s nossos alunos fazem parteadsogiedade democratica em
constante transformacdo onde a participacdo atorétiea enquanto cidadaos é cada vez
mais exigente, temos de admitir que o processopdendizagem também deve sofrer
alteracoes.

Ao propor-se um trabalho direto do aluno com adefrhistoricas desde a sua
pesquisa, analise e elaboracdo de conclusdes, asstzam certeza a contribuir para o
desenvolvimento de competéncias de cidadania e@uia.

Num estudo realizado por Barca e Gago (2000) camoaldo 6.° ano pretendia-se
gue os alunos refletissem acerca de fontes hiagdoversificadas e até contraditorias e
analisassem as formas de compreensdo apresentldasajunos através da utilizacao

dessas fontes.
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Recolheram-se os dados junto de uma amostra adeogeguatro alunos de turmas
de uma escola do distrito de Braga, relativos ar@ueolonial. Apés a andlise dos dados
obtidos através de um questionario foi feita untag@izacdo composta por quatro perfis

de concetualizacao:

Perfil 1- Fragmentos — entendimento restrito dassagens, utilizacéo de frases

do texto mas com falhas impedindo a sua compreensglacionacio

inconsistente de fontes entre si, entre elas eesitespetivos.

Perfil 2 — Entendimento Global — entendimento glalzamensagem utilizando

citacbes da informacdo, reformulacdo da informaghmla partindo da

perspetiva do autor e relacionacéo de fontes divieg e com os autores.

Perfil 3 — Opinido Emergente — entendimento gloldA mensagem,

reformulacéo da informacao, relacionacéo das fafdasna forma pessoal.

Perfil 4 - Descentracdo Emergente — entendiments daensagens,

reformulacdo da informacao de forma pessoal earitelacionacdo das fontes

concordantes, discordantes e com outros autores.

Sublinham as investigadoras que trabalhar com doditeersas significa - além de
utilizar fontes com suportes diferentes, como fergscritas, visuais ou materiais, por
exemplo — considerar mensagens com pontos dediwsagentes.

Concluem da analise qualitativa dos dados queuwmsalque frequentam o 2° ciclo
ja sdo capazes de trabalhar com fontes historieadifdrentes perspetivas, referindo no
entanto que apenas um numero reduzido de alundastesga no perfil trés e quatro,
considerados como mais elaborados em termos destasp

Por outro lado, esses mesmos alunos conferem uids@s mensagens de acordo
com as suas experiéncias dentro e fora da escola.

As autoras apontam ainda alguns cuidados a teroasideracdo com o trabalho

com fontes diversificadas em sala de aula:

i. O trabalho com fontes na aula de Historia ndo psele uma tarefa

mecanica [...] A contextualizagdo tem de ser adegaadaalunos em concreto

[..];

M2 Catarina Andrade Godinho Avo Oliveira Passarudo Pagina 72



Ideias de alunos sobre a expansado portuguesa: um estudo o 82ano de escolaridade

il. As fontes devem ser cuidadosamente selecionadasresponderem as
guestdes a apresentar aos alunos e em quantidegeadd, de forma que os

alunos néo se percam com a dose de informacaccidane

iii. As perguntas devem ser claras e objetivas de fqueao aluno saiba qual

a tarefa a desempenhar [...];

iv. [...] Para promover a tolerancia o professor temele, proprio, tomar
consciéncia de vozes divergentes, algumas tah@iit@amente incorretas” e a
partir de todas elas, proporcionar experiénciasaas que favorecam uma
argumentacao progressivamente melhor fundamentzala,descentrada e, por

conseguinte, mais auténoma;

V. Quanto a qualidade da variedade de sentidos: tesgeipluralidade de
pontos de vista que 0s alunos manifestam nao Eigraidmitir que todos os
seus argumentos tém o mesmo nivel de elaboracaaritdédos racionais a

desenvolver, numa perspetiva de promocao do espifitco. (p. 255-256)

Um outro estudo de Isabel Barca (2000) sobre ogmeesto historico dos jovens
portugueses e a provisoriedade da explicacao itiattave como populacdo alvo os alunos
entre os doze e os vinte anos a frequentar o 8 diw Ensino Basico e o Ensino
Secundario em escolas na regiao do Minho.

Para responderem a quesBarque é que os Portugueses conseguiram estabelecer
um império maritimo no oceano Indico durante o BBV, foram apresentadas aos
alunos quatro versdes diferentes sobre um mesra.réllém disso foi organizado um
conjunto de materiais historicos relacionados coemaresa das descobertas e expansao
maritima dos portugueses que forneciam evidéncia psaliar as diferentes versdes
apresentadas.

Com base nos dados deste estudo e de acordo conodeos de progressao
propostos por Dickinson e Lee (1978, 1984), Ashliee (1987) e Shemilt (1980,1984,
1987) a autora construiu um modelo acerca dassidieia alunos sobre a provisoriedade da

explicacéo histérica composto por cinco niveis g Eessao:

Nivel 1 — A estoria — a explicacéo histérica é dmlengeral, feita num nivel

descritivo no qual o pensamento se centra no “gued “como” aconteceu e
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nao se preocupa com o “porque” aconteceu. Podeistaege tautologias e

confusdo entre causa e consequéncia.

Nivel 2 — A explicagdo correta — a explicagdo pupasse mais com a procura
da verdade. As explicacdes podem ser realistagtizas, considerando que se
por um lado ha uma verdade passivel de ser alcangadéticos referem que a

explicacdo do passado s6 pode ser dada por utmtedte ou agente histérico.

Nivel 3 — Quanto mais fatores melhor — a explicag&mwnstruida de acordo
com um modelo racional, causal, ou narrativo nd gupiantidade de fatores é
decisiva para a explicacao histérica. Condicionaeiss dos alunos acerca da

plausibilidade e da natureza provisoria da explioac

Nivel 4 — a explicacdo apresenta-se multicausati@hada com a neutralidade.
A diferenca das explicagdes histéricas € reconbecdmo resultado dos

diferentes pontos de vista e da interligacdo ergnearios fatores.

Nivel 5 — Perspetiva — a explicagdo histérica difelevido aos critérios
metodoldgicos especificos e é construida segundanaatelo narrativo ou

causal.

Os resultados deste estudo refutam a teoria daridnega dos estadios de
desenvolvimento de Piaget, porque se conclui qistiax diferentes tipos de pensamento
historico, consoante os anos de escolaridade, ajndaa progressao por idades seja
significativa.

A maior parte dos alunos apresentaram ideias quetegravam no nivel trés,
ideias simplistas acerca da provisoriedade histoFor outro lado Isabel Barca também
concluiu que alguns dos alunos mais velhos raawam ao nivel da descricdo enquanto
alguns dos mais novos apresentaram um nivel ekipbaaais elevado.

Os alunos de 11° ano, por exemplo, evidenciaraposéss integradas no nivel
cinco, se bem que em muito menor nimero do quexgrectavel pela autora do estudo.

Tendo em atencdo os resultados obtidos a investigadfere algumas sugestbes
para o ensino da Historia de Portugal:

i. A necessidade de motivar os nossos alunos paraampecerca das

diferentes explicagcbes do passado, sob perspetivassificadas que possam

ter relagdo com as experiéncias dos proprios ajunos
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il. Na préatica educativa, o professor devera recorrest@atégias adequadas
ao nivel concetual dos seus alunos e que |he @amdtexigéncia de um certo
nivel de explicacao historica;

iii. Incentivar a promogdo o desenvolvimento do raciocinoritico e
argumentativo nos alunos através da confrontacdpedspetivas diferentes
sobre uma mesma situagao historias;

iv. O professor deve permitir o raciocinio em Histépartindo das
experiéncias dos alunos de modo que as ideiagadgoitssam ser convertidas
em conhecimento historico;

V. Promover, ao nivel da formacdo de professores,sendelvimento de
competéncias relacionadas com a investigacdo iomst@ com a reflexdo

filoséfica da natureza do conhecimento histérisoaal (Barca, 2000).

Barca e Gago (2001) num estudo realizado com al@Wws.° ano tentam
compreenderos niveis de argumentacdo que os alunos do 6.° denescolaridade
apresentam ao raciocinarem sobre fontes primariasy @erspetivas contraditérias, em
torno da problematica concreta do passdd@®39).

Concluem com base em estudos no dominio da cagriggtorica que a
interpretacdo de fontes historicas que refletemerdos pontos de vista constitui um

elemento fundamental na progressédo do conhecirhésttico.

Mas, em Historia, a interpretacdo das fontes depetal propria literacia
historica (...). A interpretagdo das fontes estdrnisgcamente relacionada com
o seu nivel de contextualizacdo. As fontes seciaslafque ndo sédo
necessariamente consensuais) constituem o quadoetoal necessario para

contextualizar as fontes primarias (p.241).

A analise efetuada acerca do processo de ensiendipagem da Historia permite-
nos concluir que o conhecimento histérico ndo gmade submetido aos contetdos que sao
transmitidos pelos manuais escolares, dando-o ¢ogu@stionavel e sem significado para
0s aprendentes.

M2 Auxiliadora Schmidt (2012) conclui que os alumoguem as ideias historicas
eram apresentadas como conhecimento estatico easm participacdo achavam mais

interessante aprender Historia pela televisdo ougstemunhos orais do que na sala de

aula.
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Fernandes (2002) no seu trabalDoolhar dos alunos e dos professores sobre a
Histéria e 0 seu ensinprocurou estudar as praticas pedagogicas impledentaas aulas
pelos professores de Historia.

O estudo permitiu concluir que ha correspondénaieeeas respostas dos alunos e
dos professores no que respeita a utilizacdo daiaha@scolar na sala de aula. E referida a
necessidade de refletir sobre as praticas de emalndgzando-se a perspectiva do aluno e
uma diferenciacéo de estratégias a implementansio@da Histoéria.

Melo (2003) desenvolveu um estu@oConhecimento Tacito dos Adolescewtas
0 objetivo de identificar as ideias tacitas dosatuadolescentes sobre a Escravatura, e
detetar possiveis relagfes entre esse conhecinégito e a sua performance empatica
com o passado.

Entre as pistas sugeridas pelos resultados, atigadsra identifica a necessidade
de

ajudar os autores dos manuais a repensar os contddd seus livros, no que
diz respeito propriamente ao texto narrativo paypdnte dito,mas também aos

materiais icénicos e as tarefas que propdem aosalp. 274).

Moreira (2004) desenvolveu um estudo de naturegeritiga, tendo como objetivo
compreender como € que o0s alunos integram na stendigagem o0s conteldos
transmitidos pelas fontes histéricas apresentadasanual bem como as suas percecoes
sobre o0 mesmo.

Procura identificar as principais dificuldades tadas pelos alunos quando
trabalham com fontes historicas presentes nos risapgaolares, também tenta perceber
guais sao as fontes que os alunos privilegiam quarabalham com o manual e ainda
procura identificar os conhecimentos construidéespglunos a partir do manual escolar.

O manual é considerado uma ferramenta fundameatal gs professores e 0s
alunos, apresentando um conjunto de fontes diieadds, nem sempre Uteis e nem
sempre apresentadas de forma coerente, fornecengootessor uma base de trabalho
importante se bem elaborado e corretamente utidizaelo professor na sala de aula

(Costa, 2007).

Parece claro também, pelos estudos dos quaisreggaxemplos, relativos a

disciplina de Histéria e a outras, que o trabalb® gfofessores nem sempre tem
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correspondido ao que atualmente constituem as erurgdes internacionais
sobre o que deve ser hoje ensinado as criancassedoe a formagéo histérica

dos professores, evidenciado pela forma como o ataemn sido utilizado
(p.47).

A abordagem dos conteudos veiculados pelos marg@is uma perspetiva
questionadora, como ja abordamos, permite resignifios conceitos a partir das
experiéncias dos professores, mas sobretudo dossaducontribuir assim para a formacgao
de uma consciéncia historica critico-genética paldgia de Risen e simultaneamente
permitir o desenvolvimento da cidadania.

A partir do seu presente com as suas ideias e iérpers, professores e alunos
podem apropriar-se de determinadas ideias histormmamo ferramentas e adquirir
procedimentos que os venham a ajudar a tomar é@msaida nao linearidade histérica e
que o sentido do passado se encontra ndo s6 namgEraia e continuidade, mas sobretudo
na mudanca (Schmidt, 2012).

Peter Lee (2003) nas Il Jornadas Internacionaigdiecacdo Histérica e no seu
estudoNOs fabricamos carros e eles tinham de andar aQuinpreenséo das pessoas do
passadorefere que se deve evitar falar sobre o passathm @mplesmente coisas que
temos.

As abordagens apresentadas nos manuais, a divkrsida contedudos e a
multiplicidade de perspectivas, exigem dos professom trabalho em que apoiando-se no
manual escolar, devera ter em conta o desenvoliméo pensamento histérico dos
jovens e a construcéo progressiva do seu conhettirhen

A forma como o professor utiliza o manual na saaadla pode influenciar o
significado da producdo do conhecimento histérioo parte dos alunos, ou seja pode
contribuir para gerar nenhum sentido ou dar-lhessipilidade de conjugar conhecimentos
que contribuam para a formacdo de uma consciénstidriba critica e consciente, pois

encontra relacdes entre a realidade e as suaséxpas.

Sobre a utilizacdo do manual em sala de aula swtins o estudo de Alice Costa
(2007) acerca das ideias dos professores de Histobre a utilizacdo de fontes do manual
escolar no contexto da sala de aula. A autora gohgcie os professores consideras

9 Esta ideia pode remeter-nos para o processo m@dio de professores, que néo se integra no adusite estudo.

M2 Catarina Andrade Godinho Avo Oliveira Passarudo Pagina 77



Ideias de alunos sobre a expansado portuguesa: um estudo o 82ano de escolaridade

fontes positivas e necessarias e/ou fundamentais gpaonstrucado do saber historigp.
V).

Ainda acerca da utilizacdo de fontes historicasala de aula destacamos de igual
modo o estudo de Paula Mangerico (2012) de natugemditativa com o seguinte
problema de investigacgdoDe que forma desenvolvem os alunos -capacidades
argumentativas e de andlise e interpretacdo desfsht

Os resultados obtidos apontam para a importancudilizacéo de fontes historicas

diversificadas em sala de aula, e o0 seu contriparta a progressao nas ideias dos alunos.

]
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4. Os contributos da metodologia histérica para a &E¢ie Historica

Para que o0s nossos alunos possam fazer progreasosmpreensdo histérica
devem ser capazes denstruir o conhecimento histérico a partir das iake tacitas e
contestar as ideias alternativdéshby, 2003, p.38). Devem ser capazes de daifisapo
e organizar os factos e fendomenos historicos deomebdelaborarem narrativas ou
explicacbes que envolvamudanca, desenvolvimerga@ontinuidade.

Também |hes é pedida a compreenséo de como asyariiiades da histéria séo
estabelecidas com base na evidéncia e de comod&nev@ € usada para construir
narrativas e interpretacdes do passg@shby, 2003, p.38).

Dos estudos efetuados em Inglaterra o conceiteviienciafoi identificado como
um dos mais importantes para o ensino da HistGoasideram-no tal como a investigagado
histérica indispensavel para a educacgéo histonsaatlinos.

Mas o que é considerado uma evidéncia?

A evidéncia historica situa-se entre o que o passadkou para tras (as fontes dos
historiadores) e o que reivindicamos do passaduoafinzs ou interpretacdes histéricas).

E através da evidéncia que é possivel a Histoxiastigar de forma racional o
passado. Convém no entanto distinguir o conceitewvi#éncia histérica do conceito de
evidéncia em geral, a forma como a evidéncia hest@ usada na histéria ndo € a mesma
como € usada nas ciéncias naturais.

Para além das diferentes técnicas as questfeera sesolvidas sdo diferentes e o
material da evidéncia €& também diferente. Nao sde poomparar as razbfes de
determinadas acfes, ou “o0 significado de uma pr&oxrial” (Lee, 2011 p. 27) com o
comportamento de objetos inanimados.

A aprendizagem da Historia implica necessariamaptender a usar devidamente
a evidéncia historica. S6 com a evidéncia histgrm@eremos pretender atingir a verdade e
objetividade cientifica.

O passado nado pode ser claramente separado datpresa perspetiva de uns néo
pode ficar impermeavel a dos outros.

Ensinar os nossos alunos a usar devidamente uidé@nela histérica ndo tem
como objetivo prepara-las para trabalhar tdo-soensolbre o passado, mas sim capacita-

las para investigar, questionar e tentar chegagrdade. Agindo deste modo poderemos
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evitar uma educacao prescritiva, propria dos regitoalitarios e valorizar a atividade
cognitiva das criangas.
Segundo Barca (2004)

se o professor estiver empenhado em participar neth&cagdo para 0O
desenvolvimento, tera de assumir-se como invegigadcial: aprender a
interpretar o mundo concetual dos seus alunos, pdia de imediato o
classificar em certo/errado, completo/incompletoasnpara que esta sua
compreenséo o ajude a modificar positivamente aeatoalizagcdo dos alunos,

tal como o construtivismo social propde (p.133).

Nesta perspetiva, 0 aluno é encarado como um dogesydo seu conhecimento e
nao apenas um espetador das ideias ja construddasitpem.

Ao professor cabe pois esta missdo de investigadentivando também os seus
alunos a pesquisarem de modo a estabelecer ligagfresos conteldos escolares e as suas
experiéncias quotidianas.

Schmidt (2012) considera que a Historia ndo se pmaigar ao conhecimento
transmitido pelos manuais escolares, o conhecintestdrico estd na experiéncia humana.

Esta atividade de investigagdo-acdo € possivelpdeacionalizar no modelo de

aula oficina na qual o professor pode por em @agetapas seguintes:

1. Logica — o aluno enquanto agente da sua formacdo iceias e
experiéncias anteriores;

2. O professor enquanto investigador social e orgdoizale atividades
desafiantes;

3. O saber — de vérios niveis: senso comum, ciéngisteenologia;

4. Estratégias e recursos — adog¢éao de recursos esyiad

5. Avaliagédo — produto final do trabalho dos alunos;
6

Efeitos sociais — agentes sociais (Barca, 200434).

O trabalho do professor de Histéria deve permitie @s alunos tratem as fontes
ndo s6 como informagdo, mas sobretudo como umérmsial Os alunos devem ser
capazes de questionar essa fonte historica, dereeng®-la pelo que é e por aquilo que

nos pode dizer sem ter essa intencao.
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Mas esta aprendizagem néo é facil de concretizgparte dos alunos, dai que seja
muito importante que o professor compreenda emgmaniugar as ideias que os alunos
trazem para a sala de aula e a partir delas cagrrais de aprendizagem e oportunidades
de ensino.

Devido as caracteristicas da faixa etaria em querogsos alunos se encontram,
nem sempre é facil a percepcdo de que as ideigastidodem promover compreensdes
mais complexas contestando as ideias alternativapoderiam impedir o progresso.

Assim, para que os alunos usem as fontes comoreved&m de compreender que
a validade de uma fonte muda para diferentes afiisgou questbes e além dissseu
uso como evidéncia depende do peso de que estvessted como evidéncia em relacdo a
uma questagAshby, 2003, p.50).

Os alunos devem conseguir fazer a distincdo entratareza intencional e nao

intencional de uma fonte histoérica:

O que é que esta fonte nos quer dizer?

O que é que esta fonte pode dizer-me sem que jaemdia tido a intencéo de fazé-
lo?

Os alunos deveréao ser ainda capazes de inferitaaderpassado a partir de fontes,
guestionando-as e procurando responder-lhes. Neresambém de aprender a tratar as
fontes como um conjunto, pois uma fonte pode trdzersobre outra e necessitam de
explorar varias fontes e reconhecer que a histdéia depende sO de narrativas de
testemunhos.

Importante ainda realcar a ideia de que a Histériam conjunto complexo de
mudancas e processos que podem nao ter sido déamestemunhados por uma pessoa.
Dai que, quando o historiador produz narrativagdhtas ndo pode encarar o passado
como algo fixo e acessivel. A memoéria ou “o teradstla” tem de ser apoiada pela
evidéncia.

Atkinson citado por Simao (2007) refere cage afirmacdes sobre o passado nao
podem ser estabelecidas pela observacdo diretaeptes tém de ser medidas pela
evidéncia ou testemunlp.8).

De facto, ndo podemos olhar o passado diretamaateentanto no presente
observamos factos que sdo consequéncias dessd@aBea outro lado constatamos que

no presente se registam factos que por varias sar@® podemos observar. Podemos

M2 Catarina Andrade Godinho Avo Oliveira Passarudo Pagina 81



Ideias de alunos sobre a expansado portuguesa: um estudo o 82ano de escolaridade

concluir que ainda que nao tenhamos observadosagasao significa que ele ndo tenha
existido.

Desta forma, a evidéncia implica a mobilizac&o sliréo critico dos alunos para
investigarem a forma como os historiadores tratami@éncia de modo a explicarem um
determinado acontecimentO.tratamento que é dado a fonte em termos de iga€db e
de questionamento € o que a tornam numa evidéhi@agerico, 2012, p. 25).

Consideramos que na aula de Historia € muito irptetque se auxilie o aluno a
compreender a relacdo de evidéncia entre as fonmsesricas e as afirmacdes sobre o
passado que delas podemos retirar.

Neste capitulo abordamos o conceito de fonte gstéa importancia da utilizacédo
de fontes histéricas diversificadas em sala de auénda o contributo da metodologia

historica para a Educacéao Historica.
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Capitulo IV — Metodologia do Estudo Empirico

1. Introducao

Este estudo corresponde a uma experiéncia edagativdmbito da cogni¢do histérica
com alunos de quatro turmas de 8° ano de uma asti@aa do ensino secundario com terceiro
ciclo do Alentejo e constitui um estudo exploraiori

A Unidade Temética Investigativa pretende contribpiara a construgdo do
conhecimento historico em sala de aula, tornandpelativo e interessante para os alunos
como refere Barca (2001).

Considera-se o aluno como sendo o protagonistacoe$so de ensino e aprendizagem
e por isso a metodologia adotada foi a de aularafipara que, partindo dos conceitos e
realidade concreta dos alunos, a professora passatip a construgdo e/ou reconstrugédo do

conhecimento historico por parte dos alunos.

A aprendizagem processa-se em contextos concketoscessario que os conceitos
facam sentido para quem os vai aprender. [...] Aéngias prévias dos sujeitos e a
natureza especifica do conhecimento, o tipo ddatar@ desempenhar, as aptidoes
individuais sdo aspectos fundamentais para a @s@oe do conhecimento
(Caramez, 2012,p.125).

O conceito substantivd proposto foi a Expansdo Portuguesa e a implemémteo

estudo ocorreu em quatro turmas de 8° ano ondmeadecionava a disciplina de Historia.

9 Entende-se por conceito substantivo o que diziesp conteidos de Histéria. Ver Lee (2001)
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2. As questbes de investigacao

O estudo teve como questdes de investigagao ast=gu

i.  Quais as ideias tacitas que os alunos tém acerca donceito de Expansao

portuguesa?

ii. De que forma se processam as mudancas concetuais atunos apos a analise

de fontes histéricas diversificadas?

Estas questbes resultaram da percepcédo da autaraedeo estudo da Unidade

Tematica respeitante ao Expansionismo Europeu nolsé&V, os alunos costumam

apresentar uma perspetiva de abordagem muitotaeatterca do conceito de Expanséao

Portuguesa.

O estudo teve varias etapas:

1.
2.
3.

Identificar as ideias tacitas dos alunos sobrenzeito de expanséo portuguesa,;
Criar situacoes de interpretacdo de fontes histsric

Analisar as conclusfes apresentadas pelos aluneslamdo, ou nao,
(re)formulacéo concetual;

Promover a reflexdo dos alunos sobre as suas aségprendizagens.
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3. Participantes

A populacdo alvo deste estudo foram alunos a fregqueo oitavo ano de
escolaridade. Foi selecionada uma amostra de ci@&mosm de alunos de quatro turmas em
que a disciplina de Historia era lecionada peleorautdo estudo e que mostraram
disponibilidade.

As turmas pertencem a uma escola urbana do ernstoodario com terceiro ciclo
do Alentejo. As turmas envolvidas neste estudovastaintegradas no Projeto Mais
Sucesso -Turma Mais.

Os alunos eram oitenta no total. As raparigas ejyaarenta e trés e os rapazes
trinta e sete, tinham idades compreendidas entirens e 0s catorze anos.

Devido a implementacdo do Projeto Turma Mais o monte alunos por turma
oscilava entre os vinte e os vinte e dois. O cotapmnto apresentava-se como
satisfatorio e o aproveitamento bom atendendo eio f@e haver alunos muito bons que

trabalhavam em parceria com os colegas com maasiididdes.

3.1 O Agrupamento/Escola

Este Agrupamento de Escolas foi criado formalmemteano de 2013 e integra
todos os estabelecimentos do Ensino Basico e Sé&canexistentes no concelho. Do
Agrupamento fazem parte os Jardins de Infancia@grip localidade e de duas freguesias
rurais. Das freguesias rurais constam ainda adassde 1° ciclo e duas da localidade.
Integram ainda o Agrupamento uma escola basicagiengo ciclo e outra onde o estudo

foi feito, com terceiro ciclo e ensino secundario.

3.2 O Meio

Com 8.293 habitantes (Censos 2011), distribuidoslpd.62 Kni de area, é um
dos mais importantes concelhos do distrito de Evaestando limitado pelos Concelhos de
Elvas, Alandroal, Borba e Redondo. Este concelho uena rede viaria interna em boas
condi¢des de utilizagdo, quer através das receaténtes como das estradas nacionais e
das diversas estradas e caminhos municipais, queitpm a ligacdo entre a sede do

concelho e as sedes de freguesia, e a ligacao €aonocelhos envolventes.
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J& existente como povoacado desde 0s primeiros tedgreconquista cristd situada
num vale, conhecido como Vigoso. Foi D. Afonsodille lhe atribuiu a categoria de vila,
fixando-lhe o nome de Vila, e de cabeca de concellne concedeu o primeiro foral em 5
de Junho de 1270. O concelho é, hoje, constifpdd@inco freguesias.

Segundo a Carta Educativa do Concelho, cerca desViesidentes no Concelho
apenas tem primeiro ciclo do Ensino Basico de asidalde.

O segundo ciclo do Ensino Basico apresenta no é€llamcuma percentagem
idéntica a regional e ligeiramente inferior a naelp enquanto o terceiro ciclo tem um
peso intermédio entre a regido e o pais.

De acordo com a mesma fonte, a percentagem de godouldo concelho que
completou o ensino secundario € mais relevanteugdoagque possui um curso médio ou

superior.

]
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4. Recolha de dados

4.1 Procedimentos de recolha de dados

O estudo decorreu em contexto de sala de aulaeept®vbase a lecionacdo da
Unidade E do programa de oitavo ano de escolaridadeansdo e Mudanca E1 O
Expansionismo Europeu.

Esta unidade didatica foi selecionada tendo emacomumprimento dos conteddos
programaticos e a planificacéo realizada em grugmpdinar.

Por outro lado, tendo em atencdo a nossa expeigmofissional, pareceu-nos
pertinente estudar uma tematica que sendo do ag@lalunos é encarada por estes sob
uma perspetiva redutora, resultado possivelmenteadga hordria limitada na disciplina,
entre outros factores.

Em relacdo a metodologia a seguir para a realizag&studo optou-se por recorrer
a metodologia de aula-oficina em que se preconialumo como sendo 0 agente do seu
préprio conhecimento e a quem sao propostas talefadiantes.

O professor, na linha de uma atitude investigagam.aauxilia o aluno a modificar
as suas concecdes iniciais através da compreensiberpretacdo do seu quadro
referencial.

Neste contexto de aula- oficina as ideias tacitssalunos sédo o ponto de partida
para, através das tarefas propostas pelo profedsancar ideias mais sofisticadas.

Num primeiro momento procedeu-se a elaboracéao dwstipumario Inicial sobre as
Ideias Tacitas dos alunos (Anexo n° 1) a ser reigorde forma individual em sala de
aula.

Entende-se poldeias Tacitaso conhecimento historico neste caso, que os alunos
apresentam em relacdo ao conteudo que lhe é pooppetnder e que foi construido a
partir das suas vivéncias no quotidiano, incluiadgscola (Schimdt, 2008).

Para a elaboracdo do nosso estudo tivemos a pesgugle construir questoes
objetivas e claras para que os alunos compreendessgamente o0 que se pretendia.

Os instrumentos de recolha de dados que propusemssalunos, os dois
questionarios a que nos referiremos como Questmivdcial e Questionario Final foram

previamente apresentados a orientadora do estwdoomeordou com a proposta.
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No Questionario Inicial a questddiz o que entendes por expansao portuguesa”’
pretendia introduzir o tema e simultaneamente perca ideia que os alunos tém acerca
do conceito de expansao portuguesa.

O Questionario Final repete na primeira parte ast@@e apresentada no
Questionério Inicial de modo a verificarmos asralfées no quadro cognitivo dos alunos
apos o trabalho com fontes histéricas diversifisada

A segunda parte € constituida por questdes de owggt@éo no sentido de levar os

alunos a fazer uma autorreflexdo sobre o que apramde a forma como aprenderam.

4.1.1. Fases da Recolha de Dados

12 Fase - Introducdo ao Tema

No més de Novembro de 2012, na primeira aula @jagom a duracédo de quarenta
e cinco minutos, foi feita a apresentacdo do tenacaar, da metodologia a seguir, as
etapas do trabalho e a modalidade de avaliacéo.

Os alunos responderam individualmente ao Questmmdicial composto apenas
por uma unica questddiz o que entendes por expansao portuguegaigue se pretendia

perceber quais as suas Ideias Tacitas acerca deitmde expansao portuguesa

Breve reflexdo sobre as respostas dos alunos astiQuagio Inicial

A autora do estudo fez uma leitura e analise dgsostas apresentadas pelos alunos
gue mostramos mais detalhadamente no capitulo \entemto, para explicar os motivos
gue justificam as fases do trabalho adiantamosragilconclusfes gerais.

Pela andlise das respostas apresentadas reforg@noessas ideias acerca do
conhecimento historico dos alunos sobre o temastnde.

De facto, apesar de A Expansdo Portuguesa seraddeayrelevancia nos ciclos de
escolaridade anteriores, nem todos os alunos mastreonhecimentos abrangentes acerca
desse processo. O que verificAmos € que algunsrmi@n um conhecimento histérico
parcial e limitado sobre esta temética.

Uma das primeiras conclusdes obtidas pela anadiseidkias tacitas dos alunos

sobre a expanséo portuguesa foi o facto de a gnaad@ria dos alunos relacionar este
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conceito exclusivamente com a expansao territariahosprezando as restantes dimensodes
nomeadamente a de ambito cultural.

Partindo desta constatacdo a autora do estudongeeie‘desmontar” as varias
perspectivas sob as quais o conceito de expanstgpesa pode ser olhado, permitindo
aos alunos uma visdo multifacetada propria do comtento historico.

O ensino da Histéria a partir de conceitos, exigglequacdo desses conceitos a
realidade dos alunos e s6 com a constante partibaideias entre alunos e
professora/alunos foi possivel promover uma atiteflexiva e critica do tema em estudo.

E nesta problematica que as nossas questdes dtigagéo se enquadram e é com
base neste pressuposto que passamos a apresénataalioo que desenvolvemos com os

alunos.

22 Fase - Aulas Oficina

Neste momento do estudo exploratério a professprasantou uma sintese das
ideias presentes no Questionario Inicial sobredesa$ Tacitas dos alunos acerca do
conceito de Expanséo Portuguesa.

Foram feitos alguns esclarecimentos a propositglenas ideias apresentadas.

Um dos propositos do nosso estudo foi transforratasedeias tacitas dos alunos
em conhecimento histérico e para issoa Histérigpddis de métodos, técnicas e
procedimentos especificod.odo o conceito tem uma historicidade, isto é, o se
significado deve ser compreendido com base no xtmn&m que foi produzid@Gchmidt,
2008, p.64).

Desta forma, foi apresentado na primeira parte Wla de noventa minutos, a
primeira parte do Dossié Temético com quatro dociose sendo dois deles de carater
iconogréfico, com o objetivo de mostrar as reaglissportugueses e africanos quando se
operou o encontro de culturas (Anexo n° 2).

Os materiais historicos referidos pretendem comeifdgar a informacéo constante
no manual escolar. Referente a cada documentoaeisteluida uma tarefa a ser realizada
em trabalho de pares, durante quarenta e cincaosigia aula (Anexo n° 2).

Na segunda parte da aula oficina pretendeu-sersagmesma metodologia em

relacdo ao estudo das relacdes estabelecidagpertigueses e japoneses.
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Por questdes de conveniéncia, foi proposto aonallarem e interpretarem em
trabalho de pares os diversos documentos apresentaa segunda parte do Dossié
Tematico durante os restantes quarenta e cincaosiaka aula (Anexo 3).

Apos o trabalho dos alunos com base no Dossié Tamgtie incentivava a
utilizacdo de diferentes fontes de pesquisa solgpansao Portuguesa foi-lhe proposta a
realizacdo de uma Tarefa / Ficha de Trabalho.

Foi dada a possibilidade aos alunos de confrorgddeias tacitas anteriormente
apresentadas, com as varias perspetivas histdicaga

Optou-se por uma dinamica de trabalho a paresqardosse possivel a troca de
informagéo e interpretacdo dos materiais apresesitadcentivando assim a interagao
entre os alunos. Optando por esta estratégia fonipgo a professora desempenhar o
papel de supervisora pois coube-lhe orientar atamrealizadas pelos alunos.

A utilizagcdo do Dossié Tematico associado a Fichalthbalho/Tarefa na aula
oficina prende-se com a perspetiva da autora dalegjue valoriza a resolu¢cdo de uma
tarefa concreta para a aprendizagem em sala de aula

Consideramos que devem ser sugeridas aos alunmadéds desafiantes de forma
a motiva-los para a sua realizacdo, proporciondme®-0s meios necessarios para as
executarem.

Esta estratégia impele os alunos a tornarem-sesaéi\a0 mesmo tempo nao retira
ao professor o seu papel interventivo, pois em delaula qualquer atividade devera
envolver sempre uma comunicacao continua entre aogmtervenientes.

Na opinido de Engestrom (1999 citado por Fernan@é4l, in Fialho, I. &
Salgueiro, H. (org.) 2011) professores e alunos dénser ativos e, acrescentamos nos,
apostar na comunicacdo como forma de aprendizagetithada. Esta sera uma das
possiveis formas de ultrapassar o paradigma doegsof-transmissor em direcdo ao

paradigma do professor que promove a interacaalsoci
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32 Fase — Exercicio de metacognicéo

Para tentar encontrar respostas para a segunsi@gue investigacao deste estudo
foi entregue aos alunos numa outra aula de quaeetiteco minutos, o Questionario Final
composto por duas partes, como ja referimos (Améxt).

A primeira questdo da segunda paitalica as novas ideias que aprendeste acerca
da expansao portuguesa que estudamos nas autgdicava que os alunos fizessem um
exercicio de cogni¢cdo para identificarem os nowgecimentos que aprenderam durante
as aulas.

Na segundaquestdo “Das novas ideias que aprendeste indicaisq@s que
consideras mais importantegretendiamos que os alunos selecionassemos costqud
consideram mais importantes para o seu quadrcerefiat. Esta atividade exigia por isso
uma tomada de consciéncia sobrgue € o mais importante

A terceira questatindica os momentosdas aulas de que gostaste astifica a
tua resposta’pretendia que os alunos identificassem o momené& mais apreciaram
durante as aulas oficina e que refletissem sobgejisstificando o porqué de selecionarem
esse momento.

Na quarta questdtndica em que momentos das aulas consideras quendpste
mais. Justifica a tua respostagra nossoobjetivo que os alunos refletissem stalol@ o
decurso das aulas e identificassem os momentosieroagsideravam que a aprendizagem
dos novos conhecimentos tinha acontecido.

Promover uma aprendizagem consciente por partenoesos alunos foi 0 nosso
principal objetivo neste exercicio.

Nas quatro questdes que apresentamos pretendiameo®sgalunos tomassem
consciéncia das aprendizagens que fizeram ao dagaulas anteriores, quando Ihe foram
propostas tarefas a realizar, baseados em forstiggibas diversas e recorrendo ao trabalho

com o colega de mesa.

4.1.2. O Dossié Tematico

Por razdes de conveniéncia, como ja referimos,rmeoms aos materiais a que

todos os alunos tinham acesso, nomeadamente o Imesuaar e os volumes que o
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acompanham como complemento. Optamos por estatégirando s6 por questdes
econdmicas, mas também porque os consideramos apibpriados para os propésitos
deste estudo.

Os alunos analisaram um conjunto de diferentes$ohistéricas a que chamamos
Dossié Tematico. Recorremos a fontes historicagit@sce iconograficas porque
consideramos que a imagem é fundamental para quelum®s desta faixa etéria
compreendam 0s conceitos em estudo.

Conscientes dessa importancia projetamos essasgmsiagmpre que foi necessario
durante a realizagéo das tarefas propostas.

O Dossié Tematico constava de duas partes, umeitasie a presenca portuguesa
no continente africano, outra dizia respeito amatro das culturas portuguesa e japonesa.

Na parte | os documentos apresentados constanCatierno Desenvolver
Competéncias do manual do alungue passamos a apresentar.

O documento n° 1 da primeira parte do dossié temétum documento escrito que
tem como fonte as tradicbes orais recolhidas noslae XIX e XX e corresponde a
perspetiva dos africanos acerca dos europeus, dameate portugueses, que chegam
aquele continente provocando diversas reacoesdéssho tempo.

Dossié Tematico

Parte |
Documento n°® 1

A chegada dos Europeus vista pelos Africanos....

O Povo da tribo Pende, que vivia na costa angolana nos séculos XV e XVI mas que emigrou depois
para o interior, manteve, através da tradicdo oral, relatos da conquista pelos Portugueses da sua terra
natal.

Nossos pais viviam confortavelmente no planalto de Luabala. Tinham vacas e culturas, tinham
salinas e bananeiras. Um dia, eles viram sobre o grande mar surgir um barco. Este barco tinha asas todas
brancas, que brilhavam como facas ao sol. Os homens brancos sairam da agua e disseram palavras que
ninguém compreendia. Os nossos antepassados tiveram medo, dizendo que eram Vumbi, espiritos
vindos de outro mundo. [...] Os homens brancos conquistaram as suas salinas e o rei N'Gola fugiu para o
interior. Alguns dos seus subditos mais corajosos ficaram junto do mar e, quando os homens brancos
voltaram, trocaram ovos e galinhas por tecidos e contas de vidro. Os homens brancos voltaram outra vez
ainda. Trouxeram-nos milho e mandioca, facas e enxadas, amendoim e tabaco. Desde entdo, até aos

nossos dias, os Brancos nio nos trouxeram mais nada sendo guerras e misérias.

Tradig6es orais recolhidas nos séculos XIX e XX

MHistéria Oitode M° Emilia Diniz e outrgd.isboa Editora, p.8 e 9.
]
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Documento n® 2

O documento n° 2 é também um documento escritpleax olhar dos europeus,
através de Cadamostpacerca dos povos africanos sobre quem tecens\apinides.

... E os Africanos vistos pelos Europeus

Depois de passarmos o cabo Branco, navegamos mais para sul e chegamos a um rio
chamado de Senegal, que é o primeiro rio das terras dos negros, naquela costa.

[...] Nao ha no reino do Senegal nenhuma cidade nem lugar murado, sendo aldeias
e casas de palha (que eles ndo sabem fazer casas de paredes, porque ndo tém cal e
tém grande falta de pedras). [...] O rei tem sempre muitos escravos negros que
manda capturar ndo sé no seu pais como nos outros paises vizinhos. Destes
escravos ele se serve por muitos modos: obriga-os, principalmente, a trabalhar no
cultivo de certas terras e propriedades. Muitos vende-os aos mercadores
muculmanos que 1a aparecem com cavalos e outras coisas e também os vende aos
Cristaos, desde que os ditos Cristaos come¢aram a mercadejar nas terras dos
negros.

[...] As mulheres desta regido sao muito asseadas do corpo, pois lavam-se
completamente quatro ou cinco vezes por dia; e assim também os homens; mas no
comer sdo porcalhdes e sem nenhuma educacdo: comem no chdao, como as
alimdrias, sem regra nenhuma. Sdo pessoas muito simples e rudes nas coisas de
que nado tém pratica (que sdo muitas), mas, naquelas em que estdo praticas, sabem
tanto como qualquer um de noés. Sao todos homens de muitas palavras e nunca
acabam de falar [...]. Sdo caritativos, porque ddo de comer e de beber a qualquer
estrangeiro que, de passagem, chegue a sua casa por uma refeicio ou por uma

noite, sem qualquer pagamento.

A. Cadamosto, Navegagdes. Séc. XV

2 Marinheiro veneziano (1432-1483); participou emasiexpedicdes portuguesas ao longo da costaria Af
]
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O documento n°® 3 € uma gravura do século XVI queesponde a uma das
primeiras representacdes da vida quotidiana dosspaivicanos feita pelos europeus.

Documento n° 3

BN % B e e S, —D e~ '
Esta gravura do século XVI é uma das primeirasssgtacdes europeias de povos africanos

O documento n° 4 corresponde a um artefacto, nameatte um saleiro oriundo
da Nigéria, representando o homem europeu.

Documento n° 4

Saleiro de marfim proveniente do Benim (Nigériaddc@o XVI
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Parte Il

Na segunda parte da mesma aula oficina, recorrag®slocumentos presentes no
manual do aluno, pelas razdes ja apresentada®eem®os ao documento n° 1 intitulado
Os Portugueses vistos pelos Japonesedraido de uma Croénica japonesa do século XVI,
mostrando a opinido dos japoneses acerca dos peses)

Documento n° 1

Os Portugueses vistos pelos Japoneses

Estes homens [os Portugueses] sdo comerciantes. Compreendem, até certo
ponto, a distingdo entre superior e inferior, mas ndo sei se existe entre eles um
sistema proprio de etiqueta. Bebem em copo, sem o oferecerem aos outros. Comem
com os dedos! e ndo com pauzinhos como nos. [...] Nao compreendem o significado
dos caracteres escritosZ. Sdo gente que passa a vida viajando de aqui para além,
sem morada certa, e trocam os produtos que tém pelos que ndo possuem, mas no

fundo ndo sdo ma gente.

Croénica japonesa Teppo-Kki. Séc. XVI

1 No século XVI, os Europeus sé muito raramente usavam garfo.

2 Os Portugueses ndo conheciam, naturalmente, a complicada escrita japonesa, da mesma forma que os japoneses desconheciam o alfabeto.
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Documento n® 2

O documento n° 2 intitulado.e os Japoneses vistos pelos Portugueksesutoria
de Jorge Alvares, do ano de 1547 apresenta a opioisi portugueses acerca do modo de
vida e costumes dos japoneses.

A gente do Japao é pouco cobicosa e muito educada. Quando se vai a sua
terra, os mais ricos convida-vos para comer e dormir em suas casas; parece que
vos querem meter na alma. Sdo muito desejosos de saberem de nossas terras e de
todas as coisas. Em casa, é costume estarem assentados com as pernas cruzadas.
[...] Comem no chdao como os Mouros, com pauzinhos como os Chineses e cada
pessoa em sua tigela.

Estimam muito falar baixo e tém-nos a nds por destemperados porque
falamos alto. Cada dia se lavam duas vezes [..]. As mulheres sdo muito bem
proporcionadas e muito alvas e sdo muito maviosas e meigas. Sio mulheres muito
limpas e fazem em casa todo o trabalho como tecer, fiar e coser. As mulheres
honradas sdo muito veneradas de seus maridos; os maridos sdo mandados por

elas. Sdo mulheres que vao onde querem, sem o perguntarem a seus maridos.

Jorge Alvares, Informagéo sobre o Japdo. 1547
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Documento n° 3

...e 0s Portugueses vistos pelos Japoneses
O documento n® 3 é uma figura que mostra o0 desgubatos Portugueses no
Japao numa representacdo num biombo de remeban, evidenciando a chegada de

mercadores e missionarios.

Desembarque de portugueses no Japéo
Na histéria da arte japonesa designam-senparbanas obras de arte dos séculos XVI e XVII que
resultaram dos primeiros contactos entre Japones&siropeus (sobretudos os Portuguesigmban
significa em japonés “barbaros do sul” (os navegesloinham da india ou de Malaca, a sul do Jap&o).
Nessas obras de arte, sdo frequentemente reprieeméssionarios e mercadores portugueses vistos pe

artistas japoneses.

]
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Documento n°® 4

O documento n° 4 é um quadro que apresenta algpalasras portuguesas
introduzidas no vocabulario japonés e vice-versastrando a influéncia reciproca das

duas culturas no seu quotidiano e religido.

Algumas palavras portuguesas introduzidas no vd&abgaponés
Palavra portuguesa Palavra japonesa
Bot&o Botan

Capa Kappa
Catdlico Katorikku
Copo Koppu
Cristéo Kirishitan
Jesus Esu
Missa Misa
Oratério Oratorio
Padre Patere
Pao Pan
Sabéao Shabon
Salada Sarada
Tabaco Tabako
Varanda Beranda
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Algumas palavras japonesas que passaram paraia iogtuguesa
Palavra japonesa Palavra portuguesa
Banzai Banzeé
Byobu Biombo
Judo Judo
Kimono Quimono
Nippo Nipdnico
Nippon Japao
Samurai Samurai
Tcha Chéa
Tchawan Chavena

A. Martins JaneiraQ impacte portugués sobre a civilizacdo japonéssboa. 1970

4.1.3. Tarefan®1
Para que os alunos pudessem concretizar a atividadgrimeira aula oficina,

relativa a primeira parte do Dossié Tematico, figisl distribuida a Tarefa/Ficha de
Trabalho n° 1 (Anexo 2) para que interpretassemioosmentos fornecidos, retirassem as
suas proprias conclusdes e respondessem as questdes

Essa ficha de trabalho era constituida por seistgeg e deveria ser resolvida em
trabalho de pares.

As duas primeiras questdes exigiam a leitura egréeacao do documento n® 1 e
pretendia-se que os alunos apreendessem a imprgagsaos europeus causaram aos
antepassados dos autores do documento, bem coonma ¢omo essa impressao evoluiu
ao longo do tempo.

A terceira questdo diz respeito ao documento n° 8xigia que os alunos
interpretassem e mostrassem qual a opinido dospewso acerca dos africanos,
encontrando ao mesmo tempo justificacdo para gee@snido aconteca.

A quarta questdo acerca do documento n° 3 pretguéias alunos explorassem a
figura de forma a encontrar os elementos de destque 0 autor pretenderia evidenciar do
modo de vida dos africanos.

A quinta questdo reportava-se ao documento n°® 4etermlia que os alunos

identificassem o0s elementos que caraterizam osgu@ses na perspetiva dos africanos.
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Finalmente a sexta questéo apelava a visdo dogssahaerca das opiniées emitidas
por europeus e africanos, no sentido de explicaueshdelas € a mais positiva em relagéo

ao outro.

4.1.4. Tarefan® 2

Acerca da segunda parte do Dossié Tematico forilulisla a Tarefa/Ficha de
Trabalho n° 2 (Anexo 3) aos alunos para que indgpsem os documentos fornecidos,
retirassem as suas proprias conclusodes e respentdassguestdes a partir da realizacdo de
uma tarefa proposta pela professora.

A ficha de trabalho era constituida por quatro tfiessa ser resolvida em trabalho
de pares.

A primeira questado dizia respeito do documento ®® dretendia que os alunos
mostrassem e justificassem a forma como os Japoxieam 0s Portugueses.

A segunda questéo acerca do documento n° 2 pratgadios alunos mostrassem e
justificassem a forma como os Portugueses viradapsneses.

A terceira questdo reportava-se ao documento n°pBetendia que os alunos
indicassem quais sdo os elementos mais estranagserapetiva dos artistas japoneses,
perante a chegada dos portugueses.

A quarta questdo acerca do documento n°® 4 preteudianos alunos explicassem
gue as palavras introduzidas no vocabulario poésigujaponés se relacionam sobretudo
com os aspetos do quotidiano e da religido.

A avaliacdo das duas fichas de trabalho foi fedstgriormente pela professora e
correspondeu aeedbaclkdado aos alunos sobre a realizacdo das activigadpsstas.

Refira-se que no contexto de uma avaliagdo contoaresideramos que na sala de
aula se pode e deve promover uma forte relacde aenaivaliagcdo formativa e avaliacdo
sumativa (Fernandes, 2001).

Tal como dissemos atras, consideramos que deve tia&emonitorizacdo baseada
na regulacdo e que complementa o acto de enso®iaprender. Esta complementaridade
permite o feedback e a reflexdo sobre as aprerghsagpor parte de todos os
intervenientes, no sentido resolver as questdesvgoesurgindo ao longo de todo o

processo de trabalho.
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No capitulo IV procedemos ao enquadramento metgaml@om a enunciacdo das
questdes de investigagdo, os participantes no estudinda aos varios procedimentos

seguidos para a recolha dos dados.
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Capitulo V — Apresentacédo e Discussao dos Dados

1. Introducéo

A andlise dos dados pretende privilegiar as naasitproduzidas pelos alunos e
tendo em conta esses mesmos dados obtidos procedesua categorizacao.

A analise das respostas foi feita através de urnedabem qualitativa de acordo
com Bogdan e Biklen (1994) que consideram que wsstigadores qualitativos tendem a
analisar os seus dados de forma indutiva porquesealher os dados ndo tém como
objetivo confirmar ou infirmar hipoteses previangeastabelecidas.

Assim sendo, numa primeira fase estabelecemosatagarias das respostas ao
Questionario Inicial e do Questionario Final, ojasantes e depois do trabalho realizado
com fontes historicas diversas.

Foi feita de seguida a comparacéo entre as duasstas de cada aluno, de forma a
concluir sobre a importancia da utilizacdo de fertistoricas diversificadas na producgéo
do conhecimento histoérico por parte dos alunos.

Numa segunda fase procedemos a analise das respmstaalunos acerca do

processo de metacognicao, categorizando igualnasmespostas obtidas.

2. Categorizacao dos dados

Depois de recolhidas as ideias dos alunos acercaodoeito de Expanséo
Portuguesa antes e depois do trabalho com fonstdribas diversificadas, a autora do
trabalho procedeu a sua leitura e andlise.

Para o tratamento de questdes abertas como sé@e &szg@m parte do nosso estudo
utilizamos a técnica de analise de conteudo.

Esta técnica € definida por Berelson (1952, citVala, 2005, p. 103) como a
descricdo objetiva, sistematica e quantitativa @mteddo manifesto na comunicacéo
pressupde segundo Vala o seguinte tipo de operatidasas:

a) Delimitacdo dos objetivos e definicdo de um quatkaeferéncia tedrico
orientador da pesquisa,;

b) Constituicdo de umorpus
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c) Definicdo de categorias;
d) Definicdo de unidades de andlise; (...)

e) A quantificacdo.

O corpusda anéalise € constituido pelo conjunto das respedtartas obtido com os
questionarios e as trés Ultimas operacdes que rpaEs® a caracterizar, constituem as
operagdes que melhor se ajustam a natureza do tnakatho empirico.

Segundo Vala, (2005, p.11i)na categoria € habitualmente composta por um
termo chave que indica a significacdo central doamto que se quer apreender, e de
outros indicadores que descrevem o campo sem&ticonceito.

Relativamente as unidades de analise o mesmo defioe trés tipos de unidades:
unidade de registo, unidade de contexto e unidadadmeracéao.

Uma unidade de registo € o segmento determinad@odéeldo que se
caracteriza colocando-o numa dada categoria umdadeide contexto é o
segmento mais largo de conteldo que o analistaieaaguando caracteriza
uma unidade de registo e a unidade de enumeragamiéade em funcdo da

qual se procede a quantificagéo (Vala, 2005, pplllH).

Na nossa investigagdo, a construgdo do sistemaatdgorcias foi realizada
posteriori. A partir das respostas obtidas, definimos um cdojude categorias,
constituidas por conceitos chave, e passamos aiftpeg@io das unidades de registo,
captando informacdes explicitamente apresentadagaspostas ou intuidas a partir do
texto.

Conscientes que a construcdo das categorias édaupmercecao do investigador,
orientaram-nos nesta procura as referéncias tsOmeee construimos, bem como o
conhecimento do meio em que decorreu a investigagao

Para a categorizacdo que efectudmos baseamo-nosstua®s de Ashby e Lee
(1987), que consideram que as categorias nos gennaihalisar as ideias dos alunos em
termos de ideias tacitas e a sua evolucdo de madnréaos elaborados para outros mais
complexos, no que diz respeito ao conhecimentoriist

Assim, as ideias dos alunos apresentadas no Quémstiolnicial (QI) e no
Questionério Final (QF) foram categorizadas emrquateis:
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1° Nivel —ldeia Vaga
2° Nivel —Conceito Tautoldgico
3° Nivel —Conceito Estereotipado/Senso Comum

4° Nivel —Conceito Contextualizado

De forma a exemplificar as respostas que integraemscada um dos niveis
transcrevemos algumas das que foram dadas pelossaku questdo apresentada no
Questionario Inicial e na 12 parte do Question&iital em que foi utilizada a mesma

guestao:

Diz 0 que entendes por expansao portuguesa.

1° Nivel —Ideia Vaga

Por 1° nivel entendemos a nao realizacéo da respmsia resposta com contetudo

gue apresenta, aparentemente, auséncia de seistidiich.

Foi uma guerra que ocorreu em Portugal(Susana, 13 anos) QI
Foi quando as pessoas se espalham por todo o lafigguel, 13 anos) QI

Foi quando Portugal se expandiu na monarquia e pass para a republica.
(Rute, 14 anos) QI

Foi quando houve uma grande derrota(Edgar, 13 anos) QI

Foi um periodo de muita fome e prejudicou o paigRogério, 13 anos) QI

Os exemplos que apresentamos parecem-nos resgdstgsdas” de qualquer
sentido, ndo nos permitindo compreender a ideiagan& ou subjacente.

De referir que no Questionario Final ndo se registarespostas que julgassemos
poder enquadrar neste nivel, dai o facto de os @renserem apenas retirados do

Questionario Inicial.
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2° Nivel —Conceito Tautol6gico

No 2° Nivel integrdmos as respostas que apresantatexto generalista e circular
sobre a questéo, parecem ainda possuir um canagista, recaindo na redundéancia e

nao respondem adequadamente.
Aumento do territério. Aumento de Portugal. (Luis, 13 anos) QI

Quando os portugueses lutaram por mais territérioge expandiam Portugal.
(Maria, 13 anos) QI

Quando os portugueses se viram espalhados pelo moné expandiram

Portugal. (Daniel, 14 anos) QI
Quando expandiram terreno portugués e abriram camihos. (Soraia, 14 anos)
Ql

Quando houve evolucao a nivel do territdrio e desbamentos. (Inés, 13 anos)
QF

Quando descobriram terras e paises com a mesma liray(Marcelo, 13 angsQF

Quando vencem guerras e ganham terra@eatriz, 13 anos) QF

Foi quando os portugueses andavam de barco e desgai terras por via

maritima. (Diogo, 13 anos) QF

As respostas dos alunos mostram ideias muito geis revelando, na nossa

opinido, articulacéo entre os varios factores redest

3° Nivel —Conceito Estereotipado/Senso Comum

Enquadramos no 3° nivel as respostas em que a eengdio € estereotipada, ou

seja a explicacao historica ndo tem em conta aceigjdades do passado.

Serviu para Portugal se expandir pelo mundo, paradzer negécios e assim

ganhar mais dinheiro.(Jo4o, 13 anos) QI
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Foi quando comecgou a era dos Descobrimentgsrancisca, 13 anos) QI
E os portugueses no munddCarolina, 13 anos) QI

Andar nos barcos e descobrir novas terras por via aritima e fazer

investigacao(Leonor, 13 anos) QF

Uma aventura que Portugal viveu para descobrir o ge havia para |4 do

gue era conhecido(Henrique, 13 anos) QF

Foi o encontro de novos mundos diferentes mas muitanportantes

também. (Francisco, 13 anos) QF

Foi uma escola nautica que deu origem aos descobgntos.(Ana, 13 anos) QF

Embora se verifigue alguma tentativa de apresaraateristicas do conceito em
questao, ndo existe nas respostas dos alunos,natiseanum contexto mais abrangente e

alguns evidenciam mesmo crencas e valores progaiesntemporaneidade.

4° Nivel —Conceito Contextualizado

No 4° nivel desta categorizac&onceito Contextualizadoincluimos as respostas
dos alunos que apresentam um enquadramento caltexais abrangente, apresentando
algum pormenor factual, estabelecendo relacbesadeatidade e alguma explicacado que
demonstre um nivel avancado na progressdo da cengd@i@ historica. Neste nivel

obtivemos respostas como as que exemplificamos:

E a conquista de terras nos séculos XV e XVI em tod os continentes pelos
portugueses ao longo de avancos e recuos, adminggEio dos mesmos e
riquezas obtidas, trazendo novos conhecimentos, twia e riquezas para o

pais.(Pedro A. 14 anos) QI

Quando os portugueses navegavam, iam encontrando tms paises,

deixavam pessoas a trabalhar nas terras e traziamomos produtos.(Jessica,
14 anos) QI

Foi quando Portugal foi a procura de novos territéios e produtos, como o

império romano fez e depois ficou mais rico e desenlvido. (Alice, 13 anos) QI
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Foi quando os portugueses conquistaram terras quern explorando e

ficavam com as riquezas que comerciavagWanuel, 13 anos) QI

A expansdo foi uma procura do contacto com 0S outsopovos, novas
culturas e novos produtos muito apreciados, que madam os habitos na
Europa. Foi essencialmente a procura do desconheoi@ das riquezas do

que ja existia.(Margarida, 13 anosRF

Foi um periodo que deu origem a descoberta de novpaises, novos tipos

de pessoas para conhecer melhor 0 mund@nténio, 13 anos) QF

Foi quando Portugal comecou a conhecer novas culas, alargou o seu
territério e os seus horizontes. Quando os marinheis enfrentaram os seus

medos.(Inés, 13 anos) QF

Quando os descobridores como Vasco da Gama e Pedklvares Cabral,
sairam nas caravelas, muito rapidas e seguras e debrem outras terras e

costumes onde vao ficando pessoas e com quem sanaitendo o contacto.
(Rui, 13 anos) QF

Pela analise das respostas destes alunos veriicaneoapresentam factos, sobre o
periodo em estudo, de forma contextualizada.
As respostas evidenciam articulagdo entre causéeito & até fazem alguma

explicacdo denotando um fio condutor no seu texto.
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3. Apresentacéo e analise dos dados

3.1 Resultados da analise das ideias tacitas doesal
Com base na categorizacdo apresentada analisapedfieamente as respostas
dos alunos ao Questionario Inicial, ou seja, ass ddeias tacitas sobre a expanséo

portuguesa e obtivemos os dados que constam da figu
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% de Respostas ds Alunos

. C.
Categorias Ideia V C. Tautoldgi C. Est tipad
g eia Vaga autoldgico stereotipado Contextualizado
M |deias Tacitas 13% 31% 34% 22%

Figural — A Expansao Portuguesa - Ideias TacitaAtlonos

Como se pode verificar pela analise dos dadoydefil, as ideias que se integram
no primeiro nivel apresentam uma frequéncia ba(¥d8%) o que evidencia que este
conteudo programatico é do conhecimento geral Wowws por ter sido ja aprendido nos
ciclos de escolaridade anteriores.

A maior parte das respostas dos alunos no Questidniial situa-se no segundo
e terceiro nivel com uma frequéncia numerosa epacaia entre si (31% e 34%), o que
parece revelar que embora os alunos apresentersaom@ntos sobre este tema de estudo,
eles sdo mais ou menos simples e pouco abrangentes.

O quarto nivel de andlise das respostas apresargdraquéncia reduzida (22%)
parecendo demonstrar a dificuldade de grande pagealunos em contextualizar o tema
em estudo, explicando-o de forma abrangente esuérias perspetivas de analise.

Atendendo a esta constatacdo e para melhor congareas ideias dos alunos,
decidimos criar algumas subcategorias de analiseed@ostas do Questionario Inicial no
gue diz respeito ao segundo e terceiro niveissp@m onde se integra a maior parte das

respostas obtidas.
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bY

Assim, registamos respostas que a questidoo que entendes por expansao
portuguesa apontam predominantemente para a dimensao t&kitda expansao

portuguesa, como € o caso das que exemplificamos:

Quando os portugueses comecaram a viajar pelo mund® a expandir-se

alargando o seu territorio. (Gongalo, 13 anos)

Quando os portugueses partiram e comecaram a congtér outros lugares.
(Ana Rita, 13 anos)

Expansdo dos portugueses pelo mundo conquistandorres e lugares.
(Tiago, 13 anos)

Alguns alunos, no entanto, parecem reconhecer orgesfdespendido nessas
conquistas e referem a dimenséao militar como negiitdor de tdo grande proeza.

A expansdo € quando os portugueses ganham territO8 gracas as batalhas

(Julio, 13 anos)

E a expansdo de territorios que se vao conquistandoas vezes até tém de

lutar pelas terras (Alexandra, 13 anos)

Alargamento do territério portugués. Por onde os edrcitos passavam iam

conquistando cada vez mais territoriogMaria, 13 anos)

Quando [os portugueses] vencem guerras e ganham riérios. (Diogo, 14

anos)

A dimensdo economica da expansao portuguesa samg@etn em respostas de

alguns alunos, evidenciando a vertente econdmicpregente nas suas vidas.

[a expansdo] Serviu para Portugal se expandir pelmmundo, para fazer

negocios e ganhar mais dinheirqJodo, 13 anos)

Os portugueses encontravam paises, exploravam e afi@m com essas

riguezas.(Manuel, 13 anos)
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Quando Portugal comegou a navegar e encontrar outsomeios e sitios para

comercializar, deu-se um significativo aumento ecdmico. (Lourengo, 13 anos)

Quando Portugal se comegou a movimentar mais, a imgar e exportar

alimentos, mantimentos e outras coisagna Patricia, 13 anos)

Uma das alunas associou a riqueza trazida peldagoeses o desenvolvimento

nao s6 econdmico, mas também social:

Trazendo riquezas que contribuiram para o desenvoinento do pais ao

nivel econdmico e socialMargarida, 13 anos)

Uma outra das alunas faz referéncia a uma dasesegd@n quem Portugal ira fazer
comércio, 0 que parece demonstrar que hd um conéeto prévio acerca das
potencialidades dessa atividade realizada entted@bdre o Brasil.

Quando Portugal comecou a dominar novas terras paraseu

enriquecimento como o Brasil(Alice, 13 anos)

Duas alunas consideram que a expansao portuguasaefeercussées nao sé6 em
Portugal mas também no resto do mundo, o que esiglemm reconhecimento da

importancia da expanséo a nivel internacional:

Marco para os portugueses e para 0 mund@Ana, 13 anos)

Levou a mudanca de imensas coisas no continente epeu (Ana P. 13 anos)

Concluimos desta analise as ideias tacitas queranidg niumero de alunos encara
a expanséao portuguesa como um periodo de expasreinerritorial, militar, econémico e
até social e ndo faz referéncia a dimensao culineatnte ao processo do contato entre os
pOVOS europeus e extra europeus.

Esta constatagéo veio confirmar a ideia que a auteste estudo tinha depreendido
apos os varios anos de trabalho com estes cont@iidgeamaticos e com alunos deste
nivel de ensino. Foi alias a necessidade de coafiesta suspeita que mais influéncia teve

para a realizacéo deste trabalho.
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Concluimos desta forma que apesar de os alunosiiper®sconhecimentos sobre
este conteudo programatico, eles sao deficitariosemtados sob uma perspectiva muito

limitada e redutora, contraria ao processo de nog@d do conhecimento histérico.

3.2 Resultados da anélise das ideias dos alptssatrabalho com fontes

histéricas diversificadas

Apés as tarefas realizadas nas aulas oficina cdeit@ra e analise de fontes
historicas diversificadas em trabalho de paresj@uescrevemos anteriormente, a maioria
dos alunos apresentou alteracdes na ssuas ideias.

Ao analisarmos as respostas a mesma questao apdssem Questionario Final
obtivemos os seguintes dados apresentados na fgura

1
0,9
0,8
0,7
0,6
0,5
0,4
0,3

0,2 | {
0

Categorias Ideia Vaga C. Tautolégico C. Estereotipado

% de Respostas ds Alunos

C.
Contextualizado

M Ideias Resultantes 0 11% 27% 62%

Figura 2 — A Expanséo Portuguesa - Mudanca Corlcetua

Pelos dados obtidos podemos concluir que se regista alargamento da
compreensao histérica relativa ao conceito subigtaei estudo, ou seja verificou-se uma
progressao do conhecimento dos alunos.

De facto, no Questionario Final, as respostas dmsos apresentam niveis de
explicacdo mais sofisticados atingindo, nalgunssasm nivel de contextualizacao.

Como verificamos, no primeiro nivel — Ideia Vagado se registam frequéncias e
no segundo e terceiro nivel os valores, emborartdiss entre si (11% e 27%), apresentam-

se relativamente baixos em comparacdo com os damtaos no quarto nivel onde se
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integra a maioria das respostas dos alunos (628fjraciamente ao que obtivemos na
andlise das ideias tacitas.

Tentando fazer uma analise mais pormenorizada sabreudanca concetual
apresentada nas respostas dos alunos constatamabkygos dos que tinham ideias vagas,
ideias repetidas e ideias estereotipadas do combeiéxpansado portuguesa no questionario
inicial, apresentaram ideias contextualizadas owjdarto nivel no Questionario Final.

Senéo vejamos:

Acerca da questa®iz o que entendes por expansdo portuguesa

Ex. Susana (13 anos)

“Expansao foi as terras que os portugueses
[A Expanséao] “Foi uma guerra que ocorr¢ descobriram e [...] também os costumes,
em Portugal” cultura de Portugal que foram levados para
todo o mundo”

Neste exemplo verificamos que ocorreu uma mudaagaetual pois a aluna no
primeiro questionario apresenta uma ideia vagacacelo tema em estudo e no
questionario final evidencia, com algumas impeffeg; uma ideia mais ou menos

contextualizada e explicativa.

Ex. Jéssica (13 anos)

“ A expansédo nao é so encontrar terras mas
também encontrar novos povos com cultyras
diferentes da nossa”

“O que entendo por expansao é procur
terras”

Consideramos que na resposta desta aluna ocorrdangal concetual, porque a
primeira resposta sugere a categoria das ideigddgicas e a do questionario final € uma
resposta que se pode enquadrar na categoria das cdatextualizadas, porque apresenta
alguma explicacdo para o conceito em estudo.

Uma outra aluna apresentou também na nossa opuni@ mudanca concetual,

porgue conseguiu depois do trabalho com as fonsdricas, passar de uma resposta da
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categoria das ideias estereotipadas ou de sensontqrara a categoria de quarto nivel

correspondente as ideias contextualizadas.

Ex. Ana M.(13 anos)

“A expanséo foi a altura em que os | “A expansao foi a descoberta e conquistal de
portugueses resolveram partir para a | terras mas também a relagdo dos povos|de
descoberta de novas terras” outros continentes com 0s portugueses

Apos o trabalho com fontes histéricas diversificadarificamos que a maioria dos
alunos evidenciou uma progressao de ideias no iQnésb Final.

As respostas revelam, como vemos na figura em paixea analise mais
contextualizada do tema em estudo.

De facto no Questionario Final ndo nos surgirampastas do primeiro nivel (Ideia
Vaga) e verificou-se que dos vinte e cinco alungs igicialmente apresentaram ideias do
segundo nivel (Nivel Tautolégico) apenas dez ampeeceram. Os restantes alunos
enquadram-se no quarto nivel (Nivel Estereotipaaid® Comum) ou no terceiro nivel

(Conceito Contextualizado).

100%
90%
80%
70%
60%
50% —
40% —
30%
20%
10%

0%

% de Respostas ds Alunos

. - . C.
Categorias Ideia Vaga C. Tautoldgico C. Estereotipado Contextualizado
M Ideias Tacitas 13% 31% 34% 22%
M Ideias Resultantes 0 11% 27% 62%

Figura 3- Comparacao entre as ideias tacitas Sdegultantes do trabalho com fontes histéricas

diversificadas

Pela analise da figura 3 verificamos que o numeroraspostas dos alunos a

integrar no nivel das Ideias Vagas registou umataada descida apds a realizacdo do
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trabalho com as fontes historicas diversificadasdém as ideias que se integram no nivel
dos conceitos tautoldgicos registam uma diminuifdme as registadas no inicio da
atividade em sala de aula.

Em relacdo as ideias que se integram no nivel dogettos estereotipados
verificamos que apresentam igualmente uma despids @ realizacdo da tarefa proposta.
Contrariamente, o0 nimero de respostas que se antego Ultimo nivel, o dos conceitos
contextualizados, apresentam uma acréscimo O queorddra que sSe registaram
progressos no conhecimento historico por parteatloss.

Para esta evolucdo de ideias historicas poucondels@as para ideias mais
sofisticadas, refletindo padrdes mais elaboradosodgpreensao historica, pensamos que
tera contribuido a abordagem metodolégica baseadaatelo de aula oficina que, ao
possibilitar o contacto direto dos alunos com fenkestoricas, permitiu a mudanca
concetual.

Nenhum dos alunos apresentou respostas do primieebapos o trabalho com as
fontes historicas, seguindo a metodologia referifla. respostas dos alunos que se
enquadravam no nivel dois e trés diminuiram mugodsao trabalho com as fontes e
verificou-se um grande aumento de respostas gimeggam no nivel quatro.

Sentimo-nos em condi¢des de poder corroborar adapite investigadores na area
da Educacdo Histérica, nomeadamente Magalhdes .(30022) ao considerar que 0
documento escrito na sala de aula de Historia Eedeim instrumento extremamente
interessante, que permite desenvolver com os/asosdais esquemas de aprendizagem
orientada e simultaneamente, potencialmente auténom

Nesta perspetiva, os alunos podem ser eles prop®sagentes da sua
aprendizagem com ideias e experiéncias prévias cefae Barca (2004) e o professor, 0
investigador social que estimula a realizacao Welatiesdesafiadoras.

Saliente-se ainda que os progressos que verificAmasnhecimento histérico dos
nossos alunos teve como ponto de partida as soOasigy experiéncias, adquiridas em
contextos formais ou informais, ou seja as suassdicitas, tal como é defendido por
Ashby (2003, p.519s professores podem trabalhar a partir das commsées existentes (ideias
tacitas) e contestar as ideias alternativas queddgm o progresso posterior.

Ao propor-se um trabalho direto do aluno com asefohistoricas que incluiu a sua
interpretacdo, analise e confrontacdo com vistalioeacéo de conclusdes, pensamos estar

a contribuir para o desenvolvimento de competérigasdadania e autonomia.
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4. Apresentacao e analise dos dados do exercicio Geogmicao

No contexto de uma perspetiva construtivista poeemos que os alunos tenham
consciéncia das suas aprendizagens e que sejaresa@aparticipar ativamente na
construcdo das mesm@sernandes, 2001, p.95).

Neste sentido e tentando alcancar um dos nossogoOgii@s inicialmente
estabelecidos pretendemos que, na segunda papeestionario Final, os alunos fizessem
uma autorreflexdo sobre os conteudos aprendid@silaaoficina e sobre as suas proprias
aprendizagens.

De acordo com a analise dos dados consideramosvas ideias que 0s alunos
aprenderam acerca do conceito de expansao porgygesdeias que consideraram mais
importantes, o que mais lhes agradou e em que ntomela aula consideraram que
aprenderam mais.

Em relagcdo a estas questdes pretendemos verdigarque ponto os alunos
atingiram os objetivos da metacognic¢éo, e paradssdimos os dados obtidos em quatro

categorias:

I.  Conhecimentos adquiridos
II.  Nivel de significancia

lll.  Agrado

IV.  Valorizagdo de momentos

Consideramos que reaategoria dos conhecimentos adquiridose enquadram as
ideias novas que os alunos aprenderam nas autasaofi

Na categoria daivel de significAnciaenquadrdmos as ideias novas com mais
significado para os alunos.

Na terceira categoriaagrado — integramos as ideias dos alunos sobre 0 que mais
Ihes agradou durante as aulas oficina.

Na categoria dealorizagdo de momentosnserimos as ideias dos alunos acerca

dos momentos em que aprenderam mais.
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| - Conhecimentos Adquiridos

Na categoria dosConhecimentos Adquiridos: alguns dos alunos continuam a
considerar que a expansao portuguesa foi apenapraresso de conquista territorial,
outros, um periodo em que se registou um desemvehto econdmico resultante da
atividade comercial. Outros ainda consideraram @uexpansado portuguesa teve além
desses aspectos uma dimenséao cultural e mais ampla.

Face a estes resultados e para melhor analisarsmorespostas, sentimos a

necessidade de nos focar em determinados aspetosoguremeteram para as seguintes

subcategorias:

i Encontro de culturas

ii.  Opinidao multiperspetivada

iii. Riqueza Comercial

Iv.  Expansao Territorial

Assim, quando analisdmos as respostas a Questaolllpdrte do Questionario

Final Indica as novas ideias que aprendeste acerca daarsgo portuguesa que

estudamos nas aulagbtivemos os seguintes dados:

100%
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20%
10%

0%

% de Respostas dos Alunos

Encontro de
culturas

Opinido
multiperspetiva
da

Riqueza
Comercial

Expansdo
Territorial

M Conhecimentos Adquiridos

41%

25%

21%

13%

Figura 4 — Apresentacdo dos dados obtidos na cédetms conhecimentos adquiridos
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Em relagcdo a esta categoria — Conhecimentos Adqgsir constatamos que trinta e
trés alunos (41%) consideram que 0s novos conteapendidos acerca da expansao

portuguesa se relaciona com o encontro de culturas.

Uma das ideias que mais me espantou foi o contatone 0s outros povos
(Carolina C.13 anos)

Aprendi as relagBes entre 0s portugueses e 0S OlNEovoSs(Carolina P.13 anos)

Vinte dos alunos (25%) evidenciaram uma opinidcamgpente revelando uma
opinido multiperspetivada quando se referem as sadaias aprendidas acerca da

expansdo portuguesa.

A expansdo nao foi s6 conquistas territoriais. Fora também conquistas no
comércio e conhecimentos. Por vezes com erros ddsg@am-se novas

coisas (Tomas, 13 anos)

Nas aulas aprendi a forma como os portugueses adnstravam 0S novos
territorios, como foi 0 encontro de culturas entrens portugueses e 0s outros
povos, 0 que era o comércio intercontinental e osrgamutos que os

portugueses comercializavanienrique, 13 anos)

Dezassete alunos (21%) referiram que aprenderamagerpansido portuguesa
permitiu riqueza comercial a Portugal proveniermecdmeércio realizado com os outros
pOVOS.

Aprendi que os portugueses se queriam expandir patausa do comércio

Nos outros continentes(Alexandra, 13 anos)

Aprendi que os portugueses deram inicio a expansdm século XV para

fazerem comércio e trazerem especiarias para Portag (Tiago, 13 anos)

O conceito deexpansao portuguesaomo sendo apenas expansao territorial

continua presente nas respostas dadas por dez €lL8%b).

A expansédo portuguesa foi a descoberta de terrgsiiguel, 13 anos)
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Embora algumas respostas apresentem apenas urpardpstivas de abordagem
do conceito de expansdo portuguesa, grande numeroalghos evidencia uma
aprendizagem mais abrangente do que a possuiamicicodo estudo.

Saliente-se que algumas respostas apresentadasaimmoat multiplicidade de
factores na explicacdo historica, o que so6 foi ipessle concretizar com a interpretacéo e
andlise de fontes diversificadas em contexto da afitina em que foi possivel também a

partilha de ideias e opinides entre os alunosrefagsora.
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lI- Nivel de Significancia

Na categorianivel de significanciaenquadramos as ideias novas aprendidas pelos
alunos e que eles consideraram mais importantes.

Tendo por base aquelas ideias novas que dizem pandido os alunos
consideraram que umas tém mais significado do aqukas) por isso dividimo-las em
subcategorias, no sentido de compreender a qualathegitos aprendidos atribuiram mais

significado.

I.  Opinido multiperspetivada
ii.  Encontro de Culturas
iii. Rigqueza Comercial

iv.  Expansdao Territorial

Assim, quando analisAmos as respostas a Questaoll2pdrte do Questionario
Final Das novas ideias que aprendeste indica quais ascquseideras mais importantes

obtivemos os seguintes resultados:

100%
90%
80%
70%
60%
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30%

% de Respostas dos Alunos

20%
-
0%

. . Encontro de Riqueza Expansao
Multiperspectiva . o
Culturas Comercial Territorial

M Significancia

42%

27%

21%

10%

Figura 5 - Apresentacao dos dados obtidos na a@ed® significaAncia

A maior parte dos alunos (42%) consideraram conedasd mais importantes
aprendidas acerca da expansao portuguesa as qgeamtas diferentes perspetivas de
abordagem do conceito, ou seja reconhecem quartes perspetivasde explicacdo para

um acontecimento historico.
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Quando os portugueses descobriram o Oriente, a suapinido sobre o
Oriente e a quantidade de produtos que trouxeram dovarios sitios que

visitaram. (Ana Rosa, 13 anos)

Perceber as raz6es que levaram 0s portugueses aiaiem a expansao, as
relacbes que estabeleceram com o0s outros povos, Btnicas que

utilizavam... (Angela, 13 anos)

Acho importante aprender como foram administradas a terras
conquistadas, os contactos entre as culturas, asndizdes politicas e
econdémicas de cada regido, também incluindo os aastes, crencas e

religides (Bruno, 13 anos)

Vinte e dois alunos (27%) consideraram como maipoiante nas ideias

aprendidas o que diz respeito ao encontro de agltur

A expans&o ndo é s6 encontrar terras, mas tambémamtrar novos povos

com culturas diferentes e maneiras de viver distiais das nossagJessica, 13

anos)

Foi o convivio e a interacdo com outros povos coniadios, africanos e

orientais. (Luis, 13 anos)

A forma como interagimos com outroS povos e CcoOmo @wiu a nossa

relacdo com elegAna Patricia, 13 anos)

Dezassete alunos (21%) consideraram como ideia mag®rtante das que

aprenderam a que se relaciona com a dimensao emandanexpansao portuguesa.

A chegada do ouro e da pratacarolina Ch.13 anos)

Quando os portugueses chegaram ao Oriente e trouxan especiarias
(Ana Sofia, 14 anos)

Ficar com os produtos na Europa para vendefArtur, 13 anos)
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Apenas oito alunos (10%) continuaram a consideyanrocideia mais importante na

expansao portuguesa, a dimensao territorial.

Conquistas de Vasco da Gama e Pedro Alvares Cabrghna Rita, 13 anos)
Que o principal objectivo era chegar a india(Samuel, 13 anos)

A passagem do Cabo da Boa Esperanca e os territGgiconquistados
(Beatriz S. 13 anos)

Apesar de alguns alunos continuarem com a ideiquéea expansao portuguesa
significou sobretudo expansao territorial, comanioio do nosso estudo, a maioria refere
0s outros factores aprendidos ao longo da resoldggidarefas, como mais significativos.

O facto de haver alunos que mantém a sua idei@limevela, sem duvida, a
dificuldade da tarefa de qualquer professor. O sseepedagdgico tem de passar,
pensamos noés, por um ensino individualizado quesiganapoiar cada aluno nas suas
dificuldades especificas, garantindo que todoseamresm resolver as tarefas propostas de
forma eficaz.

Apesar disto, parece-nos que o trabalho realizagdante as aulas oficina com
fontes historicas diversificadas permitiu a maiadi@s nossos alunos construir o seu
préprio conhecimento, tendo chegado a concluséésabeangentes acerca de um tema ja
estudado.
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Il — Agrado

Na categoriaAgrado pelas atividades realizadas em sala de aula e slelgoi
analisadas as respostas dos alunos concluimos gsteatégia utilizada durante as aulas
oficina, envolvendo o trabalho de pares, foi senfdr todos como sendo um elemento de
grande satisfacao.

O facto de lhes ser permitido trocar opinido concotega a medida que iam
resolvendo as questdes, facilitou o trabalho edagra todos.

Nas diversas respostas que analisamos era refegske facto, como

exemplificamos com alguns fragmentos que apres@&stam

...Gostei mais do trabalho de pares porque em conjuot podemos

interpretar os documentos e aprender maigCarolina, 13 anos)

Gostei de realizar a ficha em trabalho de pares pgue no fim pudemos

confirmar as respostas.. (Carolina A.13 anos)

Gostei quando estdvamos a trabalhar em pares [...] pgue podiamos

trocar opinides sempre que era precis@Bruno R., 13 anos)

Como vimos, pelas justificacdes apresentadas owslgostaram de resolver as
tarefas com os colegas, porque mesmo os alunoapgasentam maiores dificuldades de
aprendizagem conseguiram concretizar o que Ihesoécitado.

Esta estratégia de parcerias consegue em nosswlentaotivar todos os alunos a
participar sem ter medo de errar, pois sabem gseudrabalho esta a ser acompanhado
pelo colega e pela professora que 0s supervisiona.

Em relacdo as atividades que lhes foram propostaferpam as tarefas que
envolveram a sua participacao ativa, como foi @ aslLeitura e Analise das Fontes
Historicas e aRealizacdo das Fichas de Trabalhambas em trabalho de pares como
passamos a demonstrar.

Para melhor interpretarmos os dados obtidos cs&inas subcategorias em que se
integram as respostas dadas pelos alunos:

I Leitura e Analise de Fontes Historicas em trabalhde pares

li. Realizagéo das Fichas de Trabalho em pares.
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Quando analisamos as respostas a Questdo 3 datdl gm Questionario Final
Indica 0s momentos das aulas de que gostaste ndaistifica a tua respostaobtivemos

0Ss seguintes resultados:

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

% de Respostas dos Alunos

Leitura e Analise de Fontes
Historicas em Pares

M Agrado 52% 48%

Fichas de Trabalho em Pares

Figura 6 - Apresentacéo dos dados obtidos na aged® agrado

Quarenta e dois alunos (52%) preferiram as actigglade leitura e andlise de
fontes histéricas em trabalho de pares, incluidaBassié Tematico e trinta e oito alunos

(48%) preferiram realizar as fichas de trabalho cotolega.

I. Leitura e Analise de Fontes Histdricas em trabalhde pares
Os alunos que preferiram realizateitura e Analise das fontes historicas em

paresapresentaram as seguintes justificacoes:

Quando interpretamos documentos e imagens e perceb®s como viviam
0S outros povos(Alice C. 13 anos)

Quando podemos interagir com as imagens e os textogerpretando-os

(Henrique, 13 anos)

Quando fizemos a analise dos documentos e imagengpuemos dar a

nossa opinido(Pedro A., 14 anos)

Quando lemos documentos e imagens porque foram fait por pessoas

daquela época(Angela, 13 anos)
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Com base nas justificacdes apresentadas criamdgso quampos de analise que

enunciamos:

= Melhor compreenséo do passado.

» Possibilidade de interagir com fontes historicas.

» Poder opinar sobre as fontes historicas.

=  Confirmar a veracidade dos acontecimentos.

Assim, quando analisAmos as respostas a Questaoll3pdrte do Questionario

Final Indica os momentos das aulas de que gostaste assifica a tua resposta

obtivemos os seguintes resultados:
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80%
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% de Respostas dos Alunos

0% e
Melhor N . Confirmar a
~ Interaccao com Opinar sobre as .
compreensdo do s . veracidade dos
fontes historicas fontes histéricas .
passado acontecimentos
|| Justificacdes 55% 21% 15% 9%

Figura 6 a) - Apresentacdo dos dados obtidos sabjestificacGes para preferéncia da Leitura e id@al
de Fontes Histéricas em Trabalho de Pares

Vinte e trés alunos (55%) consideraram que a keituanélise dos documentos

em trabalho de pares Ihes permitiu compreenderanelpassado.

Nove alunos (21%) referiram que gostaram de tralpatbm fontes historicas

em parceria, porque puderam interagir com elas.

Seis alunos (15%) consideraram que trabalhar contegahistoricas com outro

colega lhes permitiu a interpretacdo de fontesoticsts, destacando sobretudo as

iconogréficas, e puderam assim opinar sobre umndesto do passado

Finalmente, quatro dos alunos (9%) referiram que astividade |hes permitiu

confirmar os acontecimentos da época em estudo.
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Com base nas justificacbes apresentadas podemokiicajue a maioria dos
alunos tomou consciéncia de que utilizando docupsemiscritos e iconograficos
conseguiu compreender melhor o passado. OutrosaaAim que gostaram sobretudo de
interagir com os documentos, isto porque lhe focaocadas atividades desafiantes
que os levaram a interrogar os proprios documertgsossibilidade de opinar sobre
um documento foi também uma justificacdo revelandm atitude investigativa por
parte dos alunos, pois 0 documento passa a ser caasho revelador de informacgao
preciosa mas apresentada de forma discreta.

Por ultimo, a possibilidade de confrontar os doauioe entre si, no sentido de
verificar a sua veracidade foi também referida @lguns alunos como sendo do seu
agrado. Esta justificacdo apresenta em nosso amtengbossibilidade que deve ser
facultada aos alunos de comparar as diferenteeddnstoricas tentando compreender
as diferentes perspectivas de abordagem no eswidualquer tematica histérica. O
namero reduzido de alunos que apresentou estéigagsio indicia a dificuldade desta
tarefa, no entanto estamos convictos que a prétictinuada desta metodologia podera

vir a ter maior numero de registos no futuro.

. Realizag&o das Fichas de Trabalho em Pares
Os alunos que preferiram Realizagdo das Fichas de Trabalho em Pares

apresentaram as seguintes justificacdes:

Enquanto estive a resolver a ficha estive mais cogntrado e percebi
melhor a matéria (Rogério, 13 anos)

Estudar a nova matéria agora é mais facilLuis, 13 anos)

Resolver a ficha ajuda a estudar para o test@na M., 13 anos)

A ficha de trabalho contribuiu para o nosso desemfamento enquanto
alunos (Tomas, 13 anos)

Com base nas justificacdes apresentadas criansosam@pos de analise:

= Compreenséo dos conteudos
* Facilita o estudo
= Contribui para a avaliacao.
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Assim, quando analisAmos as respostas a Questé@idl parte do Questionario
Final Indica os momentos das aulas de que gostaste tastfica a tua resposta

obtivemos os seguintes resultados:
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8 50%
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|| Justificacbes 66% 26% 8%

Figura 6 b) - Apresentacdo dos dados obtidos suinee as justificacdes para preferéncia da Redélizag

das Fichas de Trabalho em Pares

Os alunos que preferiram o momento de realizac8oFdZhas de Trabalho em
trabalho de pares apresentaram diferentes jusiifesa Na sua maioria, vinte e cinco
alunos (66%) revelam que a realizacdo das fichasablalho com o colega os ajudou a
compreender melhor o essencial dos novos conteudos.

Dez alunos (26%) afirmam que estas atividades ploei'em facilitar o estudo e
pode servir nomeadamente como preparacao paradoeiis novos conteudos.

Finalmente, trés alunos (8%) concordam que asdideatrabalho realizadas em
pares contribuiram para a sua avaliacao e para desenvolvimento.

De salientar que os alunos tém a consciéncia deoquabalho do seu agrado
contribuiu para as suas aprendizagens nao sO quzsido a ser realizadas tarefas
especificas como o caso das fichas de trabalho, tamsém a andlise das fontes
histéricas.

Parece-nos ser uma conclusdo pertinente pois ctenegsrcicio confirmamos
gue a aprendizagem com fontes historicas implicar@ucdo de conhecimento
historico de forma construtivista e pode ser siangamente uma tarefa agradavel para

os alunos.
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IV - Valorizagdo dos momentos de aprendizagem

Para analisar a categoria Valorizacdo de momentos de aprendizagem
baseamo-nos nas respostas dos alunos a Questad Patte do Questionario Final
Indica em que momentos das aulas consideras quesageste maisjustifica a tua resposta.,

e criamos duas subcategorias:

i Leitura e Analise de Fontes Histéricas em Trabalhde Pares

ii.  Realizagéo das Fichas de Trabalho em Trabalho de s

Apresentamos os resultados obtidos na figura qeegee.
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Figura 7 — Apresentacdo dos dados obtidos sobedai¥acéo de Momentos de Aprendizagem

Quarenta e seis alunos (57%) consideraram que oemtonem que mais
aprenderam foi quando fizeram laitura e Andlise das Fontes Historicasem
colaboracdo com o colega de mesa. Os restantda tinquatro alunos (46%)
consideraram que aprenderam mais nos momentos emegavam a resolver as
Tarefas/Fichas de Trabalhocom o colega.

As respostas dos alunos evidenciam que a aprewedizegplica estudo e algum
esforco de interpretacdo e analise, neste casofatdss historicas que foram
apresentadas. Parece-nos ser um sinal reveladguedé possivel aliar o processo de

aprendizagem a momentos agradaveis nos quaisrussaéo 0s protagonistas.
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I. Leitura e Analise de Fontes Historicas em Trabalhde Pares
Em relacdo as justificacfes apresentadas pelo®salpara considerarem que
aprenderam mais quando fizeram a leitura e anddéidentes histéricas em trabalho de

pares apresentamos alguns excertos das opinifEsaEes

Aprendi mais quando [...] fizemos com o colega do lada interpretacéo

e analise dos documentosTiago, 13 anos)

Quando analisdmos os documentos e trabalhamos emrgaorque nos

ajudamos uma a outra(Ana B., 13 anos)

Quando analishimos os documentos a dois e dois, poeqpudemos

entender melhor as relagbes entre os aconteciment@genrique, 13 anos)

Quando vimos e analisamos os documentos em traballde pares

porque pudemos trocar ideias com os colegasia Jodo, 13 anos)

il. Realizagéo das Fichas de Trabalho em Trabalho de Res
Em relacdo as justificacOes apresentadas pelogsalpara considerarem que
aprenderam mais quando realizaram as fichas dalt@bem trabalho de pares

apresentamos também alguns excertos das suaseinid

Quando fizemos as fichas com exercicios, porque @&&mos mais

sossegadogRodrigo, 13 anos)

Quando analisamos os documentos a dois e respondenag questdes das

fichas. (Daniela, 13 anos)

Quando escrevemos as respostas das fichas em trddoatle pares(AnaR.,

13 anos)

Quando trabalhamos a pares e escrevemos as respastampletas nas

fichas de trabalho.(M2 Inés, 13 anos)
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Como verificamos os alunos compreenderam que aagwendizagem se
processou quando tiveram uma atitude ativa face@usudos, embora uns considerem
gue ela aconteceu na durante a leitura e analsédatumentos e outros que aconteceu
guando estavam a resolver as fichas de trabalho.

Parece-nos pertinente relacionar o conteddo das dlianas questdes do
exercicio de metacognicdo em que nos referimogema dos alunos pelas atividades
propostas e a valorizacdo de momentos de apreedizag

Ao analisarmos os dados da figura 6 verificamosfquea Leitura e Analise
de Fontes Histdricas em Trabalho de Pareque recairam as preferéncias da maior
parte dos alunos (52%) e foi essa mesma categpresentada na figura 7, que a
maioria dos alunos (57%) considerou como sendoment em que as aprendizagens
aconteceram.

Os alunos consideraram que os momentos de aprgedizaconteceram quando
se sentiram mais satisfeitos com a tarefa que astavdesempenhar.

As justificacbes dadas pela maioria dos alunos [5&%elentes na figura 6 a)
para preferirem a Leitura e Analise de Fontes IHs#6, mostram que a compreensao
dos conteudos lecionados na aula de Histéria éagtorfdeterminante para o empenho
e progresso nas aprendizagens.

Nao podemos querer que 0s alunos tenham sucesgoogudam nas suas
aprendizagens se ndo compreendem o que estdodareulevantamento das ideias
tacitas dos alunos, antes do inicio da lecionagiqualquer tematica, € essencial para
permitir essa progressao de ideias pois permiteseothstrucéo de ideias que possam
obstruir a formacgao de novo conhecimento.

A resolucdo daJarefas/Fichas de Trabalhopropostas pela professora foram
igualmente determinantes para o sucesso destas aaldivermos em atencdo que os
alunos (66%) que preferiram a sua realizacao digasam afirmando que dessa forma
compreenderam melhor os conteldos programaticas eerificamos pelos dados da
figura 6 b).

Nesta fase do nosso estudo corroboramos a opiri&erhandes (2001, p.

96) que defende:

As tarefas sdo a pedra de toque de um desenvolrdercurriculo em que
alunos e professores séo ativos, sendo através gisdase aprende, ensina,

avalia e regula a atividade que deve ocorrer rlas da aula.
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Quando foi distribuido aos alunos o Questionarioidl para que confrontassem
as respostas dadas inicialmente com as que foratas feposteriormente, no
Questionario Final, foi visivel a tomada de consci& do processo de aprendizagem
por que tinham passado.

Na sua maioria os alunos perceberam que tinhanalmiente uma ideia muito
limitada acerca do conceito de expanséo portugyess,tinham-se limitado a referir
apenas uma das varias perspectivas de abordageEmao

Foi com muito agrado que os alunos perceberamtode o processo de
aprendizagem tinha estado sempre nas suas qum$oram eles que desencadearam e

promoveram a criacdo do seu proprio conhecimento.
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5. Discussao

Quando na concec¢éo do nosso estudo pensamos ear agliquestionarios aos
alunos das turmas de oitavo ano encaramos a fukxilei de surgirem respostas
completamente descontextualizadas e outras quegsaem demonstrar conhecimentos
gue realmente os alunos ndo dominavam.

Tendo em atencao a faixa etaria com que trabalharmasonhecimento dos seus
comportamentos, tomamos como precaucdo estratdgipseparacdo para o tema em
estudo sabendo no entargoe cada sujeito nos diz apenas o que pode e qaer d
(Machado, 1996, p.278).

Ao aplicarmos os questionarios em sala de aulacalh® dos dados foi
facilmente concretizada, pois todos os alunos regam nas mesmas condigdes. Os
alunos que constituem a amostra deste estudo téamédia de idades de treze anos e
apenas trés deles se encontravam a repetir o @tavde escolaridade.

Todos o0s respondentes se mostraram recetivos ddadis propostas, no
entanto alguns mostraram mais empenho em resa\wiblgue outros.

Embora o tema em estudo fosse do conhecimento dies tos alunos fez
despertar interesses e desanimos, consoante asciawéde cada um aquando da
abordagem do assunto nos ciclos de escolaridadeaas.

Seria interessante tentar analisar de que formeoasecdes dos professores
destes alunos teréo influenciado as suas ideias sobxpansao portuguesa, no entanto
tal abordagem néo faz parte dos objetivos do nestsmlo.

Na forma como os alunos responderam aos dois quasts, nomeadamente o
rigor cientifico, construcdo frasica e cuidado raesentacdo nao vislumbramos
diferencas no género, como comprovamos pelos exsnggresentados ao longo do
nosso estudo.

Com base nas ideias dos alunos fomos encontrasgostas a nossa primeira
questdo de investigacdoQuais as ideias tacitas que os alunos tém acerca do
conceito de expansao portuguesa?

Fomos constatando que os alunos possuiam ideigsamanenos explicativas,
pouco contextualizadas e abordavam o tema sob aina perspetiva, omitindo entre

outra, a vertente cultural das viagens dos porsggie
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De modo a modificar esta situacdo e numa perspeiwvestrutivista foram
desenvolvidas aulas oficina com o objetivo de ala@nto do conhecimento
substantivo na aula de Histdria, no sentido ddit@cia progressao da compreensao
historica a partir do conhecimento tacito dos atuno

Estas atividades de ensino da Histéria pressup@enseg tenha como ponto de
partida as experiéncias e ideias dos alunos, cenasido que é importante que se sintam
sujeitos da Histéria e da producdo de conhecimepPtw. outro lado é igualmente
importante que a aprendizagem seja significativa pa proprios alunos.

Neste sentido o trabalho em sala de aula dirigipesa duas direcbes, como
refere Schmidt (2004)

Na primeira, o contetdo precisa de ser desenvol@perspectiva da sua
relacdo com a cultura experiencial dos alunos e a®rsuas representacdes
ja construidas; e na segunda, para uma aprendizajgmificativa, é
necessario construir em sala de aula, um ambientmhpartiihamento de

saberes (p. 50).

Para que este processo se desenvolva € pois necegsaceder a
umanegociagdo de significadosem que o0 processo ndmoeaprendizagem seja
encarado como uma reconstrugdo do conhecimento ema justaposicdo do mesmo
(Sacristan & Gomez, 1998 cit in Magalhaes, 2002).

O ensino da Histéria partindo de um trabalho siatexo com as experiéncias
dos alunos, permite operacionalizar uma das fungéedistoria que € a de permitir um
didlogo continuo entre alunos e professores e enp@Essado e o presente, com vista a
uma participacao ativa na realidade em que ambosesem.

A sala de aula transforma-se assim num espacortilbagpae conhecimentos, no
qual o professor é facilitador da aprendizagemeEjee tendo acesso aos instrumentos
da ciéncia, enriquece a reflexdo e o debate, ttawio a participacdo de todos e de cada
um.

No nosso estudo, partindo das ideias tacitas dasoslconsideramos a sua
experiéncia como um referencial para a construg&mdhecimento histérico na sala de
aula.

Este tipo de avaliacdo diagndstica é uma parteneisgéalo processo ensino —

aprendizagem para que o professor se possa redaqisgis adequadamente com o0s
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alunos e possibilitar-lhes 0 acesso a ideias nudistisadas, no sentido da progressao
do conhecimento (Ashby, 2003).

As atividades que propusemos pretendiam orientalus®s na problematizacdo
do conhecimento historico e a0 mesmo tempo promaacium ensino mais reflexivo,
dinamico e desafiador.

Na opinido de Schmidt (2004, p. 58)problematizacdo dos contetdos é uma
maneira de iniciar o planejamento de ensino e orgamna aprendizagem

No processo de trabalho em modelo de aula ofiamadisponibilizado aos
alunos um Dossié Tematico constituido por Fontestdricas diversas relativas aos
contactos estabelecidos pelos portugueses, duranteeriodo da epopeia dos
descobrimentos, com africanos e japoneses.

O trabalho dos alunos com as fontes histéricadittaad contacto com as
diversas representacdes do passado, sejam elatsesericonograficas, como as
constam do dossié tematico que ja apresentamos.

Consideramos que desta forma o aluno se habitussaciar a analise
documental a um determinado conceito, motivandofartalecendo a sua capacidade
de raciocinar para resolver uma situacao conceetad vida social.

A utilizag&o sistematica de fontes historicas fa da aula pressupds assim uma
relacéo interativa entre os alunos e professoréorda como cada um interpretou a
fonte historica e a forma como confrontou as dagifentes apresentadas, permitiu um
enriguecimento continuo e partilhado.

As fontes historicas ndo foram tratadas como umeimsi mesmo, mas sim
alvo de interrogagéo e problematizacao por partediss.

Barca & Gago (2000) sugerem que o trabalho comefohistoricas na aula de
Historia ndo devera ser uma tarefa mecanica. Dawvarsa atividade contextualizada e
adequada as reais necessidades dos alunos. Osprafesera também ter em atencao a
clareza e objetividade das questdes, para queingsasaibam muito bem qual a tarefa a
desempenhar.

Para que isso acontecesse foi essencial orieritabaho dos alunos através de
duas tarefas/fichas de trabalho com questbes akiaizada uma das fontes historicas.

As questdes presentes nas fichas de trabalho gesten conduzir os alunos a
interpretarem a expansao portuguesa, para alémxpmmg&onismo territorial, nas suas
diferentes dimensdes, como um processo de enrigeatd cultural a que apenas

alguns deles se referiram no Questionario Inicial.
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E pois nossa intencdo que os alunos ao abordareonceito de expansio
portuguesa o facam de forma contextualizada e gbré@ recorrendo para isso a
andlise das fontes historicas como fonte de infomasabendo que para formularem as
suas explicacdes necessitam de integrar a infoonmaséltante das evidéncias extraidas
das diferentes fontes.

Pensamos que este nosso proposito vai ao encadrimeias de Rowe (2006),
pois em sua opinido utilizar as fontes em Histéda implica apenas a compreensao
das palavras ou imagens que a fonte tem. O eskéacavaliacdo de uma fonte é a
analise das intences de quem originou aquelasrpalau imagens. Devera haver um
olhar multiperspetivado onde uma fonte € posta @nfrento com outras que tratem as
mesmas questdes mas sob outros pontos de vista.

De modo a concretizar esta atitude foram selecemdointes diversificadas e
adequadas a idade dos alunos, de modo a despguar mteresse, em torno de um
tema comum que era a expansdo portuguesa. Em aetagéada uma das fontes
histdricas foi colocada uma ou mais questbes clarabjetivas de forma a evitar
respostas generalistas.

Segundo Barton (2004) a escola e a educacao hastdevem fomentar o
espirito critico dos alunos levando-os assim atiefsobre o passado. Usando varias
fontes como ja expusemos, o professor dispde desnpra contribuir para esse
pensamento critico.

So6 desta forma os nossos alunos poderdo compreristtsicamente, sabendo
como as pessoas do passado viram as coisas, sabendd tentaram fazer e o que
sentiram.

As aulas de Histdria em que os alunos absorvenlesmegnte as conclusdes
gue foram alcancadas por outros — pelos historasdqrofessores ou pelo
autor do manual — ndo preparam o0s estudantes @a@prometerem num
pensamento critico.

Uma outra maneira de contribuir para a cidadarégudar os estudantes a
desenvolver uma visdo alargada da humanidade. (s.9sudantes podem
aprender que ha muitas formas do ser humano agileeas suas proprias
ideias sobre as combinacdes sociais adequadas Edtg@besmente ser um
jogo das préticas entre um leque de alternativasaxeeis(Barton (2004, p.
20-23).
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No inicio do nosso estudo propusemo-nos criar @iem de interpretacdo e
analise de fontes historicas e, de facto privilegiaa metodologia do trabalho de pares,
a maior parte dos alunos conseguiu apresentar aetiQuario Final uma resposta mais
explicativa e contextualizada do conceito substargm estudo.

Parece-nos ter sido possivel concretizar o objetovanodelo de progressao das
ideias dos alunos em Histéria referido por Peter, lpieé o de ajudar os alunos a
desenvolver ideias mais poderosas que permitamogestudo da Historia seja uma
tarefa inteligivel(Lee, 2005,p.40).

As conclusfes a que chegamos vao também ao endastimosicdes assumidas
por Isabel Barca (2004 cit. in Costa, 2007) aavedirque

Ser competente em Histdria passa por uma compeensdextualizada do
passado, com base na evidéncia disponivel e petndelvimento de uma
orientacdo temporal que se traduza na interiorizalg relacbes entre o

passado compreendido, o presente problematizadtutiro perspetivado
(p. 65).

Por outro lado consideramos ainda que este modetatalho tem um alcance
mais amplo no sentido de contribuir para a condtrida cidadania multiperspetivada
dos nossos alunos, dai reportarmo-nos novamenétea Bee quando afirma razao
para ensinar Histéria ndo € porque esta muda aexmile, mas sim porque muda 0s
alunos; muda o que eles vém no mundo e a forma eédm(Lee, 1991,p.65).

Constata-se pela analise dos dados obtidos ques hiwna progresséo das ideias
historicas dos alunos ao trabalharem com fonte®rsificadas. Alguns alunos
revelaram uma atitude empatica nas suas narrativagerceberem e explicarem os
motivos das ac¢les realizadas no passado. Refijaesesta conclusdo esta consonante
com o estudo de Ashby e Lee (1987) que referemegtaeatitude empatica € dificil de
adquirir pelo aluno, porque exige que ele sejazdparansmitir opinides sobre valores
e crencgas diferentes e/ou contrarias as suas.

Os poucos alunos que revelaram ter esta atituderodsegundo Melo (2000),
integrar-se no grupo por si intitulado 12+ ao testa projetar-se em situacdes do
passado e no grupo 14+ quando tentam compreenc@mnportamento do passado de

acordo com o perfil dos agentes historicos, analisa situacdo no seu contexto.
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Os resultados obtidos ao longo deste estudo insgeamas conclusdes de alguns
trabalhos na area da investigacdo em Educacéaoridéstbomeadamente o de Barton e
Levstik (2001) que demonstram a importancia de gmopos alunos, tarefas que
permitam a confrontacdo de opinides diferentescaatst mesma situacao historica.

No que diz respeito a progressdao das ideias, amtimas dos alunos
apresentaram uma multicausalidade, reconhecendwenliés pontos de vista na
explicacdo historica depois do trabalho com asefoiistoricas, enquadrando-se nos
niveis tracados por Barca (2000), nivel quatro:liexpdo consensual e nivel cinco:
perspetiva.

Os resultados obtidos no nosso estudo mostram tancb§ue é referido no
estudo de Isabel Barca (2000) onde se refuta @atdarinvariancia dos estadios de
desenvolvimento de Piaget.

De facto, ao longo do estudo constatdmos que, deatunos que mantiveram
um nivel simplesmente descritivo, outros houve afirggiram um nivel explicativo, o
que contraria a ideia de que a idade € determinzante a elaboracdo de concecgdes
historicas dos alunos. Concluimos pois que a apageim se processou de forma
construtivista independentemente das suas idades.

O objetivo de criar conhecimento histérico a paitis conhecimentos prévios
dos alunos, estimulando as suas capacidades gat@sds, foi alcangado no sentido em
gue nos parece termos contribuido para a formag&wmisciéncia individual e coletiva
sob uma perspetiva critica.

No6s proprias fomos confrontadas com as nossassidgicitas acerca do
desempenho de alguns alunos, pois a medida quevidssmos um processo de ensino
construtivista, onde a partilha e o feedback foaphitados de forma sistematica, fomos
conduzidas também a refletir sobre a nossa prppdizca

Este modelo construtivista a que nos referimosaapevidente participacdo do
aluno na construgdo do seu conhecimento e simahag@e ao desenvolvimento
profissional do professor.

Segundo Stenhouse (1975, cit in Day, 20813inaré mais do que uma arte.
Refere ainda que o papel do professor como inakiigdeve estar intimamente
relacionado com o papel de professor como profefswminar é, nesta perspetiva uma
busca continua de condi¢bes para que as aprendizagentecam.

13 A frase do autor parece-nos vir no seguimentoxpaessadProfessional artistryutilizada por D. Schén quando refere que as
competéncias do professor em situacao séo incértess e de conflito.
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Na nossa sociedade 0 conceito efsinar estd muito associado a uma dupla
transitividade e a um lugar de mediacaona opinédM# do Céu Roldao (2007), pois a
sua atuacgdo faz-se sentir na atividade de fazender algo a alguém.

A acrescentar a isso, segundo alguns autoresK@ial, 1994; Louden, 1991
cit. in Oliveira e Serrazina, 2002) esta nossau@ditreflexiva podera também ter
reflexos na nossa propria aprendizagem, ou seja, &sta pratica podemos estar a
contribuir para 0 nosso desenvolvimento profisdiona

No entanto para que se consiga de facto adquianoeito de pratica reflexiva é
necessario, segundo Perrenoud (2002) que se ton@e postura permanente de
indagacdo e andlise da situacdo. Neste sentidoo odatreflexdo ndo pode ser
esporadico, pressupde nas palavras do autar forma de identidade, um habit{js
13).

Na sociedade e na escola atuais em constante najdpegsamos que o
professor ter4 de se encarar como um aluno/apremliaprendizagem continua, ou
seja, refletir sobre as praticas docentes e/owsytroblemas, de forma sistemética e
colaborativa. Estas aprendizagens provocardao coestmente mudancga, mas iSso sO
acontecera se o professor estiver predispostogiara

Apesar das dificuldades inerentes ao processo damga, a atitude reflexiva do
professor é fundamental. Kelchtermans (1995) dalienpapel da experiéncia e da
reflexdo sobre a prética de sala de aula.

A atitude reflexiva e questionante que adotamoa paglhorar e aprofundar a
compreensao das nossas praticas, sdo defendidAsapciio (2001, pp.8,9) ao afirmar
que a investigagao assenta, primeiro que tudo fituades.

A autora lembra DeweyCumpre-nos estar dispostos a manter e prolongar o
estado de duvida, que € estimulo para uma investggerfeita, na qual nenhuma
ideia se aceita, nenhuma crenca se afirma positerds) sem que lhes tenham
descoberto as razdes justificativ@®ewey, 1959, p.25).

A nossa forma de estar na profissdo tem — se pay@dum questionamento
critico ndo s6 em relacdo as metodologias utiligaga sala de aula, mas também em
relacdo as razdes que sustentam as decisbes edsicad insucesso dos alunos, a
andlise critica dos manuais e a forma como as &mngd escola estdo ou ndo a ser
realizadas.

Consideramos ainda que esta reflexdo pode comiribeibem que de forma

modesta, para a mudanca e, como verificAmos pedsonestudo, pode ajudar-nos a
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aperceber de aspectos que nos proprias que atedasiéonheciamos (Schon, 1983, cit.
in Saraiva e Ponte, 2003).

Ao considerarmos os alunos como sédo agentes ativnscapacidade de tomar
consciéncia dos seus atos, melhorar os seus desienspe aprender a partir dos seus
erros, procuradmos encontrar respostas para a segynestdo de investigacdo que

norteou o0 Nnosso estudo:

De que forma se processam as mudancas concetuaiss ralunos apés a

analise de fontes historicas?

O nosso foco, nesta fase do estudo, enquadra-smmniexto tedrico de que
devemos procurar, de forma sistematica, a melhondode propiciar condicdes aos
alunos para que o conhecimento surja e progridanfes pois numa perspetiva de
ensino com base no didlogo e na continua reflea@sobre a acdo, tentando analisar o
que esta a acontecer e compreender as situac@#assvpelos alunos.

Para Flavell (1987, cit. in Neto, 1998) o conhecitoesobre a prépria cognicao
é alcancavel através de experiéncias metacogriitivcam que cada individuo contacta
de forma consciente, afetiva e cognitiva.

No nosso estudo seguimos também a recomendacaafaitube e Saint-Pierre
(2001 cit. in Afonso, s.d.) de que os alunos eqa®sdres deverdo ser capazes de fazer
uma viagem retrospetiva ao interior do seu penstmda forma a conseguir ter
consciéncia sobre 0s processos cognitivos utilzaderbaliza-los e fazer sobre eles um
juizo de valor acerca da sua eficacia.

As respostas obtidas as questé@lica as novas ideias que aprendeste, quais 0s
momentos de que mais gostaste e em que aprendaisteevidenciam que os alunos
refletiram sobre os seus conhecimentos revelangaeoé afirmado por Brown (1978,
cit in Neto, 1998, p. 128)

Os aspectos importantes do conhecimento nos quais que
fundamentalmente interessa € o conhecimento adascproprias cognicoes

e ndo as cogni¢cdes em si mesmas.

0 autor carateriza este conceito como algo quedenglie um individuo tenha a sensagéo ou dialognsigo mesmo sobre: a) se
aquilo que esta a fazer é de facil execugdo, campé® ou memorizagao; b) se estd mais perto oa matingir a meta cognitiva
ou c) se a tarefa passou a ser mais facil ou Idifici
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O facto de os nossos alunos manifestarem uma lpzecidade metacognitiva,
levou-os a um melhor conhecimento de si mesmosaak conhecimento historico
permitiu-lhes avaliar melhor a tarefa que lhe foogmsta e consequentemente uma
melhor resolucdo da mesma (Flavell, 1979).

NoO nosso estudo seguimos também o pensamento ded@y2999) ao referir
gue quantos melhor nos conhecermos a n6s mesmissefimazmente podemos utilizar
0S recursos que possuimos. Salema (1997) acresgeata medida que os alunos
adquirem maior consciéncia acerca dos seus pracedso pensamento, mais
possibilidades tem de os controlar.

Ensinar, nesta atitude dialogante e metacognitivglicou resolver de imediato
as dificuldades dos alunos para que a progressamrmtecimento se efetivasse para
niveis superiores.

Oliveira & Serrazina (2002), ao definirem ensinamo um processo de reflexdo
na acdo, mas orientada para a propria acdo, peeeorque desta forma se permite ao
aluno construir conhecimento, em vez de consurapknas.

O que foi proposto aos alunos foi ultrapassar ceibm de uma aprendizagem
baseada no “saber que “ para o “saber como” at@deésito regulacdo e monitorizacao
por parte da professora.

Este paradigma construtivista ndo receou o err@sapelo contrario, ele fez
parte integrante do processo de aprendizagem, gmie emergir dele um novo
conhecimento.

Novais e Cruz (1987 cit. in Afonso, s. d.) saliemtque ha uma relacdo direta
entre a metacognicéo e a resolucéo de problenfasno® que essa resolugcédo provoca
o treino da metacognicdo e aumenta as capacidagesicas envolventes. Borralho
(1990) acrescenta que esta relacdo leva a uma maelth® qualidade das decisdes
tomadas no momento da resolucao dos problemas.

Na metodologia utilizada neste estudo os alunesam a vontade para trabalhar
com 0s seus pontos fracos e ultrapassa-los eralasnaetas. Para que isso acontecesse
foi sem duavida importante o papel desempenhadofpeliback constante entre alunos
e a professora.

Saliente-se que nesta analise se atribuiu granderiémcia a linguagem como
fator que contribuiu para o desenvolvimento do per@to de todos os intervenientes

no processo de ensino-aprendizagem.
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Apoiando-nos em Vygostsky pensamos que so atrav@sudilha e da interacéo
dentro da sala de aula, estabelecida pela comé@oicagpossivel incentivar a atividade
cognitiva dos nossos alunos e contribuir paramdgéo da sua consciéncia individual.

Estes mecanismos da aprendizagem auto refletidas ppiais Piaget se
interessou, na fase final da sua carreira, tém caplogo a promocdo do
desenvolvimento cognitivo e da propria aprendizafjeato, 1998).

Baseamo-nos também em Ponte (1994) quando enteadpra@ monitorizacao
consiste em tudo aquilo que o professor pensa ieedéazer durante a aula. Assim
recorremos muitas vezes a explicacdo das quedtfiesando a atividade investigativa
dos alunos ao mesmo tempo observando e avaliasélo vabalho.

Esta monitorizagdo constante teve como objetiveaizacdo de tarefas que
podiam impedir os alunos de progredir nas apregdizme como referem Favinha e al.
(2011, p.130 in Fialho, I. & Salgueiro, H. 20X )monitorizacdo assente na regulacao
tem como objetivo a complementaridade associade@de aprender e de ensinar.

Apercebermo-nos contudo que algumas questdes sepoolocar acerca deste
tipo de trabalhos em Educacé&o Histérica e atividanetacognitivas:

Como conseguir acompanhar todos os alunos nesspgber dialogante e de
partilha de saberes com um elevado nimero de ahorosirma como temos hoje nas
nossas escolas?

Como ultrapassar as diferentes formacdes de baserdi@ssores em que alguns
se regem apenas pelo cumprimento exaustivo doslobwg programaticos, sem atender
as especificidades e contextos que cada alunedresigo para dentro da sala de aula?

Pensamos que estudos deste género poderdo tragenaalluz sobre a
importancia que deve ser dada aos conhecimentiigstalos alunos e a partir deles
conseguir desocultar o verdadeiro conhecimentodgerde novas questdes em direcao
ao sucesso educativo.

Por outro lado a adocédo de novas metodologias mupéiguem o aluno na
producdo do seu proprio conhecimento parece-nosuser via para motivar os
aprendentes evitando a atitude passiva propriaetteoy paradigmas do processo de
ensino - aprendizagem.

Finalmente, a relevancia cada vez maior que é dadeflexdo sobre as
aprendizagens pode vir a desempenhar um papebdesldor para a compreensao de
dificuldades na aprendizagem e consequentementdaapoas para a sua resolucao.

Ter a consciéncia do ndo saber é estar no camiate @ adquirir. Ao professor de
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Historia cabe a missdo de auxiliar a formacdo destesciéncia, que podera vir a
ocorrer quando ele proprio adotar uma atitude xiefle colaborativa e investigativa
sobre a sua propria pratica.

Apesar de a opinidao de Lobo (1989) ndo se repadaaulas da disciplina de

Historia, concordamos que pode servir para descregae em muitas delas se passa:

E frequente observar que os nossos alunos segueinstascbes dos
professores sem se interrogarem porque o fazeameate questionam as
suas estratégias de aprendizagem e avaliam aisiég@h nas atividades e
sdo incapazes de explicar porque usam determinad@atégias para

resolver um problem@.obo, 1989, p.4).

Os resultados obtidos no nosso estudo mostram gjw@uaos adotaram uma
atitude reflexiva consciente sobre o conhecimentstotico que eles proprios
construiram de forma partilhada.

Brown (1979, 1980, cit. in Neto, 1998) salienta qu metacognicdo implica
auto consciéncia, ou seja, saber que se sabe ecape se sabe. Neste sentido, os
nossos alunos conheceram 0S Seus processos cognibmaram consciéncia deles e
controlaram e regularam 0s seus processos meptass,conseguiram identificar os
novos conhecimentos que aprenderam, selecionarangues consideraram mais
importantes e ainda enunciaram o0s momentos que owmSibuiram para a sua
aprendizagem e que foram do seu agrado.

Ao concluirem que aprenderam mais nos momentoscqasideraram como
mais agradaveis, ou seja, quando analisaram assfdnstoricas diversificadas, os
alunos refletiram conscientemente sobre 0s seuBut@s cognitivos pessoais, as
estratégias desenvolvidas e os esquemas de commegirRarece-nos ser este 0 modelo
do esquema apontado por Lawson (1984, cit in NE®®8) para a explicacdo do
conhecimento metacognitivo como resultado dos gemseexecutivos e como resultado
da reflexdo sobre si mesmo.

Concluimos com Vygostky (1962, 1978 in Brown, 1984& o desenvolvimento
do controlo cognitivo e metacognitivo € um processaial adquirido através de
aprendizagem. O contexto familiar pode ser encaaoo uma primeira forma de
promover o conhecimento metacognitivo, mas semdalgue o papel desempenhado

pela escola e professores € decisivo para o inatendas atividades metacognitivas.
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O professor € o mediador que transforma, reordemnganiza, regula as
atividades das criangas e jovens com vista a rgolde uma determinada tarefa. Nesta
linha de pensamento, a qualidade da mediacdo determ aquisicdo e o
desenvolvimento metacognitivo por parte dos apmeiedg Morais, 1988).

O grande desafio que se coloca aos professoraefeéadquirirem a capacidade
de reflexdo, a que ja nos referimos, sobre os dessmpenhos metacognitivos, com o
objetivo de melhorar a sua pratica e contribuimparmelhor desempenho dos seus
alunos.

Desenvolver estratégias como a que adotamos n® mst8do, nas quais se
reforce o saber pensar instruindo de forma diretapdicita o pensamento, podera ser
uma das formas de desenvolvimento do pensamentxoggiitivo. A confrontacao de
fontes historicas diversificadas, a partilha contalegas e a professora de opinides por
vezes contraditérias contribuiu, cremos nés, para fpssem os préoprios alunos a
encontrar o erro e a resolver as tarefas propostas.

O processo de aprendizagem que promovemos no Befsto parece-nos ter
conduzido os alunos a producéo de conhecimentoricistde forma ativa, agradavel e
favoreceu simultaneamente a metacognicdo que potleeasurtir efeitos, de forma
significativa, no exercicio da sua cidadania. Tews ilustrar esta interaccdo de
diversos factores no esquema da figura 8.

A nossa principal preocupacéao foi muito mais de qualiar o produto das
tarefas realizadas pelos alunos, foi sobretudo grdenover a compreensdo dos
conteudos bem como a analise do processo de apsiendizagem.

Esta nossa metodologia pode vir a possibilitaraimsos, segundo Valente e al.
(1989a), ndo s6 uma aprendizagem de conteudos, pemute a sua transferéncia para
qualquer situacao de aprendizagem da vida real.

Concluimos que cabe ao professor um papel detemteinde incentivo e
motivacdo para que nas suas aulas os alunos samsiotedispostos a discutir,
questionar, interpretar e discutir criticamenteedios pontos de vista acerca de uma
tematica. Desta forma poderemos caminhar para tanaférmacéao visivel na pratica
docente, em que haja uma partilha de responsateldantre os intervenientes na sala

de aula, no sentido de preparar os alunos padazem sociedade.
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Para uma Aprendizagem Ativa e Significativa...

Reconstrugio Perspetiva abrangente
concetual e complexa

Leitura e analise de Produgio de

fontes historicas VW Tarefa Desafiante conhecimento
diversificadas histérico

Autoconsciéncia
das aprendizagens

Melhores
Aprendizagens

Figura 8 — Esquema ilustrativo das conclusfesdinai
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Reflexdes Finais

O desenvolvimento de estudos acerca do trabalh@luleos sobre fontes
histéricas diversificadas podera vir a demonstraeeessidade da alteragdo de alguns
paradigmas na sala de aula. O papel do professmntissor de conhecimentos faz cada
vez menos sentido nas nossas sociedades e parasos alunos.

Entendemos por isso que compete a escola o papalodever situacbes de
aprendizagem que possam permitir aos alunos umuaaimento do seu sentido de
analise, sintese e espirito critico a novas siegmco

Se queremos formar cidadaos ativos e respons@rermds de 0s preparar para
resolver pequenas tarefas que séo indicadoresaddeyg desafios.

A escola de hoje deve permitir que os alunos agflisobre o que sabem, o que
nao sabem e sobre a forma como podem aprendermaqueabem. Na opinido de Lobo
(2002

Hoje exige-se uma nova escola, que esteja virada @dpensar sobre o
pensar’e ndo tanto para a mera memorizagdo omesmo, para o simples

conhecimento factual ou concept(jal 21).

A correta utilizacdo de fontes histéricas na awdaHistéria pode permitir aos
nossos alunos a formacdo de uma concecdo abrargentdtiperspetivada que |hes
facilitara a compreensdo do mundo global em cotestanutacdo. S6 a compreensao
torna possivel a acdo consciente dos individuos.

As metodologias, os conteudos programaticos, ofaempo sao decisivos para
um ensino e aprendizagem eficazes, no entantar@aféio dos professores parece-nos
ser a pedra de toque para 0 sucesso deste processo.

Parece-nos que é fundamental a consciencializagdgueé a disciplina de
Historia € muito mais do que uma simples discipli@am deixar de o ser tem um
alcance mais vasto, porque o estudo do passadot@enma acdo mais consciente no
presente.

Na perspetiva da Educacgéo Histérica de Risen (200€lpvancia do estudo da

Historia € a compreensdo das diferencas entre sag@se o presente, perceber 0s
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movimentos de permanéncia e ruptura com vista @apae melhor o futuro. A leitura e
analise de fontes sdo importantes, ndo pelo contqud aportam, mas sobretudo pelo
confronto de perspetivas que suscitam.

Consideramos muito importante o trabalho de anélisgerpretacéo das fontes
na sala de aula, para a construcdo do saber bastpois permitem o desenvolvimento
de competéncias especificas da disciplina e vestascenstatacdo nos documentos da
Direcdo Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Cudarcugue refere que‘A
compreensao histérica [...] desenvolve-se tendo esncdb a capacidade de
interpretar fontes diversas e de realizar infer@schistoricas, a nivel menos ou mais
elaborado tendo em atencéo as experiéncias e conbatos prévios de cada aluno”
(DGIDC, 2010).

Para que os nossos alunos possam fazer progressosmpreensao historica
devem ser capazes tmnstruir o conhecimento historico a partir daseids tacitas e
contestar as ideias alternativagAshby, 2003, p.38). Devem ser capazes de dar
significado e organizar os factos e fendmenos tist® de modo a elaborarem
narrativas ou explicacdes que envolvamndanca, desenvolvimerga@ontinuidade.

“Também lhes é pedida a compreenséo de como dEylaridades da historia
sao estabelecidas com base na evidéncia e de cawial@ncia é usada para construir
narrativas e interpretacoes do passadashby, 2003, p.38).

Parece-nos ainda importante que os professoresmposervir de exemplo aos
alunos, na forma como trabalham com as fontesriiagd Devem aportar uma atitude
reflexiva  questionando-se a  proposito  daquilo  queles e proprios
selecionaram/rejeitaram, por exemplo uma determaisadfonte(s) iconografica(s) e
apresentarem mais aptidao para trabalharem coresf@stcritas. Poder-se-ao inscrever
neste grupo preocupacdes relacionadas com a ioteticiade e natureza das fontes,
com a proposta do manual ndo se adequar aos setesses e/ou ao dos seus alunos ou
com a sua formacao académica, huma perspetivdleed@na acao.

Barca (2002, p.31) refere queo processo de selecdo e organizacdo de
conteudos deve ser orientado pela explicitacdo €rims de consisténcia com o
conhecimento temperado pelo bom senso — que ndificagsenso comum?”.

Alerta ainda para a necessidade de um debate rapis@ico atualizado em
Portugal, a nivel da formacé&o de professores.

Conscientes de que 0 nosso estudo se enquadrapaispetiva construtivista

poderemos concluir que esta atividade resultou g&r relevante, interativa e
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significativa para os alunos pois envolveu-os neapio dos conhecimentos, de forma
contextualizada e orientou-0s nas aprendizagens.

Aproximédmo-nos do paradigma em que a avaliacambeéegido encaradaara
as aprendizagens e nao s6 das aprendizagens, ipeglorpor autores que nos
orientaram no nosso estudo empirico e a que nesmels no enquadramento tedrico.

Consideramos 0s nossos alunos como fazendo paetgrante do processo da
sua prépria aprendizagem e obtivemos informac@asnendo a instrumentos que ndo
foram os usuais testes de avaliacao.

Consideramos que 0s objetivos a que nos propustarar alcancados a partir
da desconstrugao das ideias que os alunos tinhare s conceitos em estudo. As
ideias tacitas podem ser, como descrevemos, inNeldo progresso do conhecimento
histérico e consequentemente do sucesso dos alunos.

Aceitamos como Fernandes (2005) que a avaliagagoe objetivo melhorar as
aprendizagens, identificar as dificuldades que losog vado sentindo e através do
continuo feedback ajudar a ultrapassa-las.

Ao propormos estas tarefas aos alunos estamosieontes que nenhuma técnica
permite obter dados sobre todos os elementos émsenios diferentes tipos de
aprendizagem, por isso concordamos com Ferreif@7§28o referir a importancia da
criacdo de tarefas e situacdes problema que siceamo estimulo ao aluno e ao mesmo
tempo fornecam elementos para a sua avaliacdoe§éa tbrma poderemos assumir a
complexidade que é a avaliagao e conseguir olbarmm sob diferentes angulos.

As tarefas que apresentamos aos nossos alundaraawese como @edra de
toquepara o desenvolvimento do curriculo e foi atrad&as que se aprendeu, ensinou,
avaliou e regulou a atividade dentro da sala da @eérnandes, 2011, in Fialho &
Salgueiro, (org.), 2011).

Para que os alunos aprendam com significado értengie a selecéo de tarefas,
0 que exige dos professores uma preparacdo configsproais de ensino, praticas
colaborativas dentro dos 6rgaos de gestdo da esodieetudo dos 6rgdos intermeédios e
ainda uma atitude proativa de apoio as aprendizage ensino dentro da sala de aula.

Nas condi¢cdes atuais € importante rever e comgeeers constrangimentos que
impedem a mudanca: 0os conhecimentos, concecdestieaprdos professores e dos
alunos; os contextos e dindamicas que se constr@snescolas e nas salas de aula; a
natureza e diversidade de tarefas apresentadaaams e 0 papel que professores e

alunos desempenham no processo pedagogico.
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Com este estudo quisemos contribuir dentro dasaso$imitacbes, para a
transformacdo das préticas pedagogicas dando aterdprocesso de ensino e de
aprendizagem dentro da nossa sala de aula.

A nossa breve abordagem a area da metacognicawmderefletir sobre a sua
importancia enquanto variavel a ter em consideragiestudo do processo de ensino
aprendizagem da Historia. Assim, se incentivarmo@ssos alunos a reconhecer e
avaliar as dificuldades na compreensdo de umandiei@da tarefa, podemos estar a
ajuda-los a melhorar o seu desempenho individual.

Com base em estudos como o de Valente et al. (J@&@bmos que individuos
com competéncias metacognitivas bem desenvolvidiepeendem bem os objetivos
das tarefas, planificam a sua execucado, aplicamaéam de forma consciente as
estratégias e os resultados obtidos. Foi nessgpgiees que este estudo por nos
elaborado se pautou por incentivar os alunos aeperccomo se processou 0 seu
conhecimento historico, isto €, como foi possivatef aprendizagens de forma
autbnoma, se bem que partilhada, partindo de id@iciskas e baseada em fontes
diversificadas.

Pensamos ter contribuido com este exercicio de cogpigdo para o
desenvolvimento de competéncias auto reguladodasagito organizacdo dos alunos e
em Ultima instancia para o desenvolvimento do semtio de dominio pessoal.
(McCombs, 1988,Wang, 1983, in Figueira, 1994).

Dado o caracter limitado deste estudo ndo noseatres a fazer generalizacoes,
mas poderemos lancar pistas para que o ensino stdploia de Historia seja
interessante e motivador.

Se o professor adotar uma atitude propria de ureps®d ensino aprendizagem
dinamico e ativo, os alunos poderao vir a encaati@idades propostas como desafios
para 0s quais desenvolverdo um espirito de andliseflexdo critica. Ao ser-lhes
delegado um papel ativo na sua propria aprendizagdgrabalho autonomo dos alunos,

tendera a implementar-se no sentido da descoblertgber, do saber-fazer e saber ser.
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LimitagOes e implicacdes do estudo

Para finalizar, gostariamos de referir que estmth®, sendo apenas um estudo
exploratorio, ndo possibilita a generalizacdo. Ataomos por uma metodologia que se
insere num paradigma qualitativo pudemos obter omhe&cimento efetivo do processo
de construcdo do conhecimento histérico e issocpames muito importante para a
consecussdo dos nossos objetivos enquanto profissie educacdo inserido numa
realidade muito especifica.

Consideramos, no entanto que muito h4 a fazer mope@ada Educacao
Histérica, no sentido de contribuir para desperta alunos a consciéncia histdrica e a
compreensao do tempo presente. Julgamos que pelec@e dos atos do passado os
nossos alunos poderao vir a compreender melhoe dager quando forem chamados a
intervir socialmente.

No entanto, as realidades em que nos movimentaex@minos a deixar
algumas questdes que poderdo servir de ponto tidgopara outros estudos.

Sabendo que a formacao inicial dos professoreseimiia decisivamente as suas
praticas questionamo-nos acerca do tipo de formagétinua que € normalmente
disponibilizada para o corpo docente.

Os paradigmas alteraram-se. Nao faz sentido cartimus a apostar em
formacdo que aposta no professor como sendo ogprusia do processo ensino
aprendizagem. Perante o manancial de informacac a&ada vez mais os alunos tém
acesso, ao professor compete gerir esses conheégsr&n proveito da formagéao dos
seus alunos, valorizando-os e a partir deles er@awos patamares de saberes. A
formacdo continua dos professores ndo pode esqoedemento principal do ensino:
os alunos.

Uma outra questdo que nos parece pertinente ndacdde Educacdo Historica
prende-se com a ado¢do dos manuais escolares.

Estardo os professores despertos para a refleka cue € necessario realizar
em torno das fontes histéricas presentes nos ngmaeseblares por si adotados?

A escolha de manual escolar é feita tendo em atedip@rsos critérios que
apelam ao rigor cientifico, carater apelativo emugros... Pensamos que, as fontes
historicas apresentadas nos manuais devem tamb@&ivsele analise e reflexao.

Os alunos com gque trabalhamos sdo muito recetiiosagem, que por vezes

esclarece mais do que longos documentos escritmsp&tante que esses documentos
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iconograficos estejam corretamente legendados aosiars, de forma a poder fazer-se
oseu estudo e contextualizacdo. Além disso, queddmistoricas sdo apresentadas nos
manuais: Fontes histéricas primarias, fontes hcaérsecundarias? Qual dos tipos se
adequara melhor a idade dos alunos? A linguagedeguada a faixa etaria a que se
destina? O numero de fontes historicas é suficientexagerado para os objetivos a
atingir com aquele grupo de alunos?

Parece-nos também que se deveria apostar na apggenle fontes histérias
com pontos de vista diferentes e até contraditosem receio que os alunos nao 0s
compreendam. Quantas vezes no seu quotidiano rdepaeardo 0s nossos alunos com
perspetivas divergentes e terem de decidir por@pgmbpinides optar?

A importancia de trabalhar com fontes histéricas & pode esgotar apenas na
leitura e interpretacdo de textos e /ou imagensocam fim em si mesmo. E uma
atividade que implica uma atitude investigativar, igso devidamente orientada, com o
objetivo mais alargado da compreensdo histéricaa epdducdo de conhecimento
histérico e de preparagdo para a tomada de dedigtesmente.

Regressando as conclusdes do estudo aqui apreseata$colha do manual
escolar pode ter grandes implicacdes no sucessaldogs, pois quanto melhor eles
compreenderem 0s conteudos, mais motivados se&eptira as tarefas propostas e
melhores resultados escolares e pessoais poddeio ob

Para que isso seja possivel € necessario operand@ncas nas estruturas, nos
conceitos e sobretudo nas atitudes que deveramdarvez mais centradas nas praticas
colaborativas, reflexivas e auto reflexivas, portgpale todos os intervenientes no
processo de ensino aprendizagem, com vista a @uteleaprendizagens significativas
para todos.

Pelo Sonho é que vamos,
comovidos e mudos.
Chegamos? Nao chegamos?

Haja ou nao haja frutos,
pelo sonho é que vamos.

[...]
Chegamos? Nao chegamos?

- Partimos. Vamos. Somos.

Sebastido da Gama, Belo Sonho é que vam{d53)
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Anexo n® 1

Historia

Questao de Aula

NOME ° N TURMA

Diz 0 que entendes por expansao portuguesa
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Anexo n® 2
Dossié Tematico

Parte |

NOME TURMA___ N°®

Lé atentamente os seguintes documentos histéricos e depois em trabalho de pares
responde as questdes da ficha de trabalho em anexo.

F A chegada dos Europeus vista pelos Africanos...

O povo da tribo Pende, que vivia na costa angolana nos séculos XV e XVI mas que emigrou depois
para o interior, manteve, através da tradicdo oral, relatos da conquista pelos Portugueses da sua terra
natal:

Nossos pais viviam confortavelmente no planalto de Luabala. Tinham vacas e culturas, tinham sali-
nas e bananeiras. Um dia, eles viram sobre o grande mar surgir um barco. Este barco tinha asas todas
brancas, que brilhavam como facas ao sol. Os homens brancos sairam da agua e disseram palavras que
ninguém compreendia. Os nossos antepassados tiveram medo, dizendo que eram Vumbi, espiritos vin-
dos do outro mundo. [...] Os homens brancos conquistaram as suas salinas e o rei N'Gola fugiu para o
interior.

Alguns dos seus subditos mais corajosos ficaram junto do mar e, quando os homens brancos volta-
ram, trocaram ovos e galinhas por tecidos e contas de vidro. Os homens brancos voltaram outra vez
ainda. Trouxeram-nos milho e mandioca, facas e enxadas, amendoim e tabaco. Desde ent&o, até aos
nossos dias, os Brancos ndo nos trouxeram mais nada sené@o guerras e misérias.

Tradigdes orais recolhidas nos séculos XIX e XX

P ... E os Africanos vistos pelos Europeus

Depois de passarmos o cabo Branco, navegamos mais para sul e chegamos a um rio chamado de
Senegal, que é o primeiro rio das terras dos negros, naquela costa.

[...] Nao héa no reino do Senegal nenhuma cidade nem lugar murado, sen&o aldeias e casas de palha
(que eles ndo sabem fazer casas de paredes, porque nao tém cal e tém grande falta de pedras). [...]10O
rei tem sempre muitos escravos negros que manda capturar ndo sé no seu pais como nos outros paises
vizinhos. Destes escravos ele se serve por muitos modos: obriga-os, principalmente, a trabalhar no cul-
tivo de certas terras e propriedades. Muitos vende-os aos mercadores mugulmanos que la aparecem
com cavalos e outras coisas e também os vende aos Cristaos, desde que os ditos Cristaos comegaram a
mercadejar nas terras dos negros.

[...] As mulheres desta regido sdo muito asseadas de corpo, pois lavam-se completamente quatro ou
cinco vezes ao dia; e assim também os homens; mas no comer sao porcalhdes e sem nenhuma educa-
¢ao: comem no chao, como as alimarias, sem regra nenhuma. Sao pessoas muito simples e rudes nas
coisas de que ndo tém prética (que sdo muitas), mas, naquelas em que estdo praticos, sabem tanto
como qualquer de nés. S&o todos homens de muitas palavras e nunca acabam de falar [...]. Sao caritati-
vos, porque dao de comer e de beber a qualquer estrangeiro que, de passagem, chegue a sua casa por
uma refeicao ou por uma noite, sem qualquer pagamento.

A. Cadamosto'”, Navegacoes. Séc. XV

MMarinheiro veneziano (1432-1483); participou eniagexpedicdes portuguesas ao longo da costa e Afr

-—_ e ———————— —— . - - %5 _—
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Anexo n® 2

P
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S :
mantes da Guiné.

Esta gravura do século XVI € uma das primeiras representagoes europeias de povos afri
Canaos.

n Saleiro de marfim proveniente do Benim (Nigéria). Século XVI.

Documentos apresentados no Caderno Desenvolver Competéncias do manual do aluno, Histéria Oito
de M2 Emilia Diniz e outros, Lisboa Editora, p.8 e 9.
p
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Anexo n® 2
FICHA DE TRABALHO

Parte |

1. De acordo com o doc.1 qual foi a primeira atitudes @fricanos em relacdo aos
europeus?

1.1 Como evoluiu depois essa relacdo?

2. O que estranha o autor europeu nos povos africanda? tua opinido
porqué?

3. Que aspetos da vida africana quis destacar ceagtisbpeu na gravura do doc. 3?

4. A figura do doc. 4 da-nos uma ideia da forma camo artista africano via os
portugueses. Quais sdo 0s aspetos que mais o Sigu@EM?

5. De uma forma geral, € mais positiva a opinido didsaaos em relacdo aos europeus ou
dos europeus em relacdo aos africanos? Como exssa?
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Anexo n°® 3
Dossié Tematico

Parte Il

NOME TURMA N°

Lé atentamente os seguintes documentos histéridepais em trabalho de pares responde as
questdesla ficha de trabalho em anexo.

Documento n° 1

Os Portugueses vistos pelos Japoneses

Estes homens [os Portugueses] sdo comerciantes. Compreendem, até
certo ponto, a distincao entre superior e inferior, mas nao sei se existe entre eles
um sistema proprio de etiqueta. Bebem em copo, sem o oferecerem aos outros.
Comem com os dedos! e ndo com pauzinhos como nos. [...] Ndo compreendem o
significado dos caracteres escritos2. Sao gente que passa a vida viajando de aqui
para além, sem morada certa, e trocam os produtos que tém pelos que nao

possuem, mas no fundo ndo sdo ma gente.

Croénica japonesa Teppo-ki. Séc. XVI

1 No século XV], os Europeus sé muito raramente usavam garfo.
2 Os Portugueses ndo conheciam, naturalmente, a complicada escrita japonesa, da mesma forma que os japoneses desconheciam o

alfabeto.
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Anexo n°® 3

Documento n° 2

A gente do Japao é pouco cobicosa e muito educada. Quando se vai a sua
terra, os mais ricos convida-vos para comer e dormir em suas casas; parece que
vos querem meter na alma. Sdo muito desejosos de saberem de nossas terras e
de todas as coisas. Em casa, é costume estarem assentados com as pernas
cruzadas. [..] Comem no chdo como os Mouros, com pauzinhos como os
Chineses e cada pessoa em sua tigela.

Estimam muito falar baixo e tém-nos a noés por destemperados porque
falamos alto. Cada dia se lavam duas vezes [...]. As mulheres sdo muito bem
proporcionadas e muito alvas e sdo muito maviosas e meigas. Sio mulheres
muito limpas e fazem em casa todo o trabalho como tecer, fiar e coser. As
mulheres honradas sio muito veneradas de seus maridos; os maridos sdo
mandados por elas. Sdo mulheres que vao onde querem, sem o perguntarem a

seus maridos.

Jorge Alvares, Informagéo sobre o Japdo. 1547

Documento n° 3

...e 0s Japoneses vistos pelos Portugueses

Desembarque de portugueses no Japao

Na historia da arte japonesa designam-senpaibanas obras de arte dos séculos XVI e XVII
gue resultaram dos primeiros contactos entre JapsreeEuropeus (sobretudos os Portuguedas)ban
significa em japonés “barbaros do sul” (os navegeslginham da india ou de Malaca, a sul do Jap&o).
Nessas obras de arte, sdo frequentemente repdsentassionarios e mercadores portugueses vistos
pelos artistas japoneses.
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Documento n°® 4

Anexo n°® 3

Algumas palavras portuguesas introduzidas no vd&abgaponés
Palavra portuguesa Palavra japonesa
Botao Botan

Capa Kappa
Catdlico Katorikku
Copo Koppu
Cristao Kirishitan
Jesus Esu
Missa Misa
Oratorio Oratorio
Padre Patere
Pao Pan
Sabéao Shabon
Salada Sarada
Tabaco Tabako
Varanda Beranda
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Anexo n°® 3

Algumas palavras japonesas que passaram paraia iogtuguesa
Palavra japonesa Palavra portuguesa
Banzai Banzeé
Byobu Biombo
Judo Judo
Kimono Quimono
Nippo Nipdnico
Nippon Japéo
Samurai Samurai
Tcha Chéa
Tchawan Chévena

A. Martins JaneiraQ impacte portugués sobre a civilizacdo japonéssboa. 1970
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Anexo n°® 3
FICHA DE TRABALHO

Parte Il

1. Tendo em ateng¢ao o documento n° 1 qual te pareeecgegnido geral dos
Japoneses em relacao aos Portugueses? Porqué?

2. De acordo com o documento n° 2 qual era a opire&dPdrtugueses em relagéo
aos Japoneses? Porqué?

3. Depois de observar e ler com atengao o documenBen@ explicacdo que o
acompanha, diz quais 0s aspectos que pareceriagresteanhos aos artistas que
pintaram o biombo.

4. Tendo em atencao os quadros incluidos no documért@omo explicas que as
palavras portuguesas recebidas pelo japonés temhasr sobretudo com o
quotidiano e com a religidao?
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Anexon°4

Historia

Atividade em sala de aula
A Expanséo Portuguesa

NOME ° N TURMA

12 Parte

1. O que entendes por
expansao
22 Parte

1. Indica as novas ideias que aprendeste acerca @Gas&@ portuguesa que
estudamos nas aulas.

2. Das novas ideias que aprendeste indica quais ascguogideras mais
importantes.
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3. Indica os momentos das aulasde que gostaste mstificd a tua resposta.

4. Indica em que momentos das aulas consideras geedgste mais. Justifica
a tua resposta.
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