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RESUMO

Os manuais escolares constituem um dos materiais de apoio mais utilizado pelos
professores e determinam, muitas vezes, a natureza das atividades desenvolvidas na sala
de aula. Por outro lado, constituem o principal recurso pedagégico dos alunos. S&o, por
esse facto, um guido importante no panorama dos materiais didaticos a utilizar no
processo de ensino e aprendizagem.

Tendo em conta que os novos Programas de Portugués do Ensino Bésico
entraram em vigor no ano letivo de 2011/2012, para os 1° 2° 5° e 7° anos de
escolaridade, de acordo com o disposto na Portaria n.° 266/2011, de 14 de setembro, 0
trabalho apresentado pretende abordar as praticas de comunicacdo verbal nos manuais
escolares adotados para 0 5° ano de escolaridade nas varias escolas do ensino basico do
distrito de Evora. Com esta abordagem pretende-se verificar em que medida as
atividades propostas nos manuais, no dominio da leitura, escrita, oralidade e
conhecimento explicito da lingua, ddo cumprimento as orientagfes programaticas do
Programa de Portugués do Ensino Basico. Por outro lado pretende-se analisar quais as
modalidades verbais escolarmente mais valorizadas e em que medida as proprias
orientacdes do Programa de Portugués do Ensino Bésico serdo fatores condicionantes.

No ambito deste trabalho procura-se analisar os seis manuais de Lingua

Portuguesa do 5° ano adotados que correspondem a diferentes editoras e autores.

Palavras-chave: Manuais Escolares; Programas de Portugués; Leitura; Oralidade;

Escrita; Conhecimento Explicito da Lingua.
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ABSTRACT - Verbal Communication Practices in Second Cycle School Text Books

The school text books represent one of the most helpful materials used by the teachers
and they usually determine the nature of the developed activities in the classroom. On
the other hand, they represent the students’ main pedagogical resource. This way, they
are an important guide to use during the teaching learning process.

According to the New Portuguese Curriculum that took effect during the previous
school year 2011/2012, for the 1st, 2nd, 5th and 7th years, according to the
administrative rule number 266/2011, September the 14th 2011, the present project
work wants to approach the verbal communicative practices on the text books adopted
for the 5th year along the different schools in the District of Evora. With this approach it
intends to verify if the activities set on the school text books as far as reading, writing,
speaking and grammar are according to the New Portuguese Curriculum referrals. On
the other hand, it wants to analyze which school verbal modalities that are more upside
and how the own New Portuguese Curriculum orientations are conditioning factors.

In summary, this project work aspires to analyze the six adopted Portuguese Text Books

of 5th year that correspond to a different publishers and authors.

Key words: School Text Books; Portuguese Curriculum; Reading; Speaking; Writing;

Grammar.

Vii



viii



Indice

INEFOAUGED. ... e ettt 1
Objetivos do estudo, sua importancia e lImitagoes.........cccovvervriennenieereeeeee 1
EStrutura do ESTUTO. .......eivee et e sre e 2

Capitulo I- Caracterizagdo do contexto de eStudo..........ccoveverveveiiiiveienes e 5

I O N [=1 1 (o J PSR 5

I O =T 4 ) (o T PSSR 5
1.2, DEMOGIATIA...c.eeeieieieiieieiie sttt s 7
G T =0T T 1 0 - VSO S 9
1.4, EQUCAGED. ......e vttt ettt et sn e 10

2. AS ESCOIAS € 0 MEIO....ueeiiiiieiiierieetie sttt ettt et e e e e e enaesreeee s 15
2.1, O diStrt0 08 EVOIA.......cvceevieereee et eseee e er s sttt 15
2.1.1. Asescolas e 0 meio em que estao INSeridas..........coceovrerererereenne. 18
Capitulo 11 — Enquadramento TEONICO. .......ccovrrrieiiieieieeie e e 35
1. Aspetos teoricos da comunicagao Verbal...........cccoooviiiiiinie s 35
1.1. CoNnCeito de COMUNICAGAD..........uvieririerieriesie et 35
1.2. ComuNICaGAO0 € lINQUAGEM.........eiiieieeeie ettt 35
1.2.1. Linguagem, lingua e fala.........c.cccccoovrieviiiiniecie e 36

1.2.2. Componentes da linguagem.............cooeviiiiiiiiiiiiiiiniieeineennns 40

1.3. Comunicacao verbal e N30 verbal...........ccccooooviiiiie e 42

2. Préticas de comunicacdo verbal: competéncias especificas............ccocvvvverrenee. 45
2.1. Oralidade: compreensdo oral e expressao oral..........c.ccccovcvvvveieeieseecennen. 47
2.2, LBIEUNL ..ttt st ettt e na e 50
2.3, ESCITEA. eveeieeie ittt sttt e bttt et 52
2.4. Conhecimento explicito da lingua............cccoeveveeiiiiieiece e 56

3. O Manual escolar no contexto do sistema educativo portugués...............c....... 59
3.1. Contributos para a definicdo de manual escolar..............ccccoccoeveiecicienen. 59
3.1.1. Definigdo oficial de manual escolar...................cccceviiiinnnnn. 59

3.1.2. Caracteristicas, estatuto e funcGes do manual escolar..................... 59

3.2. Abordagem historica do manual escolar e do ensino em Portugal............ 63

3.3. Os manuais escolares de Lingua Portuguesa e o seu papel na promocdo da

comunicagdo verbal numa perspetiva diacronica..................cccceeeeee 67

ix



4. O Programa de POIUGUES...........ooiiriiieiie sttt st 71

4.1. Fundamentacéo teorica/contextualizagdo do programa............cccceceeveneenee. 71
4.1.1. Programa de Portugués: uma Vis8o diaCronicCa............cceceveevrerennnn, 76
4.2. Os novos Programas de Portugués do ensino Basico — 2009.................... 84
4.2.1. Questdes estruturantes € programatiCas...........c.ceeereererererereennen, 86
4.2.2. Fundamentos, conceitos-chave e organizacdo programatica........... 88
Capitulo T — EStudo EMPIFICO......cvieiieiiiiiiiie e 93
1. Organizagao geral dOS MANUAIS...........cooirerrireiiiiie st 96
2. Préticas de comunicacdo verbal nos manuais escolares............ccoceeveceneiienennn, 102
2.1. Anélise e interpretagdo dos dados..........ccevereeereneeiie e 103
2.1.1. Os textos da COIEtANEA. .........ccverieieiie et 108
2.1.2. AS ALIVIAAAES......cveieerie ettt e enee 110
2.1.3. Analise dos manuais eSCOIAres...........cocovrireiirieniniisneee e, 118
2.1.3.1.  DisCusSa0 dos resultados..........cccurveierereniene e 123
CoNSIAEraglesS FINGIS.......c.ciiiiiiiiiiieiisie et et 137
Referéncias BibHOGIafiCas.........ccceviiiieiecie s 145
Manuais ESCOIAres. .........o.ovriiiiiii e 151
Outros documentos/Publicagdes. . ... ..ovvrineiniiiii e, 151
LegiSIagan. . ..ot 152
Anexos
ANBXO L. 1
ANCXO Il ..o e 19



Tabua de Abreviaturas

Siglas Descricao

CAOP - Carta Administrativa Oficial de Portugal

CEL - Conhecimento Explicito da Lingua

CIEP - Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués

CNBE - Curriculo Nacional do Ensino Béasico — Competéncias Essenciais
DG - Diério do Governo

DGAE - Direcéo Geral da Administracdo Escolar

DGIDC - Direcéo Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricula

DR - Diario da Republica

DREAlentejo - Direcdo Regional de Educacédo do Alentejo
DREALG - Direcéo Regional de Educacédo do Algarve
DREALVT - Direcéo Regional de Educagdo de Lisboa e Vale do Tejo

DREC - Direcédo Regional de Educacédo do Centro

DREN - Direcédo Regional de Educacéo do Norte

DT - Dicionario Terminolégico

GAVE - Gabinete de Avaliacdo Educacional

GIP - Guido para a Implementacéo dos Programas

IELP - Investigagéo e Ensino da Lingua Portuguesa

IGE - Inspecdo Geral da Educacao

IGP - Instituto Geografico Portugués

INE - Instituto Nacional de Estatistica

MA - Manual de Portugués - Dialogos - Lingua Portuguesa, 5° ano
MB - Manual de Portugués - Dito e feito - Lingua Portuguesa, 5° ano
MC - Manual de Portugués - P5 — Portugués - 5° ano

MD - Manual de Portugués - Porta viagens - Portugués 5° ano

ME - Manual de Portugués - Pretextos 5 - Lingua Portuguesa — 5° ano
MF - Manual de Portugués - Etapas 5 - Lingua Portuguesa — 5° ano
NUTS - Nomenclaturas de Unidades Territoriais para Fins Estatisticos
OCDE - Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
PCA - Projeto Curricular de Agrupamento

PCE - Projeto Curricular de Escola

PCT - Projeto Curricular de Turma

PEE - Projeto Educativo da Escola

PITE - Parque Industrial e Tecnoldgico de Evora

PISA - Programme for Internacional Student Assessment

PNEP - Programa Nacional de Ensino do Portugués

PNL - Plano Nacional de Leitura

PPEB - Programa de Portugués do Ensino Basico

RAA - Regido Auténoma dos Agores

RAM - Regido Auténoma da Madeira

TLEBS - Terminologia Linguistica para os Ensinos Basico e Secundario

UE - Unido Europeia

Xi



Indice de gréficos e quadros

Gréaficos

Gréfico1 —
Gréafico 2 —
Gréfico 3 —

Gréfico 4 —

Gréafico 5 —
Grafico 6 —

Gréfico 7 —
Grafico 8 —
Gréfico 9 —
Grafico 10 —

Gréfico 11 —

Quadros

Quadro 1 —
Quadro 2 —

Quadro 3 -
Quadro 4 -

Quadro 5 —
Quadro 6 —
Quadro 7 —
Quadro 8 —

Quadro 9 —

Quadro 10 —
Quadro 11 —
Quadro 12 —
Quadro 13 -

Quadro 14 —

Regido Alentejo (NUT H1) oo e
Regido Alentejo (NUT T .o

Estrutura da populagdo por nivel de ensino mais elevado e
completo em 1991, 2001 € 2011.....cciviiiiiiiiiiii e,

Estrutura da populacéo por nivel de ensino mais elevado e completo
POr SEXO0 €M 201 L. ..ot e

Localizacio e limites dos concelhos do distrito de Evora.....................
Frequéncia de atividades no dominio da leitura, escrita, oralidade e

Indicadores de populacio no distrito de EVOra............cccoccvvevevnenenn.

Distribuicdo dos manuais escolares e alunos/turmas pelas escolas
bésicas do distrito de Evora...........coooviiiiiiiiiiiiiie

Grelha 1 — Atividades e Competéncias — Manual.........................

Grelha 2 - Frequéncia de atividades no dominio da leitura escrita,
oralidade e CEL nos manuais eSCOIAres..........ccocvevviiiieiiiiiecieeiiee e

Categoria A0S tEXLOS. ......cuevvirreiesreiiee ettt e e sre e e sre s
Distribuicao dos textos pelos manuais escolares............ccocevvveveveriennnas
Caracteristicas dos textos em fun¢io do tipo e modos literarios......

Frequéncia de atividades no dominio da leitura, escrita, oralidade e
CEL - M A . o e

Frequéncia de atividades no dominio da leitura, escrita, oralidade e
Frequéncia de atividades no dominio da leitura, escrita, oralidade e

Frequéncia de atividades no dominio da leitura, escrita, oralidade e

Frequéncia de atividades no dominio da leitura, escrita, oralidade e
CEL nos manuais €SCOlaresS. ........vvviiiiiiiiiiit i eiiiiaeeen,

Xii

10

11
14

115

116

117

118

119

120

15

91
92

93
101
105
106

115

116

117

118

119

120

121



INTRODUCAO

A dissertacdo de mestrado “Praticas de Comunicagdo Verbal em Manuais
Escolares do Segundo Ciclo do Ensino Bésico”, realizada no ambito do Mestrado em
Ciéncias da Linguagem e Comunicacdo — Linguistica Portuguesa Aplicada, visa o
estudo das préticas de comunicacdo verbal em manuais de Lingua Portuguesa, adotados
para 0 5° ano de escolaridade nas varias escolas do ensino basico do distrito de Evora,
no ano letivo 2011/2012.

Objetivos do estudo, sua importancia e limitacoes

Considerando que o objetivo principal da disciplina de Lingua Portuguesa
consiste no desenvolvimento e aperfeicoamento das competéncias comunicativas dos
alunos e que os novos Programas de Portugués do Ensino Béasico homologados em
mar¢o de 2009 (doravante, PPEB) entraram em vigor no ano letivo de 2011/2012, para
0s 1° 2° 5° e 7° anos de escolaridade, de acordo com o disposto na Portaria
n.°266/2011, de 14 de setembro, pretende-se perceber a forma como as orientacdes
oficiais dos novos Programas foram traduzidas, naquele que é considerado o
instrumento mais utilizado em contexto escolar - o manual escolar.

Acredita-se que o manual escolar tem desempenhado uma funcéo central no
processo educativo, quer pelo papel mediador nas recomendacdes programaticas, quer
pelas repercussdes imediatas nos projetos apresentados pelas editoras. Ao tratar-se do
recurso didatico mais utilizado no ambiente escolar, admite-se que assuma um papel
regulador da préatica pedagdgica. Elaborado sob a alcada das orientagcGes programaticas,
na maior parte das vezes, € o manual que determina a pratica letiva e ajuda os
professores a definir os seus objetivos e a construir as suas planificacdes. Deste modo a
sua andlise pode constituir uma importante fonte de conhecimentos, especialmente,
quando se pretende analisar as praticas de comunicacdo verbal nos manuais escolares no
ambito da aplicacdo do PPEB (2009), construindo-se assim o objetivo principal deste
estudo.

Considerando que o PPEB entrou em vigor no ano letivo 2011/2012, novas
diretrizes foram implementadas e, por conseguinte, presume-se que estejam presentes
nos novos manuais escolares. O estudo que agora se apresenta pretende verificar se
estes correspondem as novas orientacfes e que tipos de modalidades de comunicacao

verbal promovem. Por outro lado pretende verificar quais as modalidades de



comunicacgdo verbal mais valorizadas e em que medida as proprias orientagdes oficiais
(programas) sao fatores condicionantes.

Dada alguma experiéncia profissional como docente do 2° ciclo (Grupo 200-
Portugués e Estudos Sociais/Histéria), e tendo em conta as inovag@es introduzidas com
0s novos PPEB, este estudo surgiu como bastante motivador, na medida em que permite
integrar e valorizar na pratica docente os conhecimentos tedricos adquiridos. A escolha
do 5° ano de escolaridade surgiu no ambito dessa experiéncia profissional, uma vez que
é um dos anos ratificados para a entrada em vigor dos novos programas, no ano letivo
2011/2012, a par do 1°, 2° e 7° anos de escolaridade.

Em relacgéo & area geografica, esta foi delimitada ao espaco do distrito de Evora
e respetivas escolas bésicas, ndo s6 porque constitui uma realidade mais proxima e
conhecida, como se enquadra no contexto espacial da Universidade de Evora.

Pelo exposto optou-se pela escolha dos manuais escolares adotados nas varias

escolas do distrito de Evora. Dessa op¢ao resultou o seguinte corpus de seis manuais:

+ COSTA, Fernanda, MENDONCA, Luisa (2011) Dialogos Lingua Portuguesa -
5° ano. Porto: Porto Editora.

+ SILVA, Pedro, SIMOES, Adriana, CARDOSO, Elsa, MENDES, Rita, COSTA,
Sonia (2011) Dito e Feito — Lingua Portuguesa - 5° ano. Porto: Porto Editora.

+ SANTIAGO, Ana, PAIXAO, Sofia (2011) P5 — Portugués - 5° ano. Lisboa:
Texto Editores.

+  SOARES, Ana, BRANCO, Marta (2011) Porta Viagens — Portugués -5° ano.
Lisboa: Texto Editores.

+ MOTA, Abel (2011) Pretextos 5 — Lingua Portuguesa - 5° ano. Porto: Areal
Editores.

+  TRINDADE, Graca, RELVAO, Madalena, SANTOS, Maria de Lourdes (2011)
Etapas 5 — Lingua Portuguesa -5° ano. Lisboa: Edicdes ASA.

Estrutura do estudo

Estruturada em trés capitulos, seguidos de uma sinopse com as consideracfes
finais, apresenta-se no capitulo | desta dissertacdo uma breve caracterizacdo do contexto
de estudo, nomeadamente das escolas do distrito de Evora e o seu meio envolvente,
especialmente as escolas onde é lecionado o 2° ciclo do ensino Basico.

O capitulo Il é reservado ao enquadramento teodrico. Neste capitulo procura-se,
num primeiro ponto, abordar aspetos tedricos da comunicacdo verbal para melhor
enquadramento de toda a tematica. O segundo ponto € reservado as praticas da
comunicacdo verbal onde se pretende clarificar alguns conceitos com elas relacionados.

Revisitam-se algumas posicOes tedricas que as relacionam com o ensino-aprendizagem



da Lingua Portuguesa e destaca-se o lugar proeminente que a disciplina assume no
curriculo oficial, assim como o seu impacto na formacgéo e desenvolvimento dos alunos.
O manual escolar é alvo de uma analise no terceiro ponto. Depois de uma breve
definicdo de manual escolar, destacam-se algumas caracteristicas e principais funcgdes,
seguindo-se uma abordagem histoérica sobre a sua utilizacdo, assim como do ensino em
Portugal. Por fim faz-se uma reflexdo sobre o manual de Lingua Portuguesa e o seu
papel na promocdo de praticas de comunicacdo verbal numa perspetiva diacronica.
Ainda no capitulo I, e no que é considerado o ponto quatro, faz-se uma abordagem ao
novo Programa de Portugués do Ensino Bésico, datado de 2009, destacando o0s
principais fundamentos e conceitos chave e as opg¢fes programaticas consideradas para
os trés ciclos do Ensino Basico. Antes disso, procura-se fazer uma breve fundamentacéao
tedrica e uma visdo diacronica dos varios programas implementados, bem como a sua
importéncia para a inovagéo educativa.

De seguida, o capitulo 111 € reservado ao estudo empirico. Aqui se procura dar
resposta aos objetivos delineados para esta dissertacdo bem como caracterizar o objeto
de estudo em andlise: os manuais escolares de Lingua Portuguesa/Portugués do 5° ano
ja referidos. Para este estudo recorre-se a uma metodologia de tipo qualitativo/descritivo
que tem como base uma abordagem ao novo PPEB e aos manuais escolares em analise.
Inicia-se este estudo com a apresentacdo da organizacao geral dos manuais no ponto um
deste capitulo e de seguida, no ponto dois, procura-se fazer a analise e interpretacdo dos
dados sobre as praticas de comunicacdo verbal nos manuais escolares ao nivel das
competéncias da leitura, oralidade e escrita. O conhecimento explicito da lingua (CEL),
dada a sua transversalidade, considera-se ndo poder ser dissociado deste estudo pelo que
também serd objeto de analise. Dada a importancia das ilagcdes, este capitulo termina
com a discussédo dos resultados.

Por ultimo seguem-se as consideragdes finais onde se reequaciona a tematica em
estudo. Revisitam-se 0s momentos mais importantes desta investigacdo, capitulo a
capitulo, recordando as conclus@es principais a que se chegou. Por fim surge a respetiva
revisao bibliografica na qual se apoiou todo este estudo.

Em anexo sdo apresentados alguns documentos que pela sua pertinéncia
conquistam o lugar de figurar neste trabalho, nomeadamente exemplos de sequéncias

didaticas para aplicacdo das novas orientacdes programaticas.






CAPITULO | - CARATERIZACAO DO CONTEXTO DE ESTUDO
1 - O Alentejo
1.1. Territorio

O territério portugués estd dividido em varias sub-regides estatisticas
denominadas NUTS®. “De acordo com o regulamento (CE) n° 1059/2003 do Parlamento
Europeu e do Conselho de 26 de maio de 2003, relativo & instituicdo de NUTS, estas
estdo subdivididas em 3 niveis: NUTS I, NUTS Il e NUTS L~
(http://www.memoriaportuguesa.com/geo:nuts).

Em Portugal ha trés sub-regides a considerar na NUTS I: Portugal Continental,
Regido Auténoma da Madeira (RAM) e Regido Auténoma dos Agores (RAA).

Em relacdo as sub-regides divididas a partir das NUTS I, Portugal é dividido em
sete grandes regides: Norte, Centro, Lisboa, Alentejo, Algarve e RAM e RAA.

O Alentejo é a maior regido de Portugal o
com cerca de 31 604,9 Km? (IGP: 2012)
(Gréfico 1) e 757 190 habitantes (INE, 2011),
que correspondem a 7,16% da populacdo total.
Apesar de ser a maior regido de Portugal é
simultaneamente a regido com menor
densidade populacional, concentrada
maioritariamente em ndcleos urbanos de média
dimensdo, em que os principais polos de
emprego se integram nos setores primario e
terciario>. Nos CGltimos censos (2011) a
densidade populacional era apenas de 24,13
habitantes/Km? (por contraste a 114,6 no pais).

Esta densidade populacional €é também,

consideravelmente, mais baixa que a média

europeia (PORDATA, 2010). Grafico 1 - Regido Alentejo (Nut I1)
Correspondendo a aproximadamente um terco do territério portugués a regido

Alentejo divide-se em cinco sub-regibes (NUTS Il1): Alto Alentejo, Alentejo Central,

Baixo Alentejo, Alentejo Litoral e Leziria do Tejo (Gréfico 2) e compreende, ao todo,

1 NUTS - Nomenclaturas de Unidades Territoriais para Fins Estatisticos.
2 0 principal polo urbano, em termos populacionais e funcionais é a cidade de Evora.



58 concelhos (18,8% do total nacional) com 392 freguesias (INE, 2011). Esses
concelhos correspondem integralmente aos distritos de Portalegre, Evora e Beja e a uma

parte dos distritos de Settbal® e de Santarém e um concelho da regi&o de Lisboa”.

ALENTEJO (NUT Il)
Divisao por NUT IlI

Alto Alentejo

o

Alentejo Centra

-,?Nentejo
- Litoral

Baixo Alentejo

0 20 40 Km
ME/GIASE/DSEASE P —

Grafico 2 — Regléo AIentejo (NUT |||) - http://www.confestindporesp.com/ConfEstindPort.htm

Contudo, ha a realcar que, para a Direcdo Geral da Administracdo Escolar
(DGAE), cada regido de Portugal continental € considerada dentro de outros
parametros, sob a responsabilidade de cinco direcGes regionais: Direcdo Regional de
Educacdo do Norte (DREN), Direcdo Regional de Educacdo do Centro (DREC),
Direcdo Regional de Educacao de Lisboa e Vale do Tejo (DRELVT), Direcdo Regional
de Educacdo do Alentejo (DREAIentejo) e Direcdo Regional de Educacdo do Algarve
(DREALG).

Assim, a regido Alentejo, da responsabilidade da DREAIlentejo, corresponde o

distrito de Evora, Portalegre, Beja e o concelho de Alcéacer do Sal no distrito de Settbal.

® Concelhos de Alcacer do Sal, Grandola, Santiago de Cacém e Sines. (IGP:2012).

* Compreende a sub-regifio estatistica da Leziria do Tejo (do distrito de Santarém, os Concelhos de
Almeirim, Alpiarca, Benavente, Cartaxo, Chamusca, Coruche, Golegd, Rio Maior, Salvaterra de Magos,
Santarém e ainda Azambuja do distrito de Lisboa) (IGP:2012).



1.2. Demografia

Segundo os resultados provisorios dos Censos de 2011, Portugal teve um
aumento populacional de cerca de 2%, ligeiramente inferior aos resultados da decada
passada que rondou os 5%. Em termos regionais a variagao da populagéo residente por
NUTS Il demonstra que as regides do Alentejo e Centro registaram um decréscimo
populacional. A regido Centro registou uma ligeira redu¢do no nimero de habitantes
(menos de 1% face a decada anterior). Confirmando a tendéncia das Ultimas décadas, a
regido do Alentejo foi a regido do pais que mais populacdo perdeu, registando uma
diminuigdo de cerca de 19395 individuos (-2,5% na Ultima década) (INE, 2011).

Das cinco sub-regides do Alentejo (NUTS I1I), apenas a Leziria do Tejo inverte
essa tendéncia, registando um ligeiro crescimento populacional nos Gltimos dez anos
(cerca de 3%). Nas restantes NUTS verificou-se um decréscimo populacional mas mais
acentuado nas zonas interiores, principalmente no Baixo Alentejo e Alto Alentejo com
quebras de cerca de 6%, cada, a exce¢cdo do municipio de Campo Maior que teve um
crescimento de 5% (Id., ib.). Concomitantemente Sines, no Alentejo Litoral, Evora,
Viana do Alentejo e Vendas Novas no Alentejo Central, também demonstraram um
saldo positivo na variacdo da populacdo residente, confirmando a litoralizacdo da
densidade populacional e a maior concentracdo populacional em centros urbanos em
franca expanséo.

Este processo de travagem de crescimento demografico dos portugueses, e de
perda de populacdo nalgumas regides, pode ser comprovado nos resultados dos Censos
2011 que revelam um declinio das taxas de fecundidade ou de natalidade, portanto uma
diminuicdo da populacdo mais jovem e um evidente envelhecimento da populacdo que
se traduz pelo aumento da populacdo mais idosa.

Segundo dados recolhidos em 2011, Portugal apresenta uma taxa de fecundidade

geral de 38,7%o, 0 que corresponde a 1,37 filhos por mulher. Este facto remete para um

dos indices mais baixos na Unido Europeia (EU) e ndo garante a substituicdo das
geracOes que, para esse efeito, deveria apresentar uma taxa de 2,1 filhos por mulher. A
regido do Alentejo segue a mesma tendéncia, apresentando uma taxa de fecundidade

geral de 38,4% (PORDATA, 2012).

Por outro lado, em Portugal, a propor¢éo de populagdo com 65 anos ou mais, era
em 2011 de 19% em contraste com o0s 14,9% de populacdo dos 0 aos 14 anos. Este facto

toma proporcdes bastante problemaéticas, principalmente no Alentejo, tornando-o a



regido do pais com maior proporcdo de idosos (24,3%), em contraste com a menor
propor¢do no grupo dos 0-14 anos de idade (13,6%), criando assim um indice de
dependéncia total de 61%, ou seja, por cada 100 pessoas em idade ativa no Alentejo ha
61 pessoas em idade ndo ativa. Este esforco que a sociedade exerce sobre a populacdo
ativa agravou-se na ultima década e resulta num aumento do indice de dependéncia de
idosos que passou de 24,3% em 2001 para 29,2% em 2011 e do indice de dependéncia
de jovens que teve, no mesmo periodo, um comportamento contrério, passando de
23,6% para 22,5% (PORDATA, 2011).

Estes resultados refletem ainda um indice de envelhecimento da populacdo
portuguesa de 129%, o que significa que por cada 100 jovens ha atualmente 129 idosos.
A regido Alentejo ndo € excecdo. Apesar de acompanhar a tendéncia de crescimento
nacional apresenta o indice de envelhecimento mais elevado no pais: 179, agravando o
peso que a populacdo idosa exerce sobre a populacdo ativa. Segundo os dados dos
Censos de 2011, o indice de sustentabilidade potencial apurado para o Alentejo ¢ de 2,6,
0 que significa que ha 2,6 ativos por cada individuo com 65 ou mais anos.

Por outro lado, esta tendéncia na evolugdo demografica é justificada por um
volume significativo de emigracdo e/ou migracOes para outras partes do pais,
principalmente da populacdo mais jovem das zonas rurais, que procura nos centros
urbanos melhores condigdes de vida, nomeadamente nos municipios a volta de Lisboa e
regido do Algarve, que apresentaram, na Ultima década, uma dindmica de crescimento
populacional muito significativa, principalmente a regido do Algarve que viu 0s seus
efetivos residentes crescerem cerca de 14% (INE, 2011).

Com efeito, o éxodo rural, que teve consequéncias mais profundas no Alentejo
pela sua tipologia geografica e demografica, agravando o valor da densidade
populacional, também pode explicar esta tendéncia. No Alentejo, as areas rurais ocupam
a maior parte do territério, com um ordenamento marcado por latifindios e técnicas de
pousio que limitam a utilizacdo de parcelas de terreno; por isso se pode dizer que
incentivam a desertificacdo, provocando niveis de concentracdo populacional, nalguns
locais muito baixos e um grau de urbanizacdo pouco acentuado, com uma populacéo
residente maioritariamente idosa. De facto, o envelhecimento da populacdo reproduz em
termos geograficos a dicotomia entre zonas economicamente atrativas e zonas
repulsivas. E bastante visivel que os concelhos portugueses com indices de juventude
mais elevados se situam nos grandes centros urbanos como o de Lisboa, Porto, ou

regibes como o Algarve, Litoral ou RAA e RAM (ld., ib.) que constituem areas mais



atrativas, devido as varias oportunidades oferecidas. Uma vez que o migrante tipo é
jovem, a sua transferéncia provoca desde logo um rejuvenescimento nas zonas de
fixagcdo e, ao invés, o envelhecimento dos locais de onde provém. Além disso, 0s
migrantes sdo maioritariamente individuos em idade fértil, pelo que a sua mudanca
geogréfica tem repercussdes ao nivel da taxa de natalidade nos locais de saida e de
chegada, respetivamente.

A fraca capacidade de atragdo e retencdo da populagdo jovem no Alentejo
também tem reflexos ao nivel do mercado de trabalho e traduz-se num fraco
crescimento da populagdo ativa, assim como na existéncia de uma populagdo ativa

envelhecida e pouco qualificada o que tem fortes implicancias na economia.

1.3. Economia

A regido Alentejo, inserida no contexto portugués, é facilmente reconhecida pela
sua condicao periférica face ao total do volume social e economico do pais. Como ja foi
referido, em termos demograficos a regido Alentejo caracteriza-se por uma baixa
densidade populacional, forte recessdo demografica e pelo envelhecimento da
populacdo, principalmente no interior e ainda pelos baixos niveis de habilitacdes nos
recursos humanos da regido. Esta estrutura demogréafica tem naturalmente reflexos ao
nivel da economia, essencialmente na capacidade de renovacdo da quantidade e
qualidade dos recursos humanos e na produtividade e competitividade. Note-se que no
que respeita a taxa de utilizacdo dos recursos humanos, o Alentejo ocupa a posicao
menos favoravel do pais, como resultado da conjugacdo destes fatores com uma
economia com reduzida capacidade de gerar emprego.

Com uma economia baseada inicialmente na agricultura, o Alentejo apresenta
nos ultimos anos uma tendéncia para o desenvolvimento de atividades no setor terciario.
Globalmente, é o setor terciario que mais contribuiu para o valor acrescentado bruto
(VAB) regional, seguindo-se o setor secundario e por fim o primario. No entanto, na
sub-regido do Alentejo Litoral essa tendéncia é diluida com a presenca do complexo
industrial e energético de Sines.

Com uma fraca dinamica empresarial no passado, onde o nivel médio de
rendimento € inferior a média nacional, a regido Alentejo vem ganhando nos ultimos
anos condi¢cbes para uma nova dindmica, mercé dos progressos recentes,
nomeadamente, nas condicdes de acessibilidade (com enorme potencial o porto de

Sines), na expansdo de estruturas de apoio ao estabelecimento de empresas, ditos



parques industriais, no desenvolvimento turistico e na emergéncia do polo de
desenvolvimento correspondente a zona de influéncia do Alqueva. Esta zona, com as
suas infraestruturas, permite, ndo so dar continuidade a tradicdo da atividade agricola no
Alentejo, bem como uma alteragdo progressiva do modelo da agricultura alentejana,
com a introdugdo de novas e modernas técnicas de regadio, novas culturas e novas
formas de gerir o espago rural.

A integracdo da sub-regido da Leziria do Tejo também contribui para alterar as
caracteristicas econémicas da regido, na medida em que tendo uma estrutura
empresarial mais diversificada e de maior densidade® que as restantes NUTS 111 é a que
mais se aproxima dos parametros medios nacionais (CCDR, 2011: 25).

Tal como na generalidade do pais, a estrutura empresarial do Alentejo
caracteriza-se por empresas de micro (menos de 10 trabalhadores) ou pequena dimenséo
(entre 10 a 49 trabalhadores), com tendencial crescimento nos ultimos anos. No campo
da distribuicdo do nimero de empresas por atividade, € notoria uma diferenca na
estrutura empresarial do Alentejo face a realidade nacional, decorrente do peso relativo
do setor primario. Na verdade, apesar de a agricultura ser o setor com menor nimero de
empresas, comparativamente ao setor industrial ou de servigos a nivel do pais, continua
a ter um papel muito importante na economia alentejana. Este facto faz com que a
produtividade regional apresente valores mais elevados nas atividades primarias como a
agricultura, pecuaria, silvicultura e pescas no contexto nacional. Nas demais atividades,
a distribuicdo percentual é relativamente semelhante a média nacional (CCDR, 2011:
26).

A par da agricultura, a regido revela alguma industrializacdo associada as
atividades ditas tradicionais, como é o caso dos recursos agroalimentares ligados a
atividade agricola e pecuaria, a vitivinicultura, olivicultura, bem como as atividades

ligadas a extracdo e transformacao de marmore e granitos, cortica e turismo.

1.4. Educacao

Em matéria de educacdo/formacdo, a situacdo portuguesa é, como se sabe,
bastante problematica. Varios sdo os problemas nacionais nesse dominio. Esta provado

em varios estudos, nomeadamente da OCDE (Organizacdo para a Cooperacdo e

® A regido da Leziria do Tejo, nos indicadores por empresas por municipio em 2009, apresentava uma
densidade de 5 empresas por km? seguindo-se a regido do Alentejo Central com 2,2 empresas/km?,
Alentejo Litoral 1,6 empresas/km?, Alto Alentejo 1,5 empresas/km? e por fim Baixo Alentejo com 1,2
empresas/km? (INE, 2010:241-242).
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Desenvolvimento Econdmico), que Portugal € um pais de baixa literacia, embora nos
Gltimos estudos essa tendéncia tenha melhorado.® O facto de a escolaridade obrigatéria
ter alargado sucessivamente de 4 para 9 e depois para 12 anos, associado ao aumento da
procura de escolarizagdo, principalmente através da iniciativa “Novas Oportunidades”,
nomeadamente dos cursos de Educacdo e Formacdo de Adultos (EFA) e Cursos de
Educacédo e Formacéo de Jovens (CEF) e do processo de Reconhecimento, Validacéo e
Certificacdo de Competéncias (RVCC) e do processo “+23”, faz com que o nivel de
instrucdo atingido pela populacdo portuguesa, na Gltima década tenha progredido de
forma muito expressiva. Comparativamente aos Censos de 2001, observa-se um recuo
na populagdo com niveis de instrugdo mais reduzidos, designadamente até ao ensino
basico — 2° ciclo e um aumento dos niveis de qualificacdo superiores principalmente no

grupo das mulheres (Gréafico 3).

Grafico 3 — Estrutura da populagdo por nivel de ensino mais elevado e completo, em 1991, 2001 e 2011
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Fonte: Censos 2011 — resultados provisorios

Do total da populagdo que, em 2011, possuia o ensino superior completo (12%),
cerca de 61% sdo mulheres. Esta situacdo de predominio das mulheres repete-se no
ensino secundario (52%) e ao nivel do ensino basico, do 1° ciclo (51,8%) e nas

estatisticas da populacdo sem qualquer nivel de ensino (56,5%) (INE, 2011). No caso do

® No dltimo relatério PISA (Programme for International Students Assessement), que faz uma avaliacdo
comparada dos conhecimentos dos alunos com 15 anos de idade, de vérios paises da OCDE, nas &reas de
leitura, matemdtica e ciéncias, verificou-se que no dmbito do sistema educativo portugués houve uma
evolugdo muito positiva. Portugal, que nos relatérios anteriores ocupava o fundo da tabela aproximou-se
mais da média da OCDE obtendo uma classificacdo de 489 pontos, muito proxima da média da OCDE,
que é de 493 (PISA, 2009).

7 Este processo permite a maiores de 23 anos, independentemente das habilitagdes académicas de que sdo
titulares, candidatarem-se a universidade.
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2° ciclo, 3° ciclo e pos-secundério, a percentagem de homens é superior a das mulheres
(54,5%, 52,3% e 55,6%, respetivamente) (Gréfico 4).

Grafico 4 — Estrutura da populagdo por nivel de ensino mais elevado e completo por sexo em 2011
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Fonte: Censos 2011 — resultados provisorios

Segundo os dados da OCDE (2011: 46), o programa ‘“Novas Oportunidades”
introduzido em Portugal em 2005 com o objetivo de alargar o referencial minimo de
formacdo até ao 12° ano de escolaridade e providenciar uma segunda oportunidade para
jovens e adultos, que deixaram a escola muito cedo ou em risco de o fazer, contribuiu,
em muito, para as melhorias registadas. De facto, observou-se um decréscimo da
percentagem da populacdo apenas com o 1° ciclo, passando de 32,6% em 1991 para
cerca de 25% em 2011 (INE, 2011) e a um aumento exponencial de concluséo do ensino
superior. A populacdo apurada nos Censos 2011 que possui 0 ensino superior completo
quase duplicou na Gltima década. Passou de 674 094 pessoas que concluiram o ensino
superior em 2001 (7,3%) para as 1 262 449 em 2011 (12%). Comparativamente a 1991,
a diferenca é mais acentuada, pois segundo os dados apurados nessa data, apenas 284
075 pessoas (2,9%) possuiam o ensino superior completo. Segundo a OCDE, a taxa de
obtencdo de diplomas no final do ensino secundario também sofreu um aumento
significativo nos dados apurados em 2009, rondando o0s 96% (mais 34% do que em
2008). O mesmo relatério refere que cerca de um terco (35%) da populacdo que
adquiriu esse nivel tem acima dos 25 anos, deduzindo-se que sairam dos programas
oferecidos pela Iniciativa Novas Oportunidades, uma vez que, se observarmos o “ensino
regular”, as percentagens no final do ensino secundario seguem a tendéncia de anos
anteriores. Sendo assim, na Ultima década a populacdo portuguesa apurada nos censos

gue possuia 0 ensino secundario era de 12,9%. Em relacdo ao 2° ciclo e 3° ciclo, os
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niveis de instrucdo correspondentes atingem cerca de 13% e 16% da populacéo,
respetivamente.

A regido Alentejo, e muito concretamente o distrito de Evora, nfo sdo excecdo e
seguem as tendéncias de todo o pais, embora com percentagens mais elevadas nos
niveis de ensino mais baixos e percentagens com valores mais baixos nos niveis de
ensino mais elevados. Por exemplo, o nimero de habitantes com o ensino superior é
relativamente mais baixo que noutras zonas do pais (cerca de 8,9%), s6 seguido pelos
Acores (8,4%). A populacdo da regido de Lisboa é a que apresenta niveis de ensino mais
elevados, comparativamente com as restantes. Cerca de 16,7% da populacéo de Lisboa
possui 0 ensino superior, seguindo-se as regides Centro, Algarve e Norte com cerca de
10%. A Regido Auténoma da Madeira aparece a seguir com 9,9%, sucedendo-lhe o
Alentejo e por ultimo os Agores. A nivel do ensino secundario, também a regido de
Lisboa aparece em 1° lugar com 15,6% da populacdo com o ensino secundario
completo, seguida da regido do Algarve com cerca de 15%. Segue-se a regido Alentejo
com 12,4% da sua populacdo com ensino secundario completo. No ensino poés
secundario apenas 1,1% da populacdo atingiu esse nivel. Isto significa que 22,4% da
populacdo do Alentejo tem habilitacBes acima do ensino basico, contra os 54,3% que
adquiriram como nivel de instrucdo mais elevado o ensino basico (26,1% no primeiro
ciclo, 12,4% no 2° ciclo e 15,8% no 3° ciclo), ndo esquecendo 0s 23% que ndo tem
qualquer nivel de instrugéo (INE, 2011).

Face ao exposto, pode-se concluir que apesar das melhorias, Portugal continua
com um baixo nivel de escolaridade, bem como elevadas taxas de analfabetismo,
principalmente nos grupos etarios mais velhos, o que segundo a OCDE se reflete na
produtividade. Na sua avaliacdo da economia do pais, concluiu que a falta de
produtividade em Portugal é em grande parte explicada pelos “baixos niveis de
educacdo” da mao-de-obra portuguesa. No relatorio sobre a Economia Portuguesa 2012,
a mesma organizacdo analisa a educacdo em relacdo estrita com o mercado laboral,
postulando que “menos trabalhadores habilitados sdo um obstaculo a capacidade da
médo-de-obra portuguesa aprender depressa e adaptar-se a um ambiente em répida
mutacdo” (LUSA/SOL, 2012)

Na verdade, os niveis de alfabetizacdo continuam a provocar alguma
preocupacado, pois ainda persistem cerca de 19% da populacdo sem qualquer nivel de
ensino. Entre os paises que fazem parte da OCDE, Portugal é o pais onde a populagédo

ativa entre os 25 e 0s 64 anos tem menos formacdo académica. Segundo os dados de
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2009, apenas 30% terminou o secundario, enquanto a média da OCDE € de 73%. O
nivel de populagdo portuguesa com educagdo universitaria é também muito baixo
(aproximadamente 12%). No Alentejo esta situagdo toma contornos mais drasticos.

Relativamente aos fenémenos de insucesso escolar e abandono escolar®, sabe-se
que o sistema portugués é caracterizado pelas elevadas taxas de abandono escolar e de
insucesso escolar. Segundo o Jornal de Noticias (7/06/2012), os dados da Comissao
Europeia (CE) indicam que a taxa de abandono escolar precoce em Portugal é de 23,2%,
de acordo com os dados de 2011, sendo o terceiro Estado-membro com o pior
indicador, depois de Malta (33,5%) e Espanha (26,5%) e sendo também a média
europeia de 13,5%. Bruxelas nota, no entanto, que Portugal fez progressos na matéria,
uma vez que a taxa era, em 2000, de 43,6%. No que se refere a taxa de insucesso, no
altimo relatorio da OCDE (PISA, 2009), Portugal detém o 4° nivel mais alto de
repeténcia, entre os 34 paises, com 35% dos alunos a reprovarem um ou mais anos,
contra uma taxa média da OCDE de 13%. Apenas a Espanha, Franca e Luxemburgo
apresentam uma taxa de reprovacéo superior a nacional. No Alentejo ambas as taxas se
situam acima da média nacional, sendo que no distrito de Evora estes problemas tém
também elevada expressdo, apesar de todas as iniciativas que as escolas e outros
organismos, nomeadamente as Dire¢fes Regionais, tém proporcionado. De salientar
também o Programa de Territorializacdo de Politicas Educativas de Intervengédo
Prioritaria e a criacdo de uma rede de escolas, que no ano lectivo 2012/2013 passou a ter
dezassete escolas/agrupamentos no Alentejo, seis das quais no distrito de Evora
(Estremoz, Evora, Mour&o, Vila Vigosa, Vendas Novas e Alcéacer do Sal).

Numa regido polarizada pela baixa densidade populacional, a cobertura
territorial dos estabelecimentos de ensino dedicados ao ensino obrigatorio apresenta-se
equilibrada. No que concerne ao ensino secundario e profissional, constata-se uma
razoavel cobertura da regido, embora com alguma concentracdo de equipamentos nas
sedes de concelho. Em termos de oferta formativa, pode-se dizer que a regido tem uma
diversidade de oferta, abrangendo as varias tipologias de alunos, desde o pré-escolar até
ao secundario, passando pelos cursos, CEF, EFA e profissionais, embora com algumas
limitacGes atuais, devido a novas orientacdes que preveem o fecho dos centros Novas

Oportunidades no final do ano 2012.

80 abandono escolar precoce ¢ definido como a taxa de jovens entre os 18 e 0s 24 anos com habilitagdes,
na melhor das hip6teses, ao nivel do secundario que ndo seguem quaisquer acles de educacdo nem
formacao.
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2. As Escolas e 0 Meio

2.1. O distrito de Evora
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Fonte: http://www.buscainmobiliarias.com/pt/imobiliarias_evora.asp e http://www.evoradigital.biz/pt/conteudos/territorial/caracterizacao+do+distrito/
Grafico 5 — Localizacdo e limites dos concelhos do distrito de Evora

O distrito de Evora corresponde quase por completo & sub-regifo do Alentejo
Central (Gréafico 5). A norte faz fronteira com a regido de Leziria do Tejo e com o Alto
Alentejo, a este com a Espanha (provincia da Estremadura), a sul com o Baixo Alentejo
e com o Alentejo Litoral e a oeste com a Peninsula de Setubal.

Com uma area de 7 393,5 Km? (IGP, 2012) e uma populacéo residente de 166
802 habitantes (INE, 2011), assume-se como 0 2° maior distrito de Portugal, embora
com uma baixa densidade populacional (22,6 habitantes por quildmetro quadrado),
principalmente se a compararmos com a média nacional (114,5 hab./km?) (Quadro 1).

O distrito € constituido por 14 concelhos: Alandroal, Arraiolos, Borba,
Estremoz, Evora, Montemor-o-Novo, Mora®, Mour&o, Portel, Redondo, Reguengos de
Monsaraz, Vendas Novas, Viana do Alentejo e Vila Vicosa.

Estes concelhos estendem-se por uma regido de povoamento concentrado com
indicios de desertificacdo no plano populacional, caracteristicos das zonas interiores, na
qual a cidade de Evora, capital do distrito, emerge como um polo de significa atracao,
contrariando a tendéncia que caracteriza muitas das cidades do interior. Alias, o

concelho de Evora é o polo urbano que apresenta maior niimero de habitantes (56 596),

° Mora é considerada em termos estatisticos, como fazendo parte do distrito de Portalegre e Sousel no
(distrito de Evora), mas ao longo do estudo considerar-se-do sempre os dados referentes a Mora, uma vez
que faz parte dos concelhos abrangidos pela DREAlentejo.
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com cerca de 33,9% da totalidade do distrito, confirmando a sua supremacia no

conjunto do sistema urbano nacional da regido Alentejo e interior. Em contrapartida,

Mourdo apresenta o indice mais baixo de populacéo residente (2 663 habitantes - 1,6%).
Os concelhos de Montemor-o-Novo (17 437 habitantes), Estremoz (14 298 habitantes),

Vendas Novas (11 846 habitantes) e Reguengos de Monsaraz (10 828 habitantes) sdo 0s

concelhos que a seguir a Evora apresentam um maior nimero de residentes. Todos 0s

outros concelhos tém uma populacdo abaixo dos dez mil habitantes (Quadro 1).

Quadro 1 - Indicadores de populag3o no distrito de Evora

Zona Geografica AKr:‘f
Portugal 92212,0
Alentejo 31604,9
Alentejo Central 7393,6
Alandroal 542,7
Arraiolos 683,7
Borba 145,2
Estremoz 513,8
Evora 1307,1
Montemor-o-Novo 1233,0
Mora 4440
Mouréo 278,6
Portel 601,0
Redondo 369,5
Reguengos de Monsaraz 464,0
Vendas Novas 2224
Viana do Alentejo 393,7
Vila Vigosa 194,9

Fonte: INE:2011 — Censos 2011 - Resultados Provisorios e IGP - CAOP 2012

Populagao
Censos
2001

HIM
10356117
776585
173646
6585
7616
7782
15672
56519
18578
5788
3230
7109
7288
11382
11619
5615
8871

Populagao
Censos
2011

HIM
10561614
757190
166802
5843
7363
7333
14298
56596
17437
4978
2663
6428
7031
10828
11846
5743
8319

#2001/2011

%
1,98
-2,50
-3,94
127
-3,32
5,77
8,77
0,14
-6,14
13,99
1755
-9,58
-3,53
4,87
195
2,28
6,22

Densidade
Populacional

Hab./km?

114,5
24,0
22,6
10,8
10,8
50,5
27,8
43,3
14,1
11,2
9,6
10,7
19,0
23,3
53,3
14,6
42,7

indice de

envelhecimento

%

129
179
184
268
212
230
246
138
240
330
167
222
202
170
179
179
184

indice de
dependéncia

total
%

51,6
60,9
60,9
72,3
63,3
62,0
67,4
52,0
69,1
77,0
70,2
67,1
63,0
62,6
64,9
66,5
56,9

Em termos demograficos o Quadro 1 mostra ainda que o distrito perdeu

populacdo na década 2001-2011. De facto, com excecdo de Evora, Vendas Novas e

Viana do Alentejo, que tiveram um ligeiro acréscimo de populacdo, todos os demais

concelhos apresentam taxas de crescimento efetivo negativo a acompanhar a tendéncia

da regido Alentejo. Por este facto assiste-se também a um duplo envelhecimento da

populacdo, fendmeno este, que se tem vindo a agravar. Naturalmente que tal facto ndo

deixard de ter influéncia em termos da distribuicdo da populacdo em funcdo das

habilitacBes literarias, uma vez que a uma populacdo mais envelhecida corresponderéo,

necessariamente niveis mais baixos e vice-versa.
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No plano da economia, o distrito de Evora revela uma diversificagio progressiva
da base econdmica com forte tendéncia para o setor terciario. Predominam no distrito,
atividades ligadas aos servigos administrativos, pequeno comércio, artesanato e turismo.
Este acontecimento podera estar relacionado com o facto de em Evora se concentrarem
as direcOes regionais dos servigos centrais do estado, que empregam grande parte da
populacao.

O setor secundario tem vindo a sofrer um importante crescimento na indistria
transformadora, nomeadamente de algumas empresas de tecnologia de ponta (empresas
de componentes eletronicos e de aeronautica), principalmente em Evora, e na indstria
alimentar (azeite, vinho, queijos, enchidos...) e extrativa (madeira, cortica e marmore).
Este facto relega para terceiro plano o setor primario.

A industria assume-se assim como 0 segundo grande empregador no distrito,
largamente concentrada nos concelhos de Evora, Vendas Novas e nos municipios que
configuram a zona dos marmores (Estremoz, Borba, Vila Vigosa e Alandroal) (AMDE,
2008: 22).

Apesar desta diversificacdo, a agricultura permanece como atividade de relevo,
particularmente nos concelhos limitrofes da sede de distrito, ocupando ainda uma
importante parte da populacdo ativa. De entre as atividades agricolas, destacam-se o
cultivo de cereais, culturas industriais na area da hortifruticultura, olival e vinha, assim
como prados temporarios e culturas forrageiras de apoio a atividade pecuaria. Na
silvicultura, o destaque é dado ao montado de sobro e azinho com a regido a produzir
grande parte do total nacional de cortica. A oliveira também tem um lugar importante
no distrito. No que concerne a producdo de azeite, a maior parte dos concelhos do
distrito abrange duas das principais zonas de producdo dos Azeites do Alentejo (azeite
do norte alentejano e o azeite do Alentejo interior). Em termos viticolas, o distrito é a
unidade mais importante da regido Alentejo, uma vez que aqui se inserem as principais
zonas viticolas, nomeadamente a zona demarcada de Borba, Redondo, Reguengos,
Evora e parte de Granja/Amareleja. A pecuéria tem também relativa importancia. A
ovinocultura é a atividade com maior peso seguido da bovinicultura de carne e de leite e
da suinicultura.

No campo social, principalmente a nivel de equipamentos e infraestruturas
sociais, o distrito apresenta um significativo nivel de cobertura. No plano da educacéo e
salde ha a referenciar uma rede variada de estabelecimentos de ensino, desde o pré-

escolar ao ensino superior, além de escolas profissionais € um estabelecimento de
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ensino artistico. No que se refere a satide, considera-se que o distrito dispde de uma rede
de cuidados bem estruturada, embora com algumas fragilidades que a propria
caracterizacdo do distrito assume. De destacar a existéncia de trés hospitais bem como
um conjunto de infraestruturas auxiliares, nomeadamente uma rede de cuidados
primarios suportada pela presenca de centros de salde em todos os concelhos, apoiados
por extensdes nos principais aglomerados urbanos (AMDE, 2008: 38).

No plano de apoio ao turismo, setor com significativo potencial de
desenvolvimento, existe uma grande oferta, ndo s6 de roteiros turisticos, dadas as
caracteristicas historicas da regido, como de alojamento, embora a maior parte se situe
no concelho de Evora.

Por tudo isto, o distrito de Evora apresenta-se como um dos territorios com
maior dindmica a nivel regional. Da analise realizada a diferentes variaveis constata-se
que se destaca como um territorio com algum dinamismo, apresentando na maior parte

dos indicadores em andlise, comportamentos positivos relativamente a média regional.

2.2.1. As escolas e 0 meio em que estdo inseridas™
Alandroal

Alandroal é um concelho situado numa zona interior da sub-regido do Alentejo
Central com seis freguesias: Alandroal (Nossa Senhora da Concei¢do), Santo Antonio
de Capelins, Juromenha (Nossa Senhora do Loreto), Sdo Bras dos Matos (Mina do

Bugalho), Santiago Maior e Terena (S&o Pedro). E limitado a norte pelo concelho de

19 De referir que os dados referentes ao nimero de alunos reportam-se ao ano letivo 2011-2012. O mesmo
caso acontece em relagdo as freguesias que num futuro proximo irdo ser extintas. Segundo o jornal
Correio da Manhd (11/11/2012), a Unidade Técnica para a Reorganizagdo Administrativa do Territorio
(UTRAT) ird extinguir na regido em estudo 22 freguesias de um total de 91passando para 69 freguesias.
O concelho de Evora é lider no maior nimero de extingdes, ficando com apenas 12 em vez de 19
(Canaviais, Nossa Senhora da Graca do Divor, Nossa Senhora de Machede, S&o Bento do Mato, Séo
Miguel de Machede e Torre dos Coelheiros. Juntam: Santo Antdo + So Mamede + Sé e Sdo Pedro, todas
da cidade de Evora; Bacelo + Senhora da Salde; Horta das Figueiras + Malagueira; Nossa Senhora da
Boa Fé + Sdo Sebastido da Giesteira; Nossa Senhora da Tourega + Nossa Senhora de Guadalupe; Séo
Mancos + Séo Vicente do Pigeiro); Alandroal ficard com 4 (Capelins, Santiago Maior, Terena e
Alandroal + Juromenha + S&o Bras dos Matos); Arraiolos 5 (Arraiolos, Igrejinha, Vimieiro e Sdo Pedro
da Gafanhoeira + Sabugueiro e Santa Justa + S&0 Gregorio), Estremoz 9 (Arcos, Evora Monte, Gléria,
Sao Domingos de Ana Loura, Veiros e Santa Maria + Santo André ambas de Estremoz, Santa Vitéria do
Ameixial + S&o Bento do Ameixial, Santo Estevdo + Sdo Bento do Cortico e Sdo Bento de Ana Loura +
Séo Lourenco de Mamporcdo); Montemor-o-Novo 7 (Cabrela, Ciborro, Foros de Vale Figueira, Santiago
do Escoural, S&o Cristdvao e Corticadas de Lavre + Lavre, Nossa Senhora do Bispo + Nossa Senhora da
Vila, ambas de Montemor-o-Novo + Silveiras); Portel 6 (Monte do Trigo, Portel, Santana, Vera Cruz e
Alqueva + Amieira, Oriola + Sao Bartolomeu do Outeiro), Reguengos de Monsaraz 4 (Corval, Monsaraz,
Reguengos de Monsaraz e Campinho + Campo; Vila Vigosa 4 (Bencatel, Ciladas, Pardais e Conceicao +
Sdo Bartolomeu, ambas de Vila Vigosa; Mora, Vendas Novas, Viana do Alentejo, Mourdo, Redondo e
Borba mantém o nimero de freguesias.
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Vila Vigosa, a este é totalmente delineado pelo rio Guadiana (Espanha), a sul por
Mourdo e Reguengos de Monsaraz e a oeste pelo municipio de Redondo. O concelho
tem uma érea de 542,7 km? (IGP, 2012) e 5 843 habitantes segundo os censos 2011
(menos 742 (-11,27%) em relagdo a 2001) (INE, 2011).

Todo o concelho sofre de uma interiorizagcdo acentuada com povoacdes bastante
dispersas e algumas habitacdes isoladas em montes de dificil acessibilidade. E por isso
uma area com caracteristicas predominantemente rurais que tem vindo a perder
importéancia ao longo dos anos, provocando um éxodo rural bastante acentuado.

Encontrando-se debilitado o tecido econdémico da regido, devido a fraca
industrializacdo, que maioritariamente se encontra ligada a extracdo e transformacao de
marmores e a construgdo civil e com o declinio da atividade agricola e 0 aumento dos
servicos, sobretudo nas freguesias com algum cariz urbano, assiste-se presentemente a
uma reducdo do efetivo populacional que paralelamente se tem vindo a tornar mais
envelhecido. Esta tendéncia de perda e envelhecimento da populacdo também é
justificada pela migracdo interna. Os trabalhadores desempregados do setor agricola e,
principalmente, a populacdo mais jovem, ndo sendo absorvidos pelo mercado de
trabalho regional procuram melhores condi¢des de vida e trabalho noutras regides mais
desenvolvidas e consequentemente mais atrativas.

No que se refere a populacdo salientam-se as baixas qualificacdes academicas,
(cerca de 25% da populacdo nao tem nenhum nivel de instrucdo, 33% tem o primeiro
ciclo, 13,9% tem o segundo ciclo e s6 4,5 % tem o ensino superior (Id., ib.).

Quanto a rede escolar, o Agrupamento de Escolas do Alandroal com sede na
Escola Basica Diogo Lopes Sequeira totaliza todos os estabelecimentos de educacéo e
ensino publicos do concelho de Alandroal: Escola Basica Integrada Diogo Lopes
Sequeira, onde funciona o 2° ciclo, Jardim de Infancia do Alandroal e de Montejuntos e
as EB/JI de Pias e Terena num total de 535 alunos, distribuidos por 28 turmas
(DREAlentejo, 2012). De salientar que nos ultimos 3 anos letivos fecharam cinco
escolas basicas confirmando as fortes tendéncias de desertificacdo e envelhecimento

populacional que caracterizam o Alentejo e acima de tudo este concelho.

Arraiolos

Arraiolos é um concelho rural com 683,7 km? (IGP, 2012), repartidos por sete
freguesias: Arraiolos, Igrejinha, Santa Justa, Sabugueiro, Vimieiro, S. Gregoério e S.

Pedro da Gafanhoeira. E limitado a norte pelos concelhos de Mora e Coruche, a Oeste
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pelo concelho de Montemor-0-Novo, a sul pelo concelho de Evora e a este pelos
concelhos de Estremoz e Sousel.

Segundo os censos de 2011, a populagéo residente no concelho de Arraiolos era
de 7 363 habitantes (menos 253 habitantes (-3,3%) que em 2001). Ao analisar os indices
resumo da populacdo residente no concelho em 2011, verifica-se que é uma populagédo
envelhecida, que se reflete no indice de envelhecimento de 212,5% (ld., ib.).

No que diz respeito ao grau de escolaridade da populacdo, conclui-se que
existem baixos niveis de escolarizacdo com percentagens ao nivel do ensino basico de
56,6% (27,1% no 1° ciclo, 13 % no 2° ciclo e 16,4% no 3° ciclo) contra os 19,9% que
possuem 0 ensino secundario (12,3%), pds secundario (0,86%) ou superior (6.7%).
Salientam-se também os cerca de 23,6% da populacdo que nao tem nenhum nivel de
instrucéo.

Ao nivel empresarial, predominam no concelho as empresas na area do
comeércio. A atividade agricola, producdo animal, caca, silvicultura, assumem
igualmente grande importancia.

Quanto a rede escolar, o concelho abrange 13 estabelecimentos de
ensino/educacédo (10 do setor publico e 3 IPSS do setor privado). No setor publico ha a
salientar o Agrupamento de Escolas de Arraiolos, com sede na Escola Basica e
Secundaria Cunha Rivara, que abarca todos os ciclos desde a educacao pré-escolar ao
ensino secundario, num total de 877 alunos, distribuidos por 51 turmas (DREAlentejo,
2012).

Borba

Borba é o concelho com menor area do distrito de Evora a que correspondem
145,2 km® (IGP, 2012) distribuidos por quatro freguesias: Matriz (freguesia urbana e
rural), S. Bartolomeu (freguesia urbana), Rio de Moinhos e Orada, ambas freguesias
rurais. Tem uma densidade populacional de 50,5 hab./km?, sendo uma das mais altas da
regido a seguir a Vendas Novas (53,3 hab./km?) e superior & capital de distrito (43,3
hab./Km?). Situado no extremo norte do distrito de Evora é confrontado a norte e
nascente pelo distrito de Portalegre, a sueste pelo concelho de Vila Vigosa, a sul pelos
municipios de Alandroal e Redondo e a oeste pelo concelho de Estremoz.

Em termos populacionais, o concelho registou, nas Gltimas décadas, uma quebra
na sua populacdo totalizando nos censos 2011, 7 333 habitantes, menos 449 individuos,

ou seja, menos 5,8% relativamente ao ano censitario anterior. A populagdo de Borba é
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caracterizada pelo seu duplo envelhecimento, confirmado por um indice de
envelhecimento de 230% e pelas baixas qualificacBes académicas, uma vez que mais de
metade da populacdo ndo tem qualquer nivel de instrucdo (24,9%) ou tem apenas o 1°
ciclo do ensino basico (27,6%). Com o nivel secundario ou superior hé apenas 19,7% da
populacdo (6,1% com o secundario, 0,83% o pos-secundario e 6,4% o superior). Os
restantes 27.8% tém habilitacdes a nivel do 2° ciclo (13,5%) e 3° ciclo (14,3%) (Id., ib.).

A semelhanca do que acontece com os concelhos de Estremoz, Alandroal e Vila
Vicosa, 0 de Borba fica situado na zona denominada “Zona dos Marmores”, dadas as
atividades econémicas de extracdo e transformagdo de marmores que ai se praticam.
Estas séo as principais atividades econdmicas do concelho e que mais postos de trabalho
geram, sobretudo para os individuos do sexo masculino. A atividade agricola,
nomeadamente a cultura da vinha, o olival, a atividade florestal e o fabrico de queijos
s&o outros tipos de atividades que caracterizam o concelho para além do setor terciario e
do artesanato (trabalhos em madeira e marmore, cestaria e trabalhos em cortiga).

O Agrupamento de Escolas do concelho de Borba insere-se num meio
completamente rural e engloba 6 estabelecimentos: do ensino béasico, a Escola Bésica
Padre Bento Pereira (escola sede), as escolas basicas de 1° ciclo com jardim de infancia
de Borba, Rio de Moinhos e Nora, a escola basica de 1° ciclo de Orada, o Jardim de
Infancia de Orada e o estabelecimento do pré-escolar da Santa Casa da Misericordia do

setor privado num total de 735 alunos distribuidos por 38 turmas (DREAIlentejo, 2012).

Estremoz

O concelho de Estremoz esta integrado no subgrupo de municipios do Alentejo
Central, numa regido denominada por “Zona dos Marmores” conjuntamente com oS
municipios de Alandroal, Borba e Vila Vicosa. Faz fronteira com os concelhos de
Borba, Evora, Redondo, Sousel, Fronteira e Monforte. Ocupa uma area de 513, 8 km?
(IGP: 2012) distribuidos por 13 freguesias, 2 urbanas (Santo André e Santa Maria) e 11
rurais; Arcos, Evora Monte, Gléria, S. Bento do Ameixial, S. Bento do Cortico, Veiros,
S. Bento de Ana Loura, S. Domingos de Ana Loura, Santo Estevdo, S. Lourenco de
Mamporcdo e Santa Vitoria do Ameixial.

Segundo os Censos 2011, Estremoz voltou a perder efetivos na Gltima década. A
sua populacdo é agora de 14 298 habitantes (menos 1374 (-8,77%) que em 2001), sendo
que 11,6% pertencem ao grupo dos jovens (0-14 anos) e 28,6% ao grupo dos idosos

(com 65 ou mais anos), confirmando um indice de envelhecimento de 246 (INE, 2011).
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No que se refere as qualificacdes, a populacdo do concelho revela baixas
qualificagBes. Existem ainda cerca de 23,9% da populagdo sem qualquer nivel de
instrugdo e 26,3% possui o 1° ciclo do Ensino Bésico. A nivel do ensino secundério ou
superior apenas 22,7% atingiu esses niveis (13,4% o secundério, 1% o pds-secundério e
8.3% o ensino superior). Os restantes 27% distribuem-se pelo 2° e 3° ciclos, revelando
que mais de metade da populacdo possui habilitacfes a nivel do ensino béasico (53,4%).

Relativamente a atividade econdmica, o setor dos servi¢os apresenta-se como o
maior empregador. No entanto, situado numa zona rica em marmores, a extragdo é uma
das atividades econémicas também muito importante, assim como a producéo de vinho,
azeite e também a de enchidos, queijos e artesanato.

A rede escolar do concelho abarca 14 estabelecimentos de ensino/educacdo do
setor publico (Agrupamento de Escolas de Estremoz e Escola Secundéaria Rainha Santa
Isabel) e 7 do setor privado, entre os quais um polo da Escola Profissional da Regido
Alentejo com um total de 2 100 alunos distribuidos por 113 turmas (DREAIlentejo,
2012).

O Agrupamento de Escolas de Estremoz, que integra o grupo de escolas TEIP
(Territorio Educativo de Intervencdo Prioritaria) do pais, tem sede na Escola Bésica
Sebastido da Gama e abrange a maioria dos estabelecimentos de ensino desde o nivel
pré-escolar até ao 3.° ciclo, sendo constituido por 13 dos estabelecimentos educativos
distribuidos pelas varias freguesias do concelho: 4 estabelecimentos nas freguesias da
cidade e os restantes distribuidos pelas freguesias rurais (1d., ib.).

O Agrupamento tem ainda em funcionamento nas suas instalagdes o Centro
Novas Oportunidade, o qual possibilita, atraves do processo de Reconhecimento,
Validacdo e Certificacdo de Competéncias (RVCC), a validacdo de saberes,
experiéncias de vida e competéncias, atribuindo-lhe um certificado escolar equivalente

ao ensino basico ou secundario.

Evora

O Concelho de Evora tem uma érea de 1,307 km® (IGP, 2012) a que
correspondem 19 freguesias: 7 urbanas (3 no Centro Historico de Evora) e 12 rurais
distribuidas por 3 grandes areas. A area urbana, que corresponde ao centro historico,
inclui a totalidade das freguesias da Sé e Sdo Pedro, Sdo Mamede e Santo Antdo, e a
Cidade Extramuros, na qual se considera parcialmente as Freguesias de Senhora da

Saude, Malagueira, Bacelo e Horta das Figueiras. A zona de transicdo corresponde a
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area envolvente da area urbana inclui subsecgdes das freguesias de Senhora da Saude,
Malagueira, Bacelo e Horta das Figueiras, e a totalidade da freguesia rural dos
Canaviais. A restante &rea corresponde ao conjunto das freguesias rurais (Nossa
Senhora de Machede, Nossa Senhora da Boa Fé, Nossa Senhora da Graga do Divor,
Nossa Senhora da Tourega, Nossa Senhora de Guadalupe, S. Miguel de Machede, S.
Mancos, S. Vicente do Pigeiro, S. Sebastido da Giesteira S. Vicente do Mato e Torre
dos Coelheiros).

Segundo os censos de 2011 residiam em Evora 56 596 habitantes correspondente
a 7,5% da populacédo do Alentejo e a 0,53% da populacdo de Portugal (INE, 2011).

O municipio é limitado a norte pelo municipio de Arraiolos, a nordeste por
Estremoz, a leste pelo Redondo, a sueste por Reguengos de Monsaraz, a sul por Portel,
a sudoeste por Viana do Alentejo e a oeste por Montemor-o0-Novo. E sede de distrito e
de antiga diocese, sendo metropole eclesiastica (Arquidiocese de Evora).

Em termos do concelho, Evora é o polo urbano com maior nimero de habitantes,
com cerca de 33,9% da totalidade do distrito e um dos trés concelhos que viu a sua
populacdo aumentar na Ultima década, a par dos concelhos de Vendas Novas e Viana do
Alentejo. Ao nivel da populacdo, este concelho registou, entre 2001 e 2011, um
crescimento populacional muito ligeiro na ordem dos 77 habitantes (0,14%). Pese
embora o envelhecimento da sua populagdo, é no concelho de Evora que se verifica um
menor envelhecimento populacional do total dos concelhos analisados, apresentando
um Indice de Envelhecimento de 138 pontos percentuais (Id., ib.).

No que se refere a escolarizacdo, a populacdo residente no concelho apresenta
niveis de ensino mais favoraveis, quando comparado com o resto do distrito. De facto,
cerca de 33% da populacdo tem o ensino secundario ou superior (15,5% com o
secundario, 1,5% com o pds-secundario e 16% com o0 ensino superior). Em
contrapartida, ainda ha cerca de 18,5% sem qualquer nivel de instrucdo. Os restantes
48,6% atingiram como nivel de instrucdo mais elevado o ensino Béasico (21,5% ao nivel
do 1°ciclo, 11,6% do 2° ciclo e 15,5% do 3° ciclo) (ld., ib.).

A posicdo geografica especifica do concelho de Evora e muito concretamente da
cidade de Evora, no Centro do Alentejo, confere-lhe o estatuto de uma localizacio
privilegiada, uma vez que se situa entre pontos de interesse e polarizadores de
desenvolvimento, nomeadamente a orla litoral, onde se situa o polo industrial de Sines,
a Area Metropolitana de Lisboa, a Estremadura Espanhola e Alqueva. Este facto revela-

se propicio a concentracdo de infraestruturas de apoio ao desenvolvimento regional e a
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localizacdo de algumas empresas multinacionais, como é o caso da Tyco Eletronics,
Kemett Eletronics e muito recentemente a Embraer, localizadas na cidade de Evora.

O facto de ser também um ponto de interesse em termos de turismo e lazer,
também contribui para o seu desenvolvimento e importancia.

No concelho predominam as atividades ligadas ao setor terciario, que ocupa
cerca de 2/3 da populacdo ativa na area administrativa, comércio, turismo e artesanato,
seguindo-se o setor secundario, com as industrias alimentar, extrativa (madeira, cortica
e marmore) e componentes eletrénicos (Evora) e s6 depois o setor primario.

No que concerne & rede escolar, ha a salientar no concelho de Evora 66
estabelecimentos de ensino/educacdo desde creches a escolas secundarias (43 do setor
publico e 23 do setor privado) com um total de 9487 alunos distribuidos por 458 turmas.
De salientar também a Universidade de Evora no que concerne ao ensino superior.

Dos estabelecimentos publicos, 4 lecionam a nivel do ensino secundario e
situam-se na capital de distrito, Evora. Os restantes, desde o pré-escolar até ao 3° ciclo,
agrupam-se em 4 Agrupamentos de escolas: o Agrupamento de Escolas Manuel Ferreira
Patricio de Evora (antigo Agrupamento de Escolas n° 1 de Evora), o Agrupamento de
Escolas n° 2 de Evora, o Agrupamento de Escolas n° 3 de Evora e o Agrupamento de
Escolas n° 4 de Evora.

O Agrupamento de Escolas Manuel Ferreira Patricio de Evora foi criado em
2004 com a inauguracdo da escola sede (Escola Basica Integrada com Jardim de
Infancia da Malagueira — EBI/JI da Malagueira)'*. Em 2009 foi considerado Territério
Educativo de Intervencdo Prioritaria (TEIP). E de referir que todos os polos do
Agrupamento (5 escolas e 2 jardins de infancia) se situam na mesma freguesia da cidade
de Evora — Freguesia da Malagueira — & excecdo da EB/JI de Valverde, que fica a 12 km
de Evora, na freguesia de Valverde, uma zona de caracteristicas predominantemente
rurais.

O Agrupamento de Escolas n° 2 de Evora com sede na Escola Basica André de
Resende engloba 8 estabelecimentos das freguesias urbanas da cidade e 1
estabelecimento da freguesia rural de S. Vicente do Pigeiro (EB1 de Vendinha).

Do Agrupamento de Escolas n° 3, cuja sede € a Escola Bésica de Santa Clara de
Evora, fazem parte 10 estabelecimentos, 6 situados em freguesias rurais e 4 nas

freguesias urbanas.

1 Atualmente é denominada por Escola Béasica Manuel Ferreira Patricio.
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Quanto ao Agrupamento de Escolas n° 4, cuja sede € a Escola Béasica Conde
Vilalva, a maioria das escolas (11 escolas) localizam-se em freguesias rurais entre 0s
quais a EPEI (Educacdo Pré-Escolar Itinerante) de S. Miguel de Machede). Apenas 3
escolas estdo localizadas em freguesias urbanas (DREAlentejo, 2012).

Montemor-o0-Novo

Localizado a oeste no Alentejo Central, Montemor-o-Novo é o segundo maior
concelho do distrito de Evora ocupando uma area de 1 232,9 Km® (IGP, 2012)
distribuida por 10 freguesias (Cabrela, Lavre, Nossa Senhora do Bispo, Nossa Senhora
da Vila (maioritariamente urbanas), Santiago do Escoural, Sdo Cristovdo, Ciborro,
Corticadas de Lavre, Silveiras e Foros de Vale Figueira). Faz fronteira com oS
concelhos de Vendas Novas e Montijo, a oeste; Alcacer do Sal e Viana do Alentejo, a
sul; Evora e Arraiolos, a este; e Coruche, a norte.

Com uma populagéo de 17 437 habitantes, menos 1 141 habitantes (-6,14%) que
em 2001, representa 10,45% da populacdo residente na sub-regido Alentejo Central e €
0 segundo concelho da sub-regido com mais habitantes, apesar de uma densidade
populacional pouco acentuada (14,1 hab./km?) (INE, 2011).

Da analise da estrutura etéria da populacdo residente no concelho, constata-se
que existe um elevado envelhecimento populacional. De facto, cerca de 28,8% da
populacdo residente tem 65 ou mais anos, contra 0s 12% da populacdo jovem (0-14
anos) a que corresponde a um indice de envelhecimento de 240% (Id., ib.).

No que se refere aos niveis de instrucdo constata-se que 54,4% da populacdo tem
habilitacdes a nivel do ensino basico e 20,4% tem 0 ensino secundario ou superior
(11,6% o secundario, 0,99% o pos-secundario e 7,8% o ensino superior). De salientar
ainda que cerca de 25,2% ndo tem qualquer nivel de instrugéo (Id., ib.).

Em termos economicos, destacam-se, no concelho de Montemor-o0-Novo,
atividades ligadas a agricultura, pecuéria e atividades florestais, com producdes de
azeite, vinho, cortica e mel. A componente industrial do concelho reflete-se nas
industrias alimentares, madeira e cortica e metalurgia. De salientar ainda a atividade de
prospecao de minerais nas freguesias de Santiago do Escoural e de Nossa Senhora da
Boa-fé (Evora). As atividades econémicas que mais postos de trabalho geram no
concelho pertencem ao setor terciario, nomeadamente, o comércio e 0s servigos. A

agricultura tem também destaque, sobretudos nas freguesias rurais.
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Quanto a rede escolar, 1 999 alunos repartidos por 105 turmas frequentaram os
16 estabelecimentos do setor publico (Escola Secundaria de Montemor-o-Novo e
Agrupamento de Escolas de Montemor-o-Novo com sede na Escola Bésica Sdo Jodo de
Deus) e 4 no setor privado num total de 20 estabelecimentos. Do Agrupamento de
Escolas de Montemor-o-Novo fazem parte 15 estabelecimentos (6 na cidade e os
restantes nas freguesias rurais) (DREAlentejo, 2012).

Mora

O Concelho de Mora situa-se na extremidade do norte do distrito de Evora. E
limitado a norte pelo municipio de Ponte de Sor, a nordeste por Avis, a leste por Sousel,
a sueste por Arraiolos e a oeste por Coruche. Possui uma area de 444 Km? (IGP, 2012) a
que correspondem quatro freguesias: Brotas, Cabecdo, Mora e Pavia.

Tendo subjacente a informacdo dos Censos de 2011, e comparativamente a
momentos censitarios anteriores, constata-se que o concelho tem vindo a sofrer um
decréscimo populacional consideravel. Foi o segundo concelho do distrito de Evora a
perder mais populacdo na ultima década. Atualmente, a populagéo residente é de 4978
habitantes (menos 810 individuos (-14%) que em 2001), situando a densidade
populacional em 11,2 hab./Km?.

Ao analisar os indices resumo da populacdo residente, verifica-se que se trata de
uma populacdo duplamente envelhecida, com cerca de 10,1% de jovens (0 -14 anos) em
contraponto com 33,4% de idosos (65 ou mais anos), criando um indice de dependéncia
total de 77% e um elevado indice de envelhecimento (330%). O concelho de Mora
continua a ser o concelho mais envelhecido do total de concelhos do distrito de Evora.

Relativamente ao nivel de instrugéo, subjaz que, no concelho de Mora, em 2011,
26,2% da populacdo ndo tinha qualquer nivel de instrucdo. Por outro lado, 33,5% da
populacdo possuia o 1° ciclo do ensino basico, 10,7% possuia o 2° ciclo, 14,4%, o 3°
ciclo, 8,8%, o secundario e 0,6%, o nivel pos secundario. No que concerne ao ensino
superior, verifica-se que apenas 5,9% atingiu esse nivel de instrucdo. Em suma, o
concelho apresenta niveis de escolaridade reduzidos, o que obviamente ndo deixa de ter
reflexos no processo de desenvolvimento.

No plano econdmico, o setor dos servicos absorve a maioria da populacdo
empregada. A agricultura continua a ter uma importancia crucial na vida econémica do
concelho, sobretudo as culturas de regadio: milho e tomate, entre outros. No setor

industrial pode-se destacar a industria alimentar, a de madeira e a de cortiga.
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Quanto a rede escolar, o concelho de Mora é servido por 7 estabelecimentos de
ensino (6 integrados no Agrupamento de Escolas de Mora, cuja sede é a Escola Bésica e
Secundéria de Mora, e 1 no setor privado), num total de 545 alunos (34 turmas)
(DREAlentejo, 2012).

Mourao

O concelho de Mour&o ocupa uma é&rea de 278,6 Km? (IGP, 2012), subdividida
em 3 freguesias: Mourio, Luz e Granja. E limitado a norte pelo municipio de Alandroal,
a leste pelo rio Guadiana, que faz a fronteira com Espanha (Vila Nueva del Fresno), a
sueste por Barrancos, a sul por Moura e a oeste por Reguengos de Monsaraz.

O concelho tem uma populacéo de 2 663 habitantes (INE, 2011), cerca de 1,6%
da populagdo residente, refletida na mais baixa densidade populacional (9,6 hab./Km?)
do distrito e consequentemente num isolamento social. Por outro lado, Mourdo é um
caso expressivo de despovoamento do interior alentejano, sendo o concelho do distrito
de Evora que, na Gltima década (2001-2011), mais populacdo perdeu (-17,6%). Além
disso, apresenta uma estrutura etaria duplamente envelhecida com 15,5% de jovens (0-
14 anos) contra 0s 25,8% de idosos (65 ou mais anos), cujo indice de envelhecimento é
de 167% elevando o indice de dependéncia total para 70,2%. A populacdo também é
caracterizada por um baixo nivel de habilitacdes. Subsiste ainda 26,9% da populacéo
sem nenhum nivel de instrucéo; 58,2% tem o ensino basico (29,4% o 1° ciclo, 13,9% o
2° ciclo e 14,9% o 3° ciclo); os restantes 14,8% tém desde o nivel secundario ao ensino
superior (10,4% tém o secundario, 0,6% o0 pds-secundario e 3,8% 0 ensino superior)
(Id., ib.). Este facto tem contribuido para o parco desenvolvimento econdémico e
agravamento das condicdes de vida da populacdo, apesar de um conjunto de
potencialidades que supostamente o Alqueva poderia aumentar na regido.

No plano econémico, o concelho revela uma debilidade econémica com pouca
diversidade e oferta de emprego. Nas atividades econémicas, 0s setores terciario e
secundario (agro-industria, agropecuaria e industrias extrativa (granitos, Xxistos) e
alimentar) empregam a maioria da populacdo ativa, embora o setor primario tenha uma
grande expressdo, dado tratar-se de um concelho de caracteristicas rurais.

Quanto a rede escolar, o concelho é servido por 4 estabelecimentos de ensino

que integram o Agrupamento de Escolas de Mourdo (a sede, Escola Basica de Mourao,
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2 escolas bésicas do 1° ciclo do ensino basico e um jardim de infancia com cerca de 391
alunos distribuidos por 22 turmas) (DREAlentejo, 2012).

Portel

O concelho de Portel situa-se no cora¢do do Alentejo, ocupando uma &rea de
601 Km? (IGP, 2012) repartida por 8 freguesias: Alqueva, Amieira, Monte do Trigo,
Oriola, Portel, Santana, S. Bartolomeu do Outeiro e Vera Cruz. Faz fronteira com os
concelhos de Evora a norte; Reguengos de Monsaraz a este; Moura a sudeste;
Vidigueira e Cuba a sul e Viana do Alentejo a oeste.

Conta atualmente com cerca de 6 428 habitantes (INE, 2011), menos 681
habitantes (-9,58%) que em 2001. A densidade populacional é de 10,7 hab./km? O
envelhecimento populacional é também muito vincado neste concelho, apresentando um
indice de envelhecimento de 222%. De facto, a populacdo com 65 e mais anos
representa cerca de 27,7% da totalidade dos efetivos, sendo que 0s jovens tém uma
expressdo muito reduzida (cerca de 12,5%), criando um indice de dependéncia total de
67,1%.

No que se refere ao nivel de instrucdo, a populacdo do concelho caracteriza-se
por baixos niveis de escolarizagdo. Em termos absolutos, a maioria da populacdo tem o
1° ciclo do ensino basico (32,3%), seguindo-se 0 2° ciclo e 3° ciclo (13,7% e 13,5%,
respetivamente). Os restantes niveis de ensino, sobretudo o ensino superior, tém uma
significancia bastante diminuta. Com os estudos ao nivel do secundario existe cerca de
10,2% e somente 4,26% da populacdo possui o ensino superior. O problema do
analfabetismo também se faz sentir neste concelho onde cerca de 25,3% da populagéo
ndo tem qualquer nivel de instrucédo (Id., ib.).

Da analise efetuada aos ramos de atividade, denota-se que, a nivel deste
concelho, a maior parte da populacdo empregada ocupa o setor dos servicos. Em
seguida, surge o setor agricola, o qual desempenha um papel fundamental na economia
do concelho. De salientar no setor secundario as industrias agroalimentares (enchidos,
queijos e panificacdo).

Na area da educacéo, o concelho tem 7 estabelecimentos de ensino/educacédo do
setor publico (o Agrupamento de Escolas de Portel, cuja sede é a Escola Bésica D. Jodo
de Portel e 6 escolas basicas do 1° ciclo do ensino bésico) e 2 estabelecimentos do setor

privado com um total de 692 alunos distribuidos por 40 turmas (DREAlentejo, 2012).
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Redondo

O concelho de Redondo estende-se por uma 4rea de 369,5 Km? (IGP, 2012) a
que correspondem duas freguesias: Montoito e Redondo, Unicas vilas do concelho. O
municipio € limitado a norte pelos municipios de Borba e Estremoz, a sul e oeste por
Evora, a este por Vila Vicosa e Alandroal e a sueste por Reguengos de Monsaraz.

A populacéo residente, de acordo com os Ultimos Censos (2011), apresenta um
efetivo total de 7031 habitantes, que se expressa numa densidade populacional de 19
hab./Km?. Tal como em quase toda a regido Alentejo, o concelho de Redondo também
sofreu perda de populagdo, embora ndo téo vincada como noutros concelhos do distrito
de Evora. De facto na Gltima década (2001-2011) a populagio do concelho diminuiu em
cerca de 257 (-3,53%). Da analise da estrutura etaria constata-se que se trata de uma
populacdo duplamente envelhecida manifestada nos 12,8% de jovens (0-14 anos),
contra os 25,8% de idosos (65 ou mais anos), fixando o indice de envelhecimento numa
percentagem de 202% (Id., ib.).

No plano da educacdo, a distribuicdo da populacdo nos varios niveis de ensino
em 2011 permite constatar que o concelho de Redondo acompanha a tendéncia da
maioria dos concelhos da regido Alentejo e consequentemente do distrito de Evora. Na
verdade, existe uma significativa proporcéo de populacdo que ndo possui qualquer tipo
de habilitacbes literarias (24%). Verifica-se ainda que a maioria da populacdo do
concelho é caracterizada por um baixo nivel de escolaridade (29,5% no 1° ciclo, 14,6%
no 2° ciclo e 14,7% no 3° ciclo do ensino béasico). Os restantes 17% distribuem-se pelo
ensino secundario (10,5%), pds-secundario (0,84%) e ensino superior (5,73%) (Id., ib.).

O concelho de Redondo caracteriza-se pela sua ruralidade, onde a vinha, o
olival, o montado e os ovinos, intimamente ligados as atividades agroindustriais,
representam muito da sua base econdmica. Na realidade, a vinha e o vinho representam
um dos maiores emblemas do concelho de Redondo. No entanto, subsistem outras
atividades, algumas mais antigas tais como a olaria, ou recentes como o turismo, que
assumem um papel importante na economia atual do concelho. No setor secundario séo
as pequenas oficinas ou empresas de construcdo civil. Todavia, este setor é fortemente
determinado pela inddstria agroalimentar (enchidos, queijo e mel e o vinho). No setor
terciario, um dos maiores empregadores é claramente o setor publico (autarquia e
servicos publicos afetos a administracdo central do Estado), apesar da forte énfase do

comércio, restauracao e turismo.
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A nivel de equipamentos de educacdo, o concelho estd dotado de uma rede
escolar que abrange desde o pré-escolar até ao ensino secundario num total de 4
estabelecimentos: Escola Bésica e Secundaria Dr. Hernani Cidade, Escola Bésica de
Redondo e Escola Bésica de Montoito que fazem parte do Agrupamento de Escolas de
Redondo e o Centro Infantil Nossa Senhora da Salde. No ano letivo 2011/2012
frequentaram os estabelecimentos de ensino/educacdo 943 alunos num total de 46
turmas (DREAIlentejo, 2012).

Reguengos de Monsaraz

O concelho de Reguengos de Monsaraz abrange uma &rea de 464 Km? e é
composto por 5 freguesias e correspondentes aglomerados: Campinho, (S. Marcos do)
Campo, (S. Pedro do) Corval, Monsaraz e Reguengos de Monsaraz. E confinado a norte
pelos concelhos de Redondo e Alandroal, a este pelo concelho de Mouréo, a sul pelos
concelhos de Moura e Portel e a oeste pelos concelhos de Evora e parte de Portel. O seu
limite a sudeste é constituido, em vasta extensdo, pela albufeira de Alqueva.

No ultimo momento censitario (2011), a sua populagdo rondava os 10 828
habitantes, menos 554 individuos (-4,87%) que em 2001. Trata-se igualmente de uma
populacdo envelhecida, visivel na percentagem de 14,3% de jovens (0-14 anos) e nos
24,2% de idosos, a que corresponde um indice de envelhecimento de 170% (Id., ib.).

No que respeita ao grau de escolarizacdo, o concelho segue a linha de quase todo
o distrito. A populacdo caracteriza-se pelos baixos niveis de instrucdo persistindo ainda
cerca de 1/4 da populacdo sem qualquer instrucdo (24,8%). Por outro lado, 27,5% tem
apenas 0 1° ciclo do ensino béasico. Quanto ao nivel secundario ou superior, apenas 21%
atingiu esses niveis (12,3% o secundario, 1% o pds-secundario e 7,7% o nivel do ensino
superior). Os restantes 26,7% tém entre o 2° ciclo (13%) e o 3° ciclo (13,7%) (lId., ib.).

A populacédo ativa distribui-se pelos trés setores de atividade, sendo que o setor
terciario tem assumido grande significado. O setor dos servicos revela-se em franca
expansdo no concelho em detrimento do setor primario que nas Ultimas duas décadas
sofreu uma queda significativa. A agricultura, contudo, ainda é determinante neste
concelho. A atividade industrial liga-se a atividade agricola na transformacdo dos seus
produtos, sendo a vinicultura a atividade mais importante do concelho, seguindo-se a
olivicultura. Ainda relativamente ao setor secundario, existem ainda pequenas industrias
e varias pequenas oficinas de caracteristicas artesanais. Um bom exemplo € a atividade

oleira de S. Pedro do Corval.
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A rede escolar do concelno é composta por 12 estabelecimentos de
ensino/educacdo: o Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz com sede na
Escola Bésica n° 1 de Reguengos de Monsaraz e do qual fazem parte mais 7 escolas
béasicas de 1° ciclo e 2 jardins de infancia; a Escola Secundéaria Conde de Monsaraz e a
Santa Casa da Misericordia. O total de alunos reportado a outubro de 2011 foi de 1 795
divididos por 89 turmas (DREAlentejo, 2012).

Vendas Novas

O concelho de Vendas Novas situa-se a oeste do Alentejo Central, numa zona de
transicdo entre a regido Alentejo e do Vale do Tejo. Faz fronteira com os concelhos de
Montemor-0-Novo a este, Alcéacer do Sal, a sul, Palmela a oeste e pela parte oriental do
Montijo, a noroeste. E constituido por 2 freguesias: Vendas Novas e Landeira,
ocupando uma area de 222,4 Km? (IGP, 2012) e tem uma populagéo residente de 11 846
habitantes, mais 227 individuos que em 2001 (INE, 2011). Apresenta, por isso, valores
bastantes mais positivos do que os registados na maioria dos concelhos alentejanos,
nomeadamente uma densidade populacional consideravelmente superior a media no
Alentejo que se traduz em 53,3 hab./Km? contra os 24 hab./Km? no Alentejo ou 22,6
hab./Km? no Alentejo Central (Id., ib.).

Relativamente a estrutura etaria, o concelho apresenta um indice de dependéncia
total de 64,9 e um indice de envelhecimento de 179%, confirmando o duplo
envelhecimento da populacdo. De facto, a populacdo jovem (0-14 anos) situa-se nos
14,1% da populacdo total, enquanto a populacéo idosa (65 ou mais anos) é de 25,2%.

A acompanhar as tendéncias de toda a regido em andlise, a populacéo residente
também tem baixos niveis de escolaridade, sendo que 56,1% possui instrucdo a nivel do
ensino basico (27,6%, o 1° ciclo, 12,3%, o 2° ciclo e 16,2%, o 3° ciclo). A escolaridade
obrigatéria (12° ano) ou superior apenas foi atingida por 21,4% (12,5% o secundario,
1,1% o po6s-secundario e 7,8% o ensino superior). Por outro lado, 22,6% da populacao
ndo possui qualquer nivel de escolarizacédo (Id., ib.).

Em relacdo a economia, o0 setor terciario (servicos) e secundario empregam a
maioria da populacdo. No setor secundario tém particular importancia na economia do
concelho o setor automdvel, as empresas corticeiras e as de moagem/panificacdo. O

setor primario é o que emprega menor volume de méo-de-obra.
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No plano da educacdo, o concelho é servido por uma rede escolar de 15
estabelecimentos de educacao (10 do setor publico e 5 do setor privado), num total de 1
886 alunos, distribuidos por 991 turmas. No setor publico ha a salientar o Agrupamento
de Escolas de Vendas Novas, composto por 9 estabelecimentos, desde o pré-escolar ao
3° ciclo, cuja sede é a Escola Bésica n° 1 de Vendas Novas e a Escola Secundaria de
Vendas Novas. O setor privado integra estabelecimentos do pré-escolar a excecao do

Colégio Laura Vicunha que integra alunos desde o 1° ao 3° ciclo (DREAlentejo, 2012).

Viana do Alentejo

O Concelho de Viana do Alentejo, situado na faixa sul do distrito de Evora, é
formado por 3 freguesias: Viana do Alentejo, Alcacovas e Aguiar e estende-se por
393,7 Km?. E limitado a norte pelo concelho de Montemor-o-Novo, a este por Evora, a
sudoeste por Portel, a sul por Alvito (distrito de Beja) e a oeste por Alcacer do Sal
(distrito de Setubal). Em termos populacionais este concelho apresenta
aproximadamente 5 743 habitantes, a que corresponde uma densidade populacional de
14,6 hab./Km?. Em relacéo & evolucéo da populacdo do distrito em anélise, Viana do
Alentejo foi o concelho que na ultima década (2001-2011) mais aumentou a sua
populacdo (mais 128 efetivos (2,28%), a par com os concelhos de Evora e Vendas
Novas, contrariando as tendéncias que caracterizam os restantes concelhos do distrito e
da regido Alentejo. Apesar do aumento populacional, que poderia pressupor o aumento
de jovens, o concelho continua a caracterizar-se por uma populacdo envelhecida com
cerca de 14,3% de jovens (0-14 anos), em relacéo a 25,6% de idosos (65 ou mais anos),
criando um indice de envelhecimento de 179% (INE, 2011).

No que concerne ao nivel de habilitacbes, o concelho segue as tendéncias de
quase todo o distrito. Na realidade, subsistem os baixos niveis de qualificacdes da
populacdo com apenas de 18,7% da populacdo a atingir a escolaridade obrigatéria (12°
ano) ou superior (12,1% o secundario, 0,7% o pos-secundario e 5,97% o0 ensino
superior). Os restantes 81,3% distribuem-se por: 26,2% sem qualquer escolarizacdo e
55,2% no ensino basico (26,1%, tem o 1° ciclo; 13,7%, o 2° ciclo e 15,4%, o 3° ciclo)
(Id., ib.).

Ao nivel das atividades econdmicas, tendo em conta a populacdo ativa nos
varios setores de atividade, destaca-se o setor terciario com especial destaque para o
comércio, alojamento e restauracdo. A importancia do setor primario esta ligada

principalmente ao cultivo de cereais, as areas de olival, montado e as exploracGes
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pecudrias. Em relagdo ao setor secundario, destaca-se a inddstria transformadora. O
artesanato da regido também tem alguma importancia no que concerne a olaria e 0s
tradicionais chocalhos, nomeadamente de Alcagovas.

Da rede escolar fazem parte 7 estabelecimentos de ensino/educacéo (6 do setor
publico e 1 do setor privado para 826 alunos num total de 45 turmas: O Agrupamento
de Escolas de Viana do Alentejo e do qual fazem parte a Escola Bésica e Secundaria Dr.
Isidoro de Sousa, sede do agrupamento, 2 escolas basicas de 1° ciclo do ensino basico e
2 jardins de infancia; a Escola Basica de Alcacovas e o Centro Imaculado Coracdo de
Maria do setor privado (DREAlentejo 2012).

Vila Vigosa

O concelho de Vila Vigosa situa-se, a semelhanca de outros concelhos, na
denominada “Zona dos Marmores”. E delimitado a norte pelos concelhos de Borba e
Elvas; a este pelo concelho de Elvas; a sul pelo concelho de Alandroal e a oeste pelo
concelho de Redondo. Ocupa uma area de 194,9 Km? (IGP, 2012) com 8 319 habitantes
(menos 552 efetivos (-6,22%) que em 2001), (INE, 2011) distribuidos por cinco
freguesias, sendo 2 urbanas (Conceicgéo e S. Bartolomeu) e 3 rurais (Bencatel, Pardais e
Ciladas - S. Rom&o). Tem uma densidade populacional de 42,7 hab./km? embora a
maior parte resida na sede de concelho, que constitui o principal aglomerado urbano, tal
como no geral de todo o Alentejo. Em termos populacionais, este concelho regista
igualmente um envelhecimento populacional com uma representacdo de 12,75% de
jovens (0-14 anos) contra 23,5% de idosos (65 ou mais anos) a que corresponde um
indice de envelhecimento de 184 e um indice de dependéncia total de 56,9%, um dos
mais baixos da regido a seguir a capital de distrito.

No que concerne ao nivel de instrucdo a tendéncia é igualmente a da maioria do
distrito. A populacdo distribui-se do seguinte modo, no que se refere ao nivel de ensino
frequentado: 27,4% tem o 1° ciclo; o 2° ciclo foi frequentado por 14,1%; 14,8%
possuem o 3° ciclo; 13,5% concluiram o secundario; o nivel pds-secundario foi
frequentado por 1% e 7,5% concluiram o ensino superior. Os restantes 21,7% da
populacdo ndo tém qualquer nivel de instrucao.

A economia do concelho de Vila Vigosa assenta essencialmente na industria de
extracdo e transformacdo de marmore. Contudo, o setor terciario tem vindo a ganhar

importancia, sendo o setor que emprega 0 maior nimero de pessoas. Ao contrario, 0
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setor primério tem sofrido grandes alteracGes destacando-se a producdo de cereais,
azeite, arvores de fruto e extracdo de cortica e também a atividade agropecuaria.

A rede escolar do concelho corresponde a 11 estabelecimentos de educacdo: a
Escola Secundaria Publia Horténsia de Castro, o Agrupamento de Escolas de Vila
Vigosa que integra a escola sede, Escola Basica D. Jodo 1V, 4 escolas basicas e 4 jardins
de infancia e do setor privado a Santa casa da Misericordia que integra ensino pre-

escolar, num total de 1 447 alunos correspondentes a 72 turmas (DREAIlentejo, 2012).
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CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

1. Aspetos tedricos da comunicacéo verbal

1.1. Conceito de comunicagao

Como primeira abordagem do conceito de comunicacdo pode-se comegar pela
sua etimologia. A palavra comunicar provém do latim communicare que significa “por

.. . 4912
em comum”, “transmitir, transferir”

, 0 que pressupde a ideia de uma atividade
realizada conjuntamente ou uma transferéncia de informacdo para outrem. Portanto, a
comunicacdo é um fendmeno inerente a relacdo que os seres humanos mantém quando
se encontram em grupo e contribui para a unidade e enriquecimento do mesmo.

A comunicacdo tem tido um papel fundamental ao longo da evolugdo humana.
Numa perspetiva sociologica, é a comunicagdo que possibilita as relacbes sociais, pois
desencadeia a interatividade entre os individuos. Como ser social que é, o homem desde
sempre sentiu necessidade de comunicar. A partir do momento em que 0 homem passou
a viver em sociedade, a comunicagdo tornou-se imperativa. Isto porque s6 atraves da
comunicacdo o homem consegue trocar ideias e experiéncias e por conseguinte evoluir.
Sendo assim, o nivel de progresso nas sociedades humanas pode ser atribuido, com
razoavel margem de seguranca, a maior ou menor intensidade, variedade e riqueza das
comunicagdes humanas.

Para aléem desta perspetiva sociologica, do ponto de vista linguistico é na
comunicacdo, como afirma o linguista André Martinet (1991: 81.4), “que temos de
reconhecer a fungdo central do instrumento que ¢ a lingua”. De facto para a linguistica a

comunicacdo efetua-se através da lingua.

1.2. Comunicacao e linguagem

Ao longo da evolugdo humana, a comunicagdo tem tido um papel fundamental,
uma vez que, desde os primordios da humanidade até aos nossos dias, percebe-se a
necessidade do homem comunicar como ser social que é.

Pressupde-se que 0 homem comegou por utilizar gestos, sons e/ou alguns outros
sinais padronizados para comunicar com 0s seus semelhantes, passando-0s depois as
novas geracOes para que pudessem progredir e viver socialmente. A historia mostra-nos

que o homem encontrou uma

12 Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, Objetiva, 2001.
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(...) forma de associar um determinado som, gesto ou imagem a um certo objecto ou
accdo. Assim nasceram 0s signos, isto é, qualquer coisa que faz referéncia a outra
coisa ou ideia e a significacdo, que consiste no uso social dos signos. A atribuigdo de
significados a determinados signos é precisamente a base da comunicacdo em geral e
da linguagem em particular (Bordenave, 1997: 24).

A invengdo de signos levou o homem a criar um processo de 0s organizar,
combinando-os entre si. Foi essa combinagdo que deu origem a linguagem. Segundo
Bordenave, “de posse de reportérios de signos, e de regras para combina-los, 0 homem
criou a linguagem” (Id., ib.: 25), faculdade esta que lhe permitiu comunicar as suas
ideias atraves de um sistema simbolico — a lingua.

Portanto, linguagem “designa propriamente a faculdade de que os homens
dispdem para se compreenderem por meio de signos vocais” (Martinet, 1991: 12).

A linguagem €, assim, o instrumento privilegiado da comunicacdo entre 0s
homens e resulta de uma competéncia que lhe é propria e de um desenvolvimento da
atividade mental, alcancado pelas relacGes estabelecidas, e das experiéncias sociais
evidenciadas. Tal como refere Ferninad Saussure “Le langage a un c6té individuel et un
coté social, et I’on ne peut concevoir I’'un sans I"autre” (1972: 24).

Em suma, a linguagem surge como um instrumento que ilustra a forma de o
homem comunicar entre si e, dada a perspetiva histérica da sua evolucéo e a propenséao
para se relacionar e viver em comunidade, poderemos dizer que a linguagem é
determinada pela interacdo entre fatores ambientais, psicossociais, cognitivos e

bioldgicos e que culmina na diversidade de linguas que conhecemos.

1.2.1. Linguagem, Lingua e a Fala

Do ponto de vista linguistico, as nocdes de linguagem e lingua ndo se
confundem: “A primeira é multiforme e heterdclita, funcionando em varios campos, ela
¢ a0 mesmo tempo fisica e psiquica, individual e social; ndo pertence a nenhuma
categoria especifica dos factos humanos e ndo pode ser objecto de uma tunica disciplina”
(Lepschy, 1984: 72); por sua vez “a lingua, que constitui uma parte da linguagem, ¢
suscetivel de uma definicdo auténoma, e deve constituir o objecto integral e concreto da
linguistica” (Id., ib.: 72).

A linguagem, objeto da linguistica, “s6 existe na forma de linguas diversas”

Martinet (1991: 33), sendo que lingua para 0 mesmo autor é:

(...) um instrumento de comunicacdo segundo o qual, de modo variavel, de
comunidade para comunidade, se analisa a experiéncia humana em unidades providas
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de contelido seméntico e de expressdo fonica — os monemas; esta expressdo fonica
articula-se por sua vez em unidades distintas e sucessivas — os fonemas -, de nimero
fixo em cada lingua e cuja natureza e relagdes mutuas também diferem de lingua para
lingua (Id., ib.: 24).

Para Saussure a lingua é “un systeme de signes exprimant des idées” - um
conjunto de unidades que se relacionam organizadamente dentro de um todo. E “la
partie sociale du langage, extérieure a 1’individu”; ndo pode ser modificada pelo falante
e obedece as leis do contrato social estabelecido pelos membros da comunidade (1972:
31-33).

Na perspetiva de Ducrot & Todorov, “a lingua é uma pura passividade. A sua
posse pbe em jogo (...) as faculdades recetivas do espirito, e antes de tudo a memoéria.
Correlativamente, qualquer atividade ligada a linguagem pertence a fala” (1991: 152),
que para Saussure (1972: 437) e Lepschy (1984: 72) constitui a “la partie individuelle
du langage”, uma vez que nédo existe nada coletivo, embora ocorra entre, pelo menos,
dois individuos. A lingua, como ja foi referido, representara o ato social pois “ndo esta
completa em nenhum individuo, mas s6 existe perfeitamente na massa” (Lepschy, 1984:
72):

Enquanto a fala é um ato individual da vontade e inteligéncia em que distinguimos 1)
as combinag¢bes com que o individuo usa o codigo, e 2) 0 mecanismo psicofisico de
exteriorizacdo -, a lingua, que é registada passivamente e ndo € uma fungédo do sujeito
falante, localiza-se no ponto do circuito da comunicagdo em que uma imagem auditiva

se associa a um conceito — ambas entidades psiquicas, cuja unido produz algo de
natureza homogénea, ndo menos concreto que a fala. (Id., ib.: 72).

Verificamos assim que o0s conceitos de lingua e a fala fazem parte da
contextualizacdo linguistica do ser humano no ambito social e ndo podem ser

dissociados, uma vez que

(...) la langue est nécessaire pour que la parole soit intelligible et produise tous ses
effets; mais celle-ci est nécessaire pour que la langue s’établisse (...) c’est la parole qui
fait évoluer la langue: ce sont les impressions regues en entendant les autres qui
modifient nos habitudes linguistiques. Il y a donc interdépendance de la langue et de la
parole; celle-1a est a la fois I’instrument et le produit de celle-ci. Mais tout cela ne les
empéche pas d’étre deux choses absolument distinctes (Saussure, 1972: 37-38).

A interdependéncia destes aspetos, salienta-a também Tatiana Slama-Casacu

apud Cunha & Cintra (2002: 2) quando escreve:

A LINGUA ¢ a criacdo, mas também o fundamento da LINGUAGEM — que ndo
poderia funcionar sem ela -; é, simultaneamente, o instrumento e o resultado da
actividade de comunicagdo. Por outro lado, a LINGUAGEM n&o pode existir,
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manifestar-se e desenvolver-se a ndo ser pelo aprendizado e pela utilizacdo de uma
lingua qualquer. A mais frequente forma de manifestacdo da linguagem - constituida
por uma complexidade de processos, de mecanismos, de meios expressivos — € a
LINGUAGEM FALADA, concretizada no DISCURSO, ou seja na realizagdo verbal
do processo de comunicagdo. O DISCURSO é um dos aspetos da linguagem (...) e ao
mesmo tempo (...), e ao mesmo tempo [...]a forma concreta sob a qual se manifesta a
LINGUA. O DISCURSO define-se, pois, como o ato de utilizacdo individual e
concreto da LINGUA no quadro do processo complexo da LINGUAGEM.

Em suma verificamos que a lingua é um

(...) conjunto de elementos convencionais que permite o exercicio da faculdade de
linguagem. E definida como uma entidade social pertencente a uma comunidade e
assenta num sistema de signos com normas e convencgdes proprias ao dispor de todos
os elementos dessa sociedade (Nunes & Oliveira & Sardinha, s/d: 5).

Cada individuo pode utilizd-la de modo diferente, consoante as suas
possibilidades. Estas particularidades de combinacdo de estruturas linguisticas
pertencem ao dominio da fala. A fala serd assim “a utilizacdo pessoal da lingua. E a
variante individual, instavel e pontual, dependente da intengdo comunicativa” (Id., ib.:
5). Por sua vez o discurso inclui “ o conjunto de realizagdes possiveis na utilizagdo da
linguagem e na maneira como o0s utentes aplicam as normas linguisticas (Id., ib.: 5). Por
outras palavras, o discurso podera ser, segundo Gomes & Moreira, “um encadeamento
estruturado de signos intencional, coerente e significativo” (1997: 32), que podera
adquirir varias fungdes:

Através dele podemos exteriorizar sentimentos, desejos e opinibes (funcéo
expressiva), dar contornos mais definidos ao real, conhecé-lo e manifestar esse
conhecimento (funcdo cognitiva), partilhd-lo com outros seres humanos (funcéo

comunicativa) e, ainda, exercer 0 nosso poder levando outras pessoas a agir segundo a
nossa vontade (funcéo apelativa) (Id., ib.: 32).

Além destas funcdes, também ha a referir a funcdo emotiva, centrada no
emissor, onde este exprime diretamente uma emocdo que tende a refletir-se naquele a
quem se dirige; e a funcdo poética, que é centrada na mensagem e resulta da selecdo e
combinacdo de signos, nas relacdes entre significante e significado, que pdem em
evidéncia o valor estético da mensagem (Nunes & Oliveira & Sardinha, s/d: 10-13).

Pelo exposto, podemos entdo dizer que a linguagem € um dos maiores atributos
do Homem, que o distingue das demais espécies, sendo que a fungdo comunicativa é a
funcdo essencial da linguagem e também aquela que confere sentido a capacidade
humana da fala; ideia esta nem sempre consensual, uma vez que, segundo Chomsky

(1984: 11-56), é possivel utilizar a linguagem sem qualquer intencdo comunicativa. De
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acordo com a sua Vvisdo, so haveria intencdo comunicativa na presenca de um auditorio
do qual se obtivesse uma resposta, se desse uma informacéo e alguma atitude ou crenga
fosse modificada. De qualquer forma, seja qual for a funcdo da linguagem, é ponto
assente que ela existe, é universal e especificamente humana.

Entre as varias formas de linguagem, que O. Ducrot e T. Todorov caracterizam
(1991: 131-133), a verbal (oral ou escrita) € com certeza a que mais permite uma
distin¢do, dado que possibilita o desenvolvimento do Homem enquanto ser individual e
social. Embora existam sistemas de linguagem entre todas as espécies de seres vivos, “a
linguagem verbal constitui (...) a propriedade que distingue a espécie humana dos
restantes animais” (Faria, 1996: 12). Através da comunicacgdo verbal, nomeadamente da
palavra falada ou escrita, 0 Homem consegue expor aos outros as suas ideias e
pensamentos.

Segundo Ferninand Saussure, a palavra ou o que designa por “signo linguistico”
(1972: 97) é uma entidade psiquica de duas faces: o conceito e a imagem acustica, isto
é, uma unidade entre significado (que designa o conteldo semantico, 0 conceito) e um
significante (que designa a imagem acustica ou grafica). Esta relagdo
significante/significado é arbitraria e convencional (recorde-se a multiplicidade de
termos que existem para significar uma mesma realidade nas diferentes linguas
existentes) e deve ser memorizada na infancia.

Tal como referem Spinelli e Ferrand (2009: 16), “toda a pessoa que fala uma
lingua, qualquer que ela seja, memorizou a associacdo entre a forma e a significacdo no
decurso do seu desenvolvimento”. E gracas a esta memorizagdo que o Homem consegue
transmitir conceitos, consegue comunicar: “A aquisi¢do dos signos linguisticos €, pois,
uma condigdo prévia primordial da linguagem” (Id., ib.: 17). Considera-se, ainda, que a
palavra € a unidade linguistica de base da linguagem escrita e falada. Ela corresponde a
uma configuracdo fisica altamente estruturada, como uma combinacdo particular de
letras ou de fonemas, governada por regras linguisticas estritas (1d., ib.: 30).

Pelo exposto, verifica-se que o0 conceito de palavra ndo € pacifico e dai a

dificuldade em defini-lo:

Segundo uma primeira defini¢do, uma palavra € um objecto linguistico que pode ser
construido com elementos segundo as regras da morfologia, mas que corresponde a
mais pequena unidade indivisivel (...), [€] & ideia intuitiva que temos de palavra: uma
sequéncia sonora ou grafica que, quando escrita, corresponde a uma sequéncia de
letras marginada por espacos ou sinais de pontuacéo. (...) De acordo com a segunda
definicdo, uma palavra corresponde a uma entidade aprendida de cor. Trata-se de uma
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sequéncia arbitrariamente associada a uma significacdo particular (no sentido
saussuriano) (Id., ib.: 30-31).

O Homem ¢é o unico animal que fala (conversa, discursa) e “fala num cédigo que
elabora novos significados e que é estruturado segundo regras” (Gomes & Moreira,
1997: 31). Na verdade, durante o processo de aquisicdo da linguagem, o individuo
extrai as regras da lingua da comunidade onde esta inserido e com elas constrdi o seu
préprio conhecimento.

Segundo Fromkin & Rodman (1993: 30) “Estas regras constituem a sintaxe de
uma lingua”, mas dizem respeito também aos dominios especificos da fonologia, da
morfologia, da semantica, da pragmatica, entre outros.

No campo da linguagem verbal verifica-se assim que “toda a palavra comporta
um componente morfoldgico, ou seja uma forma — substantiva, adjetiva, pronominal,
etc., exprime-se num som (componente fonético), [organiza-se de forma a criar frases
(componente sintatico)] e é portadora de um significado (componente semantico)”
(Saraiva, 1977: 185). Tal significado pode tomar diferentes acecbes, consoante 0
contexto onde a palavra é proferida (componente pragmatico).

1.2.2. Componentes da Linguagem

Ainda que de forma necessariamente breve e rapida, impde-se uma reflexdo
sobre estes dominios acabados de referir.

A componente sintatica “consiste hum conjunto de regras cujo objectivo é gerar
todas as frases gramaticais da lingua e nenhuma das agramaticais” (Aissen &
Hankamer, 1984: 226). Numa outra formulacdo, ndo muito diferente da anterior, diz
André Eliseu a proposito de “Sintaxe” (2008: 20):

(...) a forma natural da interac¢do verbal entre os humanos baseia-se na utilizagdo de
expressdes complexas (como as frases), obtidas pela combinagdo de palavras de
diferentes categorias. A determinacdo das regras de combinacéo de palavras de forma a
produzir expressdes aceitaveis e compreensiveis € 0 objecto de estudo da Sintaxe.

De facto, a sintaxe estuda as funcdes desempenhadas pelas palavras na frase e
trata das regras que regem a sua formacdo, pois as palavras raramente sdo tratadas de
forma isolada (mesmo no ambito da morfologia). Na maior parte das vezes, combinam-
se em frases segundo regras da sintaxe para as tornar percetiveis, uma vez que “o
sentido de uma frase ndo pode derivar unicamente do conhecimento das palavras que a

compdem” (Spinelli & Ferrand, 2009: 17). Essa combina¢do advém da competéncia
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gramatical que adquirem os falantes de determinada lingua e do léxico mental, que
contém a soma dos conhecimentos (ortogréaficos, fonologicos, morfoldgicos, semanticos
e sintéticos) que foram interiorizados relativamente as palavras da sua lingua durante a
sua socializagdo (ld., ib.: 17-22). A gramatica generativa de Chomsky é exatamente uma
gramatica mental, que permite combinar as palavras em frases segundo categorias
sintaticas: “A gramatica generativa de Chomsky é um caso de sistema combinatorio:
um namero finito de elementos (aqui as palavras) é combinado e permutado (gracas a
um conjunto de regras) para criar estruturas mais alargadas (frases)” (1d., ib.: 18).

O conhecimento da composicdo e das regularidades das palavras ndo consiste
simplesmente em ter na memoria uma lista de palavras da lingua. O falante de uma
lingua conhece também certas regras de combinacdo e é capaz de julgar se uma
sequéncia particular de morfemas € uma palavra possivel na sua lingua (cf. Aissen &
Hankamer, 1984: 213), agora ja no campo da morfologia, que estuda a estrutura das
palavras, a sua formacao e classificacdo. Este componente morfologico esta diretamente
relacionado a formacdo das palavras num contexto isolado e ndo como fazendo parte de
uma frase ou periodo; sendo que, mais uma vez, € um sistema combinatorio que vai

permitir a sua formagé@o. No que concerne as regras de formacéo verifica-se que:

(...) as proprias palavras sdo construidas a partir de elementos mais pequenos segundo
(...) as regras da morfologia. (...) Em morfologia, a palavra &, pois, considerada como
uma unidade de sentido que se pode decompor noutras unidades ou morfemas (a mais
pequena unidade de sentido indecomponivel), que sdo ou ndo palavras e se combinam
para formar palavras™ (Spinelli & Ferrand, 2009: 23).

Por sua vez, as palavras sdo o resultado da combinacdo de fonemas a partir de
um conjunto de regras. Sao regras que dependem “do contexto - em termos dos
morfemas com os quais se combina [a forma fonética] ou das caracteristicas fonologicas
dos segmentos adjacentes — em que ocorre” (Aissen & Hankamer, 1984: 222). Este
componente fonético é o primeiro nivel de estruturacdo da lingua, seja em termos de
lingua falada ou escrita, uma vez que na relacdo fonema (som) / grafema (letra) os sons
da fala s@o reproduzidos por sinais graficos denominados letras.

Pelo que tem sido referido, pode-se verificar que as palavras remetem para
significacbes comuns a uma determinada comunidade linguistica. E exatamente a
semantica que se ocupa do significado das expressdes linguisticas, cujo conhecimento

“da-nos a possibilidade de os usarmos correctamente nas frases que articulamos e de

3 Classicamente, distingue-se a morfologia flexional (marcas de plural, de género e de nimero) da
morfologia derivacional (fenémenos de derivacéo e composicdo) (Spinelli & Ferrand, 2009: 23).
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compreendermos as que ouvimos” (Fromkin & Rodman, 1993: 178). Os fendémenos
mais 6bvios com que a semantica tem a ver sdo, segundo Diego Marconi, “os processos
sociais de explicacdo do significado linguistico exemplificado pela redaccéo e consulta
de dicionarios” (1984: 297).

A maior parte das palavras e dos morfemas de uma lingua tém os seus

significados proprios. No entanto, convém explicitar que:

(...) a maior parte do tempo, ouvimos, lemos ou produzimos frases que tém,
igualmente, uma significacdo. A significacdo de uma frase depende simultaneamente
da significacdo das suas palavras e da forma como essas palavras sdo combinadas. Por
outras palavras, a significacdo de uma frase ndo pode ser unicamente derivada do
conhecimento semantico das palavras que a compdem. Temos igualmente de conhecer
as regras que permitem combinar as significagdes (Spinelli & Ferrand, 2009: 27).

Como referem Aissen & Hankamer (1984: 240):

(...) uma descricdo adequada do conhecimento de um falante deve envolver mais do
que a especificacdo das formas gramaticais da sua lingua; tal descricdo deve
especificar uma relagdo entre formas e 0s seus respectivos significados, uma vez que é
este conhecimento que torna possivel o uso da lingua na comunicacao.

Este uso da lingua ou pragmatica “analisa o funcionamento significativo e
comunicativo da linguagem no seu uso real em discursos e textos e a intencionalidade
comunicativa de quem nestes fala ou escreve” (Dicionario Terminologico) e pode-se

definir como:

A andlise das relacBes existentes entre formas linguisticas, por um lado, e o0s
participantes no processo comunicativo e 0 contexto em comunicagao, por outra parte,
ou seja, aqueles factores que condicionam e determinam o uso da linguagem e que nao
sdo analisaveis em termos puramente gramaticais.

De uma forma mais simples, entende-se que a pragmatica é a relacdo entre a
expressdo linguistica natural e o seu contexto, a situacdo especifica em que ocorre, 0s
participantes, o tempo, o local e a posicdo social dos intervenientes. Ou seja, a
pragmatica corresponde ao uso da linguagem em situacdo de comunicacao e abrange

2% ¢¢ 29 ¢¢ 2 ¢

aspetos como “quem fala”, “para quem se fala”, “sobre o que se fala”, “quando se fala”.

1.3. Comunicacao verbal e ndo verbal

A primeira manifestacdo da comunicacdo humana iniciou-se quando o homem
utilizou os gestos e a voz para se expressar. Ao inventar uma linguagem pode

exteriorizar as suas necessidades, as suas ideias, 0s seus desejos, 0s seus conhecimentos
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através da comunicacgdo interpessoal, utilizando para isso a fala. A linguagem oral
surge, entéo, da necessidade de o homem verbalizar os seus pensamentos e de interagir
com 0s outros membros da comunidade. A pouco e pouco, fruto da sua habilidade
manual e intelectual, o homem desenvolveu a capacidade de produzir representactes
iconicas e criou a escrita, sistema capaz de exprimir graficamente a linguagem
acelerando todo o processo de constru¢do de uma cultura. Por esta razdo, “a linguagem
é primeiramente oral, sendo a escrita, enquanto representacdo do oral, um sistema
secundério” (Sim-Sim, & Duarte & Ferraz, 1997: 24).

A comunicagdo envolve assim a linguagem verbal (oral e escrita), a linguagem
ndo verbal e/ou uma linguagem mista / “para-verbal”. Considera-se linguagem verbal
aquela que se vale da lingua, das palavras, sejam elas faladas ou escritas. A palavra
(linguagem verbal) constituira assim, a forma mais simples e rigorosa das formas de
comunicagdo que perfazem as comunidades dos homens “constituindo-se [linguagem
verbal] o seu grande vinculo congregador” (Fonseca & Fonseca, 1990: 93).

No processo comunicativo utiliza-se uma linguagem verbal quando se pronuncia
a palavra, a qual ocorre nos moldes escritos através das mais diversas formas, como 0s
livros, os cartazes, as cartas e toda a imprensa escrita, ou atraves da linguagem oral,
preconizada no didlogo, na televisdo, radio, telefone, etc.

Neste contexto, poderemos dizer que as praticas de comunicacdo verbal operam
no dominio das competéncias da oralidade, da escrita e da leitura e sdo sistematizadas
de forma transversal a estas competéncias através do CEL “que permite o controlo das
regras e a seleccdo dos procedimentos mais adequados a compreensao e a expressao, em
cada situagdo comunicativa” (PPEB, cf. Reis, 2009: 15-16).

A linguagem ndo verbal é aquela que utiliza qualquer cédigo que ndo seja a
palavra, nomeadamente os codigos visuais (imagens, simbolos, sinais luminosos...), 0s
cddigos gestuais, (mimica, danca, linguagem gestual dos surdos...) e cédigos auditivos
(musica, sirenes das ambulancias, toque de campainhas...).

Por outro lado, a linguagem mista inclui as linguagens anteriores, em simultaneo
com desenhos, mimica, sinais luminosos, entre outros elementos, aos quais 0s emissores
atribuem uma significacdo, codificando-os e os recetores descodificam. Trata-se, noutra
formulacdo, de uma componente para-verbal, usada para pontuar o discurso e para

auxiliar a interpretacdo da linguagem verbal.
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De salientar que, além destes tipos de linguagem, ha& outros que permitem o
intercambio de informacao, como é o caso de imagens simbdlicas (simbologia das cores
ou dos objetos) e digitais (telecomunicacgdes) (Nunes & Oliveira & Sardinha, s/d: 4).

Verifica-se, assim, que a linguagem é mais do que a lingua falada e escrita;
engloba toda e qualquer forma de comunicar, sejam olhares, expressdes, gestos,
posturas (comunicacdo cinésica), tons de voz (comunicagdo paralinguistica) e até a
gestdo do préprio espaco (comunicacdo proxémica). Embora na sociedade atual o uso
da linguagem verbal seja 0 meio de comunicacao por exceléncia, pois permite transmitir
de forma sistematica uma quantidade inesgotavel de mensagens, a linguagem nao verbal
é de igual importancia, funcionando como suporte e complemento da linguagem verbal,
uma vez que permite o conhecimento real da mensagem recebida. Igualmente, a
linguagem verbal é promotora da comunicagéo interpessoal, facilitando ou ndo a sua
ocorréncia, por um lado, ou evitando as ruturas e a existéncia de bloqueios
comunicacionais, por outro.

Sendo assim, a comunicacdo ndo verbal complementa a comunicacdo verbal,
possibilitando uma melhor interpretacdo das mensagens verbais. O som e o timbre de
voz, 0 modo como se pronunciam as palavras, 0s gestos, a postura conferem
determinadas e diferentes significagcdes a comunicacdo nao verbal e um maior
conhecimento do valor e da importancia das mensagens para todos o0s intervenientes no

processo comunicativo.
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2. Préticas de comunicacdo verbal: competéncias especificas

O ensino da lingua portuguesa reveste-se de particular importancia na formacéao
de base dos falantes da comunidade linguistica portuguesa, uma vez que é através da
lingua materna que cada um estrutura a sua individualidade, o seu pensamento, a sua
forma de agir, a0 mesmo tempo que o faz sentir como parte integrante de uma
comunidade. Por sua vez, o desenvolvimento linguistico processa-se através do meio
em que o individuo esta inserido, das suas vivéncias linguisticas, que ocorrem nos
varios contextos de socializacdo, pelo que o adequado dominio da lingua é um fator
essencial da sua formacéo, enquanto membro da comunidade.

Por este facto, convém realcar a relevancia que a disciplina de Lingua
Portuguesa/Portugués assimila no curriculo oficial, como fator de suporte e integracéo,
contribuindo desta forma para um melhor desempenho em literacia do aluno, que se
pretende capacitado e socialmente inserido numa sociedade em constante mutagéo e
alimentada por um fluxo de informagdo, nomeadamente escrita, “que distingue os seus
membros pelos seus niveis de acesso a esta, bem como de capacidade de uso dessa
mesma informacao” (Martins & Sa, 2008: 2).

Para isto € fundamental que os alunos desenvolvam as competéncias
relacionadas com a fala e a escrita na escola, agentes fundamentais da transmisséo de
conhecimentos, com vista a um melhor sucesso escolar e profissional. Ao entrar na
escola e sujeito ao ensino formal, o aluno ndo s6 aperfeicoa o dominio da oralidade,
como desenvolve os restantes dominios. Isto é, aprende a reconhecer a informacao
linguistica — compreensdo oral e de leitura —, a produzi-la — expressdo oral e escrita—e a
elaborar o conhecimento intuitivo da lingua ou conhecimento explicito (Sim-Sim &
Duarte & Ferraz, 1997: 25).

O desenvolvimento destas competéncias passa pela utilizacdo da Lingua
Portuguesa, enquanto disciplina curricular, ndo s6 como veiculo de transmissdo de
conhecimentos e desenvolvimento de competéncias, mas também “como uma disciplina
universal, transdisciplinar, de discurso transversal a todas as areas curriculares,
disciplinares e nao disciplinares” (Bartolomeu & Sa, 2008: 15-25) uma vez que
contribui para a aquisicao de saberes instrumentais indispensaveis a aquisi¢do de outros
saberes relacionados com a aprendizagem global do aluno. Recorrendo-se a palavras de
Maria José Ferraz, a aprendizagem da lingua materna: “desencadeia processos

cognitivos; / facilita a aprendizagem de linguas estrangeiras; / propicia o
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autoconhecimento; / alarga o conhecimento do mundo; / facilita o relacionamento com
0s outros; / permite o acesso a informacdo, a cultura; / possibilita o sucesso social e no
trabalho” (2007: 20).

Tendo por base uma perspetiva histérica, Rui Castro e Maria de Lourdes Sousa
(1999: 43-44) referem que a transversalidade da Lingua Portuguesa esta presente nas
varias tentativas de reforma operadas no sistema educativo portugués, sobretudo a partir
de 1986. A Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n°46/86 de 14 de outubro, art.° 47°,
7), assim como o Decreto-Lei n® 286/89 de 29 de agosto consideram todos 0s espacos
curriculares como um “lugar de desenvolvimento sistematico e orientado de
competéncias no dominio da lingua materna”, definindo-a como uma “formacao
transdisciplinar”. Referem ainda que a valorizagdo do ensino da Lingua Portuguesa ¢
visivel “na percentagem de unidades de tempo que lhe estdo reservadas nos planos de
estudo, na sua presenca obrigatéria ao longo do curriculo e na sua conce¢do como
disciplina integradora, passivel de atravessar transversalmente entre conteudos
disciplinares” (Id., ib.: 10).

As competéncias especificas definidas para a disciplina de Lingua Portuguesa,
no ambito do Curriculo Nacional do Ensino Basico (Ministério da Educacdo, 2001),
presentemente revogado, seguem também as propostas do final das décadas de 80 e 90
do século passado, salientando que a meta é desenvolver nos jovens um conhecimento
da lingua que lhes permita atingir competéncias essenciais para a sua evolucdo no
processo de ensino/aprendizagem e para a sua futura integracao socioprofissional.

A importancia destas competéncias é ainda sublinhada por Inés Sim-Sim, Inés
Duarte e Maria José Ferraz (apud Bartolomeu & S4, 2008: 15-25), quando afirmam que
0 ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa, durante a educacdo basica, deve
promover o desenvolvimento de cinco competéncias nucleares: Compreensdo do Oral,
Leitura, Expressdo Oral, Expressdao Escrita e Conhecimento Explicito. Segundo as
autoras, estas competéncias devem ser desenvolvidas ndo s6 na area curricular de
Lingua Portuguesa, mas também em outras areas curriculares, disciplinares e néo
disciplinares, pois sdo fulcrais para a formacdo cientifica, social e pessoal do aluno e
dao “a todas as criangas e jovens que a frequentam [a escola] idénticas oportunidades de
desenvolverem as suas capacidades.”

No que se refere as ultimas reformas curriculares, nomeadamente as estipuladas
no Decreto-Lei n° 94/2011 de 3 de agosto e reafirmadas no Decreto-Lei n° 139/2012 de

5 de julho, também € visivel a valorizacdo do ensino/aprendizagem da Lingua
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Portuguesa, assumida como “conhecimento estruturante” no curriculo do ensino basico
e secundério. Esta valorizacdo é concretizada no reforco da carga horéaria na disciplina
de Lingua Portuguesa/Portugués e nas orientagdes programaticas dos novos PPEB,
(2009).

Neste documento também ¢é visivel esta tendéncia, logo a comecar na
organizacdo programatica do 1° ciclo ao assumir-se o caracter transversal do Portugués
como “um saber fundador, que valida as aprendizagens em todas as areas curriculares e
contribui de um modo decisivo para 0 sucesso escolar dos alunos” (PPEB, cf. Reis,
2009: 21).

Pelo exposto, verifica-se que a Lingua Portuguesa ajuda a reforcar e a completar
0 desenvolvimento das competéncias gerais de transversalidade disciplinar e nao
disciplinar ao operacionalizar-se nos seus varios dominios: oralidade, escrita, leitura e

conhecimento explicito da lingua, pois ela

(...) é o instrumento de aprendizagem em todo o curriculo (ou seja, é veiculo de
comunicacdo entre professores e alunos e um espaco privilegiado para o
desenvolvimento das competéncias cognitivas, linguisticas e comunicativas dos
alunos) (Bartolomeu & S4, 2008: 15-25.

2.1. Oralidade: compreensao oral e expresséo oral

Colocados perante o paradigma da definicdo de comunicacdo oral o senso
comum leva-nos para a nocao de algo que se transmite de viva voz, por antitese do que
se escreve.

De facto a comunicacdo oral é uma pratica social realizada através de sons
emitidos pelo aparelho fonador a fala. Pressupde um reconhecimento e/ou producdo de
ideias, conforme se esteja no dominio da compreensdo oral (reconhecimento) ou no da
expressao oral (producéo).

A compreensdo oral, a par da expressao oral, é apresentada nos novos PPEB
como uma competéncia especifica implicada nas atividades linguisticas que se
processam de modo oral, sendo que a compreensao oral é definida como “a capacidade
para atribuir significado a discursos orais em diferentes variedades do portugués” (...)
[envolvendo] rececdo e a descodificacdo da mensagem por acesso a conhecimento
organizado na memoria” (PPEB, cf. Reis, 2009: 16).

Embora a compreenséo oral e a expressdo oral estejam intimamente relacionadas,

a compreensdo oral é de extrema importancia, na medida em que “a capacidade de
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comunicar adquire-se porque primeiro se ouve e se escuta” (Ferraz, 2007: 29). De facto,
a crianca ouve/compreende e s6 depois é que fala, pelo que é de todo conveniente
verificar qual a mestria linguistica da crianca a entrada da escola, pois uma deficiente
compreensdo oral implica perda de informacdo e afeta a producdo da mesma,
constituindo tal facto, muitas vezes, causa de insucesso escolar. A crianga pode nao
possuir um vocabulario muito extenso e diversificado, nem ter sido exposta a discursos
com certo grau de formalidade e complexidade que elevem o seu nivel de compreensao

oral. Assim, apds constatacao desta situacdo, competira a escola:

(...) ensinar os alunos a saber ouvir — i.e., a prestar atencdo ao interlocutor - a
identificar com clareza o essencial da mensagem, a apreender o fio condutor de uma
exposicdo, a identificar os pontos criticos de um argumento e a participar de forma
apropriada e eficaz numa discussdo de grupo (Sim-Sim & Duarte & Ferraz, 1997: 26-
27).

Do mesmo modo, a exposicao dos alunos a diferentes tipos de discursos orais, de
complexidade e formalidade crescentes, contribuira para o alcance do nivel de mestria
requerido por esta competéncia.

Por outro lado a expressao oral é apresentada como

(...) a capacidade de produzir sequéncias fonicas dotadas de significado e conformes a
gramatica da lingua. Esta competéncia implica a mobilizacdo de saberes linguisticos e

sociais e pressupde uma atitude cooperativa na intera¢cdo comunicativa, bem como o
conhecimento dos papéis desempenhados pelos falantes em cada situacdo (ld., ib.: 16).

Ao entrar na escola, a crianca ja domina um saber linguistico adquirido de forma
natural e espontanea, o que lhe permite participar numa conversacdo também
espontanea onde o conhecimento dos papéis dos interlocutores e a cooperacao entre eles

é um dado apreendido. Por conseguinte a escola devera

(...) proporcionar aprendizagens conducentes a uma expressdo fluente e adequada nos
géneros formais e publicos, que se caracterize por um vocabulario preciso e
diversificado e por uma progressiva complexidade sintactica. O aluno deve, por isso,
ser preparado para se exprimir em Portugués padréo nas situacdes que o exigem: para
pedir e dar informacGes em contexto formal, para defender um ponto de vista, para
participar construtivamente num debate, para estruturar uma exposicéo, para planear
colectivamente actividades a realizar (Sim-Sim & Duarte & Ferraz, 1997: 28-29).

O caminho que vai da comunicacdo espontanea ao uso das formas do oral
adequadas a diversidade de situacdes é longo. Tal como refere Maria José Ferraz
(2007:30)
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(...) para que os alunos sejam claros no seu modo de expressdo (correcta articulagdo
dos sons e uso de um registo de voz adequado), para que progressivamente utilizem
um vocabulario rigoroso e diversificado ou se sirvam de estruturas gramaticais
complexas, e ainda para que saibam argumentar ou seleccionar estratégias para
planificar um texto a produzir, sera necessario tempo para um ensino que permita uma
aprendizagem consistente.

Verifica-se pelo exposto que a oralidade na escola e muito concretamente na
aula de Lingua Portuguesa/Portugués é muito importante, constituindo condicdo
fundamental para a aquisicdo/aperfeicoamento de competéncias numa lingua.

Nos PPEB é desatacada a importancia da oralidade junto dos alunos ao assumir
que devera ser dado igual relevo ao trabalho sobre o desenvolvimento das competéncias
do modo oral e do modo escrito. Embora tenha sido incrementado, nos véarios
programas, ao longo dos anos, o desenvolvimento das competéncias orais, € um facto
que a oralidade em contexto de sala de aula tem sido abordada de forma superficial, ou
seja sem objetivos especificos, nem a menor preocupacdo de um ensino estruturado,
principalmente no que concerne ao seu uso em contextos formais. Os proprios manuais
escolares de Lingua Portuguesa/Portugués, portadores basicos de conhecimentos, nao
costumavam dar muito espaco a essas questdes e ndo as tratavam com a devida atencao,
no sentido de desenvolver a competéncia oral para situacdes que ndo sdo de facto
espontaneamente orais, mas previamente planeadas para serem enunciadas oralmente.

Nos seus principios estruturantes os PPEB realgcam a necessidade de desenvolver
esta competéncia especifica pelo que d&do instrucdes e reclamam a necessidade de
trabalhar o oral na sala de aula em contextos variados, onde os alunos tomem a palavra,
de forma a adquirirem competéncias comunicativas.

Entre as evidéncias que justificam o interesse crescente no treino especifico das
competéncias orais, 0s autores do guido para a implementacdo dos PPEB destacam 0s

seguintes aspetos:

A realizagdo oral das linguas é a verdadeira esséncia/natureza das linguas: s6 uma
parte diminuta das linguas faladas do Mundo tem representacédo escrita (...); todas as
linguas foram faladas muito antes de serem escritas (...);

(...) o uso da dimensdo oral esta sujeito, tal como o da escrita, a condi¢des de
formalidade e planeamento equiparaveis ao uso escrito. (...) E do bom uso do oral que
resulta, ou pelo menos depende, o sucesso do orador (...);

(...) 0 uso de certas marcas linguisticas nas produgdes orais exerce influéncia na

percepcado social dos falantes: as marcas dialetais presentes no discurso de um falante
sdo, juntamente com outras marcas linguisticas, objecto de atencdo e avaliacdo, por
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vezes inconsciente, dos seus interlocutores (Silva &Viegas & Duarte & Veloso, 2011:
8).
Os mesmos autores (Id., ib.: 11) destacam ainda que a exploracdo da dimensao
oral pode trazer melhorias a outros niveis do desenvolvimento de uma consciéncia

explicita da lingua, das suas estruturas e das suas propriedades.

O trabalho estruturado da expressao oral permitird ainda, a nosso ver, que se abordem
e/ou aprofundem outras questdes e dimensbes da pratica linguistica dos falantes,
igualmente contempladas nos programas escolares, tais como: (i) adequacdo
pragmatica do discurso; (ii) consciéncia da variacao dialetal e socioletal; (iii) treino de
competéncias sociais; (iv) treino de praticas argumentativas e de técnicas basicas do
uso profissional da lingua.

2.2. Leitura

Os programas de Portugués assumem a leitura como uma competéncia
especifica a desenvolver com objetivos proprios, “valorizando a competéncia leitora, a
capacidade de compreender, de atribuir sentido aquilo que 1€, e ainda a necessidade de
contactar com obras completas de autores nacionais e estrangeiros, sugerindo uma
progressiva autonomia” (Sousa, 1999: 508). Os PPEB abordam esta competéncia “como
um processo interactivo que se estabelece entre o leitor e o texto, em que o primeiro
apreende e reconstroi o significado ou os significados do segundo” (PPEB, cf. Reis,
2009: 16).

Na realidade, a leitura pressupde uma compreensao que ira resultar da interacédo
do leitor, neste caso concreto do aluno, com o texto, bem como com o seu contexto, o
que lhe ira permitir melhorar a capacidade de leitura, descodificando e atribuindo
significado as palavras que 1é de modo a obter informacdes, por um lado, e organizar o
conhecimento, por outro.

N&o sendo um processo de aquisicdo natural e espontanea, a leitura exige um
ensino formal muito para além da decifracdo de sequéncias grafematicas. Por este facto
as intengbes ou motivacdes subjacentes ao ato de ler sdo muito importantes, uma vez
que, “porqué” ou “para qué” determina bastante como se vai ler. Tal como referem
Silva & Bastos & Duarte & Veloso (2009: 7) “em contexto escolar de sala de aula, a
orientacdo ou a finalidade dada a leitura vai naturalmente determinar e configurar as
experiéncias de leitura e vai também conduzir o aluno a construir perspectivas sobre o
que é o ato de ler”. Na verdade, a leitura aperfeicoa-se e aprofunda-se através da

pluralidade das experiéncias e atividades de leitura, pelo que sera impreterivel que o0s
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alunos se encontrem motivados para a leitura, e que as atividades propostas sejam
orientadas para uma finalidade, isto é, que tenham objetivos claros e precisos e que
constituam desafios de aprendizagem. (Id., ib.: 8). O treino também é muito importante
pois 0 contacto continuado com os textos favorece o desenvolvimento de capacidades
intelectuais e o alargamento do horizonte cultural e a constituicdo da identidade pessoal
e social do aluno ao ajudar a consolidar uma memoria cultural (Id., ib.: 12-13).

Por outro lado também é muito importante atender a preparagao do aluno para a
leitura critica de textos, ou seja, deve-se proporcionar ao aluno situaces para que, ndo
s6 compreenda 0 que esta a ler, como também seja capaz de descodificar a intencédo do
texto (Id., ib.: 11-12), pois s6 com a conjugacdo destes fatores € possivel a formacao de
leitores competentes.

O percurso da aprendizagem da leitura deve culminar na fluéncia, o que implica
rapidez de decifracdo, precisdo e eficiéncia na extracdo do significado do material lido.
A respetiva mestria permitird o aumento do potencial comunicativo, na medida em que
um bom leitor terd mais facilidade nas outras aprendizagens escolares, pois a leitura é a
grande facilitadora das aprendizagens escolares e de desenvolvimento cognitivo do
aluno. Logo ¢ fungdo da escola “fazer de cada aluno um leitor fluente e critico, capaz de
usar a leitura para obter informacdo, organizar o conhecimento e usufruir o prazer
recreativo que a mesma pode proporcionar” (Sim-Sim & Duarte & Ferraz, 1997: 27-28).

Ciente das dificuldades dos alunos associadas ao ensino e a aprendizagem da
leitura através de diversos estudos internacionais incidindo sobre a literacia de leitura
(PISA, 2000, 2003, 2009) e dos estudos preparatorios a elaboracdo do Programa de
Portugués (DGIDC, 2008), o PPEB revela uma significativa preocupacdo com estas

questoes:

Através da énfase colocada nas competéncias de leitura a desenvolver e nas
orientagBes de gestdo, que sublinham a importancia de experiéncias de aprendizagem
significativas e desafiadoras, que possibilitem a progressdo dos alunos para patamares
sucessivos em termos de maior complexidade e eficécia leitora (Silva & Bastos &
Duarte & Veloso, 2009: 4).

No ambito da leitura, 0s novos programas apontam ainda para a utilizacdo de
uma diversidade de textos e suportes de escrita, incluindo os facultados pelas novas
tecnologias, realgando a importancia dos textos literarios, enquanto “testemunhos de um
legado estético e ndo integrados como casos tipolégicos a par de outros com muito

menos densidade cultural” (PPEB, cf. Reis, 2009: 5). Além disso, “O contacto com
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diferentes géneros literarios possibilita a vivéncia de diferentes formas de gerar
sentidos, de diferentes formas de ler o mundo e de organizar a informagao” (Id., ib.: 64-
65). Refira-se ainda “a abertura explicita a literatura para criangas e jovens, quer pela
ligacdo ao Plano Nacional de Leitura (no 1° e 2° ciclos), quer pelo alargamento do
elenco de obras e textos propostos para leitura no 3° ciclo” (Silva & Bastos & Duarte &
Veloso, 2009: 4).

Verifica-se assim, que a preocupacdo com a leitura e com os objetivos que lhe
servem de suporte estdo regulados através dos programas de Portugués. No entanto, em
contexto escolar, a pratica pedagdgica assenta sobretudo no manual escolar, considerado
um imprescindivel auxiliar no processo de ensino-aprendizagem assumindo-se mais
como “um elemento regulador das praticas pedagdgicas, quando deveria ser um
instrumento orientador” (Martins & S&, 2010: 215). Por este facto o manual escolar
constitui um importante instrumento no desenvolvimento da competéncia especifica da
leitura. “Através do manual, dos textos que o compdem, das atividades sugeridas,
poderemos ficar com uma ideia daquilo que se I&, da forma como se Ié (...) Ler na

escola significa, em muitos casos, ler os textos do manual adotado” (Id., ib.: 509).

2.3. Escrita

Desde sempre que a comunicagdo se traduziu num elemento central no &mbito
das relacBes humanas. O aparecimento da escrita veio colmatar uma lacuna que existia
na forma de comunicar dos homens no sentido de perpetuar a informacéo. Na verdade, a
escrita, como um sistema de signos que serve para exprimir graficamente a linguagem,
constitui uma das grandes conquistas da Humanidade. E gracas & escrita que subsiste o
registo de um volume imenso de conhecimentos em todos os dominios do saber e a
garantia do progresso.

Desde os primeiros signos conhecidos até chegar aos atuais sistemas alfabéticos,
a escrita passou por inumeras transformagées. A informacéo era, antes do aparecimento
da escrita, veiculada através da comunicacdo oral e de imagens, simbolos pictoricos que
pretendiam retratar a realidade, nomeadamente objetos ou ideias (escrita ideografica).
Mais tarde os signos comecgaram, ndo a representar objetos ou ideias, mas 0s sons com
que tais objetos ou ideias eram nomeados no respetivo idioma (escrita fonética).
Portanto, além do valor ideografico, os signos adquiriram um valor fonético conforme o

texto em que surgiam. A grande conquista da escrita foi a criagdo do alfabeto ou sistema
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de sinais gréaficos — grafemas — representativos dos sons / fonemas da linguagem
humana, reduzindo, assim, a linguagem escrita a um nimero limitado de sinais, cuja
combinagédo forma palavras.

Contrariamente a aquisicdo da linguagem oral, a escrita ndo se adquire
tacitamente, mas tem de ser objeto de aprendizagem formal; isto €, ndo é interiorizada
apenas pela exposi¢cdo a documentos escritos (Delgado-Martins, 1996: 86). Sabe-se que
0 homem é dotado da capacidade de falar hd milénios; no entanto, a capacidade de
representacdo grafica nunca foi generalizada de inicio, mas reservada a um nldmero
restrito de pessoas. Esta situacdo mantém-se durante séculos e durante muito tempo, a
escrita foi mais uma arte, um saber profissional, do que um saber de base. Por isso, a
escrita estava reservada aos monges medievais que sabiam ler e aos copistas que apenas
reproduziam os documentos, alguns sem os conseguir ler e, em rigor, sem 0s saber
escrever, na acecdo mais rigorosa do termo, uma vez que apenas desenhavam (Id., ib.:
87).

Com o desenvolvimento da Humanidade é reconhecida a necessidade do ensino
da escrita, dada a complexidade que Ihe € inerente confirmada na defini¢do apresentada

pelo novo PPEB (2009). Tal como é referido neste documento, a escrita define-se como

O resultado, dotado de significado e conforme a gramatica da lingua, de um processo
de fixacdo linguistica que convoca o conhecimento do sistema de representacao
grafica adotado, bem como processos cognitivos e translinguisticos complexos
(planeamento, textualizacdo, revisdo, correcdo e reformulacdo do texto PPEB, cf. Reis,
2009:16.

Como ja foi referido a crianca adquire um conhecimento intuitivo da sua lingua
materna, concebido por uma gramatica (elementos e regras que caracterizam o modo
como, nessa lingua, se relacionam som e significado) apreendida espontaneamente,
primeiramente a nivel oral, que se vai desenvolvendo de modo a permitir a comunicacao
em toda e qualquer situacéo.

Com a entrada na escola e sujeita a um ensino formal, a crianca, ndao soO
aperfeicoa o dominio da oralidade como desenvolve os restantes dominios. Na verdade
é precisamente no contexto escolar que a crianca geralmente inicia uma aprendizagem
formal da escrita. No entanto, um contacto anterior com materiais escritos pode dar as
criancas uma nocao de escrita, ndo s6 no suporte de leitura, mas também no que respeita
a materiais para escrever. De facto, um maior ou menor contacto precoce com a escrita

no meio familiar e social contribuird para um maior e ou menor desenvolvimento das
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suas competéncias a entrada na escola. Maria Raquel Delgado-Martins (1996: 92) refere
a existéncia de varios estudos que mostram que as criangas de meios socioculturais
diferenciados, nomeadamente no contacto com materiais escritos, apesar de
apresentarem um desenvolvimento da linguagem oral semelhante antes da escolaridade,
tém comportamentos distintos, no fim do primeiro ano de aprendizagem da escrita. A
competéncia da escrita implica desempenhos de maior complexidade, pelo que requer
um “ensino explicito e sistematico e uma pratica frequente e supervisionada” (Sim-Sim
& Duarte & Ferraz, 1997: 30).

A expressao escrita € um meio poderoso de comunicacdo e aprendizagem que
exige o dominio apurado de técnicas e estratégias precisas, que ultrapassam o
conhecimento da caligrafia e da ortografia, mas trabalham os processos cognitivos de
planeamento da producdo escrita (0 que se vai transmitir e sua organizacdo), a
formatacao linguistica de tais contetdos (escolha lexical e organizagéo frasica de forma
coesa, coerente e adequada), o rascunho, a revisdo, a correcdo e a reformulacdo, e a
divulgacdo da versdo final para partilha com os destinatarios (ld., ib.: 30). Temos,
assim, segundo Emilia Amor (2003: 112) trés etapas principais no processo de escrita,
propriamente dito: a planificacéo, a textualizacdo e a revisdo. Sendo que “a planificagdo
consiste na mobilizagdo de conhecimentos em sentido lato, (...) visando (...) a
representacdo de um destinatario e de um objectivo da comunicagéo (...) e a concepgao
de um esquema organizativo conducente ao discurso na sua forma final”. “A
textualizacdo corresponde a conversdo, em linguagem escrita e em texto, do material
seleccionado e organizado” na planificacdao. Por fim, a revisao ‘“consiste na (re)leitura
do texto para aperfeigoamentos e correcgdes, sobretudo de superficie” (Ib. id.:112).

A escrita, bem como a oralidade e muito particularmente a expressao oral, € uma
modalidade de comunicacdo que deve ser estudada e ensinada, nas suas estruturas e
funcbes. No entanto, e porque se trata de um processo distinto das demais formas de
comunicacdo, revela-se necessaria a tomada de atencdo relativamente as suas
caracteristicas especificas resultantes das circunstancias de producéo.

O desenvolvimento da producdo escrita e a aprendizagem dos modos e técnicas
que auxiliam a dominar e a potenciar (sempre numa perspetiva de aperfeicoamento) a
producdo de um texto é tarefa complexa, mas fundamental. Niza apud Niza & Segura &
Mota (2010: 5-6) refere que
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Foi ao distanciar-se da fala, pela natureza diferenciada do seu processamento e pela
distincdo complementar das suas fungdes sociais, que a escrita se foi complexificando
e intelectualizando.

Esta sofisticada estruturacdo torna dificilmente natural ou espontdnea a sua
aprendizagem. Acentua-se entdo a necessidade de um processo explicito de mediagao
dos adultos e dos pares na producdo compartilhada da escrita, quer na apropriacdo
inicial dos primeiros registos de coisas contadas, quer no desenvolvimento da
comunicacao escrita diferenciada, para produzir tipos de textos adaptados as distintas
atividades sociais gque a escrita serve.

E pois imperativo que a escola, como instituicio educativa que €, proporcione

situacOes que garantam:

(...) a aprendizagem das técnicas e das estratégias basicas da escrita (incluindo as de
revisdo e autocorrecdao), bem como o dominio pelos alunos das variaveis essenciais
nela envolvidas — nomeadamente o assunto, o interlocutor, a situagéo e os objetivos do
texto a produzir) (Sim-Sim & Duarte & Ferraz, 1997: 31).

De acrescentar também a importancia do ensino da expressdo escrita para
apropriacdo e transmissdo do conhecimento, uma vez que da sua mestria depende a
aprendizagem de todas as disciplinas curriculares.

A escola é o local privilegiado para o desenvolvimento da escrita formal, que
deve ser laboriosamente apreendida nas suas etapas iniciais. A aprendizagem das
correspondéncias som/letra e a compreensdo das diferentes funces da escrita'® seréo o
ponto de partida sempre em estreita relacdo com a aprendizagem da leitura. Segundo o
novo PPEB (cf. Reis, 2009: 70), na aprendizagem da escrita esta implicado o

desenvolvimento de trés competéncias:

(...) a competéncia grafica (relativa ao desenho das letras); a competéncia
ortogréafica (relativa ao dominio das convengBes da escrita); e a competéncia
compositiva (relativa aos modos de organizacdo das expressdes linguisticas para
formar um texto). O desenvolvimento destas competéncias é de uma importancia
capital, pois uma vez automatizadas as duas primeiras competéncias havera maior
disponibilidade para investir nas tarefas que dizem respeito a competéncia
compositiva (Id., ib.: 71).

Por sua vez, automatizada a prética de redacdo, esta passara a constituir um meio
de expressdo e desenvolvimento pessoal, uma vez que “conduz a uma apropria¢do mais
sistematizada do conhecimento e desencadeia habitos de planificacdo do discurso que

permitem exercer um controlo mais rigoroso e consciente da atividade linguistica e
comunicativa” (1d., ib.: 148-149).

1 As funcdes da escrita sdo multiplas e variadas: escreve-se para identificar algo ou alguém, para
mobilizar a agdo, para recordar, para satisfazer pedidos ou exigéncias, para reflectir, aprender e para criar.
(Grabe & Kaplan apud Sim-Sim & Duarte & Ferraz (1997: 30).
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2.4. Conhecimento explicito da lingua

Por conhecimento explicito da lingua (CEL) entende-se “a refletida capacidade
para sistematizar unidades, regras e processos gramaticais do idioma, levando a
identificacdo e a correcdo do erro;” por conseguinte “assenta na instrugdo formal e
implica o desenvolvimento de processos metacognitivos” (PPEB, cf. Reis, 2009: 16).

Sendo transversal as restantes competéncias e mais dependente do ensino
explicito, formal e sistematizado, o conhecimento explicito da lingua permitird aos
alunos, sobretudo se for concretizada por estes na base da descoberta,
consciencializarem-se das regras implicitas da lingua materna, ajudando-os a ultrapassar
as dificuldades manifestadas no seu uso e facilitando a aquisicdo dos contetdos das
restantes disciplinas. “Os contetidos desta competéncia deverdo ser encarados como
alicerces indispensaveis ao aperfeicoamento dos desempenhos nas outras competéncias
e também como objecto de aprendizagem em si mesmos” (Id., ib.: 108). Logo, “¢
fungdo da escola promover o desenvolvimento da consciéncia linguistica dos alunos
com o grau de sistematizacdo necessario para que possam mobiliza-la com objectivos
estritamente cognitivos e com objectivos instrumentais” (Sim-Sim & Duarte & Ferraz,
1997: 31-32).

Considerando neste trabalho o 5° ano de escolaridade apresenta-se de seguida o
que esta consignado no novo PPEB para 0 2° ciclo do ensino basico no ambito das cinco
competéncias especificas.

Partindo do pressuposto que a entrada do 2° ciclo os alunos ja fizeram uma
aprendizagem sistematizada da lingua falada e escrita e lidaram com conceitos de
alguma complexidade, ao longo do 2° ciclo devem ser capazes de desempenhos mais
complexos, usar e compreender registos mais formais da lingua falada e escrita,
desenvolver a préatica da atividade experimental, apoiando-se em principios ldgicos e
proceder a generalizac6es mais abrangentes. Nesta fase deve dar-se particular atencao a
educacdo cultural e literaria dos alunos, bem como ao aprofundamento da aprendizagem
do portugués padrdo (PPEB, cf. Reis, 2009: 110).

No que se refere ao dominio da comunicacdo oral verifica-se que no 2° ciclo
“adquire uma funcdo relevante na organizacdo do trabalho na sala de aula, na execucao
de tarefas, na divulgacdo e partilha de resultados”. Também neste dominio os alunos
deverdo ser confrontados com ‘“a necessidade de observar e elaborar critérios de

desempenho” uma vez que sdo estes que “garantem eficacia e produtividade as
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atividades de escuta, de interagédo verbal e de exposicéo oral, bem como a consolidagéo
de modalidades formais das mesmas” (Id., ib.: 74).

Particularmente relevante, neste ciclo, ¢ “o aprofundamento da relagdo com o
texto escrito € com o texto multimodal.” No dominio da compreensdo do oral e da
leitura, o programa determina para 0 5° ano de escolaridade o trabalho com textos
diversificados, “nomeadamente os de natureza multimodal”, com principal incidéncia
“nos textos institucionais, expositivos, narrativos e descritivos, bem como textos
literarios correspondentes aos trés modos, lirico, narrativo e dramatico” (1d., ib.: 102).

Os niveis de mestria alcancados no final do primeiro ciclo deverdo permitir aos
alunos desenvolver atividades e tarefas que, “favorecendo a sua formagdo enquanto
leitores autonomos, facam despertar neles a apeténcia para a leitura e a descoberta de
uma ampla diversidade de obras literarias e de textos nao literarios” (Id., ib.: 74) pelo
que devem ser criadas condigdes para que os alunos “possam ler e apreciar textos de
diferentes tipos e com funcionalidades e finalidades distintas, ndo literarios, literarios,
ouvidos, vistos, lidos... Serdo trabalhados textos (...) representativos das literaturas de
expressao portuguesa e da literatura universal apresentada em portugués” sempre numa
perspetiva de progressdo e de aprofundamento e consequente sistematizacdo de
aprendizagens, relativamente a um corpus diversificado de textos e de obras literarias.
Os meios tecnoldgicos e informéaticos devem ser privilegiados (Id., ib.: 101-102). O
programa refere ainda que “a selecdo de textos, qualquer que seja a natureza dos
mesmos, deve assentar em exigentes critérios de representatividade e qualidade” no que
se refere ao valor intrinseco de cada texto, pertinéncia e adequacgéo as situacOes e aos
aspetos substantivos que o distinguem dos demais (1d., ib.: 100).

Em relacdo a escrita, é essencial que os alunos ao longo do 2° ciclo “se
constituam como produtores de texto com crescente autonomia”. Desta forma sdo
confrontados com “o desafio de investir na producdo escrita recursos de que se
apropriaram nas atividades de compreensao e expressido oral e leitura” (Id., ib.: 74).

Prossegue ainda neste ciclo “uma criteriosa atividade de descoberta, reflexao,
explicitacdo e sistematizacdo de conhecimento sobre a lingua”, de modo a configurar
um mapa de conceitos coerente (Id., ib.: 74).

No que respeita as cinco competéncias, considera-se que € no 5° ano que se
consolidam as aprendizagens realizadas no 1° ciclo, inclusive “as que garantam a
adequacdo de comportamentos verbais e ndo verbais em situagbes de comunicacdo

informal e com algum grau de formalizagdo™. Por outro lado, “o dominio das relagdes
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entre os sistemas fonoldgico e ortogréafico e o estabelecimento de tragos distintivos entre
lingua falada e escrita consolidam-se” (Id., ib.: 74). “S&o adquiridas categorias de
caracter metalinguistico, metatextual e metadiscursivo que permitam descrever e
explicar o portugués no modo oral e no modo escrito” (Id., ib.: 74-75). Em suma,
“Alargam-se e aprofundam-se aprendizagens que proporcionem desempenhos mais
proficientes em cada um dos modos” (Id., ib.: 75).

Sendo assim, o trabalho sobre as cinco competéncias especificas, no 5° ano de
escolaridade, implica uma maior preocupacdo com o alargamento do reportério lexical,
a consolidacdo de estruturas gramaticais complexas, a manipulacdo de dados e
tipologias textuais em diferentes suportes (Id., ib.: 110).
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3. O Manual Escolar no Contexto do Sistema Educativo Portugués
3.1. Contributos para a defini¢do de manual escolar
3.1.1. Definigéo oficial de manual escolar

Em conformidade com a alinea b), do art.° 3.°, da Lei n.° 47/2006, de 28 de

agosto, entende-se por manual escolar:

(...) o recurso didactico-pedagdgico relevante, ainda que nao exclusivo, do processo
de ensino e aprendizagem, concebido por ano ou ciclo, de apoio ao trabalho autbnomo
do aluno que visa contribuir para o desenvolvimento das competéncias e das
aprendizagens definidas no curriculo nacional para o ensino béasico e para o ensino
secundario, apresentando informacdo correspondente aos conteidos nucleares dos
programas em vigor, bem como propostas de actividades didacticas e de avaliacdo das
aprendizagens, podendo incluir orientagdes de trabalho para o professor.

3.1.2. Caracteristicas, estatuto e fungées do manual escolar

O manual escolar assume no contexto do ensino-aprendizagem uma importancia
como mediador entre o programa e os alunos, servindo de referéncia ao professor
enquanto suporte na apresentacdo dos conteudos de aprendizagem e de referéncia aos
alunos que, atraves da sua leitura, acedem ao conhecimento, sistematizam e progridem
na aprendizagem.

Dada a sua importancia efetiva como instrumento de trabalho de alunos e
professores, tem sido alvo frequente de estudos e trabalhos académicos nacionais e
estrangeiros. Dessa panoplia de abordagens citam-se algumas definicfes que revelam
diferentes perspetivas pelas quais se pode encarar o manual escolar, sendo também
reveladoras das mdaltiplas dimensdes que tém sido objeto de estudo por parte de
especialistas.

Numa primeira abordagem, poderdo referir-se diferentes ace¢fes de manual,
entre as quais alguns normativos legais, reguladores do sistema educativo portugués que
reconhecem a sua relevancia. Assim, a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.°
46/86, de 14 de outubro, com as alteracdes introduzidas pela Lei n.° 115/97, de 19 de
setembro e Lei n® 49/2005 de 30 de Agosto), alinea a) do ponto 2 do artigo 41°)
considera 0s manuais como “recursos educativos privilegiados”, merecedores de
especial atencdo, a exemplo das bibliotecas e de outros equipamentos especializados.

De acordo com o artigo 2.°, do Decreto-Lei n° 57/87, de 31 de janeiro:
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(...) manual escolar ¢ todo o instrumento de trabalho impresso e estruturado que se
destina ao processo de ensino aprendizagem, apresentando uma progressao sistematica
quanto aos objectivos e contelidos programaticos e quanto a sua propria organizacao
da aprendizagem.

Esta definicdo foi depois reformulada por revogagdo do respetivo Decreto-Lei.
Da necessidade de definicdo de uma politica de manuais que respondesse as exigéncias
decorrentes da entrada em vigor dos novos programas, surgiu o Decreto-Lei n® 369/90,
de 26 de novembro (que revoga o anterior) e cujo artigo 2.° apresenta a seguinte

definicdo do manual:

(...) instrumento de trabalho, impresso, estruturado e dirigido ao aluno, que visa
contribuir para o desenvolvimento de capacidades, para a mudanca de atitudes e para a
aquisicdo dos conhecimentos propostos nos programas em vigor, apresentando a
informacdo basica correspondente as rubricas programaticas, podendo ainda conter
elementos para o desenvolvimento de actividades de aplicacdo e avaliacdo da
aprendizagem efectuada.

Anos mais tarde, o Decreto-Lei n.° 176/96, de 21 de setembro, veio estabelecer
uma distin¢ao util de varios conceitos relacionados com a politica do livro em geral no

artigo 1.°, de onde constam, entre outras, as seguintes nogoes:

a) Livro: toda a obra impressa em varios exemplares, destinada a ser comercializada,
contendo letras, textos e ou ilustragdes visiveis, constituida por paginas, formando um
volume unitéario, autonomo e devidamente encapado, destinada a ser efetivamente
posta a disposicdo do publico e comercializada e que ndo se confunda com uma revista

(..

g) Manual escolar: o instrumento de trabalho individual, constituido por um livro em
um ou mais volumes, gque contribua para a aquisicdo de conhecimentos e para 0
desenvolvimento da capacidade e das atitudes definidas pelos objectivos dos
programas curriculares em vigor para cada disciplina, contendo a informacao béasica
necessaria as exigéncias das rubricas programaticas. Supletivamente, o manual podera
conter elementos para o desenvolvimento de actividades de aplicacdo e avaliacdo da
aprendizagem efectuada.

h) Livro auxiliar: o instrumento de trabalho individual ou colectivo, constituido por
um livro em um ou mais volumes, que, propondo um conjunto de informag&o, vise a
aplicacdo e avaliacdo da aprendizagem efectuada, destinado exclusivamente a um ano
de escolaridade.
Numa acecdo bastante genérica, Gérard & Roegiers (1998: 19) definem o
manual como “um instrumento impresso, intencionalmente estruturado para se inscrever

num processo de aprendizagem, com o fim de melhorar a eficiéncia”.
Por outro lado, Alain Choppin (1998 : 666-669), considera que:
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(...) le manuel, comme en témoigne son étymologie (latin manus, la main), se définit &
I” origine comme un ouvrage de format réduit qui renferme |essentiel des
connaissances relatives a un domaine donné. (...) Depuis la fin du [19¢me siécle], ce
terme designe tout spécialement les ouvrages qui présentent celles qui sont exigées par
les programes scolaires.

Na obra L'Histoire des Manuels Scolaires, une Aproche Globale, Choppin
(1980:1) caracteriza 0 manual em fungdo de quatro dimensfes, conferindo-lhe uma
atitude propria: o manual escolar como um produto de consumo, dependente das
politicas educativas, da evolucdo demogréfica e da capacidade de producdo e difusdo de
empresas; 0 manual escolar como suporte de conhecimentos escolares; o manual escolar

como veiculo de um sistema de valores, de uma ideologia, duma cultura, participando

(...) étroitement du processus de socialisasion, d’ acculturation (...) du jeune public
auquel il s” adresse.

(...) o manual como instrumento pedagdgico, o qual se apresenta “dans son
élaboration commme dans son emploi, [inseparavel] des conditions e des méthodes
de I’enseignement de sons temps (Chopin apud Castro, 1995: 62).

A consideracdo destas dimensdes ajuda a reconhecer elementos que
caracterizam, em cada sociedade e em cada momento, concecdes e praticas de ensino.

Por seu lado, Zabalza (apud Viseu, 2009: 3178) considera que “o0 manual escolar
desempenha uma fungdo central no processo educativo, quer pelo seu papel de
mediador entre o curriculo prescrito e o curriculo programado e planificado, quer pela
sua funcdo de legitimacéo cultural que veicula uma dada informacéo.”

Das consideracGes anteriores decorrem conceitos e definicdes de manual escolar,
embora seja possivel agrupar os seus tracos caracteristicos essenciais. Seja qual for o
conceito adotado, sabe-se que o manual escolar “tornou-se 0 meio pedagdgico central
no processo tradicional de escolarizagdo” (Magalhées, 1999: 285). Neles estdo refletidos
os entendimentos dominantes de cada época, relativos as modalidades da aprendizagem
e ao tipo de saberes e de comportamentos que se deseja promover (Vidigal apud
Mariana Pinto, 2003). O manual escolar encontra-se assim fortemente condicionado
pelas mutacdes sociais, economicas, politicas e culturais, quer nos tipos de saberes
representados, quer nos valores que explicita ou implicitamente veicula. Como tal, se
existirem mudancas no discurso politico do Estado, estas poderdo refletir-se nos
manuais escolares. Como referem Gérard & Roegiers (1998: 235) “o manual é um
utensilio ao servico dos objectivos definidos ao nivel da politica educativa”.

Ao longo da histéria da educacdo tem-se vindo a verificar que este tipo de

material sofreu grande evolucdo, principalmente no que respeita a sua funcdo e ao seu
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papel no ensino-aprendizagem. De facto, 0 manual escolar de h& uns anos atras pouco
tem a ver com os seus sucedaneos na atualidade. Como refere Castro (1995: 62), com o
passar do tempo e as consequentes alteracGes nas condigdes das sociedades, o manual
foi passando, na vida escolar, “de um objecto, raro, fragil de dificil manuseamento e de
utilizagdo colectiva, para um objecto mais comum no quotidiano dos alunos, de acesso
progressivamente mais facil,” e de utilizacdo individual. Castro afirma ainda que, apesar
destas variagdes, o estatuto e a funcdo do livro vdo-se mantendo relativamente estaveis,
na medida em que, ao longo dos tempos o livro utilizado em contexto escolar vai
mantendo as suas caracteristicas fundamentais, assumindo “fungdes de seleccdo e
organizagdo de conhecimentos, de estruturacdo da aquisicdo dos saberes, de avaliacéo,
ainda que indirecta, de conhecimentos, concep¢des e praticas” (Castro, 1995: 62).

Por seu lado, Choppin (2004: 552-553) refere que 0s manuais escolares
assumem, conjuntamente ou ndo, multiplas funcdes, destacando quatro essenciais que
podem variar consoante 0 ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, 0s niveis de
ensino, os metodos e as formas de utilizacdo. Séo elas:

a) Funcdo referencial, curricular ou programatica onde o manual escolar surge
como o suporte privilegiado dos conteudos educativos, o depositario dos
conhecimentos, técnicas ou habilidades a transmitir a sociedade e as novas geracoes.

b) Funcao instrumental na medida em que o manual pde em pratica metodos de
aprendizagem, propde exercicios ou atividades que, segundo o contexto, visam facilitar
a memorizacdo dos conhecimentos, favorecer a aquisicdo de competéncias disciplinares
ou transversais etc..

c¢) Funcdo ideologica e cultural, que é também considerada a mais antiga, onde o
manual escolar se assume como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos
valores das classes dirigentes de um pais.

d) Por fim a Funcdo documental uma vez que o manual escolar pode fornecer
um conjunto de documentos, textuais ou icdénicos, cuja observacdo ou confrontacdo
podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno. Esta funcdo, Choppin considera-a a
mais recente e sem um caracter universal, uma vez que poderd ndo ser encontrada em
todos os ambientes pedagdgicos.

Ainda no que as fungbes diz respeito, Gérard & Roegiers (1998: 74) defendem
que “o manual escolar pode desempenhar diferentes funcbes que variam de acordo com
0 respetivo utilizador, a disciplina e 0 contexto em que o manual é elaborado.” Assim

apresentam duas diferentes perspetivas: a do aluno e a do professor. No que respeita ao
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aluno, sdo atribuidas aos manuais escolares multiplas e diversas fung¢fes que, além da
fungdo de transmissdo de conhecimentos, se prendem essencialmente com o
desenvolvimento de capacidades e de competéncias dos alunos: os alunos deverdo
adquirir saberes, que aplicardo posteriormente a situacfes especificas e ainda
desenvolver métodos, atitudes e habitos de estudo que permitam a sua progressao,
privilegiando-se portanto a atividade. Acresce a fungdo de consolidagdo, avaliagdo e
integracdo das aprendizagens: aplicacdo dos saberes adquiridos em situagdes diversas e
avaliacdo formativa, certificativa ou autoavaliacdo dos alunos, papel que ndo devera ser
desempenhado apenas pelo manual. Ainda a fungéo de referéncia, ou seja, a utilizagéo e
apresentacdo: o manual deve oferecer informacdo rigorosa que permita ao aluno uma
facil utilizacdo de modo a possibilitar a oportunidade de pesquisar e preparar
informacdo que contribua para o desenvolvimento das suas competéncias. Por fim, é
atribuida ao manual a funcéo de educacéo social e cultural dos alunos: o manual devera
ajudar os seus utilizadores a autoconhecerem-se e a integrarem-se socialmente.

Em suma, na perspetiva destes autores, 0 manual tem como funcdo essencial
transmitir aprendizagens que permitam ao aluno relacionar-se com o seu quotidiano e o
seu meio envolvente.

Na perspetiva do professor, 0s autores atribuem ao manual o papel de formador
porque possibilita ao docente um desenvolvimento mais eficaz das suas fungdes no
processo de ensino-aprendizagem e renovagao pedagogica dos seus métodos de ensino;
atribuem também a funcdo de difusor de conhecimentos cientificos e gerais; de auxiliar
na formacdo continua dos docentes ao fornecer-lhes novos caminhos e estratégias que
Ihes permitem reformar e incrementar a sua experiéncia pedagogica; de instrumento
auxiliar na consecucdo de tarefas e preparacdo de aulas, assim como processos de
avaliacdo formativa e de estratégias de remediacao.

Em suma, na perspetiva do professor os manuais escolares preenchem
essencialmente fungdes de formacao, cujo objetivo € contribuirem como instrumentos
que permitam um melhor desempenho do seu papel profissional no processo de ensino-

aprendizagem.

3.2.Abordagem historica do manual escolar e do ensino em Portugal

O objeto manual escolar tal como o conhecemos hoje é recente. Segundo Alain
Chopin (2004: 552) é o resultado do cruzamento dos primeiros livros escolares laicos de

estrutura tipo catecismo, com livros técnicos e profissionais dos séculos XVIII e XIX
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que se apossaram progressivamente da institui¢do escolar e, ainda, com a literatura “de
lazer”, tanto de caracter moral, como a de recreagdo ou vulgarizacdo, que durante muito
tempo foi diferente da literatura didatica, embora hoje apresentem caracteristicas
semelhantes.

De facto, dentro de um contexto educativo, os primeiros livros (manuscritos) a
que se possa atribuir alguns ensinamentos vém da Idade Média pela mao do clero.
Pertencia a Igreja o grande papel de formadora e modeladora da cultura, e das
mentalidades na época medieval, pelo que assumiu um protagonismo muito importante
na formacédo das pessoas. Numa sociedade praticamente iletrada, ler e escrever era um
privilégio de uma minoria, e 0s homens do clero é que detinham o poder que lhes dava
0 conhecimento e a quem cabia a sua difusdo. Os mosteiros eram considerados
auténticos centros do saber com as suas ricas bibliotecas. Coube a Igreja, através das
ordens religiosas, a fundacdo das primeiras escolas (nomeadamente, as escolas
monasticas, as escolas catedrais ou episcopais, as conventuais, as paroquiais, as
palacianas, as municipais e ainda as escolas domésticas) (Matoso & Sousa), 1992: 533-
540).

Os livros ou textos adotados neste ensino faziam parte das bibliotecas dos
mosteiros e eram extraidos de codices que 0s proprios monges tinham redigido
copiando-os de outros (Carvalho, 2001: 22). Os livros (manuscritos) na Idade Média
eram assim, raros e realizados nos mosteiros, mais concretamente no “scriptorium”, por
monges especialistas (copistas) que dominavam conhecimentos de latim, caligrafia,
desenho e pintura. Por este facto é de prever que os curriculos e planos de estudos
variaram em fungdo dos tempos ¢ dos responsaveis locais, os “mestres-escola e seus
superiores, 0s bispos ou abades.

Saltando para a época renascentista, cumpre referir que os livros e as
escolas/universidades foram meios utilizados para expandir a cultura
renascentista/humanista. Com a descoberta da imprensa por Gutenberg, a utilizacdo do
papel e a construcdo da primeira imprensa, em 1460, os livros tornaram-se mais comuns
e mais baratos, de modo que se facilitou a difusdo de obras literarias, filosoficas e
cientificas do humanismo, bem como o acesso a cultura de um nimero cada vez maior
de pessoas. As producdes literarias floresceram neste periodo, assim como a criacdo de
tipografias. “As tipografias tornaram-se, assim, importantes locais de cultura, onde os

humanistas se encontravam e conviviam” (Diniz & Tavares & Caldeira, 1992: 68).
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E neste contexto que aparecem 0s primeiros manuais escolares denominados
cartinhas ou cartilhas e as gramaéticas, aritméticas, dicionarios e um grande nimero de
outras obras, dado o crescente interesse que suscitam. E a época da Gramatica da
Linguagem Portuguesa (1536), de Ferndo de Oliveira, e da Gramatica da Lingua
Portuguesa (1540), do gramatico / didata / historiador Jodo de Barros.

De facto, as obras escolares, tanto de autores portugueses como de estrangeiros,
publicadas em Portugal entre 1522 e 1553, durante o reinado de D. Jodo Ill, sdo,
essencialmente, gramaticas (sobretudo de latim), aritméticas, dicionario, léxicos gregos
e hebraicos (além dos latinos) e alguns livros de teologia de Retérica, de Dialética, de
Direito e de Medicina (Carvalho, 2001: 274-279).

O crescimento econémico resultante dos Descobrimentos leva a maior procura
de escolas para aprender. Como € sabido, € desta altura a chegada a Portugal da
Companhia de Jesus, que em 1553 fundou a primeira escola publica portuguesa,
rapidamente multiplicada por todo o pais e ultramar, onde o ensino era gratuito. Quer 0s
seus métodos de estudo, quer a sua continuidade temporal terdo desempenhado um
papel importante na modelagéo da cultura dos portugueses e missionacdo empreendida
nos locais mais reconditos do mundo, dada a forte influéncia que exerceram como
pedagogos e missionarios até meados do século XVII (aquando das reformas educativas
do Marqués de Pombal).

E também deste periodo (século XVII) a criacdo das Academias (a Academia
Real da Historia, 1720) e o aparecimento de publicacdes periodicas cientificas. Com a
subida ao trono de D. Jodo V, em 1706 inicia-se um periodo de modernizacédo cultural
no ambito da abertura de Portugal ao movimento internacional do Iluminismo. A
rigueza do reino proveniente essencialmente do Brasil, permite uma melhoria
consideravel no setor livreiro, tanto em namero de oficinas e publicacdes como em
termos de qualidade. E desta altura a abertura da Livraria Bertrand (1732).

A alfabetizacdo da populacdo comeca a ser considerada cada vez mais
importante, como prova a atividade do iluminista Luis Anténio Verney (Verdadeiro
Método de Estudar, 1746), com o processo de reforma pedagdgica do reino,
contribuindo inquestionavelmente para uma aproximacdo aos niveis de progresso
cultural que animavam os espiritos dos europeus mais progressistas. De entre as muitas
medidas reformistas ha a salientar a fundacdo do Real Colégio dos Nobres (1761) para
educar os filhos da nobreza; a criacdo da Impressdo Régia (1768), mais tarde chamada

Imprensa Nacional (1833); a criagdo das “Escolas Menores” (parecidas com as do 1°
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ciclo), que se multiplicam por todo o pais e dominios ultramarinos (uniformizacéo do
ensino); a reforma da Universidade de Coimbra de modo a igualar-se as suas
congéneres europeias; o fecho da Universidade jesuitica de Evora. Os métodos de
ensino foram alterados, passando a dar-se maior importancia a observacdo e a
experimentacdo para que os alunos compreendessem melhor. E de salientar também o
impulso dado ao ensino cientifico, com a criagdo das faculdades de Medicina e
Matematica. Novas escolas surgem no inicio do século XIX; entre elas, a “Escola
Normal” (1816), a rede de escolas militares de primeiras letras (1815-1823) e as
primeiras tentativas de formacao de professores (Carvalho, 2001: 531).

Com a revolugéo liberal (1820) vem a primeira Constituicdo Portuguesa (1822),
baseada nos principios da igualdade e liberdade, que, ao nivel do ensino, fazem da
instrucdo publica um fator indispensavel a regeneracdo do pais. De entre as medidas
tomadas pelos governos liberais ha a destacar o alargamento da rede escolar com o
aumento do numero de escolas primarias (algumas dos quais do sexo feminino) para
combater o analfabetismo e tornar o ensino obrigatorio e gratuito; o alargamento do
ensino liceal, criando-se um liceu em todas as capitais de distrito; e fundagdo das
primeiras escolas de ensino técnico (escolas comerciais, industriais e agricolas), a par do
ensino universitario. Sucedem-se, entéo, as reformas no ensino. Nomes emblematicos
como Rodrigo da Fonseca Magalhaes, Passos Manuel, Antonio Bernardo da Costa
Cabral ou Fontes Pereira de Melo estdo indelevelmente associados a historia do ensino
oitocentista em Portugal.

Datam do século XX 0s primeiros manuais escolares sujeitos a concurso e
apreciados por uma comissdo técnica. Sdo desta altura os manuais de autores como
Ulisses Machado e Trindade Coelho: ABC do Povo (1901); O Primeiro Livro de Leitura
(1903); Segundo Livro de Leitura (1903) ou O Terceiro Livro de Leitura (1903). A
famosa Cartilha Maternal, de Jodo de Deus, foi 0 método de leitura usado até aos anos
30. Pela mao deste conhecido pedagogo € igualmente fundado o ensino infantil
particular, com a criacdo dos primeiros jardins-de-infancia, com métodos pedagdgicos
inovadores e onde as primeiras no¢des de liberdade, civismo e solidariedade eram
ministradas, ainda que fossem o0s manuais escolares, este e outros, veiculos
transmissores da ideologia politica do Estado Novo, que levou a cria¢éo do livro dnico.

Até a revolucdo de abril, os manuais escolares pouco mudaram. De uns anos
para 0s outros seguiam o0s mesmos modelos. Segundo Silveira (apud Pires & Mesquita

& Ribeiro, 2009: 20), até 1930 os livros mostram uma variagdo minima de textos e
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temas adotados. Com o Estado Novo houve algumas mudangas mas os livros
apresentavam-se compactos com poucas ilustragdes e ndo eram muito apelativos. Apés
1974, os projetos educativos passam a ter mais em consideragdo as criangas e as suas
potencialidades, = pondo-se  fim a  discriminacdo  social no  ensino.
A partir desta data e até a atualidade as reformas do ensino tém sido constantes,

ocorrendo em cada ano letivo.

3.3. Os Manuais Escolares de Lingua Portuguesa e o seu papel na
promocao da comunicacdo verbal numa perspetiva diacrdnica

Conforme se pode verificar, os programas educativos emanados dos varios
governos ao longo dos anos, propunham para o ensino/aprendizagem da Lingua
Portuguesa uma antologia de textos, tanto em prosa como em verso, de complexidade
variada, conforme o nivel de escolaridade em que eram trabalhados. Eram escolhidas
obras e autores portugueses que, segundo Mariana Pinto (2003: 4), “pela sua
importéancia e corre¢do serviam de modelo a seguir”. Este aspeto ¢ visivel nos diferentes
programas da disciplina desde o século XIX* e ao longo do século XX. Por exemplo, 0
decreto de 16 de setembro de 1895 recomendava que os livros para a | e Il classes
compreendessem trechos dos escritores do século XIX e de alguns do século XVI a
XVIII que ndo oferecessem dificuldade especial. Os alunos comecariam pela leitura de
poesias (narrativas, liricas e populares) e trechos muito simples, desde fabulas, contos
tradicionais, narrativas da historia real e lendaria do pais, noticias de homens notaveis,
lendas da Antiguidade Classica.

A acompanhar o livro de leitura, o livro ou epitome da gramatica instituia-se
como um material indispensavel, assim como o dicionario. Por exemplo, o decreto de 4
de novembro de 1905 (DG, n° 250: 3865-3866) refere que os livros para o ensino seriam
edicdes escolares de autores portugueses, a gramatica para as cinco primeiras classes em
dois volumes (o primeiro volume para as trés primeiras classes e o segundo volume para
as duas restantes). Anos mais tarde, a Portaria n°® 23 601 de 9 de setembro, ainda
apresenta, como livros para o ensino da Lingua Portuguesa, um livro de leitura e um
compéndio de gramatica portuguesa (DG n° 213, | série: 1381-1385).

Os livros de leitura, assim como as gramaticas eram, inicialmente, pouco

apelativos apresentado textos compactos, poucas ilustracbes e fomentando

15 Consultado o decreto de 14 de setembro de 1895, Diario do Governo (DG), de 16 de setembro, n.° 208,
2509-2510.
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maioritariamente a pratica da leitura. Com o desenvolvimento das artes gréficas, é
visivel a introducdo de ilustragdes nos manuais como forma de captar mais o interesse
do aluno. O facto foi mesmo legislado. O decreto n°® 37112 de 22 de outubro de 1948,
que faz referéncia ao livro de leitura e ao epitome ou gramatica portuguesa, recomenda
para 0s primeiros anos a ilustracdo do tipo de mapas e outros elementos graficos
destinados a melhor interpretacdo dos textos de geografia e de histéria (DG, n° 248, 12
série, 1081-1087). Os manuais comecam assim a ser ilustrados, mas s6 na década de
sessenta aparecem alguns exemplares em que sao visiveis as tentativas de introducédo do
design na sua realizacdo e mudancas significativas nos manuais, nomeadamente na
organizacgdo da informacéo fornecida.

Atualmente os manuais de Lingua Portuguesa apresentam-se na sua maioria
organizados por temas ou unidades, onde as praticas de comunicacdo verbal (leitura,
escrita e comunicagdo oral) sdo trabalhadas ao longo de todo o manual. E geralmente
apresentado um texto, a partir do qual é trabalhada a leitura, a compreensdo e expressao
oral, a escrita e nalguns casos o CEL (gramatica). Alguns manuais optam por dar as
informacbes gramaticais ao longo do livro, mas a maioria das editoras opta por
apresentar no final do manual ou em apéndice um capitulo dedicado as principais regras
gramaticais destinadas a cada ano de escolaridade. Os manuais de Lingua Portuguesa
que constituem o corpus deste trabalho sdo disso exemplo, conforme poderemos ver
mais adiante.

Por outro lado, as antologias de textos que tradicionalmente apareciam
configuradas como recolhas de textos literarios tém vindo, mais recentemente, a sofrer
alguma evolugdo, “traduzida na incorporacao de textos ndo literarios, na adogdo de
principios organizativos ndo apenas decorrentes dos estudos literarios e na introducédo
de linhas orientadoras da leitura dos textos seleccionados” (Castro, 95: 67). No que
concerne as praticas de comunicacao verbal, verifica-se que inicialmente a leitura era
considerada como exercicio central, sendo o “livro de leitura” o principal instrumento
de trabalho. Era o ponto de partida de todos os exercicios, devendo o aluno progredir
conforme o grau de ensino alcancado. A gramatica, os elementos de poética, estilistica,
historia literaria seriam todos ensinados em ligacdo com a leitura, o que ndo excluia
recapitulacdes por onde se completassem com exemplos novos (DG, n° 208: 2509-
2510). Os trechos lidos deveriam ser resumidos e explicitados em contexto de sala,
mesmo para as leituras que se realizassem em casa. A oralidade figuraria como uma

sistematizacdo da compreensdo dos trechos lidos e em exercicios de elocucdo baseados
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em assuntos de interesse ou experiéncia do aluno, nomeadamente a reproducdo e/ou
resumo dos textos lidos, descricdo e apreciacdo de cenas reais, imagens, exposicdo de
impressGes. Com este exercicio ligava-se estreitamente a recitacdo e a dramatizacdo de
fabulas, romances populares etc.. As atividades orais serviriam também para a
adaptacdo dos alunos ao meio escolar, principalmente nos primeiros anos, e para
correcdo fonética e articulatoria, para que assim pudessem desenvolver melhor a
capacidade oral e escrita. Parte-se do pressuposto que “quanto maior for a destreza
alcancada na pratica oral e escrita da lingua maior serd o rendimento obtido no
aprendizado das outras matérias” (DG, n°® 213, 1968: 1379). Verifica-se assim que
grande parte dos trabalhos na aula de Lingua Portuguesa visavam também exercitar os
alunos a exprimirem-se oralmente, sendo o principal objetivo a capacidade de falar com
correcdo a lingua nacional.

A par do desenvolvimento da expressdo oral, a escrita aparece nos primeiros
programas do século XX circunscrita a exercicios simples de redacao livre ou orientada.
Era também considerada a reproducdo de assuntos lidos, normalmente resumos de
paragrafos ou textos, ou reproducdo de narrativas; redagGes sobre assuntos bem
conhecidos dos alunos; composicbes de pequenos didlogos; teatralizacdo de pequenas
narrativas; exercicios de escrita com intuito gramatical; analise gramatical e exercicios
de ortografia, ditados. A escrita deveria evoluir gradualmente passando, essencialmente,
por trés graus: reproducao servil, reproducdo livre e reproducdo criativa.

Atualmente o manual escolar de Lingua Portuguesa continua a ser, na sua
esséncia, o “livro de leitura”, constituido por textos ou trechos que constituem o cerne
de todas as atividades, comentarios e informacBes propostos, e a que acrescem
atividades e fichas de natureza diversa, que mantém com o primeiro uma relacdo de
dependéncia formal ou semantica (Castro & Sousa, 1998: 45) e que visam desenvolver
as competéncias pretendidas em cada ciclo de escolaridade.

Seguindo normalmente as diretrizes dos programas vigentes, 0 manual escolar
ocupa um lugar central nas aulas de Lingua Portuguesa como refere Mariana Pinto
(2003: 7). Em alguns casos, poderemos dizer que desempenha funcgdes de “programa da
disciplina” ao condicionar as praticas letivas e ao definir os contelidos e respetivas
formas de apropriagéo (Id., ib.: 7). Contudo, “a frequéncia da sua utilizagdo e as formas
que ela reveste estdo sujeitas a variacdes relacionadas com as concec¢des do professor,

com o nivel de escolaridade, com a disciplina, enfim, num plano global, com o contexto
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ideologico” (Castro, 1995: 64), pelo que podem configurar praticas letivas ou
abordagens curriculares totalmente diferentes.

Na medida em que nos recentes manuais de Lingua Portuguesa foram
introduzidos questionarios, guiGes de leitura ou outro tipo de atividades, poderemos
dizer que constituem orientaces para que o aluno entenda o texto. Este facto pode
constituir, na opinido de Rui Castro, alguns constrangimentos na utilizagdo do manual.
Tal como o autor refere, “o livro escolar traduz um ensino afastado dos factos e das
coisas, impde ao professor, e logo, aos alunos, uma progressao e um ritmo
determinados, é sempre um instrumento redutor, é escrito para professores e ndo para 0s
alunos (1995: 64).

Em suma, verifica-se que “a institucionalizagio da educagdo fara
necessariamente associar a aprendizagem da leitura a uma selecéo de autores e textos, a
qual tende a ganhar uma certa fixidez” (Tavares, 1989: 91). As antologias configuradas
no manual escolar sdo uma presenca quase obrigatoria na aula de Lingua Portuguesa, a
partir das quais se desenvolve grande parte das atividades pedagogicas (Castro, 1995:
67) e por conseguinte se desenvolvem as competéncias especificas de leitura, expresséo
e compreensdo oral, escrita e conhecimento explicito da lingua, emanadas dos

programas e muito particularmente no que concerne aos novos PPEB.
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4. O Programa de Portugués

4.1.Fundamentacéo tedrica/contextualizacdo do programa

Tradicionalmente concebido como referencial bésico no contexto do ensino-
aprendizagem e a esse titulo alvo de reformulacBes para dar resposta as novas
exigéncias da sociedade emergente, o programa é elemento de ensino que convém

definir de forma bem explicita. Segundo a Lei n°® 47/2006, de 28 de agosto, é:

(...) o conjunto de orienta¢des curriculares, sujeitas a aprovagdo nos termos da lei,
especificas para uma dada disciplina ou area curricular disciplinar, definidoras de um
percurso para alcancar um conjunto de aprendizagens e de competéncias definidas no
curriculo nacional do ensino basico ou no curriculo nacional do ensino secundario
(art. 3, a).

Na verdade, foi sempre uma preocupacgdo dos responsaveis da politica educativa
a implementacdo de reformas no ensino. Sejam de caracter mais estruturante ou passem
pela revisdo de programas anteriores, tais alteracdes nascem sempre da resposta a novos
desafios que se perfilam a partir da inevitavel emergéncia de uma nova sociedade em
constante mudanca.

A revisdo dos programas de portugués do ensino basico é disso um exemplo.
Datados de ha cerca de duas décadas, os programas até agora vigentes necessitavam de
ser substituidos por outros, que visassem dar resposta mais cabal as solicitacdes atuais
do ensino e da aprendizagem do Portugués; que visassem sobretudo acabar ou, pelo
menos, atenuar as dificuldades evidenciadas, quer pelos alunos, quer pelos professores,
quer ainda pelo préprio sistema. Estas dificuldades podem ser comprovadas em varios
estudos e, muito particularmente no que concerne as dificuldades dos alunos, na analise
dos resultados obtidos em exames nacionais e no Projeto de Investigacdo e Ensino da
Lingua Portuguesa (IELP), ou em estudos internacionais, como os estudos PISA. Estes
estudos tornaram-se importantes na medida em que ajudaram na identificacdo de
dificuldades dos alunos portugueses e na fundamentacdo da formacdo dos novos PPEB
(2009).

Por exemplo, os estudos PISA (2000), que avaliaram as competéncias dos alunos
nos trés dominios de literacia de leitura, literacia matematica e literacia cientifica,
concluiram no primeiro relatério, no que concerne a literacia da leitura, que os alunos
das escolas portuguesas revelam dificuldades ao nivel da mobilizacdo pratica de

conhecimentos relativos a contetdos curriculares especificos situando-os abaixo da
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média da OCDE?®. Em contrapartida, obtiveram maior sucesso quando o texto proposto
se tratava de uma narrativa, superando neste caso os niveis da OCDE (PISA, 2000: 47).
O mesmo estudo revela ainda que os alunos que mostraram maior desempenho sdo
aqueles que usam mais estratégias de controlo, praticam leitura mais diversificada,
revelam mais interesse e gosto pela leitura, esforco e perseveranca; tém maior auto
conceito académico, sentimento de eficicia, sentido de pertenca & escola e mais
motivacdo para estudar. Por outro lado, pertencem a familias com mais recursos
educacionais e bens culturais em casa, que interagem com os filhos demonstrando
relevante interesse académico e social (1d., ib: 47).

Nos novos estudos realizados, nomeadamente os de 2003, 2006 e 2009,
constata-se que os alunos portugueses continuam a demonstrar algumas dificuldades,
embora tenham revelado algumas melhorias, atingido em 2009 pontuacdes que se
situam na média dos desempenhos da OCDE, no dominio da literacia da leitura. Com
este resultado, Portugal foi o quarto pais que mais progrediu (entre os ciclos de 2000 e
2009). Nos trés ciclos anteriores (2000, 2003 e 2006), os alunos portugueses tiveram
desempenhos significativamente inferiores a média. De salientar que em 2009, os
alunos portugueses revelaram expressiva melhoria nas trés areas avaliadas — leitura,
matematica e ciéncias desde que Portugal participa no PISA (PISA, 2009).

Por outro lado, o estudo desenvolvido no &mbito do projeto IELP (2008) reuniu
dados a partir de diferentes agentes (investigadores, docentes e alunos) coordenados por
Sonia Rodrigues e Regina Duarte, relativamente as competéncias dos alunos a nivel da
expressdo oral, escrita, leitura e CEL. As principais conclusdes no que concerne as
dificuldades evidenciadas sdo:

- No plano da competéncia de expressdo oral-debate e interacdo verbal cerca de
40% dos alunos ndo chegam a emitir uma opinido ou a apresentar um argumento; optam
por veicular opiniBes e revelam dominio insuficiente da competéncia discursiva e uma
reformulacdo pouco frequente do texto oral sobre conceitos ja trabalhados;

- No plano da competéncia escrita revelam dificuldades em produzir respostas
abertas de escrita compositiva e de acesso ao sentido do texto por incapacidades de
produzir respostas formalmente corretas. Revelam ainda, dificuldades em ultrapassar a

estrutura de superficie textual, reformular o texto e produzir parafrases textuais.

16 participaram 149 escolas (138 publicas e 11 privadas), abrangendo 4604 alunos de 15 anos, desde o 5°
ano de escolaridade ao 11° ano (PISA, 2000: 1)
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- No plano da competéncia da leitura, apresentam dificuldades em relacionar as
diferentes sequéncias textuais que justifiquem respostas anteriores ou a compreender a
organizacado discursiva de um texto em anélise.

- No plano do CEL, as dificuldades situam-se a nivel da mobilizacdo do
conhecimento adquirido na elaboracdo de outro conhecimento, quer na aplicacdo da
escrita ou na oralidade. Neste &mbito, mostram ainda dificuldades no dominio lexical e
semantico, que comprometem a compreensdo de nexos de sentido mais complexo de
leitura e dificuldades de natureza sintatica, seméntica, ortografica e de pontuacdo, que
se repercutem no plano da competéncia escrita. Por Gltimo evidenciaram dificuldades
em ativar o conhecimento metalinguistico na identificacdo de usos metaféricos de
termos e conceitos ou na identificacdo de informagdes implicitas e inferéncias mais
complexas (Rodrigues & Duarte, 2008: 168-169).

No que se refere as dificuldades sentidas pelos docentes na area curricular de
Lingua Portuguesa, ha a realcar que estas se relacionam, quer com as orientacdes
curriculares existentes, quer com a prépria didatica da lingua.

Segundo o estudo sobre a posicdo dos docentes relativamente ao ensino da
Lingua Portuguesa, levado a cabo por uma equipa de Portugués da Direcdo Geral de
Inovacdo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC), coordenada por Regina Duarte, 0s
professores de Portugués, quando questionados acerca das dificuldades colocadas pelos
documentos orientadores, destacam a auséncia de materiais de apoio, mais do que as
caracteristicas dos ditos documentos ndo considerados uma prioridade. No entanto, o
programa de Lingua Portuguesa, enquanto documento orientador, e 0S manuais
escolares, como reguladores da préatica pedagdgica, assumem maior importancia, na
medida em que as informagdes recolhidas apontam para a aula de Lingua Portuguesa ser
predominantemente determinada pelos programas em vigor desde 1991 e fortemente
condicionada pelos manuais escolares, o que se podera justificar quer pela atualizacédo
que estes instrumentos apresentam, face a um programa desatualizado, quer pela
auséncia de outros materiais de apoio alternativos.

Por outro lado, na aula de Portugués, embora se denotem algumas mudancas,
ainda permanece o modelo tradicional, que se caracteriza pela predominancia da
ocorréncia de situacdes de ensino assentes na exposicado e aplicacao.

Constata-se ainda, a valorizacdo da leitura literaria, embora a escrita tenha vindo

a conquistar o seu lugar nas aulas de Portugués. No que se refere a oralidade, esta é
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entendida, sobretudo como didlogo esponténeo na sala de aula, ndo se reportando a
definicdo de momentos de oralidade estruturados.

Quanto ao CEL, os docentes revelam que, embora seja trabalhado na sala de aula
é feito de forma pouco sistemética e com pouco investimento na promocao de situagdes
de aprendizagem que impliquem a mobilizacdo de conhecimentos em novas situacoes
de uso (Duarte et al., 2008: 37-38).

Por outro lado, convém ndo esquecer as dificuldades preconizadas pelo sistema e
que os docentes evidenciam na sua pratica pedagdgica e muito particularmente na
planificacdo das suas aulas. Muito pela experiéncia pedagogica e resultado de reflexdes
na sequéncia de reunides departamentais de linguas ou de 1.° ciclo, pode-se concluir que
os docentes revelam algumas dificuldades de articulacdo das diferentes orientacdes
curriculares circunscritas nos varios textos publicados, de que se destacam: Programas
(1991); A Lingua Materna na Educacéo Basica — Competéncias Nucleares e Niveis de
Desempenho (1997); Curriculo Nacional do Ensino Basico - Competéncias Essenciais
(CNEB), publicado em 2001; Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP), de
2006; Plano Nacional de Leitura, em desenvolvimento desde 2007 (PNL);
Recomendacgdes da Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués (CIEP),
que teve lugar em Lisboa, em maio de 2007; Dicionario Terminolégico (DT), publicado
em 2008 na sequéncia da revisdo da “Terminologia Linguistica para os Ensinos Bésico
e Secundario” (TLEBS), adotada a titulo experimental em 2004, em substituicdo da
“Nomenclatura Gramatical Portuguesa” (NGP), de 1967.

Além da fundamentacdo dada pela constante mutacdo na sociedade portuguesa e
que tem levado a redefinicdo dos varios documentos orientadores da pratica pedagdgica
e das dificuldades sentidas pelos intervenientes no processo de aprendizagem do
Portugués, convéem salientar que a formacdo dos novos programas de Portugués
contextualiza-se também nas recomendacdes emanadas da Conferéncia Internacional
sobre o Ensino do Portugués (2007), dado que “podem ser entendidas como um ponto
de partida para este trabalho” (PPEB, cf. Reis, 2009: 4).

Em resultado dessa conferéncia, Carlos Reis definiu algumas recomendactes a
serem consideradas pelos docentes de Portugués aquando do ensino da lingua, que
respeitam os seguintes aspetos: o portugués como lingua de conhecimento; o problema
do erro, a especificidade do texto literario; o ensino da gramatica; o multilinguismo nas

escolas, a leitura e a identidade do professor de Portugués.
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Em relacdo a questdo do portugués como lingua de conhecimento, 0 mesmo
autor apresentou recomendacgdes no sentido de os professores cultivarem “uma relagdo
com a lingua norteada pelo rigor e pela exigéncia de correcc¢do linguistica em todo o
momento ¢ em qualquer circunstancia do processo de ensino ¢ aprendizagem” (Reis,
2008: 2).

Quanto ao problema do erro recomendou que 0s professores devem valorizar a
normatividade da lingua, alertando para a sua ocorréncia e desincentivando a sua
pratica, salvaguardando-se as variedades dialetais e socioletais da lingua que ndo se
definam como erro (Id., ib.: 3).

Relativamente a especificidade do texto literario, é recomendado aos
professores, tidos como “detentores de uma cultura literaria refinada” a integracdo de
textos literarios (com destaque para textos candnicos) no ensino da lingua em fungéo do
seu potencial de criatividade, de inovacédo e de sedutora singularidade estilistica como
forma de compensar limitagdes socioculturais de alunos (1d., ib.: 4).

No que concerne ao ensino da gramatica, recomenda-se a retoma da dimenséo
normativa da lingua, desvalorizada em relagdo a dimensdo comunicativa. Nesse sentido,
deve ser instituido ou reforcado, na aula de Portugués, o ensino da gramatica, pelo que
torna-se necessario que a formacao dos professores, tanto a inicial como a continua,
insista neste aspeto (Id., ib.: 4-5).

Reportando-nos as recomendacdes relativas ao multilinguismo nas escolas, estas
apontam para o incentivo de programas de integracdo linguistica das comunidades de
emigrantes, sensibilizando-as para a conveniéncia dessa integracdo, como fator de uma
mais ampla e harmoniosa integracdo social (1d., ib.: 5).

Sobre a questdo da leitura, as recomendacfes vao no sentido da promocédo de
praticas de leitura, de literacia informacional para que os alunos desenvolvam as
competéncias para localizar, selecionar, avaliar e utilizar de maneira eficaz qualquer
informacdo. Para esse efeito, deve a leitura ocupar um espaco e um tempo proprios, na
situacdo de concentracdo que para ela se requer. Tal sO sera viavel desde que se
recupere o trabalho de memdria entendida em dois planos: o da memoria técnico-
operativa, que auxilia a leitura que dela carece e o da memoria de longo alcance, que
leva a valorizar textos do passado como fator de autoconhecimento coletivo e identitario
(Id., ib.: 6).

Por fim, no que diz respeito a identidade do professor de Portugués, é salientado

que este deve apresentar-se como um professor em constante formacao, culto em termos
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literarios e exigente e claro na dendncia do erro, atendendo a que a normatividade da

lingua é tida como fator de coesdo do Portugués (lId., ib.: 7).

4.1.1. Programa de Portugués: uma visao diacrénica

Como a implementagdo de um programa nunca € proposto como um rutura com
0 passado apresenta-se de seguida uma sumula dos textos programaticos e/ou diretrizes
que precederam 0s novos Programas de Portugués de 2009 no sentido de se
identificarem algumas variac6es nas linhas orientadoras do ensino da lingua.

Inicia-se pela reforma da instrucdo secundaria de 1836 (Decreto de 17 de
novembro), na medida em que se apresenta COmo um marco importante ao instituir a
Lingua Portuguesa como disciplina curricular. Tal como refere Rui Castro “este facto
assinala o reconhecimento da relevancia do estudo da lingua nacional no nivel
intermédio da escolaridade e constitui um momento chave ao longo do processo de
afirmagdo da sua pertinéncia pedagogica” (1995: 21).

Esta nova realidade, cujo percurso foi longo, teve como base a publicacdo, no
século XVI, das primeiras gramaticas de Lingua Portuguesa. Com a descoberta de
“novos mundos” as linguas ditas vulgares entram em contacto com outras linguas e
emerge uma nova consciéncia linguistica e uma nova atitude favoravel a sua
valorizagdo. Este espirito de valorizacdo das linguas vulgares faz com que a partir do
século XVI surjam gramaéticas das linguas modernas que apresentam uma intencao
normativa e pedagogica: fixar um modelo e transmiti-lo de forma mais sistematica e
homogénea através dos textos gramaticais.

Nos finais de século XIX, um novo programa é regulamentado pelo decreto de
14 de setembro de 1895 onde é atribuido a lingua materna o estatuto de disciplina
principal no plano de estudos: “O ensino da lingua nacional ocupa um dos primeiros
lugares no plano dos liceus, ndo sé pela sua importancia imediata e pratica, mas ainda
pela grande influéncia que exerce no desenvolvimento do espirito, quando
metodicamente dirigido” (DG n° 208, 1895: 2509-2510). Neste programa os objetivos
da disciplina apresentados na rubrica “Observagdes” referem-se ao dominio da
producéo oral onde se refere que a disciplina deve “ministrar a capacidade de falar com
correcgao”; ao dominio da produgdo escrita que menciona que se deve “ministrar (...)
facilidade e firmeza na escrita em breves redac¢des do género epistolar e descritivo”; da
leitura refere-se ao ministrar a capacidade de (...) ler (...) com correcgao”, e ao do

conhecimento explicito da lingua onde se deve ministrar (...) 0s conhecimentos e
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desenvolvimentos da morfologia (descritiva) e do essencial da sintaxe portuguesa” (DG,
n® 208, 1895: 2509-2510). Para além destes objetivos de caracter mais especializado,
encontramos outros que incidem na valorizacdo de dimensGes como a memoria, a
imaginacdo, o sentido estético e o desenvolvimento moral. Este Gltimo é apresentado
sob a forma de referéncia a valores. “Os variados exercicios devem por em accéo a
memaria em modo de simultaneamente real, ideal e verbal pela aquisi¢cdo das ideias e
palavras proprias que significam as causas ¢ exprimem as ideias” (Id., ib.: 2509-2510).

No programa de 1905 (Decreto de 3 de novembro)!’ ndo aparecem
explicitamente o0s objetivos para o0 ensino da disciplina de Portugués. E
fundamentalmente constituido pela enumeracdo das atividades a realizar na aula,
subordinada a indicacdo dos dominios de operacionalizacdo e, ocasionalmente, por uma
indicacdo dos conteudos. O facto de uma vez ou outra remeter para 0 programa anterior
leva a crer que se considera que 0s principios antes estabelecidos se mantinham validos
(Castro, 1995: 231-232) As observacOes neste caso remetem para a organizagao do
material de apoio, nomeadamente, os manuais escolares (1d., ib.: 232).

Rui Castro (1995: 232) refere também que a referéncia a programas anteriores é
também visivel na relacdo que une os textos programaticos de 1926 e 1919. “De facto,
as observacdes que acompanham o programa de 1926 recuperam quase integralmente o
texto de 1919, sendo poucas as alteragdes introduzidas”.

No que concerne ao programa de 1919 (Decreto n® 6 132 de 26 de setembro)*® ¢
apresentado um quadro com a distribuicdo das disciplinas no curso geral e curso
complementar. Da sua analise verificamos a importancia do Portugués no curriculo ao
Ihe ser atribuido uma carga horaria superior as outras areas disciplinares. A disciplina de
Portugués adquire também, neste programa, um estatuto de veiculo de consolidacdo dos
valores patrioticos e historico-culturais, através de formulacbes que visam o
conhecimento “(...) o engrandecimento de Portugal (...) e gerar nos espirito dos alunos o
amor patrio e o orgulho da raca” (DG n° 136, | série, 1919: 2048).

O programa de 1921, contextualizado pelo Decreto n® 7 311, de 15 de
fevereiro'®, revoga os textos programéticos de 1919 (Decreto n° 6 203 de 7 de
novembro) para o Ensino Primario Geral, e apresenta breves indicacfes sobre o0s

dominios a exercitar (leitura, oralidade e escrita), por disciplina da | a V classe, sem

7 publicado no Diario do Governo n° 250 de 4 de novembro de 1905: 3865-3866
18 pyblicado no Diario do Governo n° 136, | série, de 26 de setembro de 1919: 2047-2062
1% publicado no Diario do Governo n° 32, | série, de 15 de fevereiro de 1921:110-116
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distinguirem conteidos de métodos ou de atividades. As “Instru¢bes” finais sdo
igualmente genéricas, retomando aspetos citados anteriormente (Duarte & Veigas &
Batalha & Pignatelli & Henriques, 2008: 24).

O programa de 1926 (Decreto n® 12 594 de 2 de novembro)®, embora recupere
quase integralmente o texto de 1919, reforca o objetivo que visa o desenvolvimento da
“capacidade de (...) ler e falar com correc¢dao [a lingua portuguesa]” para “entrar na
compreensdao dos textos lidos” e “sentir o prazer da leitura dos bons autores” (DG n°
245, | série, 1926: 1775). Igualmente inclui uma nota nas “Observacfes” no sentido de
alertar os professores para a importante funcdo que a aula de Portugués se reveste
enquanto meio de transmissao de valores morais e patrioticos. “O professor ndo devera
esquecer qua a aula de Portugués é uma das aulas do liceu em que melhor se pode
desenvolver o sentimento nacional e a formagdo moral do aluno” (Id., ib.: 1775).

Estes valores sdo igualmente elementos recorrentes dos programas posteriores,
quer no programa de 1936, quer os programas de 1948 e 1954, que basicamente
remetem para o texto anterior. “Nestes trés textos, 0S objectivos aparecem também
expressos nas “Observagdes” que acompanham o programa e sdo referidos a cada um
dos ciclos dos planos de estudos” (Castro, 1995: 232-233).

O programa de 1936 (Decreto n® 27 085 de 14 de outubro)* é antecedido pelo
Decreto-Lei n° 27 084, igualmente de 14 de outubro, que promulga a reforma do ensino
liceal e estipula a carga horaria?® e o curriculo do ensino liceal, bem como o0s seus
objetivos. Em termos estruturais, o programa de 1936 esta organizado por ciclo e
disciplina, detalhando-se a informacédo relativa a cada um dos anos que o constituem.
No final de cada ciclo, aparecem “Observacfes” de teor pedagdgico ¢ metodoldgico que
atribuem a disciplina de Portugués a responsabilidade no desenvolvimento da
compreensdo da ligagdo entre o ‘“‘sentimento nacional da grandeza da Patria” e a
“tradicao colonial” e do ‘“‘sentimento nacional e [da] formag¢do moral do aluno”
sublinhando-se que a aula de Portugués é a que melhor se adequa a estas finalidades.

Neste documento € ainda reiterada a necessidade de se desenvolver a
“capacidade de (...) ler e falar com correccéo (...) habilitando [o aluno] a alcancar a
compreensdo dos textos lidos e a sentir o prazer da boa leitura [e provocar] o necessario

esforgo para a expressao clara e correcta do seu pensamento em forma escrita” (DG n°

20 pyblicado no Diario do Governo n° 245, | série, de 2 de novembro de 1926: 1774-1775

21 pyublicado no Diario do Governo n° 241, | série, de 14 de outubro de 1936:1243-1282

22 A disciplina de Portugués é atribuida a carga horéria de cinco horas semanais no 1.° ciclo, trés horas
semanais no 2.° ciclo e cinco horas no 3° ciclo.
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241, 1936: 1244). Na consulta do programa da disciplina de Portugués, encontram-se,
também, algumas referéncias aos contetdos linguisticos a lecionar, designadamente,
fonética, morfologia vocabulario, sintaxe (Id., ib.: 1243-1244) e o canone literario,
principalmente a partir do 3° ano.

No que se refere ao programa de 1948 (Decreto n° 37 112, de 22 de outubro)®, a
semelhanca da reforma do ensino de 1936, este é antecedido do Decreto-Lei n® 36 507
de 17 de setembro de 1948, que denota um particular cuidado com a adequacéo didatica
dos conteudos. Com uma estrutura bastante idéntica a do programa anterior, apresenta,
no entanto, algumas diferencas e novidades embora sejam mais visiveis a partir do 3°
ciclo. Por exemplo, no 1° ano, a disciplina dedicada a lingua materna passa a
denominar-se “Lingua e Histéria Patria”, havendo ja lugar para a “observagdo de
particularidades estéticas rudimentares” (Duarte & Veigas & Batalha & Pignatelli &
Henriques, 2008: 9; DG n° 227, | série, 1948: 1081). As observacdes sdo deixadas para
o final do documento e organizam-se em “Finalidades do Ensino” e na rubrica “A
Actividade na Escola”.

A reforma de 1954 da origem a novos programas (Decreto n° 39 807 de 7 de
setembro)®*, que sdo em tudo similares aos anteriores principalmente aos programas de
1948, tanto na estrutura como nas diretrizes emanadas. Este documento aparece
igualmente sob a forma de guia por disciplina e por ciclo, contemplando, quer os
conteddos literarios e linguisticos a estudar, quer indicacfes de natureza pedagdgica e
metodologica.

Bastante marcados pelo regime, os programas de 1936 a 1954 refletem o peso
dos valores morais e nacionalistas preconizados pelo Estado Novo na educacdo. Tal
como referem os autores acima citados, “veiculam a ideia de que compete a escola
formar cidaddos com uma cultura geral ampla ¢ com solidos principios de vida” (2008:

24). Acrescentam ainda que:

Em ambos os programas, entende-se que a aula de lingua portuguesa deve explorar 0s
dominios da leitura e da expressdo oral e escrita, embora se verifigue uma
preponderancia da leitura sobre os outros dominios. Ainda que a gramatica deva servir
de suporte, a referéncia a leitura é constante, dando a entender que é prioritaria, quer
na criagdo de uma estilo pessoal e na apropriagdo de bons modelos, quer no cultivo do
gosto de ler, em especial pelo contacto com um acervo de obras que, pelo seu valor
paradigmético, sustente a formagio estética e moral dos alunos” (Id., ib.: 24-25).

2 pyblicado no Diario do Governo n° 247, | série, de 22 de outubro de 1948: 1081-1179
24 pyblicado no Diario do Governo n° 198, | série, de 7 de Setembro de 1954: 978-1071
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A Portaria n° 23 601 de 9 de setembro®, que institucionaliza o novo programa
de 1968 para o ciclo preparatério do ensino secundério, atribui a disciplina de Lingua
Portuguesa uma nova funcio, a transversalidade. “E convicgdo geral que quanto maior
for a destreza alcangada na préatica oral e escrita da lingua maior serd o rendimento
obtido no aprendizado das outra matérias” (DG n°® 213, | série, 1968: 1379) “Outro
principio fundamental é o de o estudo da lingua portuguesa servir em coordenagéo todo
o ensino do ciclo” (Id., ib.: 1380).

O novo programa introduz ainda outras inovages. Como refere Rui de Castro

(...) este programa introduz inovagdes que ndo podem deixar de ser anotadas; entre
elas, a relativizagdo da “correc¢dao” linguistica, a multiplicagdo dos objectos passiveis
de leitura, a desvinculacdo do desenvolvimento de atitudes positivas para com a leitura
das préticas de leitura literéria (1995: 234).

Importa também realgar “Principios Fundamentais de Actuagdo Didactica”
patentes neste programa onde se destaca a importancia da inteligéncia em detrimento da
memoria. “Toda a actuacdo didactica deve assentar no proprio fundo psiquico do aluno,
(...) de acordo com os seus interesses psicologicos e mentais, suscitando-lhe iniciativas e
desenvolvendo-lhe o gosto de saber sempre mais (...)” DG n® 213, 1968: 1380)
Igualmente importa realcar a énfase que é dada as caracteristicas diferenciais quer do
meio, quer dos alunos e o papel que a Lingua Portuguesa assume na integracdo do aluno
no meio e nas suas tendéncias. “A aula de Lingua Portuguesa (...) é uma fonte (...) de
revelacdo das aptiddes, das tendéncias, dos gostos, do temperamento e do caracter dos
alunos” (I1d., ib.: 1380).

De referir ainda que, um ano depois da publicacdo da Nomenclatura Gramatical
Portuguesa, o programa refere que a terminologia a usar sera ‘“unicamente a do
Programa e das Observagdes” (Duarte, 2008b: 24) (Duarte & Veigas & Batalha &
Pignatelli & Henriques, 2008: 9).

A década de 70 representa um marco muito importante no percurso gque se tem
vindo a tracar. Rui de Castro salienta esse facto ao afirmar que “a bidimensionalidade
da disciplina de Portugués (...) é, por ventura, radical, j& que encontra expressao em
momentos de mudanca curricular que ocorrem no ambito de reorganiza¢des do sistema
educativo marcadas por distintas orientagdes ideologicas™ (1995: 234).

O mesmo autor menciona ainda, que no programa de 1975 para no 7° ano de

escolaridade, apresentado num momento de rutura com os ideais politicos entdo

%5 pyblicada no Diario do Governo n° 213, | série, de 9 de setembro de 1968: 1379-1434
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vigentes e a reestruturacdo do sistema educativo, sdo referidos, como objetivos
fundamentais da disciplina “o desenvolvimento da capacidade de comunicagdo” e de
atitudes e capacidades que criem um espirito de alerta e de intervencao constantes frente
as transformacdes e pressdes do mundo em que se vive (1d., ib.: 234).

Por outro lado, 0 mesmo programa inclui, pela primeira vez, ao nivel das metas,
uma referéncia a fungdo igualizadora da educacdo ao estabelecer-se como objetivo da
disciplina, “ultrapassar caréncias verbais resultantes de condicionalismos
socioculturais” (1d., ib.: 234). Além destas razdes o autor refere ainda que este programa
marca O aparecimento de referéncias ao desenvolvimento da capacidade de
comunicagdo como objetivo estruturante da disciplina de Portugués, sob a forma de
“desenvolver a capacidade de comunicacdo pelo dominio progressivo da lingua
portuguesa”. O mesmo programa propde também uma valorizagdo auténoma do
dominio da leitura como componente disciplinar. Este facto implica estimular a
“expressao livre e a criatividade”, desenvolver “a capacidade de andlise critica” e
sensibilizar “a relatividade dos padroes estéticos” (Id., ib.: 235).

O programa de 1978, nomeadamente, o programa do Ensino Primario, demarca-
se literalmente dos anteriores no que concerne a estrutura. Constituido por uma
“Introdugdo” que da conta do trabalho prévio a claboragdo do novo documento
orientador, divide-se em “Objectivos Gerais do Ensino Primario”, “Objectivos
Metodologicos”, “Objectivos Programaticos” e “Comportamentos Cientificos”. No
fundo tinha como objetivo estimular o esfor¢o para a efetivacao de projetos pedagdgicos
adequados as exigéncias do desenvolvimento global das crian¢as no mundo atual e no
pais que construimos (Duarte &Veigas & Batalha & Pignatelli & Henriques, 2008: 11,
24).

Por outro lado os programas do Ensino Priméario Preparatorio (1° ano) e
Secundario (7° e 8° anos) (1979) disponibilizam uma listagem de objetivos gerais,
transversais as varias disciplinas do curriculo, para as quais sdo formulados diversos
objetivos no ambito da disciplina de Portugués.

No entanto, a nota introdutéria do programa do Ensino Primario Preparatério
refere que “o objectivo fundamental do programa de Portugués, lingua materna, é o
desenvolvimento da competéncia comunicativa”. (Id., ib.: 11). Salienta-se igualmente a
importancia de “o estudo da lingua materna ser praticamente sempre em Situacéo
textual”, assim como de a composi¢ao escrita dever ser “praticada constantemente” (Id.,

ib.: 12). Este mesmo programa apresenta “uma série de conteudos a que lhes estdo
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associadas metas de aprendizagem preconizadas depois nos resultados das
aprendizagens associados a elas” (Id., ib.: 13).

Neste documento também ndo se estabelece qualquer divisdo de conteldos para
0 ensino preparatorio e secundario, pelo que “a Portaria n® 574/79 de 31 de outubro,
viria clarificar quais os contetdos programaticos a leccionar nos 7° e 8° anos,
fornecendo ainda uma sugestao de nucleos tematicos (...), bem como uma lista de obras
de autores” (Id., ib.: 13).

Os textos programaticos de 1981 reestruturam o documento que estava em vigor
desde 1975/76, com vista a clarificagdo de atividades, objetivos e temas. O programa
organiza-se em torno de quatro pontos; “Introdugdo”, “Temas”, “Objectivos” e
“Desenvolvimento do Programa”. Quanto ao funcionamento da lingua faz uma
salvaguarda, na medida em que considera que deve haver um afastamento da tendéncia
de abordar a lingua como objeto de estudo. E neste dominio que o programa apresenta
maiores contributos, propondo como atividades os testes sintaticos ou a manipulacéo de
dados no sentido de fomentar o espirito da aprendizagem pela descoberta (Duarte &
Veigas & Batalha & Pignatelli & Henriques, 2008: 15).

Jd Rui Castro menciona que estes textos programaticos apresentam
caracteristicas relativamente diferenciadas consoante o ciclo da escolaridade a que se
referem. O programa para o Ensino Preparatorio refere que “a aplicagdo do programa
deve proporcionar situacbes que favorecam melhorias qualitativas no uso e
conhecimento da lingua, de modo a remediar as desigualdades entre alunos e a garantir
0 progresso no dominio efetivo da lingua oral e escrita” (Castro, 1995: 235).

No entanto, se tomarmos como elemento de analise o programa para o0 Ensino
Unificado, verificamos que nele se retoma o conceito histérico de corregdo: “comunicar
oralmente e por escrito com correc¢do e elegancia” o que denota, entre outros aspetos,
uma indefinicdo do conceito de “competéncia comunicativa” e uma dificuldade em
desvincular da disciplina os objetivos tradicionalmente definidos (Id., ib.: 237-238). A
partir deste momento, as reformulacdes ocorrem no ambito da Reforma do Sistema
Educativo iniciada em 1986, mais concretamente com os programas de 1991.

Os programas de 1991 surgem no contexto da Reforma consignada no Decreto-
Lei n® 286/89 de 29 de agosto. Neste Decreto-Lei € assumida a valorizacdo do ensino da
Lingua Portuguesa, nome pela qual passa a ser denominada no curriculo, “como matriz
identidade e como suporte de escolhas multiplas” (Duarte & Veigas & Batalha &

Pignatelli & Henriques, 2008: 15). Para a sua operacionalizagéo séo disponibilizados
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dois documentos complementares de apoio aos docentes, no caso do 2° ciclo: o volume
I. “Organizagdo Curricular e Programas” e o volume Il “Plano de Organizacdo do
Ensino-Aprendizagem”, onde figuram os conteddos e os processos de
operacionalizagéo, por ano de escolaridade.

No volume I, faz-se uma apresentagdo da organizacdo curricular de Ensino
Basico e surgem depois indicagdes genéricas relativas a cada programa, distribuidas por
“Introducdo”, “Finalidades” e “Objectivos Gerais”, “Conteudos” “Ouvir/falar”, “ler” e
“escrever”, “Orientagdes Metodologicas” ¢ “Avaliagdao”. O segundo volume apresenta
processos de operacionalizacdo dos contetidos, assim como um conjunto de indicacGes
metodoldgicas e de sugestdes bibliograficas, que visam complementar os programas
base em instrumentos que orientem de forma mais precisa 0 processo de ensino-
aprendizagem.

De acordo com os textos introdutdrios do programa (volume 1) reconhece-se a
lingua materna como instrumento de estruturacgéo individual e como elemento mediador
entre o individuo e 0 mundo. Também é reconhecido que o dominio da lingua materna,
“como factor de transmissao e apropriacao dos (...) conteudos disciplinares, condiciona
o sucesso escolar” (DGEBS, 1991a: 51). Deste facto advém uma multiplicidade de
finalidades, na sua maioria de caracter genérico, e objetivos gerais.

Dos objetivos apresentados no programa sobressai a ideia de que o trabalho
desenvolvido na aula de Lingua Portuguesa estara centrado em préticas de lingua que
visam o desenvolvimento das competéncias envolvidas na comunicacdo verbal. Tal
orientacdo € visivel ora nas modalidades do uso da lingua agrupadas na compreensao
(ouvir/ler) e na producdo (falar/escrever), ora na consideragdo do funcionamento da
lingua como dominio da disciplina.

No que concerne aos contetdos nucleares relativos aos dominios: ouvir/falar, ler
e escrever, 0 programa giza para a comunicacdo oral a “Expressio Verbal em
Interagdao”, “Comunicacdo Oral Regulada por Técnicas” e “Compreensdo de
Enunciados Orais”; para a leitura, a “Leitura Recreativa”, a “Leitura Orientada”
(narrativa e poesia), nomeadamente literatura em lingua portuguesa, classicos universais
e outros textos de matéria tradicional ou de reconhecido valor estético e por fim
“Leitura para Informagdo e Estudo”; na escrita determina a “Escrita Expressiva e
Ludica”, “Escrita para Apropriagdo de Técnicas e Modelos” e o “Aperfeicoamento do

Texto” (DGEBS, 1991: 57).
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O “Curriculo Nacional do Ensino Bésico - Competéncias Essenciais ” publicado
em 2001 que serviu de cerne para o programa de 2009, em conjunto com outros textos
programaticos e orientadores, veio estabelecer

(...) os principios orientadores da organizagdo curricular do ensino basico, bem como
da avaliacdo das aprendizagens e do processo de desenvolvimento do curriculo
nacional, entendido como o de aprendizagens e competéncias, integrando 0s
conhecimentos, as capacidades, as atitudes e os valores, a desenvolver pelos alunos ao
longo do ensino basico, de acordo com os objectivos consagrados na Lei de Bases do
Sistema Educativo [Lei n° 46/86 de 14 de outubro] para este nivel de ensino (Decreto-
Lei n° 6/2001 de 18 de janeiro).

Com base no Decreto-Lei n° 6/2001 de 18 de janeiro, sdo definidas as
competéncias essenciais, gerais e especificas®® a desenvolver durante a escolaridade

basica nas varias areas disciplinares e ciclos. E também considerado que

(...) a disciplina de Portugués deve apontar para um conjunto de metas que, em geral,
contemplam aspectos essenciais da utilizacdo da lingua: a compreensao de discursos,
as intencBes verbais, a leitura como actividade corrente e critica, a escrita correcta,
multifuncional e tipologicamente diferenciada, a analise linguistica com propdsito
metacognitivo, etc. (PPEB, cf. Reis, 2009: 14).

Em suma, este documento constitui, por si um guia para a elaboracéo de projetos
de escola e, uma orientacdo para perspetivar uma progressao das aprendizagens
curriculares, e contribui para uma visdo interdisciplinar dos objetivos.

Pelo exposto verifica-se que 0s programas institucionalizados para a disciplina
de Lingua Portuguesa/Portugués ao longo dos anos visaram uma adaptacao a realidades
distintas, tanto na vida escolar como do meio, nomeadamente no campo das ideologias

politicas, sempre numa perspetiva de otimizar o desempenho.

4.2. Os Novos Programas de Portugués do Ensino Basico — 2009

Os PPEB foram implementados no ano letivo 2011/2012, depois de uma vasto
trabalho desenvolvido por um grupo de professores apoiados por diversos consultores e
com o apoio da Direcdo Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC).

Partindo de um paradigma de mudancas este documento foi delineado com a
preocupacdo de dar sequéncia a textos fundadores, designadamente: os programas de
1991 que o antecederam. Documentos ja mencionados como o CNEB (2001) onde se

definem as “competéncias gerais” e as “competéncias especificas” para cada um dos

% Nos dominios do oral (compreensdo e expressdo oral), escrito (leitura e expressdo escrita) e do
conhecimento explicito da lingua. Veja-se que com o CNEB, a oralidade surge como competéncia
auténoma, subdividindo-se em compreensdo oral e expresséo oral.
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ciclos do Ensino Basico; o PNEP (2006); o PNL (em desenvolvimento desde 2007) e o
DT (2008) sdo referéncias de enquadramento curricular e/ou orientacdo pedagdgica.
Outros documentos de fundamentacdo bibliografica como as atas da “Conferéncia
Internacional sobre o Ensino do Portugués” (Lisboa, 2007) constituem também um
importante recurso, uma vez que as recomendacdes emanadas dessa conferéncia podem
contribuir para reajustar e mesmo corrigir aspetos importantes do ensino do portugués
(PPEB, cf. Reis, 2009: 4).

Os novos programas apresentam-se assim como um documento integrador que
sistematiza e tem por base reflexdes das varias publicacdes que, até a data, serviam para
apoiar o processo de ensino e aprendizagem. E também um documento de simplificaco
porque permite a condensacdo das competéncias, conteldos e descritores de
desempenho referentes aos trés ciclos num so6 unico documento.

Desta feita, pode-se considerar uma mais-valia, na medida em que facilita o
trabalho do docente, que passa a utilizar um s6 documento com toda a informacgéo
organizada, em vez dos varios a consultar anteriormente.

Uma vez que 0s novos programas implicam uma série de mudancas, foi ainda
elaborado um conjunto de documentos que, para além de contextualizar o processo de
revisdo dos programas, visa proporcionar aos docentes exemplos de formas de
operacionalizacdo do que é preconizado no novo texto programatico. Entre esses
documentos, esta um conjunto de guides de implementacdo dos novos programas
dedicados as quatro competéncias nucleares que estruturam o documento — a Leitura, a
Escrita, 0 Conhecimento Explicito da Lingua e o Oral. Outro aspeto inovador nos novos
programas é a relevancia dada as novas tecnologias da informacdo e comunicacao
(TIC), que devem ser utilizadas como instrumentos de apoio ao trabalho desenvolvido
com os alunos, dadas as suas vantagens como recurso a nivel do acesso e tratamento de
informacao e na apresentacdo, producéo e revisdo de trabalho criativo (lb., id.: 5).

Relevante também € a importancia atribuida aos textos literarios com a defesa de
um corpus textual flexivel, com textos de diferente natureza e complexidade (Ib., id.: 5).
Este facto torna-se importante, uma vez que permite proporcionar aos alunos o contacto
com uma maior variedade de producgdes textuais e, consequentemente, ajudar na criacdo
de momentos interculturais conducentes ao alargamento das suas experiéncias e ao
desenvolvimento da sua proficiéncia linguistica. Esta confrontacdo ndo s6 permitira ao
aluno valorizar as suas raizes culturais e linguisticas, como também o seu

desenvolvimento enquanto agente educativo dessa cultura quando a transmitir. Para esse
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efeito terd a escola/professor um papel preponderante na sua fungdo de facilitador de
oportunidades educativas diversificadas.

Do mesmo modo, foi ponderada nos programas de 2009 “(...) a necessidade de
se acentuar, no ensino do portugués uma componente de reflexdo expressa sobre a
lingua, sistematizada em processos de conhecimento explicito do seu funcionamento
(...)”, no seguimento das recomendagdes da CIEP (Ib., id.: 5).

Fator delicado no contexto dos novos programas serd também a selecdo do
manual escolar de Portugués. Atribuindo-lhe um papel de verdadeiro auxiliar
pedag0gico, que ndo deve sobrepor-se aos programas, a sua escolha reveste-se da maior
importancia, na medida em que tera de se avaliar se se adequa ao tipo de anualizacdo a
implementar e se promove um conjunto de percursos processuais que se adequem ao
desenvolvimento das competéncias visadas pelos programas (1b., id.: 9).

Um dos aspetos também considerado significativo € a importancia dada a
oralidade. Embora a comunicac@o oral sempre tenha sido considerada em contexto de
sala de aula, o seu papel foi sempre mais como complemento de outras atividades e néo
tanto como uma atividade em si mesma, com objetivos, atividades e procedimentos
proprios.

Em suma, pode-se concluir que 0s novos programas procuram responder a
constante evolucao da sociedade, introduzindo na sua elaboragdo “novidades” e reforcos
pertinentes e que indubitavelmente constituirdo uma mais-valia para 0 ensino do

portugués, com as salvaguardas gque a sua aplicacdo pode originar.

4.2.1. Questdes estruturantes e programaticas

Os novos Programas de Portugués do Ensino Béasico apresentam ainda, um
conjunto de novidades de caracter estruturante e programatico, que implicam algumas
mudancas no processo do ensino-aprendizagem.

De entre essas mudancas, ha a salientar a forma como 0s novos programas se
encontram estruturados, ou seja, com base numa matriz que é comum aos trés ciclos do
Ensino Basico. Este facto permite aos docentes terem uma visdo geral dos programas e
terem sempre presente as metas que cada aluno deve alcancar no final de cada ciclo
através dos descritores de desempenho.

Para além disso, esta subjacente a ideia de progressdo. Os novos programas
reconhecem que “os trés ciclos traduzem uma progressdo constante, obrigando a

ponderados cuidados de gestdo curricular nos momentos de passagem entre eles”
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(PPEB, cf. Reis, 2009: 8). A aprendizagem sera entdo vista como um “continuum em
que o saber se alarga, se especializa, se complexifica e se sistematiza” ao longo dos trés
ciclos e de forma a evitar repeticdes desnecessérias e pouco vantajosas para 0
desenvolvimento da aprendizagem (lb., id.: 10). Este facto exige que se considere o
retorno a diferentes contetudos, sempre numa perspetiva de progressao e de
aprofundamento. Por outro lado, nestas mudancas estd incluido o novo papel do
professor, a quem ¢ permitida “uma certa liberdade de movimentos, permitindo-lhe
fazer interagir aquilo que nos programas esta enunciado com a concreta realidade das
turmas e dos alunos de portugués” (Ib., id.: 8).

O facto de se atribuir ao professor um papel primordial na gestdo curricular
corrobora a importancia da autonomia do professor enquanto gestor de contetdos
programaticos propostos pelo Ministério de Educacéo e, por outro lado, reconhece-se a
heterogeneidade que caracteriza o contexto escolar portugués, que engloba realidades
muito especificas e distintas. As situacdes consideradas nos novos programas resultam,
assim, de uma partilha de responsabilidades entre o Ministério da Educacédo e Ciéncia, a
quem cabe a defini¢do de um conjunto de competéncias, as quais associou um nucleo de
conteddos distribuidos pelos trés ciclos do Ensino Basico, e a cada escola/professor que
ficara responsavel por definir o percurso que entenda adequado para os seus alunos, em
funcdo das suas caracteristicas particulares, em harmonia com o que for estabelecido
pelo Projeto Educativo da Escola (PEE) e muito particularmente pelos Projetos
Curriculares de Turma (PCT) (Ib., id.: 9).

A filosofia que enquadra os novos programas atribui, deste modo, uma
responsabilidade acrescida ao professor de Portugués. Para poder selecionar os
conteldos a desenvolver por competéncia em cada ano escolar, terd de ter em
considera¢do um conjunto de outros elementos: as metas definidas pelo Ministério da
Educacdo e Ciéncia e que funcionardo como marcos orientadores da pratica a
desenvolver e os contetdos programaticos relativos ao ciclo anterior (ou aos ciclos
anteriores); o perfil dos alunos em termos de saber e de saber-fazer; e o tipo de
progressao que pretende implementar em funcdo da realidade em que se operacionaliza
o curriculo. Destas necessidades advém uma evidéncia: a planificacdo ndo podera ser
um elemento estatico, mas antes dindmico, em constante atualizacdo e reformulacéo.
Esta realidade ndo implica, como se refere nos préprios programas, que a gestdo dos

contelidos passe a ser uma atividade completamente aleatoria; exige, antes, que se
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contemplem as realidades objetivas da sala de aula, no sentido de conduzir os alunos as
metas esperadas (Ib., id.: 9).

Por outro lado, o facto de pertencer a escola/professor a responsabilidade pela
anualizacdo dos conteldos programaticos vai exigir que estes, em inicio de ciclo,
pensem a distribuicdo de contetdos ao longo de todo o ciclo, j& que o desenho
curricular adotado no programa “rege-se pela unidade alargada que € o ciclo” (lb., id.:
9).

Outra mudanca a nivel da organizacdo programatica é o desdobramento do
primeiro ciclo em duas etapas: a primeira compreende o 1.° e 2.° anos de escolaridade, e
aponta para a adaptacdo do aluno a escola e ao novo meio em que se insere, dando-se
assim um maior relevo a comunicacdo oral na sua funcdo de caracter adaptativo, mas
desempenhando também uma funcgéo de capacitacdo, a medida que estes interagem com
a lingua materna fazendo perguntas, descrevendo acontecimentos, contando as suas
experiéncias, falando sobre os seus anseios, etc.. E também nesta altura que a maioria
dos alunos toma consciéncia da correspondéncia entre a lingua falada e escrita e que
despertam o seu interesse por esta dinamica devendo ser-lhes facultadas experiéncias de
aprendizagem aliciantes que os motivem e despertem 0 seu interesse e curiosidade.
Apos a interiorizacao das principais relacdes entre os sistemas fonoldgico e ortogréfico,
que devem ser desenvolvidas nos dois primeiros anos, como condi¢cdo basica para a
aprendizagem da leitura e da escrita, inicia-se a segunda etapa, respeitante aos 3.° e 4.°
anos. Esta etapa tem como principal funcdo o desenvolvimento e consciencializacdo do
aluno para a aprendizagem da escrita nas suas diversas componentes: organiza¢ado
textual, uso da pontuacéo, correcdo ortogréafica, utilizacdo de estruturas sintaticas mais
organizadas e complexas, assim como o0 progressivo aumento do vocabulario. Este
trabalho sobre a lingua deve ser realizado simultaneamente em atividades de oralidade,
de escrita, mas também em oficinas de trabalho, com o objetivo de sistematizar e aplicar
conceitos. Paralelamente a este aprofundar do conhecimento, deve ser desenvolvida a
compreensdo e interpretacdo textual, e realizadas atividades que desenvolvam o gosto

pela leitura e formem alunos leitores (Ib., id.: 22-23).

4.2.2. Fundamentos, conceitos chave e organizacédo programatica

Atualmente, tal como acontece na maioria dos paises industrializados, a
sociedade portuguesa encontra-se em mutacdo. Os desafios que se colocam a escola

como agente de educacdo sdo inimeros, o que tem levado a redefinicdo do seu papel,
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por exemplo na delimitacdo dos saberes e aos modos de promover a sua transmisséo e
aquisicéo.

Em contexto escolar, é através da lingua de escolarizagdo (neste caso, 0
portugués) que se transmite e constréi o conhecimento, ou seja, é através dela que o
aluno interage com o(s) professore(s) das diversas disciplinas e por conseguinte com 0s
saberes que as constituem.

A lingua portuguesa adquire assim funcbes que ultrapassam largamente o seu
ambito estrito, projetando-se noutros espagos curriculares: “A nossa lingua é um
fundamental instrumento de acesso a todos os saberes; e sem 0 seu apurado dominio, no
plano oral e no da escrita, esses outros saberes ndo sdo adequadamente representados”
(PPEB, cf. Reis, 2009: 6). Por este facto, a aprendizagem do portugués define-se como
componente fundamental da formagéo escolar e esta diretamente relacionada com o
sucesso escolar, pois “sendo a lingua de escolarizacdo do nosso sistema educativo, 0
Portugués afirma-se, (...) como um elemento de capital importancia em todo o processo
de aprendizagem, muito para além das suas fronteiras” (Ib., id.: 12).

Alias, a importancia do dominio da lingua na formacéo global dos alunos, ja era
reconhecida e valorizada na Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14 de
outubro, art.° 47°,7):

O ensino-aprendizagem da lingua materna deve ser estruturado de forma que todas as
outras componentes curriculares dos ensinos basico e secundario contribuam de forma
sistematica para o desenvolvimento das capacidades do aluno ao nivel da compreenséo
e producdo de enunciados orais e escritos em portugués.

O Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de agosto, consubstancia este aspeto quando

considera que (art.° 9.°, 3):

(...) todas as componentes curriculares dos Ensinos Basico e Secundario intervém no
ensino-aprendizagem da lingua materna, devendo contribuir para o desenvolvimento
das capacidades do aluno ao nivel da compreensdo e producdo de enunciados orais e
escritos em portugués.

O mesmo aspeto é salientado no Decreto-Lei n°® 6/2001 de 18 de janeiro ao
referir: “a educacdo para a cidadania bem como a valorizacdo da lingua portuguesa e da
dimensdo humana do trabalho constituem formacdes transdisciplinares, no @mbito do
ensino basico” (art.® 6°,1).

Num outro plano ha a considerar que “(...) a aprendizagem do portugués

encontra-se directamente relacionada com a configuracdo de uma consciéncia cultural
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(...)”, através da modelizacdo de componentes de natureza genericamente cultural
historica, social, artistica, geografica, simbdlica, etc., assumindo particular relevancia o
texto literério (Ib., id.: 12).

E assim visivel a ‘“centralidade” que o portugu€s adquire no processo de

aprendizagem dos alunos com uma disciplinar multidimensional e como

(...) construtora dos mecanismos da identidade e da relacdo interindividual, como
modelizadora de mundos no plano real ou do imaginario, como territério simbolico
onde, afinal, se geram, enraizam e renovam a cultura e a memoria das comunidades e
das nagdes (Amor, 2003: 11).

Nos novos programas salientam-se ainda diversos conceitos-chave, uns de
caracter inovador, como € o caso de desempenho que “designa aquilo que se espera que
o aluno faga, apds uma experiéncia de aprendizagem” (PPEB, cf. Reis, 2009: 17) e
resultados esperados que “projectam um conjunto de expectativas pedagogicas,
formuladas em termos prospectivos, regidas e estruturadas em funcéo das competéncias
especificas que se encontram enunciadas no Curriculo Nacional do Ensino Basico” (lIb.,
id.: 23-24). S&o ainda de salientar conceitos como descritores de desempenho que se
apresenta como um enunciado sintético, preciso e objetivo do que os alunos deverdo ser
capazes de fazer e indicador de desempenho, que € passivel de quantificacdo e esta
associado as operagdes de controlo, regulacdo ou avaliacdo (Ib., id.: 17).

Outros conceitos provém do CNBE embora pontualmente reajustados como € o
caso de competéncias e conteudos.

No que se refere as competéncias — “conjunto dos conhecimentos e das
capacidades que permitem a realizacdo de acgbes, bem como a compreensdo dos
comportamentos de outrem” (Ib., id.: 15), ha que referir que estas tém a ver com um
conjunto de atividades, de volicdes e de valoragfes resumidas em quadro grandes €ixos:
0 da experiéncia humana, onde se situa a tensdo entre a individualidade e a comunidade;
0 da comunicacdo linguistica, dominado pela interacdo do sujeito linguistico com o0s
outros; o do conhecimento linguistico, centrado na progressiva capacidade de descricédo
da lingua e na sua utilizacdo; e finalmente o eixo do conhecimento translinguistico,
remetendo para a relacdo da lingua com a aquisi¢do de outros saberes (lb., id.: 13).

De entre as competéncias ha a considerar:

e As competéncias gerais — “aquelas que permitem realizar actividades de

todos os tipos, incluindo as actividades linguisticas™ (Ib., id.: 15) e que

incluem:
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o acompeténcia de realizacdo — saber fazer

o acompeténcia existencial — saber ser

o acompeténcia de aprendizagem — saber aprender
o 0 conhecimento declarativo — saber declarativo

e As competéncias linguistico-comunicativas — “aquelas que permitem a um
individuo agir, utilizando instrumentos linguisticos, para efeitos de
relacionamento com os outros e com o0 mundo” (Ib., id.: 15).

e As competéncias especificas, nomeadamente as que se processam no modo
oral, como a compreensdo e expressdo oral, as que se processam no modo
escrito, que sdo a leitura e a escrita, mais directamente dependente do ensino
explicito, formal e sistematizado; transversal a estas competéncias é o
conhecimento explicito da lingua (Ib., id.: 15).

Os conteudos sdo

(...) de natureza conceptual e descritiva e activam competéncias metalinguisticas,
metatextuais e metadiscursivas, como resultado de uma reflexdo pedagogicamente
orientada sobre situacOes e usos particulares da lingua e visando o conhecimento
sistematizado da estrutura e das préaticas do portugués-padréo (Ib., id.: 16).

Na organizacdo programatica, 0s conceitos enunciados sdo apresentados em
quadros que integram as orientacfes programaticas do Portugués respeitantes aos trés
ciclos que integram 0 programa e se articulam entre si.

Os quadros integram a definicdo de competéncia especifica do Portugués, os
descritores de desempenho, os conteidos e ainda as notas.

Os descritores de desempenho sdo apresentados agrupados em grandes linhas
orientadoras e referem-se aquilo que o aluno deve ser capaz de fazer como resultado de
uma aprendizagem conduzida em funcdo do estaddio de desenvolvimento linguistico,
cognitivo e emocional em que ele se encontra, bem como das etapas que antecederam
esse momento.

Os conteudos séo de natureza declarativa e procedimental e trata-se de termos
que cobrem conceitos, relativos as diferentes competéncias, progressivamente mais
elaborados. A mancha cinzenta indica que o conceito subjacente ao conteldo pode ser
trabalhado, mas sem explicitacdo do termo aos alunos, uma vez que ele fard parte
apenas da metalinguagem do professor.

As notas integram sugestdes de atividades dirigidas ao professor e clarificacdes

que ndo pretendem condicionar a sua agéo.
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A partir da andlise dos quadros, mais facilmente nos apercebermos de que a
articulacdo interciclos se consubstancia no principio de progresséo, a luz da nogédo de
que o0 processo de ensino-aprendizagem da lingua progride por patamares
sucessivamente consolidados.

Assim, o processo de ensino-aprendizagem apresenta-se COmo «movimento»
apoiado em aprendizagens anteriores. Como tal, o desenvolvimento do curriculo €
continuo.

Em sintese, 0s novos programas de Portugués caracterizam-se pelo
entendimento do ciclo como eixo estruturante do desenvolvimento curricular,
apontando para uma programacdo contextualizada e flexivel dos conteldos e das
oportunidades de aprendizagem. Caracteriza-se, também, pela concecdo do Professor de
Portugués como agente do desenvolvimento curricular e por se basear numa matriz
comum aos trés ciclos do Ensino Baésico, valorizando o principio da
progressao/articulacdo vertical, assente em aprendizagens significativas, na mobilizacao
de conhecimentos prévios e em niveis crescentes de complexidade.

Para cada ciclo é feita uma caracterizacdo, sdo apresentados os “resultados
esperados” no final de cada ciclo, os respetivos “descritores de desempenho”, um
corpus textual de suporte e ainda orientacdes de gestao.

Em cada ciclo, as orientacGes curriculares apresentam-se por competéncias,
valorizando o principio da progressao (articulacao horizontal).

Em suma, estamos perante um novo programa de Portugués repleto de
exigéncias para o professor, no que respeita tanto ao plano da atualizacéo cientifico-

pedagdgica, como ao da autonomia na gestao curricular.
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CAPITULO 11l - ESTUDO EMPIRICO

Apb6s a realizacdo da fundamentacdo tedrica essencial para enquadrar e
contextualizar a tematica em estudo, torna-se necessario abordar a fase metodolégica.

O estudo corresponde a uma pesquisa de tipo qualitativo/descritivo que teve
como base uma abordagem aos documentos reguladores das a¢cdes pedagdgicas: 0 novo
programa de Portugués do ensino basico e 0s manuais escolares. Os primeiros com o
intuito de averiguar quais os principios orientadores considerados fundamentais na
organizacgdo do ensino e aprendizagem do Portugués, uma vez que constituem o produto
da ‘politica educativa’; 0s segundos por serem o lugar de exceléncia onde se estabelece
a ligacdo entre o proposto nos textos programaticos e o nivel de ‘realizagdo da agdo
educativa’, materializado em situagdes concretas de aula (Castro, 1995: 52-53).

Foi precisamente na analise do novo PPEB (2009) em vigor a partir do ano
letivo 2011/2012 e de alguns manuais escolares que assentou o presente estudo,
norteado pela conviccdo de que a grande finalidade da disciplina de Lingua
Portuguesa/Portugués € o desenvolvimento e aperfeicoamento das competéncias
comunicativas dos alunos, tanto no dominio da percecdo (ouvir e ler), como no dominio
da producéo (falar e escrever).

A restante literatura que sustentou a base teorica é relativa ao ensino da Lingua
Portuguesa, no que diz respeito a comunicacdo. Foram consultados varios estudos para
melhor contextualizar o tema em analise no que se refere aos aspetos tedricos da
comunicacdo verbal e suas praticas.

Uma vez que o estudo incidiu sobre 0 momento em que se procedeu a uma
reestruturacdo do ensino e a implementacdo do novo PPEB, achou-se pertinente uma
analise diacronica sobre o ensino em Portugal e muito particularmente sobre os
Programas de Lingua Portuguesa/Portugués. Foi também analisada a perspetiva do
manual escolar no contexto do sistema educativo, nomeadamente, as suas
caracteristicas, estatuto e funcbes e o seu papel na promocdo da comunicacdo verbal
numa perspetiva diacronica. Para este fim foi consultada alguma legislacdo e diversos
estudos devidamente identificados quando da sua alus&o.

Por fim, foram analisados seis manuais escolares de Lingua Portuguesa do 5°
ano de escolaridade que correspondem aos manuais adotados nas escolas no distrito de

Evora onde é ministrado o 2° ciclo. Por uma questdo de funcionalidade, os manuais s&o
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identificados através de letras maiusculas de A a F com as quais se passardo a

identificar ao longo deste trabalho:

.

Manual A (MA) - Dialogos Lingua Portuguesa - 5° ano de Fernanda Costa e
Luisa Mendonca da Porto Editora, edi¢do 2011,

Manual B (MB) - Dito e Feito — Lingua Portuguesa - 5° ano, de Pedro Silva,
Adriana Simdes, Elsa Mendes e Rita Costa da Porto Editora, edigdo 2011;

Manual C (MC) - P5 — Portugués - 5° ano de Ana Santiago e Sofia Paixdo da
Texto Editores, edigdo 2011;

Manual D (MD) - Porta Viagens — Portugués - 5° ano, de Ana Soares e Marta
Branco da Texto Editores, edigéo 2011,

Manual E (ME) - Pretextos 5 — Lingua Portuguesa - 5° ano de Abel Mota da
Areal Editores, edicdo 2011,

Manual F (MF) - Etapas 5 — Lingua Portuguesa - 5° ano de Graca Trindade,
Madalena Relvéo e Maria de Lourdes Santos das Edigdes Asa, edigdo 2011.

No quadro seguinte apresentam-se 0S manuais escolares e a sua distribuigcdo

pelas escolas do distrito onde foi lecionado o 2° ciclo.

Quadro 2 — Distribuicdo dos manuais escolares e alunos/turmas pelas escolas bésicas do distrito de Evora

Concelhos Escolas N° de alunos de Manuais
5° ano/Turmas adotados
Alandroal Escola Basica Diogo Lopes Sequeira 36 2 ME
Arraiolos Escola Bésica e Secundéria Cunha Rivara - - ME
Borba Escola Bésica Padre Bento Pereira 64 3 MD
Estremoz Escola Bésica Sebastiao da Gama 126 6 MA
Escola Basica da Malagueira 138 8 MC
, Escola Bésica André de Resende 175 7 MC
2L Escola Bésica Santa Clara 17 5 MF
Escola Basica Conde Vilalva 143 7 MA
Externato Oratério S. José - - ME
Montemor-o-Novo Escola Basica S&o Jodo de Deus 158 8 MA
Mora Escola Basica e Secundaria Mora 39 2 MA
Mourdo Escola Basica de Mourdo 43 2 MF
Portel Escola Basica D. Jodo de Portel 56 3 MA
Redondo Escola Basica e Secundaria Dr. Hernani Cidade 68 3 MB
Reguengos de Monsaraz Escola Béasica n° 1 de Reguengos de Monsaraz - - MC
VIRV Escola Basica n° 1 de Vendas Novas 108 5 MC
Colégio de Laura Vicunha - - MC
Escola Basica e Secundaria Dr. Isidoro de Sousa 29 2 MD
Viana do Alentejo
Escola Basica de Alcagovas - - MA
Vila Vigosa Escola Basica D. Jodo IV 69 3 MA

* Nao devolveram questionario enviado as escolas para recolha de dados ~ ** 2 turmas de PCA e 1 turma de surdos (um aluno)
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A anélise propriamente dita foi processada em trés fases. Numa primeira fase
procedeu-se a caracterizacdo de cada manual, nomeadamente o que se refere a sua
estrutura e organizacao.

Numa segunda fase procedeu-se a analise dos manuais escolares com principal
enfoque para as modalidades de comunicacdo verbal. Uma vez que, como ja foi
referido, os manuais escolares sdo constituidos por textos/trechos que constituem a
origem da maioria das atividades, achou-se importante analisar e classificar os textos
segundo tipos e modos literarios. Seguidamente fez-se o levantamento das atividades
associadas aos textos/trechos e procedeu-se a sua classificacdo em funcdo dos diferentes
dominios — oralidade, leitura e escrita e ainda no CEL.

Pretendia-se, assim, determinar a frequéncia com que os diferentes dominios
verbais s@o instituidos como objeto da atividade proposta e analisar as tendéncias no
que respeita aos dominios mais privilegiados bem como, as orienta¢fes programaticas
pelas quais se regem e a sua adequacao ao desenvolvimento das competéncias de ler,
escrever, e falar.

Para realizar a andlise que este estudo requer foi necessario construir
instrumentos que sustentassem o levantamento da informacdo a que se procedeu pelo

que foram elaboradas grelhas para melhor sistematizacao da informacéo recolhida.

+ Grelha 1 para registar/classificar as diferentes atividades propostas em cada manual
nos quatro dominios: leitura, oralidade (compreensdo e expressdo oral, escrita e
CEL.

+ Grelha 2 para registar 0 niumero total de atividades propostas nos seis manuais

escolares nos diferentes dominios.

Com estas grelhas procedeu-se a uma analise manual a manual, o que permitiu a
recolha de dados que levaram as conclusdes finais.

Para a grelha de registo/classificacdo de dados (Quadro 3) fez-se o levantamento
das secgdes/unidades que compBem cada manual e respetivas atividades permitindo

aferir o total de atividades, por seccéo e por manual.

Quadro 3 - Grelha 1 — Atividades e Competéncias — Manual

Titulo do manual escolar

Seccao do Atividades Competéncia

manual Leitura Oralidade Escrita CEL
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No que se refere a grelha nimero dois (Quadro 4), foi construida a partir da
grelha nimero um. Nela foi registada a totalidade dos dados referentes a frequéncia
absoluta de cada dominio permitindo desta forma uma andlise comparativa entre
manuais, a par da discusséo dos resultados, correspondendo a uma terceira fase deste
estudo.

Quadro 4 - Grelha 2 - Frequéncia de atividades no dominio da leitura escrita, oralidade e CEL nos manuais escolares

. Manuais Escolares
Atividades MA MB MC MD ME ME
Leitura
Oralidade
Escrita
CEL

1. Organizagao geral dos manuais

De um modo geral, 0s manuais escolares estdo organizados por sec¢fes/unidades
que diferenciam os varios tipos de texto, tematicas e/ou os varios conteudos a estudar. O
modo como cada manual apresenta cada parte € diferente, embora todos optem pela
diferenciacdo por cores para melhor facilitar a sua identificacdo, o0 que nem sempre é
bem visivel nalguns manuais. Em cada seccdo/unidade dos manuais sdo apresentados
varios textos literarios e ndo literarios que se consideram “textos principais” e atividades
de diversos tipos, a realizar, tendo-os como base. Cada tipo de atividade esta
nitidamente identificada com uma terminologia que aponta para as quatro competéncias
especificas a desenvolver (leitura, oralidade, escrita e CEL).

Os textos sdo geralmente acompanhados por ilustracbes, cuja funcdo &
essencialmente decorativa. No entanto, hd casos em que as ilustracBes fazem parte
integrante das questdes ou exercicios, ultrapassando o papel meramente decorativo, ao
colocar o aluno perante a necessidade de encarar a imagem como portadora de
informacao.

Todos 0s manuais indicam claramente através do titulo a disciplina a que dizem
respeito, bem como 0 ano escolar e a autoria relativamente aos conteudos cientificos.
Contudo, dos seis manuais analisados, quatro adotaram a terminologia “Lingua
Portuguesa” para designar a disciplina, enquanto dois optaram pela terminologia
“Portugués”, mais de acordo com a do novo PPEB. De salientar, ainda, que todos os

manuais, a excecdo do MD, referem o(s) respetivo(s) autor(es) da revisdo cientifica,
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mas nenhum se encontra certificado conforme a Lei n® 47/2006 de 28 de agosto que
estipula que os manuais escolares sejam avaliados e certificados para que possam ser

adotados pelos professores de forma a

(...) garantir a qualidade cientifica e pedag6gica dos manuais a adotar, assegurar a sua
conformidade com os objectivos e contetidos do curriculo nacional e dos programas
ou orientagdes curriculares em vigor e atestar que constituem instrumento adequado de
apoio ao ensino e a aprendizagem e a promocao do sucesso educativo (art.° 7°, 2).

No inicio, cada manual reserva uma dupla pagina, através da qual os autores
procuram explicar ao aluno a organizacdo do manual escolar, uma vez que é entendido
como um “recurso didactico-pedagdgico relevante (...) de apoio ao trabalho auténomo
do aluno” (Lei n® 47/2006 de 28 de agosto, art.’ 3°, alinea b).

Todos os manuais apresentam um caderno de atividades como anexo e um bloco
informativo integrado no proprio manual correspondente a gramatica, a exce¢ao do MF
que disponibiliza ao aluno um “Guia Gramatical” como oferta. Os manuais da Porto
Editora (MA e MB) fornecem também aos alunos guides de leitura e 0 manual da Areal
Editores (ME) fornece um caderno de significados (vocabulario com juizo) para os
alunos preencherem ao longo do ano e uma brochura com as novas regras ortogréaficas.

De salientar também, que todos 0s manuais remetem para recursos multimédia
(audios, videos, imagens e gramatica interativa) disponiveis na “20 Aula Digital” (MC,
MD e MF), “e-escola virtual”/“BRIP” - Banco de Recursos Interativos para professores
(MA, MB e ME) e CD audio (no caso particular dos recursos audio).

O MA esta organizado em quatro grandes sequéncias consoante a tipologia de
textos (texto narrativo, texto dramatico, texto poético e textos nao literarios). Inclui
também um mddulo inicial que contém atividades que permitem a apresentacdo do
aluno, do manual, o diagndstico de competéncias (“Mostro 0 que sei”) e algumas
sugestdes de leitura no &mbito do PNL para o 5° ano de escolaridade. No final, o0 manual
apresenta, ainda, um bloco informativo denominado “A Minha Gramatica” que contém
informacGes e exercicios gramaticais, em conformidade com o Dicionério
Terminoldgico (DT) e as novas regras ortograficas.

Cada sequéncia apresenta um separador com a indicacao dos textos a trabalhar e
sdo acompanhados por atividades distribuidas pelas rabricas: leitura (atividades de pré-
leitura e de compreensdo escrita); oralidade (atividades de compreensdo e de expressdo
oral a partir da exploracdo de textos e de materiais audiovisuais; escrita (exercicios de

escrita planificada e orientada) e gramatica (exercicios gramaticais em articulacdo com
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a leitura e a escrita. Apresenta ainda, uma rubrica “Fixa” que corresponde a quadros
com sinteses dos contetdos trabalhados, fichas de autoavaliacdo e uma rubrica “O que
aprendi sobre...” que faz uma sintese final dos conteudos abordados no final de cada
grande sequéncia.

De salientar que a sequéncia dedicada ao texto narrativo é ainda subdividida em
cinco partes denominadas: “Historias deste Mundo”, “Historias do Maravilhoso”,
“Historias Tradicionais”, “Historias bem Humoradas™ e “Historias de Vidas™.

Na selecdo de textos apresentados ao longo do manual respeitou-se o referencial
de textos determinados pelos novos PPEB: narrativas de literatura portuguesa,
narrativas infanto-juvenis, literatura popular e tradicional, diario, memérias, banda
desenhada, textos para teatro, poemas, poemas musicados, letras de cancédo, textos dos
media (noticia, reportagem, entrevista, publicidade), descricdo, retratos, cartas, correio
eletronico, SMS, convites, avisos, recados, textos instrucionais e textos expositivos.

A semelhanga do MA, todos os manuais respeitaram este referencial de textos.

O guido de leitura que acompanha o manual aborda as obras: “O Romance das
Ilhas Encantadas de Jaime Cortesdo; “A Fada Oriana” de Sophia de Mello Breyner
Andresen ¢ “Chocolate a Chuva” de Alice Vieira. O caderno de atividades apresenta
exercicios de CEL e exercicios de escrita (ligar ideias, escrever textos a partir de um
plano (texto instrucional, expositivo e narrativo) e rever e aperfeicoar textos).

O MB esté estruturado em sete unidades e um suplemento informativo sobre
contetdos do CEL: Unidade 0 — “Nos, os outros e muitos livros...”; Unidade 1 — “Dias,
alegrias e outras fantasias...”; Unidade 2 — “Pessoas, figuras e aventuras...”; Unidade 3 —
“Viagens, passagens e outras paragens...”; Unidade 4 — “Histdrias, memorias e outras
parodias”; Unidade 5 — “Versos, rimas e palavras ladinas...”; Unidade 6 - “Datas,
celebragdes e muitas emogdes...” “Para saber mais...” — Bloco informativo.

A Unidade 0 comega pela rubrica “Para nos Conhecermos” de modo a facultar
aos alunos um melhor conhecimento de toda a turma e do manual. Seguem-se
atividades de diagnostico sobre as competéncias especificas e uma parte denominada
“Os livros...” em que se pretende explorar os diferentes elementos dos livros,
nomeadamente as suas partes e o vocabulario a eles associado. Apresenta também a
proposta de uma ficha de leitura para o aluno poder registar informacgdes sobre as
diferentes leituras efetuadas e propostas de livros indicados para leitura autbnoma no
PNL para o 5° ano de escolaridade. As unidades 1 a 4 encontram-se organizadas por

teméticas, sintetizadas na sua designacdo, que poderdo funcionar como
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introdugdo/motivacdo para o trabalho com as unidades, apresentada nos separadores. A
unidade 5 é dedicada ao trabalho com o texto poético, que pelas suas caracteristicas
poderdo ser trabalhados em funcdo de cada uma das unidades anteriores, numa
perspetiva intertextual, j& que abordam o quotidiano, pessoas e figuras, viagens e
lugares e historias fantasticas. A unidade numero 6, denominada “Datas, Celebragdes e
Muitas Emogdes”, apresenta um conjunto de textos que poderdo ser trabalhados de
forma contextualizada e cronoldgica, nos dias celebrativos correspondentes, ao longo de
todo o ano letivo.

Importa salientar ainda, que as Unidades 1 a 5 organizam-se a partir dos textos
principais, de acordo com um conjunto de propostas de trabalho que se sucedem,
conjugam ou complementam. Sao elas: “Antes de Ler...” - atividades de preparagéo do
trabalho com o texto (compreensdo do oral, expressdo oral, anélise de elementos
paratextuais...); “Para Compreender...” — atividades de leitura e compreenséo de texto;
“Para Conhecer...a Lingua” — atividades de aprofundamento do CEL; “Para Ouvir...”,
“Para Ouvir/Ver...”, “Para Falar...” — atividades de compreensao oral e expressdo oral;
“Para Escrever...” — propostas de expressdo escrita, com exercicios mais ou menos
desenvolvidos e orientados, que poderdo ser assumidos como sugestdes para momentos
de oficina de escrita; “Para Ler Mais...” — propostas de intertextualidade.

No final de cada unidade apresenta-se uma ficha formativa com propostas de
“leitura/compreensao”, “Conhecimento Explicito da Lingua” e “Escrita”.

O suplemento informativo é organizado em quatro seccles distintas: “Texto
Oral”, “Texto Escrito”, “Dicionario” e “Conhecimento Explicito da Lingua”.

A acompanhar o manual surge um caderno de atividades com fichas de trabalho
de CEL e propostas de exercicios de escrita (texto narrativo, biografia, autobiografia,
diario, carta e noticia); e um guido de leitura que aborda cinco obras: “A Floresta” de
Sophia de Mello Breyner Andresen”, “As Aventuras do Menino Nicolau” de Sempé e
Goscinny, “O Rebanho que Perdeu as Asas” de Antonio Mota, “A Menina do Mar” de
Sophia de Mello Breyner Andresen e “Herbario” de Jorge Sousa Braga.

O MC exibe no inicio uma introducdo onde as autoras procuram apresentar o
manual aos alunos, nomeadamente com explica¢fes sobre o conteudo, a melhor forma
de o utilizar e a simbologia que se pode encontrar ao longo do manual.

Além da parte introdutéria, 0 manual é composto por nove unidades e um guia

gramatical. As unidades sdo denominadas: ‘“Ponto de Partida”, “Dias de Escola”,
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“Album de Familia”, “Natais”, “Dois Dedos de Conversa”, “Histérias em Viagem”,
“Quem me avisa...”, “Apanha-me um Poeta” ¢ “Em Cena”.

A excecdo da primeira unidade, que serve de diagnose, cada unidade é composta
por percursos com a identificagdo dos conhecimentos e competéncias em
desenvolvimento e propostas de resolucéo das atividades. Ao longo do manual também
sdo exibidos quadros com varias indicacbes, nomeadamente a estrutura de cada
percurso, explicacdes sobre os contetdos abordados, algum vocabulério e aspetos da
vida e obra dos autores dos textos. As atividades propostas para desenvolvimento do
CEL sdo antecedidas por uma questdo que o aluno devera saber responder no final de
cada atividade. Igualmente sdo apresentadas as paginas do guia gramatical onde o aluno
poderé encontrar a explicacdo dos contetidos e alguns exercicios para treino. No final de
cada unidade o aluno podera ainda pbér a prova os seus conhecimentos na rubrica
“Avalia¢do”, cujas solu¢des sdo disponibilizadas no final do manual. O caderno de
atividades que acompanha o manual apresenta propostas de treino de CEL.

O MD reserva as primeiras paginas para uma introducdo atraves da qual as
autoras procuram apresentar o manual e motivar os alunos para a disciplina. Alem disso,
apresenta uma parte (viagem) introdutéria e de diagnostico (Unidade 0 — “Antes da
Partida”) e estd dividido em mais trés grandes unidades: Unidade 1- “Viagens pela
Tradicdo Oral”; Unidade 2 - “Viagens pelo Real e Imaginario” e Unidade 3 - “Viagens
pela Poesia e pelos Palcos”, cada uma constituida por sete viagens e uma sec¢do de
revises (Memorias de Viagem). No final apresenta um apéndice desdobravel com
sinteses gramaticais (Minigramatica Porta-viagens) que podem ser usadas lado a lado
com as paginas do manual, constituindo assim, um importante auxiliar de estudo.

Cada viagem propde atividades das cinco competéncias, articuladas entre si
(Ouvir, Falar, Ler, Escrever e CEL) antecedidas por uma rubrica “Preparativos”. O
manual apresenta ainda uma rubrica “Aprende” com explicacdes sobre os conteudos
abordados e outra rubrica “Viajar +” onde sdo propostas novas sugestGes de leitura no
ambito dos temas das viagens.

Em estreita articulagdo com as propostas do manual, o caderno de atividades que
acompanha o manual propde textos e exercicios complementares e de reforco aos
contetdos do CEL, cujas solucBes sdo apresentadas no final para facilitar a realizacdo
auténoma por parte do aluno.

O ME é constituido por sete unidades e um guia gramatical denominado “Caixa

de Ferramentas” onde se faz a sintese dos principais contetdos estudados no manual
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para a qual sdo remetidos através da indicacdo das paginas a consultar. Cada unidade é
identificada pelo nome de um conto: “A Lebre e a Tartaruga”, “O Patinho Feio”, “A
Casa dos Ursos”, “O Alfaiate Valente”, “O Rapaz Travesso”, “Branca de Neve e os Sete
Andes” e “A Cigarra ¢ a Formiga”.

A anteceder a primeira unidade surge uma parte introdutéria onde o autor da
indicagdes sobre o manual na rubrica “Como Funciona o Manual”. Na Unidade 0, que
Ihe sucede, sdo apresentadas atividades de apresentacdo/integracao e de diagndstico. As
restantes unidades estdo organizadas a partir de um tema aglutinador (“A Identidade”,
“A Familia”, “A Coragem”, “O Lazer”, “A Solidariedade” e “O Trabalho”) assinalado
no separador de cada unidade. Na dupla pagina do separador sdo igualmente
identificados os textos principais da unidade e os conteldos abordados que séao
explorados a partir das rabricas: “Antes de Ler” que sugerem atividades de antecipagéo
da leitura, “Compreensdao do Texto”, “Oficina da Oralidade”, “Oficina da Escrita” e
“Oficina Gramatical”. Ao longo do manual também sdo apresentadas caixas de texto
com informag6es complementares aos conteudos abordados.

No inicio de cada unidade também € apresentada uma atividade designada
“Caderno de Leitura” onde s@0 sugeridas obras para leitura integral e atividades de
prolongamento da leitura a partir dos excertos de livros que sdo abordados em cada
unidade. No final de cada unidade € fornecida uma ficha de autoavaliacdo para
verificacdo dos conhecimentos adquiridos.

O caderno de atividades que complementa o manual apresenta, sobretudo,
atividades complementares e de consolidacdo de conhecimentos. E para registar
palavras e seu significado é fornecido o caderno “Vocabulario com Juizo”.

O MF esté organizado em sete unidades didaticas correspondendo a primeira a
unidade 0 (“O caminho que ja fizemos”). Esta unidade pretende servir de diagndstico
dos contetdos adquiridos, tendo por objetivo recapitular conceitos do ciclo anterior. As
seguintes seis unidades (“Histérias da Arca Velha”, “Era uma vez em Portugués”,
“Cantos e embalos”, Contos e outros cantos”, “Historias e artimanhas” ¢ “A boca de
cena”) estdo organizadas em quatro sequéncias sendo que cada uma aborda uma
competéncia-foco diferente. Cada sequéncia, por sua vez, esta organizada em quatro
etapas, correspondendo cada uma a uma competéncia (oralidade, leitura, escrita e CEL).
No que respeita a oralidade, as autoras optaram por selecionar alternadamente a
expressdo oral e a compreensao oral. Contudo, na ultima unidade, pela sua natureza,

dada a centralidade do texto dramético, cada sequéncia apresenta cinco etapas, uma vez
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que sdo consideradas as duas competéncias orais: compreensdo e expressao,
concretizadas em atividades de dramatizacéo.

Numa perspetiva de avaliagdo formativa, que permite fazer o balango das
aprendizagens, cada sequéncia termina com um “balango das aprendizagens”, centrada
na competéncia-foco dessa sequéncia, e cada unidade encerra com uma ficha formativa
que percorre 0s principais contetdos da unidade. Ao longo das etapas encontram-se
também caixas de texto que resumem as aprendizagens e permitem organizar e
consolidar conhecimentos.

Como ajuda complementar, 0 manual contempla um guia gramatical de oferta ao
aluno onde sdo sintetizados os contelldos do CEL e um caderno de atividades com
exercicios do CEL e propostas de “Oficinas de Escrita”.

ApoOs esta apresentacdo dos manuais pode-se concluir que todos contemplam
indicagdes propostas nos novos PPEB, apesar das diferentes formas de organizagdo dos
conteddos e das atividades propostas. Isto quer dizer que todos respeitam e contemplam
as competéncias especificas apresentadas pelo programa: Compreensdo Oral,
Expressdo Oral, Escrita, Leitura e Conhecimento Explicito da Lingua.

2. Praticas de comunicacao verbal nos manuais escolares

Como ja foi referido, os manuais escolares adotam multiplas fungdes e assumem
um estatuto privilegiado nas acdes pedagdgicas, na medida em que se apresentam como
elementos estruturadores de conhecimentos de uma dada disciplina e dos processos de
transmissdo desses mesmos saberes. Na realidade, o manual escolar detém um papel
central amplamente reconhecido nas praticas de escolarizacdo tendo em conta que, para
a concretizacdo das suas multiplas funcdes, ele é instituido como referéncia, as vezes
Unica e exclusiva, “para aquilo que pode ser dito na aula (os conteddos), como para o
modo de dizer (a pedagogia) e as formas de comprovar as aquisi¢bes realizadas (a
avaliacdo) (Castro & Sousa, 1998: 44).

No caso especifico da disciplina de Lingua Portuguesa/Portugués poder-se-a
dizer que os manuais escolares constituem “lugar de transmissdo e aquisicdo de
contetdos e processos relativos as praticas comunicativas que sdo objecto da lingua
materna” (Sousa, 1999: 495). A mesma ideia esta presente em Castro & Sousa (1998:
45) quando referem que nos manuais escolares “sdo veiculadas representagdes sobre a

linguagem, sobre a lingua portuguesa e sobre as praticas comunicativas” sendo que, ““ a
guagem, gua portug p
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forma de tais representacOes deve ser relacionada com a configuracdo macroestrutural
destes textos” (1d., ib.).
Os mesmos autores sdo da opinido que 0SS manuais escolares de

Portugués/Lingua Portuguesa

(...) possuem (...) uma estrutura comum de que fazem parte como componentes (...)
obrigatérios os “textos/trechos” que constituem o cerne de todas as actividades,
comentarios e informacbes propostos e as “actividades”, textos que normalmente
mantém com o primeiro uma relacdo de dependéncia formal ou semantica e que
comportam basicamente uma série de procedimentos de regulagdo, que, em
principio, possibilitardo a constru¢do de significados sobre ou a partir do texto
nuclear (Id., ib.).

Por textos entende-se

(...) todos os trechos, como obras completas, novelas, um conto, um poema, um
slogan publicitario, uma adivinha, desde que se encontrem claramente delimitados
no discurso independentemente da sua extensdo, caracteristicas estruturais ou
intencionalidade pragmatica de origem (Sousa, 2000: 140).

2.1. Analise e interpretacdo dos dados

De entre 0s manuais analisados constatou-se que correspondem a estrutura
apresentada por Castro & Sousa (1998: 45). Em maior ou menor numero, todos o0s
manuais contém uma série de textos a partir dos quais € proposto um conjunto de
atividades que se relacionam com as praticas de comunicacgéo verbal.

Uma vez que nem todos os textos tém a mesma preponderancia ou
desempenham a mesma funcdo nos manuais escolares € possivel, a este proposito, falar
de textos e atividades principais e de textos e atividades secundarias. Deste modo, e
seguindo a linha de pensamento de Castro & Sousa (1998: 45), considera-se que um
texto pode ser classificado como “nuclear” ou “complementar”, ou seja, “principal” ou
“secundario” em funcdo do estatuto que possui no interior de cada unidade didatica do
manual escolar e das relacdes que estabelece com os outros textos. Assim, por “texto
principal” considera-se aqueles que de uma forma ou de outra regulam quase todas as
atividades. Para Castro & Sousa (ld., ib.) podem por em cena sujeitos, ac@es, opinides
que ora envolvem praticas comunicativas verbais, ora juizos sobre essas mesmas
matérias. Os “textos secundarios”, como ja foi referido, mantém, geralmente, uma
relacdo de dependéncia como o texto principal. “De uma forma geral, as actividades
complementares apresentam-se como corolario daquelas que orientam a

compreensdo/produgao dos textos nucleares” (Id., ib.).
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Neste estudo, foram considerados os textos que, no interior dos manuais
desempenham fungdes distintas. Por um lado, foram considerados o0s “textos
principais”, ou seja, aqueles que normalmente sdo seguidos de um questionéario e a
partir dos quais sdo apresentadas atividades que abordam as praticas de comunicagao
verbal, alias, que estéo relacionadas com as competéncias especificas, como ja se referiu
anteriormente. Por outro lado, ha ainda a considerar o0s textos que mantém uma relagdo
com o texto principal e que figuram nos manuais como complementares. Estes textos
sdo normalmente propostos no desenrolar das atividades, nas rubricas que cada manual
especificou para desenvolver cada competéncia especifica ou em rabricas como ‘“Para
ler mais...” (MB), “Memorias de viagem” (MD), “Balan¢o das aprendizagens” (MF) ou
ainda nas atividades destinadas a avaliacdo dos conteldos. Séo ainda apresentados
textos em rubricas como “Fixa” ¢ “O que aprendi sobre...” (MA); “Aprende” e “Viajar
+” (MD); “Caderno de leitura” (ME) e biografias dos autores (MB) e (MC), mas dadas
as suas caracteristicas de informacdo ou consolidagdo de conhecimentos ndo irdo ser
considerados na categorizagdo sobre tipos de texto e modos literarios, tal como os textos
que remetem para a pesquisa ou selecdo de informacéo sobre determinado assunto.

Sendo assim, os textos que figuram nos manuais analisados foram classificados
segundo um sistema de categorias que correspondem a diferentes tipos de texto e modos
literarios. Dada a complexidade na definicdo dessas categorias optou-se, como base,
pelo referencial de textos do novo Programa no que respeita ao 2° ciclo do ensino
basico. Consequentemente, os textos dos manuais foram classificados segundo as

seguintes categorias:

Quadro 5 — Categorias dos textos a considerar na analise das praticas de comunicagdo verbal

Tipos de Textos

Textos literarios e paraliterarios Textos nao literarios
o Narrativos (literatura portuguesa e estrangeira e Textos dos media (noticia, reportagem, texto de
incluindo os paises de lingua oficial portuguesa, opinido, critica, entrevista, publicidade...);
narrativas infanto-juvenis); o Textos cientificos, expositivos, de enciclopédias,
o Poéticos (poemas, poemas musicados, letras de glossarios, dicionarios...;
cangdes...); e Textos instrucionais (regulamentos, receitas,
o Dramaticos (Textos para teatro); regras, normas...);

o Tradigdo popular e oral (cancioneiro, contos, e Outros (cartas, correio eletronico, SMS, convites,

mitos, fabulas, lendas...); avisos, recados, descrigoes, retratos,
autorretratos, indices, ficheiros, catalogos,
roteiros, mapas, legendas, planos, agendas,
esquemas graficos...).

Modos literarios

o Banda desenhada;

e Outros  (biografias, autobiografias, diarios,
memorias,  relatos  (historicos,  viagem),
adaptacbes de obras literarias para cinema ou
televisao...).
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De realcar que apesar dos textos de tradi¢do popular e oral, banda desenhada ou
os textos integrados na categoria “Outros” serem considerados por alguns autores como
textos narrativos optou-se pela sua diferenciagcdo dadas as suas particularidades.

No caso dos textos tradicionais, principalmente contos, lendas e mitos, séo
geralmente considerados um tipo de narrativa pouco extensa, cuja brevidade tem
implicagcbes a nivel estrutural, nomeadamente reduzido numero de personagens,
concentragcdo no espago e no tempo, acdo simples e decorrendo de forma mais ou menos
linear. Fazem ainda parte da tradicdo oral de uma comunidade e refletem os mais
variados sentimentos da alma de um povo, seus habitos, usos e costumes. Por outro
lado, sdo geralmente de origem andnima e de criacdo coletiva, uma vez que, fazendo
parte da tradicdo oral de um povo, na sua transmissdo s&o-lhe introduzidas
inevitavelmente pequenas alteracoes (“Quem conta um conto acrescenta um ponto”). Na
verdade os textos tradicionais que se conhecem atualmente séo diferentes daqueles que,
durante seculos, foram transmitidos oralmente de geracdo em geracdo. Em primeiro
lugar, porque o seu registo escrito implicou necessariamente algumas restruturagoes.
Em segundo lugar, porque no ato da narracdo oral, o cddigo linguistico foi
acompanhado por outros cddigos, variaveis de contador para contador e irreproduziveis
na escrita (entoacdo, a énfase, 0s movimentos corporais...).

Em relacdo a banda desenhada, estes textos tém a particularidade de conjugar o
texto e a imagem com o objetivo de narrar historias dos mais variados géneros e estilos.

No caso dos textos agrupados na categoria “Outros”, pode dizer-se que
constituem casos particulares de narrativas na medida em que narram a histéria de vida
de uma ou mais pessoas (biografia ou autobiografia) ou contam factos da sua vida
(memoria); registam experiéncias pessoais (diario) ou descrevem acontecimentos
historicos ou viagens (relato historico ou relato de viagem).

Quanto as atividades apresentadas nos manuais escolares, estas configuram-se
como lugares de construcdo e reconstrucdo dos saberes dos alunos ou ainda como
elementos privilegiados na analise dos saberes a adquirir e a desenvolver.

Uma vez que, como ja foi referido, a maioria das atividades propostas nos
manuais tém como base um texto, entenda-se, aqui, atividade como toda e qualquer
instrucdo para a acdo que pressuponha um texto/trecho, desde a leitura do texto, até a
prossecucao das acdes que lhes sdo inerentes.

No que concerne a analise das atividades sdo estudados os dominios para que

reenviam e, para tal, consideraram-se as categorias que correspondem as competéncias
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especificas definidas no atual PPEB e que especializam a disciplina de Lingua
Portuguesa/Portugués: Compreensdo Oral, Expresséo Oral, Escrita, Leitura e CEL.

Dado que os dominios nem sempre sdo muito claros, optou-se por delimitar a
rubrica “atividades” como se apresenta de seguida.

No que se refere as atividades de “leitura” considerou-se todo e qualquer
procedimento que vise a recontextualizacdo do sentido do texto, a aquisicdo e/ou
consolidacdo de conhecimentos ou as atividades prosddicas, ou seja as que visem
proporcionar o trabalho da oralidade como competéncia comunicativa. As subcategorias
apresentadas nas grelhas de analise que figuram em anexo (Anexo 1), no que respeita a
“leitura compreensiva”, “leitura expressiva”, “leitura dialogada”, “leitura encenada” ou
“dramatizada”, dizem respeito a modos de realizacdo de leitura que exigem do leitor
posicionamentos diferenciados face ao texto. Incluem-se neste dominio atividades
como: identificar/caracterizar personagens e/ou espaco do texto; ordenar
acontecimentos narrados do texto, explicar o sentido de expressoes, sintetizar contetdos
trabalhados (leitura compreensiva); leitura de poemas ou textos com expressividade,
entoacdo, ritmo (leitura expressiva) e ainda atividades de encenacgdo ou dramatizacdo de
um texto (leitura encenada, dramatizada).

Por outro lado, consideraram-se atividades de “escrita” aquelas que implicam a
realizacdo de processos de planeamento, textualizacdo (redacéo), revisdo e correcdo de
texto. Inserem-se nesta modalidade atividades como: escrever uma carta, SMS, e-mail,
redigir uma noticia, um andncio, um poema, um texto narrativo; fazer um resumo...

De realcar na subdivisdo da pratica da leitura e pratica da escrita que, apesar de
subdivididas podem ser compreendidas como complementares e relacionadas, uma vez
que muitas das atividades aparecem como corolario de atividades de leitura e ndo como

modalidades autonomas, como se pode ver nos seguintes exemplos:

MA: “Com tamanha confusdo, o concerto da banda previsto para a véspera de Natal foi
cancelado. Redige o aviso que foi afixado a porta da sala de espetaculos.
Deves comecar com a palavra AVISO e terminar com o nome do responsavel por este (neste
caso, 0 maestro Palheta).” —p. 141

MB:  “Procura imaginar o que Isabel tera encontrado dentro da casinha que tinha construido e
narra o que sucedeu depois.” — p. 55

MC:  “Relata os acontecimentos do texto que dizem respeito a fuga do macaco, como se fosses
um jornalista a noticiar o caso.
No teu texto, deves:
+ Referir a forma como o0 macaco se soltou, 0s seus comportamentos, as varias tentativas
de captura e o facto de ainda ndo haver resultados;
+ Usar os tempos simples do modo indicativo.
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Depois, faz uma revisdo cuidadosa do teu texto.” - p. 95

MD:  “O que haveria dentro da gruta? Pde a tua imaginagdo a trabalhar e descreve o que la se
poderia encontrar.” - p. 99

ME:  “Escreve a continuacdo da historia do Serafim e do Malacueco, seguindo as indicacdes
apresentadas no quadro.”- p. 113

Cena 2
Cenario Uma ilha
Personagens Pirata da Perna de Pau, Rei Escama, Serafim, Malacueco
Cena 3
Cenario O mesmo da cena 1
Personagens Serafim, Malacueco” p. 113
MF:  “Repara na continuagdo do conto (...)

+ O que aconteceu ao Pido?
E a Bola? Sera que se casou com o pica-pau?
+ Escreve, em trabalho de pares, um final para esta historia.
a) Deves utilizar obrigatoriamente as seguintes preposicoes:

Até em por com para
de a apos sem

b) Ndo te esquegcas de que tinham passado muitos anos, desde que a Bola
desaparecera.
* Ouve o final do conto. (...)
+ Compara a versdo final do conto com aquela que escreveste.” - p. 149

Como atividades no dominio do oral foram consideradas as solicitacbes que
pressupdem, tanto a professores como aos alunos, a realizacdo de alguma tarefa com
recurso a oralidade. Foram integrados nesta categoria enunciados como: fazer o reconto
oral de um texto; contar oralmente uma histéria, fabula, adivinha...que se conheca;
debater com os colegas sobre um assunto de interesse comum; descrever um objeto...

Finalmente, as atividade relativas ao CEL serdo aquelas que implicam o trabalho
sobre o conhecimento explicito das regras e processos gramaticais da lingua tais como:
identificar a classe e subclasse de palavras, identificar/classificar adjetivos, verbos,
pronomes...; transformar frases recorrendo aos modificadores; identificar o0s
constituintes de frases...

O procedimento analitico utilizado para a prossecucdo dos objetivos propostos
consiste na identificacdo e contabilizacdo das frequéncias em que ocorrem as atividades
no dominio da leitura, compreensdo oral, expressdo oral, escrita e CEL nos varios

manuais escolares em analise, assim como dos textos que Ihes sdo adjacentes.
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2.1.1. Os textos da coletanea

Na sequéncia da analise efetuada verifica-se que os conteldos dos manuais
escolares de Lingua Portuguesa/Portugués sao constituidos por um conjunto de textos
selecionados (antologia) e por um conjunto de atividades propostas para esses textos, “a
partir das quais € possivel extrair os “contetidos”, declarativos ou processuais, explicitos
ou implicitos, que constituem o objecto da disciplina” (Sousa, 2000: 496).

Assim, quanto a analise dos manuais escolares na sua componente estruturante
em relagdo aos textos resultou o Quadro 6 onde se d& conta da sua distribuicdo. De
realcar que se optou por separar 0s textos que figuram como sintese dos
contetdos/biografias ou que remetem para pesquisas sobre determinado tema, uma vez
que sO alguns manuais os apresentam (Anexo 1). Caso fossem integrados poderiam
implicar uma analise pouco equitativa tendo em conta a relacdo entre os objetivos

propostos e a categorizacdo efetuada para analisar as praticas de comunicacao verbal.

Quadro 6 — Distribuigao dos textos pelos manuais escolares

Manuais MA MB MC MD ME MF
N° de Textos 74 87 82 55 71 82

N° de textos de sintese /pesquisa/selegdo de informagdao 40 23 71 36 2 60
Total 114 110 153 91 73 142

Independentemente do facto de estarem representados no Quadro 6 textos que no
interior dos manuais escolares desempenham funcdes distintas (textos principais e
textos secundarios) convem salientar a relativa desigualdade de valores verificados entre
0s manuais. Essa desigualdade é mais evidente ao analisar a totalidade de textos no que
concerne aos manuais que optaram por incluir textos de sistematizacdo da matéria ou
rubricas como pequenas biografias dos autores dos textos e que remetem para pesquisas
a efetuar.

Da anéalise comparativa entre manuais conclui-se que o MB é 0 que apresenta no
seu interior um maior nimero de textos (87 textos). Em contrapartida o MD €é o que
apresenta um menor namero (55). Os restantes manuais (MA, MC, ME e MF)
apresentam 74, 82, 71 e 82 textos, respetivamente. O facto de haver um maior ou menos
namero de textos nos manuais pode pressupor que va de encontro as recomendacfes do
novo Programa na constituicdo do corpus textual principalmente no que concerne a

diversidade textual.
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Na verdade, 0 novo programa recomenda na constituicdo do corpus textual cinco
critérios prioritarios: “a representatividade e qualidade dos textos, a integridade das
obras, a diversidade textual, a progressao e a intertextualidade” (PPEB, cf. Reis, 2009:
100).

Em relacdo a diversidade textual remete-se para a analise do quadro seguinte
(Quadro 7) que apresenta uma categorizagdo dos textos dos manuais, que constituem a
amostra deste estudo, diferenciada por tipos de texto e modos literarios conforme

classificagdo anteriormente mencionada.

Quadro 7 — Caracteristicas dos textos em fungdo do tipo de texto e modos literarios

Tipos de textos

Manuals MA MB MC MD ME MF g

ros| I ] Il 1om Ml el e I Il e e
Narrativo 17 23% 24 28% 25 30% 15 2% 33 47% 17 21% 131 29%
Poético 18 24% 23 271% 28 34% 13 23% 15 21% 17 21% 114 25%
:% Dramatico 6 8% 2 2% 4 5% 3 5% 1 1% 7 9% 23 5%
% Tradigao Popular 9 12% 6 % 7 9% 15 21% 6 9% 10 12% 53 12%
Banda Desenhada 1 1% 8 9% 3 4% 2 4% 1 1% 4 5% 19 4%
Outros 5 % 5 6% 2 2% 2 4% 1 1% 1 1% 16 3%
° Textos dos media 13 18% 6 % 4 5% 2 4% 9 13% 11 13% 45 10%
:§ Textos cientificos 2 3% 2 2% 4 5% 1 2% 0 0% 6 1% 15 4%
E Textos instrucionais 3 4% 2 2% 2 2% 1 2% 2 3% 3 4% 13 3%
= Outros - 0% 9 10% 3 4% 1 2% 3 4% 6 % 22 5%

Totais 74 100% 87 100% 82 100% 55 100% 71 100% 82 100% 451 100%

Ao analisar o quadro pode-se afirmar que se nota uma preocupacao dos autores
em diferenciar os textos selecionados em cada manual, principalmente nos manuais MB
e MF e também o MA, algo preconizado pelo novo programa. No entanto, no geral,
nota-se que se continua a privilegiar a competéncia de leitura no universo do texto
narrativo (48%) e literario (78%). Este facto podera ser entendido a luz da tradicdo
escolar e da disciplina de Lingua Portuguesa/Portugués, em particular, que continua a
ser entendida como aula de literatura. Note-se que a reduzida presenca de textos no
campo nao literario denuncia, tal como ja foi referido acerca dos dados do PISA (2009)
e IELP (2008) que os alunos portugueses trabalham privilegiadamente o texto do tipo
narrativo e que sO esporadicamente tém contacto com outros tipos de textos o que nao

ajuda a automatizacdo de mecanismos de leitura referentes a esse tipo de textos.
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No seguimento da andlise, pode-se referir que em relacdo ao texto narrativo a
maior percentagem corresponde as narrativas da literatura portuguesa e estrangeira nas
quais se integram os paises de lingua oficial portuguesa e as narrativas infanto-juvenis
(29%), seguindo-se os textos de tradicdo popular e oral (12%), a banda desenhada (4%)
e por ultimo os textos integrados na categoria “Outros” (biografias, autobiografias,
diarios, memorias, relatos...) com cerca de 3%°’. Por outro lado, 0s textos poéticos
ganham também alguma importancia com cerca de 25% de presengas na totalidade dos
textos dos manuais. Por Ultimo, surge o texto dramatico a que correspondem 5%.

No campo ndo literario, os textos privilegiados sdo os textos dos media com
cerca de 10%, seguindo-se a categoria “outros” (cartas, convites, anuincios...) com 5%,
0s textos cientificos com 4% e os instrucionais com cerca de 3%.

Em particular, convém salientar também que o MD ¢é o manual que menos
diversifica os textos. Na verdade, ndo apresenta um grande leque de leituras, fixando,
sobretudo, as suas atividades no universo do texto narrativo (62%) e literario (90%), néo
deixando muito espaco para a leitura de textos do dominio transacional (ata, contrato...),
informativo (esquemas graficos, formularios, catalogos...) cientifico ou instrucional
(receita culinaria, instrucdes de jogos, regras...), por exemplo. Com efeito, 0 MD
apresenta apenas 5 textos nao literarios.

No que concerne aos textos ndo literarios, o MF é o manual que mais privilegia
este tipo de textos ao apresentar no seu universo cerca de 31% seguindo-se 0 MA com
25%, 0 MB com 21%, o ME com 20%, o0 MC com 16% e o MD apenas com 10%.

2.1.2. As atividades

Em relacdo as atividades, na maior parte das vezes, apresentam-se, como ja foi
referido, como dependentes dos textos e constituem-se como elementos fulcrais para a
analise dos mesmos, assim como para o desenvolvimento das praticas de comunicagéo
verbal.

Quanto a competéncia de leitura, de um modo geral, os manuais escolares
analisados proporcionam a aprendizagem das diferentes técnicas de decifracdo e o seu
treino de forma a promover o desenvolvimento de estratégias de compreensdo que

possibilitem o acesso a informacdo. Tal como refere 0 novo PPEB as atividades

%7 Apesar dos manuais MB e MF apresentarem pequenas biografias dos autores dos textos inseridos em
cada manual, estes ndo foram contabilizados no quadro da frequéncia de atividades sobre a competéncia
da leitura por se tratarem de pequenas sinteses e ndo figurarem de igual modo nos restantes manuais.
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propostas evoluem “de uma fase de leitura mais centrada no ler para aprender a ler, (...)
para uma fase em que o ler para extrair e organizar conhecimentos ¢ privilegiada”
(PPEB, cf. Reis, 2009: 70).

Ainda de acordo com o novo PPEB, os manuais p6em em prética, no
desenvolvimento da competéncia da leitura, trés etapas fundamentais do ato de ler: pré-
leitura, leitura e pos-leitura. Na pré-leitura procuram mobilizar conhecimentos prévios
dos alunos que se possam articular com o texto, antecipando o assunto. No que
concerne a leitura, sdo abordadas técnicas de localizacdo, de selecdo e de recolha de
informacdo, de acordo com o(s)objetivo(s): interpretacdo do texto, assinalar/sublinhar,
tirar notas, esquematizar, etc.. Nas atividades de pdés-leitura apresentam algumas de
sistematizagdo de conhecimentos.

Paralelamente proporcionam aos alunos a leitura de textos de diferentes tipos e
de funcionalidade e finalidades distintas, literarios e ndo literarios, em diversos suportes
(suporte de papel, e em suporte informatico e audiovisual). Assim, sdo trabalhados
diferentes modos literarios (textos narrativos, descritivos, expositivos, cientificos,
argumentativos, instrucionais...), cuja abordagem tem em atencdo o nivel etario dos
alunos, numa dinamica de progressao conforme preconiza o novo Programa.

A titulo de exemplo, apresentam-se algumas atividades que preconizam a
competéncia da leitura nos manuais escolares analisados.

Exemplos de atividades de pré-leitura:

MA:  “Lé apenas o titulo e o primeiro paragrafo do texto. A partir destes elementos, coloca
hip6teses sobre aquilo que vai ser narrado.” — p. 27

MB:  “Vais fazer uma viagem a um bosque encantado...e encantador.
+ A partir da imagem, procura antecipar algumas caracteristicas deste lugar.” - p.118

MC:  “Observa o titulo do texto (“Um homem néo chora”)

+ Que acontecimento levara alguém a dizer essas palavras? Fardo sentido essas palavras
em qualquer situacdo ou sé em casos muito particulares?” — p. 52

MD:  “Todos n6s, mildos e gratdos temos ou tivemos na nossa vida um her6i: um familiar, um
vizinho, uma personagem dos desenhos animados ou até uma personagem inventada pela
nossa imaginacao.

+ Mas o que € um her6i?
+ O que transforma um ser humano real num her6i?
+ Que caracteristicas deve ter um her6i?” — p. 156

ME:  “Descobre o contexto de comunicagdo do texto abaixo transcrito, considerando:

+ O titulo;

+ Os carateres principais;

+ A mancha grafica;

+ O suporte de comunica¢do.” — p. 42
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MF:  “Uma das historias da coletanea Trés fabulas intitula-se “A cegonha e a tartaruga”.
+ Que esperas tu de uma histdria com este titulo?
+ Que personagens poderas encontrar?
+ Que relacdo havera entre elas (amizade/inveja/competi¢cdo/amor/...)?
+ Onde viverdo?” —p. 32
Exemplos de atividades de leitura:
MA:  “Descobre, pelo contexto, o sentido das palavras sublinhadas. Em caso de necessidade
consulta o dicionario
A acdo decorre “no reino das bruxas”. Procura, no primeiro paragrafo, as palavras que
apresentam aquele reino.” - p. 56
MB:  “Aregata, apresentada no texto, sé pode realizar-se em circunstancias particulares.
+ Refere as condigdes atmosféricas que permitem a sua realizagao.
¢ Indica quando decorre a historia (tempo) e em que lugar acontece (espago)
transcrevendo para o quadro A para o teu caderno e completando-o com as expressdes
que se encontram no quadro B.” - p. 48
B Tempo Espago B Expressdes do texto

(quando decorre a historia) (onde decorre a historia)

] [ “fevereiro”: “rua”

MC:

MD:

ME:

MF:

MA:

MB:

“Léasquestbesde 1.1a5
+ V&, com atengdo, um excerto do filme de animagdo “O estranho mundo de Jack e tira
apontamentos para responderes as questdes apresentadas.” — p. 66

“L.& com atenc&o esta histdria sobre um coelho matreiro (O coelho e a hiena).
+ Quem sdo as personagens desta historia?
+ Com quem queria a hiena casar?
+ Que condigBes imp0s a rapariga a hiena para se casarem? (...)” — p. 65

“Responde as questdes sobre o texto “Televisdo ou ndo”.
+ Descreve o contexto situacional (aquele que fala, a quem ele fala, o tempo e o espago
em que fala). (...)
+ Transcreve a ordem que o pai deu ao (&) menino(a), na primeira parte do texto.” —p. 14

“L& o texto (“Raposa”) e assinala os aspetos que caracterizam uma raposa.” — p. 177

Exemplos de atividades de pos-leitura

“Preenche agora, 0 esquema seguinte a partir das respostas que deste anteriormente. (ndo
escrevas no livro: copia o0 esquema para o teu caderno e completa-0.” — p. 77

Situacdo Problema Solucdo Novo Conclus3o
inicial problema

“Longe das fabulas e dos contos, existem lobos reais... E algumas espécies correm risco de
extin¢do, como € o caso do lobo-ibérico
+ A noticia abaixo apresenta um projeto que associa novas tecnologias a preservacao
desta espécie animal. Lé-a atentamente.
Regista no teu caderno:
Onde decorre o projeto;
O nome da pessoa responsavel; (...)” — p. 130
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MC:

MD:

ME:

MF:

“Metafora — a metafora permite comparar duas realidades, sem que se use uma expressao
comparativa (como, parece, assemelha-se...) — “trazia sempre um molho de chaves pendurado
da cintura e era ela quem reinava na despensa, reino misterioso e sombrio onde pairava um
perfume de baunilha e canela.” — Sophia de Mello Breyner Andresen, A Floresta,
Figueirinhas.” —p. 140

“Um mito é uma historia fantastica da tradigdo oral, geralmente protagonizada por deuses e
criaturas fabulosas.” — p. 72

“Conclui: Muitas palavras tém dois ou mais significados. Para descobrires o significado de
uma palavra, deves ler e interpretar a frase onde essa palavra esta escrita.” — p. 29

“As onomatopeias sdo palavras que imitam sons naturais.” — p.108

Em termos da compreensdo oral e expressdo oral, embora com abordagens

diferentes, os manuais apresentam atividades diversificadas, tanto nos suportes em que

0s textos sao apresentados, como na tipologia de exercicios a implementar.

Assim, em relagdo a compreensdo oral, os manuais escolares analisados

facultam, de uma forma ou de outra, atividades de escuta ativa de registos de extenséo e

grau de formalidade crescentes, geralmente com recurso aos meios audio e video, bem

como, a escuta ativa de registos das diferentes variedades dialetais e socioletais do

portugués, embora, neste caso, isso ndo seja visivel em todos 0s manuais.

MA:

MB:

MC:

MD:

ME:

MF:

Exemplos:

“Vais ver e ouvir um programa sobre Luisa Dacosta, a autora do texto que leste. Este
programa apresenta dois momentos distintos: um em que se fala da escritora; outro em que é
a propria Luisa Dacosta que fala de si.

+ V&-0 e ouve-o, atentamente, para poderes realizar o exercicio seguinte.” — p. 57

“Com o livro fechado, escuta a leitura que te propomos e apresenta a ideia global do texto.”
—p. 47

“Ouve com atengdo a leitura do poema “Anuncio” e identifica a palavra que mais se repete.”
—p. 168

“Descobre, através da audicdo de um excerto da musica “Homem do leme”, dos Xutos e
Pontapés, um dos muitos motivos da paixdo pela navegacdo.” — p. 179

“Ouve agora com atengdo mais uma histéria em verso da mesma autora de “A Cigarra ¢ a
Formiga.
* Preenche o quadro com elementos relativos ao texto.” — p. 224

“Observa o video com um poema de Antonio Torrado.

Antes de procederes ao visionamento, toma nota do que deves registar no caderno: O titulo
do poema; a relacdo entre os dois interlocutores presentes; (...).” - p.116

No caso da expressao oral as atividades propostas propiciam a participacdo do

aluno em atividades de planeamento e de producdo de diversos tipos de discursos orais

de complexidade crescente e em atividades que propiciem a assungao de varios papéis e

a defesa de diversos pontos de vista, na légica do trabalho de pares e de grupo.
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MA:

MB:

MC.:

MD:

ME:

MF:

Exemplos:

“(...) Imagina que queres impressionar alguém, mostrando-lhe o teu lado melhor. Prepara e
faz o teu discurso, de acordo com o seguinte plano:

+ Talvez ndo saibas mas eu sou... [uma qualidade]

+ Ainda no outro dia... [relato de um episddio que ilustre a qualidade referida] ” — p. 28

“Com certeza, também tu gostas de musica e ela tem influéncia em ti.
+ Em grupo, procura discutir com os teus colegas 0s géneros/grupos musicais de que
mais gostam e as razdes que encontram para as vossas preferéncias. (...)
+ Apresenta a turma os resultados do dialogo.” — p. 83

“Pensa numa razao para defenderes a opinido da mae do Antoénio ou a opinido do seu avd
acerca do sonho e apresenta-a a turma. Ouve as raz0es dos teus colegas e diz se concordas
com elas ou se discordas delas, explicando porqué.

Usa estruturas como as seguintes:

» Penso que... » Concordo com essa ideia...
» Na minha opinido... » Discordo dessa ideia...” - p. 58

“Reflete sobre esta questdo:

Serdo muito diferentes, na atualidade, as brincadeiras entre rapazes e raparigas?

+ Troca ideias e opinides com os teus colegas, em trabalho de grupo. Justifica o teu ponto
de vista com exemplos concretos. (...)
+ Apresenta a turma as conclusdes.” —p. 125

“Observa a imagem e descreve-a oralmente.

+ Escolhe uma das personagens dessa imagem e diz de que forma ela se vé&, quando se
encontra em frente ao espelho. Comeca assim: Os meus olhos sdo amendoados e 0 meu
cabelo é escuro...

+ Organiza um debate sobre a incluséo social.” — p. 51

“Agora que ouviste uma fabula, chegou o momento de a dramatizares perante a turma.
Fases:

- preparacéo da dramatizacéo;

- distribuicdo dos papéis pelos elementos do grupo (...);

- escolha dos aderecos (...);

- memorizagdo das falas (...);

- ensaio para uma boa apresentacdo.” - p. 60

Uma vez que a expressao oral esta intimamente ligada a compreensdo oral, ha

atividades que ativam simultaneamente competéncias do eixo da rececdo oral e da

producéo oral. E o caso do relato, reconto e a parafrase de um excerto ou fragmento de

uma reportagem, de uma noticia ou de uma entrevista da radio, da televisdo ou de um

filme.

MA:

Exemplos:

“Reconta oralmente a historia, orientando-te pelo esquema da pergunta 10. Mas atencdo:
ndo podes utilizar a palavra ‘Depois’. Usa outras palavras e expressdes que assinalam o
tempo, como, por exemplo:

Quando...; De seguida...; Passado algum tempo...; Logo que...; Entretanto...; Nesse
momento...; Mais tarde...;” - p. 77
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MB:  “Escuta atentamente o excerto musical e observa o anuncio publicitario. (...)
Algo aconteceu & partitura do andncio... Interpreta-o brevemente referindo:
+ O produto anunciado;
+ A mensagem que pretende transmitir.” — p. 88

MC:  “Antes de leres o texto que se segue, ouve com atengdo dois exemplos de uma conversa
entre personagens.
Diz qual te parece mais real, ou seja, mais parecido com um texto oral.
Explica o que marca a diferenga entre os dois exemplos.” — p. 96

MD:  “Ouve com atengdo a lenda ‘A sereia de Ponta Ruiva’, a fim de a poderes recontar aos teus
colegas.” — p. 60

ME:  “Ouve a continuag¢io da histéria do Vitor e da Nina (p. 26-27). (...)
+ Numera as imagens de 1 a 3, de acordo com 0 que OuVes.
¢ Reconta oralmente o que ouviste, apoiando-te nas imagens ja ordenadas.” - p. 28

MF:  “Visiona o video proposto.
+ Presta atencéo aos seguintes aspetos:
- titulo do documentério;
- continente a que se refere;
- pessoa que falg;
- tipo de vida de que ela fala.

+ Ouve o0 texto do documentario e discute com os teus colegas:
- 0 papel de Mwana na sociedade em que vive;
- 0 conhecimentos que Mwana tem de si prépria;
- 0 lugar das criangas naquele pais.” — p. 82

NoO que concerne a expressao escrita, esta competéncia implica, tal como ja foi
referido, processos cognitivos mais complexos pelo que as diferentes técnicas de
planeamento, textualizacdo e revisdo da producdo escrita devem ser ensinadas e
treinadas para que o aluno se torne mais autbnomo na realizacdo das tarefas de escrita
(PPEB, cf. Reis, 2009: 71). Por esse facto é necessario apresentar aos alunos atividades
significativas e diversificadas que visem a aquisi¢ao, por parte destes, de automatismos
linguisticos ao nivel da producdo escrita para que possam desenvolver a suas
competéncias nessa area, ou seja, “interiorizem as diferentes funcionalidades da escrita
e se apropriem dos diferentes tipos de texto” (Id., ib.: 71). O mesmo programa refere
ainda que para valorizar as producdes dos alunos deverdo ser criados circuitos que
possibilitem a sua divulgacdo, nomeadamente blogues, jornais de turma e de escola, etc.

Na analise aos manuais escolares constata-se que existe uma preocupacao em
propor aos alunos, atividades diversificadas, que dao origem a producdo de diferentes
tipos de texto e também de fornecer algum material de apoio, nomeadamente indicacdes
a seguir para ajudar os alunos durante todo o processo de escrita. Estas atividades sao
particularmente beneficiadas pelas aprendizagens no CEL e estdo em estreita ligacao

com todas as outras.
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De seguida apresentam-se algumas atividades dos manuais escolares, a titulo de

exemplo, sobre praticas comunicativas no &mbito da escrita.

MA:

MB:

MC:

MD:

ME:

MF:

Exemplos:

“Imagina que a bruxinha quando acordou, decidiu enviar uma mensagem escrita para o
telemdvel da bruxa chefe, para lhe comunicar o seguinte:

Cansada da maldade,
VOu para o reino dos
homens fazer o bem.

Numa SMS, a informagdo deve ser reduzida ao essencial, por falta de espago. E se a
bruxinha tivesse enviado um e-mail, o que escreveria? Redige-0”. — p. 57

“Sonhar com o futuro e pensar no que gostarias de ser sdo coisas que te passam muitas vezes
pela cabeca, ndo é verdade?
+ Redige um texto narrativo, imaginando-te no futuro e atendendo as orientagdes
seguintes:

i a. Planificagao — estabelece um plano antes de comegares a escrever, registando as ideias
: principais e a ordem pela qual as vais apresentar, tendo em conta, por exemplo:
l - a localizag&o no tempo e no espago;

i - a familia;

i - a profissao;

! - 0s tempos livres;

: - 0S amigos...

i b. Textualizagao - redige o teu texto, articulando as diferentes ideias do plano.

! - seleciona o vocabulario adequado;

: - procura respeitar todas as regras ortograficas e de pontuagéo;

! - constrdi frases curtas;

i - delimita os paragrafos corretamente.

|

1

1

1

c. Avaliagdo - efetua a revisao do teu texto, corrigindo e reformulando o que consideres
necessario.” — p. 41

“Escreve uma receita culinaria, que podes publicar, por exemplo, no jornal da escola.
1° passo: Faz a lista dos ingredientes e respetivas quantidades
2° passo: Escreve as instrugdes, usando o modo imperativo, e de acordo com a
ordem das transformacdes necessarias
3° passo: Partilha com o teu colega e discutam aspetos a melhorar.” — p. 83

“Imagina que o coelho e a Chipa Azuwa querem convidar os amigos para a festa do seu
casamento. A partir do modelo que te é apresentado, redige esse convite.” - p. 66

“Um lembrete ¢ um apontamento para ajudar a memoria.

+ Imagina que os tratadores de tartarugas marinhas Ihes deixavam um lembrete, em alto-
mar, com informacdes Uteis, sobre o melhor local para onde se deslocarem e
encontrarem alimento. Redige esse lembrete.

+ Quando chegou ao alto-mar, uma tartaruga separou-se do grupo e encontrou o tubardo,
o0 Rei dos Mares, algumas milhas a frente. Redige o recado que o tubardo tera enviado
pela tartaruga, as suas companheiras.” — p. 87

“Salta pocinhas casara e, pensando em aumentar a familia, necessitava de uma nova casa.
Decidiu escrever um anuncio (...).
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+ Servindo-te do modelo (...), redige o anuncio que Salta-pocinhas tera escrito. Usa
também as seguintes pistas:
- Titulo — apartamento/casa
- Corpo do texto — pequena/grande/abafada/arejada/quartos /despensa/cozinha/porteiro
- Contactos — casa do texugo/casa do lobo/brutamontes/telefone.” - p. 170

O CEL ocupa, no desenvolvimento de qualquer competéncia comunicativa, um
lugar central, pois é através da lingua que se operam 0S processos comunicativos
necessarios a construcao de sentido. Dai que todas as atividades propostas nos manuais
sobre compreensdo do oral, expressdo oral, leitura e escrita se articulem com os
diferentes planos do CEL. De facto, ndo se pode implementar nenhuma das
competéncias mencionadas sem um estudo paralelo e contextualizado dos mecanismos
de funcionamento da lingua.

Deste modo, todos os manuais apresentam uma rubrica para trabalhar as
competéncias do CEL, identificadas pela rubrica “Gramatica” (MA), ‘“Para conhecer...a
lingua”, (MB) “Conhecimento da lingua” (MC), “CEL” (MD e MF) e “Oficina
gramatical” (ME).

De forma a ilustrar a abordagem feita a gramatica (CEL), apresentam-se de
seguida alguns exemplos.

Exemplos:

MA:  “Observa o titulo do conto — Os trés estudantes e o soldado.
+ Transcreve 0s nomes ai presentes.” - p. 77

MB:  “Repara na primeira frase do texto: Era de azar.
+ Refere a classe a que pertence a palavra sublinhada.” — p. 74

MC:  “Indica o grupo verbal na frase do texto.
+ Um homem néo chora...” - p. 54
MD:  “Observa agora as seguintes frases.

- Todos os dragdes sdo criaturas fantasticas.
- Neste livro, sdo também referidos alguns animais selvagens.
- Este livro sobre dragdes foi publicado ha dez ano.
+ Identifica as palavras que exprimem quantidade nestas frases.” — p. 176

ME:  “Lé as expressdes que se seguem e reescreve-as de acordo com as regras do portugués
padrao.
- Sentei na sala grande... (linha 4)
- Me levantei... (linha 8)
- Ela emendou... a visdo minha... (linha 8-9)
- A tristeza se apressa em virar esqueleto... (linha 15-16)” —p. 57

MF:  “Coloca as frases seguintes no plural.
- O menino tirou a Bola do caixote,”
- O Pido ficou a vé-la.
+ Que alteracdes registaste nas palavras a negrito?
+ A que classe de palavras pertencem essas palavras?” — p. 148
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2.1.3. Analise dos manuais escolares

ApO6s uma analise de carécter geral aos manuais escolares passa-se de seguida a
apresentacdo dos resultados obtidos. Em primeiro lugar, apresentam-se os dados,
manual a manual, relativos a frequéncia de atividades no dominio de comunicagdo
verbal. De seguida, apresenta-se uma discussdo global dos mesmos, confrontando o0s
seis manuais.

Com o apoio da Grelha 1 (cf. supra) foi feito o levantamento do nimero total de
atividades por manual que é sistematizado nos quadros que se seguem?®. Interessa
conhecer este nimero para verificar que tipos de modalidades de comunicagédo verbal os
manuais promovem e se estas correspondem as novas orientacbes. Por outro lado,
pretende-se verificar qual a importancia de cada competéncia comparativamente com as
restantes, ou seja, quais as modalidades de comunicacao verbal mais valorizadas e em
que medida as proprias orientacOes oficiais (programas) sdo fatores condicionantes.

A Grelha 2 (cf. supra) surge para contabilizar o namero total de atividades nos
manuais analisados e serve para realizar uma analise comparativa sobre os resultados
obtidos, dando origem a um novo quadro.

Assim, em relacdo ao MA a frequéncia de atividades no dominio da leitura,

escrita, oralidade e CEL € a seguinte:

Quadro 8 - Frequéncia de atividades no dominio da leitura, escrita, oralidade e CEL- MA

Manual Escolar - MA - Dialogos

Leitura Oralidade Escrita CEL
74 35 39 45

Gréfico 6 - Frequéncia de atividades no dominio da leitura, escrita, oralidade e CEL- MA

Competéncias Especificas - MA

W Leitura
W Oralidade
Escrita

mCEL

*® Os dados referentes a um estudo mais pormenorizado de cada manual podem ser consultados no Anexo
| a este trabalho.
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Apos a andlise dos dados, verifica-se que a percentagem de atividades de escrita,
oralidade e CEL sdo muito similares, ocupando cerca de 61% da totalidade das
atividades propostas (20%, 18% e 23%, respetivamente) em contraponto com 0s 39%
de atividades de leitura, que é a atividade privilegiada (Grafico 6). Esta supremacia
advém do facto das atividades, na sua maioria, serem introduzidas por textos.

Hé ainda a salientar um nimero significativo de textos que no decorrer de cada
unidade convidam a leitura como processo de consolidacdo de conhecimentos,
nomeadamente a rubrica “Fixa” que apresenta sinteses dos varios conteidos abordados
e a rubrica “O que aprendi sobre...” no final de cada uma das quatro grandes sequéncias
em que o manual esta subdividido. Embora estes textos ndo sejam considerados nesta
analise, como j& foi referido, ndo se quis deixar de os referenciar como atividade
importante no desenvolvimento da competéncia de leitura. Na verdade, na totalidade
das atividades de leitura apresentadas no MA (114), 35% referem-se a textos inseridos
nas rubricas “Fixa” e “O que aprendi sobre...” (Quadro 6 e Anexo 1). De salientar
também a inclusdo de elementos paratextuais junto dos textos principais, muito
particularmente alguns vocabulos e seu significado, que pretendem sobretudo dotar os
alunos de uma melhor compreenséo do texto.

Relativamente ao MB, apresentam-se de seguida a frequéncia de atividades no

que se refere as competéncias especificas da leitura, escrita, oralidade e CEL:

Quadro 9 - Frequéncia de atividades no dominio da leitura, escrita, oralidade e CEL- MB

Manual Escolar - MB - Dito e Feito

Leitura Oralidade Escrita CEL
87 50 32 42

Gréfico 7 - Frequéncia de atividades no dominio da leitura, escrita, oralidade e CEL- MB

Competéncias Especificas - MIB

M Leitura
W Oralidade
Escrita

m CEL
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Como se pode verificar a atividade de leitura é predominante em relacdo as
outras atividades, com cerca de 41% de frequéncias. Pode dizer-se que este facto se
deve as opcdes dos autores de, na sequéncia das atividades propostas, incluirem
algumas vezes textos complementares na ribrica “Para ler mais...” considerados neste
estudo. A seguir surgem as atividades que pretendem desenvolver competéncias no
dominio da oralidade (24%), o CEL (20%) e por Gltimo a escrita (15%) (Gréfico 7).

A semelhanca do MA, também o MB apresenta varios textos complementares
que, neste caso, correspondem a dados biogréficos de alguns autores totalizando cerca
de 20% da totalidade dos textos propostos (110) (Quadro 6 e Anexo 1). Igualmente
apresentam junto dos textos principais alguns vocabulos e seu significado. Dadas as
explicagOes anteriores, estes textos ndo foram considerados.

Quanto a0 MC, apresentam-se de seguida os dados referentes a analise
efectuada:

Quadro 10 - Frequéncia de atividades no dominio da leitura, escrita, oralidade e CEL- MC

Manual Escolar - MC - P5

Leitura Oralidade Escrita CEL
82 38 33 35

Grafico 8 - Frequéncia de atividades no dominio da leitura, escrita, oralidade e CEL- MC

Competéncias Especificas - MC

M Leitura
M Oralidade
Escrita

W CEL

O MC, a semelhanca dos manuais anteriores, também privilegia a competéncia
da leitura, com cerca de 44% de atividades propostas, seguindo-se a oralidade com 20%,
0 CEL com 19% e a escrita com 17% (Grafico 8).

Importa ainda salientar a presenca de pequenos textos com explicacfes sobre
temas variados (32) e que ndo foram contabilizados nesta analise pelas razdes ja
expostas, nomeadamente o que é o reconto, o texto descritivo, o narrativo, o dramatico,

0 poético ou instrucional ou ainda o que se entende por personificacdo, metafora,
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onomatopeia, anafora, etc.. Estes pequenos textos surgem na sequéncia dos contetdos
abordados e das competéncias que se pretende desenvolver com cada texto principal ou
pretendem elucidar os alunos sobre alguns conceitos considerados pertinentes para uma
melhor compreensdo do texto analisado. Sdo exemplos termos como: “contexto”,
“sentido”, “cooperacdo”, “sintese”, ‘“‘enumeracdo”, “mito”, “alusdo”, etc.. S&o ainda
apresentadas sinteses de registos biograficos de varios autores (39), o que faz elevar o
namero de textos apresentados no manual para 153 (Quadro 6 e Anexo 1) equivalente a
uma de percentagem de cerca de 46% no total dos textos propostos. Além disso o
manual apresenta também, de forma destacada, algum vocabulério e seu significado.

Em relagdo ao MD os dados séo 0s seguintes:

Quadro 11 - Frequéncia de atividades no dominio da leitura, escrita, oralidade e CEL- MD

Manual Escolar - MD - Porta Viagens

Leitura Oralidade Escrita CEL
55 56 25 21

Grafico 9 - Frequéncia de atividades no dominio da leitura, escrita, oralidade e CEL- MD

Competéncias Especificas - MD

W Leitura
M Oralidade
Escrita

mCEL

Ao contrario dos manuais anteriores, as atividades privilegiadas neste manual
sdo no dominio da oralidade com uma percentagem de 36%. Segue-se o dominio da
leitura com valores muito préximos, cerca de 35% das atividades, depois a escrita com
16% e por fim o CEL com 13% (Gréfico 9).

Este manual apresenta também diversos textos (36) na rubrica “Aprende”, que
pressupdem captar a atencdo dos alunos para aspetos a reter nos varios contedos
abordados, principalmente no ambito do CEL, correspondendo a cerca de 39,5% num
total de 91 textos (Quadro 6 e Anexo I). Em relacdo a inclusdo de vocabulos e seu

significado, ao longo de todo o manual sé se encontrou uma alusdo que se pode
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enquadrar na mesma tipologia. No entanto, algumas atividades remetem para a
compreensdo do significado de palavras ou expressdes, dado o contexto, geralmente
com resposta de escolha multipla.

O ME apresenta os seguintes resultados:

Quadro 12 - Frequéncia de atividades no dominio da leitura, escrita, oralidade e CEL- ME

Manual Escolar - ME - Pretextos

Leitura Oralidade Escrita CEL
73 61 47 37

Grafico 10 - Frequéncia de atividades no dominio da leitura, escrita, oralidade e CEL- ME

Competéncias Especificas - ME

W Leitura
® Oralidade
Escrita

mCEL

O ME também priveligia a leitura apresentando cerca de 33 % das atividades,
seguido-se o dominio da oralidade com cerca de 28%, o dominio da escrita com 22% e
por ultimo o dominio do CEL com 17% (Grafico 10). Este manual s6 apresenta dois
textos informativos ao longo de todo o manual, concentrando-se os dois na unidade 1
(Quadro 6 e Anexo I).

De salientar ainda que em termos das atividades de leitura 0 manual remete
essencialmente para a leitura compreensiva incentivando muitas vezes a pesquisa de
significados de palavras ou expressées noutros suportes, nomeadamente o dicionario, e
0 seu registo no caderno de significados que acompanha o manual, denominado
“Vocabulario com Juizo”. Por outro lado, faculta muitas atividades que fomentam a
compreensdo do texto recorrendo as respostas de escolha multipla ou por associacdo de
expressoes.

O ME recorre, ainda, a textos secundarios para introduzir atividades do CEL e
da escrita, além de frases, expressdes ou passagens do texto principal.

Por ultimo, apresentam-se 0s dados referentes a analise efectuada para o0 MF.
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Quadro 13 - Frequéncia de atividades no dominio da leitura, escrita, oralidade e CEL- MF

Manual Escolar - MF - Etapas 5

Leitura Oralidade Escrita CEL
82 41 52 40

Grafico 11 - Frequéncia de atividades no dominio da leitura, escrita, oralidade e CEL- MF

Competéncias Especificas - MF

W Leitura
m Oralidade
Escrita

mCEL

Seguindo as tendéncias da maioria dos manuais anteriores, 0 MF também
priveligia a leitura com uma percentagem de atividades de 38%. Segue-se o dominio da
escrita com cerca de 24% e as atividades reservadas ao CEL e a oralidade, ambas com
19% (Grafico 11).

Convém ainda salientar a presenca de alguns textos informativos (59) que
correspondem a cerca de 42% da totalidade dos apresentados (141) (Quadro 6 e Anexo
). Estes textos tornam-se complementares do texto principal na medida em que
procuram esclarecer os alunos sobre diversos conteddos, na sua maioria no dominio do
CEL embora também facam referéncia a conteudos noutras areas.

Convém referir também que nas varias etapas que o manual propde, cada uma
correspondendo a uma competéncia especifica, alguns textos/excertos aparecem
subdivididos para continuarem a ser trabalhados noutros dominios (CEL, escrita ou

oralidade). No entanto, foram contabilizados como um Unico texto.

2.1.3.1. Discussao dos resultados

No quadro seguinte (Quadro 14) pode-se verificar, comparativamente, a
frequéncia com que as atividades dos diferentes dominios se apresentam nos manuais
escolares. Apesar de anteriormente ja se ter feito algumas alegacdes nesse sentido

reservou-se este capitulo para complementar essa informacé&o.
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Quadro 14 - Frequéncia de atividades no dominio da leitura, escrita, oralidade e CEL

Manuais Escolares
Atividades Totais

MA % MB % MC % MD % ME % MF %
Leitura 4 3% 8 4% 82 43% 55 3% 73 33% 82 38% 453 100%
Oralidade 35 18% 50 24% 38 20% 58 36% 61 28% 41 19% 283 100%
Escrita 39 2% 32 15% 33 18% 26 16% 47 2% 52 24% 229 100%
CEL 45 23% 42 20% 35 19% 21 13% 37 17% 40 19% 220 100%
Totais 193 100% 211 100% 188 100% 160 100% 218 100% 215 100% 1185 100%

Conforme se pode confirmar hd uma supremacia da competéncia da leitura em
todos 0s manuais escolares, a exce¢do do MD que apresenta mais 1% nas atividades
reservadas a oralidade comparativamente com as atividades de leitura. Alias, pela
analise dos resultados confirma-se que a oralidade ganhou algum significado em quase
todos 0s manuais, apresentando uma percentagem de atividades entre os 18% (MA) e 0s
36% (MD), contrariamente ao que se vinha assistindo anteriormente. Efetivamente, as
atividades em manuais anteriores?®® reportavam-se a atividades esporadicas
assistematicas, e sem qualquer controle do professor ou a meros exercicios de leitura em
voz alta, individual ou coletivamente, cujo objetivo principal do professor passava pela
verificacdo se o aluno tinha destreza na descodificacdo da mensagem escrita ou ainda
para correcao formal dos seus textos orais.

Nos manuais analisados pode dizer-se que, alem de favorecerem mais a
oralidade, na sua maioria, transparece alguma preocupacao por parte dos autores com o
desenvolvimento da oralidade tal como é emanado no novo PPEB. Tanto a nivel da
compreensdo oral como da expressdo oral nota-se que as atividades propostas tentam
refletir os “resultados esperados” para o 2° ciclo no que respeita a este dominio.

Assim, ao analisar os manuais objeto deste estudo, de uma forma geral, verifica-
se que as atividades no dominio da oralidade remetem para atividades de observacao e
escuta e apresentacfes orais (Anexo ) tal como ja foi exemplificado anteriormente.
Numa analise manual a manual constata-se que o MD promove mais atividades de

escuta de natureza diversa (conto, lenda, entrevista, noticia, musica...) remetendo

?® Compararam-se a titulo de exemplo manuais de 5° ano, com edicdo de 2000, com edigo de 2004 e com
edicao de 2008:

LOPES, Maria do Céu, ROLA, Dulce Neves (2008) Novo Portugués em Linha — Lingua Portuguesa, 5°
ano, Lishoa, Platano Editora;

MAIA, Belmira (2004) Onula no Planeta das Palavras — Lingua Portuguesa, 5° ano, Lisboa, Texto
Editora;

MOCHO, Ana Maria, BOAVENTURA, Odete (2000) Nas Asas da Fantasia — Lingua Portuguesa, 5°
ano, Porto, Edigdes ASA.
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muitas vezes para a interacdo verbal sobre o que foi ouvido. Com efeito, na rabrica
“Falar” os autores convidam o aluno a expressar-se oralmente propondo apresentacoes a
turma de varia ordem, nomeadamente histdrias, poemas e adivinhas criadas, discussdes
sobre diversos temas, relatos, recontos, leitura expressiva ou representacdes de textos
dramaéticos. O reconto, descricdo e recitagdo tém neste manual uma diminuta presenca.

Por outro lado, 0 MB e MC privilegiam mais as atividades que promovem a
interacdo verbal e exposicdes orais, nomeadamente troca de ideias, emissdo de opinides
ou apresentacOes sobre pesquisas feitas. No entanto, atividades como o reconto e
descricdo tém também alguma relevancia. O MA e MF, além de privilegiarem as
atividades de escuta e/ou visualizacdo de programas, documentarios, reportagens...,
dividem as restantes atividades pelo dominio da interacdo verbal, apresentacdes orais,
recontos, recitacfes e descricdes. O MF também apresenta situacfes de dramatizacao.
Em relacdo a este ponto convém salientar que o estudo dos textos dramaticos continua a
ser marginalizado nos manuais em estudo ao apresentarem apenas 5% de ocorréncias na
totalidade dos textos (Quadro 7, (cf. supra).

Ainda, em relacéo a oralidade é de salientar que, além das atividades propostas,
se nota alguma preocupac¢do em todos os manuais de incluirem indicacdes para guiar 0s
alunos na construcdo/apresentacdo dos seus textos orais. Este facto, aliado as atividades
propostas, permite o desenvolvimento da oralidade de uma forma mais formalizada e
convencional e com um controlo mais consciente e voluntario da linguagem oral. Na
realidade, ao proporem atividades no dominio da oralidade, os manuais contribuem para
o0 desenvolvimento da competéncia comunicativa, ou seja, adequar a fala dos alunos aos
mais diversos contextos sociocomunicativos, assim como o estabelecimento de tracos
distintivos entre a lingua falada e a lingua escrita.

No entanto, nota-se ainda a falta de situacdes em que o aluno seja chamado a
intervir ativamente em contextos mais formais, que exijam preparacdo e estruturacdo
adequada da fala, ou seja, uma aprendizagem explicita de técnicas de expressao oral e
de mobilizacdo de vocabulario, nomeadamente debates, apresentacfes de trabalhos de
pesquisa, de preferéncia com o apoio de recursos audiovisuais, informaticos ou outros,
exprimir conhecimentos, emitir e defender opinides, construir argumentacdes, através
de um discurso convincente e com alguma complexidade (PPEB, cf. Reis, 2009: 81).

E certo que, estando em contacto com varias formas do oral, nomeadamente
através da audicdo ou visualizacdo de situacGes que pressuponham diferentes géneros

textuais, nomeadamente “os géneros publicos” (Silva & Viegas & Duarte & Veloso,
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2011: 26), o aluno pode assimilar alguns conhecimentos. Porém, considera-se que
colocar o aluno em contexto de prética podera trazer mais beneficios, na medida em que
pode treinar caracteristicas especificas ao texto oral, nomeadamente, capacidades
articulatérias e prosodicas (entoacdo, ritmo, tom de voz...) e outros elementos
essenciais na comunicacédo oral, dependendo da situacao.

Por outro lado, também ndo se encontraram nos manuais indicios que se possam
enquadrar na avaliacdo da compreensdo e expressao oral, isto é, numa analise dos
produtos verbais a partir de grelhas de auto e heteroavaliacdo conforme recomendacdes
gerais para o planeamento, execugédo e avaliagdo das atividades de compreensédo e de
expressao oral (Id., ib., 34).

Em suma, constata-se que transparece na maioria dos manuais alguma
preocupacdo em introduzir a oralidade na sala de aula, ndo apenas para desenvolver a
capacidade de falar em geral, mas também “como um dominio rigorosamente
programado de contetdos” (PPEB, cf. Reis, 2009: 109). Falta saber se os professores na
sua prética pedagdgica deixardo o desenvolvimento da oralidade mais como meio de
transmissdo, e a vejam mais como objeto do préprio ensino-aprendizagem, dada a
complexidade que a abordagem no dominio da oralidade apresenta em contexto
pedagdgico comparativamente com os outros dominios (leitura escrita e CEL). Na
verdade, o modo oral exibe algumas caracteristicas que podem dificultar a sua
implementacdo na sala de aula, nomeadamente no que se refere a avaliacdo tendo em
conta determinadas generalizaces que lhe sdo afetas, tal como refere o guido de
implementacao do oral (Silva & Viegas & Duarte & Veloso, 2011: 7).

No que se refere a supremacia na leitura julga-se poder justifica-la com a
importancia que lhe tem sido dada no curriculo, ndo s6 por constituir uma pratica
curricular transversal, como por ser fundamental no desenvolvimento dos niveis de
literacia. Por outro lado, ganha também importancia pela fungdo que os textos adquirem
nos manuais, uma vez que continuam a ser “pretexto” para a extracdo de informacao
e/ou treino de competéncias no dominio das comunicacGes verbais em atividades
variadas, geralmente sob a forma de questiondrio. Na verdade, a leitura envolve
atividades muito diversificadas devido a variacdo que se regista na intervencdo dos
elementos da propria comunicacéo.

Mesmo ndo constituindo objeto deste estudo uma andlise exaustiva dos aspetos
processuais da leitura que integram cada manual, ndo se quis deixar de tecer mais

algumas observacdes a esse respeito. Assim, da anélise efetuada pode-se concluir que
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sdo valorizadas instrucdes de leitura em todos 0S manuais que reenviam para 0
desenvolvimento de competéncias relacionadas com a compreensdo de textos e tendo
em conta “multiplas literacias” (PPEB, cf. Reis, 2009: 102) tal como recomenda o
Programa.

Exemplos:

MA:  “Resume o texto numa frase, respondendo as seguintes perguntas:
Onde? = Fez o qué? = Onde? = Quando?
Atencdo: Ndo é obrigatorio respeitar esta ordem.” - p. 64

MB:  “Indica a razdo que levou Jodo a procurar o Dr. Inventino.
+ Transcreve uma expressdo que comprove a tua resposta.” - p. 78

MC:  “Lg a prancha de banda desenhada, constituida por quatro tiras e onze vinhetas.
+ Reconta oralmente a histdria desta prancha, sem esquecer de referir as personagens e
os espacos.” - p. 30

MD:  “Explica os conteidos da mensagem que se pretendeu comunicar em cada um dos
provérbios.” - p. 47

ME:  “Responde as questdes sobre o texto.
+ Indica de que modo a av6 Dulce ocupava 0 seu tempo nas noites de verdo.” - p. 74

MF:  “Lé o texto informativo sobre a origem das esta¢6es do ano.
+ Completa o esquema no teu caderno.” - p. 99

5 Periodo | Tempus
quente Veranus > VERAO

ESTACOES
DO ANO

Tempus
Autumnus > OUTONO

1

Sdo ainda reconheciveis algumas instrucdes de leitura que remetem para o

estabelecimento de relacGes intertextuais, mais visiveis nuns manuais do que noutros.
Por exemplo, o0 MB apresenta de forma explicita a intertextualidade na rubrica “Para ler
mais”, onde 0s textos, na sua maioria, estdo em estreita relacdo com o texto principal,
valorizando, nalguns casos, as recomendacdes do programa ao favorecer a construcao
de relacOes de intertextualidade para que os alunos compreendam que “os textos nio
vivem por si sO, que remetem uns para 0s outros de diferentes maneiras: por analogia,

por contraste, por complementaridade, por recurso a imitagdo criativa” (1d., ib.: 102).
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Exemplo:

MB:  “Longe das fabulas e dos contos, existem lobos reais... E algumas espécies correm risco de
extin¢do, como é o caso do lobo ibérico.
+ A noticia abaixo apresenta um projecto que associa as novas tecnologias a preservacao
desta espécie animal. Lé-a atentamente. (...)” - p. 130

Em contrapartida, nos outros manuais essas instru¢des sao mais dissimuladas ou
praticamente inexistentes. Ao inves de explorarem a interacdo e o contacto dos alunos
com uma multiplicidade de géneros textuais acabam por remeter para atividades que
ndo sdo mais do que duplicagOes que o texto principal propicia.

Exemplo:

ME:  “Lé alenda de Vila do Conde (...)
+ Copia 0 quadro para o caderno diario. Transcreve as formas verbais do modo
indicativo, agrupando-as como ¢ pedido. (...)” - p.183

Esta atividade surge na rubrica “Oficina Gramatical” onde 0 texto “A Moura de
Querencga”, extraido da obra “Lendas Portuguesas”, da autoria de Fernanda Frazao surge
como o texto principal na abordagem ao conceito de “lenda”.

Por sua vez, 0 MD, na rtbrica “Viajar +” remete para novas leituras convidando
0 aluno a ler vérias obras com o intuito de conhecer, mais autores ou livros sobre 0s
temas apresentados nos textos do manual. O ME, na rubrica “Caderno de Leitura”,
remete também para a leitura integral dos livros de onde sé@o retirados os excertos que
integram cada unidade, numa visdo que se entende de complementaridade e, por outro
lado, de tentativa de respeitar a integridade das obras. Em relacdo a este ponto ha a
salientar que todos os manuais, em maior ou menor nimero, exibem textos adaptados
e/ou com supressdes, alguns devidamente assinalados. No entanto, dado o seu nimero
que remete para um estudo mais exaustivo e, por conseguinte, objeto de outra pesquisa,
ndo se pbdde concluir se desvirtuam “a integridade e a autenticidade das formas e
sentidos originais”(ld., ib.: 101) tal como é recomendado no novo Programa.

Em relacdo a didatica da leitura presente em todos os manuais considera-se
ainda muito marcada pelas abordagens estruturalistas onde a leitura é entendida como
uma atividade de mera descodificacdo das informac6es contidas no texto. Nota-se que
um grande namero de atividades apontam para uma atuacdo passiva do leitor/aluno
quando visam, sobretudo, descobrir a intencionalidade do autor, as suas ideias, para
simples retencdo e reproducdo. No entanto, encontraram-se indicios de mudanca com
abordagens a leitura mais na perspetiva da analise do discurso, de antecipacdo do tema,

de mobilizac¢do de conhecimentos, em suma uma abordagem mais discursiva da leitura.
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Por fim, através da analise das atividades assinaladas no dominio da leitura,
conclui-se que, nos manuais selecionados, ler parece significar ler textos literarios
(narrativos e poéticos) enquanto 0s restantes textos surgem como uma OpGao
coadjuvante. De facto, o texto narrativo continua a ser o privilegiado, principalmente
enquanto texto principal, pois nos textos considerados como secundarios é onde se
verifica maior diversidade textual. Esta situacdo aparece reforcada pela presenca de
mais propostas de atividades a realizar em torno destes textos em detrimento dos demais
de cariz mais funcional. Todavia, percebe-se que algo estd a mudar na forma como os
autores dos manuais encararam o dominio da leitura ao apostarem na introducdo, de
uma maior diversidade de textos ndo literarios, mormente textos dos media, e em
diversos suportes, incluindo alguns facultados pelas novas tecnologias, tal como
preconiza o0 novo PPEB (2009: 62)

Por outro lado, verifica-se a presenca de atividades que incluem de forma
sistematica a fase de preparacdo da leitura, nomeadamente, a antecipacdo do tema do
texto, bem como a mobilizacdo de saberes prévios dos alunos sobre o tema em analise; a
fase da leitura em que aparecem, por exemplo, processos de esguematizacdo da
informacdo do texto que preparam a sua compreensdo e uma fase de sistematizacao,
reflex@o sobre o proprio texto e descodificacdo da sua intencao.

Estas trés fases retratam a perspetiva evolutiva do novo PPEB (2009: 70) para a
competéncia da leitura onde realga que “o0 aluno deve tomar consciéncia e aprender a
pOr em pratica trés etapas fundamentais do ato de ler: pré-leitura, leitura e pos leitura”
(id. ib.). O MB, 0 MD e o ME apresentam inclusive rabricas que distinguem a fase da
pré-leitura, denominadas “Antes de ler” (MB e ME) ou “Preparativos” (MD).

Relativamente as atividades associadas a escrita e CEL também encontram eco
em qualquer um dos manuais analisados, com percentagens entre 0s 16% (MD) e o0s
24% (MF) para a escrita e 0s 13% (MD) e 0s 23% (MA) para o CEL.

No que se refere as atividades de escrita verifica-se que sdo relegadas para
terceiro plano (MA, MD e ME) ou quarto plano (MB, MC) em relacdo as restantes
atividades. S6 o MF privilegia a escrita em segundo lugar (Quadro 14). Este facto ndo é
compativel com as novas orientacdes do programa, que reclamam a mesma atencéo para
cada uma das competéncias e de forma integrada. Com efeito o novo PPEB (2009: 68)
recomenda que as “actividades planificadas com o objectivo de desenvolver uma
competéncia especifica devem coexistir com actividades onde as diferentes

competéncias sdo trabalhadas de forma integrada”.
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Na andlise efetuada, constata-se que ha uma maior preocupacdo por parte dos
autores em sugerir propostas de trabalho que propiciam o desenvolvimento da
competéncia de escrita em prol dos “resultados esperados” no novo PPEB,
principalmente se comparados com manuais de edigdes anteriores, que condicionavam a
pratica pedagogica, orientando-a para praticas descritivas ou compreensivas acerca de
textos ou para o estudo do CEL. Inclusivamente nas atividades propostas no dominio da
escrita, estudos anteriores apontam que grande parte € de mera expressdo de ideias ou
sentimentos e ndo promovem a reflexdo sobre a construcdo do texto. Inclusivamente
naquelas que evidenciam aspetos referentes a escrita para aquisicdo de técnicas e de
modelos, a explicitacdo é normalmente feita com base no produto, a partir de modelos,
raramente na 6tica do processo (Carvalho,1999: 186; 2001: 85).

Na verdade, comparando 0s seis manuais em estudo com os de edicOes
anteriores, verifica-se que ha um certo grau de evolucdo na elaboracdo de atividades
referentes a escrita. Nota-se a existéncia de alguns mecanismos facilitadores das tarefas
para o aluno, bem como uma linha orientadora, que promove o desenvolvimento da
escrita, ainda que se continue a dar énfase ao produto de escrita em detrimento de
atividades relacionadas com o desenvolvimento processual da mesma. Com efeito,
constata-se que 0s manuais, de uma forma geral, fazem pouca referéncia aos
subprocessos de escrita: a planificacdo, textualizacéo e revisdo. Mesmo quando o fazem,
na maior parte das vezes, € de forma pouco clara cingindo-se a aspetos superficiais ou
demasiado gerais que ndo ajudam o aluno a interiorizar o processo de escrita e a ser
“cada vez mais autonomo na realizagdo das tarefas de escrita” (PPEB, cf. Reis, 2009:

71). Mostram maior preocupacao pelo texto-produto em detrimento do processo da sua

construcao.
Exemplos:
MA:  “Ouve atentamente a gravacdo de outro conto tradicional e, de seguida, resume-0 por

escrito, de acordo com estes passos:
+ Ordenacdo das vinhetas [trabalho individual]
+ Redacdo de uma legenda para cada vinheta. [trabalho colectivo]
+ Resumo do conto a partir das legendas. [trabalho colectivo] (...)” - p. 81

MB:  “Lg atentamente os significados seguintes:
Cao, n. m. 1 zoOLOGIA mamifero carnivoro, da familia dos Canideos, domesticado e
representado por numerosas ragas; (...)
Gato, n. m. 1 zoOLOGIA mamifero carnivoro, da familia dos felideos, existente no estado

selvagem, mesmo em Portugal, mas representado em quase todo o Globo por
inumeras espécies e racas domesticadas; (...)

AA. VV., 2010. Grande Dicionério Lingua Portuguesa. Porto: Porto Editora
(texto com supressoes)
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MC:

MD:

ME:

MF:

+ Além do significado relacionado com a Zoologia - a ciéncia que estuda os animais -, as
palavras cdo e gato podem ter outros significados. Escreve o que representa para ti
cada um destes animais, referindo, por exemplo:

a. Algumas das suas caracteristicas;
b. O que podem representar para os seres humanos;
¢. Alguns nomes que lhes podem ser atribuidos.” - p. 65

“Inspira-te no poema «O reldgio», escolhe um som que seja habitual ouvires e escreve uma
onomatopeia que o0 reproduza.

Escreve um texto poético em que uses essa onomatopeia e exprime 0s teus sentimentos em
relagdo ao som que escolheste.” - p. 175

“O Livro Eu bem vi nascer o sol, de Alice Vieira, contém um conjunto de lengalengas,
cantigas e historias de origem popular que eram e ainda sdo cantadas e contadas as criangas.
O texto a seguir (...) foi retirado desse mesmo livro e podera servir de base a um conto. (...)
+ Seleciona uma estrofe do poema e constréi uma narrativa.
Na tua histéria devem entrar as personagens referidas na estrofe e o fecho da
narragdo deve ser idéntico ao da respectiva estrofe. (...)” - p.83

“Escolhe um bicho mencionado no poema «Televisdo ou ndo» e faz a sua descricdo em
verso, de acordo com a tua imaginacao.
REGRAS Estilo: poesia.
Limite: 5 versos (ndo mais), que podem ou ndo rimar.
Tema: Um animal a tua escolha.” - p. 144

“Lé a tira.

w MABMAIUM “2 ( 1eNter Apanes-Lo,MAS NEOD || ORA,CALVIN, SE NEO LEVAS- quQ HL|\ 5%%6LEMA Hoizt
G AN & c TlR U< | CONSEGU! E AGORA PERD! || SES SEMPRE ESSE TIGRE AO QUAL NRO SE PSS
A - O MEY MELHOR AMEO

Rousou o mssas !

PARA TODO © LADO ESIAS QOIS

JINTAR ALGUMA CULRA E
SAO ACONTECIM,

TRNA-LD AINDA PIOR

+ Num texto de 5 a 10 linhas, conta a histdria desta tira. Nao te esquecas de:
Descrever o que tera acontecido ao Calvin e ao Hobbes;
Identificar a personagem a quem Calvin recorre para obter ajuda;
Imaginar o que Calvin fara de seguida para tentar recuperar 0 amigo.” - p. 28

Por outro lado, em alguns manuais, surgem instrucdes para os alunos sobre a

estrutura ou esquema do texto a produzir baseando-se as atividades de escrita em meras

reproducGes de modelos previamente apresentados.

MA:

MC:

Exemplos:

“Imagina a seguinte situacdo: a mde de Mariana autorizou a filha a participar no passeio
escolar, mas quer saber algumas informag6es. Para tal, escreveu a seguinte carta ao director
de turma: (...).
+ Escreve, em quinze linhas, a carta que a Mariana poderia ter enviado aos pais no Gltimo
dia do passeio. Respeita a estrutura de uma carta. (ver modelo acima.)” - p. 26

“Escolhe um dos objetos perdidos pelos poetas e escreve um anuncio para publicar num
jornal, de acordo com o modelo. (...).
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+ Relé o teu anuncio, verificando se as frases sdo curtas e claras e se forneces todas as
informagdes necessarias.” - p. 169

MD:  “Imagina que o coelho e Chipha Dzuwa querem convidar os amigos para a festa do seu
casamento. A partir do modelo que te é apresentado, redige esse convite. (...)” - p. 66

MF:  “Salta-Pocinhas casara €, pensando em aumentar a familia, necessitava de uma nova casa.
Decidiu escrever um anuncio para espalhar pela floresta e no jornal da aldeia, encontrou um
modelo: (...)

+ Servindo-te do modelo acima, redige o anuncio que Salta-Pocinhas tera escrito. Usa
também as seguintes pistas.
TITULO - apartamento/casa
CORPO DO TEXTO - pequena/grande/abafada/arejada
CONTACTOS - casa do texugo/casa do lobo/Brutamontes/telefone.” - p. 170

A escrita também surge muitas vezes como resultado de atividades de leitura e
ndo como modalidades auténomas conforme ja foi referido anteriormente. Por outro
lado, nota-se que existe algum cuidado em propor aos alunos a producéo de diferentes
tipos de texto e com algum grau de funcionalidade e significacéo.

Em contrapartida, ha outro aspeto a salientar considerado nos “resultados
esperados” do novo PPEB e que se observou praticamente inexistente nos manuais
escolares. Diz respeito a producdo de textos coesos e coerentes. Na realidade, esta
comprovado em diversos estudos que os alunos, de uma maneira geral, apresentam
dificuldades em estabelecer nas suas producdes escritas alguma forma de unidade ou
relacdo entre os seus elementos. Geralmente acabam por produzir frases soltas, sem uma
relacdo entre elas ou sem uma continuidade de sentido percetivel nos textos que
produzem. Dai que as indicacdes do novo PPEB (2009: 77) no que se refere ao aluno
“produzir textos coerentes e coesos em portugués padrdo, com tema de abertura e fecho
congruente, com demarcacdo clara de paragrafos e periodos e com uso correcto da
ortografia ¢ da pontuagdo” ndo estdo devidamente contempladas nos manuais em
analise.

Numa perspetiva comparativa entre 0s manuais em relacdo a competéncia da
escrita, constata-se que o0 MC é o manual que apresenta um maior nimero de atividades
em que 0s processos de escrita estdo mais presentes e figuram de forma mais explicita.
Com efeito, 0 MC aponta na maioria das atividades varios passos a seguir na producédo
de um texto que correspondem, mormente, a atividades de planificacdo, textualizacao e
revisdo. Do mesmo modo fornece modelos para guiar o aluno. Contudo, ndo prevé a
divulgacdo dos diferentes tipos de texto fora do contexto da sala de forma a valorizar as

producdes dos alunos, que, tal como preconiza o PPEB, deveriam “ser criados circuitos
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que possibilitem a sua divulgagdo, nomeadamente blogues, jornais de turma e de escola,
etc.” (Id., ib.: 71).

No MD ocorrem, também, com alguma frequéncia, atividades processuais de
escrita, assim como no MF, sendo que neste caso muitas delas remetem para uma
primeira atividade em que foram facultados os topicos a seguir na construcdo de um
texto. Igualmente 0 MB remete grande parte das atividades de escrita para o seu bloco
informativo, onde faculta as varias fases de produgdo textual (planificagdo,
textualizacdo e revisdo). E também no bloco informativo que explicita os varios tipos de
texto, nomeadamente o texto narrativo, o texto descritivo, o texto poético e o texto
dramatico, assim como alguns géneros de texto narrativo (fabula, lenda, biografia,
autobiografia e diario) e outros tipos de texto como a noticia, carta, banda desenhada e
recado e que poderdo servir de modelo no contexto de atividades de escrita. No MA e
ME, embora se possa considerar algumas atividades a nivel processual, as indicagdes
ndo sdo tdo explicitas na maioria delas, embora o MA tenha alguma preocupacéo de dar
algumas informacdes na rubrica “Fixa”.

Convém ainda relembrar que o MA, MB e MF relegam algumas atividades de
escrita para o caderno de atividades. Apesar de ndo terem sido consideradas na analise
quantitativa por questdes de equidade, achou-se importante fazer-lhe referéncia neste
estudo, principalmente porque a maioria das atividades nestes trés cadernos dizem mais
respeito a escrita processual e a outros aspetos a ter em conta na redacdo de um texto.

O MA inicia a rubrica referente a escrita com exercicios de aplicacdo de
conetores ou articuladores do discurso para treinar a producdo de um texto coeso, com
sentido, coerente. As tarefas seguintes reportam-se a escrita de diferentes géneros
textuais como o texto instrucional, relato e narrativa. Na parte final apresenta atividades
gue remetem para o planeamento, revisdo e aperfeicoamento de textos.

O MB também apresenta atividades de escrita de diferentes géneros textuais,
mas limita-se a dar indicag6es iniciais sobre o que o aluno pode escrever e a recomendar
que o aluno proceda a planificacdo do trabalho, e no final efectuar uma revisdo cuidada
dos seus textos.

O caderno de atividades do MF é o que apresenta um leque de atividades mais
completas em relagdo a escrita. Na ruibrica “Oficina da Escrita” comeca por privilegiar a
organizacdo e articulacdo de frases, do mesmo modo que, prople exercicios de
ortografia, pontuacdo e ordenacdo de partes constituintes de textos e de escolha de

palavras para iniciar paragrafos facultados. No que se relaciona com a producdo de
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textos propde varios géneros textuais, assim como diversifica as propostas sobre 0 modo
do seu planeamento e redacdo recorrendo a esquemas, mapas de conceitos, modelos ou
incentivando a planificacdo, redacéo e reviséo.

Em sintese, parece legitimo concluir que, em termos das atividades que
implicam o recurso a escrita, e apesar de algumas diferencas entre os manuais, houve
uma valorizagcdo no desenvolvimento da competéncia da escrita processual, embora se
considere continuar a haver aspetos fundamentais que carecem de ser explorados e
treinados, nomeadamente a planificagcdo e sobretudo a revisdo e aperfeicoamento do
conteldo e ainda a variacdo das caracteristicas do texto em fungdo da variacdo do
contexto de comunicacdo, aspetos também reconhecidos em estudos anteriores,
nomeadamente, nos de José Carvalho (1999: 186; 2001: 85).

No que se refere ao CEL verifica-se uma tentativa de abordar esta competéncia
de forma autonoma reservando-lhe todos os manuais um capitulo proprio tal como ja foi
referido. No entanto, nas atividades propostas ainda se nota, de modo geral, a
dependéncia e complementaridade em relagéo as outras competéncias (oralidade, leitura
e escrita) o que ndo traduz as indicagdes do novo PPEB quando assume “que o
Conhecimento Explicito da Lingua ¢ uma competéncia a ser trabalhada, tal como a
leitura, a escrita ou oral” (Costa & Cabral & Santiago & Viegas, 2009: 10).

Convém também relembrar que o caderno de atividades de todos 0s manuais
exploram essencialmente o CEL, atividades essas que ndo foram contabilizadas neste
estudo por este se cingir essencialmente aos manuais escolares.

Embora se considere uma competéncia importante em contextos de
transversalidade, uma vez que o seu dominio permite escrever, ler e expressar melhor,
ndo se pode esquecer também que “assumir a nuclearidade do Conhecimento Explicito
da Lingua é revalorizar o seu papel e, consequentemente conceber um trabalho sobre a
gramatica que implica abordagens autonomas, com tempo e centradas no
desenvolvimento desta competéncia” (Costa & Cabral & Santiago & Viegas, 2009: 12).

Pela analise efetuada, ainda que de forma superficial, pode-se concluir que as
indicagdes do novo PPEB para o dominio do CEL, nomeadamente “descobrir
regularidades na estrutura e no uso da lingua, com base em préaticas de experimentacao
(...), explicitar regras e treinar procedimentos do uso da lingua nos diferentes planos”
ndo estdo completamente contempladas. Descobrir regularidades na estrutura e no uso

da lingua parece ser o menos explorado. Mesmo nos cadernos de atividades, onde o
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CEL é abordado de forma mais autébnoma, ndo se encontraram exercicios que se julgue
poder enquadrar nessa tipologia.

Em resumo, apesar de algumas diferencas verificadas nos manuais escolares
analisados, conclui-se que, de uma forma geral, todos eles seguem diretrizes emanadas
do atual programa numa perspetiva de inovagdo, principalmente no que se refere a
abordagem da competéncia da oralidade e da escrita processual. Com efeito, deu-se
conta de algum movimento de mudancga no sentido de novas formas de abordagem nas
diferentes préaticas de comunicacdo verbal nos manuais escolares que visam, sobretudo,
adequar-se “a realidade e as circunstancias actuais do ensino e da aprendizagem do
Portugués” (PPEB, cf. Reis, 2009: 3) e ao desenvolvimento das competéncias
especificas de ler, escrever, falar.

Importa agora concretizar essa mudanca envolvendo o0s varios intervenientes no
processo de ensino-aprendizagem do Portugués, inclusive 0s manuais escolares, uma
vez que se chegou a conclusdo que reforcaram o seu papel de recurso didatico
estruturante do trabalho pedagogico ao abarcar a aula de Lingua Portuguesa através da
proliferacdo de informacdes e atividades que apresenta. Efetivamente, os manuais
continuam a desempenhar o papel de reguladores das préaticas pedagdgicas no ensino do
Portugués, tomando como presentes as palavras de Rui Castro (apud Carvalho, 2001.:
85) quando chama a atencdo para a importancia que ainda é atribuida aos manuais
escolares, apesar do aparecimento de meios alternativos de transmissdo do
conhecimento.

Importa ainda frisar que “constituindo o manual escolar um elemento com um
forte poder regulador da préatica pedagogica, da sua analise pode inferir-se 0 que
acontece na aula de Portugués (...)” (Carvalho, 2003: 110). Dai a importancia deste
estudo uma vez que permite uma reflexdo sobre o @mbito das fungdes e estatuto dos
manuais escolares, para que a sua concecdo, producado e respetivas escolhas sejam mais
adequadas aos objetivos do processo de ensino-aprendizagem do Portugués. “S6 assim
sera possivel proporcionar aos alunos que frequentam a escola o verdadeiro dominio da
lingua portuguesa (...)” (Carvalho, 2003: 115).

A titulo pessoal e como proposta de atividades no ambito do novo PPEB remete-
se para 0 Anexo |l a este trabalho onde se apresentam algumas atividades no ambito da

leitura, oralidade, escrita e CEL.

135



136



CONSIDERACOES FINAIS

Partindo da associacdo entre informacbes recolhidas através de revisdo
bibliogréafica e da analise dos dados obtidos através de processos metodoldgicos de
investigacdo eis que chegados a parte final desta dissertacdo se procura tecer algumas
consideraces finais acerca deste estudo de caracter meramente descritivo.

No decorrer desta pesquisa procurou-se analisar de que forma as préaticas de
comunicacdo verbal estdo presentes nos manuais escolares e em que medida as
atividades propostas ddo cumprimento as orientacdes do discurso oficial
contextualizado no novo PPEB, uma vez que 0s manuais prevalecem como eixo
configurador das praticas pedagogicas.

Para esse fim foram analisados seis manuais de Portugués do 5° ano de
escolaridade, que constituem o grupo de manuais adotados nas escolas do distrito de
Evora para o periodo compreendido entre 2011-2017, conforme legislagdo em vigor
onde é referido que “ o periodo de vigéncia dos manuais escolares do ensino basico e do
ensino secundario é, em regra, de seis anos, devendo ser idéntico ao dos programas das
disciplinas a que se referem” (Lei n.° 47/2006 de 28 de Agosto, art.® 4°, n° 1).

No inicio deste estudo procedeu-se, no Capitulo I, a uma breve caracterizacéo do
meio. Interessava saber em que contexto cada manual analisado podera ser utilizado
para melhor aferir a sua adequacdo a realidade local. Iniciou-se por caracterizar a regido
Alentejo (Nut Il) no que respeita ao territério, demografia, economia e educacao.
Conclui-se que, o Alentejo, embora seja a maior regido (NUT I1) do pais, caracteriza-se
pelo envelhecimento populacional e baixos niveis de escolaridade e ainda pela fraca
capacidade de atracdo e retencdo da populacdo mais jovem, reflectindo-se, ndo s6 no
plano econdmico, como a nivel da educagéo.

A regido distrital de Evora a que corresponde praticamente a sub-regido do
Alentejo Central (NUT I11) ndo é excecdo. Verificam-se, na generalidade, as mesmas
caracteristicas, salvaguardando alguns concelhos, nomeadamente o de Evora que
mantém uma maior dindmica a nivel regional, com indicadores mais positivos em
relacdo a média regional.

Para melhor conhecer o contexto escolar também foi feita uma breve
caracterizacdo dos concelhos e das respetivas escolas que integram o distrito,
chamando-se a atencdo para o reduzido nimero de turmas/alunos de 5° ano na maioria

das escolas (Quadro 2) o que faz antever a existéncia de uma baixa percentagem de
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populacdo jovem contribuindo, de certa forma, para o aumento do indice de
envelhecimento da populagdo residente na regido em estudo. Este facto, aliado as baixas
qualificacBes académicas que ainda se fazem sentir, contribui também para o problema
de desequilibrio econémico e demogréfico que se faz sentir na regido.

Em relacdo a este ponto apraz dizer que os todos 0s manuais apresentam textos e
atividades de caracter geral visando o desenvolvimento das diferentes competéncias e
que por isso se podem considerar como adequados a realidade local com os devidos
ajustes que o professor da disciplina podera fazer consoante sejam 0s casos.

O Capitulo 11 foi reservado ao enquadramento teérico. Uma vez que o estudo
incide sobre as praticas de comunicacdo verbal achou-se pertinente clarificar alguns
conceitos com elas relacionados. Encontraram-se muitas opinides congéneres e algumas
contraditérias, mas optou-se por desenvolver este ponto segundo uma linha que se
considerou a ideal para a teméatica em estudo. Muito especificamente, tratou-se de forma
necessariamente breve termos como “comunicagdo”, “linguagem”, “lingua” e “fala”,
assim como os componentes da linguagem (fonologia, seméantica, morfologia, sintaxe e
pragmatica). Mais direcionado para o tema em estudo abordaram-se 0s conceitos pelas
quais sdo denominadas as competéncias especificas no novo PPEB (Leitura, Oralidade,
Escrita e CEL) e que constituem as praticas de comunicacgéo verbal.

Assim, conclui-se que a comunicacao, desde muito cedo, adotou um lugar de
supremacia no desenvolvimento da espécie humana. Sem comunicar o Homem,
possivelmente ndo chegaria ao nivel de progresso onde se encontra atualmente. Mas tal
como o Homem, a comunicacgéo foi evoluindo na sua relacdo entre a linguagem, lingua
e fala, operacionalizando-se posteriormente com a escrita, um sistema mais
disciplinado, mais rigido, que representa a linguagem por meio de simbolos
perpetuando-a.

De facto, ao longo da evolucdo humana houve um esforco milenar de fazer
corresponder a determinados gestos, sons ou imagens um determinado significado e
representd-los através de signos, que Saussure designa por “signo linguistico” ou
palavra, iniciando-se assim a linguagem oral e a escrita. Contudo, esse processo nao foi
pacifico e houve a necessidade de criar regras nos diferentes dominios da linguagem e
com elas construir o proprio conhecimento.

Uma vez que a linguagem escrita, ao contrario da linguagem oral, ndao se
desenvolve de forma esponténea e universal, surge a necessidade de recorrer ao ensino

formal para o desenvolvimento de competéncias relacionadas com a leitura (extracdo de

138



significados) e a escrita (producdo de cadeias graficas com significado) (Franco, 2003:
23). Estas competéncias, embora distintas, relacionam-se, no entanto, com as
competéncias da oralidade, nomeadamente a compreensdo oral (atribuicdo de
significado a cadeias fonicas) e expressao oral (producdo de cadeias fonicas dotadas de
significado) bem como “com as competéncias relacionadas com a progressiva
consciencializacdo e sistematizacdo do conhecimento implicito do uso da lingua,
denominado conhecimento explicito” (Sim-Sim apud Franco & Reis & Gil, 2003: 23),
isto é, o “Conhecimento Explicito” supBe a existéncia de um conhecimento implicito
que os falantes manifestam e mobilizam de forma automatica num ato comunicativo,
tais como o conhecimento fonético, fonoldgico, morfoldgico, sintéatico, lexical,
semantico, pragmatico e discursivo.

E no contexto de toda esta relacdo que se enquadram os manuais escolares de
Portugués “ao funcionarem como elemento estruturador dos conteudos de determinada
disciplina e dos processos da sua transmissdo (Carvalho, 1999: 179) e aquisicéo,
nomeadamente, os “relativos as praticas comunicativas que sdo objecto da lingua
materna” (Sousa, 1999: 496) tornando-se, por isso, um importante instrumento
orientador e, em muitos casos regulador da préatica pedagdgica no ensino/aprendizagem
do Portugués.

Dada essa importancia na pratica comunicativa e, por conseguinte, na pratica
pedagdgica, julgou-se pertinente a sua abordagem no contexto do sistema educativo.
Procurou-se num primeiro ponto apresentar uma definicdo de manual escolar e salientar
as suas caracteristicas, estatuto e fungdes. Por outro lado, também se sentiu necessidade
de abordar a histéria do manual escolar, e a sua importancia na contextualizacdo
historica do ensino em Portugal, assim como o seu papel na promocdo de comunicacao
verbal, enquanto manual de Portugués, uma vez que ambos estdo interligados ao longo
do tempo. Procurou-se saber em que circunstancias se deu o seu aparecimento e
compreender em que moldes ocorreu a sua evolucdo até a massificacdo dos manuais
atuais.

Da pesquisa que foi feita hd a salientar a centralidade que o manual escolar
continua a conservar em termos pedagdgicos e a sua relacdo com o conhecimento
transmitido. De facto, o manual escolar configura-se com o papel de mediador entre o
Programa e os alunos, servindo de referéncia para o professor, condicionando, ndo sé as

praticas letivas ao definir contetdos, como as formas da sua apropriacéo.
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Em termos histdricos verifica-se que os primeiros manuais vém da Idade Média
pela m&o do clero. Por este facto € de prever que os curriculos e planos de estudos
variavam em funcdo da conjuntura da época e dos ideais da igreja e dos “mestre-escola”
e seus superiores. Os manuais eram assim raros e de dificil manuseamento e de
utilizacdo coletiva. Com a descoberta da imprensa por Gutenberg, o livro torna-se mais
comum e de mais facil acesso pelo que se tornaram no grande expoente e difusor da
cultura. E neste contexto que surgem 0s primeiros manuais escolares - cartilhas,
gramaticas (sobretudo de latim), dicionarios, entre um grande nimero de outras obras.
Mas, s6 mais tarde, em pleno século XX, 0os manuais escolares sdo sujeitos a concurso e
apreciados por uma comissdo técnica antes de serem apresentados aos alunos.

Atualmente assiste-se a uma extraordinaria propagacdo de manuais escolares a
todas as disciplinas, a par da liberdade e autonomia editorial para a sua concecao.
Contudo, o Estado controla as suas edicOes através de mecanismos de avaliacdo e
certificacdo. Na realidade, os manuais editados devem reger-se pelos principios
orientadores consignados na Lei n® 47/2006 de 28 de agosto que recomenda “qualidade
cientifico-pedagdgica dos manuais escolares e sua conformidade com os objectivos e
conteddos do curriculo nacional ¢ orientagdes curriculares” (art.° 2°, n° 1, alinea d)).
Esta Lei prevé ainda, um sistema de avaliacdo e certificacdo prévia a adocdo dos
manuais escolares pelas escolas, a cargo de uma comissdo de avaliacdo constituida por
especialistas de reconhecida competéncia. De salientar que nenhum dos manuais
analisados se apresenta certificado.

Por tudo isto ndo ¢ alheia a relacdo entre 0os manuais escolares e 0s programas e
demais documentos oficiais que regulam a pratica pedagdgica.

No que concerne, mais especificamente, aos manuais de Lingua Portuguesa
verificou-se que os programas educativos emanados dos varios governos comegaram
por propor para o ensino/aprendizagem uma antologia de textos, tanto em prosa como
em verso e de complexidade variada conforme o nivel de escolaridade. A gramatica e o
dicionéario eram tidos como material indispensavel a acompanhar o manual. Atualmente
0S manuais escolares apresentam-se organizados, na sua grande maioria, por temas ou
unidades, uma delas dedicada a gramatica, ndo deixando contudo a sua génese — o texto.
No entanto, ha mais alguma preocupacdo na diversificacdo dos textos principalmente ao
integrarem textos ndo literarios. Por outro lado, nas atividades apresentadas nota-se,

também, a presenca de orientagdes emanadas dos novos textos programaticos.
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Os programas, e muito especificamente para este caso 0S programas de
portugués, sdo considerados como referencial basico no contexto da educacéo, pelo que
ao longo dos anos tém sido alvo de constantes reformulacdes a fim de promover o
sucesso educativo e aprendizagens significativas, assim como o desenvolvimento de
competéncias especificas, que no caso do Portugués passam pelo desenvolvimento de
praticas de comunicacdo verbal como a leitura, escrita, oralidade em estreita ligagdo
com o CEL. Assim, tracaram-se algumas linhas gerais sobre vérias reformas ocorridas e
as inovacdes dai decorrentes, ao nivel dos programas oficialmente estabelecidos.

Na fundamentacdo tedrica com que se iniciou este ponto, procurou-se definir o
que é 0 programa e analisaram-se alguns estudos ndo sé nacionais como internacionais
sobre determinadas areas problematicas que levaram a Gltima reformulacdo do PPEB
(2009). Uma vez que cada programa ndo € proposto como uma rutura com os anteriores,
procurou-se também dar uma visdo diacronica sobre os programas de Portugués até a
implementacdo do novo PPEB a que se faz também uma breve alusdo realgando as
principais mudancas.

Constatou-se que, na tentativa de se solucionarem algumas areas criticas, foram
introduzidas algumas inovacdes e refor¢os pertinentes, em relacdo a documentos
anteriores, que se querem propulsionadores do desenvolvimento das competéncias
especificas na Lingua Portuguesa. De entre as essas mudancgas ha a salientar a matriz
comum aos trés ciclos do Ensino Béasico onde esta subjacente a ideia de progressédo e
aprofundamento dos conhecimentos.

Em relacdo ao estatuto do Portugués, enquanto disciplina curricular, salientou-se
a importancia, transversalidade e centralidade que tem vindo a assumir nos curricula,
assim como o caracter multidimensional, integrador e de suporte que lhe € atribuido no
desenvolvimento das competéncias da linguagem oral e escrita.

Por ultimo, no Capitulo 11, reservado ao estudo empirico, procurou-se dar
resposta aos objetivos delineados para este trabalho bem como caracterizar o objeto de
estudo que se propds analisar: 0s manuais escolares de Lingua Portuguesa do 5° ano de
escolaridade adotados nas escolas do distrito de Evora no ano lectivo 2011-2012. Com
isto pretendia-se verificar até que ponto a amostra selecionada refletia no seu interior as
novas orientacdes curriculares no dominio das praticas verbais e quais as suas
tendéncias.

Iniciou-se este capitulo por apresentar 0s manuais escolares e sua organizacao

geral. Seguidamente procurou-se fazer a andlise e interpretacdo dos dados. Para isso
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definiram-se as categorias dos textos dos manuais, classificando-as quanto ao tipo e
modo literario. Definiu-se, igualmente, o que se entendia por atividade e muito
especificamente o que se considerou como atividade de leitura, atividade de escrita,
atividade oral e atividade do CEL. O procedimento analitico passou pela identificacéo e
contabilizacdo das frequéncias em que ocorreram as atividades nos diferentes manuais
escolares, assim como dos textos que lhes séo inerentes.

Da andlise e discussdao dos resultados efetuada conclui-se que houve uma
preocupacdo em adequar os instrumentos didaticos as inovacgdes curriculares emanadas
do novo PPEB. Na verdade, os manuais escolares sofreram algumas adaptagdes na sua
concegdo e configuracdo devido as novas orientacfes curriculares, nomeadamente a
valorizagdo da oralidade. Contudo, ndo se dissociaram, na totalidade, das suas
caracteristicas anteriores, na medida em que continuam a ser, fundamentalmente
manuais de leitura, de escrita e do CEL onde a oralidade emerge nalguns casos em 1° ou
2° plano como atividade privilegiada constituindo por isso um aspeto inovador.

De um modo geral verificou-se maior diversidade nos textos e nas atividades e
ainda a introducdo das TIC mais visivel nalguns manuais, embora, na sua maioria, se
apresente na forma de audi¢do, como ouvir trechos diversos ou cangdes ou ainda
visualizar programas, reportagens, documentarios, etc..

Em relagdo a oralidade conclui-se que os manuais lhe conferem maior
importancia, embora, por outro lado, se considere que as atividades propostas ainda néo
estejam totalmente de acordo com as recomendacdes do PPEB (2009) e adequadas as
novas situacdes que se pretende desenvolver em contexto de sala de aula.

Em relacdo a leitura verificou-se que o texto narrativo e literario continua a
prevalecer. No entanto, hd algum cuidado em trabalhar outro tipo de textos,
nomeadamente ndo literarios.

No que se refere a escrita foi possivel estabelecer algumas conclusdes. Por um
lado ha uma crescente atencdo para o desenvolvimento processual da competéncia da
escrita. Apesar deste reconhecimento e da evolucdo que se assinalou em relacdo a
manuais de edicdes anteriores, verifica-se que as atividades de expressdo escrita
continuam ainda muito centradas no produto. Por outro lado, na prética a planificacdo,
textualizacdo/redaccdo e revisdo ndo sdo devidamente exploradas. Nota-se, contudo, a
presenca de procedimentos facilitadores da tarefa para que o aluno alcance alguma

mestria na producao de textos.
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No caso do CEL, embora seja uma atividade amplamente trabalhada,
principalmente se forem consideradas as atividades do caderno de atividades ha
componentes que ndo estdo devidamente contemplados.

Por fim, também néo se identificou, de forma explicita, na maioria dos manuais,
a componente reflexiva que o novo Programa destacou nas suas expectativas e
circunstancias.

Ao terminar este estudo convém deixar expresso que o trabalho apresentado se
viu, evidentemente, sujeito a algumas limitacbes. Primeiro porque o estudo se
circunscreve a seis manuais escolares de Lingua Portuguesa/Portugués do 5° ano de
escolaridade. Em segundo porque abarca s o distrito de Evora. Portanto as conclusdes
estabelecidas ndo sdo passiveis de generaliza¢cdes a outros manuais.

Apesar de tudo, acredita-se que a informacdo produzida neste estudo podera
promover uma reflexdo, sobre o contributo prestado pelos manuais escolares no
desenvolvimentos de praticas de comunicacdo verbal, uma vez que se procurou realcar
0s pontos fortes e os pontos fracos de cada manual em relagdo ao PPEB.

Considera-se, por outro lado, que um estudo desta natureza poderd abrir o
caminho a novas investigagdes no dominio do Portugués no sentido de ajudar a
clarificar melhor certas concecgdes sobre as praticas de comunicacdo verbal e possibilitar
a promocao da mudanca das praticas escolares, designadamente no desenvolvimento

das competéncias especificas.
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idades compreendidas entre 0s 6 e 0s 18 anos e estabelece medidas que devem ser
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MA - Dialogos - Lingua Portuguesa 5° ano

Competéncia

Seccdo do o :
¢ Atividades . . . Conhecl|mento
manual Leitura | Oralidade | Escrita explicito da
lingua

0-Um, | Apresentagao 1

dois trés | Conhego 0 manual 1

comecar | Mostro o que sei 1 2 1 1

Unidade 1 - Texto Narrativo

Leitura (compreensiva/expressiva/dialogada) 7

Leitura para informacéo e estudo (Fixa) 5

Adequagéo a formas tratamento

Falar para convencer

Reconto

1 - Historias

Al )

Argumentagao

deste

Email
mundo

Carta

Coesao textual

Al Al Al

Continuagao de historia

Gramética 6

Autoavaliagdo

Leitura (compreensivalexpressiva/dialogada)

Pesquisa e selegéo de informagao

| O

Leitura para informagéo e estudo (Fixa)

Dialogo 1

2- Historias | Visualizagdo de programa 1

do Descrever objetos 1

maravilhoso | Transformag&o de sms em email 1

Descrigao de objeto 1

Verbo introdutor do dialogo 1

Gramética 4

Autoavaliagdo

Leitura (compreensival/expressiva/dialogada) 6 1

Leitura para informagéo e estudo (Fixa)

Recitagéo

Reconto a partir de esquema

Audicéo de texto gravado

3- Reconto a partir de pinturas

Al al al =

Histérias | Justificacdo de preferéncias

tradicionais | Rimas tradicionais

Legendar imagens

Resumo de conto

RN [N (NI (NI

Redac&o de fabula a partir de provérbio

Gramética 4

Autoavaliagdo

4- Leitura (compreensiva/expressiva/dialogada)

Historias | Leitura para informag&o e estudo (Fixa)




MA - Dialogos - Lingua Portuguesa 5° ano

Competéncia

Seccdo do o :
¢ Atividades . . . Conhecl|mento
manual Leitura | Oralidade | Escrita explicito da
lingua

bem Audigao de poema 1

humoradas | Apresentar e justificar opiniao 1

Procurar palavra exata

Recado

Retrato fisico

NG NI\ (RN NIEN

Construcéo de banda desenhada

Gramética 6

Autoavaliagdo

Leitura (compreensival/expressiva/dialogada) 4

Leitura para informacéo e estudo (Fixa)

Leitura de consolidagéo de conteudos

Defini¢&o de palavras 1

5— Tomar notas /audicéo de biografia 1

Histdrias de | Visualizagéo de documentario 1

vidas Retrato psicoldgico 1

Pesquisa e selegéo de informagao 1

Relato 1

Gramética 4

Autoavaliagdo

Unidade 2 - Texto Dramatico

Leitura (compreensiva) 5

Leitura para informagéo e estudo (Fixa) 2

Leitura de consolidagéo de contetdos 1

Exercicios de leitura expressiva 1

6.0 Leitura encenada (dramatizagéo de texto) 1

Visualizagao de reportagem televisiva 1

espetaculo

. Resumo
vai comecar

Aviso

Conversédo de texto narrativo em dramatico

RN [RNIE N NI I

Andncio

Gramética 2

Autoavaliacdo 1 1

Unidade 3 — Texto Poético

Leitura (compreensiva/expressiva/coletiva) 17

Pesquisa e selecao de informagao

Leitura para informagao e estudo (Fixa) 4

7 - Poesia, [ eitura de consolidacao de contetdos

uma

linguagem Apresentagao e justificagdo de opinido

particular Exposicéo oral

Recitagéo

Audicéo de texto

[ N PN IR N

Visualizag&o de curta-metragem




MA - Dialogos - Lingua Portuguesa 5° ano

Secgao do
manual

Atividades

Competéncia

Leitura

Oralidade

Escrita

Conhecimento
explicito da
lingua

Construgéo de estrofes

Poema

Criacéo de palavras-imagem

Redac&o de quadras — concurso de quadras

RN P RN )

Gramética

Autoavaliagdo

1

Unidade 4 — Texto Nao Literario

8-0
mundo em
revista

Leitura (compreensiva)

19

Leitura para informacéo e estudo (Fixa)

4

Leitura de consolidagéo de conteudos

Distincdo entre facto e opinido

Audicdo de uma entrevista (tirar notas)

Visualizag&o de uma entrevista

Compreender e dar instrucdes

R RN (RN RSN

Redag&o de uma noticia

Redacéo de titulo

Convite (adequacéo discursiva)

Construgéo de entrevista

Redag&o de anlncio

Redag&o de texto expositivo

Escrever texto instrucional

N RIEY NIE N JINIE ) NN NI NN

Gramética

Autoavaliagdo

Totais

114

35

39

45




MB - Dito e Feito - Lingua Portuguesa - 5° ano

Secgao do
manual

Atividades

Competéncia

Leitura

Oralidade

Escrita

Conhecimento
explicito da
lingua

0 - Nbs, os
outros e
muitos
livros

Para nos conhecermos (apresentagéo)

O manual apresenta-se (audigao)

Leitura (compreensiva)

Reconto

Continuagao de dialogo

Gramética

Os livros

Para ler mais (leitura compreensiva)

1- Dias,
alegrias e
outras
fantasias

Leitura (compreensiva)

Biografia (sintese da vida e obra de autores)

D O] | =

Relato oral

Descrigéo de ilustragéo/opinido

Opinido

Andlise de ilustragdo /Titulo

Ideia global

Audic&o oral de texto

Al alal sl N —

Texto coletivo de apresentagéo e descricdo

Redag&o de texto narrativo

Carta

Texto narrativo/pesquisa bibliografia

_| N =

Gramética

Para ler mais (leitura compreensiva)

Ficha formativa

2- Pessoas,
figuras e
suas
aventuras

Leitura (compreensivalexpressiva/dialogada)

10

Biografia (sintese da vida e obra de autores)

Apresentagao oral de caracteristicas

Reconto oral

Antecipag&o assunto/ilustragdo /titulo

Texto de opinido

Descrigao de ilustragao/titulo

Audicao e sintese do assunto

Visualizag&o reportagem/tomada de notas

Apresentagao oral: géneros musicais

Relato de acontecimentos

Audicdo excerto musical/apresentacao oral

IR BN (N JIEEN PR BN PR PR Y

Descrigao e opinido

Autobiografia

Redagao de texto narrativo

Gramatica

Para ler mais (leitura compreensiva)

Ficha Formativa




MB - Dito e Feito - Lingua Portuguesa - 5° ano

Secgao do
manual

Atividades

Competéncia

Leitura

Oralidade | Escrita

Conhecimento
explicito da
lingua

3-
Viagens,
passagens
e outras
paragens

Leitura (compreensival/expressiva/dialogada)

Biografia (sintese da vida e obra de autores)

Reconto oral

Visualizag&o registo video/tomada de notas

Antecipagéo do assunto do textoltitulo

Andlise de ilustragdo /Titulo

Apresentagao oral: mudangas

Aol )l

Excerto de diario

Texto narrativo

Texto autobiogréafico

Gramética

Para ler mais (leitura compreensiva)

Ficha Formativa

4—
Historias,
memorias e
outras
parodias

Leitura (compreensival/expressiva/dialogada)

Biografia (sintese da vida e obra de autores)

— O] =] O

Reconto oral

Apresentagao oral: opinido

Antecipag&o do assunto do texto/titulo

Escuta/tomada de notas

Descri¢do imagem

Apresentagao oral: pesquisa

Visualizag8o registo video/tomada de notas

N G I O =N N i NO) Yot

Texto narrativo

Texto autobiografico

Texto bibliografico

Texto dramatico

RN [RNIE N IS Y

Gramética

Para ler mais (leitura compreensiva)

Ficha Formativa

5 - Versos,
rimas e
palavras
ladinas

Leitura (compreensival/expressiva/dialogada)

14

Biografia (sintese da vida e obra de autores)

Escuta/apresentagdo oral

Escuta/compreenséo

Escuta/tomada de notas

Antecipag&o do assunto do texto/titulo

Apresentagao oral/sentido global

Escuta/opinido

Reconto oral

Apresentagao oral: opinido

Al alal alal sl

Redagao de opinido

Texto poético

Recado/SMS




MB - Dito e Feito - Lingua Portuguesa - 5° ano

Competéncia
Secgéo do Atividades | | . Conhgqmento
manual Leitura | Oralidade | Escrita explicito da
lingua
Letra de cancéo 1
Texto lirico 1
Texto bibliografico 1
Transcri¢do de frases 1
Gramatica 13
Para ler mais (leitura compreensiva) 5
Ficha Formativa 1
6-Datas | Nesta unidade sao disponibilizados textos que
celebragdes | poderdo ser trabalhados nos dias celebrativos 12
e muitas | correspondentes deixando ao professor a forma
emogBes | de abordagem.
Totais 110 50 32 42




MC - P5 - Portugués - 5° ano

Secgao do
manual

Atividades

Competéncia

Leitura

Oralidade

Escrita

Conhecimento
explicito da
lingua

Ponto de
Partida

Leitura (compreensiva)

Visualizag&o de video/apresentagéo oral

Texto narrativo

Gramética

Unidade 1-
Dias de
Escola

Leitura (compreensiva)

Explicagdes sobre temas variados

Biografia (sintese da vida e obra de autores)

Visualiza¢&o de video/compreensdo

Reconto oral

Escuta e descri¢do de um espago

Texto narrativo

Descri¢do de um espago

Gramética

Avaliagao

Unidade 2-
Album de
Familia

Leitura (compreensivalexpressiva/dramatizada)

Biografia (sintese da vida e obra de autores)

Apresentagao oral/familia

Descrigao e relato oral

Andlise de titulo/troca de ideias

Visualizagdo reportagem TV/compreensédo

Antecipag&o do assunto do texto/titulo

Argumentagao

JEEN BNEEN NI N N Y

Retrato

Andlise de foto/retrato fisico

Gramética

Avaliagao

Unidade 3
- Natais

Leitura (compreensival/expressiva/dramatizada)

Explicagbes sobre temas variados

Biografia (sintese da vida e obra de autores)

PN P [N

Visualizagao excerto de filme/tomar notas

Apresentagao oral/Natal diferentes paises

Troca de ideias/ aspetos do Natal

Reflexdo sobre o Natal

Resumo

Texto narrativo

Receita culinaria

RN [N (EINIE N (NI

Gramatica

Avaliagao

Unidade 4
- Dois
Dedos de

Leitura (compreensiva/expressiva/dramatizada)

Explicagbes sobre temas variados

Biografia (sintese da vida e obra de autores)

Al OO —




MC - P5 - Portugués - 5° ano

Competéncia

Secgéo do Atividades | | . Conhgcjmento
manual Leitura | Oralidade | Escrita explicito da
lingua

Conversa | Troca de ideias/ comportamentos 1

Troca de ideias sobre o texto 2

Visualizag&o o sketch TV/compreenséo 1

Relato 1

Dialogo 1

Gramética 3

Avaliagao

Leitura (compreensiva)

Explicagdes sobre temas variados

Wl —

Biografia (sintese da vida e obra de autores)

Descrigéo de pintura

Unidade 5 Escuta de texto radiofénico: facto/opinido

_ Historias Descrigéo de fotografia
em Viagem Troca de ideias/continuagéo de histdria

G R PN RN

Descrigéo de ilha encantada 1

Continuagdo de uma narrativa 1

Carta 1

Gramética 2

Avaliagao

Leitura (compreensiva)

Explicagbes sobre temas variados

g |0

Biografia (sintese da vida e obra de autores)

Troca de ideias/moralidade

Visualizagao reportagem TV/tomar notas

Recitacdo
Unidade 6

Troca de ideias/sentido de provérbios

— Quem me

. Inferéncia e antecipagdo de sentidos
Avisa...

JEEGY RIS IR NN PN N

Troca de ideias/opinido

Texto narrativo 1

Comentario 1

Convite 1

Gramética 2

Avaliacao 1 1

Leitura (compreensiva/expressiva/dramatizada) 22

Explicacdes sobre temas variados 2

Biografia (sintese da vida e obra de autores) 15

Unidade 7 - | Discusséo de ideias

Apanha-me | Audicso de poemalreproducao

um Poeta | Audicsio de poemalcompreenséo

Recitagao

Trava-linguas

alalppl|

Memorizagao/recitagdo de poema

10




MC - P5 - Portugués - 5° ano

Secgao do
manual

Atividades

Competéncia

Leitura

Oralidade

Escrita

Conhecimento
explicito da
lingua

Troca de informagdes

Definigao

Anlncio

Texto poético

Adivinha

PEE N I SO N N

Gramética

Avaliagao

Unidade 8
—em Cena

Leitura (compreensivalexpressiva/dramatizada)

Explicagbes sobre temas variados

Biografia (sintese da vida e obra de autores)

wWlw|ojw

Simulagéo

Gui&o para dramatizagéo

Recado

Gramética

Avaliagao

Totais

153

38

33

35
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MD - Porta Viagens — Portugués 5° ano

Secgao do
manual

Atividades

Competéncia

Leitura

Oralidade

Escrita

Conhecimento
explicito da
lingua

Unidade 0 -
Antes da
Partida

Leitura (compreensiva)

Escuta/compreenséo

Apresentacio oral /apresentacdo de colega

Producéo de texto narrativo

Gramética

Unidade 1 -
Viagens
pela
Tradigdo
Oral

Leitura (compreensiva)

20

Escuta/compreenséo

Apresentago oral/Texto narrativo

Audic&o de adivinhas

Apresentago oral das adivinhas

Audicdo de conto

Apresentagao/discussdo historias criadas

Apresentagao de trava-linguas

Visionamento de video publicitario

Audic&o de lenda

Reconto da lenda ouvida

Audicdo de entrevista

Audicdo de exposicdes orais de colegas

Exposicdo oral a partir de trabalho pesquisa

Comentario a solugdo de adivinha

Al alalalalalalalalalalplal

Reescrita de conto

Producéo de adivinhas

Construcéo orientada de narrativa

Continuacéo de lengalenga

Recriagdo orientada de uma lenda

Produgédo de um convite

Redag&o de mail

Redag&o de carta

Produgéo de texto narrativo

JEIENG [NIENGY (NI I ) RIE ) (RN (IS ) I ) RN

Gramatica

Aprende

14

Unidade 2 -
Viagens
pelo Real e
pelo
Imaginario

Leitura (compreensiva)

11

Audicéo de excerto de texto

Andlise de imagem/opini&o

Apresentagao de historias criadas

Simulag&o do discurso direto

Reconto de texto narrativo

Exposicéo oral a partir de trabalho pesquisa

Audigéo de noticia

Troca de impressdes e opinides

Apresentacgdo oral sobre o tema viagens

Al alal alalalnnlwl oo
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MD - Porta Viagens — Portugués 5° ano

Secgao do
manual

Atividades

Competéncia

Leitura

Oralidade

Escrita

Conhecimento
explicito da
lingua

Audic&o de reconto dos colegas

Audico de biografia

Reconto e formulagdo de expetativas

Producéo de texto narrativo/descritivo

Producéo guiada de texto narrativo

Redac&o de mensagem com sugestao leitura

Reescrita de final de texto narrativo

Redacéo de texto descritivo

Al alalw N =N —

Gramética

Aprende

13

Unidade 3 -
Viagens
pela Poesia
e pelos
Palcos

Leitura (compreensival/expressiva/dialogada

19

Andlise de imagem/opiniao

Audicdo de excerto de texto

Exposi¢ao oral/opinio

Audic&o de poema

Audicio de descri¢do figura pré-histérica

Exposicéo oral a partir de trabalho pesquisa

Audicdo de musica

Audicdo de excerto de documentario

Memorizagdo e declamacdo de poema

Representagdo de texto dramatico

Audicdo de excerto de pega de teatro

Representagao texto produzido pelos alunos

Aalalalalalpnl el

Producéo de texto narrativo

Redag&o de texto poético

Redag&o de texto dramatico

Redag&o de texto de opinido

=1 NN W

Gramética

Aprende

Totais

91

56

25

21

13




ME - Pretextos - 5

Competéncia

Secgéo do Atividades | | . Conhgcjmento
manual Leitura | Oralidade | Escrita explicito da
lingua

- i 4
0- A Lebre Leitura (compreensiva)

ea Jogo das apresentagdes 1

Tartaruga Elaboragéo de cartaz com regras da sala 1
Gramatica 2

Leitura (compreensiva/expressiva) 12

Reconto oral

Audicdo de texto/compreensdo

Audic&o de poema

Andlise de imagem/descri¢do

Audicdo de cangdo/completar poema

Destrava-linguas

1-0 Debate

alalal el =~

Patinho | Descrig&o oral

Feio Texto narrativo

Descrigao

Redacg&o de Texto

Redag&o de Poema

el el O el

Pontuagéo de texto a partir de audi¢do

Texto informativo 2

Gramatica 6

Autoavaliacio 1 1 1

Leitura (compreensiva) 13

Audicdo de texto/compreensdo

Apresentagao oral: onomatopeias

Visualizagao resumo de filme/reconto oral

Audicdo de texto/ordenagao

Antecipag&o de texto a partir de imagens

Audicio de reportagem/compreensao

Andlise de imagem/descri¢do

=S I N W W=D

9. A Casa | Apresentagao oral: descrigéio

Descricao

dos Ursos
Pesquisa/elaboragéo de ficha bibliografica

Produgéo de texto a partir de imagem

Produgéo de texto: histdria

Redagao de lembrete

Redagao de recado

Redacao de Texto

JRIENG (RN (NI [N JEIE ) RIE ) NI NI

Redagao de Texto: descrigdo

Gramatica 4

Autoavaliagio 1 1 1

3-0 Leitura (compreensiva) 8

Alfaiate | Apresentagéo oral: descrigio sentimentos 1

14




ME - Pretextos - 5

Secgao do
manual

Valente

Competéncia

Atividades .
Leitura

Oralidade

Escrita

Conhecimento
explicito da
lingua

Apresentago oral: dramatizacdo

Audicio de poema/compreenséo

Audicio de poemal/completar rimas

Apresentagao oral de poema do aluno

Audic&o de texto: descrigdo do contexto

Audicdo de conto/compreensao

Representagdo de texto dramatico

RN PEEN N BN N RN RN

Resumo

Texto dramatico: continuag&o de histéria

Descrigao de espago

Relato

Redag&o de poema

Reescrita de texto/substitui¢do expressdes

Retrato

Redac&o de texto dramatico

Al Al alalalala

Gramética

Autoavaliagdo 1

4-0
Rapaz
Travesso

Leitura (compreensiva) 11

Apresentagao oral; reportagem

Audicdo de poema/Compreenséo

Antecipac&o de texto: Imagem/titulo

Audicdo de texto/compreensédo

Prestar informagdes a partir de imagem

Analise de imagem/descri¢do

al al al N =

Relato

Redag&o de poema

Diario

Redag&o de quadras

Dialogo/maximas conversacionais

pesquisa internet/receitas angolanas

Elaboragéo paréafrases de sinopse de livro

N [RNIE N (NI [IE ) EIEN) NI N

Gramatica

Autoavaliagao 1

5-Branca

de Neve e
o0s Sete
Andes

Leitura (compreensiva) 10

Apresentagao Oral: a solidariedade

Exposicéo oral: boato

Exercicios de articulagédo, entoagao, pausa...

Audicdo de texto/compreensdo

Apresentagao de questdes sobre texto

[ P PN N N

Texto de opinido: A solidariedade

Andlise de imagem: escrever boato

Texto de opinido: andlise de revista (Visao)

15




ME - Pretextos - 5

Competéncia

Secgéo do Atividades | | . Conhgqmento
manual Leitura | Oralidade | Escrita explicito da
lingua

Texto descritivo a partir de imagem

Relato

Transformagéo de texto para dramatizagéo

NG [N [NIE ) Y

Andlise de imagem: escrever autorretrato

Gramética 5

Autoavaliagédo 1 1 1 1

Leitura (compreensiva) 7

Audicao texto/correspondéncia a imagem

Audico texto/compreenséo

Realizacdo de reportagem

Dinamizagao de debate

Realizag8o de entrevista

Representagédo de pega de teatro

6-A Andlise de imagem/descri¢éo oral

Cigarrae a | Texto de opinido: contos escritos por alunos

Formiga | Audig&o de texto: ditado

Audic&o de histéria em verso/compreenséo

JEEN RN PN [N RN BRI RN [N RN R

Antecipagéo de assunto: capas de livros

Andlise de imagem/ descrigdo

Redac&o de histdria a partir de imagem 2

Artigo de opinido: trabalho e lazer

Gramética 5

Autoavaliagdo 1

Totais 73 61 47 37
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MF - Etapas 5

Secgao do
manual

Competéncia

Atividades

Leitura

Oralidade

Escrita

Conhecimento
explicito da
lingua

Unidade 0
-0
Caminho
que ja
Fizemos

Leitura (compreensiva)

Audicdo de texto/compreensdo

Apresentagao oral a turma/professor(a)

Redacéo texto a partir de banda desenhada

Gramética

Unidade 1

— Histérias

do Arco-da-
velha

Leitura (compreensival/expressiva/dialogada)

Audicdo de texto/compreensdo

Texto oral: sequéncia de enunciados

Dramatizag&o de fabula

Reconto

Texto narrativo

Reconto de lenda

Criag&o de fabula original

RN N [EINIE N [JNIEN

Gramética

Textos informativos

14

Balango das atividades

Ficha formativa

Unidade 2 -
EraUma
Vez...Em
Portugués

Leitura (compreensival/expressiva/dialogada)

Reconto oral

Organizagao concurso de contos/discussao

Visualizagdo de video/compreensao

Reconto oral (lenda)

_ A -

Redag&o de biografia

Convite

Legendar imagens/rotina diaria

Retrato Fisico/psicolégico

RN [RNIE N (NS NI

Gramética

Textos informativos

Balango das atividades

Ficha formativa

= N ©

Unidade 3 -
Cantos e
Embalos

Leitura (compreensival/expressiva)

Audicdo de poema/compreensio

Reconto oral

Apresentagao oral de poema

Visualizagao de video/compreensao

Al alal N

Redac&o de biografia

Texto expressivo (completar poema)

Redacé&o de boletim meteorolégico

Redagao de poema

N =] —

Gramética

Textos informativos

12
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MF - Etapas 5

Secgao do
manual

Competéncia

Atividades

Leitura

Oralidade

Escrita

Conhecimento
explicito da
lingua

Balanco das atividades

2

Ficha formativa

1

Unidade 4 -
Contos e
Outros
Cantos

Leitura (compreensival/expressiva/dialogada)

Audic&o de histéria/compreenséo

Audic&o de histéria/opinido

Audic&o de entrevista/compreensdo

Descrigao

Aplicagdo inquérito/redacéo conclusdes

Redac&o de entrevista

Continuagao de conto

JEIENG N (RN NIEN

Gramética

Textos informativos

Balanco das atividades

Ficha formativa

Unidade 5-
Histdrias e
Artimanhas

Leitura (compreensiva)

10

Visualizag&o de video/compreensdo

Visualizagao série televisiva/compreensao

Audicao radiofénica romance/compreensédo

Observagdo de imagem/descrigao

_| ] A -

Redag&o de texto

Pesquisa internet/carta organizagéo visita

Redag&o de anlncio

Descrigao

Redag&o receita culinaria

RN (RIS IR ) NN

Gramética

Textos informativos

Balango das atividades

Ficha formativa

Unidade 6 -
A Boca de
Cena

Leitura (compreensival/expressiva/dialogada)

Audicdo de pega de teatro/compreensao

Dramatizagao de texto

Observagédo de imagem/descri¢do

Visualizagao de video/compreensao

N N I N

Redacéo de dialogo (texto dramatico)

Resumo de histéria

Redacao critica dos textos dramaticos

Elaboragéo de cartaz

RN N e Y

Gramatica

Textos informativos

10

Balango das atividades

Ficha formativa

Totais

142

41

52

40

18




ANEXO I
PROPOSTAS DE ATIVIDADES ESTIMULANDO PRATICAS DE
COMUNICACAO VERBAL

19



20



Sequéncia Didatica

Leitura

>

Pdblico-alvo - 2° ciclo - 5°Ano.

S

’0

Tempo: 90 minutos.

)

J
0’0

Tipo de Atividade: Leitura.

J
0’0

Competéncia:
* Ler para construir conhecimento.
o Descritores de Desempenho:
* Ler de modo auténomo, em diferentes suportes, as
diferentes instrugdes de atividades ou tarefas;
» Detetar o foco da pergunta ou instrugdo, de modo a
concretizar a tarefa a realizar;
» Utilizar técnicas adequadas de tratamento da informagdo:
e Sublinhar;
e Esquematizar;
e Preencher grelhas de registo.
* Anfecipar o assunto de um texto, mobilizando
conhecimentos anteriores;
* Fazer uma leitura que possibilite:
e Confirmar hipéteses previstas;
e Idenftificar o contexto a que o texto se reporta;
e TIdentificar pelo contexto ou pela estrutura interna
o sentido de palavras, expressdes ou fraseologias
desconhecidas.
e Ler em voz alta com fluéncia e expressividade para partilhar
informagdes e conhecimentos.

= Conhecimentos Prévios:

Para realizar esta tarefa pressupde-se que os alunos ja conhegam o texto
narrativo e o texto descritivo e alguns conceitos relacionados, como titulo,
ilustragdo, espago, tempo, agdo e que ja tenham elaborado anteriormente
esquemas, quadros, mapas de ideias e de conceitos.

» Competéncia Associada:
Escrita, Expressdo oral e compreensdo oral.

Apresentagdo da Atividade:

A sequéncia diddtica apresentada pretende trabalhar as competéncias da leitura e
apresentar um percurso possivel de exploragdo de um texto narrativo ou um

descritivo.

21



Antes da leitura

Antecipagdo da leitura - Mobilizagdo de conhecimentos prévios.

Exploragdo das imagens - Perguntar aos alunos o que sugerem as imagens sobre o

conteldo do texto.

Registo no quadro dos aspetos salientados na imagem.

Audigdo do texto - compreensdo do oral.

- Leitura em voz alta pelo professor.

- Verificar se as hipdteses colocadas na andlise das imagens correspondem ao

conteldo do texto.

- Identificar duas afirmagdes falsas.

A ac¢do desta narrativa decorre na ilha de S. Tomé.

A agdo passa-se nho verdo.

A baia chama-se Ana Chaves.

A autora saiu da aerogare de autocarro.

Leitura:

- Distribuigdo do texto para leitura silenciosa e depois em voz alta.

- Mapeamento.

Quando? - Transcrever um elemento

que localize a agdo no tempo.

Onde?- Transcrever dois elementos

que localizam a agdo no espago.

Quais os momentos principais? -
Transcrever uma expressdo que
indique a chegada a ilha.

Quem? - Identificar o nharrador

O narrador € presente ou ausente?

22




Vocabuldrio
- Aprofundar a compreensdo do texto/vocabuldrio. Sublinhar palavras ou
expressoes dificeis e procurar o seu significado. Se necessdrio recorrer ao

diciondrio.

Descri¢do da paisagem
- Referir os vdrios elementos da paisagem da ilha.

- A saida do avido.

- No largo da aerogare.

- Durante a viagem de tdxi.

Apds a leitura

- Indicar a imagem que mais se aproxima da descrigdo e explicar as razdes da
escolha.

- Responder oralmente se gostaria de visitar a ilha de S. Tomé e porqué?

23



Lembrando S. Tomé

O avido comegara a baixar sobre a ilha de S. Tomé. Sentada ho meu lugar, ao lado
da janela, com as mdos fazendo concha sobre os olhos, procurava ver a noite.
Apenas a escuriddo em volta. E, de repente, as luzinhas brilharam. Respirei fundo.
Pouco depois, as portas abriram-se e desci as escadas, recebendo no rosto uma
golfada de ar quente e himido, denso e perfumado, que cheirava a terra himida e
que sufocava. Respirei o ar pesado, o peito doia. O suor molhava a testa e descia-

me pelas costas.

La fora, a noite negra, Era a estagdo das chuvas e sentia-se, forte, no bafo da
noite, o perfume enjoativo da terra, dos frutos maduros, da canela, das flores.
Olhei, numa curiosidade imensa. No largo da aerogare, vi drvores de flores
brancas, magnolias perfumadas, e sebes de ibiscos cor de chd, os trincos duros e

fibrosos das rosas de porcelana.

O motorista veio pegar-me na mala. Recostei-me no cabedal gasto, abri a janela
procurando um fresco inexistente e fiquei de olhos presos nas praias de areia
branca, nas filas de coqueiros inclinadas para o mar, de repente, na escuriddo, o
fulgor de uma baia de contornos delicados suavemente iluminada pela lua amarela,
com o reflexo dos barcos parados, baloigando-se lentos nela, a escuriddo das dguas
negras, e a espuma das ondas a brilhar numa lamina de luar. Olhei, fascinada. Era a
baia de Ana Chaves que nunca esquecerei. O taxi continua. Viro-me ainda para a ver
pelo vidro sujo, abaixo do recorte da floresta com as primeiras casas baixas, a

entrada da cidade.

Agora, do meio da hoite, entre o mar e a estrada surgem drvores gigantescas, as
grossas raizes retorcidas a flor da terra, ao lado da baulustrada branca que corre
ao longo da dgua.

(in Ilhas na Bruma, de Maria Jodo Falcdo)
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Imagens de S. Tomé
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Baia Ana Chaves
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Baia Ana Chaves
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Sequéncia Didatica

Escrita

= Pdblico-alvo - 2° ciclo - 5°Ano.
= Tempo: 90 minutos.
* Tipo de atividade: Redagdo de um texto de opinido.

» Descritores de desempenho:
Escrever para construir e expressar conhecimentos.
e Fazer um, esbogo prévio ou guido do texto:
o Estabelecer objetivos;
o Selecionar conteldos;
o Organizar e hierarquizar informagdo.
e Redigir o texto.
o Selecionar o vocabuldrio ajustado ao conteldo;
o Dar ao texto a estrutura compositiva e o formato adequados;
o Respeitar regras de utilizagdo da pontuagdo;
o Adotar as convengdes ortogrdficas estabelecidas.
e Rever o texto, aplicando procedimentos de reformulagdo.
o Acrescentar, apagar, substituir.

Falar para construir conhecimento.
e Produzir textos orais:
o Exprimir o(s) conhecimentos e emitir opinides.

* Conhecimentos prévios:
Para realizar esta atividade, os alunos deverdo ser capazes de mobilizar e
desenvolver os seguintes conteldos:
o planificagdo de textos;
o textualizagdo;
o configuragdo grdfica: pontuagdo e sinais auxiliares de escrita;
ortografia;
o Estrutura de um texto de opinido: titulo, introdugdo,
desenvolvimento e conclusdo.

» Competéncia Associada: Expressdo oral.

29




APRESENTACAO DA ATIVIDADE

A atividade proposta tem inicio com a audigdo de uma mdsica. O objetivo é
preparar os alunos para a produgdo de um texto de opinido.

Considerou-se pertinente a audigdo da musica, ha medida em que ela pode
ajudar os alunos a construir o seu texto e a manifestarem a sua opinido
sobre o que consideram importante num amigo.

Na sele¢do da musica, teve-se em consideragdo a letra e a forma ludica
como o tema a trabalhar pode ser apresentado aos alunos.

SEQUENCIA DA ATIVIDADE

Ponto de Partida (criacdo do contexto).

Fazer ouvir a cangdo. A audi¢cdo da musica/letra constituird, assim, uma
forma de preparar os alunos para a produgdo do texto.

1° passo (oralidade)
Responder ds questdes:

e (ostaste da cangdo?

e Porqué?
O professor pergunta aos alunos se gostaram da cangdo e porqué. Através
da exposigdo oral, pretende-se que os alunos exprimam a sua opinido, assim
como desenvolvam a sua capacidade de comunicagdo. Esta atividade
pressupde-se que também ajude a refletir sobre o tema do texto
pretendido.

2° passo (Planificagdo/redagdo)

Nesta fase pedir aos alunos que comecem por atribuir um titulo ao seu
texto. De seguida, e embora seja um texto de opinido, deve-se direcionar os
alunos para uma escrita sequencial, tal como é referido no GIP da Escrita
(pdg. 119). A semelhanca do texto narrativo, o texto de opinido deve seguir
a mesma estrutura. Deve haver uma parte introdutéria onde se faz
referéncia ao assunto a tratar, outra de desenvolvimento em que sdo
expressos os pontos de vista, as argumentagdes e uma Ultima parte
conclusiva onde se vinca a opinido formulada.

Neste caso poderdo ser dadas as seguintes diretrizes:
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Introdugdo
o Identificar o tema socorrendo-se por exemplo da questdo: o que € um
amigo?
Desenvolvimento
o Apresentagdo da informagdo onde os alunos expressam os seus pontos
de vista/opinides sobre o que ¢ um amigo, quais as caracteristicas
mais importantes que um amigo deve ter...
o Fornecer aos alunos expressoes que facilitem a redagdo do texto:

na minha opinido... penso que... acho que... Jjulgo que...

Conclusdo
o Resumo das opinides formuladas com recurso a, por exemplo, uma
frase-sdmula.

3° Passo (Revisdo do texto)
Rever o texto, verificando se:

e Respeitou o fema;

e Correspondeu a planificagdo;

e Escreveu e acentuou corretamente as palavras;

e Pontuou e construiu corretamente as frases:;

e As ideias estdo bem explicitas;

e Respeita a extensdo pedida.
O professor neste caso pode fornecer uma grelha de autocorregdo e como
opgdo pode pedir para os alunos trocarem os textos com um colega de forma
a procederem a autocorregdo.

Exemplo de uma grelha de autocorregdo.

Grelha de autocorregao Sim Nao
Respeitei o tema proposto?

Dei um titulo ao texto?

Cumpri a planificagdo?

Escrevi com letra legivel?

Marquei bem os pardgrafos?

Utilizei as mailsculas corretamente?

Cumpri as regras de acentuagdo?

Apliquei as regras de translineagdo?

Pontuei corretamente o texto?

Evitei repetigdes utilizando pronomes, sindnimos, expressdes equivalentes?
Tive cuidado com a apresentagdo grdfica do texto?

31




Cancéao

Leal e Profundo®

Amigo leal e profundo,

Né&o se encontram em qualquer parte do mundo
Companheiro de conversas e andangas

Sempre disposto a acompanhar

As minhas mudancas

Amigo que nos ouve e aconselha,
Amigo que nos Ié o coragéo

Amigo que ndo espera nada em troca
E 0 amigo...

A verdadeira amizade constroi-se
Com o tempo e com a idade
E necessario ter um amigo com sinceridade.

Porque palavras sdo palavras
Nelas me esgueiro e escondo
Nessa altura faz-me falta 0 amigo

Porque
E 0 amigo leal, o amigo profundo refrdo
E 0 amigo que procuramos e desejamos

Com ele fazemos parodias de férias
Também falamos de coisas sérias

N&o quero um amigo para dar azar ou sorte
Quero um amigo até a morte

Porque

é 0 amigo leal, o amigo profundo

E 0 amigo que procuramos e desejamos
Porque é 0 amigo...

refrdo

Letra: Rui Ramos
Mdsica: Daniel Dias

*° Faz parte do Cd Poésica “Letras minhas, sons teus” (2012) Evora, Editora Playverse
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Sequéncia Didatica

Conhecimento Explicito da Lingua

» Pdblico-alvo - 2° ciclo - 5°Ano.
* Tempo: 90 minutos.

* Tipo de Atividade: Mobilizagdo do conhecimento e treino; Construgdo de

conhecimento; treino.

» Descritores de Desempenho:

o Distinguir os constituintes principais da frase.
o Frase e constituintes da frase:
= Grupo nominal.
= Grupo verbal.
*Grupo preposicional.

= Conhecimentos Prévios:

Grupo nominal, grupo verbal, nome, verbo, preposigdo.

* Questdo a que responde:

Como é constituido o grupo preposicional?

Apresentagdo da Atividade:

A sequéncia diddtica apresentada pretende trabalhar as competéncias no

dominio do Conhecimento Explicito da Lingua e insere-se no Plano Sintdtico.
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Lingua Portuguesa

52 ANO

INOMEE ..ottt s ere e s eeeseesenseseesere v s ereeenennenssenses s anesvseses 1O oreeeeesne e Turma .........

FICHA DE YRABALH®

Hoje vais:
e Relembrar os constituintes da frase: grupo nominal (GN) e grupo
verbal (GV);

e Aprender o grupo preposicional;

Recorda:

v" Quase toda a frase é constituida por dois grupos fundamentais:
e grupo nominal - GN
e grupo verbal - GV
v" O nome ¢ a palavra principal do grupo nominal.
O verbo ¢ a palavra principal do grupo verbal.
v O 6N e o0 GV da frase tém, entre si, uma rela¢do de concordancia:
se o 6N ¢ singular o GV também é singular; se o GN € plural o GV
também é plural.

Normalmente, o GN escreve-se antes do GV.
(http://www.sitiodosmiudos.pt)

1. Identifica o grupo nominal e o grupo verbal nas seguintes frases:
a. As cegonhas chegaram.
b. Elas constroem os ninhos em lugares altos.
c. Euvejo os filhotes no ninho.
d. Todos aguardam comida.

e. Estas aves sdo migratérias.
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2. Associa a cada grupo nominal o grupo verbal respetivo.

1 - Nem todas as aves A —n&o emigram.

2 - Os pardais B - constroem 0s ninhos nos beirais.

3 - 0 pombo C - é o0 simbolo da sabedoria.

4 - O mocho D - s&o migratdrias.

5-Eu E — tem grande sentido de orientag&o.

6 — As andorinhas F - tenho um papagaio.

3. Constroi frases, inventando os grupos constituintes em falta

a. @é uma ave de rapina.
bomeucanamo@
C®eammhaavefavomm
dosespanmlhos®
e@paemovos
fopemqu”o®

Conclui:

VO s funciona como  uma  unidade  sintdtica e é
constituido por um nome ou por uma sequéncia de palavras cujo

ndcleo € um nome ou um pronome.
v

v' O grupo verbal funciona como uma unidade sintdtica e € constituido
PO UM ...ooooorvvverrierrss e, POI UM complexo verbal ou ainda por uma
sequéncia de palavras cujo nicleo é o verbo.
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Aprende:

v’ Muitas vezes, as frases ndo sdo apenas constituidas por um grupo
nominal e grupo verbal. Além do grupo nominal e do verbal, hd outros
grupos constituintes da frase, entre eles, o grupo preposicional

que € sempre introduzido por uma preposicdo e que pode
desempenhar diferentes fungdes sintdticas.

4 Identifica em cada uma das frases, um grupo preposicional de acordo com o

modelo.

[> Preposicdo

A Rita deu um casal de periquitos|a uma amiga. |

g4
Grupo Preposicional (GP)

a. O Jodo tem dois candrios em casa. A Biencio

b. De noite os mochos piam. As contragdes de
preposigbes fambém
intfroduzem os grupos

d. A minha arara veio do Brasil. preposicionais

c. A gaiola é de madeira.

=

5. Identifica os grupos constituintes das frases de acordo com o modelo.

As cegonhaﬂ partem|no Outono.

ﬂ Grupo Preposicional
' 4

Grupo Nominal

Grupo Verbal

vdo |par'a a Tunisia. |‘

a. Ela
s
=
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b. | Na primavera|| as andorinhas|

] 2]

\4\

voltam |a Portugal ‘

Conclui:

V'O ot TUNCIONAG COMO UMa unidade sintdtica e é
constituido por uma ou mais palavras precedidas por uma preposicdo.

Treina:

1. Completa para concluires.

O grupo verbal € o grupo da frase em que a palavra principal € o......ccoo.ccomivrrvirnnnns)

por sua vez, a palavra principal do grupo nominal € o ... OU UM
. Encontrando o verbo posso dividir a frase nos seus dois

grupos principais, que SA0: 0 Grupo............eeereeeees € 0 grupo ..o

2. Conclui escolhendo a opgdo correta.

As preposigdes sdo palavras varidveis/invaridveis, que podem/ndo podem aparecer

sozinhas e introduzem um grupo proposicional. Sdo usadas para caracterizar/ligar

palavras.

3. Divide a frase que se segue nos seus dois grupos principais - o grupo nominal e o
grupo verbal - e escreve-os nos retdngulos correspondentes.

«Animais salvos na Holanda chegam ao zoo de lagos»

6rupo Nominal 6Grupo Verbal
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4. Na frase seguinte hd trés nomes. Quais sdo?

«A minha mde comprou candrios a Tia Luisa.»

4.1.  Esses nomes sdo as palavras principais dos grupos nominais da frase.
Indica o grupo nominal:
a. Que é constituido pelo nome e por determinantes, e ndo faz parte do
grupo verbal;

b. Que é constituido sé pelo nome e acompanha o verbo no grupo verbal;

c. Que é introduzido pela palavra «d» e acompanha o verbo no grupo
verbal

5. Classifica cada frase como verdadeira ou falsa, justificando com exemplos.
a. O grupo nominal nunca faz parte do grupo verbal.

b. O grupo nominal pode aparecer em vdrias vezes posigdes ha frase.

6. Observa a tira de BD e sublinha o dnico grupo preposicional.

BEM, FECHA A
TAMPA.QUANDO A
ABRES, PARA

SN, VIMyUMWM - [[RETALA

15507 }y.l_\l\ . QUEM MEDERATERUM

AGITADQR NABANKEIRA!

—

7. Escreve frases em que utilizes os grupos preposicionais que se seguem.

a. com a Maria

b. no parque

C. a casa da Ana.
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Recorda:

v Ndo se podem separar com virgulas os constituintes fundamentais da
frase - GN e GV

8. L&, atentamente as seguintes frases e responde:
a. O meu filho Daniel, joga andebol.
b. A Catarina, adormeceu.
c. O barco do Miguel, flutua.

d. A praia é, longe

- Identifica o grupo verbal (6V) de cada uma das frases.
- Identifica o grupo nominal (6N) com fungdo de sujeito de cada uma das frases.

- Substitui os grupos nominais com fungdo de sujeito por um pronome pessoal.

B e e e s ek e e e 8 e e

- Assinala com um circulo os erros de pontuagdo.

- Explica a razdo pela qual a pontuagdo estd errada.

Conclui:

1. O grupo nominal tem a fungdo sintdtica de sujeito ou de
complemento direto.
2. O grupo verbal tem a fungdo sintdtica de predicado.
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Sequéncia Didatica

Oralidade - Expressdo Oral

* Pudblico - alvo: 2° ciclo - 5° ano.

= Tempo: 90 minutos.

* Tipo de Atividade: Trabalho de pesquisa sobre os Romanos ha Peninsula
Ibérica.

» Descritores de Desempenho:

Falar para construir e expressar conhecimento

e Usar a palavra de modo audivel, com boa dicgdo e um débito regular.
e Produzir textos orais:
o Combinar com coeréncia uma sequéncia de enunciados;
o Captar e manter a atengdo de diferentes audiéncias;
o Apoiar-se em recursos audiovisuais, informdticos ou outros;
o Exprimir o(s) conhecimento(s), através de um discurso convincente e
com alguma complexidade.
* Conteldos
o Texto Oral (tipologia textual - Texto expositivo);
o Articulagdo, acento, entoagdo, pausa.
= Conhecimentos Prévios
Para realizar esta atividade espera-se que os alunos ja tenham contactado e
trabalhado com textos multimodais e sejam capazes de produzir textos orais em
fungdo de intengdes de comunicagdo especificas e usem a palavra de modo audivel, com
boa dicgdo e débito regular apoiando-se em vdrios recursos audiovisuais, informaticos
ou outros.

* Competéncias Associadas: Leitura, Escrita.

Apresentagdo da atividade:

A sequéncia diddtica apresentada pretende trabalhar as competéncias orais dos
alunos, mais concretamente a expressdo oral.
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Preparagdo de uma comunicagdo oral, entre 10 a 15 minutos, sobre os Romanos na

Peninsula Ibérica®. O trabalho serd realizado em grupo ou a pares e apresentado &

turma.

Planeamento da apresentagdo:

Recolher informagdes sobre o tema® recorrendo aos manuais de Histéria e
Geografia de Portugal, internet ou outros livros. Se for possivel, o
professor pode optar por fazer uma deslocagdo a biblioteca da escola para
os alunos poderem recolher a informagdo nos recursos disponiveis nesse
espago. Outra opgdo € requisitar alguns computadores e/ou livros pré-
selecionados sobre o tema e trabalhar na sala de aula.

Selegdo da informagdo recolhida considerada relevante para conhecer
melhor os Romanos, as suas principais influéncias, o seu legado, e as suas
principais obras...;

Organizagdo da informagdo por tépicos;

Elaborar um plano para a apresentacdo oral, nomeadamente aquilo que se vai
dizer. Escrever um texto a partir desse plano;

Escolha do(s) suporte(s) a utilizar (quadro e giz ou marcador, cartazes,
projegdo em PowerPoint...).

Exemplo de um plano:

Quem foram os Romanos?

Qual o

seu local de origem?

Qual era a grande ambigdo dos Romanos?

Que pr
Qual o
Qual o

odutos eram explorados pelos Romanos na Peninsula Ibérica?
povo que resistiu aos Romanos na Peninsula Ibérica?
seu principal legado, as suas obras e influéncias?

Execugdo

Apresentagdo oral do trabalho a turma. Se for possivel gravar a apresentagdo e

analisar posteriormente de modo a salientar melhor os pontos fortes e os pontos

fracos.

Avaliagdo

Andlise dos produtos verbais através de grelhas de avaliagdo.

%1 O tema pode variar de acordo com as preferéncias dos alunos e professor ou dos contetidos a abordar,
nomeadamente noutras disciplinas.
%2 0 professor deve facultar alguns recursos, nomeadamente livros, sites da internet. ..
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Sequéncia Didatica

Oralidade - Compreensdo Oral

* Pdblico - alvo: 2° ciclo - 5° ano.
= Tempo: 90 minutos.
* Tipo de Atividade:

» Descritores de Desempenho:

Escutar para aprender e construir conhecimento
e Prestar atengdo ao que ouve, de modo a tornar possivel:

o Cumprir instrugdes dadas:;
o Responder a perguntas acerca do que ouviu;
o Explicitar o assunto, tema ou tépico;
o Fazer inferéncias e dedugdes.
e Uftilizar procedimentos para reter e alargar a informagdo recebida:
o Preencher grelhas de registo.

Falar para construir e expressar conhecimento
e Usar da palavra de modo audivel com boa dicgdo e hum débito regular.

e Respeitar principios reguladores da atividade discursiva:
o na justificagdo do ponto de vista.
e Produzir textos orais:
o exprimir os conhecimento(s), emitir opinides, construir uma
argumentagdo, através de um discurso convincente e com alguma
complexidade.

Ler para construir conhecimento
e Detetar o foco da pergunta ou instrugdo, de modo a concretizar a tarefa a

realizar;
e Antecipar o assunto de um texto, mobilizando conhecimentos anteriores.
e Utilizar técnicas adequadas ao tratamento da informagdo:
o Preencher grelhas de registo.
= Conteldos
o Quvinte;
o Discurso, universo de discurso.
* Conhecimentos Prévios

Para o sucesso da atividade é importante que o aluno domine estratégias de
compreensdo oral, homeadamente ouvir para captar e entender a ideia principal do
texto, ouvir com o propdsito de selecionar informagdo especifica, ouvir para tomar
notas do que foi ouvido

» Competéncias Associadas: Leitura, Escrita.
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Apresentagdo da atividade:

Pelas suas caracteristicas especificas (auséncia de suporte fisico, fugacidade...) a
oralidade é um dominio muito desvalorizado pelos alunos, levando-os a intervengdes
pouco cuidadas e desorganizadas. Para contornar esse problema propde-se esta
sequéncia, pretendendo conduzir os alunos a processos de valorizagdo e
organizagdo do discurso oral. Poder-se-d considerar esta uma sequéncia mista, pois
envolve todas as outras competéncias além da oralidade.

Com esta proposta, pretende-se que os alunos, num momento inicial de visualizagdo
de imagens e escuta de um texto, desconstruam algumas expetativas, levando-os,
assim, a valorizar o texto escutado em anexo.

Antes de ouvir
O professor projeta um diapositivo (powerpoint), com uma imagem de uma consola
e pergunta aos alunos o que a imagem lhes suscita;

Troca de impressdes com registo no quadro das hipéteses levantadas pela turma.

Audigdo

O professor explica que os alunos irdo ouvir um texto informativo sobre a ligagdo
da consola (Xbox 360) ao televisor e sistema de dudio.

Ndo se fardo quaisquer comentdrios apés esta primeira audigdo.

Realizar-se-d uma segunda audigdo, e de seguida os alunos preenchem a ficha de

trabalho utilizando para o efeito as palavras dadas.

Depois da audigdo

Depois de os alunos terem completado os espagos, far-se-d uma Ultima escuta, para
autocorregdo do exercicio. Pode-se trocar as fichas entre os alunos para eles
corrigirem as fichas uns dos outros. No final serd feita a corregdo oral do

questiondrio e contabilizadas as respostas certas.
Avaliagdo

Observagdo direta da participagdo e empenho na atividade;
Observagdo, com registo de realizagdo de tarefas.
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Manual de instrugoes:

LIGAR AO SEU TELEVISOR E SISTEMA DE AUDIO

IMPORTANTE

As imagens estaticas nos videojogos podem
“queimar” determinados ecras de televisao,
criando uma sombra permanente. Consulte o
manual do fabricante do seu televisor antes de
jogar.

Ligar o Cabo AV Composto

Utilize o seu cabo AV composto para ligar a
consola ao televisor.

Para ligar a um televisor normal:

1 Ligue a ficha do cabo AV composto a porta AV
na consola.

Insira as fichas coloridas nas respectivas
entradas do adaptador SCART e ligue o
adaptador SCART ao televisor: amarelo com
amarelo (video), encarnado com encarnado
(dudio lado direito) e branco com branco
(dudio lado esquerdo). Pode também ligar o
4udio a um sintonizador estéreo.

Nos televisores monofénicos, os quais tém
apenas uma entrada de audio, insira a ficha
de audio direita ou esquerda na entrada de
dudio.

Ler o texto demarcado a verde.
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Se o seu televisor ndo tiver uma ficha SCART,
ligue as fichas coloridas nas respectivas
entradas na parte de tras do televisor.

Seleccione a entrada de video apropriada no
televisor (consulte “Sem Imagem” em
“Resolugdo de Problemas” para obter mais
informagoes).

Depois de configurar a consola, pode configurar
definicdes adicionais para o dudio da consola e
testar a sua ligagao na Interface Xbox. Mas antes
de o fazer, efectue o0s passos apresentados nas
paginas seguintes para efectuar a ligacdo a
alimentacdo de electricidade, ligar o controlador
e aplicar outras definigdes iniciais necessarias.

Outros Tipos de Entrada de AV

Pode também ligar a consola a outros tipos de
entrada no televisor através do Cabo AV Alta
Definiggdo Xbox 360, do Cabo SCART Xbox 360, do
Cabo AV Alta Definicao VGA Xbox 360 ou do Cabo
AV HDMI Xbox 360 (vendidos em separado). Para
mais informacaoes, visite www.xbox.com/setup.




Ficha de trabalho

Compreensdo Oral

[N 1 U= ST USSR

1. Regista o assunto de que frata o texto.

2. Observa as palavras abaixo e usa-as para completar os espagos.

consola coloridas Insere

parte Seleciona

cabo liga

televisor Configura

ficha testa

adaptador

dudio

televisores

video

Utiliza 0 ....cccocccrneeee. AV composto para ligar @ ... ao

Para ligar a um televisor normal:
Liga @ ......cccoecccsnesneennn. do cabo AV composto a porta AV na consola.
. as fichas ..., nas respetivas entradas do
adaptador Scart e liga o ... Scart ao televisor.
Podes também ligar o...................cccc.......... @ UM sintetizador estéreo.
NOS ......ccvisirrrrrriernn.. MoNOfONicos, os quais tém apenas uma entrada de
dudio, insere a ficha dudio na entrada de dudio.
Se o televisor ndo tiver uma ficha Scart, ... as fichas
coloridas nas respetivas entradas Nna ... de trds do
televisor.
v @ @NTrada de oo apropriada no televisor.
. as definigdes adicionais para o dudio de consola e
cernneennee. @ SUA ligagdo na interface Xbox.
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