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RESUMO: E hoje consensual que os alunos transportam para a escola uma heranga
familiar de natureza multidimensional que pode influir, mais ou menos fortemente, na
duragdo e na qualidade das aprendizagens, bem como nos desempenhos escolares que sdo
alvo da sua avaliagdo. De facto, a literatura sociologica fala abundantemente de uma
reparticao desigual das probabilidades de sucesso escolar segundo os diferentes contextos,
isto €, segundo as posi¢des sociais que as familias de origem dos alunos ocupam um espago
onde se encontram desigualmente distribuidos capitais econémicos, culturais e sociais.

O presente estudo, inserido num projecto mais vasto, tem como objectivo avaliar o efeito de
variaveis contextuais (variaveis culturais, econémicas e de ambito social/familiar) no
rendimento escolar dos alunos(as), traduzido pelas classificagcdes finais dos exames a
Lingua Portuguesa (LP) e a Matematica (MAT).O método usado foi as arvores de decisao,
adequado para compreender e classificar estruturas complexas de variaveis com vista ao
estabelecimento de relagcdes e segmentos que permitam a identificacdo de determinados
grupos ¢ a formulacdo de regras para efectuar previsdes para novos casos. Usou-se o
algoritmo Chi-square Automatic Interaction Detector. Os dados foram analisados mediante
recurso ao software SPSS Statistics, versao 21. As principais conclusdes mostram que em
ambas as disciplinas as variaveis de contexto economico, cultural e social influenciam os
resultados escolares dos alunos e que existe uma forte estaticidade dos resultados escolares
dos alunos quando se considera o primeiro e o Gltimo periodo lectivo.

Introducao

Desde ha muito, assume-se que os alunos transportam para a escola uma heranca
familiar de natureza multidimensional que pode influir, mais ou menos fortemente, na
duracdo e na qualidade das aprendizagens e nos desempenhos escolares que as avaliam.
De facto, a literatura das ciéncias da educacdo ha muito analisa a reparti¢ao desigual das
probabilidades de sucesso escolar segundo as posigdes sociais que as familias de origem
dos alunos ocupam, fruto do capital econémico, cultural e social que detém.

O capital economico respeita aos diferentes factores de producgdo, ao rendimento,
ao patrimonio e aos bens materiais que permitem aos individuos e aos grupos

elaborarem estratégias para manterem ou melhorarem a sua posi¢ao social. Embora
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considerando a influéncia (ndo determinista) do «capital» econdémico no sucesso ou
insucesso escolares, Bourdieu considera que estes dependem mais do capital cultural da
familia do que propriamente do seu capital econdmico. Para este socidlogo, o factor
cultural influi bastante na capacidade para apre(e)nder os conteudos de aprendizagem,
os codigos culturais e o dominio linguisticos capazes de potenciarem a aprendizagem.
Assim assumido, o capital cultural reveste a forma de instrumento de poder individual
sob a forma de um conjunto de qualificagdes intelectuais produzidas pelo contexto
familiar e pelo sistema escolar. Este conjunto de qualificagdes ¢ um «capital» na medida
em que pode acumular-se ao longo do tempo, logo, pode ser transmitido
geracionalmente e por conferir algum poder ao seu detentor. Uma das varidveis mais
importantes do capital cultural parece ser o capital escolar da mae, que surge com
frequéncia associado ao desempenho escolar do(a) filho(a) - ndo é raro as analises
estatisticas constatarem uma correlagdo estatistica positiva entre o rendimento
académico dos alunos e o nivel de escolaridade da mae (Almeida & Vieira, 2006).

No que respeita ao capital social, podemos assumi-lo como o “agregado dos
recursos efectivos ou potenciais ligados a posse de uma rede duravel de relagdes mais
ou menos institucionalizadas de conhecimento ou reconhecimento mutuo” (Bourdieu,
1985, p. 248). Desta forma, o capital social respeita ao conjunto de recursos relacionais,
culturais e simbolicos a que os individuos podem recorrer para melhorar a sua situacao
econdmica e aumentar o seu poder social. Trata-se, portanto, de um bem «privadoy,
capaz de ser mobilizado pelo individuo. De acordo com estas teses, a heranga social
transmitida pelos pais pode revelar-se um poderoso factor estruturador da qualidade da
carreira escolar dos filhos em diversos niveis. Desde a dimensao da familia, as relagdes
dos familiares em redes sociais, varios sao os factores potencialmente influenciadores
dos percursos e resultados escolares dos descendentes. Em concreto, os estudos em
educacdo precisam dedicar particular aten¢do a aspectos como: (1) o nimero de irmaos
que (o)aluno tem — ¢ mais provavel que os “filhos inicos” tenham maiores niveis de
sucesso do que as criancas que vivem em fratria, particularmente os que tém dois ou
mais irmaos (Almeida & Vieira, 2006); (2) a classe social de pertenca dos pais, na
medida em que varios estudos mostraram como os niveis de sucesso escolar dos filhos
de familias de estratos sociais mais altos sdo, normalmente, superiores aos resultados
alcancados por parte dos descendentes de familias de menor valorizagao social; (3) a
trajectoria da condi¢do perante o trabalho da mae, enquanto factor capaz de influenciar

os percursos escolares dos descendentes. Almeida e Vieira (2006) consideram mesmo
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que esta ¢ uma variavel decisiva, ja que os filhos de mulheres com trajectdrias continuas
de actividade profissional tém maior sucesso do que aqueles cujas maes tiveram uma
vida profissional marcada por entradas e saidas frequentes no mercado de trabalho ou
que nunca trabalharam fora de casa.

Assim assumidas, a heranga econdmica, cultural e social que os alunos
transportam para os contextos escolares influencia, de forma decisiva, o desempenho
escolar.

Neste estudo assumimos a necessidade de compreender como os capitais
econdémico, cultural e social das familias de origem dos alunos podem estar associados a

uma reparticdo desigual das probabilidades de rendimento académico.

Método

Objetivo

No ambito do presente trabalho, pretende-se avaliar o efeito de wvariaveis
contextuais (variaveis culturais, econdmicas e de ambito social/familiar) no rendimento
escolar dos alunos(as), traduzido pelas classificacdes finais dos exames a Lingua
Portuguesa (LP) e a Matematica (MAT). A Figura 1 apresenta a relacdo entre as varias

variaveis que se pretende estudar.

Figura 1. Esquema da influéncia das variaveis contextuais sobre o Rendimento Escolar

______
- ~
- ~

Contexto

Contexto
Economico

Cultural

Rendiment
o Escolar a
MAT

Contexto
Social
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Amostra

Este trabalho foi desenvolvido com uma amostra intencional, em que participaram
13 escolas do territério portugués, localizadas nas diversas areas das (entdo) Direc¢des
Regionais de Educagdo do continente e dos Agores (Cf. Quadro I).

Quadro I: Distribui¢ao dos Alunos da Amostra, por escola

Escola N° Alunos % de Alunos
DREN 1 107 10,3
DREC1 62 6,0
DRELVT1 67 6,5
DREA1 91 8,8
DREALGI1 47 4,5
DREALG2 86 8,3
DREC2 127 12,3
DREALVT2 117 11,3
DREA2 89 8,6
DREN2 113 10,9
DREC3 63 6,1
ACORES1 58 5,6
ACORES2 8 0,8
Total: 1035 100

Legenda: DREN = Direc¢ao Regional de Educagido do Norte; DREC =

Direcgdo Regional de Educacdo do Centro; DREA = Direc¢do Regional

de Educagdo do Alentejo; DREALG = Direcgdo Regional de Educagdo
do Algarve; ACORES = Acores.

Foram inquiridos pais de 1035 alunos(as) dos trés ciclos do Ensino Basico: 1.°
ciclo Mdn(idade) = 9 anos, 54,7% do sexo feminino; 2.° ciclo Mdn(idade) = 11 anos,
50,5% do sexo feminino; 3.° ciclo; Mdn(idade) = 14 anos, 59,1% do sexo feminino).

Considerando a idade dos(as) alunos(as) e o ano de escolaridade que frequentam,
constata-se que 28,7 % das alunas e 30,6% dos alunos tem uma idade desviante em 1 ou

mais anos relativamente ao esperado (Cf. Quadro II).

O trabalho de campo realizou-se em 2011.
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Quadro II: Caracterizagdo dos Alunos da Amostra, por Sexo, Ano de Escolaridade e

situacdo etaria face ao esperado

Sexo do(a) Aluno(a) Ano de Escolaridade Total
4.° Ano 6.° Ano 9.° Ano

Feminino  Sem desvio N.° 118 134 162 404
% 72,0 66,7 74,7 71,3

Desvio 1 ou + anos N.° 46 62 55 163

% 28,0 33,3 25,3 28,7

Total N.° 164 186 217 567

% 100 100 100 100

Masculino  Sem desvio N.° 96 121 108 325
% 70,6 66,5 72,0 69,4

Desvio 1 ou + anos N.° 40 61 42 143

% 29,4 33,5 28,0 30,6

Total N.° 136 182 150 468

% 100 100 100 100

Total Sem desvio N.° 214 345 270 729
% 71,3 66,6 73,6 70,4

Desvio 1 ou + anos N.° 86 123 97 306

% 28,7 33,4 26,4 29,6

Total N.° 300 368 367 1035

% 100 100 100 100

Instrumento

O Questionario de Variaveis Contextuais _ Versao para Pais (QVC-Pa; Saragoga,
Neto, Pomar & Candeias, 2009) ¢ constituido por 8 questdes, organizadas em quatro
variaveis de contexto: cultural, econdémico e social.

Este instrumento engloba itens relativos ao “contexto econémico” agregados em
torno de duas variaveis: o nivel econdémico da familia, medido através do rendimento
médio mensal do agregado familiar, e o apoio social escolar (densidade de caréncia
economica dos alunos e respectivas familias de enquadramento). Quanto ao “contexto
cultural”, usdmos varidveis relativas as origens sociais (englobando o nivel de
escolaridade/grau académico dos pais), a aspectos relativos aos padrdes de consumo de
recursos educativos (nomeadamente o gasto médio mensal em materiais de estudo - tais
como livros cientificos ou de outra tipologia - e em apoios educativos/explicacdes) e a
frequéncia de participacao do(a) aluno(a) em culturais (nomeadamente exposi¢des). No
caso do “contexto social/familiar” conceberam-se itens em torno de duas dimensdes: o
grau de participacdo social em actividades desportivas e tipo de apoio familiar de que
goza o aluno (considerando os graus de diversos tipos de suporte familiar ¢ o contexto
de coabitagdo familiar). Consideramos ainda as varidveis relativas a regido politico-

administrativa a que pertence a escola, o desvio etario (diferenca entre a idade do aluno
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de um determinado ano lectivo com a idade esperada para esse ano), a variavel sexo, € o
ano de escolaridade do aluno.
As medidas de rendimento (notas finais e notas de exame de LP e MAT) foram

disponibilizadas pelas Escolas que colaboram no projecto de investigacao.

Procedimentos

O QVC-Pa foi entregue aos alunos, que o levaram para casa e entregaram aos
encarregados de educagdo para responder, sendo posteriormente devolvido na escola
pelos alunos. Com os questionarios seguiram “instru¢des de preenchimento”. O tempo
médio de resposta estimado para cada questionario foi de 15 minutos.

As arvores de decisdo constituem um método adequado para identificar,
classificar e explorar estruturas complexas de varidveis (Breiman et al., 1984; Pestana &
Gageiro, 2009; IBM-SPSS, 2012), conduzindo a identificacdo de relagdes e segmentos
que permitem a classificagdo em determinados grupos e a formulacdo de regras para
efetuar previsdes para novos casos. O algoritmo CHAID - Chi-square Automatic
Interaction Detector (Kass, 1980) ¢ um método exploratorio que permite descrever e
compreender as relagdes entre uma variavel dependente (varidvel resultado) e um
conjunto de variaveis explicativas que podem interagir entre si. A medida que se geram
segmentacdes, os dados fracionam-se em subconjuntos mutuamente exclusivos gerando
nos intermédios ou nods terminais. Este processo € aplicado recursivamente até que a
analise esteja terminada. As arvores de decisdo apresentam como principais vantagens a
possibilidade de utilizar varidveis de diferentes escalas de medida, poder usar a mesma
variavel independente em diferentes niveis de profundidade evidenciando sucessdes de

efeitos sobre outras variaveis e nao requerer processos de logaritmacao.

Resultados

A apresentagdo e analise dos resultados estd estruturada em dois topicos
principais: no primeiro, intitulado ‘rendimento académico em Lingua Portuguesa e em
Matematica’, apresenta-se a ‘evolug¢do do rendimento académico ao longo do ano letivo
2011/12°, procede-se a comparacao dos resultados escolares entre o 1° periodo e o final
do ano letivo, recorrendo a medidas estatisticas descritivas de localizacao e de dispersao
e a tabelas de contingéncia; no segundo topico, intitulado 'perfil do rendimento em

Lingua Portuguesa e em Matematica’, apuram-se e analisam-se classes ou perfis de
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rendimento académico em dois momentos letivos com recurso as arvores de decisdo
pelo método de crescimento Exhaustive CHAID.

As variaveis independentes consideradas foram as seguintes: Sexo do(a) Aluno(a),
Ano de escolaridade, Nivel de escolaridade mais elevado do pai, Nivel de escolaridade
mais elevado da mae, Montante gasto mensalmente em materiais de estudo, Montante
gasto mensalmente com apoio ao estudo, Aquisi¢do de livros técnicos ou cientificos,
Aquisi¢ao de outros livros, Rendimento médio mensal do agregado familiar, Contexto
de co-habitacdo (se com pai, com mae, com ambos ou com outrem), Participagdo em
eventos desportivos, Participacdo em Exposigdes, Escola, Desvio etario, e Beneficio de

Acdo Social Escolar.

Evolugado do rendimento académico ao longo do ano letivo 2011/12
A evolugao do rendimento académico em Lingua Portuguesa e em Matematica foi

medida através da diferenga entre as classificacdes (niveis) obtidas pelos alunos nas
provas externas de aferi¢do e exame em Lingua Portuguesa e em Matematica e as
classificagoes do 1.° periodo nas respetivas disciplinas. As estatisticas descritivas
mostram distribuigdes assimétricas negativas, uma vez que as médias sdo inferiores as
respetivas medianas, indices médios negativos de evolucdo, elevada dispersdo de
resultados e amplitudes de desvio de classificagao de -3 a +3 pontos (niveis) em LP e de
-4 a+3 em M (Quadro III).

Quadro III: Estatisticas descritivas da evolugdo em LP ¢ em M

Variaveis Minimo Méxmo Média Mediana DoSViO
Padrao
Evoluggo LP -3,00 300  -004 0,00 0,82
Evolugéo_M -4,00 300  -015 0,00 0,83

Para uma maior especificagdo e aprofundamento da analise da evolugdo do
rendimento académico nas disciplinas de Portugué€s e Matematica recorremos a tabelas
de contingéncia baseadas no registo cruzado dos niveis de classificacdo obtidos no 1.°
periodo e nas provas de aferi¢do e exame por cada um dos alunos a partir do qual se
projetam indices de probabilidade conjunta e marginal de frequéncia relativa (Verdasca,

1995, 2002).
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Evolugdo do rendimento académico em Lingua Portuguesa
Na tabela 1 estd projetada a evolucdo dos resultados na disciplina de Lingua

Portuguesa.

Tabela 1: Evolugao dos resultados em Lingua Portuguesa (Provas de af-ex vs 1°P)

LP_1P\LP_af-ex 1 2 3 4 5 Total | % niveis
1 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 | positivos
2 0,00 0,08 0,04 0,01 0,00 0,14 (acum)
3 0,00 0,12 0,25 0,09 0,01 0,48 48%
4 0,00 0,01 0,09 0,15 0,07 0,32 81%
5 0,00 0,00 0,01 0,03 0,02 0,06 86%
Total 0,01 0,22 0,39 0,27 0,11 1,00 0,23
% Niveis positivos (acum) ->  39% 66% 78% 0,27 0,50

Da observagao dos indices sobressai a tendéncia de estaticidade dos resultados
(50% dos casos), ou seja, metade dos niveis atribuidos no 1° periodo mantiveram-se em
2011/12 nas provas finais externas de afericdo e exame. Por outro lado, tendo em conta
que 62% dos niveis atribuidos em Lingua Portuguesa no 1° periodo nao foram além do
nivel 3 e s6 6% dos alunos atingiram o nivel 5, ¢ de sublinhar que somente 23% dos
alunos superaram na prova de afericdo e exame os niveis alcancados no 1° periodo,
sendo que 27% baixou esses resultados apesar da folga de crescimento disponivel.
Focando-nos apenas nas caselas com incidéncias iguais ou superiores a 10%,
depreende-se que 40% da estaticidade ocorre nas caselas 3->3 e 4->4 ¢ as situacdes de

transferéncia de resultados na casela 3->2 (12%).

Evolucdo do rendimento académico em Matematica

Para a andlise da evolugdo do rendimento em Matematica adotou-se um
procedimento analogo ao utilizado na Lingua Portuguesa. Da observacao dos indices de
probabilidade conjunta constata-se que também no caso da Matemadtica prevalece a
tendéncia da estaticidade dos resultados (49%), registando-se em apenas 19% dos casos
uma evolugdo positiva e em cerca de um terco dos alunos (32%) alteracdes de
classificagdes de sentido negativo (Tabela 2). Evidencie-se também o facto de 17% dos
alunos nao ter conseguido descolar do nivel 2 ou ter mesmo baixado os seus resultados
para o nivel 1 e dos 40% dos alunos com nivel 3 no 1° periodo somente 9% conseguiu
melhor pontuagao em afericao externa ou exame. Por outro lado, e ainda que com uma
folga de crescimento disponivel de 61% deixada pelos niveis 2 ou 3 do 1.° periodo,

apenas cerca de um em cada cinco dos alunos melhorou o seu rendimento em
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Matematica entre os dois momentos considerados. Recorrendo ao critério ‘incidéncia >
10%’, 44% da estaticidade dos resultados esta associada aos niveis 2, 3 ¢ 4 ¢ as
dindmicas ‘migratorias’ de niveis decorrem em 12 % dos casos de alteragdes do nivel 3
para o nivel 2.

Tabela 2: Evolucao dos resultados em Matematica (Provas de af-ex vs 1°P)

M_1P\M_af-ex 1 2 3 4 5 Total | % niveis
1 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 | positivos
2 0,04 0,13 0,04 0,01 0,00 0,21 (acum)
3 0,01 0,12 0,17 0,08 0,01 0,40 40%
4 0,00 0,02 0,08 0,14 0,04 0,28 67%
5 0,00 0,00 0,01 0,04 0,05 0,11 79%
Total 0,05 0,27 0,30 0,27 0,11 1,00 0,19
% Niveis positivos (acum) ->  30% 57% 68% 0,32 0,49

Em jeito de sintese, da andlise da evolugdo dos resultados, quer em Lingua
Portuguesa quer em Matematica prevalecem as situagdes de estaticidade e nos casos em
que tal ndo ocorre as dindmicas de transferibilidade de sentido negativo sobrepdem-se a

alteragdes de sentido positivo.

Perfil do rendimento académico em Lingua Portuguesa e em Matematica
A andlise deste topico recorreu as ‘arvores de decisdo’. As variaveis

independentes consideradas s3o os contextos cultural, social, econémico, territorial das
familias de proveniéncia dos alunos e foram medidas a partir das respostas dos pais ao
‘questionario de variaveis contextuais, versao para pais’ (QVC-Pa); as varidveis
dependentes, ‘média do rendimento académico em Lingua Portuguesa-Matematica no 1°
periodo’ [média (LP-M) 1P] e ‘média do rendimento académico em Lingua
Portuguesa-Matematica nas provas de afericdo/exame’ [média (LP-M) Af-Ex] foram
apuradas a partir do calculo da média aritmética simples das pontuagdes (niveis) obtidas
pelos alunos em ambas as disciplinas e em cada um dos momentos. Na organizagdo da
base de dados, a cada aluno esta associado uma determinada média em termos de
rendimento académico LP-M e os respetivos elementos sociograficos e contextuais

familiares e geografico-territoriais.
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Perfil do rendimento em Lingua Portuguesa e em Matemdatica no 1° periodo de
2011/12 de alunos do 4°, 6° e 9° anos de escolaridade
Apresentam-se de seguida as especificagdes e os resultados da aplicacdo do

algoritmo Exhaustive CHAID bem como a respetiva solucdo arborea (Diagrama 1). A
solugdo gerada com validagdo cruzada, recomendada quando o ntimero de casos da
amostra ¢ inferior a mil (Pestana & Gageiro, 2009), projetou uma arvore com treze nos,
oito dos quais terminais, distribuidos por trés niveis de profundidade (Anexo I: Model
Summary) e que usaremos, com as devidas reservas dada a baixa propor¢ao de variancia
explicada pelo modelo (Anexo I: Risk), na caracterizacdo dos perfis obtidos nas
ramificagdes sequenciais do nd raiz aos nods terminais da estrutura hierdrquica de

classificagdo gerada.

Diagrama 1: Estrutura hierarquica dos perfis de rendimento escolar no 1° periodo (média_LP-M)
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dfl=1, df2=32Z2 df1=1, dfz=21Z2
4= ana E= ano: 9% ana hl asculing Femining
Noda 5 Mode G MNode T Node &
Mean 2600 hiean 2031 Mean =2.209 hean 2524
Std. Dew. 0,769 Std. Dew. aFor Std. Dew. o719 Std. Dew. 0712
n S0 n 273 n 21 n 123
U (=R % el= | U 1z.0 % 16,2
Fredicted =600 Fraedictad 2021 Fredictad 2,200 Fredicted =524
ASE (2 g ASE (2 gn
Adj. Powalue=0,000, F=15,025, Adj. Povalue=0,024, F=5,241,
df1=1, dfz=272 df1=1, diz=121
Com apoic ASE (A+B) Sem apoic ASE Cam apoiolASE =) Sem apoio ASE
Hode 2 Hode 10 Mode 11 Hode 12
hlean 2591 fean 3,230 hMean 3,364 hlean 3659
Std. Drew. [a R =1=5a) Std. Dew. 0,672 Std. D, 0.56492 Std. Crew. 074949
n 161 n 112 n 55 n (=1
k3 21.2 W 14.9 k) 7.2 k3 2.9
Fradicted z581 Fredicted 3230 Fredicted peiicl=1o Fradicted 554

Observando o diagrama da arvore CHAID e as respetivas especificacdes e
resultados (Anexo I), constata-se que:

1) Das dezasseis varidveis independentes que o modelo fez interagir com a
variavel dependente 'média LP-M_ 1P’ quatro delas revelam-se, com uma

probabilidade de erro de tipo I inferior a 0.05, estatisticamente significativas na
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explicacdo dos perfis de rendimento académico dos alunos em Portugués e Matematica.
Estas varidveis sdo, por ordem decrescente de importancia de classificagdo: no primeiro
nivel de profundidade, a habilitacdo académica da mae; no segundo nivel, o ano de
escolaridade de frequéncia e o sexo; no terceiro nivel de profundidade, a situacdo de
caréncia economica do contexto familiar do aluno medida através da agdo social
escolar;

i1) A variavel independente que mais diferencia o rendimento académico ¢: em
primeiro lugar, a habilitagdo académica da mae com segmentagdes em quatro classes
(nos) distintas, sendo duas delas, as classes extremas da habilitagdo da mae em que a
variavel foi classificada (4° ano ou menos ¢ habilitagdo superior), correspondentes a nos
terminais; segue-se, num segundo nivel de ramificacdo, o ano de escolaridade que o
aluno frequenta, separando-se os alunos do 4° ano dos do 6° e 9° anos no segmento de
habilitacdes das maes com escolaridades de 6° e 9° ano e os rapazes das raparigas no
segmento ‘maes com escolaridade secundaria’, numa sequencialidade hierarquica do
rendimento académico com uma estrutura de correspondéncia andloga a identificada em
estudos anteriores no contexto do processo de escolaridade basica de alunos portugueses
(Verdasca, 2002, 2013); por ultimo uma terceira linha de segmentagdo, gerando quatro
nds terminais € em que o ser ou ndo beneficiario da acdo social escolar, enquanto
medida do grau de caréncia socioecondémica do aluno e respetivo agregado familiar,
volta a associar classes de alunos com piores médias de rendimento académico a
situacdes de maior caréncia social e econdmica e vice-versa.

A solugdo gerada conduz a classificacdo dos alunos em oito classes ou grupos
(n6s terminais) de rendimento académico, cujas ramificagdes sequenciais dao origem a
diferentes perfis que descrevemos por ordem decrescente do indice médio de
rendimento LP-M no 1° periodo e resumimos também de forma grafica.

Perfil N6 3: Integram este nd 145 alunos, representando 19% da amostra. Sao
alunos cujas maes tém escolaridades de nivel superior e que compdem a classe com a
melhor média de resultados das disciplinas 15% superior ao rendimento médio da
amostra geral;

Perfil N6 12: Fazem parte desta classe 68 raparigas ndo beneficiarias da acdo
social escolar cujas maes possuem habilitacdes de nivel secundario e que alcancaram
um indice médio de desempenho de 3.65 pontos, o que corresponde a um acréscimo de

11% relativamente ao desempenho médio do perfil geral;
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Perfil N6 5: Os alunos que compdem este nd sdo do 4° ano de escolaridade e as
respetivas maes tém habilitagdes académicas entre o 6° € 0 9° ano. Com uma média de
rendimento LP-M no 1° periodo de 3.6 conseguem superar o grupo geral em 9%;

Perfil N6 11: Com um indice simples de 102 pontos quando comparado com o
indice de rendimento de base 100 do n6 0, fazem parte deste n6 55 alunos do sexo
feminino, classificados como carenciados socioeconomicamente e cujas maes tém
habilitacdes de nivel secundario;

Perfil N6 10: Com um indice médio de rendimento ligeiramente inferior ao do
perfil geral, integram este nd 113 alunos do 6° e 9°ano, nao subsidiados pelo ASE, cujas
maes sao portadoras de uma habilitacdo académica equivalente ao ano de escolaridade
de frequéncia dos filhos;

Perfil N6 7: E constituido por 91 alunos do sexo masculino, representando 12% da
amostra, cujas maes tém uma habilita¢do académica de nivel secundario;

Perfil N6 9: Com um indice simples de apenas 88 pontos face ao indice de
rendimento de base 100 do n6 0, integram este perfil 161 alunos do 6° e 9° ano,
sinalizados como tendo apoio da agdo social escolar e cujas mdes tém também
escolaridades de 6° € 9° ano;

Perfil N6 4: O n6 com a pior média de rendimento LP-M no 1° periodo (2.844).
Sdo alunos cujas maes t€ém como habilitagdo académica o 4° ano de escolaridade ou
menos. Contrasta com o no 3, o seu nd simétrico, associando indices extremos de
rendimento académico a extremos de escolaridade das maes.

Figura 1: Taxas de variagdo do rendimento em LP e M no 1° periodo por perfil
face ao perfil geral (n6 0)

No 4 =

No9 H

No7 i
No 10 i
No 11 H

N6 5 H
No 12 =

No3 =

N6 0

1
-20% -15%  -10% -5% 0% 5% 10% 15% 20%

Variacdo relativa (%). Base de referéncia: n6 0
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Em sintese, recorrendo a representacao grafica da variagdo relativa dos pertfis,
ficam patenteadas as diferengas das médias de rendimento académico LP-M no 1°
periodo entre os dois pares de perfis de contrastes mais extremados (perfil né 3 vs perfil
no6 4 e perfil n6 12 vs perfil n6 9). Da conjugacdo das suas carateristicas sobressaem
como primeiras condicionantes do rendimento académico em Lingua Portuguesas e
Matematica fatores contextuais extraescolares associados a logicas e estruturas de
dominancia cultural e social na escola sustentadas na ideia de que a qualidade das
aprendizagens escolares ¢ tanto maior e mais solida quanto melhores sdo os suportes
sociais e culturais dos alunos. Com efeito, as segmentagdes associadas a variavel
habilitacdo académica da mae (9° ano ou menos vs grau superior ou secundario) ¢ a
situagdo de caréncia ou nao caréncia socioecondmica dos alunos e respetiva familia
(sem apoio ASE vs com apoio ASE) expdem diferencas de médias de rendimento
académico de 2.9 para 3.7, ou seja, um acréscimo relativo de rendimento académico de
+29%. Por outro lado, sobressai também o atributo ‘feminino’, associado a uma melhor
qualidade dos resultados escolares, confirmando estudos anteriores sobre a juventude
portuguesa (Figueiredo et al.) que sugeriam a existéncia de “uma generalizagdo de
estratégias de acumulacdo de capital escolar, por forma a potencializar futuras
condi¢des de inser¢do na vida activa” (1999, p. 111) e a “maior energia escolar das
raparigas (...) [traduzida] ndo s6 num maior volume de trabalho e investimento destas
na escola, como na materializacdo desse esforco em melhores notas € menores taxas de

reprovacao” (Silva, 1999, p. 23).

Perfil do rendimento em Lingua Portuguesa e em Matematica nas provas de
aferi¢do e exame de 2011/12 do 4°, 6° e 9° anos de escolaridade
A opcao por uma medida do rendimento académico baseada nas provas de

afericdo e exame de disciplinas do curriculo obrigatério nacional tem como principal
vantagem a utilizacdo de dados que se apresentam previamente aferidos porque
apurados a partir de testes padrdo e da aplicagdo de critérios analogos de avaliacdo de
alunos de diferentes escolas das cinco regides do continente e da regido autonoma dos
Acores.

Para analise das interagdes e relacdes entre as variaveis com vista a identificacao e
classificacdo das classes de rendimento acrescentou-se ao conjunto das variaveis
utilizadas anteriormente a variavel preditora ‘média de rendimento LP-M no 1°

periodo’. Apos validacdo cruzada obteve-se uma solugdo arbdrea (Diagrama 2) com
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treze nds, nove dos quais terminais, distribuidos por dois niveis de profundidade (Anexo

II: Model Summary).

Diagrama 2: Estrutura hierarquica dos perfis de rendimento escolar nas provas de aferigdo e exame de 4°,
6° ¢ 9° anos de escolaridade (média_LP-M)

média (LP-h)_AfEx

| mean 2106 [
| std. Dev. 033 )
dn 780

H K3 100,0
§ Predicted 3,128 |
média (LP-M)_1P
Adj. Pawalue=0,000, F=137 203,
df1=5, df2=754

<= 2,000 (2‘000.|2500] (2.500.‘3‘000] (3.000.‘3.500] (3‘50014.0001 » 4,000
Mode 1 Hode 2 Node 3 Node 4 Hode & Mode &
Mean 2227 Mean 2405 Mean 2064 hlean 2360 hiean 3804 | | Mean 4167
Std. Dev, 0,508 Std. Dew. 0717 Std. Dev. 0638 Std. Dew. 0,689 Std. Dew. 0633 Std. Dev. 0827
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Predicted 2227 Predicted 2,496 Predicted 2964 Predicted 3,350 Predicted 3884 Predicted 4,167
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Adj. Pvalue=0.,000, F=26.590, Ad. Pualue=0,000, F=38 853, Adj. P-value=0.,000, F=15.053,
dt1=1, df2=128 dfi=1, di2=204 dt1=1, df2=131
DRECY; DRELYTT; DREAT; DREAZ; DREALGZ; DRECZ; DREC1; DRELVT1; DREAT; DREAZ; DREALGZ; DRECZ; Com apeio ASE (A+B) Sem apoic ASE
DRENZ: DREN1; DRECE DRELWTZ; AQ‘DREM DRENZ: DRENT: DREC DRELWTZ: A DRES1
Hode 7 Mode 8 Node 9 Hode 10 Hode 11 Node 12
Mean 2306 hlean 2,213 Mean 2479 hean 2E63 hiean 3,151 Mean 3502
Std. Dew. 0,749 Std. Dev. 0,555 Std. Dew. 0,500 Std. Dew, 0,566 Std. Dew, 0,696 Std. Dew. 0,592
n &2 n [ n 120 n 26 n 73 n &0
% g2 # 28 % 152 (3 1"z % 26 % T3
Predicted 2,806 Predicted 2,213 Predictad 3179 Predicted 2 B3 Predicted 3,181 Predicted 3592

Da observacao da estrutura hierarquica do diagrama depreende-se a importancia
dos resultados escolares obtidos no 1° periodo nos resultados finais de afericdo e exame
confirmando as carateristicas de estaticidade ja anteriormente identificadas e
evidenciadas na estrutura do rendimento escolar em Lingua Portuguesa e em
Matematica (Tabelas 1 e 2). Procedendo a uma analise global dos resultados
identificam-se no primeiro nivel de profundidade seis segmentos, trés deles
correspondendo a nos terminais € os outros trés constituindo nos intermédios de um
processo de ramificagdo que faz emergir no segundo nivel de profundidade a escola de
frequéncia do aluno e a sua situagdo em termos de caréncia socioeconémica. Os seis
segmentos do primeiro nivel de profundidade alinham uma sequencialidade hierarquica
de resultados com correspondéncia direta entre os dois momentos do ano letivo, numa
rigidez e estaticidade que nas classes mais extremadas, quer a esquerda (a classe com a
média de resultados do 1° periodo mais baixa; média LP-M_1°P < 2) quer a direita (as
duas classes com as médias de resultados mais elevadas; média LP-M_1°P > 3.5),
encontra eco ¢ acolhimento nas posi¢des de rendig¢do a cenarios de fatalismo antecipado

como se tudo estivesse a partida ja predestinado e nada pudesse afetar e alterar o rumo
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das coisas (Verdasca, 2002, 2013), ndo obstante, os (pelo menos) dois tercos do ano
letivo ainda pela frente para a defini¢cdo e aplicacdo de medidas de ‘terapia pedagogica’.

Na verdade, as segmentacdes geradas correspondentes aos nos terminais 1, 5 e 6,
mostram que quase 40% dos alunos da amostra obtiveram resultados finais de aferigdo e
exame situados nos mesmos intervalos dos ja obtidos no 1° periodo sem que qualquer
outra variavel preditora das dezassete utilizadas pareca ter conseguido alterar o ‘rumo
geométrico das coisas’ que os sinais do 1° periodo expuseram e anteciparam, ainda que
convenha reter que na base deste ‘determinismo quase absoluto’ do 1° periodo estejam
logicas e estruturas de dominancia cultural e social como ficou evidenciado
anteriormente (diagrama 1)1.

Por outro lado, dos nds intermédios nascem segmentacdes que sugerem a
existéncia do ‘efeito escola’ nos casos de médias de 1° periodo entre 2,001 e 3,000 (nds
2 e 3) e da situagdo de caréncia ou ndo caréncia socioeconémica no segmento com uma
média de resultados de 1° periodo entre 3,001 e 3,500 (n6 4). No que concerne a este
ultimo segmento o ser ou ndo ser apoiado pela acdo social escolar traduz-se num
acréscimo de pontuagdo de +14%; quanto aos segmentos gerados a partir dos nos 2 e 3
seis das escolas superam em média as restantes escolas em ambas as ramificagdes
acrescentando +27% e +19% ao grupo de escolas simétrico, respetivamente. Este
padrdo envolve nos dois ramos as mesmas escolas, sugerindo a conjugagdo de pelo
menos dois cenarios hipotéticos seguintes: cenario hipotético 1- manifesta-se um efeito
escola nas escolas do continente tendencialmente mais a norte decorrente da adogao de
praticas de intervengdo e terapia pedagodgica com envolvimento, implicagdo e
responsabilizacdo direta dos diversos atores da comunidade escolar no processo global
de melhoria escolar; cenario hipotético 2- manifesta-se um efeito escola nas escolas do
continente tendencialmente mais a norte decorrente da adogdo de critérios e praticas
avaliativas similares as dos testes padrao de afericdo e exame dai resultando processos

avaliativos menos subjetivos e generosos face as bitolas de referéncia.

' A reaplicagio do algoritmo Exhaustive CHAID com supressio da variavel preditora ‘média LP-M_1°P’
na caraterizagdo e analise dos perfis do rendimento escolar confirma a (re)emergéncia da variavel
‘Habilitagdo académica da mae’ na estrutura hierarquica do modelo como variavel estatisticamente
significativa dos resultados nas provas externas de aferi¢do e exame.
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Figura 2: Taxas de variacao do rendimento em LP e M nas provas de aferi¢do e
exame por perfil face ao perfil geral (n6 0)

Por ultimo, recorrendo a representacao grafica das taxas de variagao dos perfis em
relacdo ao nd inicial, projeta-se de baixo para cima a sequéncia hierdrquica de
resultados bem como os perfis de contrastes extremos e simétricos com diferencas
médias de rendimento entre os elementos de cada par de +88% no caso do par n6 6 - nd

8 e de +75% no caso do par n6 5-n6 1.

Conclusoes

Constatamos, relativamente a analise da evolucdo do 1.° para o 3.° periodo dos
resultados na disciplina de Lingua Portuguesa que sobressai uma forte tendéncia de
estaticidade dos resultados escolares. Nos casos em que tal ndo ocorre, as dinamicas de
transferibilidade de sentido negativo sobrepdem-se a alteragdes de sentido positivo.
Estes resultados revelam uma incapacidade da escola alterar e conseguir melhorar os
resultados escolares dos alunos nesta disciplina. Os resultados obtidos convocam-nos,
pois, para a necessidade de discussdo do papel dos professores e, em certa medida, das
escolas, que parecem ter muitas dificuldades para resolverem a observada estaticidade
dos resultados escolares.

Os resultados apurados neste trabalho mostram também como primeiras
condicionantes do rendimento académico em Lingua Portuguesas e Matematica fatores
contextuais extraescolares associados a ldgicas e estruturas de dominancia cultural e
social na escola sustentadas na ideia de que a qualidade das aprendizagens escolares ¢
tanto maior e mais s6lida quanto melhores sdo os suportes sociais e culturais dos alunos.

Por outro lado, sobressai também o atributo ‘feminino’, associado a uma melhor
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qualidade dos resultados escolares, situagdo em linha com o verificado em estudos
anteriores sobre a juventude portuguesa (Figueiredo ef al.) que sugeriam a existéncia de
“uma generalizagdo de estratégias de acumulacdo de capital escolar, por forma a
potencializar futuras condi¢des de insercdo na vida activa” (1999, p. 111) e a “maior
energia escolar das raparigas (...) [traduzida] ndo s6 num maior volume de trabalho e
investimento destas na escola, como na materializacdao desse esfor¢o em melhores notas
e menores taxas de reprovagao” (Silva, 1999: 23).

Assim, estamos perante resultados que actualizam as «teorias da reprodugdo» na
explicacdo dos resultados escolares dos alunos, verificando-se que as herancgas
economicas, culturais e sociais que os alunos transportam para os contextos escolares
influenciam, de alguma forma, o seu desempenho académico.

Tal como verificado noutros estudos (Verdasca, 2002), esta investigacao sublinha
quatro aspectos fundamentais, tipicos na analise do historial das trajectorias escolares:
estruturalidade cultural e social, massividade, cumulatividade e selectividade.
Estruturalidade cultural e social, na medida em que os niveis de desempenho tendem a
estar associados a determinados padrdoes em termos de capital cultural e de estatuto
social; massividade, porque se constata que muitos alunos ja conheceram a situagdo da
ndo transicdo de ano; cumulatividade, porque desses alunos muitos experienciaram a
repeténcia por mais de uma vez, ou seja, as situagdes de desempenho abaixo do minimo
escolarmente exigido quando ocorrem, tendem a ocorrer por mais de uma vez na vida
escolar dos alunos; e, selectividade, porquanto o tempo de que os alunos dispdem para a
realizacdo da escolaridade ¢ ndo so relativo, como ¢ também subjectivo, e, nessa
medida, a pressdo que se exerce em termos de tempo difere de grupo para grupo,
podendo sentir-se mais nuns casos do que noutros uma presenca de certo modo
asfixiante da necessidade de solu¢des imediatistas e em que esta pressao para o imediato
tende a constituir para alguns grupos uma base incontornavel das suas escolhas
educativas e profissionais e a configurar-se como um factor acelerativo da selectividade.

Um segundo eixo conclusivo estd relacionado com a emergéncia da turma como
unidade organizativa nuclear no seio do estabelecimento de ensino e onde o impacto de
determinados critérios e solugdes organizacionais pedagogicos se tendem a sobrepor
claramente ¢ a revelar muito mais influentes no desempenho escolar do que
determinados aspectos organizacionais tradicionalmente associados ao movimento das

escolas eficazes e a respectiva corrente dos efeitos de escola.
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Estudos posteriores, de natureza qualitativa poderao ajudar-nos a compreender em
que medida os diversos «paradigmas familiares» no seio da mesma classe social,
relativizam, ou ndo, o peso das herancgas sociais, culturais e economicas dos alunos. Isto
porque a categoria «classe social» nem sempre € critério suficiente para diferenciar os
grupos familiares no que respeita as praticas escolares dos descendentes. Tal como
refere Percheron (1981), que certas atitudes em relagdo a educagdo dos filhos, tais como
a valorizagao da submissao, do esfor¢o ou da autonomia e o rigorismo ou liberalismo na
educagdo, variam nao tanto em funcao da classe ou fragdo de classe, mas sim de outros
fatores mais ou menos independentes em relacdo a divisdo em classes, designadamente,
a trajetoria ascendente ou descendente do grupo familiar (¢ ndo necessariamente da
classe), o nivel educacional, a natureza do meio (rural ou urbano) da familia e as
atitudes religiosas de cada agregado familiar (Nogueira & Nogueira, 2002, p. 2). Na
verdade, pode acontecer que, conforme refere Lahire (1995), s6 através do estudo das
dindmicas internas de cada familia e das relagdes de interdependéncia social e afetiva
entre seus membros, se consiga compreender o grau € 0 modo como 0S recursos
disponiveis (0s varios capitais e o habitus incorporado dos pais) sdo ou ndo transmitidos
aos filhos. Na mesma linha de pensamento, Singly (1996) observa que a transmissao da
heranga cultural esta dependente do trabalho ativo realizado quer pelos pais quer pelos
proprios filhos (sujeitos também ativos no seu processo socializador) e que pode, ou
nao, ser bem-sucedido (Nogueira & Nogueira, 2002, p. 27). Rejeitando a imagem do
herdeiro que passivamente assume uma heranga cultural privilegiada por parte da
familia, Singly considera que a apropriagdo da heranca resulta de um processo
emocionalmente complexo e cujos resultados sdo desconhecidos e podem mesmo
orientar-se no sentido do afastamento do jovem em relacdo a “heranca familiar”. Estas

sdo, pois, interessantes pistas de analise que se nos impdem.
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Anexo I

Model Summary

Results

Specifications

Growing Method
Dependent Wariable
Independent Variahles

Walidation

EXHALSTIVE CHAID

média (LP-M)_1P

Sexo dofa) Alunoga), Ano de escolaridade,
5.3, Montante gasto mensalente em
materiais de estudo. , 5.4. Maontante gasto
mensalmente com apoio ao estudo, 6.1.
Livros técnicos ou cientificos, 6.2, Qutros
livros, Regido, Rendimento médio mensal
do agregado familiar (3 an, r_Com quem
vives, 3.1. Eventos desportivas, 8.7.
Exposicdes, ASE (2 gr), Desvio etario (2 ar),
Escola (regido), Hab Acad Pai, Hab Acad
Mie

Cross Validation

Maximum Trea Depth 3
Minimum Casesin 100
Parent Mode

Minimum Cases in Child 50

Mode

Independent Variahles

Included

Hab Acad Mae, Ano de escolaridade, ASE (2
qr), Sexo dofa) Aluno(a)

Mumber of Modes 13
Mumber of Terminal g
Modes

Depth 3

Gain Summary for Nodes

Maode M Percent Mean
3 145 181% 37724
12 68 8,9% 36544
5 50 6,6% 3,6000
11 55 7,2% 3,3636
10 113 14,8% 3,2301
7 51 12,0% 3,2088
g 161 21,2% 2,8913
4 77 101% 2,8442
Growing Method: EXHALISTIVE CHAID
Dependent Variable: média (LP-M)_1P

Risk
Methaod Estimate Std. Errar
Resubstitution 488 022
Cross-Yalidation 528 024

Growing Method: EXHAUSTIVE CHAID
Dependent Variable: média (LP-M)_1P
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Anexo 11
Model Summary

Specifications  Growing Method EXHALUSTIVE CHAID

Results

Dependent Variahle
Independent Variahles

média (LP-M)_Af-Ex

Sexo dofa) Aluno(a), Ano de escolaridade,
5.3. Montante gasto mensalente em
materiais de estudo. , 5.4, Montante gasto
mensalmente com apoio ao estudo, 6.1.
Livros técnicos ou cientificos, 6.2. Outros
livros, Regido, Rendimento médio mensal
do agregado familiar (3 ar), r_Com quem
vives, 8.1. Eventos desporivos, 8.7.
Exposicdes, ASE (2 gr), Desvio etario (2 ar),
Escola (regido), Hab Acad Pai, Hab Acad
Mae, média (LP-M)_1P

Validation Cross Yalidation

Maximum Tree Depth 3
Minimum Cases in

Farent Mode 100
Minimum Cases in Child 50

MNode

Independent Variahles

média (LP-M)_1F, Escola (regido), ASE (2 gr)

Included

Mumber of Modes 13
Mumber of Terminal

MNodes g
Depth 2

Gain Summary for Nodes

Maode M Percent Mean

f 93 12,2% 41667
] 132 17,4% 3,8939
12 60 7,9% 3,5017
g 120 15,8% 317e2
11 73 9.6% 3,1507
7 62 8,2% 2,8085
10 86 11,3% 26628
1 i 8,7% 2,2273
8 68 8,9% 2,2132

Growing Method: EXHALISTIVE CHAID
Dependent Variable: média (LP-M)_AFEx

Risk
Method Estimate Std. Error
Resubstitution 381 024
Cross-Yalidation 411 027

Growing Method: EXHAUSTIVE CHAID
Dependent Variable: média (LP-M)_Af-Ex
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