Mudanca Profissional

INTRODUCAO

O presente trabalho insere-se no ambito da unidadécular de Préatica de
Ensino Supervisionada, e corresponde a um relagidieaira ser desenvolvido em torno
de cinco éareas estruturantes: (A) Preparacédo fiventipedagogica e didatica; (B)
Planificacdo e conducdo de aulas e avaliacdo agmdigagens; (C) Analise da prética
de ensino; (D) Participacéo na Escola; (E) Desemweinto profissional.

Obviamente, sendo a educacdo uma actividade doadosentido, ndo pode
passar sem momentos reflexivos. Assim, e mesmodmeejam encontradas respostas,
assumimos a necessidade de formularmos algumasnp@sge de nos questionarmos
sobre a educagao como hoje a conhecemos.

Neste sentido, sera feita uma reflexdo inicial Bdaeesm conhecimentos teoricos
e também no que tem vindo a ser a nossa pratitzad@ ja cerca de quinze anos. Para
além da experiéncia referida, esta também em asesea trabalho uma mudanca em
termos de grupo disciplinar. Apesar da pratica ioolat enquanto docente de lingua
estrangeira, tem vindo a ocorrer uma mudanca giofial do grupo da lingua inglesa
para o grupo de lingua espanhola. Esta talvezpsgjgsso mesmo a altura ideal para
refletir e consolidar uma certa identidade prodisal.

Neste sentido, tomar consciéncia sobre o que @eagdo, quais as funcbes que
temos enquanto professores, ou qual a metodologis morreta sdo linhas de
pensamento fundamentais no presente trabalhojrdujto ndo se centra em encontrar
resposta para tais questdes, mas sim pensar umo penlore elas a luz dos
conhecimentos que nos foram transmitidos e da npsyaria experiéncia, indo de
encontro ao que julgamos ser a finalidade ultimeedacagcdo, que tem intrinseca a
dimensao reflexiva. Tal dimensdo reveste-se de umportancia fundamental na
profissdo docente, pelo que o trabalho aqui de$@deoassume-se essencialmente
como um trabalho de consciencializacdo e de pemganw@itico em relagdo aos
docentes que somos, ao que podemos, eventualmezitegrar e ao que queremos ser
futuramente.

No ano letivo a que diz respeito o trabalho, ents®timo ano de iniciacdo da
disciplina de espanhol, o nono ano da disciplinhidgua Portuguesa, o décimo ano de
iniciagdo de espanhol (formacdo geral), o décimo da iniciacdo de espanhol

(formacdo especifica) e o Curso de Educacdo e Eammé@CEF — iniciacdo de
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espanhol), optou-se por um enfoque apenas numanmiass. Deste modo, e visto que o
presente relatorio esta sujeito a uma determingd@msAio ndo muito alargada, centrar-
nos-emos na turma de décimo ano do Curso de Lirggtlasnanidades, uma vez que a
disciplina de Espanhol surge enquadrada na formeg@ecifica dos alunos, com mais
horas de trabalho e, como tal, € talvez a que destaque tenha vindo a revelar ao

nivel da construcdo da profissionalidade docente.
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A- PREPARACAO CIENTIFICA, PEDAGOGICA E DIDATICA

1. Conhecimento do curriculo

O conceito de educacao (do laaucationg surge-nos enquanto acao ou efeito
de educar, de desenvolver as capacidades fisitakdtuais e morais da crianca e do
ser humano em geral. Recorrendo a Enciclopédia -Buasileira de Cultura,
compreendemos queducar deriva do latimeducare que significou primariamente
“alimentar”, “criar” e que posteriormente passousar utilizado como hoje o
conhecemos no seu sentido atual e com algumadeardsticas, a saber: s6 se aplica a
seres humanos; consiste em exercer uma acado sauhecando em ordem a que ele
atinja o seu desenvolvimento pleno; esta acdo &idgepor individuos ou grupos
sociais; 0 ato educativo tem como finalidade proenoxo educando sucessivas
modificacdes, que o levem até conseguir equilibrat#turidade pessoal, que o
disponham a alcancar o seu ultimo fim, que o peparara a vida na sociedade, de que
vird a ser membro; como a acao educativa se erarueser inteligente e livre, € mister,
para ser eficaz, que a ela corresponda, no educaotiboracdo pessoal - o ato
educativo implica, pois, finalidade e cooperagaediicacao, atividade construtora do
proprio Homem enquanto tal, é algo extremament®itapte para o Homem e urge ser
interpretada assumindo-se enquanto hermenéutiagpagbgica.

“A pergunta sobre o sentido da educacao ndo eguam#nas a perguntar o que
é a educacio? Mas o que queremos da educacaoateiSa®97,p. 124). E importante
guestionarmo-nos sobre o0 que é a educacao, pagntéinte sera possivel atuarmos
como educadores sem aquilo a que se chama umagé@onbe educacdo. Pensamos que
serad sempre importante que uma determinada condeg@ducacdo seja norteadora da
nossa atividade fazendo entrar o jogo de conceitossintonia com a nossa pratica.
Assim, ha que ter em conta a pessoa/ ser humasto,quie a educacado € um processo
de alguém para alguém, inserido numa determinadedsale e cultura e que tem lugar
numa escola. Tendo por base as palavras de Pafigegb, p.61), “O processo
educativo € um processo eminentemente relaciowhdmico. Ele consiste de facto

numa relacéo entre um sujeito educativo e um agahieativo, entre um educando e

Mestrado em Ensino do Portugués no 3° Ciclo do EmsBasico e Ensino Secundério e de Espanhol dosiBos Basico e Secundario 3



Mudanca Profissional

um educador, relacdo que se desenrola num campatedy campo esse atravessado
por inumeras e contraditorias forgcas e que exersegu conjunto, um poderoso jogo de
acoes e influéncias sobre o educando e o educadoe$sencial da acdo educativa é
que € sempre intencional, ou seja, a educacdo &ivpbsporque ha uma
intencionalidade de dois lados: de quem quer ensida quem quer aprender.”

O ensino tem origem na evidéncia de que algurdaando sado detentores do
conhecimento e o que caracteriza a realidade human&entativa de prolongar esse
conhecimento ao longo das geracdes, transmitindi®mais para filhos, de professores
para alunos, enfim, dos mais velhos para os masngé um processo social-
educamos 0s mais novos para nos substituirem, pajueezes da origem ao chamado
conflito de geragbes). Nas palavras de Savater7(1923) “NOs, 0s seres humanos,
nascemos ja sendo-o, mas s6 0 seremos, completardepbis” Esse depois a que
Savater se refere € exatamente o depois da acéatieduIndo também ao encontro do
que pensava Hoz (1977, p.11), “Ao dizer que a egicaé o0 aperfeicoamento
voluntario das faculdades especificamente humaafama-se que a educacdo € algo
que incide, que entra no homem.” Este autor coresigee “O homem é algo que esta
por fazer, que necessita de outra coisa para claegar o que pode ser’- é pois neste
“poder chegar a ser’” que reside a causa materiakedlecacdo pois matéria €
possibilidade precisamente pela finitude do homepela sua limitacdo e
imperfetibilidade.

N&o deve ser descurado aqui o papel essenciahtéid em que se desenvolve
a chamada “socializacéo primaria”, mas quando aojalia se fala no estado precério
da educacdo aponta-se imediatamente o dedo indiéadscola que, se em tempos
apenas desempenhou o papel de “socializacéo se@imglée lhe competia, agora tem
a seu cargo os dois papéis. “Em resumo, quandmidasocializava, a escola podia
ocupar-se de ensinar. Agora que a familia ndo ceingbenamente o seu papel
socializador, a escola ndo s6 ndo pode efetuaa aasefa especifica como o fazia no
passado, mas comeca a ser objeto de novas sdestagara as quais nao esta
preparada.”’(Savater, 1997, p.47)

Embora ao nivel do senso comum seja recorrentenoas que hoje em dia a
escola ndo ensina menos do que ensinava antiganoepégel de instituicdes como a
familia (ou a escola) mudou. A escola cada vez roaégam alunos com as mais
variadas caréncias afetivas e demonstrando taémnaas das mais diversas formas- a

escola cada vez se exige mais. Para além diss® iongperava na altura dos nossos pais
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e avos era o sacrificio- estudar, saber, aprermmsrhecer significava ser alguém
melhor, que poderia ficar “melhor na vida” e tudea exigia esfor¢co. Havia um certo
estatuto social associado ao papel do professoegueonsiderado importante jamais
questionado pela familia, o que hoje em dia namtace — ha uma tendéncia para
culpabilizar o professor (pois se os educandosapiendem, culpa-se o docente que
nao sabe ensinar).

A atividade docente é algo de extremamente coropdesde o seu amago, pois
desenvolve-se a par e passo com a complexidaderjwdve o mundo moderno e a
evolucéo da sociedade. Implica formacao adequada,gém de uma enorme e variada
guantidade de conhecimentos, a saber: cientificbdaicos; das politicas educativas e
legislacdo em vigor; do curriculo e programas vigendo que se passa na atualidade.
Para além de tudo isto, o professor deve ter iter@enapacidade continua de reflexao e
de investigac&o sobre a sua pratica letiva.

N&o é de somenos importancia a necessidade de eander a heterogeneidade
dos alunos a sua responsabilidade, alunos essesageam cada vez mais tempo na
escola do que com as respetivas familias, famgkaas que cada vez mais se mostram
alheadas da realidade educativa e que vao confiasd®us educandos aos docentes.
Neste sentido, torna-se cada vez mais um desafentativa de trazer os pais e
encarregados de educacao a realidade escolar.

E ainda de salientar a importancia da participago projetos escolares, o
trabalho conjunto entre pares e a relacdo com amciolade educativa.

Assim, é de extrema pertinéncia a interiorizacapajmel de professor, vestir-lhe
a “pele” sabendo de antemdo que isso implica umrnmemcesforco diario e uma
complexidade de sentimentos pessoais e profissioDaa, isto envolve conhecimentos,
recursos, empenho, dedicacdo, reflexdo e, acimdude, todo um conjunto de
competéncias essenciais ao desempenho de talaatvid que significa ser um
professor competente? Antes de mais, ha que tdnecomento dos programas e
curriculos. O sistema educativo constitui um quatiraeferéncia que é absolutamente
indispensavel na idealizacdo e elaboracdo de ulgsice programas enquanto fio
condutor, orientador e norteador da nossa atividddeente. “Justifica-se por
consequéncia, que o curriculo — seja a definic&sguadopte mais abrangente ou mais
restrita — constitua a substancia do sistema eglacaendo em conta a questao
essencial a que visa dar resposta: o que podeeeséeaprendido/ensinado na escola?”
(Ribeiro, 1992, p.36).
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No termo genérico que é a reforma educativa, amefaurricular insere-se no
seu seio. Sejam quais forem as reformas curricitfire se operem, nada parece mudar
substancialmente porque as reformas sdo algo dge &mpo para a sua implantacao
no terreno, 0 que raramente acontece.

Formosinho (2000) definiu o curriculo tradicionahm “curriculo de tamanho
anico, pronto-a-vestir’. Apesar da chamada ged&dviel do curriculo, pouco mudou e
0 nosso curriculo continua a ser unico, fixo, inaat& igual para todos. Permanecem
ainda algumas carateristicas que sempre o definiraminismo, isto €, elaborado por
um grupo de pessoas designadas pelo Ministérioddaa€ao que serdo consideradas
mais competentes e esclarecidas, logo, mais ilWag)acentralismo, visto que é
concebido nos servigos centrais; sequencialism@ podera ser progressivo ou
regressivo; enciclopedismo, uma vez que 0 sabele dasgriculo € enciclopédico;
uniformismo, ou seja, igual para todos os alunoxepsores e escolas.

Existem dois pressupostos relacionados com o alori®© primeiro sera um
pressuposto ideoldgico ou politico pois assumeugehd apenas uma cultura vélida a
ser transmitida pela escola - idealizou-se a esbmlanassas mas obteve-se uma escola
massificada e apesar da enorme diversidade desah#ém sdo elaborados curriculos
diversificados, salvo raras exceg¢des. O segundssypesto sera organizacional ou
administrativo, ou seja, elaborado ao nivel cergraldo nas escolas. Em sintese, 0
curriculo baseia-se numa abstracao, direcionangaise o aluno médio, que aprende a
um ritmo mais ou menos normal, ensinado por umegsar razoavelmente competente
e numa escola mais ou menos equipada. S&o muitagtatvas de rumar em sentido
contrdrio, no entanto, a grande maioria dos doserdatinua a querer esse dito aluno
ideal que aprende a um ritmo dito “normal”.

Hoje em dia o termo “autonomia” esta na moda, nu@sagitonomia? Em termos
curriculares, as escolas continuam a nao ter atalide escolha naquilo que é
verdadeiramente importante. O curriculo continugr@nover o0 insucesso pois se a
autonomia fosse uma realidade, s6 uma parte sefirsich e concebida a nivel central
sendo o restante definido a nivel de escola/ local.

De acordo com Sebarroja (2001), a autonomia é uroetio “guarda-chuva” e,
como tal, inclui muitas acecdes e interpretacdesds dependente apenas de quem o
reclama, de onde e para qué. Nada em educacdosénsoml e aquilo que deveria
imprimir algum cunho de consensualidade - a suadomais burocratica em termos

legislativos, e que no caso concreto em analispreeade com a autonomia e
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descentralizacdo do ensino - esbate-se sempreatieapiprincipalmente quando essa
pratica passa pela contribuicdo maxima de cadaidhb através da sua propria agao e
vontade. Subentende-se que a participacdo de txdatores educativos é fundamental
mas “(...) respirar ndo € condicao suficiente |jaean sinbnimo de) estar vivo, tal como
ser um ator social ndo é condi¢cao suficiente partcppar; nenpertencer, tomar parte
ou ser parte sdo sinénimos de participar.” (Lima, 1998, p.13Rjtidamente, os
professores demitem-se das suas fungbes, 0 quditwiomsconstituird sempre um
entrave a autonomia das escolas. Em nome de umiaoautn individual coloca-se um

grande entrave a autonomia das escolas e do ensino.

Novoa (1991) defendeu que a modernizagdo do nastsmms educativo passa
pela sua descentralizacdo, para além de um invasiindas escolas como lugares de
formacdo, na verdadeira acecdo do termo. No futndta-se de erigir as escolas em
espacos de autonomia pedagogica, curricular esprofial, 0 que implica um esforco
de entendimento do papel dos estabelecimentos si@oeenquanto organizacoes,
funcionando numa dindmica de tensédo entre a prodecé& reproducdo, entre a

liberdade e a responsabilidade.

Uma ideia fundamental neste ponto foi expressd.jwbmio Lima (1998, p.171)
“(...) ndo é a lei que prioritariamente se queeralt, mas sim os comportamentos dos
atores. Ora 0s comportamentos, as atitudes e o8gsade atuacdo ndo sdo passiveis de
mudanca simplesmente por via legislativa.” Qualgesgola e qualquer programa so
terdo sucesso com trabalho em equipa por part@rofsssores e com todos os atores
envolvidos afincadamente. “(...) cualquier nuevo Paota Oficial innovador que
pretenda tener éxito ha de incluir previsiones ana al trabajo en equipo de los
profesores, a la conexion entre las disciplinasdeaarrollo de programaciones a nivel
de escuela que permitan a los profesores senticgagpnistas de la innovacion en
curso y que doten de identidad propia, a nivelicular, a esa escuela.” (Zabalza, 1989,
p.295).

Ha todo um leque de documentos que sdo a baseddeotque os docentes
fazem nas salas de aula e que, como tal, ndo dememmido podem mesmo, ser
descurados. Sera, pois, de extrema relevancialecwonento da legislacdo em vigor. A
um nivel mais geral, conhecer a Lei n°® 46/86, deld4utubro (mais conhecida como
Lei de Bases do Sistema Educativo) e o Decretodlel5/2007, de 19 de janeiro

(Estatuto da Carreira Docente ECD). Séo igualmémtelamentais para nortear a
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atividade de qualquer docente as competénciassgengenho profissional inscritas no
“Perfil Geral de Desempenho Profissional do EducatioInfancia e dos Professores
dos Ensinos Basico e Secundario”, aprovado pelodi®tei n°® 241/2001, de 30 de
agosto, para quatro grandes dimensdes de intexvemgdissional: | — Dimensao
profissional, social e ética; Il — Dimensdo de destvimento do ensino e da
aprendizagem; Ill - Dimenséao de participacao nalasede relagdo com a comunidade,;
IV — Dimensao de desenvolvimento profissional aggtoda vida. Essencial € também
o recente Despacho n°16034/2010 de 22 de outuleoegtabelece os Padrdes de
Desempenho Docente.

A um nivel j& mais especifico, todos os docentegeme conhecer a Lei
n°39/2010, de 2 de setembro (Estatuto do Alunoming Basico e Secundario), para
além dos normativos em vigor para a avaliacdo corbespacho Normativo n°1/2005,
de 5 de janeiro, no Ensino Basico ou o Decretaer4/2004, de 26 de margo, no
Ensino Secundario. Intimamente ligado a estes sufyespacho normativo 50/2005, de
20 de outubro, uma vez que preconiza 0s princijgosrientacdo e normas orientadoras
para a implementacdo, acompanhamento e avaliacBopldmos de recuperacao,
acompanhamento e desenvolvimento como estratégimteerencdo com vista ao
sucesso educativo dos alunos do ensino bésico.

O Curriculo Nacional do Ensino Basico (CNEB) e ccmento Orientador da
revisdo Curricular do Ensino Secundario constitueafieréncias absolutamente
fundamentais enquanto fio condutor da nossa atieiddocente. Os programas das
disciplinas e as respetivas Competéncias Essengais além das recentes metas
educativas (por enquanto ainda so relativas amgrgsico, uma vez que as do ensino
secundario estdo previstas apenas para final déetivo de 2010/2011). Descendo ao
nivel concreto ja do ensino das linguas, temosad@uEuropeu Comum de Referéncia
para as Linguas (QECR).

Por ultimo sdo ainda de salientar todos os docursanie orientam cada escola
no ambito da sua especificidade, como o Regulametdéono, o Projeto Educativo, o
Projeto Curricular de Escola e os préprios Proj€osiculares de Turma.

No presente ano letivo entre o sétimo ano de raciala disciplina de espanhol,
0 nono ano da disciplina de Lingua Portuguesa,corséano de iniciacdo de espanhol
(formacado geral), o décimo ano de iniciacdo de résga(formacdo especifica) e o
Curso de Educacdo e Formacdo (CEF - iniciacdo panksl) e dada a reduzida

extensdo deste trabalho, optou-se por uma abordagemabalho realizado no ambito
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do décimo ano. Deste modo, centrar-nos-emos naatdendécimo ano do Curso de
Linguas e Humanidades (formacdo especifica). Apeatar ser fundamental o
conhecimento de toda a legislacdo anteriormenggidef para este nivel de ensino em
concreto talvez se considere mais pertinente teatemcdo o Curriculo Nacional do
Ensino Basico, o Quadro Europeu Comum de Refer§i@itzCR) e o programa da
disciplina, para além de toda a legislacdo de bastermos de avaliagdo e estruturagdo
do ensino secundario.

N&o obstante esta ser uma turma que esta a inieasino da lingua espanhola,
sera indispensavel saber que no CNEB estdo previterminadas competéncias
gerais para o aluno que sai do ensino basico @ @aetrensino secundario, a saber:
mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnigldg para compreender a realidade e
para abordar situacdes e problemas do quotidiasar; adequadamente linguagens das
diferentes areas do saber cultural, cientifico andkgico para se expressar; usar
corretamente a lingua portuguesa para comunicéorde adequada e para estruturar
pensamento proprio; usar linguas estrangeiras pamaunicar adequadamente em
situacbes do quotidiano e para apropriacdo de nrdp#o; adotar metodologias
personalizadas de trabalho e de aprendizagem atisjaaobjetivos visados; pesquisar,
selecionar e organizar informagdo para a transfoena conhecimento mobilizavel;
adotar estratégias adequadas a resolucédo de pesbked tomada de decisdes; realizar
atividades de forma autonoma, responsavel e aiatteoperar com 0S outros em
tarefas e projetos comuns e relacionar harmoniasinge corpo com 0 espaco, huma
perspetiva pessoal e interpessoal promotora deesadd qualidade de vida.

Ao nivel do QECR séao inumeros 0s conceitos a cermidmas acima de tudo
devem ser tidos em conta os niveis comuns de nefaréara que possamos conhecer a
escala que situa os falantes enquanto utilizadelesentares da lingua (Al e A2),
como utilizadores independentes (B1 e B2) ou cotiigadores experientes (C1 e C2),
para além das competéncias associadas a cada um.

Acima de tudo, ha que ter a nocdo do que € o Rlgmismo, ao qual € dada
cada vez mais importancia quando se criam cidaddaoSuropa e do mundo, e que
“(...) acentua o facto de que, a medida que a expaadessoal de um individuo no
seu contexto cultural se expande, da lingua fedad&aasa para a da sociedade em geral
e, depois, para as linguas de outros povos (apl@ndia escola, na universidade ou por
experiéncia direta), essa linguas e culturas m@mfiarmazenadas em compartimentos

mentais rigorosamente separados; pelo contrarimstidp-se uma competéncia
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comunicativa para a qual contribuem todo o conhewim e toda a experiéncia das
linguas e na qual as linguas se inter-relacionamegagem. Um locutor pode, em
diferentes situacoes, recorrer, com desembaragber@ntes partes desta competéncia
para estabelecer uma comunicagcdo eficaz com umoiuéor especifico.” (QECR,
p.23).

No sentido de evitar alguma confusdo que possarspetp uso alargado dos
termos competéncia comunicativa/ competéncias cmatives, sera pertinente
clarificar que “Ascompeténcias comunicativas em ling#o aquelas que permitem a
um individuo agir utilizando especificamente melmguisticos.” (QECR, p.29). O
programa de décimo ano (iniciacdo) assume tais petdmcias comunicativas” como
sendo a compreensao oral/ escrita e expressaesur#id, revestindo-se estas, neste
ambito, de um caracter fundamental na aprendizatgefingua. Para além do mais, ha
que ter em conta que “A competéncia comunicativaiegua compreende diferentes
componentes: linguistica, sociolinguistica e pragmatica Cada uma destas
componentes € postulada de forma a compreendemloecimento declarativo, as

capacidades e a competéncia de realizacdo.” (QRGR).

2. Conhecimento do contetdo

Antes de mais, sera pertinente ter em conta o QE@CRue diz respeito a forma
de aprender e ao uso que se faz de uma linguasd@eaiuma lingua abrangendo a sua
aprendizagem inclui as acdes realizadas pelas gesge, como individuos e como
atores sociais, desenvolvem um conjuntocdmpeténciasgerais e, particularmente,
competéncias comunicativas em linguaAs pessoas utilizam as competéncias a sua
disposi¢do em varios contextos, em diferenteglicdes sujeitas a diversdsnitacdes
com o fim de realizarem atividades linguisticas gquplicam processos linguisticos
para produzirem e/ou receberem textos relacionadoe temas pertencentes a
dominios especificos. Para tal, ativam a&stratégias que lhes parecem mais
apropriadas para o desempenho @asfas a realizar. O controlo destas acbes pelos
interlocutores conduz ao reforco ou a modificacdse duas competéncias”. (QECR,
p.29).
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O programa de espanhol relativo ao décimo ano) d&véniciacdo, da formacao
especifica que serve de base ao curso cientifiowhistico, prevé as seguintes
finalidades: proporcionar o contato com outras uasy e culturas, assegurando o
dominio de aquisicdes e usos linguisticos basitanmrecer o desenvolvimento da
consciéncia de identidade linguistica e culturédavees do confronto com a lingua
estrangeira e com as culturas por ela veiculadasmagver o desenvolvimento
equilibrado de capacidades cognitivas, socioafastie estético-culturais; favorecer a
estruturacdo da personalidade do aluno pelo cadmeestimulo ao desenvolvimento
da autoconfianca, do espirito de iniciativa, daidercritico, da criatividade, do sentido
da responsabilidade, da autonomia; fomentar uméandoa intelectual que ndo se
confine a escola nem ao tempo presente, facultarwessos de aprender a aprender e
criando condicdes que despertem 0 gosto por umaliz#gdo permanente de
conhecimentos; implementar a utilizacdo doedia e das novas tecnologias como
instrumentos de comunicagdo e de informagédo; premav educagdo para a
comunicacao enquanto fendmeno de interacdo sacalp forma de incrementar o
respeito pelo(s) outro(s), o sentido de entreajudaooperacdo e a solidariedade;
promover o desenvolvimento da consciéncia de cidadanivel individual e coletivo.
S&do objetivos gerais para o nivel em causa levaal@sos a interagir de forma
compreensivel em situagfes de comunicacdo conkeaitihzando frases simples e
usuais; adquirir as competéncias basicas de coagfiicna lingua espanhola, no
sentido de compreender textos orais e escritoggs@imas do seu interesse, temas
socioculturais familiares, informacdes, artigosogaido e até literarios) e também para
produzir (oralmente e por escrito) mensagens @iadas com o0s seus interesses de
comunicacdo e com temas socioculturais familiagssenvolver a competéncia
discursiva para favorecer a compreensao e prodieatensagens; fomentar estratégias
pessoais de comunicacdo e de aprendizagem, utibza® dominando,
progressivamente, estratégias de superacéo deldifaes e de resolugcéo de problemas;
desenvolver a capacidade de iniciativa, o poder déeisdo, o sentido da
responsabilidade e da autonomia; progredir na noy@&i da sua identidade pessoal e
social, desenvolvendo o espirito critico, a cormf@a®m si proprio € nos outros, e
atitudes de sociabilidade, de tolerancia e de gagge; aprofundar o conhecimento dos
aspetos socioculturais dos povos de expresséaotedpaatravés do confronto com a
sua propria realidade; reconhecer as vantagene gaehecimento da lingua espanhola

proporciona.
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Os conteudos deste programa estdo organizados a&no geccdes: competéncias
comunicativas; autonomia na aprendizagem; aspetm$ocsilturais e conteddos
linguisticos. Cada uma destas secg¢des tem o seudpeslo, no entanto, e uma vez que
se trata de uma turma de iniciacdo a lingua, tein siado algum destaque ao
desempenho da competéncia comunicativa que serdltiema instancia, o objetivo da
aprendizagem de uma lingua. Tendo como base o Quadropeu Comum de
Referéncia, baseado no pressuposto de que a éidelido ensino da lingua é tornar os
alunos competentes e proficientes na mesma, a otetga tem sido virada para a acao.
De um modo geral, o aluno aprende quando € atosewo processo, quando age
enquanto centro do processo de ensino-aprendizagestie sentido, é fundamental
aferir quais as necessidades e vontades dos akaimey, quais Sdo 0S seus interesses e
motivacées que, quase sempre passam por uma egiwizlo estimulo, pelo que é
ludico e diretamente relacionado com as componeigte®mpreensao e expressao oral.
As competéncias comunicativas desempenham, assim, papel fulcral na
aprendizagem dos alunos que valorizam compreen@spender a mensagens simples.
No entanto, para além de se fomentar o desempnbompeténcia comunicativa, ha
sempre uma tentativa de a articular com a compé@ieeasassimilacdo dos contetdos
linguisticos, com a apropriacdo do Iéxico e comaepetos socioculturais, pois a
percecdo da cultura € indissociavel da aprendizadanlingua. “A competéncia
comunicativa pressupde fluéncia gramatical e dardailingua e sé sera tomada como
tal, se adequada ao contexto em que € produzidastiser de acordo com um sistema
(complexo) de relagbes que se estabelecem entedep®entos do enunciado em si.
Também deve estar de acordo com um sistema (coo)pds relacbes que se
estabelecem entre o0 enunciado, os interlocutoresnaindo. Ter uma competéncia
comunicativa significa ter aprendido determinadasnfs linguisticas e ter adquirido
comportamentos que englobem cdédigos linguisticadturais e sociais 0s quais
presidem aos atos de comunicacado.” (Mira e Mir@220p.54/55).

Obviamente, € também fundamental levar o aluno @endpr a aprender,
adquirindo cada vez mais autonomia neste proc@ssossa funcédo enquanto docentes,
sera a de facilitadores da aprendizagem, estimolancbnfianca dos alunos para que
aprendam de forma responsavel e autbnoma, conob&bihétodos de trabalho e dando
um papel de relevo a autoavaliacdo, no sentidev los alunos a refletir sobre a sua

aprendizagem.

Mestrado em Ensino do Portugués no 3° Ciclo do EmsBasico e Ensino Secundério e de Espanhol dosiBos Basico e Secundario 12



Mudanca Profissional

3. Conhecimento dos alunos

Os nossos alunos de hoje sdo diferentes dos atiuesos ja fomos um dia,
porque a medida que a sociedade evolui, as petsoagm evoluem. Assim acontece
com os alunos, assim devera acontecer com os pooéss “El papel de un buen
profesor no se salva hoy en dia (quiza fuera sufieien el pasado, pero hoy no lo es)
con tener buena voluntad, con querer mucho a swsnals, con crear un clima
agradable de clase, sino que tiene que ensefarmtigete que desarrollar al maximo
un trabajo eficaz y rentable cognitivamente pam aumnos, tiene que abordar con
ellos todos aquellos espacios de conocimiento @ cha son mas complejos) que les
permitan entender mejor y participar de maneralstec e igualitaria socialmente en el
contexto social, cultural y laboral de nuestros digzabalza, 1989, p.296).

De um modo geral, os alunos gostam de saber geaibjetivos que tém que
alcancar, de saber qual o tempo de determinadia tavtecomo vai decorrer a aula.
Assim, as aulas tém sempre inicio com a escritg@la e do sumario no quadro. Nao é
habitual escrever “continuacdo” ou “conclusdo da anterior”, porque é feito um
esforco no sentido de serem definidas atividadgstivos e estratégias Uteis, realistas e
atingiveis para cada aula.

A maioria das aulas lecionadas a esta turma enreontenta englobar todas as
competéncias a desenvolver pelos alunos, mas nwaita&s é prioritria a comunicacao
e audicdo de mensagens orais simples. Muitas #estilizadas musicas, pois estas
sdo extremamente importantes (enquanto materi@nted) para tornar as aulas
estimulantes indo simultaneamente de encontroraesesses dos alunos. Para além do
mais, todas as musicas sao ricas na vertente ayltontendo sempre aspetos que
podem ser analisados na sala de aula. A titulxee@o, uma das musicas exploradas
com os alunos aquando da alusdo a alimentos/ cemgwasumo foi a do grup@l
Combolinga“El Gazpacho”; também no que diz respeito a catdsigramaticais como
os tempos verbais, por exemplo, se recorreu a uasicende Peret “El Muerto Vivo!

O mesmo acontece com a exploracdo de situacOes (reaitas vezes através do
youtub@ o que, no caso concreto da Escola SecundariagAdeliGouveia, € facilitado
pelo acesso a internet em todas as salas, para @emm projetor com som

incorporado, que facilita o trabalho a este nivel.

1vd anexo A.
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Por tudo o que foi referido anteriormente, ha senymna tentativa de englobar
recursos variados e atividades motivadoras, irdargss e Uteis a todos os alunos, de
acordo com temas, contextos e grau de dificuldgubrp além de se tentar fazer com
que comuniquem espontaneamente. Acima de tudo,urmerdiuno gosta de aulas
monotonas, ndo gostam muito de apenas escrever textos, pelo que variar € fulcral
para 0os manter atentos e expectantes.

No caso concreto do ensino da lingua espanholaiité interessante quando, a
pouco e pouco, os alunos se vao apercebendo daisndiis e semelhancas entre esta
lingua e a lingua portuguesa, e comecam a tirguas proprias conclusdes de que a
lingua espanhola nédo é téo facil quanto parecepuiias vezes sdo mais as diferencas
do que as semelhancgas. Sao eles proprios que eondwitas vezes que a facilidade
reside nas estruturas que sdo semelhantes em amsbdisiguas, no entanto o
vocabulario é, frequentemente diferente do queaj@m inicialmente. E neste aspeto
que o professor de lingua espanhola deve aproveata estimular a curiosidade e,
consequentemente, a aprendizagem dos seus alucioza e tudo, devemos insistir
muito na explicacdo dos chamados falsos amigo® astrduas linguas, recorrendo a
situacbes em que ocorreram equivocos devido aanosepois geralmente isto diverte
e também leva a que retenham léxico. Contar siagat@is como: diz espanhol para o
portugués numa rua de BadajozPor favor, espere un rato que viene un camion!
Responde o portuguéBeve estar a gozar comigo, a dizer-me que vem agbran
rato num camido. (explicando queato € um pouco). Ou: Quiere usted un bocadillo?
N&o quero um bocadinho, quero muito que tenho fdewgdlicando québocadillo é
uma sande). O mesmo acontece com palavras tadasigamo xquisito(que significa
excelente em espanhol) targo (que ao invés de largo significa comprido). Esi@s
apenas alguns exemplos da extrema complexidadspmieol, para além da enorme
diferenca que ambas as linguas podem ter sendorodaatemente tdo semelhantes. E
talvez seja aqui que resida uma das maiores diadéls que podem ter alunos
portugueses aprendentes da lingua espanhola, porgiles vezes as interferéncias
entre a lingua materna e o espanhol ocorrem a meatbhdque a aprendizagem vai
evoluindo e principalmente naquilo em que elaspsecidas mas acabam por divergir
imenso. “Digamos, de momento, que los errores mexiéntes en la traduccion del
portugués al espafiol y viceversa se deben, fundalmemte, a tres causas: a)
desconocimiento dialsos amigosdenominacion con la que globalmente nos referimos

a elementos de caracter morfoldgico y Iéxico, éstas sintacticas y situaciones propias
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de la pragmatica similares en ambas lenguas percomzidentes; b) inadecuacion
estilistica, debida al escaso dominio de la prégngua, o la incapacidad de adaptar el
tono del original a la traduccién; y falta de atitddad, producida por un conocimiento
insuficiente de los equivalentes relativos a lamaf (Briones, 2001, p. 61).

Os erros mais frequentes dos alunos prendem-secesdsgente com Iéxico que
julgam ser igual e que é totalmente diferente. Bbinan do mais, também é comum nao
assimilarem facilmente a segunda pessoa do pumsbtros pois ndés utilizamos a
terceira do plural para falar a turm@uerem ouvir uma musicd?:;Quereéis escuchar
una musicafqueréise naoguieren visto que a pessoavésotrose nacellos/ ustedes

Outro erro muito comum, e que mais uma vez surgeeqaéncia da semelhanca
entre as duas linguas, é associar a terceira pdsssigular do verbser da lingua
portuguesa a segunda pessoa do singular da lisgaateola: utilizar a forma incorreta
*TU esguapoem vez da corretdl eres guapoO mesmo acontece com a constante
incorrecdo da terceira pessoa do singular do veebda lingua espanholaKt e guapo
em vez deéEl es guapppor associacdo a forma portuguesa da mesma pessoa

Para além do mais, o uso de advérbios e conjurgf@mmbéem dificultado pela
semelhanca. A titulo de exemplo tenapenasgue significa em espanol “casi no” e nao
pode ser traduzido como “apenas” na lingua porsmu® mesmo acontece com
todaviague tem 0 mesmo sentido de “alin” e nédo de “todavia

Um outro exemplo de estrutura utilizada de formrada e, mais uma vez por
semelhanca com a lingua materna € dix@r gusto de zanahoria® invés d& mi me
gustan las zanahoria®Obviamente, o facto de existirem muitos verbaspminais
dificulta a tarefa aos alunos portugueses que astual lingua espanhola. Existe ainda
muita diferenca em relacdo ao género (a arte € sgranbol “el arte”, a arvore “el
arbol”,etc.). “En el plano morfolégico, puede habeterferéncias derivadas a la
confusién de género, y no sélo debido a que existgmerosas palabras que son
masculinas en una lengua y femeninas en la otratambién al hecho de que el género
neutro no tiene equivalencia en ambas lenguasugahportugués muestra una mejor
tendencia a este tipo de abstraccion sintetizademidmo, en el ambito verbal, la
mayor frecuencia en espafiol de verbos pronomipaiede dar lugar a multiples errores
e interferencias, asi como algunos adverbios, giepnes, y conjunciones, que en si
mismos presentan pocas dificultades derivadas ddigedades morfoldgicas, pero que

pueden tener diferente significado o distribuciémtextual en ambas lenguas, lo que
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con frecuencia determinara que las dificultadesefiejen en la traduccion.” (Briones,
2001, p.61).

“Os erros sdo passos necessarios e inevitiveigauegso de aprendizagem.
Constituem a forma de ensaiar as hipoteses que ase censtruindo sobre o
funcionamento da lingua, para comprovar a sua addéiddai que a analise dos erros
revele muitas das estratégias que o aprendenitautib caminho da aquisicdo da nova
lingua. Se os professores e 0s alunos estiveramesigue 0S erros Sdo necessarios e
iniludiveis para aprender, perde-se o0 medo de mlas e trabalha-se sobre eles como
meio de saber como se aprende e como se podedirb@reograma de espanhol, nivel
de iniciacdo, 10° ano, formacao especifica, p. @3professor devera, assim, levar o
aluno a uma auto-consciencializa¢do dos erros édoset leva-lo a sua superacao.

Sera pertinente neste ponto referir que todo oepsoir de lingua devera saber
distinguir entre erro e falta (Que € o que acontacalunos que ja adquiriram e
interiorizaram estruturas da lingua estrangeiras mae podem enganar-se em
determinada altura ndo querendo com isso dizerogiagam sistematicamente.). “Os
erros devem-se a umanterlengua uma representacao distorcida ou simplificada da
competéncia-alvo. Quando o aprendente comete ,ermmosseu desempenho
(performance) estd de acordo com a sua competéreir@o desenvolvido
caracteristicas diferentes das normas da L2.falfsas, por seu lado, ocorrem no
desempenho quando o utilizador/aprendente € incdg@gor em pratica corretamente
as suas competéncias, como pode ser o caso ddamte faativo.” (QECR, p. 214).

Entre as linguas portuguesa e espanhola, as néecfas podem ocorrer a um
nivel positivo ou negativo, pela semelhanca entnbags. Sdo muitas e variadas as
situacbes em que a proximidade e semelhanca eneias linguas podera tornar-se
num obstaculo, ao invés de ser facilitadora dogeesa de aprendizagem. Relativamente
a tais diferencas, julgamos ser pertinente o th@bab nivel contrastivo entre as duas
linguas, bem como trabalho que suscite reflexasemtido de levar os alunos a tirar as
suas préprias conclusdes pessodi® entanto, ha que ter consciéncia que a analise

contrastiva, apesar de muito util, ndo explica tudo

2vd anexo B.
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B- PLANIFICACAO E CONDUCAO DE AULAS E AVALIACAO DE
APRENDIZAGENS

1. Perspetiva educativa e métodos de ensino

A funcdo dos professores revela-se muito complicaos dias de hoje. De
acordo com a deontologia dos educadores estakelpordPatricio (1993, p.190), “Os
deveres profissionais dos professores podem sepadps nas seguintes classes: a)
relativos ao ensino; b) relativos a educacao; letives & comunidade; d) relativos a
familia; e) relativos a instituicdo escolar; f)atdlos ao educando na sua qualidade de
pessoa.”

Qualquer docente tem inumeros deveres no desempmisua funcdo mas
muitas vezes nao vé a sua dignidade respeitadaytela (Ministério da Educacéao), o
gue é agravado por algumas dificuldades ja referiddamilia ndo cumprir na integra o
seu papel socializador e a existéncia de meios aleumicacdo que socializam
demasiado e com demasiada rapidez. Neste sentjplaraealém de ter de cumprir a
atualizacdo dos conhecimentos que nos sao exigihggianto docentes teremos que
prestar apoio aos alunos e respeita-los enquastoas humanas, ajuda-los a crescer e
a desenvolver as suas capacidades, para além ths wmeges cumprirmos alguns papéis
que cabem a familia e ainda ajuda-los a saberrdisceque é bom do que é mau, o que
esta certo do que esta errado. Por exemplo, naiguespeito a grande quantidade de
informacé&o que a nossa sociedade disponibilizadmjelia, e mais uma vez abrigando-
nos nas palavras de Savater (1997, p.57) “O mdsive ajuda-los a organizar essa
informacéo - e em parte a combaté-la - e oferdws-hs ferramentas cognoscitivas para
gue a possa tornar proveitosa ou pelo menos naalmial.”

O mesmo autor referiu que temos o dever de smistdis enquanto educadores
e também mencionou @arentesccentre docentes e discentes” (p. 31) que parece ser
fundamental e que jamais se deveria perder. S&m$ms anos que passamos ha escola
e, por isso, o aluno deve sentir-se apoiado poostatjueles que lhe facilitam as
aprendizagens e o tentam ajudar a ser uma pessbarnt@oderemos mesmo afirmar
gue o professor é um mediador do mundo porquegbé@na de saber as suas finalidades

educativas, tem a sua visdo humana sempre preseBtgsinar os seus alunos a “ler” o
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mundo. Spranger, citado por Patricio (1993, p.2&Bjnou que “(...) a mais tipica
tarefa do educador é transformar os bens cult@mishens formativos e ordena-los
didaticamente. Ou seja: o0 educador € o mediadticp@do humano.”

Ao longo dos tempos, sempre existiram alunos @uoe melhores notas em
determinadas disciplinas pura e simplesmente pagge&am mais dos professores que
lecionam essas disciplinas e menos dos outros. Queiramos, quer nao, enquanto
docentes seremos sempre modelos e transmitiremuzes@ualquer espécie de ideal.
Ora isto deve ser aproveitado em beneficio do psofe aproveitar a informacao
desmedida que € proporcionada e enquadra-la nnoedsi cada disciplina, seja para
explicitar o que é bom como para alertar para o éueau. No caso do ensino das
linguas (espanhol no presente ano letivo, mas temihglés, disciplina lecionada desde
1996 até ao ano letivo anterior), a experiéncia v@rdo a ensinar isso ao longo dos
anos, muitos conteudos gramaticais e certo vocabultalvez sejam melhor
apreendidos com o recurso a muasicas; muitos debdsessantes podem surgir de
assuntos banais do dia a dia; muito interesse sumgeabordagens ludicas relativas a
assuntos que sao do interesse dos alunos. O mofessca devera estar desatualizado
em relacdo a tais assuntos porque os alunos igéodlgartida desinteressar-se pela sua
pessoa. A tudo isto deve sempre aliar-se a compatprofissional, a organizacao, em
suma, tudo isto em conjunto acaba por dar aos slangeguranca, a motivagéo e a
alegria para aprender.

E fulcral adotar uma perspetiva educativa e mégdde ensino. Apos a
evolucdo dos inumeros meétodos, talvez tenhamosadbegnesmo a um ecletismo
metodoldgico, de acordo com a visdo de Mira e NEED2, pp.59/60): “Hoje em dia, os
objetivos que se propdem para a aprendizagem delingwa estrangeira preveem a
aplicacdo de uma metodologia ativa e centrada nooalUma metodologia que
pressuponha “um conjunto” de atividades que, dmmtido para a estruturacédo e
apropriagdo de regras e usos sociolinguisticos,jverot para uma aprendizagem
comunicativa da lingua estrangeira e favoreca oerdedvimento intelectual,
psicolégico e social do aluno. Sempre integradasdim@éimica comunicativa, as
atividades de aprendizagem (...) recolnem passosriemies dos métodos até agora
conhecidos, numa tentativa de adocdo de um métddtce, em que ressalte mais a
importancia do aluno do que a do professor e maimafa a importancia do préprio
método.” E por isso que 0os mesmos autores defemdeamceito mais abrangente de

metodologiasao invés da designacao mais redutorméwdo
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A metodologia aqui em causa passara primeiranmmnelanificar todo o ano
letivo (elaborando uma planificacdo anatlepois cada unidade detalhadamente, sem
com isso querer dizer que ndo se reformule ougedagestdo do tempo a medida do
que vai surgindo. Hoje em dia, os Encarregadosdiedtao também sao informados
sobre a gestdo de contelitids cada uma das disciplinas do seu educando, fague
com gue tenham uma ideia global do processo edocal® conteudos e altura em que
sdo lecionados. E fundamental, ainda assim, gtenka sempre “uma carta na manga”
porque sO assim podera existir uma tentativa degiat os diferentes conteudos,
competéncias e aprendizagens de todos os alundsg, vex mais diferentes e com
interesses e expetativas variadas, por um lado,roenqver a autonomia na
aprendizagem, por outro. E importante avaliar comtinente a planificacdo definida e
partir dos recursos disponiveis na escola, paraagaea utilizacdo tenha um resultado
eficaz. A escola secundaria André de Gouveia tencomputador e um projetor em
cada sala, o que facilita a diversificacdo dastgas utilizadas, para além de colunas
gue podem ser requisitadas aos funcionarios de bbi® de aulas. No entanto,
devemos estar sempre preparados para qualqueuahgade que possa surgir, pois
muitas vezes estamos a espera de utilizar um @latgre por qualquer razado nao esta
disponivel. E neste sentido, que a nossa capacittadelaptacdo e maleabilidade em
termos de planificacdo devera ser sempre uma agalidA titulo de exemplo, numa
aula que foi assistida para futura avaliacdo degeartam necessarias as colunas, uma
vez que iria ser feita a audicdo de dois textosforme havia sido planificadoVisto
gue estas nao funcionaram, foi realizada a lelosatextos e o plano de aula acabou
por ser igualmente cumprido.

Uma metodologia que também é muito util e que psdgista no programa da
disciplina e também no MECR é o trabalho por taretdgo que esta intimamente
relacionado com a realizacdo de ac¢des concretamesignificado para os alunos. “A
caracteristica principal desta metodologia é a samtacdo da complexidade da
comunicacao de uma forma global, com a atencé@a pasprocesso, trabalhando todos
0s seus elementos de um modo interrelacionad@otab se processa na vida real.”
(Programa de espanhol, nivel de iniciacdo, 10° &ormjacdo especifica, p. 24). O

professor tem como ponto de partida os conteudwgjaca eles através das tarefas.

3vd anexo C
4vd anexo D
®vd anexo E
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Pensando numa tarefa ou num produto final, o psofeacaba por abranger tarefas

intermédias, competéncias, conteldos e até meswvaliacao.

2. Preparacao das aulas

“El curriculum es el conjunto de los supuestos de partida, den&das que se desea
lograr y los pasos que se dan para alcanzarlagsomjunto de conocimientos,
habilidades, actitudes, etc. que se considera taupier trabajar en la escuela afo tras
afo. Y por supuesto la razén de cada una de esamep’ (Zabalza, 1989, p.14). Ao
nivel da pratica de ensino de cada docente, € ffoei@l a ideia de curriculo. Para
chegar a concretizagdo de cada disciplina, é iromeisel ter uma nogdo global, de
fundo do que nos trouxe até aqui. “Hay una graerelifcia entre un profesor que actua
en clase sabiendo por qué hace todo aquello, agfaé&ontribyendo con ello de cara al
desarrollo global del alumno, de cara a su progeesel conjunto de las materias, etc., y
otro que simplemente da su asignatura.” (Zabal2891p.14). A dificuldade da
profissdo docente reside exatamente no facto des&sumir apenas em “ensinar uma
matéria” ou lecionar uma aula de cada vez. Tatwlfiade concretiza-se em ter toda
uma nocdo global do desenvolvimento de cada edacamd concretizar todo um
encadeamento entre o que ja foi apreendido palo®sie o que ainda tem que vir a ser,
entre as aulas anteriores e as posteriores, eptato de partida e o que se entende por
ponto de chegada. O que é verdadeiramente impenpana os meus alunos? Do que €
que necessitam? Qual é a meta que devem atingttRide isto tendo em conta as
diversas competéncias nas quais se supde que dexauir, para além de, enquanto
docentes, termos a responsabilidade de avaliar ®&te processo de extrema
complexidade.

Uma das tarefas mais comuns, mas também maigsaith&s, na profissdo
docente é a de planificar. Ha que planificar teedpvista o ano lectiVoem si, ou, no
caso concreto da turma de humanidades, pensanddoi®anos até a realizagdo do
exame nacional (tendo uma visdo a longo prazo emmwsoo numero de horas

disponiveis para lecionar determinados conteudb8);que pensar em estratégias

®vd anexo C.
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consoante as unidades e periodos letivos tambémdi prazo) e, por ultimo, delinear
cada aula em si (a curto prazo)

Antes do ano letivo comecar, tendo em conta orprog da disciplina que esta
definido a nivel superior, ha que planificar osteados a lecionar e competéncias a
atingir, definindo globalmente quais as estratégidzadas. Esta planificacdo anual é
fundamental, mesmo sem conhecimento prévio do®s|ypara que possamos ter uma
visao de conjunto daquilo que se pretende atitlyima vez elaborada a planificacdo a
longo prazo, surge a necessidade de planificar gadiade de ensino, o que se torna
mais facil, por um lado apds ter sido pensado oransua totalidade e, por outro lado,
apos ter conhecimento dos alunos através da re@tizée um diagndstico de interesses
e expetativas. No caso concreto da turma de huma@esd abordada no presente
trabalho, ndo houve a necessidade concomitanten@eafiericdo de conhecimentos,
uma vez que estamos perante uma turma de inicatiigua, no entanto, julgamos tal
afericdo também pertinente no que diz respeitoradsi de continuacao.

Na planificagdo a médio prazo cada um dos contepdevistos na planificacao
a longo prazo surge como tema geral, podendo, assistir tantas planificacbes a
médio prazo quantos conteudos/ temas a tratar.aNefiura poderdo surgir
subcontetudos/ subtemas que serdo relacionados comarias competéncias a
desenvolver e é aqui que serdo definidas as mellesteatégias para as metas que se
pretendem alcancar.

Logicamente, a planificacdo a curto prazo corredpcaquilo que se pretende
para cada aula em concreto e julgamos ser impergistir aqui muita flexibilizacéo,
pois é neste nivel que muitas vezes surgem imposvigie levam a mudanca do que
previamente se planificou. Assim, € imperioso quecente faca tal planificacdo/ plano
de aula apds a realizacdo do anterior. As aulaslisd@micas e muitas vezes apelam a
improvisacao por parte dos professores. Para atémais, o professor deve preocupar-
se, acima de tudo, com as competéncias a desenpolvparte dos alunos e ndo apenas

com conteudos a lecionar.

"vd anexo E.
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3. Conducéao das aulas

A turma de décimo ano de humanidades é compasihra&nte por onze alunos
(pois € uma disciplina especifica optativa e osarges alunos da turma frequentam
outra opg¢&o): cinco rapazes e seis raparigas. Acércde um rapaz, todos 0s outros s3o0
repetentes e, no inicio do ano letivo, tomamos ecdniento que nove dos dez alunos
restantes vinham de outros cursos (como o cursmédeias e tecnologias, artes ou o
curso tecnolégico de desporto). A questdo “Porquéesaolha do curso de
humanidades?”, nenhum hesitou responder: “Porque&w@so mais facil”. A questio
“Porqué espanhol?”, também responderam perentamni@méorque a outra opcao era
matematica!” (matematica aplicada as ciéncias sp@a MACS, como é comummente
designada). Perante estes factos, ou outros igonsnpertinentes, como o de terem
poucos métodos de trabalho e de estudo, rarisdiduisos de leitura e muito pouca
vontade de trabalhar, vi-me confrontada com umaaatdrefa: a de motivar para a
aprendizagem de uma lingua alunos que néo teriaita nantade de o fazer e durante
sete horas semanais.

Apoés a avaliacao de final do primeiro periodereggs um aluno teve uma nota
inferior a dez, o que se prendeu essencialmenteactatta de assiduidade. No final do
segundo periodo ndo houve classificagcbes inferedez, prevendo-se 0 mesmo para o
final do terceiro periodo. Neste momento, as regeafuncionamento na sala de aula
foram estabelecidas apds negociacdo entre a doeents alunos, estando ja
interiorizadas por todos. Em primeiro lugar, aposhecimento dos alunos e afericdo
sobre 0s seus gostos e interesses, e também digpestudar a fundo o programa da
disciplina em causa, deparei-me com uma sugesii@) f® ambito do programa e do
proprio manual adotado pela escola, de visionar sénge espanhola. Nos cursos de
humanidades os alunos tém sete horas semanaisscgplida tinha seis tempos
semanais, mas foi-lhe acrescentado um tempo p@oegae a oralidade), logo, ha a
possibilidade de trabalhar algo mais aprofundadéemam que concerne a compreensao
oral. Decidi entdo que poderia ser vista uma owas&@eries tendo proposto varias aos
alunos, procurando mais ideias que eles préprieessem. Foram analisadas e
discutidas as hipéteses que passaranipsrSerranpHospital Central Verano Azul
entre outras. Nesta altura, arranjei a primeirgptgada da séri&l Internado Laguna

Negra que, por coincidéncia, era referida no manuald®goos alunos concordaram
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visionar a mesma, principalmente porque era umég s#sconhecida, suscitando

curiosidade e interesse (ao passo que as outrdergme apontadas ja eram conhecidas
e, por umas ou outras razoes, levaram ao desis¢edes alunos). Ficou decidido que,
caso ndo gostassem da mesma a longo prazo, sesiamadas outras séries diferentes
ou, eventualmente, filmes. A série em causa, da Qaalos Cueto e Daniel Ecija, é

sobre um colégio interno onde convivem vinte e muabras alunos e professores.
Cada um tem uma histéria prépria, assim como o umsyn volta do colégio que é

envolto em mistério.

Todas as quartas-feiras ha trés tempos de aulas &uha de quarenta e cinco
minutos, seguida de uma aula de noventa minutad® Que ficou acordado que
visionariamos em cada quarta-feira um episédio é&#e sem causa, seguida pela
realizacdo de uma ficha de trabalho com vocabulaowo aprendido e estruturas
gramaticais novas sobre a mesma. O interesse dlogsasuperou todas as expetativas
iniciais e, para além do mais, tém aprendido mwatamriadas estruturas proprias da
lingua espanhola utilizando-as, inclusivamentesala de aula com a docente e com o0s
outros colegas (a expresséo “echar de menos”, ntamsale “sentir a falta”Profesora
le eché de menos desde la ultima clasgalavranosqueamo sentido de aborrecer,
etc). No inicio de cada aula (apenas as quartas,nas outras duas aulas de noventa
minutos sdo lecionados o0s restantes conteldos dades tematicas previstas no
programa), € realizado um debate que serve pasa $abre o que aconteceu no
episodio anterior e também para antecipar o préxsando integrados conhecimentos
adquiridos. Para além de serem debatidos assumipgrtantes (bullying, relacdes
familiares e escolares, métodos de ensino dosgsafes, entre outros), o visionamento
da série tem favorecido o desenvolvimento integrdo® conteddos do programa, a
saber: competéncias comunicativas; autonomia remdjzagem; aspetos socioculturais
e conteudos linguisticos. Acima de tudo tém estadompreenséo oral e a expressao
oral. No entanto, a professora também tem prepagadwicios ao nivel linguistico.
Tém sido realizados exercicios de expressdo €satigaleitura, de vocabulafiode
completamento de espacos com estruturas gramatid@iscd® ou até de avaliacdo da

compreensdo oral e da expressdo estrifa aprendizagem, sobretudo no que diz

8 vd anexo F.
°vd anexo G.
19vd anexo H.
1vd anexo 1.

Mestrado em Ensino do Portugués no 3° Ciclo do EmsBasico e Ensino Secundério e de Espanhol dosiBos Basico e Secundario 23



Mudanca Profissional

respeito ao vocabulario e estruturas da linguacamlo € efetivamente utilizada pelos
nativos, tem sido muito proficua e gratificante.

No inicio de cada aula relacionada com a sépard®la, é referido o contetdo
do episodio anterior, normalmente convidando osadua responder a determinadas
questdes, e sdo integrados os conhecimentos lilngsie de vocabulario. Para além do
mais, é feita uma previsdo do que os alunos achsarir§ acontecer no episodio que
irdo visionar nesse dia.

Em relacéo a expressao oral, de um modo geralunsesanao tém facilidade em
falar perante os outros e ha um constante recem da erro. O professor deve ter
sempre em consideragdo que ao passo que na rmggsa aterna a producdo de sons
parece ser automatica (vamos realizando exper@roman 0s sons e as melodias
enguanto criancas e a lingua fica automatizaddjngaa estrangeira tudo isso da muito
trabalho (O que dizer? Como dizer? Com que pal@ayraspode envolver diversos
fatores, tais como a idade, a aptiddo para apreradetividade ou até mesmo o
nervosismo. E um processo linguistico e fisico,ue az com que certos erros se
tornem fossilizados E fundamental estimular o aluno a comunicar esp@amente,
nao o corrigindo no momento de fala e demonstramda atitude positiva perante as
sucessivas tentativas em comunicar na lingua esfran E extremamente pertinente
dar refor¢co positivo aos alunos, pois geralments@ que 0s motiva mais e os leva a
tentar continuamente. Até porque na competénciadpn atitude dos alunos revela-se
fundamental e se o docente demonstrar uma atiaaigdora e tolerante, tendo em
conta que o erro é necessario, a aprendizagenmsgieé mais simples. “A correcdo do
erro tem o seu momento privilegiado quando o trabak centra nos aspetos formais.
Se o0 aprendente esta a tentar comunicar algo, catengdo centrada no significado, a
correcao interrompe o0 processo de comunicacado s pasdvertida, a ndo ser que o
aprendente tenha formulado previamente uma dupldtdse e a ajuda do professor
favoreca a confirmacao da hipoétese valida.” (Prograle espanhol, nivel de iniciagéo,
10° ano, formacéao especifica, p. 24)

Relativamente a compreenséo oral, tem vindo aa#a gez mais posta a prova,
pois atualmente os episodios da serie sao visiegnaeim legendas, 0 que os obriga a
captar a esséncia global das mensagens e a prodoraragao concreta.

A compreensao escrita também tem vindo a ser delséae através da leitura de

textos e artigos sobre a serie. Uma vez que o tas#hues interessa, a leitura de tais
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textos € interessante para eles, pois motiva-agjeoé fulcral no sentido de também
conseguirem adquirir um bom nivel de competén@asunicativas.

Ao longo destas aulas, os alunos tém igualmentenstelsido a competéncia da
expressao escrita. Tém aprendido a planificar ov@oeescrever e normalmente é feito
um pequeno resumo do que aconteceu no episédionakd. O primeiro resumo
(alusivo ao primeiro episodio), foi corrigido degaate forma: cada erro estava apenas
sublinhado e foram indicadas formas de alongarxtote referindo o nome das
personagens e o que faziam; nomeando os episddiisando qual ou quais as
personagens que mais gostavam e porqué, etc. iA g@segundo resumo, cada aluno
trocou com um colega o texto elaborado. Cada umgaoo texto de um dos colegas,
com a ajuda da professora, de dicionario e de dreanéEsta parece ser uma boa
estratégia, por um lado porque os alunos adorasr fapapel de corretor, por outro
lado, porque tal atividade os obriga a pensar ra®abre o erro que 0s colegas
cometeram, mas também sobre o0s seus préprios @uoseja, refletem sobre o
processo e isso é fundamental. Para além destfastaja foi também realizado um
pequeno ditado e, desta vez, foram escritas fl@@®serros no quadro para os alunos

refletirem sobre as mesmas e, posteriormentezagain a respetiva correcao.

4. Avaliacao das aprendizagens dos alunos

No que diz respeito a avaliagdo, ha que ter emac@nimeiramente, que esta nao
pode ser redutora. A partir do momento em quecdaitho um ano letivo, ha todo um
processo que se desenvolve entre professor e gmmao pode ser descurado, pelo
que nado deve ser seguida uma certa tendéncia delear apenas como avaliacado os
testes realizados pelos alunos. “Son técnicas @uasion cualquier instrumento,
situacion, recurso o procedimiento que se utiliaeapobtener informacién sobre la
marcha del proceso (...) el principal esfuerzo ddhdia se centra a ese respecto en
romper ese falso isomorfismo entre evaluacion ynexaque se hace periédicamente al
alumno. Eso también es evaluacion, pero no es lo@aaluacion.” (Zabalza, 1989,
p.246).
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Para além do mais, devemos estar conscientes dms \t{pos de avaliacdo
existentes. Em relagdo a avaliagdo, a formativantitua é centrada no processo de
aprendizagem do aluno (ao passo que a sumativanser@ mais no produto final).
Ora, isto significa que ao passo que a avaliacAmsua supde um ponto de chegada, a
avaliacdo formativa € o ponto de partida. E serrgakizada ap06s a planificagdo do que
se pretende atingir, e partindo dos conteidos anogglos, das competéncias e
descritores previstos no QECR. Os critérios deiag@b contemplam o saber e o saber-
fazer, ou seja, 0 uso que os alunos fazem da liegfuangeira. Para além de tudo isto, a
autoavaliacdo e a co-avaliacdo sao fundamentaasguenolver o aluno no seu processo
de aprendizagem e para os responsabilizar por efifexdo promotora de autonomia.
De acordo com estes conteldos programaticos enageténcias que devo atingir, o
que € que aprendi? O que devo praticar mais? S8 & instrumentos de avaliacéo e
meios de registo do progresso dos alunos, vistoegtes sdo avaliados nas varias
competéncias. Neste sentido, sdo realizadas fidkagabalho relacionadas com as
mesmas. Parte-se de um determinado ponto, de wmuleado diagndstico nas varias
competéncias (que implicam conhecimento, habilidadgtude por parte dos alunos), e
a tendéncia sera de ir no sentido da progressaaludss deverao ter nocdo das metas
gue se propde que atinjam para tentar melhorar w te#balho nas diversas
competéncias: a compreensdo escrita, a compreamsfioa expressdo escrita, a
expressao oral, para além de aspectos concretmsoreddos com o funcionamento da
lingua.

Acresce ainda a tudo o isto a extrema importan@airdormar os alunos
relativamente aos critérios de avalidéatevidamente aprovados pelo departamento e,
posteriormente, pelo conselho pedagdgico da esowmia,vez que sdo estes que regem a
respetiva disciplina e consequente avaliacdo. Megmte ano letivo foram utilizados os
que ja estavam aprovados e ndo houve lugar a quatgformulagcdo, uma vez que
apenas mais tarde foram atribuidas as horas patbaordenador da disciplina de
espanhol. No entanto, os atuais critérios ser&utitkos brevemente em area disciplinar
uma vez que, apesar de contemplarem todas as @mjget julgamos que a forma de
chegar as classificacbes finais de periodo devegia através de cada uma das
competéncias e ndo dos respetivos instrumentoegjes um facto que os testes

avaliam as competéncias mas nem sempre da mesma far com 0 mesmo peso.

12vd Anexo J.
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Nesta esteira, ndo nos parece claro que por congietée dé um peso de vinte por
cento a expressdo oral e, em seguida, se cheguassificacdo final de periodo
atribuindo-lhe trinta por cento. Para além do njalgamos ser pertinente que os alunos
tenham plena consciéncia (e avaliacdes separadasggda uma das competéncias para
poderem trabalhar mais afincadamente naquilo emrexedam mais dificuldades. So
assim os testes, enquanto instrumentos de avalipg@lem verdadeiramente aferir o
nivel dos alunos e ajuda-los no seu processo deoeagrendizagem.

Na expresséao oral, os alunos sdo avaliados deacord a comunicacéo efetiva
em sala de aula (comunicacao/expressao oral esga)ijpara aléem da realizacdo de
um ou mais trabalhos apresentados perante os sofegmunicacdo/ expressao oral
formal). No primeiro periodo foi sobre uma persaale espanhola & escolha de cada
um; no segundo periodo sera sobre um pais em (udateda a lingua espanhola e
respetiva cultura ou sobre uma cidade e respetradg;des; no terceiro periodo sera
sobre um artigo de um jornal espanhol a escolhax#&ise ao presente trabalho uma
das grelhas utilizadas para avaliar a expressdobaseada no manual da Porto editora
adotado pela escola (Es-pa-fiol Tres Pasos, Maeu®flimb Morgadez, Luisa Moreira e
Susana Meira}®

No ambito da unidade j& referida anteriormente esaddimentos/ compras/
consumo, os alunos realizaram um exercicio de ceengéo oral sobre uma receita de
tortilla de patataque esta no youtube E apesar de, neste caso, ser importante avaliar a
conpreensao oral da receita, no que diz respeispetos culturais, todos estes materiais
podem tornar-se muito ricos e com inimeras expl@sague, de um modo geral,
motivam os alunos, principalmente por serem doctosesuténticos.

De um modo geral, e para facilitar a gestdo pedega@ig cada uma das turmas,
sdo realizados dois ou trés teStepor periodo que englobam a maioria das
competéncia$ (compreensdo escrita, funcionamento da linguaressfio escrita e,
guando possivel, a compreensdo oral). Quando njms8ivel avaliar todas as
competéncias num soé teste, sdo utilizados outrstsumentos de avaliacdo noutras
aulas, para além de que a avaliacdo é realizadardente, principalmente através da
observacao direta. Quando a turma revela alguniesildades ao nivel de uma das

competéncias, insiste-se um pouco mais na reatizég&xercicios relacionados com a

13vd Anexo K.
14vd anexo L.
15vd anexo M.
6vd anexo N.
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mesma. Se alguns alunos tém dificuldade ou levars teempo a progredir em
determinada competéncia, entdo normalmente tenaes@sse aluno compreenda que
deve trabalhar um pouco mais gque 0s restantesalegnestes casos, tera que ser
realizado algum trabalho em casa que depois édegaia professora.

Cada vez mais temos que ter em conta que o enswera ser diferenciado
consoante as turmas que nos sao atribuidas, pas %0 cada vez mais heterogéneas.
Para além disso, cada vez mais € necessario patstepdo ao percurso individual de
cada aluno, o que faz com que a profissdo docejgeusna das mais exigentes e que
seja determinante cada um levar o seu papel deafertnemamente séria e preocupada.
“Ello exige que nos replanteemos nuestra formandefeanza para ver qué habremos de
modificar en ella y qué nuevas estrategias instrasthemos de introducir para que los
alumnos superen sus dificultades actuales y vayamsotidando su desarrollo

intelectual en la direccién sefialada.” (Zabalz&8919.259).
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C- ANALISE DA PRATICA DE ENSINO

De entre as estratégias que utilizamos em salautke mara ensinar lingua
estrangeira (atualmente a lingua espanhola), @astae algumas (preconizadas pelo
programa de 10° ano, na pagina 22), a saber: pdadm o professor deve insistir na
comunicacao em espanhol, pois apesar do facto dkiegs insistirem constantemente
em responder na sua lingua materna, com o tempmenuita insisténcia habituam-se
a utilizar a segunda lingua; por outro lado, o dtedambém deve centrar-se na
comunicacao efetivamente conseguida e ndo na fdem@municar, tentando sempre
nao corrigir, pois no momento de fala a correcaerdo podera ser um fator de inibicao
para o aluno. Geralmente, o erro pode ser trabalbadalturas proprias para o efeito.
Neste sentido, é importante que os docentes pjaeifn bem as tarefas, pois se
determinada atividade é para melhorar a expressdaas alunos, sera preferivel que
falem, incentivando-os a encontrar sinénimos, dwreos utilizar linguagem nao-
verbal, porque isso € o que mais provavelmenteftirésfalta em contextos concretos
de utilizacdo da lingua. Se, por exemplo, outnadstde for centrada na aprendizagem
de alguns conteldos gramaticais, muitas vezes téhgxde analisar erros que eles
préprios cometeram em escrita ou na oralidade (rest® Ultimo caso, posteriormente).
Como ja foi mencionado previamente, na analiserrae @ interessante deixar os alunos
assumir o papel de corretores, fazendo troca thadipara realizarem a correcdo dos
trabalhos dos colegas. Também funciona muito beatisan frases ou textos com erros
para serem descobertos pelos alunos, sendo gsaltad® é mais positivo se souberem
guantos sao, isto €, se a tarefa tiver um limiteventualmente, uma recompensa para
quem descobrir primeiro, pois ndo sO estimula #siglade, como a atencdo ou até o
espirito de competicdo dos alunos). E fundamemjalicar sempre que é importante
existir uma consciencializacdo do erro, que erralgd absolutamente normal na
aprendizagem de uma lingua e, acima de tudo, réetegsara tal aprendizagem e,
como tal, deveremos partir desses mesmos erroemams de aprender com eles e
progredir com isso.

Ja no que diz respeito ao vocabulério, sera imprtievar os alunos a inferir o

sentido de palavras desconhecidas. Também € meitingnte analisar a lingua
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portuguesa e a lingua espanhola contrastivamemee,n@s suas semelhancas, quer nas
suas diferengas.

S&o muitas as vezes que temos que reformular uvidade, alterar a gestao do
tempo, mas tudo deve ser feito, por um lado para efetiva aprendizagem por parte
dos alunos e, por outro lado, para uma melhorianogso desempenho enquanto
professores. Uma planificacdo a curto prazo, podeve ser sempre alterada neste
sentido. Nenhuma planificagdo deve ser rigida, tele ser flexivel e centrado nos
nossos alunos porgque nada é totalmente previsivel.

Em termos de estratégias, apesar de um modo gesdriéa de matéria muitas
“aborrecer” os alunos eles deverdao entender que éuidhportante com conta, peso e
medida e que apesar de preferirem receber fotaqma parte dos professores, a
maioria das vezes perdem-nas ou ndo leem o quend E igualmente necessario
sistematizar, escrever, refletir. A utilizacdo dalerno é mais importante do que uma
quantidade infindavel de fichas com matéria. Hojedta, caso a escola opte por adotar
um manual, o professor também deveréa ter em atdagéouma certa rentabilizacao do
mesmo, Visto que sdo extremamente caros. Oralidademunicacdo, muita audicéo,
mas quando chega a altura de assimilar ou sisteanagigras, o caderno e exercicios de
escrita, alguma repeticdo de frases, partindo denoekelo, tudo € importante na dose
certa.

Voltamos a insistir nas atividades ludicas enquastoatégia para apreensao de
varios conteudos linguisticos, culturais, lexica&sire outros. Musicas, filmes, jogos,
enigmas, concursos (por exemplo, o famoso concespanhol “Pasapalabra” é uma
forma Iudica e divertida de transmitir conteddolueais). “El enfoque comunicativo y
la presentacion de actividades didacticas que edawi al alumno en el eje de su
proprio proceso de aprendizaje se prefilan comatasas mas eficaces que nosotros,
docentes, podemos utilizar para combatir la destacitin.” (Fernandéz, 2008, p.270)

Ao longo do presente ano letivo, os alunos dadudmdécimo ano da turma de
humanidades aderiram de forma bastante satisfataridgodas as atividades
desenvolvidas, algumas delas descritas no pressatério, pelo que os resultados dos
alunos se revelaram igualmente bastante satisfat@sendo que a classificacdo mais
baixa atribuida correspondeu a doze valores, asopgse a mais alta foi de dezanove

valores).
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D- PARTICIPACAO NA ESCOLA

Tendo em conta os referenciais para a identificalgiom ideario, surge uma
questao pertinente em relagéo a escola publicaip@de ideério que Ihe € inerente. A
escola opta por diretrizes filosoficas, estéties, logo é impossivel ser neutra até
porque a neutralidade é ela prépria uma opcéo.uralelade da escola acaba quando
se definem objetivos e finalidades para a educapdndo a lei define os propadsitos,
quando se faz a sele¢do de curriculos, quando tse pmp determinados modelos
organizacionais. “La escuela en general, o un o&t@do nivel educativo o tipo de
institucion, bajo cualquier modelo de educaciémpaa una posicion y una orientacion
selectiva ante la cultura, que se concreta, pnaeste, en el curriculum que transmite.
El sistema educativo sirve a unos intereses caxrgt ellos se reflejan en el
curriculum.” (Sacristan, 1991, p.18)

O ideéario da escola publica ndo é explicito, nda expresso em nenhum
documento, mas € implicito ao longo da Lei de BaseSistema Educativo. Educa-se
para: a democracia, a participacdo democraticespito democratico; a igualdade; a
tolerancia e solidariedade; pluralismo e respeitelog outros; autonomia;
desenvolvimento integral dos alunos; liberdade; dnidade, respeito pela pessoa
humana; espirito critico e criativo; progresso; semwacao, defesa e valorizacdo do
patrimonio cultural; participacdo; cidadania, amg@ valores morais e valores
positivos; realizacdo pessoal; compreensao mggppnsabilidade.

Estara a nossa escola (e os seus intervenienjesgiadia assim organizada? A
questéao fulcral advém do facto de encontrarmosamircoeréncias entre o discurso e a
pratica, entre o que se legisla e decreta e oguevela ser o nosso quotidiano.

Apbs o Decreto-Lei n® 75/2008, de vinte e doislad,ao conselho pedagdgico tornou-
se um orgao de mera assessoria ao Diretor da egaelapor ineréncia do cargo €
presidente do mesmo e nomeia 0s coordenadores pdetaleento, que serdo seus
membros (no Decreto-Lei n°® 115/98 era uma possduk mas poderia acontecer
apesar de ndo ser desejavel). A antiga Assembdelizsdola evoluiu para o que agora €
o0 Conselho Geral que passa a ter mais competémoasgadamente de selecdo do

Diretor, e que reune obrigatoriamente por trimestste O6rgdo ganhou maior
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protagonismo, 0 mesmo acontecendo a elementosicegtera escola (visto que os
professores se encontram em minoria neste 6rgao)

E dificil desempenhar cargos no seio das escokaslias de hoje, pois tudo tem
sido nomeado e escolhido pela direcdo da escolanasp ao nivel das estruturas
intermédias (como direcdo de turma, por exemplad masmo esta gestdo é imposta,
pelo que dificilmente serdo assumidas responsall#éisl e tomadas iniciativas a este
nivel. Desde que iniciei a minha atividade letiva £996, pela primeira vez se sente
tudo imposto. E escolhida uma equipa para a elg@ofaevisio do Projeto Educativo,
outra para o Regulamento Interno, 0 mesmo acoot@ueo Plano Anual de Atividades,
e sS40 sempre as mesmas pessoas a pertencerquipasgprincipalmente as nomeadas
para coordenadores de Departamento.

Durante seis anos (entre 2003 e 2009) foi desenapenb cargo de vice-
presidente do Conselho Executivo na Escola Seciand@onde de Monsaraz em
Reguengos de Monsaraz, experiéncia que se temadevektremamente importante e
enriquecedora no sentido de entender a escolautto ado”, ou seja, de dar valor as
responsabilidades inerentes a cargos diretivogntiender o quao exigente a escola
pode ser, de entender a dinamica e funcionamenesaza como um todo. Para que
esse todo possa funcionar, cada peca é extremamggante e se cada um de nos
cumprir o seu papel, teremos uma escola melhors saidavel, mais rica e mais
enriguecedora para 0s seus alunos.

Neste ano letivo em concreto, foram-nos atribuidate e duas horas lectivas
juntamente com duas horas de estabelecimento coesponsabilidade (relativa a
disciplina de lingua portuguesa) pela area cuaicutdo disciplinar de estudo
acompanhado a uma turma de nono ano. Isto sigritiséncia de cargos conforme foi
referido anteriormente. Contudo, tendo como basesocesso que tem vindo a ser
notdrio na escola secundaria André de Gouveiaegd optou por uma candidatura ao
Projeto Gulbenkian E.M.A. - Estimulo a MelhoriasdAprendizagensAssim, foi
designada uma equipa de trés pessoas, da qualdaz®rte, com a responsabilidade
pelo projeto em causa. A escola tenciona melhorauaesso escolar e educativo e
aplicar medidas e estratégias de intervencao, gdédma das ja adotadas no quadro do
Projeto Educativo, no Plano Anual de AtividadeodPtano de Melhoria. Constatou-se
gue os fracos resultados estdo ancorados em fcacageténcias sociais, estruturas
familiares frageis e comportamentos disruptivodo ppie serd necessario apostar na

area de apoio e intervencao social, animacao sdtuoal e terapia educacional. O

Mestrado em Ensino do Portugués no 3° Ciclo do EmsBasico e Ensino Secundério e de Espanhol dosiBos Basico e Secundario 32



Mudanca Profissional

projeto tem como objetivo fomentar o sucesso dasosl e estimular a apresentacao de
propostas de intervencdo que, para além de refietm ligacdo a comunidade e a
entidades e instituicdes publicas e/ou privadas, bemo a outras escolas, facilitem as
aprendizagens nas areas disciplinares, fomentenatavidade e o empreendedorismo
dos alunos e desenvolvam competéncias de formasgiddae profissional e pessoal,
conducentes a promoc¢do da qualidade educativa.cAlaegsta neste momento a
candidatar-se a segunda fase do processo quea@caté ao dia trinta de junho.

Para além do mais, a escola solicitou ajuda aaentes interessados em
divulgar a oferta formativa para o ano letivo 2@012, pelo que voluntariamente
participaremos em tal divulgacdo, juntamente comacde outros vinte docentes. Tal
divulgacao incluira a ida a ou a rececéo de oasaslas do distrito (ou, eventualmente,
fora dele), presenca na festa da cidade, entrasoastratégias que estdo ainda em fase
de delineacéo.

Nao é de somenos importancia referir todas agtiias do Departamento de
linguas que sdo desenvolvidas afincadamente pedosntks a ele pertencentes,
nomeadamente a semana das linguas que incluiizaggal/ visualizacdo de pecas de
teatro, exposicdes na biblioteca da escola, jogbstmalhos realizados pelos alunos,
concursos, entre varias outras actividades e tiiai& anualmente desenvolvidas. O
mesmo acontece quando enquanto docentes nos ralpiaasnos por visitas de estudo
necessarias ao enriquecimento dos nossos alunas gesenvolvimento das suas
aprendizagens. No presente ano letivo, teve lugar visita de estudo a Badajoz no dia
onze de Margo (a0 Museu do carnaval e ao M.E.I-AMiseo Extremefio Ibérico de
Artes y Cultura) e uma visita a Malpartida de Césdiao Museu Vostell) e ao centro
historico de Céaceres. Ao longo de ambas as visigaJunos séo avaliados ao nivel de
conhecimentos linguisticos e culturais, atravéshlervacao direta. Para além disso, ja
em aula, é habitual realizar uma aula em que seitdis visita e na qual os alunos sao
questionados sobre aspetos culturais (homeadamentelacdo aos museus visitados).
A turma do décimo ano de humanidades, referidaoagol do presente relatorio,
costuma aderir muito a este tipo de iniciativas uts fazer uma pesquisa mais
aprofundada no caso concreto do museu Vostell, vezaque devido a diferenca
horéaria entre Portugal e Espanha, ndo foi possisghar as trés salas de que o museu
dispbe. Apenas tivemos cerca de uma hora paraitaryipor isso 0s alunos apenas

viram duas das salas com exposi¢cOes permanentes.
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Por ultimo, é de referir que, no ambito da impletagio dos novos programas
de portugués do ensino basico, a escola atribuitodms os docentes com a
responsabilidade de lecionar a lingua portuguesenaimo basico, neste ano letivo em
concreto, noventa minutos para facilitar a inteoagos mesmos. Este tem-se revelado
um trabalho de pares muito motivador com vistataadizacéo e discussao dos novos
programas, para além de ter levado a construc&otiéhp de materiais entre todos os
docentes de lingua portuguesa.
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E- DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

O professor é a chave de tudo o0 que se passa nac@due cada vez mais ele é
chamado a desempenhar cada vez mais papéis. Napéesras fungbes de docéncia na
sala de aula como para tal foi preparado aquand@dormacao inicial, mas também
funcdes na propria escola (gestao intermédia)emanidade educativa.

O professor Manuel Ferreira Patricio (1993) falaedaola cultural e também do
professor cultural, do qual define o perfil ocupaal com fungbes de: docéncia,
direcdo, administracdo e gestdo; investigacao; agéial escolar; orientacdo escolar e
vocacional; extensao educativa e de apoio a coradeidPara além do mais, este autor
menciona igualmente as inUmeras atividades quefegsor é obrigado a desempenhar,
nomeadamente atividades: letivas estruturais (gulasvas conjunturais (aulas de
compensacgao educativa, visitas de estudo, projetasia-letivas estruturais (clubes
escolares); extra-letivas conjunturais (conferé&oimloquios, seminarios); interativas
(que relacionem as componentes letiva e ndo letdegestdo pedagodgica; de gestao
administrativa e financeira; de acompanhamentoentaicdo educativa; de orientacéo
escolar, vocacional e profissional; de animacd@geégica e cultural de ambito escolar
ou comunitario; do foro da educacdo especial; do fita acdo social escolar; de
educacado permanente; de direcdo e manutencdo agdes e equipamentos; de
organizacao e direcao de laboratorios; de orgadiizagirecado de bibliotecas e centros
de documentacdo e informacdo; de organizacdo €adirde centros de recursos
educativos; de investigacdo educacional; de relaocnento exterior, com a
comunidade, as familias, as autarquias e o mundidalho.

Cada vez mais existe uma pluridimensionalidaderdéegsor e € fundamental que
haja uma consciencializacdo de cada professor nidgsede se assumir enquanto
responsavel por todas estas dimensdes, pois elaada vez mais uma realidade nesta
profissao.

E por tudo isto que tentamos ser dia a dia, bowdispionais, autbnomos e
responsaveis, trabalhando e cooperando entre garesista a um ensino de qualidade.
E necessaria uma atitude constante de atualizgo@&o,através do trabalho individual,
quer cooperando em grupo, quer ainda frequentagdesade formacéo continua, de

acordo com a legislacdo em vigor. E também muitpoitante nos dias de hoje a
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implementacéo das tecnologias de informacéo e cimancdo nas nossas aulas de lingua
portuguesa e de lingua estrangeira, mostrg@eerpointsaos alunos, utilizando a
internet em sala de aula, nomeadamente ao seragoralidade, e fazendo uso do
quadro interativo.

E neste sentido que temos vindo a desenvolver démgas cientificas e
pedagogicas, investindo na valorizacdo profissiandentando melhorar sempre as
competéncias enquanto professores, educadores broseda comunidade educativa na
qual nos inserimos. A titulo de exemplo, quandovbeauma experiéncia de varios pela
permanéncia no orgao do Conselho Executivo, inmestiem formacéo ao nivel da area
de administracdo escolar, sendo de destacar aldam@acdo como 0 curso de
Especializacdo do Mestrado em Educacdo, na varidatédministragdo Escolar,
concluido na Universidade de Evora em 15 de julleo 2005, ou o curso de
“Valorizacdo Técnica Orientada para a Administraé&colar” do INA, que decorreu
em Evora de 28 de setembro de 2006 a 14 de al20@2

Desde o0 momento em que 0 ensino da lingua espapaisdau a ser uma realidade,
a atualizacédo de conhecimentos e busca de fornmasiia area em concreto teve lugar.
Assim, ainda no ano letivo de 2009/2010 foi freqada a acdo de formacao continua
com a designacgédo “Curso de actualizacion en lafianga de E/LE”, que decorreu de
dezanove de marco a dezassete de abril em Evenaa cluracgdo de vinte e cinco horas
e tendo como formadores Juana Maria Feij6o Lorer@mmia Espifieira, Juana
Sanmartin, Daniel Cassany e Joana Lloret Canteste. &irso veio a revelar-se muito
interessante, na medida em que cada formador atzotoa tema diferente, todos eles
bastante Gteis e com inUmeros recursos e suggsit@® ensino da lingua espanhola
nas nossas aulas, tal como passaremos a explicitar.

Juana Maria Feij6o Lorenzo tratou o tema “Recursti3 en la red para la
ensefianza del espafiol/Materiales multimedia erda &, partindo de uma reflexéo
tedrica deu a conhecer- através da visita a v&itiss de carater geral e didatico- a
variedade de elementos multimédia, ferramentagheicicacdo e material informativo
relevante para a didatica do espanhol. Sonia Hspiddordou o tema “Contenidos
socioculturales en la clase de ELE” que complememtccurso na vertente cultural
espanhola. Juana Sanmartin falou sobre “La comuidit@ral en el aula ELE”, sesséo
na qual foi analisado o tratamento que recebemiadamles comunicativas da lingua
no Marco Comun Europeo de Referencia para la Lengeasjue secentrou

principalmente em atividades de comunicacédo oocamhpreensao auditiva e expressao e
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interacdo orais. Foram analisados 0s processostratéggas implicados nestas
competéncias, bem como propostos exemplos de adiedpara a pratica em sala de
aula a partir de documentos reais, para além tler sefletido sobre as distintas formas
de avaliar as atividades de comunicacdo oral (e@Bo de provas, critérios de
avaliacao,etc). Daniel Cassany tratou o tema “Estpneescrita en ELE” que teve como
ponto de partida o facto de a escrita ser uma idaté social (e n&o individual),
complexa e que desempenha varias fungbes na alilagda estrangeira: ser uma das
quatro competéncias comunicativas que sao objetaptendizagem; servir para
aprender e analisar dados gramaticais; guardar emnonizar Iéxico e estruturas;
fomentar o desenvolvimento de produtos finais defdaa de aprendizagem. Joana
Lloret Cantero abordou o tema “Montaje teatralaleds breves en la clase de espafiol:
una propuesta”, na qual a partir de atividades dévatdo, baseadas em técnicas
draméticas, se chegou a uma proposta de adaptad@&xtds narrativos, dramaticos e
poéticos, com o0 objetivo de desenvolver a expressdloe a criatividade na aula de
lingua estrangeira.

No inicio do presente ano letivo, foi frequentadGurso de “Desenho de Projetos
em Educacédo para a Saude”, com a duracdo de voite® horas, que decorreu entre
seis e onze de setembro, dinamizado pela formadlmmaa Almeida. Tal como os
restantes cursos, também este se revelou proficmgjpalmente numa altura em que a
educacao para a saude comeca a assumir um disursativo e porque € algo com o
qual lidamos diariamente.

Em seguida foi realizada uma participacdo no evé@antando se entiende la
gente- a cancéo nas aulas de ELE” que decorrewena Bo dia vinte e oito de janeiro
e que também se revelou proveitoso ao nivel dall@arle materiais e troca de
experiéncias. Para além desta, houve uma partémpagm evento semelhante que teve
lugar no dia onze de fevereiro, mas no que dizeisp Lingua Portuguesa, intitulado
“A gramatica no ensino basico”.

No dia vinte e trés de marco de 2011 assistimaeaonario “Novos Programas do
Ensino Basico” no auditorio da Drealentejo, em Bvouma vez que a Lingua
Portuguesa € uma das disciplinas lecionadas egpqueal temos habilitacdes, esta foi
uma oportunidade para refletir sobre as praticasnsmo da lingua materna.

Ainda no que diz respeito a lingua materna, tenmadova participar numa formacgéo

sobre NPPEB ao longo de todo o ano letivo que sbesoecentemente que ira ser
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creditada. Neste sentido, ira ter ainda mais thabdkesenvolvido autonomamente até
final do ano letivo.

No dia cinco de maio assistimos a acdo dinamizamta Alicia Mellado, da
Universidade de Castilla-La Mancha. O titulo dafemncia foi “Didactica de la
pronunciacion del espafiol / LE para el desarradldadcompetencia fonica” e, mais uma
vez, revelou-se extremamente interessante paranaolmacdo da aprendizagem
desenvolvida ao longo do curso.

Nos dias dois a quatro de junho assistiremos aocCdvigreso de la ensefianza del
espafiol en Portugal” que decorrera na universidadevora.

Na esteira do que tem vindo a ser dito, julgamas tpaas as possibilidades de
atualizacdo do conhecimento desenvolvido numa fgéimanicial sdo importantes e
tudo o que pode ser feito conjuntamente entre pgrepo disciplinar ou departamental
€ muito importante para o nosso desenvolvimentescimento profissional.

O presente ano letivo levou a uma mudanca de gougfessional, o que implicou
alguma novidade e receio. Foi necessario muitalinabautbnomo e entre pares para
superar algumas duvidas que foram surgindo, poagpesar da experiéncia enquanto
docente de lingua estrangeira, ha sempre estratdifeaentes a considerar, materiais
novos para elaborar, enfim, a profissdo docentecanuactaba no que concerne a

constante renovacao/ atualizacéo de conhecimentos.
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CONCLUSAO

Para que a educacao tenha sucesso, 0 professoga d®erdecer-se bem a si
proprio, aos seus educandos e ao contexto quevobk/enesferas do ser, dever ser e 0
prescritivo (a metodologia, isto é, o seu caminiAdiis, “Conhece-te a ti proprio”, a
inscricdo patente no Or4culo de Delfos, foi talagrimeira grande revolucdo da énfase
na pessoa, revolucdo essa que continuou ao longosélulos; foi a evolugcdo do
personalismo tdo bem descrita por Emmanuel Moupierbrilhantemente afirmou que
“A verdade de cada um sO existe em unido com tadosutros.” Hoje em dia o
importante sera levar o aluno do ser ao devertsavés de determinada metodologia.
Acima de tudo o professor devera ter a sua migahopmo a escola devera ter a sua
missdo, nomeadamente através do seu projecto aaygaima educacdo que se quer
cada vez mais democratica, universal e massificada.

A sociedade esta diferente, os alunos estdo diterepelo que os professores
devem ter consciéncia de que esta € uma profiss@tantemente sujeita a mudanca e
que, como tal, exige uma grande capacidade de agdaptbem como uma atitude de
continua renovacéao e atualizacdo de conhecimentos

No fundo, este foi um trabalho de consciencialinagélativamente ao que
sSomos e ao que queremos ser. Revelou-se um tralbadivante proficuo nesse sentido
de pensamento critico e de auto-questionamentaofspio docente é cada vez mais
exigente e € determinante que cada um leve o sl ga forma extremamente séria e
preocupada. Para além de ser determinante gositr dauprofissdo em si, € fulcral
compreender que 0 nosso pequeno papel deve seridamgue devemos contribuir
COm 0 NOSSO “pouco” para 0 muito que a educacae faxbr pelos outros.

E neste sentido que devemos desenvolver as nassgeet@ncias cientificas e
pedagogicas, investindo na nossa valorizacdo profial e tentando melhorar sempre
as nossas competéncias enquanto professores, etkgc@d membros da comunidade
educativa na qual nos inserimos.

Penso que o intuito deste trabalho foi plenameimgido uma vez que o que se
pretendia foi cumprido: reflectir sobre essa adtide plena de sentido que é a
educacao, numa dimensao reflexiva fundamental panassa existéncia. Apesar de

nenhum dos pontos deste trabalho ter sido muitofapiado, uma vez que a sua
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natureza nao o permitia, a intencdo foi a de réflela maneira mais abrangente
possivel, o que foi conseguido.

Considero, em sintese, que este trabalho em roaitwibuiu para aprofundar,
consolidar e melhorar os meus conhecimentos, aacarofissdo docente e que
promoveu o desenvolvimento pessoal e profissiorsi pfuturas etapas que se

avizinham.
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