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Resumo

O estudo pretendeu explorar os contributos da utilizagdo de perguntas em situagGes dialdgicas de
grande grupo, nas aprendizagens das criangas. Esta problematica enquadra-se num quadro tedrico da
“psicologia sociocultural” através de autores como Vygotsky, Bruner, Wells, Mercer, segundo os quais a
interagdo é crucial para desenvolvimento e aprendizagem.

Utilizaram-se dados de outra investigacdo (Folque, 2012) e recorreu-se a anadlise estatistica para
complementar a andlise descritiva e interpretativa.

Os resultados indicam que a qualidade das perguntas continha ndo sé um aspeto cognitivo mas também
um aspeto social em que a relagdo de poder entre adulto-crianca interfere ativamente na possibilidade
de pensamento partilhado sustentado e na construg¢do autdénoma deste pensamento.

Da analise dos resultados, pretendeu-se retirar indicadores que permitam compreender como o uso de
situagGes dialdgicas de grande grupo, assumindo a comunicagdo interativa como fundamental,
nomeadamente como a utilizagdo de perguntas abertas por parte do adulto, é potenciador do
desenvolvimento do pensamento autdénomo da crianga.
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Introdugao

Ao procurar aprofundar o papel da escola no sentido de responder aos desafios do mundo
moderno, muitos sdo os autores que chamam a atengdo para que a escola se deve concentrar
em ajudar as criangas a resolver problemas e a pensar de modo auténomo, em dialogo com
diferentes pontos de vista. Neste contexto, realga-se a importancia das interagdes em

contexto da sala de aula e o seu impacto na aprendizagem das criangas.

A base tedrica que sustentou a investigag¢do recorreu a concepgdes da drea das ciéncias da
educacdo e da teoria sociocultural, baseando-se nos trabalhos de Vygotsky (1991) e seus
seguidores que entendem o desenvolvimento humano como um processo marcadamente
cultural mediado pela utilizagdo de artefactos ou ferramentas culturais que modificam a
consciéncia individual e a forma como agimos no mundo. Varios autores, nomeadamente
Bruner, (1996), Nisa (1996), Wells (1999), Mercer e Littleton (2007), Mercer e Hodgkinson
(2008), Wells e Ball (2008), Siraj-Blatchford et al. (2002, 2008), acentuaram que a interagdo



comunicativa, a partilha e a troca de experiéncias, de ideias e questdes acerca do mundo e da
vida, permitem avancgar o desenvolvimento psicoldgico e social de quem aprende, e colocam o
enfoque no potencial da comunicagdo como motor do conhecimento e do envolvimento em
percursos de pesquisa. Claxton (1999), refere que através das interagGes os adultos modelam
formas de pensar e de aprender, assim como comunicam as suas expectativas e olhares acerca
dos aprendizes. As criangas e adultos partilham e negoceiam significados quando pensam em
conjunto (Siraj-Blatchford et al., 2002). A medida que as criangas vdo participando nos
discursos socioculturais, elas vao desenvolvendo teorias sobre si préprias como aprendizes,

assim como disposi¢des para a aprendizagem (Carr e Claxton, 2002).

Este novo enfoque numa pedagogia dialégica centrada na partilha de significados rica surge
apos varios estudos sobre as interagdes em contexto escolar que vieram revelar a falta de
qualidade dos mesmos, chegando a conclusdo que os professores utilizam excessivamente
(entre 92 a 95%) as perguntas fechadas (em detrimento de perguntas abertas) para relembrar
a informacgdo, testar conhecimentos ou, entdo, usam-nas como estratégias de controlo ou
declarages retdricas (Wood e Wood, 1983; Galton et al.,, 1999; Siraj-Blatchford e Manni,
2008). A andlise realizada, no seguimento do estudo REPEY por Siraj-Blatchford e Manni
(2008), de 5.808 perguntas ao longo de 400 horas de observagdo, chega a conclusido de que sé
5,5% eram perguntas de resposta aberta que proporcionam maior incentivo para racionar,
permitir a tentativa erro e contém potencial para uma partilha sustentada de pensamento.
Cazden (2001) caracteriza as interagGes adulto-crianga que ocorrem tipicamente em sala de
aula como uma sequéncia de didlogo utilizado pelos professores/educadores, a qual designou
de IRF: Iniciagdo - Resposta - Feedback. Neste didlogo, o professor/educador inicia a conversa
geralmente com uma pergunta, a crianca responde, o educador refor¢a a resposta dada
fazendo um comentario, acrescentando algo, dando feedback. Cazden demonstrou como as
interagdes compostas por esta triade IRF tanto podem ser usadas para promover a
aprendizagem como podem inibi-la. Nas trocas deste tipo a resposta dos alunos é espartilhada
entre uma pergunta do professor e uma avaliagdo. As perguntas ndo sao feitas para saber algo
mas sim para saber se o aluno sabe - Pergunta exame. Este facto diminui a vontade de
participacao dos alunos e a sua capacidade de elaboragdo. A avaliagdao fecha as trocas de

interagdao impedindo assim a exploracdo de avenidas de pensamento iniciadas pelos alunos.

O estudo

Sustentados no que anteriormente se referiu, definiu-se como objetivo para esta investigacao

conhecer e analisar o tipo de perguntas que as educadoras fazem as criangas em situagdes



dialdgicas de grande grupo. Este estudo surge no contexto de um estudo mais alargado
(Folque, 2012) de duas salas de Jardim de Infancia que utilizam o modelo do Movimento da
Escola Moderna e que procurou ver como é que as criangas aprenderam a aprender neste
contexto sécio-cultural. Pretendeu-se aprofundar as interagdes de qualidade como suporte
das aprendizagens, nomeadamente as intera¢des dialdgicas em grande grupo, dando

particular atencdo as perguntas que os educadores fazem.

Questoes de Investigagao

— Quais os tipos de perguntas que as educadoras fazem as criangas, em situagdes dialdgicas de

grande grupo?

— Serd que essas perguntas promovem o pensamento auténomo da crianga?

— De que forma os contextos socioculturais das conversas em grande grupo determinam o tipo

de perguntas?

— Existem diferengas entre o tipo de perguntas das educadoras da Magndlia e da

Amoreira?

— Existem diferengas entre o tipo de perguntas que as educadoras fazem nas diversas
atividades dialdgicas de grande grupo? (Comunicagdes, ReuniGes de Conselho de

segunda-feira e Reunides de Conselho de sexta-feira).

— Que tipo de evolugdo se observa no tipo de perguntas feitas no principio e no final do ano

letivo?

Metodologia

O estudo de base no qual este se insere (Folque, 2012) é um estudo de caso de cariz
etnografico desenvolvido ao longo de um ano lectivo em duas salas de educagdo Pré-escolar
organizadas de acordo com o modelo do MEM, identificadas com os nomes de Magndlia e
Amoreira (meio urbano e meio industrial/rural). Este estudo utilizou diversas metodologias de
recolha de dados: observagdo participante, videos de situagdes de grande grupo (Conselhos e
Comunicagdes), entrevistas aos adultos, entrevistas as criangas e analise de instrumentos,
materiais e produtos. Nesta apresentagao, reportamo-nos apenas a andlise das transcri¢cdes
dos videos, ndo deixando no entanto de fazer uso da analise global feita por Folque (2012) no

sentido de uma melhor compreensao dos mesmos dados.



Assim, na analise dos dados aqui apresentados, foram usados uma combinag¢do de atributos
pertencentes ao método quantitativo e qualitativo com o objetivo de complementaridade,
sustentando-se e reforgando-se um ao outro, tendo como propdsito refletir sobre as praticas
pedagdgicas de duas educadoras, analisando o contexto sociocultural em que ocorrem as

interagoes.

Foram analisados doze momentos de situagdes dialdgicas de grande grupo: os Conselhos de 22
feira (planeamento da semana), os conselhos de 62 feira (avaliacdo da semana) e os Tempos
de Comunica¢Bes. Num total de doze transcricdes dos videos, analisaram-se duas transcrigdes
sendo duas de cada atividade em cada sala, no 12 e 32 trimestre do ano. Assim temos:
Comunica¢do 1 e 2 Amoreira e Comunica¢ao 1 e 2 Magndlia; Conselho de 22 feira 1 e 2
Amoreira, e Conselho de 22 feira 1 e 2 Magndlia; Conselho de 62 feira 1 e 2 Amoreira, e

Conselho de 62 feira 1 e 2 Magndlia.

Andlise dos dados

Focalizamo-nos nas perguntas efetuadas pelo adulto, uma vez que é este o responsavel e o
principal moderador e impulsionador dos discursos/didlogos do grande grupo. Fez-se uma
leitura e analise geral das doze transcri¢cdes, classificando as perguntas efetuadas pelas

educadoras de perguntas abertas e perguntas fechadas.

Ao tentar categorizar as perguntas das transcricdes do nosso estudo, adaptando-as a partir do
estudo de Siraj-Blatchford e Manni (2008) a nossa realidade estudada, as perguntas foram
agrupadas em categorias e subcategorias, mas a analise ndao respondia em pleno ao estudo
aqui pretendido porque dentro das perguntas abertas cabia todo o leque de respostas, desde
amplamente abertas até as respostas de duas ou trés hipdteses de resposta, tornando-se dificil
observar as completamente abertas, que sdo as que induzem ao pensamento da crianga e
eram sobretudo essas que nos interessavam para este estudo. Nesta grelha, também se
observavam perguntas em que o adulto dava uma ordem ou chamava a atenc¢do da crianga
para relembrar regras estabelecidas e ainda para transitar de uma atividade para outra, que de
facto as investigadoras categorizaram como Pseudo-perguntas, tal como no presente estudo,
pois na realidade muitas ndo eram perguntas que merecessem resposta por parte da crianga,
ou a levasse ao pensamento. No decorrer da analise sentiu-se a necessidade de levar a cabo
uma categorizagdo mais fina no sentido de perceber ndo apenas a abrangéncia das perguntas
mas também a questdo do poder inerente aos atos interrogativos - Quem sabe a resposta?

Este aspeto foi considerado relevante no sentido em que podem haver perguntas abertas mas



que pelo facto de apenas o adulto ter informagdo para responder, esta levava a que as
criangas ndao pensassem por si mas procurassem adivinhar o que estava na mente do adulto,

ndao promovendo verdadeiramente o pensamento da crian¢a de forma auténoma.

Assim, criou-se uma nova grelha (quadro 1) que nos permitisse separar os parametros de
analise, permitindo realizar uma analise mais aprofundada e pormenorizada de cada pergunta

ao mesmo tempo.

Abrangéncia resposta: 1 — Apenas uma resposta é aceitavel
2 — Duas ou trés respostas aceitaveis
V — Varias respostas possiveis
Quem sabe a resposta? (relagées de poder)
EC - Educadora e crianga sabem a resposta (relembrar)
E - Educadora sabe a resposta (espera que a crianga diga o que vai na cabeca da
educadora)
C - Educadora ndo sabe e pede a crianga que lhe diga (pergunta genuina)
CEN — Criancga e educadora nao sabem a resposta
Pseudo-perguntas: CD — pergunta confirmacdo/declaragéo
O — pergunta ordem
R — pergunta regra

Quadro 1 — Categorizagdo das perguntas

Durante o processo de codificagdo, houve ainda necessidade de criar algumas regras de
codificagdo, uma vez nem sempre as perguntas permitiam uma analise clara, pois por vezes a
um ato interrogativo da educadora, correspondiam vdrias perguntas, uma das quais alterava o
sentido final da totalidade, pedindo uma so resposta e/ou ndo se obtinham as respostas as

varias perguntas efetuadas no mesmo ato interrogativo, assim, codificamos:

a) Ato interrogativo congruente

Quando o adulto faz varias perguntas no mesmo acto de fala, procurdmos analisar a totalidade

do ato interrogativo como se de uma pergunta se tratasse.

Educadora — (afasta a caixa do alcance do Diogo) olha e o que é que nds vamos fazer? Entdo e
0 que é que nds...0h Gongalo! O pd, falarmos todos ao mesmo tempo é que néo dd. O que e
que nds vamos fazer com os caracdis (...) e com as maria-cafés? (Conselho de 29 feira Magndlia

2 — 39 trimestre).

b) Ato interrogativo incongruente

No caso das perguntas no mesmo ato interrogativo serem de natureza diferente analisamos o

sentido final.



Educadora — Mas o que é que vocés acham disto? [aponta para a noticia do jornal] Acham isto

bem? (Comunica¢do Magndlia 2 — 32 trimestre).

Educadora — Para saber o qué? Que as pessoas se zangam e que isto é mau? Ndo é?

Assim, uma pergunta muito abrangente seguida de uma pergunta Declarativa/Confirmativa foi

codificada como fechada, pois consideramos que a resposta era dirigida pela educadora.

Finalmente, para tratamento dos dados, procedeu-se a elabora¢do de uma base de dados que

nos permitiu tratar estatisticamente no programa SPSS os dados a analisar.

Verificou-se a fiabilidade da codificacdo inter-juizes obtidas por dois sujeitos diferentes
procedendo-se a analise estatistica aplicando-se o Teste Cronbach's Alpha. Como pode
observar-se no Quadro 2, em todas as varidveis demonstrou-se, nessas condi¢des, um grau de

fiabilidade aceitdvel, admitindo um limiar de fiabilidade de 70%.

Varidvel Cronbach's Alpha
Abrangéncia 87%
Poder 88%
Pseudo-perguntas 91%

Quadro 2 — Teste de fiabilidade

Resultados

Analise da abrangéncia das perguntas

Para responder ao objetivo central deste estudo, o qual visava conhecer os tipos de perguntas
que as educadoras faziam em situagdes dialdgicas de grande grupo, analisamos a abrangéncia

das perguntas na sua totalidade e por sala.

Assim, e tal como se pode observar no Quadro 3, verificamos que num universo de 1043
perguntas, a maioria das perguntas eram de resposta fechada (70%), ou seja, permitiam
‘Apenas uma’ resposta, enquanto que 20% da totalidade das perguntas efetuadas pelas
educadoras foram perguntas totalmente abertas, ou seja, perguntas que permitiam ‘Varias’

respostas e ainda 10% de perguntas de ‘Duas ou trés respostas’.

Sala | Total |




Amoreira |Magnélia
Apenas uma |Frequéncia 540 191 731
o % por sala 74% 62% 70%
Abrangencia Duas ou trés |Frequéncia 69 33 102
% por sala 9% 11% 10%
Vdrias Frequéncia 125 85 210
% por sala 17% 28% 20%
Total Frequéncia 734 309 1043
% por sala 100% 100% 100%

Quadro 3 —Tipo de perguntas por Sala

Procurando caracterizar cada sala de forma independente, poder-se-d verificar que a
Magndlia, num universo de 309 perguntas, 28% eram perguntas totalmente abertas e 62%
perguntas fechadas; por outro lado, na Amoreira num total de 734 perguntas, 17% eram

perguntas totalmente abertas e 74% de perguntas fechadas.

Para verificar se existiam diferengas significativas entre o tipo de perguntas efetuadas da
educadora da Amoreira e da educadora da Magndlia, utilizou-se o Teste do Qui-quadrado’ que
permite dizer se existem diferencas estatisticamente significativas (utilizaremos o mesmo teste
para as analises subsequentes). O resultado do teste (p = 0,000), afasta a hipdtese de
independéncia e demonstrou que existia uma associa¢do/dependéncia muito significativa
entre as varidveis utilizadas, ou seja, os resultados obtidos em cada sala dependem muito
significativamente da sala/educadora onde sdo obtidos sendo por isso diferentes, o que leva

ainda a poder dizer que em situagdes pedagdgicas similares os resultados a obter serdo

sensivelmente andlogos.

Para responder a outra das questdes deste estudo, a qual visava pesquisar a existéncia de
eventuais diferengas entre o tipo de perguntas efetuadas nas trés atividades dialégicas de
grande grupo, fez-se a analise da abrangéncia das perguntas de cada atividade e poder-se-a
dizer que se observaram diferengas, mas estatisticamente essas diferencas nao foram

significativas (p = 0,225).

'P <ou=0,05- significativo

P <ou = 0,001 — muito significativo



No entanto, tentou-se compreender a existéncia de eventuais diferengas entre o tipo de

perguntas efetuadas por cada uma das educadoras nas trés atividades dialdgicas de grande

grupo.

Assim, e tal como se pode verificar no Quadro 3, poder-se-a observar que as duas educadoras
efetuaram mais perguntas abertas (varias respostas possiveis) nas ReuniGes de Conselho de

sexta-feira, sendo 32% para a educadora da Magnodlia e 20% para a educadora da Amoreira.

Abrangéncia
Sala Apenas uma | Duas ou trés | Varias | Total
Atividade |Comunicagdes 104 18 27 149
70% 12% 18% 100%
Conselho 22 309 35 63 407
Amoreira feira 76% 9% 16% | 100%
Conselho 62 127 16 35 178
feira 71% 9% 20% 100%
Total 540 69 125 734
74% 9% 17% 100%
Magndlia | Atividade |Comunicag¢des 64 10 25 99
65% 10% 25% 100%
Conselho 22 68 16 29 113
feira 60% 14% 26% 100%
Conselho 62 59 7 31 97
feira 61% 7% 32% 100%
Total 191 33 85 309
62% 11% 28% 100%

Quadro 3 —Tipo de perguntas por Atividade e por Sala

Assim, poder-se-a inferir que as Reunides de Conselho de sexta-feira poderiam ser os
momentos mais favoraveis ao pensamento auténomo da crianga, uma vez que se observou o

maior numero de perguntas com varias respostas possiveis.

Curiosamente, pode verificar-se que a educadora da Amoreira efetuou mais perguntas
fechadas (apenas uma resposta aceitdvel) nas reuniées de Conselho de segunda-feira (76%)
enquanto que a educadora da Magndlia poder-se-a verificar-se que foi no momento das
Comunicagdes (65%). Poder-se-a explicar este resultado, pelo facto referido por Folque (2012)
em que nas duas salas, a organizagdo e as regras para participar nos Conselhos e no tempo das

Comunicagoes diferirem.

O conselho de 22 feira de manha na Amoreira era prolongado e dedicava grande parte do
tempo a conversas baseadas nas experiéncias das criangas em casa. Neste contexto as

perguntas da educadora procuravam na sua maioria solicitar informacdo e clarificar as



mensagens que as criangas procuravam partilhar com o grupo, mesmo que depois se

seguissem momentos de questionamento e pensamento partilhado mais abertos.

Na Magndlia o tempo de Comunicagdes era um tempo muito mais dirigido pela educadora
gue procurava que as criangas explicassem o que tinham feito e como — processo de relembrar
informacao, e ndo de pensar sobre; por outro lado na Amoreira esta atividade incluia uma
parte significativa de avaliagdo critica onde se convidavam as criangas para pensar acerca do

que era apresentado, dando a sua opiniao e dando sugestdes para melhorar.

A Reunido de Conselho de sexta-feira onde se procede a avaliagdo da semana e discussao de
comportamentos e atitudes (leitura do Diario — Gostei, Ndo Gostei), podera ser um momento
privilegiado para a formulagdo de perguntas abertas (vdrias respostas possiveis), promovendo
a troca de pontos de vista, a tomada de decisGes baseada em raciocinios, ou seja, o
pensamento. Também aqui a avaliagdo da semana podera ser um momento para pensar e nao

apenas para recordar.

Para responder a uUltima questdo deste estudo, a qual visava pesquisar a existéncia de eventual
evolugdo entre o tipo de perguntas das educadoras no inicio e o final do ano, analisamos a

‘abrangéncia’ das perguntas no inicio e no final do ano.

Assim, e tal como no Quadro 4, pode observar-se que ocorreu um decréscimo nas perguntas
do inicio do ano para o final do ano (54% para 47%), no entanto o niumero de perguntas
abertas (varias respostas), aumentou (45% para 55%) e o numero de perguntas fechadas (uma

sé resposta) diminuiu (55% para 45%).

Abrangéncia

Apenas uma | Duas ou trés | Varias | Total

Inicio |Frequéncia 399 65 94 558
% por momento 72% 12% 16% | 100%

Momento % por abrangéncia 55% 64% 45% | 54%
Final |Frequéncia 332 37 116 485
% por momento 69% 8% 24% | 100%

% por abrangéncia 45% 36% 55% | 47%

Quadro 4 —Tipo de perguntas no inicio e no final do ano

O resultado do teste (p = 0,004) mostrou que poderda aceitar-se a hipdtese de ndo
independéncia embora com uma menor significancia, podendo portanto dizer-se que sao

significativamente diferentes os resultados obtidos em fung¢do do inicio e do final do ano.



Poder-se-3a inferir que apesar das duas educadoras terem efetuado menos perguntas no final
do ano, o niumero de perguntas abertas aumentou, isto é, as perguntas que promovem o
pensamento auténomo da crianga, pois como temos vindo a salientar, a qualidade — ‘boas’
perguntas, pareceu fundamental e ndo a quantidade de perguntas. Poder-se-a inferir entdao
que as interagdes dialdgicas de grande grupo no final do ano seriam mais estimulantes e

participativas.

O poder inerente aos atos interrogativos

Tentando responder a um dos objetivos do presente estudo que se pretendia perceber se as
criangas tinham agéncia, no sentido de dispor de autonomia e poder, bem como compreender
como este era partilhado na sala, tal como se pode verificar no Quadro 5, as criangas,
globalmente, tinham bastante poder pois poder-se-a verificar que as criangas sabiam

responder a muitas perguntas — 95% (59% isoladamente e 36% em conjunto com a

educadora).
Sala
Amoreira | Magndlia
F=734 F=309 Total
Crianga Frequéncia 441 169 610
% poder 72% 28% 100%
% por sala 60% 55% 59%
Educadora Frequéncia 25 25 50
% poder 50% 50% 100%
% sala 3% 8% 5%
Poder —
Educadora e Frequéncia 265 109 374
crianca % poder 71% 29% 100%
% sala 36% 35% 36%
Nem educadora|Frequéncia 3 6 9
nem crianca o noder 33% 67% 100%
% sala ,4% 1,9% ,9%

Quadro 5 - Quem sabe a resposta (poder) por Sala

Poder-se-a verificar também que as criangas da sala da Amoreira, sabiam responder a mais
perguntas do que as criangas da sala da Magndlia, ou seja, poder-se-a inferir que as criangas da

sala da Amoreira detinham mais poder em relagdo as criangas da Magnélia.

O resultado do teste (p = 0,001) mostrou que pode aceitar-se a hipdtese de ndo independéncia
nos resultados por sala, com uma suficiente significancia. Ou seja, existe associagao com

significado, entre os resultados obtidos para o poder, nas duas salas, que s3o por isso
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diferentes em fungdo de cada uma delas e nao fruto de qualquer acaso, o que levou ainda a
inferir que em situagdes pedagodgicas similares, os resultados a obter seriam sensivelmente

analogos.

Contudo, como referimos na andlise do tipo de perguntas, a educadora da Magndlia era a que
fazia perguntas mais abertas, no entanto pela anadlise de quem tem poder, as criangas desta
sala parecem ter menos poder que a as criangas da sala da Amoreira, parecendo-nos uma
contradicdo. Esta contradicao, explica-se pelo facto da educadora da Magndlia fazer perguntas
abertas, mas por vezes nao aceitar as respostas das criangas, levando-as a responder ao que

ela queria, induzindo o pensamento.

Discussao dos resultados e Conclusoes

A elaboragdo do estudo permitiu-nos conhecer melhor os tipos de perguntas que as
educadoras fazem as criangas em situacao dialdgica de grande grupo sem contudo poder
generalizar, pois tratou-se de um estudo de apenas duas salas. Permitiu-nos também
aprofundar este conhecimento utilizando os dados de um estudo ja elaborado (Folque, 2012)
sobre a pratica pedagdgica de duas educadoras que utilizam a pedagogia do MEM, mas que
ndo aprofundou esta tematica, contribuindo assim para complementar os dados do referido

estudo.

Pela andlise dos resultados apresentados, leva-nos a poder depreender que apesar de se ter
observado a predominancia de perguntas fechadas, efetuadas pelas duas educadoras, as que
permitiam apenas uma resposta, a percentagem de perguntas amplamente abertas usadas
pelas educadoras era superior a percentagem referenciada e apresentada em diversos estudos
sobre interagdes em sala de aula. Este é o caso por exemplo do estudo de Siraj-Blatchford e
Manni (2008), onde a percentagem de perguntas abertas era apenas de 5,5 %. Contudo, a
comparacdo destes dois estudos requer alguma cautela uma vez que os dados apresentados
por estas autoras terem sido recolhidos em diversas situa¢bes pedagdgicas indiferenciadas,
enquanto que os dados do presente estudo foram recolhidos exclusivamente em situagdes

dialdgicas de grande grupo, eminentemente pedagdgicas.

Recorrente desta analise, podemos depreender que as atividades dialdgicas de grande grupo
preconizadas na pedagogia do MEM (Comunicag¢des, Reunides de Conselho de segunda-feira e
de sexta-feira), estudadas e analisadas, neste estudo, podem ser impulsionadoras do

pensamento auténomo da crianga, complementando assim o estudo de Folque (2012).
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Em relagdo a existéncia de eventuais diferengas entre o tipo de perguntas que as educadoras
faziam nas trés atividades dialdgicas de grande grupo, nao foi possivel identificar diferencgas
estatisticamente significativas. Apesar disso, a anadlise indicou alguma relagdo entre a natureza
destas (funcionalidade e estrutura verificada em cada sala) e a qualidade das perguntas
(definida pela sua abrangéncia) feitas pelas educadoras. Este aspeto tera implicagGes para que
se questione o design das atividades e das interagdes em situagdes de aprendizagem,
complementando este estudo com outros onde se comparem modelos pedagdgicos diferentes
e o tipo de perguntas que os adultos fazem em situagdes de grande grupo de natureza
eminentemente diferente (ex: interagbes tipo expositivo ou tradicional versus interagGes
dialdgicas como as que este estudo analisou). As situagGes dialdgicas de grande grupo, aqui
estudadas, sdo situagdes pensadas com finalidades especificas, neste caso, situagdes
preconizadas na pedagogia do MEM: Comunicagdes e Reunido de Conselho que visam
promover a autonomia das criangas, a aprendizagem em cooperag¢ao e a partilha de poder na
regulacdo das aprendizagens (Niza, 1996); elas ndo sdo pois meras situagGes de grande grupo,
em situagdo tradicional/rotineira de perguntas-respostas, como referia Dahlberg, Moss e
Pence (2003) quando referiam que o professor faz perguntas as criangas, “mas perguntas que
realmente ndo sdo perguntas reais, pois o pedagogo ja sabe as respostas “verdadeiras” e sé
escuta tais respostas” (p. 75), ou em que a professora faz perguntas e espera as respostas que

ela considera certas.

Em relagao a evolugdo que se poderia observar ou ndo, no tipo de perguntas feitas no principio
e no final do ano letivo, podemos dizer que ocorreu um decréscimo nas perguntas do inicio do
ano para o final do ano, no entanto o nimero de perguntas abertas aumentou, diminuindo o
numero de perguntas fechadas. Demasiadas perguntas do adulto podem representar um
excessivo controlo do didlogo por parte do professor e um retraimento da crianga nas
conversas (Wood e Wood, 1983; Tizard e Hughes, 1984). Ainda, Wood e Wood (1983) indicam
que, no sentido das criangas contribuirem para a interagdo e exprimirem o0s seus
pensamentos, ideias e duvidas, os professores devem usar menos perguntas fechadas e
também partilhar as suas perspectivas e opinides. Assim, poder-se-a inferir que a qualidade
das interagdes melhorou, uma vez que as perguntas abertas aumentaram, promovendo o
pensamento auténomo, a discussdo e o confronto de ideias. Este resultado poderd indicar que
nestas salas existia uma intencionalidade no sentido de uma autonomia das criangas e que

estas se forma apoderando das regras da interagdao ao longo do ano.
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Um dos objetivos centrais deste estudo, prendia-se com a era compreensao da forma como o
poder era partilhado na sala, uma vez que e assim avaliar a possibilidade dada as criangas para
agirem, para se expressarem e partilharem os pensamentos uns dos outros, construindo
conhecimento. Os resultados apontam para que globalmente, as criangas detinham um
significativo poder perante as respostas as perguntas — 95% (59% isoladamente e 36% em

conjunto com a educadora) revelando agéncia (‘agency’).

No entanto, os resultados obtidos nas duas salas, indicam que as criangas que tinham menos
poder, eram as criangas da Magndlia, sala onde a educadora fazia mais perguntas abertas. Na
sala da Amoreira onde a educadora que fazia menos perguntas abrangentes, as criangas

detinham mais poder.

Esta contradicao poder-se-a explicar pelo facto de a educadora que fazia mais perguntas
abertas, as vezes ndo aceitar as respostas das criangas, levava-as a responder ao que ela
pretendia ou pensava, induzindo o pensamento da crianga, tal como Folque (2012) refere na
sua analise. Segundo Folque (2012), as interagOes estimulantes por si ndo pareciam promover
0 pensamento auténomo das criangas, quando estas eram colocadas fora da zona de
desenvolvimento préoximo (ZPD); isto quer dizer que o desafio colocado a crianga terd que se
inserir dentro da sua linha de pensamento e das suas possibilidades reais para pensar. A
educadora da Magndlia procurava levar as criangas para zonas de pensamento por vezes
muito avangadas e quando estas ndo correspondiam as suas espectativas tinham dificuldade
em fazer pontes com a sua linha de pensamento, procurando conduzir o seu pensamento. A
educadora da Amoreira por seu lado procurava conhecer o ponto de vista das criangas e
comunicar dentro da sua linha de pensamento, conduzindo um dialogo mais equilibrado em
termos de poder. Wells (1986) refere que a comunicagdo entre adultos e criangas deve seguir
as regras de uma boa conversa e aponta para quatro principios para uma boa comunicagdo
entre adultos e criangas: “1) considerar que o que a crianga tem para dizer merece a sua
atencdo cuidadosa; 2) Fazer o possivel por compreender o que ela quer dizer; 3) Partir do que
a crianga quer dizer como base para o que disser em seguida; 3) Na selecdo e codificagdo das
mensagens, pensar na capacidade da criangca de compreender, ou seja, na sua capacidade

para construir uma interpretagdo apropriada” (p. 50).

A anadlise das perguntas feitas pelos adultos é um processo complexo. Este estudo vem mostrar
que a simples analise da abrangéncia das perguntas ndo é suficiente para se compreender os
processos de aprendizagem que estas promovem. A andlise aqui efectuada mostra que as

questdes das relagdes de poder se cruzam com as questdes de caracter intelectual
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contribuindo ambas para o contexto cognitivo em que as criangas participam. Outros aspetos
que aqui ndo foram estudados — ex: anadlise do feedback e do follow-up (Nassaji e Wells, 2000)

poderiam contribuir para uma melhor compreensdo dos processos em analise.

A anadlise das intera¢des apresentada por este estudo poderd ter implicagdes a nivel da
promog¢dao da qualidade das aprendizagens das criangas, oferecendo a educadores e
professores assim como a investigadores pistas para repensar as praticas pedagdgicas ndo sé
em termos de metodologias mas também em termos da qualidade das interagdes que
ocorrem em contexto de aprendizagem. Este estudo mostra que a natureza das interagdes nao
acontecem num contexto vazio. N3o se tratou de analisar ou avaliar as prdticas das duas
educadoras, mas sim, analisar os contextos em que as interagOes ocorreram (tipos de
atividades), tendo em conta a analise de diferentes vetores, nomeadamente o poder e a

abrangéncia das perguntas.
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