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A Dimensao Educativa nos Processos de
Salvaguarda do Patrimoénio Cultural Imaterial do
Alentejo Classificado pela UNESCO (2008-2020) —
O Inicio do Trilhar de um Caminho

Merciana Rita| Doutoranda do Programa de Doutoramento em
Ciéncias da Educac3o — Universidade de Evora |
mercianarita@gmail.com

Bravo Nico | Universidade de Evora, Departamento de Pedagogia e
Educacdo; CIEP-UE | jon@uevora.pt

Resumo

Neste texto trazemos uma proposta de tese de doutoramento em
ciéncias da educagdo que tem como questdo de partida: De que forma
foi concebida e tem sido concretizada a dimensdo educativa nos
processos de salvaguarda do patrimdnio cultural imaterial, aprovados
pela UNESCO, no Alentejo, no periodo entre 2008 a 2020? Serdo
objeto de estudo as dimensdes educativas nas candidaturas e praticas
dos casos do Cante Alentejano, do Figurado de Estremoz e da Arte
Chocalheira. Sera concretizado um estudo de casos multiplos, no
quadro de uma abordagem metodoldgica qualitativa de matriz
interpretativa, com recurso a analise documental e ao inquérito por
entrevista. Espera-se com este trabalho distinguir a regido Alentejo e
o0 seu patriménio cultural explorando de forma inovadora e
instrumental esta drea do conhecimento, uma vez que, atualmente,
ndo existe qualquer estudo sistematico e comparativo desta
realidade.

Palavras-Chave: Educac¢do Formal e Ndo Formal; Patriménio Cultural
Imaterial; UNESCO; Alentejo.
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Uma Breve Nota Introdutodria

Mas que dia tao bonito
Ninguém queria acreditar
O Alentejo é Patriménio
Pelo seu lindo cantar

Todas as nagdes

Do mundo vieram para escutar
Ai, mas que dia tdo bonito
Ninguém queria acreditar

Moda “Mas que dia tdo bonito” — Os Alentejanos (Serpa)

No ambito da Convencdo para a Salvaguarda do Patriménio Cultural
Imaterial da Humanidade da Unesco (2003) encontram-se em
concretizagdo, na atualidade e pelo nosso pais, oito projetos de
salvaguarda patrimonial: i) fado, cang¢do urbana popular de Portugal
(2011); ii) confe¢do da louga preta de Bisalhdes (2016); iii) dieta
mediterranica (2013); iv) canto polifénico do Alentejo, Sul de Portugal
(2014); v) manufatura de chocalhos (2015); vi) falcoaria, patrimonio
humano vivo (2016); vii) produgdo de figurado em barro de Estremoz
(2017); viii) festas de inverno, carnaval de Podence (2019).

Conhecer e comparar as diferentes abordagens educativas
desenhadas e concretizadas nos projetos de salvaguarda da dimensdo
imaterial da cultura alentejana aprovados pela UNESCO, no periodo
entre 2008 a 2020, é a principal base de construgdo desta proposta de
projeto de tese de doutoramento em ciéncias da educagdo que
recentemente inicia o trilhar de um caminho.

O interesse pelo tema, a dimensdo educativa (educagdo formal e ndo
formal) do patrimdnio cultural imaterial classificado como
salvaguarda pela UNESCO, enquanto linha de investigagdo, partiu de
motivagdes pessoais e académicas. Por um lado, o gosto em estudar
0s saberes tradicionais que caracterizam a nossa cultura; e por outro,
ainexisténcia de estudos académicos em Portugal na area das ciéncias
da educagdo que incidam exclusivamente sobre este assunto em
particular.
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Neste contexto, este estudo tem como problema ou questdo de
partida: De que forma foi concebida e tem sido concretizada a
dimensdo educativa nos processos de salvaguarda do patrimdnio
cultural imaterial, aprovados pela UNESCO, no Alentejo, no periodo
entre 2008 a 20207?

Como objetivos da investigacdo, definiram-se trés gerais e seis
especificos, a saber:

1- Caracterizar a dimensdao educativa presente nas
candidaturas promovidas junto da UNESCO

1.1. caracterizar a dimensao educativa presente na candidatura
do Cante Alentejano;

1.2. caracterizar a dimensao educativa presente na candidatura
do Figurado de Estremoz;

1.3. caracterizar a dimensao educativa presente na candidatura
da Arte Chocalheira;

2- Caracterizar a dimensdo educativa concretizada apds a
aprovacdo das candidaturas por parte da UNESCO

2.1. caracterizar a dimensdo educativa concretizada no ambito do
processo de salvaguarda do Cante Alentejano;

2.2. caracterizar a dimensdo educativa concretizada no ambito do
processo de salvaguarda do Figurado de Estremoz;

2.3. caracterizar a dimensdo educativa concretizada no ambito do
processo de salvaguarda da Arte Chocalheira;

3- Formular propostas que visem a melhoria das praticas educativas,
em contexto formal e ndo formal, envolvidas nos processos de
salvaguarda do patriménio imaterial alentejano aprovados pela
UNESCO.

Com estes propdsitos, o estudo empirico para o periodo
compreendido entre 2008 a 2020, ird centrar-se, num primeiro
momento, no levantamento do desenho da dimensdo educativa
presente nos planos de salvaguarda de cada um dos casos e, numa

479



segunda e consequente fase, identificar e analisar as praticas
educativas, entretanto concretizadas, em contextos formais e ndo
formais.

Algumas Bases Tedricas

Esta proposta de investigacdo sustenta-se na definicdo apresentada
na Convencdo da Unesco para a Salvaguarda do Patrimonio Cultural
Imaterial, ratificada no nosso pais no ano de 2008, inscrita no n.2 3 do
artigo 2.9, a qual se transcreve:

Entende-se por «salvaguarda» as medidas que visem
assegurar a viabilidade do patrimdnio cultural imaterial, incluindo a
identificacdo, documentacdo, pesquisa, preservagao, protecc¢ao,
promocgdo, valorizagdo, transmissdo, essencialmente através da
educagdo formal e ndo formal, bem como a revitalizagdo dos
diferentes aspectos desse patrimdnio. (UNESCO, 2003).

Deste modo, podemos inferir que se destaca assim, o valor,
0 respeito e o reconhecimento que a Convengdo da a dimensdo
educativa (educagdo formal e ndo formal), conceitos distinguidos por
Libaneo (1998, cit. por Veiga & Tojo, 2008), Combs (1991, cit. por
Silvestre, 2003) e Bernet (2003).

De acordo com Libdneo (1998, cit. por Veiga & Tojo, 2008, p. 282) as
modalidades educativas sdao formais e nao formais: a educagao formal
considera-a como um “processo estruturado, organizado, planeado
intencionalmente e sistematico” (ibidem, p.82), dando como exemplo
desta, o processo educativo que ocorre privilegiadamente na escola
por ser um trabalho desenvolvido, principalmente, segundo uma
estruturagdo prévia e que obedece a processos de avaliagdo e de
certificagdo anteriormente validados. Por sua vez, o mesmo autor
entende que quando a modalidade formal ndo consegue dar resposta
a um sujeito ou a um grupo peculiar é privilegiada a educagdo nao
formal. Assim, carateriza esta modalidade por “apresentar métodos
de ensino construidos a medida das necessidades dos sujeitos alvo do
processo educativo, sendo menos estruturada, sistematizada na
planificagdo e, como tal, mais flexivel, sem no entanto perder o seu
caracter intencional” (ibidem, p.82).
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Na perspetiva de Combs (1991, cit. por Silvestre, 2003, p. 53) a
distingdao entre estes dois conceitos opera-se do seguinte modo:

Itl

La educacién formal se refere por supuesto al “sistema
educativo” altamente organizado y estructurado jerarquicay
cronologicamente, que abarca desde el jardin de infancia
hasta los mas elevados niveles de la universidad.

La educacién no formal es (...) uma variedad arroladora de
actividades educativas que ti enen trés caracteristicas en
comum:

- Estan organizadas conscientemente (a diferencia de la
educacién informal) al servicio de auditérios y propdsitos
particulares;

- Operan fuera de la estructura de los sistemas de educacion
formal y generalmente librés de sus canones, regulaciones y
formalismos;

- Pueden ser proyectadas para servir a los interesses
particulares y necesidades de aprendizaje de virtualmente
cualquier subgrupo particular en cualquer problacion.

J4a numa defini¢do mais simplista, partindo do principio de que a forma
escolar continua a ser o principal referente da educagdo formal, Trilla
Bernet (2003) atribui a educagdo ndo formal processos intencionais,
objetivos de aprendizagem ou formacdo explicitos, diferenciados e
especificos que se afastam dos procedimentos convencionais
escolares.

Retomando novamente a dimensao educativa inscrita na Convengao
para a Salvaguarda do Patrimdnio Cultural Imaterial da Humanidade,
destacamos o artigo 14.9:

“i) Programas educativos, de sensibilizagdo e informativos
destinados ao publico, nomeadamente aos jovens;

ii) Programas educativos e de formagdo especificos no seio
das comunidades e dos grupos em causa;
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iv) Meios ndo formais de transmissdo de conhecimentos.”
(UNESCO, 2003).

Partindo da sua leitura podemos extrair os contextos educativos onde
poderdo ocorrer as aprendizagens, nomeadamente: programas
educativos escolares; programas educativos ndo formais, no dmbito
da educacdo de adultos, da educagdo comunitdria e da educagdo
popular. Ambos, embora, ocorram em contextos educativos
diferenciados tém um cariz formativo possibilitando uma
aprendizagem ao longo da vida.

No que diz respeito a educagdo de adultos, autores como Edgar Faure,
Jaume Trilla, Agustin Osdrio e Alberto Melo destacam neste ambito o
conceito de educacao permanente aliado ao da aprendizagem ao
longo da vida.

Edgar Faure, nos Relatérios “Aprender a Ser” (1972) e de Delors
(1996) para a UNESCO considera que o conceito de educacgdo
permanente se estende a todos aspetos do facto educativo, ou seja,
que engloba tudo e que o todo é maior que a soma das partes. Por
esta ordem de ideias, entende que esta deve ser encarada como uma
construgdo continua da pessoa humana, dos seus saberes e aptidoes,
da sua capacidade de discernir e agir.

Opinido esta, também partilhada por Jaume Trilla, quando afirma que:

O conceito de educagdo permanente é, sem duvida, o mais
amplo, genérico e totalizador. De fato, ndo é uma classe ou
um tipo, ou um setor da educagao, mas, uma construgdo
tedrica sobre o que deveria ser a prépria educagdo. E a ideia
que faz dela algo continuo e inacabdvel, algo que abarca a
biografia inteira da pessoa. (Trilla, 1985 cit. por Ghanem &
Trilla, 2008, p. 63).

Para Osdrio (2003), a educagdo permanente é um facto coexistente
da vida humana, no sentido que se trata de reaprender e rever o
conhecimento face ao desenvolvimento tecnoldgico e cientifico. Na
sua perspetiva, compreende a “totalidade do ser” que é muito mais
que a educagdo intelectual e supde uma educagdo integral.
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Ja Alberto Melo (2011, p. 4) apela ao conceito de educagdo
permanente a partir dos seguintes elementos essenciais:

- todo o ser humano é perfectivel e durante toda a sua vida;

- ndo h3a, portanto, uma idade prépria para uma
aprendizagem sistematizada;

- aprender é, e deve ser, um projeto pessoal dentro de uma
postura proé-ativa de vida;

- as aprendizagens ndo se fazem no isolamento mas na
relagdo; com o préprio, com os outros humanos e demais
seres vivos, com o mundo fisico e os objetos entretanto
inventados;

- estes processos ndao sao necessariamente de sentido Unico,
e em direcdo ao aperfeicoamento, pois sdo reversiveis e
constantemente sujeitos a paralisa¢des e até retrocessos;

- 0S processos pessoais de aprendizagem e de
desenvolvimento no caminho de uma realizagao progressiva
de capacidades e aspiragbes devem ser estimulados,
apoiados e defendidos pela sociedade e as suas estruturas
politicas e institucionais.

O conceito de educagdo comunitaria no entendimento de Nico & Nico
(2013) assenta em oito principios fundamentais: promove a
Liberdade; promove encontros; promove mudangas; respeita as
identidades das pessoas e das comunidades; promove a Felicidade;
constrdi acessos; patrimonializa a cultura local; e é promotora de
desenvolvimento.

Para finalizar, a educagdo popular na perspetiva do educador Paulo
Freire (1921-1997) estd diretamente relacionada com a triade:
cultura, politica e sociedade, uma vez que vé nesta como uma
“educacdo libertadora” ou “uma educagdo para a pratica da
liberdade”, capaz de possibilitar a consciencializacdo dos sujeitos
através do carater politico e transformador da educagdo.

Esta concegdo também é corroborada por Wanderley (2010) quando
sintetiza de forma brilhante esta definigdo:

483



[..] c) Educagdo Popular como orientacdo de libertagdo
(buscando fortalecer as potencialidades do povo, valorizar a cultura
popular, a conscientizag¢do, a capacitacao, a participacao, que seriam
concretizadas a partir de uma troca de saberes entre agentes e
membros das classes populares, e realizar reformas estruturais na
ordem capitalista. (p. 21).

Desenho Geral da Investigagdo

O projeto de investigacdo enquadra-se no paradigma interpretativo,
também designado por construtivista (Creswell, 2012), uma vez que
este coloca o “interesse central no significado humano na vida social
e na sua elucidagdo e exposi¢do por parte do investigador” (Erickson,
1986, p. 119). E esta a caracteristica distintiva deste tipo de
paradigma. Como afirma Erickson (1986, p. 120) o que torna um
estudo interpretativo “é uma questdo de foco substantivo e intencgdo,
e ndo uma questao de procedimentos para a recolha de dados.”

Centrando a investigacdo na dimensdo educativa presente nos
processos de candidatura e nas consequentes praticas, optamos pela
abordagem qualitativa. Esta opg¢do justifica-se pelas cinco
caracteristicas enunciadas por Bogdan, R. & Biklen, S. (1994): 1) a
fonte direta dos dados é o ambiente natural e o investigador é o
principal instrumento na recolha de dados; 2) os dados que o
investigador recolhe sdo de caracter descritivo; 3) os investigadores
qualitativos interessam-se mais pelo processo em si do que
propriamente pelos resultados; 4) a anélise dos dados é feita de forma
indutiva; e 5) o investigador qualitativo tem interesse em
compreender as perspetivas participantes que os informadores
atribuem as suas experiéncias.

Atendendo aos objetivos da investigacao, elegemos a modalidade de
estudo de casos multiplos sem intervengdo do investigador. Esta
opcao radica no facto de que

[o]s casos miultiplos (...) parecem experimentos multiplos.
Sob essas circunstancias, o modo de generalizagdo é a generalizagdo
analitica, em que uma teoria previamente desenvolvida é usada como
um padrdo, com o qual sdo comparados os resultados empiricos do
estudo de caso. Se dois ou mais casos demonstrarem apoiar a mesma
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teoria, a replicacdo pode ser afirmada. Os resultados empiricos
podem ser considerados ainda mais poderosos se dois ou mais casos
apoiarem a mesma teoria, mas ndo apoiarem uma teoria rival
igualmente plausivel.

(...) A generalizagdo analitica pode ser usada se o seu estudo
envolver um ou varios casos, que serdo mais tarde como estudos de
caso unico ou de caso multiplo. (Yin, 2010, p. 61).

Quanto a escolha dos participantes serdo as pessoas das equipas
responsaveis pelos dossiés de candidatura a UNESCO e pelas praticas
educativas subsequentes.

Como técnica de recolha de dados, prevé-se a analise documental e o
inquérito por entrevista, com recurso a registo por gravagdo audio e
em video.

Neste sentido, exemplificamos, no quadro que se segue, as diferentes
fontes de informagdo primarias com a respetiva opg¢do de recolha de
dados.

Eixos: Fontes de informagdo Recolha de dados Técnicas

Documentos: formuldrios ICH-02, as
declaragdes de consentimento das
comunidades e grupos, videos,

1. Candidaturas UNESCO  |fotografias e inventarios de inscrigdo.

Anélise documental

Pessoas/institui¢des: peritos e
técnicos das equipas responsaveis
pelas candidaturas.

Guido de entrevista
semiestruturada

Documentos: notas de imprensa
digitais, atas de reunides publicas de
cdmaras municipais, documentarios,
boletins municipais, relatérios
periédicos enviados a8 UNESCO, entre
2. Praticas outros.

Anélise de conteddo

Anélise documental

Pessoas/institui¢des: associacdes,
municipios, organiza¢des ndo Guido de entrevista
governamentais (ONG) e entidades semiestruturada*

da administragdo central.

*Nota: Na eventualidade de existir muitas pessoas/instituicdes a aplicar entrevistas semiestruturadas para as praticas dos
trés patrimonios imateriais a estudar, ressalva-se esta ocorréncia através da opgdo de uma abordagem mista, ou seja,
primeiramente aplicar o inquérito por questionario as instituigdes envolvidas nos processos de salvaguarda e
posteriormente, aplicar a entrevista semiestruturada (através da criagdo de uma amostra significativa do universo) e
realizar a respetiva analise de conteudo.

Fonte: elaboragdo prépria
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Relativamente a analise documental sdo tidas em conta duas
perspetivas diferentes, conforme refere Morgado (2018) recorrendo
a Bell (1997):

i) Com o objetivo de complementar, fundamentar
e/ou enriquecer informacdes obtidas com outras técnicas de
recolha; neste caso, a analise documental permite recolher
informacdes Uteis acerca do objeto de estudo;

ii) Como técnica particular, ou mesmo exclusiva, de
recolha de dados empiricos para um projeto de investigac¢ao;
neste caso, os documentos sdo, em si mesmo, o alvo do
estudo. (p.87).

Para a anadlise de conteido dos documentos recolhidos pretendemos
seguir os procedimentos enunciados por Bardin (1977):

1) a pré-analise;
2) a exploracao do material;
3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao.

A opgdo de aplicar entrevistas semiestruturadas resulta do facto
destas permitirem criar condi¢des para que o entrevistado fale
abertamente sobre determinado tema e, ao mesmo tempo,
possibilita ao investigador ir encaminhando a entrevista para os
objetivos que visa alcangar. Tem, ainda, como principal vantagem, a
sua elasticidade quanto a duragdo, permitindo uma cobertura mais
profunda sobre os assuntos. Desta forma, parafraseando Bogdan &
Biklen (1994, p. 35) fica-se “com a certeza de se obter dados
comparaveis entre os varios sujeitos (...)".

Depois de construidos os guides de entrevista semiestruturados e
respetiva submissdo a um painel de especialistas para validagdo,
pretendemos realizar um pré-teste a dois possiveis participantes do
estudo, com o propdsito de sua melhoria e reajustamentos.

No que concerne a forma de tratamento dos dados recolhidos através
das entrevistas como corpus de analise, optaremos em primeiro por
elaborar uma grelha de anédlise de conteudo, constituida por
categorias, subcategorias e unidades de andlise/registo em
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concordancia com os objetivos da investiga¢do, e depois uma analise
de dados criteriosa, tendo em vista uma descrigdo rica e rigorosa.

Deste modo, propomos que o estudo empirico seja operacionalizado
da seguinte forma:

. numa primeira fase, analisar os documentos das
candidaturas da UNESCO através de uma andlise documental, e de
seguida, aplicar entrevistas semiestruturadas as equipas responsaveis

pelas candidaturas a UNESCO e realizar a respetiva analise de
conteudo;

. numa segunda fase, analisar os documentos que fomentam
as praticas educativas no terreno através de uma analise documental,
e por fim, aplicar entrevistas semiestruturadas as equipas de gestdo
dos processos de salvaguarda e realizar a respetiva andlise de
conteudo.

Consideragoes Finais

Espera-se que este trabalho de investigacao possibilite
compreender melhor as dimensdes educativas presentes nas
candidaturas e praticas dos casos do Cante Alentejano, do Figurado
de Estremoz e da Arte Chocalheira.

Esta proposta de investigagdo ainda ird notabilizar a regido Alentejo e
o0 seu patriménio cultural explorando de forma inovadora e
instrumental a area das ciéncias da educag¢do, uma vez que,
atualmente, ndo existe qualquer estudo sistematico e comparativo
desta realidade. Neste contexto, este estudo podera assumir-se como
uma referéncia ao nivel do quadro tedrico e metodologia que depois
de validada pode ser replicada, de forma adaptada, para outros
contextos territoriais ou culturais.
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