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Resumo

Este trabalho de investigacdo reflete sobre o ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa no Ensino Bésico, 1° e 2° ciclos, em S&o Tomé e Principe, no &mbito da
competéncia escrita. E um trabalho que teve a participacéo dos professores dos dois ciclos
indicados e de alunos das 42 e 62 classes, cujas produgdes constituiram o presente corpus
de analise. Foi elaborado um inquérito aos professores e testes ao grupo de alunos
implicados. Ao nivel da metodologia, optdmos por uma metodologia qualitativa, que
permitiu a anélise dos dados, mas também de uma metodologia quantitativa, que permitiu
a analise estatistica dos dados.

Para compreendermos melhor a competéncia escrita dos alunos quanto a
compreensdo e interpretacdo, foram apresentados textos narrativos cujo tema se
relacionava com a vida social sdo-tomense. Os textos escritos dos alunos denunciaram
uma forte interferéncia da oralidade, sobretudo os da 4?2 classe. Ambas as classes
evidenciaram uma fraca competéncia em relacdo a compreensao, a interpretacéo e escrita
dos textos. Apesar de os resultados serem preocupantes, constatdmos que 0s alunos das
escolas situadas na capital do pais, Sdo Tome, demonstraram ter melhores competéncias
em relacdo aos das escolas do interior do pais.

As dificuldades que sdo verificadas no contexto de realizacdo da disciplina de
Lingua Portuguesa no EB tém raizes muito profundas, que ndo dependem apenas da
escola e do professor. O efeito das politicas educativas resulta numa baixa competéncia
dos alunos ao nivel da compreensdo, interpretacdo e, sobretudo, na construcdo de
pequenos discursos orais e escritos coerentes e COes0S.

A existéncia de varias linguas num contexto geografico de pequena dimensao déa-
nos a nogdo da realidade linguistica do pais: a interferéncia linguistica. A escola ndo tem
sido capaz de promover uma aprendizagem que tenha em consideracao essa diversidade

linguistica.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem; Sucesso/Insucesso escolar; Variacdo

Linguistica



Abstract

Portuguese language teaching and learning difficulties in the 1t and 2"

grades of Elementary Schools in S0 Tomé and Principe: a case study

This research work draws upon the teaching and learning of the Portuguese
Language in the Elementary School System of Sao Tomé and Principe, both in the first
and second cycle. The research explores the written competence of students form the 4%
and 6" grades, whose written productions constitute our corpus of analysis. The teachers
of these students were also a big part of the research study, as they underwent a process
of questionnaire. Methodological wise we chose a qualitative one, most suitable for data
analysis.

For a better understanding of the student’s comprehension and interpretation of
written texts, we selected narratives related to Sdo Tomé and Principe social life. When
the students were asked to write a text, oral interference was a common denominator to
both 4™ and 6™ grades, even though more present in the 4™ graders’ texts. Both classes
showed poor comprehension of the given written narratives. Even though the results are
reason to concern, students from the capital have demonstrated a higher degree of
competence when compared to those who are located in the countryside.

The difficulties encountered in the subject of Portuguese language do not depend
solely on the school context. Educational policies have not contributed enough to the
solving of the problems related with the usage of Portuguese language. So, students have
low competences as to the comprehension, interpretation of written texts. That fact has a
direct effect on the ability to write coherent and cohesive texts.

The existence of several languages in a small geographic context gives us the idea
of the linguistic reality of the country: linguistic interference. The school hasn’t been able

to promote learning that considers such linguistic diversity.

Keywords: Teaching and learning; School success/failure; Linguistic Variation
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1. Introducéao

Durante mais de duas décadas, no exercicio da minha funcéo de docéncia, pude
perceber o qudo importante é o dominio da escrita, quer na perspetiva dos docentes, quer
na perspetiva dos alunos. Existem alunos que, ainda que tenham boas bases de
aprendizagem, demonstram muitas dificuldades na escrita. A minha preocupacao foi
sempre o0 aproveitamento dos alunos, para que 0s mesmos pudessem ser profissionais
de sucesso na &rea escolhida para o exercicio da sua profissdo. Os resultados baixos
sempre foram considerados, por mim, como um fracasso, 0 que me levava a empreender
uma autoavaliacdo, de modo a entender o que poderia ter falhado na minha pratica
pedagdgica.

Destas inquietacdes, surgiu a ideia de realizar um trabalho que pudesse
apresentar sugestoes de melhoria da préatica pedagdgica no Ensino Basico, considerado
um nivel fundamental no sistema educativo. As dificuldades sdo sentidas, muitas vezes,
pelos alunos em niveis superiores, sendo fruto de uma formacdo de base pouco
consolidada.

O Ensino Bésico (EB) é o nivel de ensino em que as criangas adquirem e
desenvolvem as competéncias basicas e necessarias para a vida. Ai elas desenvolvem as
suas capacidades comunicativas e de compreensao, transformando-se em individuos
autdbnomos e criticos: compreenderem os factos que ocorrem a sua volta; comunicam;
recorrem a reflexdo; pensam e utilizam a lingua criativamente; procedem a avaliagdo
das suas decisdes e atitudes. Cada pais estabelece as suas politicas educacionais e
econdmicas de forma a assegurar que 0 ensino permita que as criancas atinjam o seu
potencial maximo, tendo em conta as mudancgas e exigéncias sociais que operam
atualmente no mundo.

A Unesco, na Declara¢do Mundial sobre Educacéo para Todos de 1990 (1998,
p. 3), Artigo 1°, “Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem”, defende que
“cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condigOes de aproveitar as
oportunidades educativas voltadas para satisfazer as suas necessidades basicas de

aprendizagem”. E salienta, ainda, que

(i) Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais para
a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressdo oral, o célculo, a
solucéo de problemas), quanto os contetdos basicos da aprendizagem (como
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conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessarios para que 0S
seres humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente as suas
potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente do
desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar decisbes
fundamentadas e continuar aprendendo. (Unesco, 1998, p. 3)

(i) A amplitude das necessidades basicas de aprendizagem e a maneira de
satisfazé-las variam segundo cada pais e cada cultura, e, inevitavelmente,
mudam com o decorrer do tempo. (Unesco, 1998, p. 3)

Este facto demonstra o quéo é importante um sistema de educacéo que promova
uma educacdo que permita a todos o alcance dos seus objetivos. A educagdo pode ser
considerada uma necessidade humana, visto que é a base fundamental do seu
desenvolvimento e, por conseguinte, de um pais que ambiciona prosperar. Por isso,
devem ser estabelecidas metas precisas que proporcionem a aquisicao de conhecimentos
em diversos dominios.

Em S&o Tomé e Principe, a reforma do ensino realizada em 2005/2006, p6s fim
ao Ensino Primario, onde se circunscrevia a escolaridade basica obrigatoria a quatro
anos. A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) n° 2/2003 estendeu o Ensino Basico
para seis anos, em dois niveis, sendo o 1° com quatro classes, de 12 a 42 classe e 0 2°
com duas, 5% e 62 classes. Em 2018, houve a revisdo da Lei 2/2003, partindo-se de
principio de que esta Lei se revelou desajustada, em relacdo as necessidades e as
caracteristicas do pais. Por esta razdo, o Ministério da Educacdo achou pertinente propor
a atualizacéo da Lei de Bases de 2003. A nova LBSE, Lei n° 4/2018, organiza o Ensino
Basico em trés ciclos. O artigo 11° refere que “O Ensino Bésico compreende trés ciclos
sequenciais, sendo o 1° de quatro anos, o 2° de dois anos e 0 3° de 3 anos, com a duragdo
de 9 anos.” O 1° ciclo vai de 12 & 42 classe; 0 segundo, da 5% a 62 classe e 0 3° ciclo, da
724 92 classe.

O curriculo estabelece duas disciplinas fundamentais para este nivel de ensino:
Lingua Portuguesa e Matematica. O reconhecimento da importancia da leitura, escrita e
expressdo oral, no ambito da Lingua Portuguesa (LP) no EB, defendido neste
documento, faz-nos refletir sobre a relevancia destes dominios durante o percurso
escolar bem como nas ag¢des que sdo determinadas como metas a atingir nesta disciplina.

O portugués, enquanto lingua oficial, é também a lingua de ensino em Sdo Tomé
e Principe. Logo, o compromisso do Ministério da Educagdo, enquanto entidade que

regulariza e define metas curriculares, através de Programas Curriculares, é de



desenvolver politicas educativas para que os alunos possam desenvolver competéncias
ao nivel da leitura, oralidade e escrita ao nivel da disciplina de LP.

O Programa Curricular do Ensino Bésico (PCEB) de S& Tomé e Principe
considera o dominio do portugués um importante fator de identidade nacional e cultural
e reforca que, havendo obstaculos no seu ensino, coloca em causa a realizacao integral
da pessoa, a criagdo e a fruicdo da cultura. Por sua vez, o seu dominio proporciona o
sucesso escolar (PCEB, 2010, p. 9).

Em S&o Tomeé e Principe, o portugués é a lingua que detém uma grande
relevancia social em relacdo aos outros idiomas existentes, uma vez que é falado pela
maioria da populacdo. E, na sua esséncia, a lingua de ensino, administracio,

comunicacdo e, também, de cultura, o que leva Pontifice (2002) a defender que,

(i) O portugués ocupa um lugar privilegiado que Ihe é conferido pelo seu
estatuto de lingua oficial, portanto, de lingua de administracdo, de
escolarizagdo, da comunicacao social e da igreja. (p. 55)

(i) E a lingua, que domina em STP, falada e entendida pela quase
totalidade da populacéo, ndo deve ser descorado o facto de ser também uma
lingua nacional na medida que é a lingua materna de uma parte da populacéo.
(p. 55)

(iii) (...) cumpre uma funcdo predominantemente instrumental, como
instrumento que permite transmitir conceitos, normas, nogdes, e veicular o
saber cientifico. (p. 55)

No cenério linguistico sdo-tomense, 0 portugués surge associado a outras linguas
nacionais, o que faz dele um idioma com caracteristicas proprias, o qual se tem
denominado Portugués de Sdo Tomé (PST). O portugués convive com as linguas
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crioulas do pais (0 angolar ou anguené!, lung’ié?>, o forro® ou santomé* e outras

variedades — o crioulo cabo-verdiano e o “tonga™). E o crioulo forro que mais tem

! Crioulo falado na regido Sul do pais. Existem dialetos deste tipo de crioulo nas zonas litorais do pafs,
sobretudo onde moram os pescadores.

2 Denominacdo dada ao crioulo da llha do Principe (Regido Auténoma do Principe-RAP).

3 Conjunto humano-social constituido por escravos que se tornaram livres sobretudo através de cartas
régias dos séculos XVI e seguintes, e de mesticos nascidos dos casamentos realizados entre brancos e
suas escravas do continente negro. (cf. Carlos E. Santo, 1998,p.17)

4 Denominagdo dada ao crioulo forro.

5 Lingua dos servicais da roca, das empresas agricolas, resultante do contacto entre as linguas maternas
dos contratados e o portugués falado nas rogas (essencialmente, Agua Izé, Monte Café e Agostinho Neto),
resultando numa variedade do portugués descrita na literatura como o portugués dos tongas, por assim
serem designados os descendentes dos contratados. (cf. Rita Gongalves, 2016, pag. 25)
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contribuido para a formacao de uma variedade existente no pais, uma vez que este cobre
a maior area geografica do pais em termos de falantes.

N&o obstante estas situacdes, 0 ensino nunca podera ignorar o facto de as escolas
sdo-tomenses apresentarem variedades linguisticas.

O portugués sao-tomense é uma variedade que importa, sobretudo do crioulo
forro (doravante CF), as formas orais do uso quotidiano dos falantes, com estruturas
sintaticas, por vezes diferentes do portugués europeu (PE), como sdo os exemplos

abaixo indicados:

a) Eu saltei estrada. (PST) — Produc&o prdpria (Ppr) —
Un sata stlada (Crioulo forro-CF)

Eu atravessei a estrada. (PE)

b) Casa pegou fogo. (PST) - (Ppr)
Ké pega fogb — (CF)

A casa incendiou-se. (PE)

¢) Eu molhei chuva. (PST) - (Ppr)
Un monha suba. (CF)

A chuva molhou-me. (PE)

d) Eu escondi chuva. (PST) - (Ppr)
Un kondé suba — (CF)

Escondi-me da chuva. (PE)

e) Essa laranja que plantei ja deu olho. (PST) - (Ppr)
Lanza sé k’un ximia, &€ da ué za— (CF)

Aquela laranja que semeei ja germinou.” (PP)

e) Rapaz bateu piquena, ela chorou até agua olho saiu ela. (PST) - (Ppr)
Mosu da mina, mina sola, anté awa wé xé. (CF)

O rapaz bateu a mitda e ela chorou. (PP)



f) Tira ovo de frigideira para ndo beber/engolir/chupar azeite. (PST) - (Ppr)
Txila 6vu ni fligidela pé na bébé zété. (CF)
Tira 0 ovo da frigideira para ndo se ensopar. (PP)

As estruturas frasicas produzidas oralmente pelos falantes indicam o grau de
interferéncias verificadas no portugués, através da transicdo de estruturas. Neste caso,
verificam-se empréstimos de formas do crioulo forro para o portugués, que caraterizam
a variedade sdo-tomense, distanciando-se, desta forma, da norma padréo europeia. Por
esta razdo, € importante compreender e saber lidar com as diferencas e variedades
linguisticas existentes na sala de aula, permitindo uma melhor incluséo dos alunos nas
atividades pedagdgicas a serem realizadas. Embora se trate de uma tarefa dificil e
desafiante, sobretudo para os professores, é preciso conviver e ultrapassar as barreiras
impostas pela diversidade linguistica que existe nas escolas bésicas sio-tomenses. E
uma situacao social em que o professor também ¢é influenciado por esta interferéncia
linguistica.

Apesar de se constatar esta realidade, ndo existe um estudo que possa validar
esta situacdo, pois serd necessario comprovar a interferéncia na comunicacdo dos
falantes nacionais sdo-tomenses. Sendo adotada como lingua oficial e de ensino do pais,
reconhece-se a necessidade de conceber a existéncia desta variedade como forma de se
estabelecer politicas linguisticas ajustadas ao contexto existente, ja que, no ensino, se
recorre a norma padrao europeia. O portugués em Sdo Tomé e Principe, por ser falado
pela maioria da populacdo, ele comporta-se tanto como L1 como L2 para 0s sdo-
tomenses, o que impde um maior desafio a prética letiva.

Este desafio compreende, por um lado, a criacdo de atividades que levem os
alunos a refletirem sobre a lingua e o0 seu uso, para que 0s mesmos possam reconhecer
que ela esta ao servico da sua comunicagao quotidiana e, por outro, que sejam capazes
de compreender os discursos e produzir textos com coeséo e coeréncia.

A baixa proficiéncia linguistica tem repercussdes, como seria de esperar, nos
resultados das outras areas curriculares, o que preocupa toda a comunidade educativa.
Os alunos dao erros ortograficos, de concordancia, apresentam deficiéncias na leitura,
na compreensao, interpretacdo e na producdo de pequenos textos, o que demonstra 0s
baixos resultados obtidos, na disciplina de Lingua Portuguesa (LP), em todos os niveis

de ensino.



Os resultados alcancados ao longo dos sucessivos anos letivos, muitas vezes, nao
espelham o que realmente se tem definido como prioridade - atingir o sucesso e
aproveitamento escolar ao nivel da disciplina de LP- tendo em conta os inimeros fatores
que estdo implicados neste processo. Tal tem constituido preocupacdo para a
comunidade educativa, uma vez que ela é a disciplina fundamental e transversal do
sistema do ensino no pais. As dificuldades em LP néo estéo limitadas ao Ensino Basico,
mas percorrem todo o sistema de ensino, incluindo o ensino universitario.

O Ministério da Educacdo atribui os maus resultados aos docentes. Por sua vez,
estes culpabilizam o sistema, os pais e os alunos. Os pais, em retorno, dizem que 0s
professores e a escola ndo tém conseguido dar respostas adequadas a facilitacdo da
aprendizagem dos alunos.

Temos a consciéncia que se deve formar alunos que tenham uma proficiéncia
linguistica aceitavel, permitindo que 0s mesmos possam ser capazes de terem fluéncia
no uso do portugués, o que, inevitavelmente, constituira num fator positivo nos
resultados escolares. Isto significa dizer que existe uma relagdo intrinseca entre a
competéncia comunicativa e a aprendizagem, pois se 0 aluno ndo domina a lingua de
ensino, ndo tera, de certeza, sucesso no seu percurso escolar. E, ainda, pertinente
destacar que existe um conjunto de situa¢Ges que podem concorrer para que a disciplina
tenha resultados muito baixos nas escolas do pais, para além das ja anteriormente
mencionadas, a saber, a competéncia comunicativa do professor, os habitos de leitura,
0s programas e materiais didaticos, o envolvimento dos pais e encarregados de
educacdo, a formacdo/tipo de formacdo e cultura literaria dos docentes e alunos, a
responsabilizagdo profissional, o incentivo e a valorizagdo profissional, apenas para
mencionar alguns deles.

Considerando a situa¢do acima descrita, o tema “Dificuldades do ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa no 1° e 2° ciclos do Ensino Basico em S&o Tome e
Principe: estudo de caso”, proposto para esta investigacao, procura apresentar possiveis
solugdes que possam contribuir para o processo de ensino e aprendizagem da escrita em
lingua portuguesa, em Sdo Tomé e Principe, neste nivel de ensino, uma vez que, até ao
momento, ndo se desenvolveu qualquer estudo, com esta amplitude, no pais.

Compreende-se, porém, que o contexto de realizacdo da disciplina de LP, em
S&@o Tomeé e Principe, podera nédo ser o ideal, tendo em conta as diferentes situacfes que

interferem no seu ensino. As politicas, mais especificamente, registadas na educacao



tém sido justificadas pelo cumprimento de promessas eleitorais para a contratacdo de
professores sem a base cientifica e pedagdgica exigida para a lecionacao. Infelizmente,
também entra neste circulo o favorecimento de familiares e amigos no processo de
recrutamento. Esta pratica, de nepotismo na educacao sdo-tomense, tem sido uma ferida
cronica e contribuido, de certa forma, para o baixo aproveitamento dos alunos. Neste
sentido, as dificuldades que s&o identificadas nos professores tém consequéncias na
pratica pedagogica.

As dificuldades de aprendizagem implicam a existéncia de situacdes que
concorrem para que as criancas ndo tenham éxito durante o periodo escolar, ou seja,
“Inclui toda a espécie de obstaculos ou problemas com impacto na aprendizagem e com
diversas etiologias: as inerentes a quem aprende, as situadas ao nivel dos contetdos
programaticos, da didatica, do ambiente escolar, cultural e socioeconomico” (Rebelo,
1993, p. 136).

Porém serd importante assinalar que o Ensino Basico (EB) desempenha um papel
fundamental na formacdo do individuo e, por isso, nesta fase, a aprendizagem deve ser
bem consolidada e as competéncias em LP ndo podem ser negligenciadas. O portugués
que a maior parte dos falantes usa e leva para as Escolas Basicas é a variedade sdo-
tomense, com caracteristicas proprias ao nivel da morfologia, sintaxe, fonética,
semantica e léxico (cf. Capitulo I1), o que o distancia da norma padrao europeia.

H& um problema que se coloca, a partida, quanto a fixacdo da norma linguistica
para a variedade do portugués sdo-tomense: requer, ndo apenas o estudo e levantamento,
mas depende também de recursos materiais, humanos e financeiros para o efeito e, sendo
STP um pais com parcos recursos financeiros, o problema configura-se como bastante

complexo.

1.1 Justificacédo

O tema selecionado para esta investigacdo procura responder as inquietacoes
relacionadas com as dificuldades dos alunos ao nivel da escrita em LP, as quais tém
influenciado os resultados ndo s6 na disciplina de LP como também nas restantes areas

curriculares. Os baixos resultados verificados a cada ano letivo sdo o fruto da baixa



competéncia adquirida pelos alunos no ambito da compreensdo, interpretacdo e
producdo escrita, durante todo o processo de ensino e aprendizagem.

As dificuldades do publico escolar ao nivel do registo escrito em portugués,
guando comparado com 0 uso da norma padrdo europeia, relacionam-se, sobretudo, com
0 ndo dominio dos idiomas existentes no pais - apesar de serem falantes, ndo dominam
nenhuma das linguas com precisao.

A criancga, quando inicia 0 seu percurso escolar, ja leva consigo um reportério
linguistico, mas ndo de forma padronizada. Neste sentido, cabe a escola fortalecer as
estruturas relativas a propria lingua no que concerne o desenvolvimento fonologico,
morfossintatico, sintatico, semantico e pragmatico-discursivo. Se, por exemplo, a
crianga ndo tiver atingido o nivel de desenvolvimento fonolégico pretendido, poderdo
surgir problemas relacionados com a leitura, a escrita e, consequentemente, com a sua
capacidade de compreenséo e interpretacdo de enunciados.

Assim sendo, 0 tema que propomos tratar é pertinente, tendo em conta que:

1) Ha dificuldades no registo escrito em LP nas escolas, especialmente quando
comparado com o0 uso da norma padrdo europeia. Estas dificuldades ndo sédo
identificadas apenas nos alunos, mas também nos proprios professores. Os
alunos tém muitas dificuldades no estabelecimento de fronteiras linguisticas
entre os idiomas existentes no pais. Para certos grupos de criancas, a LP € lingua
materna (L1) e, para outras criancas a L1 é uma das linguas crioulas, fazendo
com que possa haver numa turma alunos com caracteristicas linguisticas muito

dispares.

2) Os resultados da disciplina de LP nos diversos niveis escolares sdo muito baixos,
0 que tem comprometido o aproveitamento escolar também em outras areas
curriculares.

3) Apesar da constatacdo de que os alunos tém tido resultados muito baixos ao nivel
da LP, ndo tem havido estudos que possam, de facto, identificar as causas do
insucesso, de forma a estabelecer agdes que promovam o0 sucesso do ensino e

aprendizagem nesta disciplina.

Os dados da Avaliagdo Aferida em Larga Escala no Ensino Basico (AALEB)
realizada, em Maio de 2016, incluiram as 88 escolas do EB de S&o Tomé e Principe, ao

nivel das duas disciplinas fundamentais do sistema, Lingua Portuguesa e Matematica.
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Estes dados, ao nivel de desempenho médio em LP, indicaram que, na 22 classe, apenas
35,8% dos alunos obtiveram notas positivas; na 42 classe, 44,7% e, na 62 classe 41,1%
dos alunos obtiveram resultados positivos.

Para permitir avaliar o avanco dos resultados, em Junho de 2019, realizou-se
uma segunda aferi¢do, em que ndo se verificou uma melhoria significativa das notas de
LP nas trés classes, com excec¢do da 62 classe. Na 22 classe, 33,6%; 42 classe, 47,6% e,
na 62, 51,8%. Estes resultados devem ser vistos e analisados de um ponto de vista mais
lato, nos seus variados aspetos: o curriculo (0 programa, os materiais didaticos), a
formacdo/qualidade de formacdo que € ministrada aos professores, as condicGes
oferecidas pelos estabelecimentos escolares, nomeadamente, a existéncia de biblioteca,
0 numero de alunos por turma, etc.

Assim, torna-se necessario ministrar um ensino que possa ir ao encontro destas
criangas, uma vez que a LP € a disciplina transversal e, a par da Matematica, considerada
fundamental. Desta forma, pretende-se, com este estudo, desenvolver atividades que
possam contribuir para a melhoria do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, nos

dominios da compreensao e expressao escrita, ao nivel do Ensino Basico (1° e 2° ciclos).

1.2 Objeto e objetivos de investigacao

Acredita-se que, atualmente, sdo inimeros os desafios que a escola sdo-tomense,
e, particularmente, o EB em STP, tem pela frente. O papel da escola serd o de promover
atividades que contribuam para o desenvolvimento da consciéncia linguistica, pois “para
se atingir um nivel elevado de desempenho na competéncia de escrita é necessario um
conhecimento da lingua extenso e profundo que, em grande medida, tem de ser
explicito” (Duarte, 2008, p. 9).

As dificuldades de producdo de textos escritos sdo evidentes no sistema de
ensino sdao-tomense. Os alunos apresentam dificuldades variadas, desde aqueles que
nem o0s seus proprios nomes conseguem escrever de forma correta, até aqueles que
conseguem cumprir 0s requisitos minimos das tarefas relacionadas com a competéncia
escrita. Considerando que o Ensino Béasico desempenha um papel relevante no que diz
respeito ao desenvolvimento da compreenséo e expressao escrita dos alunos, uma vez

que este nivel de ensino constitui o pilar de todo o sistema educativo, o presente estudo
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tem como objeto de investigacdo o ensino e a aprendizagem da LP no 1° e 2° ciclos do
Ensino Béasico em STP. Apresentamos, de seguida, os objetivos que servirdo de linha de
orientacdo da nossa pesquisa:

Objetivos Gerais
(i) Refletir sobre os principais fatores que concorrem para as dificuldades no
ensino e aprendizagem da LP no 1° e 2° ciclos do Ensino Bésico em S&o
Tomeé e Principe.
(ii) Aferir qual o papel que a escola desempenha no desenvolvimento da

competéncia escrita nos alunos do Ensino Basico.

Objetivos especificos

(i) Identificar as causas do insucesso escolar da disciplina de LP no Ensino
Bésico em STP;

(if) Destacar a variagdo linguistica como um dos aspetos que interfere no ensino
e aprendizagem da LP no EB em STP;

(iii) Caraterizar a pratica docente no ensino da LP no EB em STP;

(iv) Apresentar as perce¢des dos professores acerca do contexto de realizagéo da
disciplina de LP, no EB, em STP;

(v) Apresentar os resultados gerais da LP no EB em STP, de acordo com o0s
resultados dos dois testes de afericdo realizados;

(vi)  Sugerir estratégias que contribuem para o sucesso do ensino da LP.

Embora este trabalho se debruce sobre a competéncia escrita evidenciada pelos
alunos, também consideramos pertinente demonstrar o contexto em que a disciplina de
Lingua Portuguesa é realizada nas Escolas Bésicas do pais. A nossa reflexdo também se
relaciona com o contexto de realizacdo da LP nas escolas basicas em STP, na medida
em que a politica educativa, a formacdo dos docentes, 0s recursos humanos e recursos
existentes, 0s programas curriculares, e o espaco fisico sdo fatores determinantes no

(in)sucesso da LP.
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1.3 Defini¢éo do problema

As questdes relacionadas com o ensino e aprendizagem da LP em STP devem
ser entendidas como prioritarias para que se possa promover acdes que proporcionem
aos alunos a aquisicdo de bases solidas, mas que, a0 mesmo tempo, desenvolvam as
competéncias necessarias a consecucao dos melhores resultados possiveis, ao longo do
seu percurso escolar.

Devido a um conjunto diverso de fatores, os estabelecimentos escolares sdo-
tomenses ndo tém conseguido dar respostas aos desafios propostos pela dindmica da
prépria lingua. Por outro lado, a falta de uma politica direcionada para as linguas
existentes, que possibilitem estabelecer estratégias pedagogicas, também tem
contribuido para o baixo aproveitamento escolar.

Por esta razdo, deve ser reconhecida a existéncia de uma variedade do portugués
em S&o Tome e Principe, que constitui a forma peculiar de comunicacdo ndo s6 dos
alunos como dos professores.

O baixo nivel de competéncia dos alunos em compreenderem e interpretarem
pequenos textos bem como as dificuldades que s&o verificadas na competéncia escrita,
constituem desafios ao sistema de ensino sdo-tomense. As politicas definidas em relacdo
ao ensino da LP também tém contribuido para um baixo aproveitamento escolar:
atualmente, a politica linguistica € direcionada ao ensino do portugués, sem ter em conta
a diversidade linguistica verificada no pais. No contexto atual, o Governo Regional
decidiu implementar o ensino do lung 'ié nas escolas da Regido Auténoma do Principe.
Independentemente de ndo haver uma politica centrada para as outras linguas nacionais,
€ necessario que haja a consciencializacdo sociolinguistica de modo a estabelecer um

curriculo escolar que responda as necessidades sociais dos alunos.

1.4 Questdes de investigacao
O portugués é a lingua oficial de STP e, consequentemente, integra o curriculo

sdo-tomense. Apesar de ter adquirido um perfil diferente nas outras comunidades, 0

portugués é a lingua nacional de STP.
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Assim sendo, a partir do tema apresentado, as questdes que sdo propostas a
seguir servirdo de base para a nossa investigacao:
(i) Em que medida a competéncia comunicativa pode contribuir para o
sucesso em LP no Ensino Basico em Sdo Tomé e Principe?
O curriculo do Ensino Basico faz mencdo a competéncia linguistica,
estabelecendo a relacdo entre esta e o desenvolvimento pessoal, tendo em
conta a dimensdo social da lingua, defendendo que

e O portugués, enquanto lingua oficial, € um importante fator de
identidade nacional e cultural. Com efeito, a restricdo da competéncia
linguistica impede a realizacdo integral da pessoa, isola-a da comunicagéo,
limita 0 acesso ao conhecimento, & criagdo e a frui¢do da cultura.

e Além disso, o dominio da Lingua Portuguesa, enquanto fator de
transmissdo e apropriacao dos diversos contetdos disciplinares, condiciona
0 sucesso escolar. (PCEB, 2010, pp. 9 -10)

Diferentemente da competéncia comunicativa, a competéncia linguistica,
sendo um sistema interiorizado de regras que possui o falante, é apontada como
sendo uma competéncia natural, biolégica do ser humano.

Para um falante nativo da lingua, a sua gramatica implicita tem como
objetivo descrever e explicar a competéncia na sua lingua.

O desenvolvimento da competéncia comunicativa é tarefa da escola,
pois, de acordo com o nivel escolar dos alunos, espera-se que estes possam
adquirir habilidades necessérias desenvolvidas ao nivel da compreensdo e
expressao escrita e oral em LP, cumprindo, assim, uma das metas fundamentais

do sistema de ensino.

(if) Que percecdo tém os docentes sobre a realizacéo das aulas de LP no Ensino

Basico em STP?

A pratica pedagogica em LP decorre em situagGes distintas, tendo em conta
o curriculo da disciplina. Neste sentido, pede-se ao professor que reconheca a
importancia das agdes que sdo desenvolvidas para a concretizacdo da disciplina: a
formacdo pessoal, as estratégias utilizadas na sua préatica pedagdgica, a relacdo que
é estabelecida com os alunos e os diferentes membros da comunidade educativa, 0
seu perfil linguistico e dos alunos, a logistica escolar, o conhecimento do curriculo,

e, sobretudo, o comprometimento para com a profissao que exerce.
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(iii) Em que contextos se realizam as aulas de LP no Ensino Basico?

A prética pedagogica em lingua portuguesa depende de um conjunto de
fatores que, muitas vezes, sendo externos, ndo dependem apenas do professor. E
preciso analisar 0s contextos da realizac¢ao da disciplina em STP, tendo em conta 0s
resultados obtidos ao longo dos anos letivos. Os recursos didaticos, o espaco fisico,
0 numero de alunos por turma, as acdes levadas a cabo pela equipa de superviséo
pedagdgica, no que se refere ao apoio aos professores, os modelos de realizacdo da

preparacdo metodoldgica, sdo alguns dos aspetos a considerar.

(iv) Que atividades pedagogicas podem ser desenvolvidas nas aulas de LP que
possam contribuir para a melhoria dos resultados escolares?

As atividades pedagdgicas devem incluir o desenvolvimento do gosto
pela leitura, a producdo de textos com coesdo e coeréncia, baseando-se num
ensino pela descoberta, através da realizacdo de atividades diversificadas e
motivadoras, tendo em conta a relacéo entre os conteudos e os recursos didaticos
que sdo selecionados e a consequente promocgao de uma maior interagdo na sala

de aula.

As questdes acima apresentadas correspondem a um contexto de investigacao
que pretende verificar como diferentes situacbes podem contribuir para o baixo
resultado ao nivel da LP nas Escolas Bésicas: a competéncia comunicativa, 0 contexto
de realizacdo da disciplina, a formacdo dos docentes e as atividades pedagogicas
desenvolvidas no &mbito da disciplina de LP.

N&o podemos ignorar os efeitos de uma aprendizagem pouco estruturada da
lingua, ja que influencia negativamente ndo s6 o percurso escolar de uma crianga como
a sua vida enquanto cidada.

De forma a melhor compreender o percurso da LP no contexto sdo-tomense, 0
capitulo seguinte aborda as suas principais particularidades. Sera também objeto de
exposicdo os resultados da disciplina de LP no EB, de acordo com as provas de aferi¢cdo
realizadas em 2016 e 2019.
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Capitulo |1



1. O xadrez linguistico sdo-tomense: uma descricéo da realidade

linguistica

Neste capitulo descreve-se o quadro linguistico existente em S&o Tomé e
Principe. Aqui o portugués detém uma influéncia social de dimensdo elevada, em
detrimento das outras linguas nacionais, nomeadamente, o crioulo forro ou santomé; o
angolar ou anguené, lungua Ngold; lung’ié e outras variedades, como o crioulo cabo-
verdiano e o portugués dos tongas®.

O arquipélago de S. Tomé e Principe, um dos mais pequenos Estados insulares
cuja superficie ronda os 1001 km?, compreende, além das duas ilhas principais, a ilha
de S. Tomé e a do Principe, que distam entre si 140 km, um conjunto de ilhéus quase
todos desabitados: o das Rolas, a sul de S. Tomé, exatamente sobre a linha do Equador
(o Unico habitado); o das Cabras, na vizinhanca da capital; ilhéus Bombom e Caroco, na
envolvente do Principe e Tinhosa Grande e Tinhosa Pequena, a cerca de 20 km para
Sudoeste (SO) da ultima ilha.

De origem vulcénica, STP situa-se no golfo da Guiné, na costa ocidental de
Africa. O portugués &, atualmente, instrumento de comunicacdo utilizado pela maioria
da populacdo sdo-tomense, tendo sido oficializada em 1975, apds a independéncia,
tornando-se lingua da administracdo, da comunicagdo social, do ensino e das relacdes
internacionais.

A concretizacdo deste capitulo vai beber as suas fontes a autores que ja
realizaram estudos sobre as linguas de Sdo Tomé e Principe, nomeadamente Carlos
Espirito Santo, Fernanda Pontifice, Inocéncia Mata, Rita Goncalves, Tjerk Hagemeijer,
entre outros. Assim sendo, descrevemos, a seguir, os factos que se relacionam com a

histéria de Sdo Tomé e Principe e, consequentemente, a sua situacao linguistica.

6 J4 que a lingua crioula estava circunscrita apenas nos forros, o contacto entre os portugueses € 0s
contratados era feito de forma direta, pelo que se explica as adaptagdes existentes na lingua portuguesa
falada por estes individuos com caracteristicas préprias. Sao falantes de linguas bantas, vindos de Angola,
que falam o umbundo, que residem nas senzalas das empresas agricolas, por exemplo em Monte Café e
Agostinho Neto. (cf. Goncgalves e Hagemeijer, 2015).
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1.1 Factos histdricos e linguisticos sobre Sdo Tomé e Principe

A situacdo linguistica em Sdo Tome e Principe é caraterizada por um complexo
mosaico linguistico: num espaco geografico reduzido convivem seis idiomas, para além
da existéncia de outras linguas incluidas no ensino sdo-tomense, como o francés e o
inglés e, mais recentemente, o alemao e 0 mandarim.

Os factos historicos e sociais motivaram a existéncia de uma diversidade
linguistica muito acentuada em STP. Goncalves (2012, p. 414) descreve 0 panorama

linguistico do pais da seguinte forma:

(i) nas ilhas sdo falados os crioulos autoctones — o forro, o lung’ie e o
angolar — decorrentes do contacto linguistico entre a lingua dos
colonizadores, o portugués, e as linguas dos escravos oriundos do antigo
Reino de Benim (atual Nigéria), do Congo e de Angola, durante a primeira
colonizacéo (séc. XV e XVI). (p. 444)

(if) (...) o arquipélago conserva ainda o portugués dos Tongas, a lingua que
surgiu do contacto entre o portugués falado nas rogas (essencialmente, Agua
Izé, Monte Café e Agostinho Neto) e as linguas bantu faladas pelos
descendentes de contratados provenientes de Angola e Mogambique durante
a segunda colonizagéo (séc. XI1X e XX). (p. 444)

(iii) (...), as ilhas acolhem ainda uma grande comunidade de falantes cabo-
verdianos, constituida por contratados ndo repatriados e pelos seus
descendentes. (p. 444)

Este cenario ilustra um ambiente linguistico forjado pelos contactos permanentes
entre os falantes de uma e de outra lingua, o que tem conduzido a interferéncias mutuas
entre os idiomas.

Durante a época colonial, os que trabalhavam nas rogas e que ndo tinham o
contacto direto com o colonizador, na época, ndo sabiam falar o portugués, tendo a
mesma situa¢do ocorrida com o /ungui’ié, na Regido Autonoma do Principe. Neste
sentido, a elevacgéo do portugués em relacéo as outras linguas existentes foi determinante
em dois periodos da historia da colonizagdo sdo-tomense: “a primeira colonizagdo (em
1493), a que corresponde ao ciclo de agucar, e a segunda colonizacdo, marcada pelas
culturas de café e cacau (entre 1869 e 1875)” (Gongalves e Hagemeijer 2015, p. 91).
Segundo estes autores, a segunda colonizacéo foi a responsavel pela alteragdo profunda
em relago ao panorama linguistico de S0 Tomé e Principe. E uma fase marcada pela

consolidacdo do portugués como L1. (p. 88)
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O portugués que faz parte do panorama linguistico sdo-tomense ¢ o idioma que,
desde 1470 e 1471, altura dos descobrimentos das ilhas de Sdo Tomé e do Principe,
respetivamente, tem sofrido alteracdes. Aos poucos, foi sendo implantado no pais e
constituiu-se como lingua de interacdo e de capital importancia no seio dos sdo-
tomenses. Ap6s a independéncia do territorio, em 1975, consolidou-se a sua forga e foi
instituida como lingua oficial.

O cultivo da cana-de-acucar, do café e do cacau foi determinante para a
consolidacédo deste idioma no territorio, ja que a introducgéo destas culturas possibilitava
e exigia um contacto mais direto entre o colonizador e os escravos. Com o passar do
tempo, o portugués foi assumindo caracteristicas proprias, resultado de um contacto
permanente entre os portugueses e 0s escravos contratados que falavam linguas bantu.
Uma vez que estas plantacGes exigiam cada vez mais mao-de-obra, a chegada de grandes
contingentes de contratados, durante a segunda colonizacdo, veio contribuir para uma
diversidade linguistica ainda maior. (Gongalves e Hagemeijer, 2015, p. 91) Segundo
estes autores, durante muito tempo, mesmo d32weepois da colonizacdo, os habitantes
que ndo falavam o portugués eram considerados bogais e incivilizados. Foi assim que,
durante o Estado Novo, 0 governo portugués exerceu severa repressao linguistica,
proibindo que fossem faladas as linguas crioulas, por serem consideradas uma ameaca
ao regime. A consolidacdo do portugués como L1 comegou nesse momento histérico e
os falantes sdo-tomenses passaram a ser, na sua maioria, bilingues. (p. 91)

A existéncia de varias linguas num espaco geografico de dimensdo muito
pequena faz de S8o Tomé e Principe um pais multilingue. Durante a convivéncia e a
transicdo linguistica, acreditamos, pois, que a passagem do portugués L2 para L1 ndo
aconteceu de forma solidificada, tendo em conta a alteracdo que se tem verificado nas
estruturas gramaticais em comparagdo com o portugués padréo.

Durante o periodo colonial todos os atos relacionados com a cultura autoctone
(incluindo a lingua) foram proibidos. Por outro lado, as familias s&o-tomenses
reconheciam a hegemonia do portugués e atribuiam-lhe muita importancia, tanto € que
muitas delas proibiam os seus filhos de usarem as linguas crioulas. Significa isto que,
apesar de os mais velhos terem um certo dominio da lingua crioula, ndo aceitavam que
os seus filhos a utilizassem. Tal aconteceu mesmo depois de 1975, o que contribuiu para

que a maioria dos jovens menosprezasse estas linguas.
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As politicas coloniais reprimiam as linguas crioulas e consideravam o portugués
como unica lingua, o que contribuiu, também, para a supremacia do portugués. Mesmo
durante o periodo pds-colonial, este idioma continuou a ser considerado como Unica
lingua de integracéo e ascensao social, o que fez com que 0 mesmo conguistasse espaco
aos crioulos.

Contrariamente aos cabo-verdianos, por exemplo, a relagéo que os falantes séo-
tomenses estabelecem com o crioulo e a lingua portuguesa é completamente diferente.
Numa situacao de interacédo, os falantes sdo-tomenses s6 usam o crioulo em momento
de descontracdo, diversao ou mesmo numa conversa que exija algum segredo. Por sua
vez, 0s cabo-verdianos fazem do seu crioulo cabo-verdiano a lingua de uso diério,
porque “(...) a lingua cabo-verdiana ¢ a lingua materna de quase toda a populagdo”
(Coelho, 2009, p. 13), 0 que ndo acontece com a maioria da populagdo sdo-tomense. No
entanto, no que se refere a interferéncia linguistica, tanto num idioma como no outro,
existem alteracdes. Em relacdo a Cabo Verde, o portugués tem, igualmente, estabelecido
relagbes com o crioulo cabo-verdiano, o qual tem sofrido influéncias, que segundo
Coelho (2009), especialmente ao nivel do “(...) 1éxico e com eventual extensdo as
demais estruturas dessas linguas” (p. 14), salientando, ainda, que, atraves destas
influéncias, “Em Cabo Verde, o portugués desenvolveu uma certa especificidade, que
caminha para o desenvolvimento de caracteristicas proprias e para um desenvolvimento
mais rapido de uma variante tipicamente cabo-verdiana” (p. 15) .

Esta realidade linguistica, pautada pelo fenémeno da interferéncia, manifesta-se
também em S&o Tomé e Principe, tendo em conta 0 mosaico linguistico existente, o que
implica a existéncia de mudangas na LP.

Em relacdo a Cabo Verde, Coelho (2009) admite que

(i) Muitos cabo-verdianos desconhecem a fronteira que separa a lingua
portuguesa da lingua cabo-verdiana, factor que conduz a «invasdo» da estrutura
de uma lingua na outra e vice-versa. (p. 15)

(if) A lingua portuguesa precisa de ser alargada ao conhecimento efectivo de
toda populagdo cabo-verdiana, conferindo-lhe para além do estatuto de lingua
oficial e formal que ja possui, o estatuto de lingua da oralidade informal. (p. 15)

Como se pode notar pela citacdo anterior, embora o0s dois paises apresentem uma
trajetdria histdria idéntica, a postura linguistica cabo-verdiana é distinta da que existe

em STP. Os falantes cabo-verdianos identificam-se mais com a sua lingua nativa, o
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cabo-verdiano, do que com o portugués, sendo o crioulo a sua lingua de comunicacao
por exceléncia. Por outro lado, segundo os dados do RGPH de 2012, a maioria da
populacdo sdo-tomense fala a LP, o que também tem implicacGes ao nivel do declinio
dos crioulos nacionais. Em ultima analise, este facto pode ser determinante para o futuro
desaparecimento dos idiomas nacionais.

Em STP, o facto de a maior parte dos falantes ndo dominarem uma ou outra
lingua, um dos crioulos e/ou o portugués, faz com que os mesmos tenham dificuldades
em reconhecer as fronteiras linguisticas de cada idioma, o que provoca a interferéncia
no portugués: certas expressoes acabam por ser “aportuguesadas”.

Os idiomas nacionais séo-tomenses, sobretudo o angolar e o lung 'ié, s&o muito
pouco falados pela camada juvenil, sendo os mais velhos 0s que mais comunicam nestas

linguas. Por esta razdo, Mata (1998, p. 33) afirmou que

Nem a musica tem contribuido para a revitalizagdo destas linguas, como tem
acontecido com o crioulo forro, que, em grau muito menor, também tem
passado por uma muito rapida descaracterizagdo, talvez prépria da dindmica
linguistica e social, propria de uma sociedade que passou por um processo tao
rapido (massificacdo do ensino, liberalizacdo do acesso a palavra).

Neste sentido, as autoridades nacionais, tendo percebido a ameaga em relacdo a
extincdo das linguas crioulas nacionais, criaram o Decreto-Lei n® 19/2013 que constitui

um marco para a revitalizacao das linguas nacionais:

(i) Os crioulos falados em S. Tomé e Principe sdo linguas historicamente
relacionadas que constituem uma parte significativa do patrimonio
linguistico-cultural Unico das ilhas de S. Tomé e Principe.

(ii) Como qualquer lingua natural, estas linguas constituem sistemas
linguisticos autbnomos com uma gramatica prépria.

Por outro lado, o Alfabeto Unificado para a Escrita das Linguas Nativas de S.
Tomé e Principe (ALUSTP), no Art. 2°, define o nimero de linguas nacionais afetas a
formalizacdo, salientando a origem destas linguas e estabelecendo uma relagdo com o

portugueés:

As trés Linguas Nativas faladas em S. Tomé e Principe, o Santome, o Ngola e
0 Lung’le sdo linguas historicamente relacionadas que constituem uma parte

20



significativa do patrimonio-cultural das ilhas de S. Tomé e Principe, resultadas
do contacto entre o Portugués e as linguas africanas.

Contrariamente a politica linguistica estabelecida no Decreto, apenas na Regido
Auténoma do Principe, 0 Governo Regional decidiu introduzir no curriculo da regido o
ensino de /ung’ié, como forma de revitalizar e preservar a lingua que representa a cultura
e a identidade regional. Relativamente ao santomé, tem havido iniciativas, mas este
idioma é, sobretudo, mantido nas tradi¢cGes orais, nas musicas nacionais, € nalgumas
iniciativas isoladas, como obras literarias. Na mdusica tradicional sdo-tomense, 0s
compositores tém-se auxiliado nos provérbios, semplus, para transmitirem 0s seus
ideais, convicgOes sobre a sociedade, que os jovens tém dificuldade em compreender e
interpretar. Os outros crioulos contam, sobretudo, com as agdes culturais e os mais
velhos, chefes de familia, que ainda comunicam nestas linguas. N&o havendo uma
politica linguistica no pais, para aléem do Decreto atras mencionado, estes idiomas
tenderdo a desaparecer-se.

Salientemos os factos determinantes que resultaram na nacionalizagdo do
portugués em Sdo Tomé e Principe, fazendo dele a lingua que detém maior relevancia e
preferéncia no quadro linguistico nacional:

» A colonizacdo ocorrida a partir da povoacdo da ilha que culminou com o
contacto entre 0s portugueses e 0s nativos, passando este idioma, de forma
gradativa, de L2 para L1;

» A oficializacdo do portugués ap0s a independéncia;

» Arejeicdo da lingua nacional imposta por muitas familias sdo-tomenses acabou
por conferir um certo prestigio ao portugués, fazendo com que, mesmo em
situacOes informais, se eleja o portugués para comunicar e ndo um dos

idiomas nacionais.

As censuras impostas ao longo dos tempos sobre os crioulos, como linguas de
comunicagdo, datam da época colonial, mas ainda hoje se fazem sentir. As linguas
crioulas sdo, por alguns, consideradas, como “lingua de mato”. Consideravam que quem
comunicasse neste idioma seria inferior, pessoa atrasada, acreditando que as linguas
crioulas ndo possibilitariam a progressao social. Mesmo com a existéncia da Lei que

salvaguarda, ou que pelo menos da o indicio ao “salvamento das linguas crioulas”, nota-
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se uma certa passividade em relagéo a este assunto. O documento foi criado, mas nédo
existem agOes que visem a sua implementacéo.

A manutencdo de uma lingua depende dos seus falantes que a usam para
comunicar e interagir em situac@es do quotidiano. Quando uma lingua deixa de ser uma
opcdo comunicativa e, ndo existindo suportes fisicos (linguas agrafas) que possam

manter a sua estrutura, ela corre o risco de desaparecer.

1.2 O portugués L1 e L2 no contexto linguistico sdo-tomense

Todos nds nascemos e crescemos sem sabermos como adquirimos ou
aprendemos a falar uma determinada lingua. E um processo natural que ocorre de forma
espontanea e progressiva, ou seja, a medida que nos vamos desenvolvendo fisica e
mentalmente, a nossa capacidade de maturagdo linguistica vai sofrendo alteracéo,
conduzindo-nos a uma certa consciencializacdo em relacdo a lingua que falamos.

Por esta razdo, Faria (1996, p. 44) confirma a ideia de que:

Um ser humano normal, em circunstancias normais de exposicéo a lingua falada
pelos falantes da comunidade em que esté inserido, é capaz de, com base nos
principios constitutivos da sua faculdade inata para a linguagem verbal,
formular hip6teses sobre o funcionamento da sua lingua materna e,
progressivamente, fixar os respetivos parametros fonéticos, fonoldgicos,
morfol6gicos e sintaticos.

A autora defende, ainda, que o ser humano esta formatado biologicamente para
a linguagem verbal, através do desenvolvimento bioldgico e cognitivo, que se inicia
quando o individuo entra em contacto com a lingua materna, de uma forma natural (p.
44) e que a “(...) capacidade para a linguagem verbal desenvolve-se como quaisquer
outras cujos organismos sao geneticamente determinados, sendo, por isso, objeto de
maturacdo, em condi¢cBes normais de desenvolvimento” (p. 43). Dependendo da
situacdo de exposicdo a uma determinada lingua, o processo da sua aquisicao, tanto a
L1 como a L2, d&-se em contexto de comunicacdo, sendo que, para a L1, ocorre em
situagdes de comunicacao entre a crianga e 0s seus pais. Ha casos em que 0s progenitores
tém linguas diferentes, pelo que a crianca podera ter duas L1. Pode, ainda, acontecer

que a ela domine ou se identifique mais com uma lingua do que a outra.
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Independentemente de ser, ou ndo, lingua oficial do pais de origem do falante, a
L1 é definida como a primeira lingua que um individuo aprende durante o seu processo
de desenvolvimento e amadurecimento da linguagem. E a partir desta capacidade, com
um certo grau de aproximacao com uma determinada lingua, que o falante adquire a sua
primeira lingua. Assim sendo, a L1 é a lingua dos progenitores e ou da comunidade onde
o individuo esta inserido.

Considerando o contexto linguistico sdo-tomense, 0 portugués pode ser
considerado tanto como L1 como L2. O contexto de utilizacdo do portugués no
arquipélago da-se em situacbes muito diversificadas, pois, de acordo com a regido do
pais, os falantes podem ter um dos crioulos como L1, sendo que o portugués passaria a
ser a sua L2. No entanto, admite-se que a utilizacdo do portugués como L2 aconteca
apenas em contextos muito limitados.

Os habitantes da regido sul do pais, Angolares, Ribeira Afonso Santa Catarina,
zonas litorais e piscatorias em Agua Grande, Pantufo, Praia Gamboa, Neves, recorrem
mais ao crioulo angolar, embora com caracteristicas proprias, para dialogarem entre si.
Este cenario ndo acontece, por exemplo, com os do interior dos distritos de Agua Grande
e Mé-Zdchi, consideradas zonas de centro, com maior nimero de habitantes, e em que
a maioria tem o portugués como L1 e, uma parte muito reduzida, o crioulo como L2.
Existe, igualmente, uma faixa da populacdo que ndo fala, nem compreende, o crioulo
forro, tendo apenas o portugués como L1. Fruto da mobilidade populacional, € bem
possivel que haja residentes que falem mais de duas linguas, uma delas sendo o
portugués. Para além dos crioulos nacionais, aos quais ja nos referimos, existem os
tongas: pequeno grupo pertencente a empresas agricolas que também contribuem para
0 mosaico linguistico de STP, cuja L1 é o Umbundo.

Apesar de haver um nimero muito consideravel de falantes do portugués em
STP, que chega a cobrir todas as areas geograficas nacionais, cada crioulo existente
pertence a uma dada comunidade linguistica especifica. A lingua crioula, em STP, &,
por isso falada por individuos pertencentes a uma determinada comunidade, sendo
adquirida em situacGes de contacto, quer como L1, quer como L2, mas especificamente,
ela é tipica de cada regido no pais. Desta forma, para darmos a conhecer a distribuigdo
geografica linguistica sdo-tomense, apresentamos um mapa, a figura 1, onde se ilustra a

regidao onde cada um dos crioulos é tipicamente falado, ou seja, nos distritos de STP e
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na RAP. E importante salientar que o portugués tem uma presenca muito solidificada

em todas as regides assinaladas.

Figura 1: Regides de Sdo Tomé e Principe

=| Agua Grande
[=

Cantagalo

Lemba

Caué

Regido auténoma do Principe

Séo Tomé

Fonte: Criagéo propria

De acordo com 0 mapa, 0 cendrio linguistico em relacdo as linguas crioulas é
identificado conforme as regifes do pais. Ocupando a maior area geografica do pais,
267 km?, o distrito de Caué tem o menor nimero de habitantes ao nivel nacional, sendo
Angolares a capital do distrito. A lingua crioula existente e predominante é o crioulo
angolar ou 0 anguené ou, ainda, lungua n’gola, que € a L1 da maior parte da populacao.
O portugués assume, sobretudo, o estatuto de L2. Em 2012, segundo os dados do
recenseamento geral da populacdo, 47,2% da populacdo de Caué falava o anguene,
enquanto 98,3% ja falava o portugués.

Com uma érea de 17 km?, o distrito de Agua Grande é o menor distrito, e é onde
se situa a capital do pais, Sdo Tomé. Tem cerca de 40% da populacdo sdo-tomense. O
distrito de Mé-Zochi ocupa uma érea total de 122 km? e é o segundo em termos
populacionais. O crioulo predominante nestes dois distritos € o forro. A lingua
portuguesa é L1 da maior parte da populagéo. Existem, neste distrito, comunidades que
falam o cabo-verdiano, residentes nas empresas agricolas, nomeadamente Santa
Margarida, Milagrosa, Monte Café e outras.

Em Cantagalo, também se fala o forro e o portugués. O cenério € idéntico aos
outros trés distritos, Lobata, Agua Grande e Mé-Z6chi. Neste distrito residem

comunidades cabo-verdianas pertencentes a empresas agricolas, Agua 1zé, Claudino
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Faro e outras, que falam o crioulo cabo-verdiano. Ha uma parte deste distrito, no litoral,
Ribeira Afonso, que fala o crioulo angolar.

No distrito de Lemb4, situado no Norte, também se fala o forro e o angolar-
embora com algumas alteragdes, sobretudo no sotaque. O portugués acaba por ser a L2
da maior parte da populagéo desta regido.

E de salientar que nas zonas piscatorias, situadas no litoral, a populagéo utiliza
uma variedade do crioulo angolar, muito mais suave e proxima ao crioulo forro (um
dialeto do crioulo angolar): Neves (em Lemba), Praia Gamboa, Pantufo (em Agua
Grande), Ribeira Afonso (em Cantagalo).

Ao longo dos anos, desde a descoberta das duas ilhas tem havido oscilagdo em
relacdo ao numero de falantes de uma e de outra lingua, com maior inclinacdo, como ja
constatamos, para 0 portugués.

Assim sendo, de acordo com 0 RGPH de 2012, apresentamos a seguir a tabela 1
que indica a distribuicdo de nimero de falantes por distrito, no que se refere aos crioulos

e ao portugués.

Tabela 1: Dados de falantes por lingua por distrito em STP, de acordo com RGPH de 2012

Cverdi
Populag Portugués| Forro Angolar [Lung’ié ano Percentagem por distrito (%)
Distrito ao p/
L. Ne N° N° Ne N° C.
distrito
Falantes |Falantes [alantes [Falantes [Falantes |Portugués [Forro JAngolarLung’léVerdiano

A. Grande 67295 66359 | 24745 | 2426 783 3637 98,6 36,8 | 3,6 1,2 54
Cantagalo | 16622 16376 | 7209 1703 71 2319 98,5 4341 10,2 | 0,4 14,0
Caué 5856 5755 788 2762 17 267 98,3 135 | 47,2 | 0,3 4,6
Lembé 14148 13846 | 4276 2075 58 1437 97,9 30,2147 | 04 10,2
Lobata 18671 18323 | 7498 413 87 3280 98,1 40,2 | 2,2 0,5 17,6
Me-Zochi | 43340 | 42672 |17317 | 1822 | 212 1519 985 |400| 42 | 05 | 35
RAP 7083 6892 | 814 176 | 525 2195 973 |115| 25 | 74 | 31,0
Total 173015 | 170223 | 62647 (11377 | 1753 14654 98,4 36,2 | 6,6 1,0 8,5

Fonte: CNE- Relatério do Recenseamento Geral da populacdo sdo-tomense de 2012

De acordo com o estudo linguistico realizado em 2012, o distrito que detinha o
maior numero de falantes do crioulo forro era Cantagalo, com 43,4%, seguido de
Lobata, Mé-Zdchi, com 40,2% e 40%, respetivamente. O distrito de Agua Grande

detinha 36,8% de falantes do crioulo forro; Lemba com 30,2%; Caué com 13,5% de
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falantes de forro e 47,2% dos que falavam o angolar. A Regido Auténoma do Principe
(RAP), para alem do crioulo lung’ié, regista a existéncia de comunidades que falam o
crioulo cabo-verdiano. Apenas 7,4% da populagdo da RAP falavam o crioulo lung’ié,
mas o crioulo cabo-verdiano acaba por ser a segunda lingua mais falada na ilha, seguida
do portugués — 97.3%, com 31%. Talvez tenha sido dado o impulsionador da introducao
deste idioma no curriculo escolar da RAP.

Em 2012, os dados mostram que entre 97% e 98% da populacédo ja recorria ao
portugués como lingua de comunicacdo. Neste sentido, o grafico 1 apresenta os dados,

com percentagens, do portugués em relacdo as outras linguas existentes no pais.

Gréfico 1: Dados de falantes por linguas e distrito em 2012
0% 20% 40% 60% 80% 100%
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Fonte: CNE- Relatério do Recenseamento Geral da populagéo sdo-tomense de 2012
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Apesar de ndo haver dados atualizados sobre a representatividade das linguas
existentes em STP, podemos concluir, a partir dos dados do Ultimo recenseamento, que
0 portugués continua a ter a maior representatividade, porque € a lingua do sistema de
ensino e tem havido a preferéncia da populacdo em relacdo ao uso deste idioma. Os
dados apresentados na tabela 1 confirmam que o portugués tem o maior numero de
falantes: 98,4%.

Pode-se verificar que em todos os distritos do pais existem falantes de todos os
idiomas existentes no Arquipélago, o que eleva, ainda mais, o grau de interferéncia
linguistica. Este cenério linguistico leva-nos a acreditar que a populacdo sdo-tomense,
embora use um portugués com alteracdes nas suas estruturas, a comunicagdo no dia-a-
dia realiza-se através deste idioma, sendo apenas selecionado um dos crioulos em
situacBes muito especificas de interacéo.

A partir deste panorama de distribuicdo linguistica em S8 Tomé e Principe,
pode-se prever que, com o passar do tempo, o portugués podera vir a constituir a L1,
com as possiveis interferéncias que poderdo existir, por ser uma lingua fortemente
instrumentalizada e usada pela populacdo. E um facto justificado ndo sé pelo estatuto

atribuido a lingua, como pelo nivel de preferéncia em termos de uso.

1.3 O portugués: lingua em metamorfose em Sdo Tomé e Principe

As linguas existentes em STP sdo o fruto de uma heranga que foi passando de
geracdo em geracdo: elas fazem parte da cultura e da identidade deste povo. As
manifestacdes culturais existentes sdo a realizacdo da linguagem, uma comunicacao que
é basicamente efetivada mediante a utilizacdo da lingua.

As diferencas registadas em cada uma das linguas explicam o quéo dindmico é
0 portugués falado nas Ilhas de STP, o que tambem ocorre, certamente, nos outros paises
em que o portugués é falado.

As diferencas registadas no seio das comunidades linguisticas ndo afetam a
compreensao, posto que “(...) cada um julga falar como os outros, uma vez que todos
falam «a mesma lingua»” (Martinet, 1991, p. 141). Falar a mesma lingua implica a troca

do mesmo cédigo linguistico que, por sua vez, leva os falantes a estarem em conexao
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mutua, independentemente da existéncia de erros durante o processo de comunicacao.
Neste sentido, Martinet (1991) defende que

Tal identidade linguistica, que as necessidades da comunidade obrigam a
postular, impde-se ao espirito dos individuos, torna-os surdos as
divergéncias, leva-os a atribuir a particularidades pessoais, como o timbre
da voz, qualquer trago linguistico particular que por acaso se impusesse a
atencdo do ouvinte. (p. 141)

A construcéo da identidade cultural dos falantes, movida pelo conhecimento que
tém do portugués, cria uma certa relacdo entre os mesmos. Os erros ndo séo
considerados obstaculos a comunicacéo.

O portugués é um idioma falado em diversos paises espalhados pelos quatro
continentes. Apesar desta tamanha diversidade, ha unidade na lingua e é essa unidade
que lhe permite prosperar enquanto instrumento de comunicacdo. As gramaticas,
prontuarios, dicionarios, livros didaticos bem como decisdes politicas para a realizagdo
de tratados, conduzem a unificagdo linguistica.

Nesta conjuntura, Portugal tem mantido uma forte cooperacdo com a
Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), sobretudo na area de formacéo.
Muitos estudantes africanos deslocam-se para Portugal com o objetivo de prosseguirem
os seus estudos. A chegada a Portugal pode ser motivo de “choque”, ndo s6 cultural,
mas sobretudo linguistico: afinal a lingua portuguesa que eles falam ¢ “diferente” da
lingua falada pelos portugueses. As diferengas ndo s6 ocorrem em termos de sotaque
(fonético-fonoldgicas) como ao nivel lexical, morfossintaticas, semanticas e até

pragmaticas. Neste caso, Faria (1996, p. 31) admite que:

(i) Todas as linguas estdo sujeitas a variacdo interna e a subsequente
mudanca linguistica.

(i)Uma grande parte delas tem uma historia genética “simples” em que um
progenitor lhe garante a filiagdo em dada familia linguistica e muitas outras
linguas formam-se a partir de varios progenitores, as denominadas linguas
mistas.

Ao longo dos anos, a lingua portuguesa foi adquirindo estruturas muito
especificas em STP, tendo assumido as variantes das outras comunidades. Perante 0s
dados linguisticos que remontam a uma década, podemos projetar para uma situagao

linguistica muito diferente da verificada em 2012, em que 0 portugués surge em
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contextos de variacdo e de interferéncia linguistica muito especifica, decorrentes das
situacOes de uso: um novo padréo do portugués, o denominado portugués sdo-tomense.

Independentemente de o portugués ter sido uma lingua imposta, na altura, pelos
colonizadores, que cumpria objetivos especificos da colonizacao, ele apresenta, hoje,
duas formas: (i) uma forma estabelecida pelos instrumentos de suporte da lingua padréo,
a normalizacdo do uso da lingua e (ii) a forma usada pelos falantes, a gramética
implicita, ou seja, o portugués que os falantes usam diariamente como instrumento de
comunicacdo. Esta ultima é aquela com os que os falantes mais se identificam, por ser
0 portugués sdo-tomense, com as suas caracteristicas proprias.

Ha que alertar para o facto de que, depois da institucionalizacdo do portugués,
este ndo tem mantido uma “relagdo pacifica” com as linguas nacionais em STP. Tal
ocorre num contexto linguistico em que a populacdo deixa de dominar a lingua nativa,
que foi a lingua da maioria da populacdo (L1), tendo adotado uma outra, 0 portugués
(L2). E uma situagdo que podera ser caracterizada por diglossia linguistica’, em que a
estrutura, tanto de uma lingua como de outra, pode ser alterada, ou mesmo provocar o
aniquilamento de uma lingua de menor expressao, neste caso o crioulo. Numa situacao
em gue nao existe uma politica centrada na lingua, em que ndo ha preocupacdo em
realizar estudos sobre os idiomas existentes no pais, a situacdo de monolinguismo é um
cenario muito provavel, alterando o panorama linguistico atualmente existente.

Neste contexto, os factos linguisticos que ocorreram em Séo Tomé e Principe
percorreram fases préprias na formacdo de crioulos, bem como na massificacdo do
portugués, tanto como L1 como L2, o que leva Faria (1996), a defender que as diferentes
formas de contacto

(...) estdo na origem dos fenémenos, como, e para evocar dois casos
extremos, 0 aniquilamento de uma lingua por outra (por esta ter maior
prestigio ou ser falada por uma comunidade mais importante, por exemplo)
e a formacdo de novas linguas, os pidgins e os crioulos (p. 31).

Salienta, ainda, que “(...) sdo inimeras as consequéncias do contacto entre

linguas cuja compreensao e explicacdo releva ndo so de fatores linguisticos mas também

7 A forte pressao linguistica que se verifica no pafs resulta do facto de as outras linguas locais existentes
poderem ter o futuro ameacado, tendo em conta a hegemonia do portugués, enquanto lingua de preferéncia
dos falantes sdo-tomenses, em relacéo aos crioulos. 1sso podera concorrer para 0 desaparecimento das
outras linguas nacionais, ou seja, 0 portugués podera, eventualmente, ser a Gnica lingua a existir no pais.
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sociopoliticos, culturais ¢ economicos” (p. 31). A observacdo feita pela linguista leva-
nos a perceber e comparar as ocorréncias linguisticas operadas no pais: com o passar do
tempo, a populacéo sdo-tomense podera deixar de utilizar a lingua crioula como lingua
de comunicacéo, assumindo o portugués como a Unica lingua de contacto, pese embora
possa ocorrer num periodo relativamente longo.

O portugués, por ser a lingua de ensino, terd, obviamente, uma presenga mais
acentuada relativamente a das outras linguas. Este facto levou Pontifice (2002) a afirmar

que

Sendo a lingua de prestigio, verifica-se que muitos dos que tém um dos
crioulos como lingua materna, o vdo deixando de utilizar ao longo da sua
vida, sobretudo se aspiram a uma promog&o social ou se procuram uma
integracdo em determinadas esferas socio-profissionais. (p.56)

Esta situacdo vem demonstrar que o ensino tem desempenhado um papel muito
importante na massificacdo do portugués, o que pode encaminhar os crioulos sdo-
tomenses para uma fase de extincdo gradual. O facto de ndo haver instrumentos de
suporte que possam sustentar a sobrevivéncia dos crioulos, contribui para a sua
fragilizacéo.

A RAP, tendo 0 Governo Regional a intencdo de resgatar a cultura e a identidade
linguistica, promoveu o ensino do /ung 'ié como um fator de identidade regional, com a
introducdo deste idioma no curriculo escolar, mesmo antes do Decreto, em 2009, como
referem Agostinho, Lima e Araujo (2016), no artigo “O lung 'ié na educacdo escolar de

S&0 Tomé e Principe”:

(i) Desde 2009, o lung’ie vem sendo ensinado nas escolas, devido,
sobretudo, ao incentivo do Governo Regional do Principe a difusdo da
cultura principense. (p. 596)

(ii) A tarefa de ensinar a lingua foi entregue aos principenses que ainda
tém conhecimento da lingua embora, ndo sejam especificamente treinados
para lecionar a lingua, nem fagcam uso de algum material didatico (p. 596).

A recente homogeneizacao do portugués, coloca em risco a sobrevivéncia dos
crioulos, enquanto instrumentos de comunica¢do. Um novo panorama linguistico podera

estar emergente.
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1.4 Caracterizacao sociolinguistica do portugués de S. Tomé e Principe

A relacdo que a lingua estabelece com uma dada comunidade faz dela uma
ferramenta fundamental de interacdo, numa dimensdo multicultural, que expressa 0s
seus costumes e tradigdes. A lingua e a sociedade estabelecem uma relacéo tal, que uma
depende da outra, havendo sempre um processo de dupla influéncia. Por esta razéo, o
que leva a variacdo linguistica é esta relacdo mdtua estabelecida, de modo a
corresponder e caracterizar as acdes da vida social de cada grupo de falantes.

A respeito disso, Gamardi (1983, p. 23) acredita ser “(...) uma crenca a
existéncia de comunidades linguisticas de limites bem definidos, de comunidades
linguisticas no interior das quais todos falam sempre a mesma lingua e da mesma
forma”, ou seja, cada individuo utiliza a lingua segundo o grau de conhecimento que
tem dela, da sua propria cultura e da relacdo que estabelece com os outros falantes, o
que constitui, por si s6, um falar tipico de uma determinada comunidade linguistica.

Quando se refere que um grupo de pessoas que utilizam o mesmo sistema de
signos linguisticos constitui uma comunidade linguistica, deve ter-se em conta as
variedades de usos que o grupo pode imprimir no sistema linguistico, bem como as
divergéncias de estruturas que possam estar ligadas a essa mesma diversidade de usos
(Gamardi 1983, p. 27).

A lingua portuguesa pode sofrer alteracdes quer internamente, quer através do
contacto que estabelece com os outros idiomas, aquilo que o autor (Gamardi 1983, pp.
27-28) considera como sendo variacao intralinguistica, ou seja, aquela que se manifesta
nos usos e nas estruturas de um mesmo sistema e, extralinguistica como a que ocorre
entre os proprios sistemas. A atividade linguistica da comunidade é marcada néo sé pela
utilizacdo de dois ou mais sistemas, geneticamente aparentados ou ndo, mas também
pelo facto de cada um dos sistemas conservar as suas proprias possibilidades de
variacao.

O processo linguistico em STP passou por trés fases distintas, segundo
Gongcalves & Hagemeijer (2015, pp. 88-90):

(i) primeira fase correspondeu & formacdo do pidgin e a formacdo do
crioulo; para assegurar a comunicacdo entre os colonizadores portugueses e
0s escravos, deu-se a formacdo do pidgin, uma lingua proto-crioula que se
expandiu, formando, em S8o Tomé trés linguas crioulas, no decorrer do
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século XVI até aos finais do século XIX: o crioulo forro, o lung’ie, € 0
anguené.

(if) a segunda fase da referenciacéo linguistica terminou com a segunda
colonizagdo, que provocou uma alteragdo muito acentuada no cenério
linguistico sdo-tomense. O portugués comeca a quebrar o predominio das
linguas crioulas e consolida-se como L1 dominante. Como L2, comecou a
consolidar-se cada vez mais como principal lingua veicular ao longo do final
do século XX.

(iii) aterceira fase correspondeu a da institucionaliza¢do do portugués como
lingua oficial, em 1975, fase em que o portugués passou a ganhar mais
expressdo. O portugués comega a ganhar o terreno a partir de 1991.

A variedade que resulta das interferéncias marca o portugués falado em S&o

Tomé e Principe, ndo sé ao nivel da populacdo menos alfabetizada como também

influencia, em certa medida, a comunicacdo dos mais escolarizados. Dadas as

dificuldades sentidas na compreensdo do portugués, os falantes tém usado o termo

putuguégi té oké® para referir a sua relacdo de dificuldade face a interpretacdo de

enunciados em portugués.

A situacdo linguistica do pais, demonstrada através dos quatro censos realizados

num espaco de aproximadamente 10 anos, mostra-nos como as linguas se tém

relacionado em STP. Assim, para termos uma visdo sobre as linguas e sobre a evolucao

do portugués, apresentamos a tabela 2, que indica o nimero de falantes por lingua, de

1981 a 2012.
Tabela 2: Evolugao das linguas existentes em STP, de 1981 a 2012
Ano | Populagéo | Portugués| % Forro| % Lung’ié | %/| Angolar| % | Cabo- | %
total verdiang
1981 96 661 60519 63 | 54387 | 66 1533 2 -
1991| 117504 94907 81 | 69899 | 59 1558 1 -
2001| 137599 136085 | 99 | 99621 | 72 3302 2 -
2012 173015 170223 | 98.4 | 62707 | 36.2| 1753 1 11377 6.6 14654 | 8.5

Fonte: Gongalves (2016: 27)

Em relagéo a populagéo, nota-se um crescente nimero de falantes em relagéo a

cada ano em que se realizou o levantamento de dados. De 1981 a 2012, a populagéo

cresceu muito, o que veio contribuir para o aumento de nimero de falantes de portugués.

8 O portugués ¢ dificil de entender; uma expressdo ou enunciado pode gerar muitas interpretagoes.
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A populacdo juvenil é a que mais tem influenciado os dados linguisticos em relacdo a
este idioma. Em 1981, havia 60519 falantes de portugués, enquanto 2012 vé crescer este
namero para 170223. O portugués cativou, num espaco de 31 anos, 109704 falantes.

A partir da tabela 2, foi elaborado o grafico 2, que espelha como se comportaram
as linguas existentes em STP entre 1981 e 2012. Nos censos realizados em 1981 e 2001,
as linguas, angolar, lung’ié e cabo-verdiano, ndo foram objeto de estudo dos
recenseamentos.

Na analise o gréafico 2, do censo de 1991, pode-se constatar que se iniciava um
declinio do crioulo forro em relacdo ao portugués, bem como os outros idiomas
existentes. Perante este cenario linguistico, atualmente, podemos destacar trés grupos
de falantes: (i) um grupo de falantes que tém um dos crioulos, mais o portugués, como
linguas de comunicacéo; (ii) em menor numero, os que falam trés idiomas, sendo duas
linguas nacionais e o portugués e (iii) outro que fala apenas uma lingua, neste caso, o

portugués com as caracteristicas proprias de STP.

Gréfico 2: Evolugéo das linguas crioulas e portuguesa em STP, de 1981 a 2012
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O grafico mostra uma diminui¢cdo muito acentuada do ndmero de falantes das

linguas crioulas desde 1981. Por sua vez, a LP que detinha 63% de falantes em STP, no
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primeiro recenseamento, atingiu 0s 99% e 98% nos dois ultimos recenseamentos, 2001
e 2012, respetivamente. Se repararmos, embora houvesse um certo decréscimo quanto
ao nimero de falantes do portugués entre 2001, 99%, para 98,4%, em 2012, numa
diferenca de 0,6%, o numero de falantes continua a ser muito superior em relacéo as
outras linguas existentes no pais. Os dados indicam que o crioulo forro sé foi superior
até 1981, com 66% de falantes, enquanto o portugués incluia 63% da populag&o.
Verifica-se, também, uma queda muito acentuada do crioulo forro de 72%, em 2001,
para 36,2%, em 2012.

Os crioulos lung 'ié e angolar continuam em queda quanto ao numero de falantes.
O crioulo cabo-verdiano ndo é considerado um idioma nacional, mas alcanca uma
percentagem de 8,5% de falantes em 2012.

Embora se detetem interferéncias entre todas as linguas existentes em STP, o
crioulo forro € aquele que mais tem contribuido para a alteracdo da LP no territério. O
reduzido espaco geografico e a relagdo de proximidade existente entre os falantes®
constituem um terreno fértil para tais ocorréncias linguisticas.

Neste sentido, Pontifice (2002) salienta dois aspetos fundamentais em relacéo ao

portugués em STP:

1- A existéncia incontestavel de uma variedade de Portugués em S. Tomé e
Principe, com a sua feicdo propria, conferido pelos tracos especificos que o
diferenciam das outras variedades do Portugués. (p. 56)

2- O facto de existir entre o Portugués e as linguas nacionais uma rede de
relacdes e interferéncias matuas, cujo resultado é tanto mais fértil e dinamico
guanto maior é a base portuguesa desses idiomas. (p. 56)

Assim sendo, a seguir, sdo apresentadas algumas expressdes que caraterizam o
portugués sdo-tomense, fruto de registos feitos e constatacfes verificadas ao longo da
patica pedagdgica e do trabalho de campo realizado, os quais poderdo ajudar-nos a
compreender melhor certas diferencas que ocorrem no portugués do arquipélago ao
nivel do léxico, da fonética e da fonologia, da morfologia e da sintaxe. Apoiamo-nos,
também, no estudo feito por Afonso (2009) aos alunos do 6° e 9° ano e a um grupo de

populagédo sdo-tomense.

9 Os sfo-tomenses atribuem um outro significado a sigla STP, Somos Todos Primos, ja que todos nas
Ilhas se conhecem e muitos sdo aqueles com relagfes familiares proximas.
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1.4.1 Variagao lexical

A variacdo lexical é uma das caracteristicas mais marcadas no portugués sao-
tomense (PST). Quando os falantes, em momento de didlogo, ndo encontram uma
expressdo em portugués, eles recorrem-se ao crioulo forro. Vejam-se os exemplos

abaixo:

(1) a) Minha banana esté pontada. (PST) —Producdo prépria (Ppr)

Kixiba mu sa pontadu. (Crioulo forro-CF)

A minha banana esta meio madura. (PP)

b) Vocé é muito frontado®®. (PST) - (Ppr)

B6 sa flontado pasa/munto . (CF) — Traducdo literal: Tu és frontado muito.
Vocé /Tu és muito guloso. (PP)

¢) Rapaz ficou sumbado a vé-mu. (PST) — (Ppr)

O rapaz ficou pasmo, olhando para mim. (PP)

(2) a) No6s fomos ku ele pa padaria. (PST) - (Ppr)

Non bé ku € ba kompla pd. (CF) — Traducao literal: N6s fomos com ele comprar pao.
No6s fomos juntamente com ele a padaria. (PP)

b) Rapaz deu anxa porque ele tirou negativa. (PST)- - (Ppr)

Mosu da anxa punda & tchila negativa. (CF) —Traducao literal: Rapaz deu anxa, porque
ele tirou negativa.

O rapaz suspirou porque teve negativa. (PP)

(3) a) Quando nds estava a vi pa escola, uma casa pegou fogo. (PST) - (Ppr)

Ola non tava ka bi xicola, ua ké pega fég6. (CF) Traducdo literal: Quando nds estava a
vir escola, casa pegou fogo.

Quando vinhamos para escola, vimos uma casa a incendiar-se. (PP)

b) Eu escondi chuva. (PST) - - (Ppr)

Un condé suba. (CF) — Tradugéo literal: Eu escondi chuva.

Escondi-me da chuva. (PP)
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Em 1a), a expressdo pontada é usada para indicar o estado da banana. E
proveniente do crioulo pontadu, significa que a banana estd quase madura (meio
madura). A partir da palavra pontada, criou-se o verbo “pontar”, por exemplo “A banana
estd a pontar.” A expressao frontado € uma palavra importada do crioulo forro flontado.

Os exemplos apresentados em (1) e (2), as expressdes pontado e flontado,
indicam o empréstimo no crioulo forro pontado e flontado, com adaptacao, recorrendo-
se aos processos fonoldgicos para o portugués, a assimilacdo, [u] para [0] nas ultimas
silabas e do [1] para [r], mas, em (2), a expressao cu é transcrita oralmente sem alteracao.
Neste caso, a expressao cu que substitui a preposicdo com do PP, é transferida do crioulo
forro, e marca o discurso da maior parte das criangas e adultos s&o-tomenses.

A expressdo indicada em (3a) demonstra a omissdo do reflexivo se. Esta omissdo
no PST deve-se ao facto de este pronome nédo ocorrer no crioulo forro. Logo, sendo uma
expressdo importada para o portugués, é omissa. A mesma situacao ocorre-se em 3b).
Um falante alheio a estas expressdes entenderd que a casa ateou o fogo, em 3a), e a
pessoa conseguiu esconder a chuva em 3b). Sao situacdes consideradas normais entre
os falantes.

Existem expressdes que apresentam significantes diferentes entre uma variagéo
e outra. Por exemplo, 0 que se chama xuxu em Portugal e no Brasil, diz-se pimpinela
em Sdo Tomé e Principe. Uma crianca pode referir-se que chorou dizendo Eu chorei
agua olho saiu mu - Expressao importada do crioulo forro Un sold, awa wé xé mu- em
vez de dizer apenas Eu chorei. A expressdo camioneta’! significa, para um falante s&o-

tomense, veiculo pesado de carrocaria aberta'?,

1.4.2 Variacgao fonética-fonologica

Este tipo de variacdo ocorre com frequéncia no PST, tendo em conta 0s processos
fonoldgicos da lingua. No decorrer da comunicagéo, os falantes podem acrescentar ou
mesmo suprimir, substituir consoantes e/ou vogais.

Uma das caracteristicas do PST ¢é a elevacdo da vogal [i], ou seja, a prondncia
do [e] é elevada, ndo diferindo do “e” do [i], tendo as duas vogais pronuncias

semelhantes. Nas expressdes- cemitério, pequena, de sdo pronunciadas [si.mi.t'e.cju],

1 Em S&o Tomé e Principe, diz-se autocarro em vez de camioneta.

12 Em S30 Tomé e Principe, este tipo de veiculo chama-se cami&o.
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[pi.k e.ne]; [di]. Podem ocorrer outras altera¢cbes como: mi [mi] em vez de me [mi] /mim
[m'1]; pidiu [pi.d'iu] em vez de pediu [pi.d'iu]; divagar em vez de devagar; “inferméro”
[i.ficm'e.cu] em vez de enfermeiro [€.fic.m'ej.cu] - nesta expressdo ocorrem dois
processos: a assimilacdo i e a queda do i na pendltima silaba.

Ha ainda que considerar, para além desta forma, o processo de insercdo e
supresséo:

1) Epéntese - Neste caso, pode incluir-se uma vogal ou uma consoante:
dificulidade [difikuli'dadi], ritimo [i'timu], cimintério [si.mi.t'e.cju]. No
caso das palavras dificulidade [di.fi.kut.d"a.di] e ritmo, houve a insercéo do
[i] entre as consoantes. Na palavra cimintério [si.mi.t'e.cju], para além de
ocorrer o processo fonoldgico ja referido anteriormente, ha a inclusdo da
consoante [n].

2) Aférese - Normalmente, nos discursos orais, ha supressao de segmentos no
inicio das expressfes no PST: pagar [pe. gar] (PST) em vez de apagar
[e.pe.g'ar] (PP); tras [ 'teaf] (PST) em vez de atras [e. traf] (PP).

3) Epéntese - Existem expressdes que, no PST, ocorre a queda de segmento,
sobretudo de vogais, no meio da palavra, por exemplo: realdade [i.at.'da.di]
(PST) em vez de realidade [ki.e.h. da.di] (PP).

4) Apdcope - ocorre, sobretudo em verbos no infinitivo e no processo de
reducdo da palavra: pa [pe] em vez de para [p a.ce] (PP).

a) Eu vou compra péo. - (Ppr) ['ew 'vo ko. pra 'pgw] em vez de Eu vou
comprar o pao. ['ew 'vo kd. prar u 'pew]
b) Minha mae esta a vendé cal¢a. - (Ppr) ['mi.ne 'm2j [.'ta e v&.'de

'kat.se] em vez de A minha mé&e esta a vender a cal¢a. [e ‘'mijpe 'mgj [.'ta e

ve. der © 'kal.se]

Tendo dificuldades no estabelecimento de fronteiras linguisticas entre a
oralidade e a escritas, as formas acabam por ser grafadas como em (4).

Durante a comunicacdo, o falante sdo-tomense tem tendéncia para eliminar o
ditongo, recorrendo, assim, & monotongagdo: quemd [ki.'mo] em vez de queimou
[kej.'mo]; Gviu [o'viw] em vez de ouviu [o. viw]; furd [fu. ro] em vez de furou” [fu. ro]
; “madéra” [me. de.re] em vez de “madeira” [me.d ej.re], quebrd [ki.'bro] em vez de

quebrou [kej. bro].
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No PST ocorre também o processo de nasalizagcdo: manchim [me." [i] em vez de
machim® [me. ' fi] forminga [for.m'1.ge] em vez de formiga [for.m'i.ge]; mancd em vez
de magé [me.s'2].

Os simbolos fonéticos que representam os sons da fala da lingua remetem para
as caracteristicas linguisticas baseadas na oralidade, o que constitui, por si s0, uma forma
que testemunha o modo como os falantes de cada lingua utilizam as palavras na
construgdo do discurso. Obviamente que, se falarmos em variacdo fonética,
determinadas palavras podem apresentar formas diferentes quanto a sua representacéo.
Relativamente a transcricdo fonética, ha que destacar o carater variacional que pode
ocorrer numa dada lingua, como acontece, por exemplo, nas variedades existentes nos

paises da comunidade de lingua portuguesa.

1.4.3 Aspetos da morfologia e sintaxe do portugués de Sdo Tomé e Principe

Nesta secdo, procuramos apresentar alguns exemplos de interferéncias que
ocorrem no PST ao nivel da morfologia e sintaxe: omissao ou inser¢do de expressoes;
falta de concordancia (no crioulo forro ndo existe flexdo verbal); a utilizacdo de
pronomes pessoais com funcgéo de sujeito, objeto direto e indireto (a pronominalizacéo);

frases complexas.

1.4.3.1 Omissao

Um aspeto que marca fortemente o PST relaciona-se com a omissao dos artigos
definidos em posicéo de determinante e predeterminante.

I. Omisséo do artigo definido

Este tipo de omissdo ocorre quer antes dos nomes, quer antes do determinante

pOSsessivo, Como veremos abaixo.

(4) a) @ Banana esta no fogo a cozer. (PST) - (Ppr)

Bana s& fogd ca bié. (CF) Traducdo literal Banana esta no fogo a cozer.
A banana esta a cozer. (PP)

b) @ Minha irmé viajou. (PST) - (Ppr)

13 Catana
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@ Mana mu ba tela. (CF) — Traducéo literal: Minha irma foi para terra.

A minha irma viajou.” (PP)

Pelo que se pode verificar em (4), no PST, ndo ha ocorréncia do artigo definido
na posicao de determinante. Isto deve-se ao facto de ndo existirem determinantes no CF
(4b).

Ii. Omissao de preposicoes
A omissdo da preposicao varia consoante as situacfes de uso. Por exemplo, as

preposicBes para e a, quando utilizadas em ac¢des que exprimem a durabilidade ndo se

distinguem, optando-se sempre pelo uso de para.

5) a) Eu vou para mercado. - (Ppr) Ou

b) Ele foi para praia. - (Ppr)

Ocorre tambeém a omissdo da preposicao de:
6) a) Ela fez guisado (@) feijdo. (PST) - (Ppr)
E fé guisado (@) feson. (CF)

Ela fez guisado de feijdo. (PP)

No PST ha dificuldades no emprego da preposi¢do “a”, quando ¢ solicitada pelo

verbo, o que torna dificil a distin¢do entre o objeto direto e o indireto.

7) a) Ele deu (&) Jodo um lapis. (PST) - (Ppr)
E da (@) Zon ua lapi. (CF)

Ele deu um lapis ao Jodo. (PP)

A omissdo das preposi¢des ocorre no PST pelo facto de o crioulo ndo as
selecionar. Em vez de um sintagma preposicional (SP), forma-se um sintagma nominal
(SN), como se pode verificar no exemplo (7). Estes casos acontecem, sobretudo, quando
0 verbo preposicionado seleciona um objeto indireto. No PST, Jodo em (7), forma o SN,

enquanto no PP ao Jodo é um SP.
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1.4.3.2 Insercao
I. Insercdo de preposicoes
O uso de preposicbes no PST é feito de maneira muito irregular, quando

comparado com o portugués padrdo. Pode ocorrer a insercdo de preposicfes em

sequéncias como as que a seguir se indicam:

1. a) Bastante de gente estava la na escola. (PST) — (Ppr)

Muita gente esteve/estava na escola. (PP)

ii. Insercéo de determinantes artigos definidos

Em algumas expressdes, pode-se verificar a inclusdo de determinantes artigos

definidos, como ocorre em 9a) e 9b).

(9) a) Ele vai volta no Dezembro. (PST)- (Ppr)
Ele voltara em Dezembro. (PP)
b)Eu vi a Carla a passar. (PST) — (Ppr)

Eu vi a Carla passar. (PP)

li. Insercao e substituicdo da conjuncéo que
Em frases interrogativas diretas, é sempre feita a enfatizacdo através do pronome
relativo “que”:
(10) a) Quem é que fez essa coeza, €? (PST) - (Ppr)
Quem fez isto? (PP)

Muitas vezes, para a marcagao da entoacdo final da frase interrogativa, insere-se
0 verbo ser, no presente do indicativo, 32 pessoa do singular, no final de uma frase
interrogativa direta, como se indica em 10).

Observa-se, no entanto, que, com a inser¢do do que no PST, forma-se uma
oragdo subordinada relativa, por meio do emprego de é que antes de um verbo, sobretudo
no pretérito perfeito do indicativo.

Noutros casos, no PST, ocorre a substituicdo da conjung¢do que por como, como indica

0 exemplo de Afonso (2009).
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11) “a viava disse como tem uma impregada...” (Afonso, 2009, p. 119)

“a viuva disse que havia uma empregada...” (Afonso, 2009, p. 119)

Em 11a), a expressdo como funciona como uma conjungdo subordinada
integrante, que substitui o que numa oragdo que desempenha a fungédo de objeto direto
(OD) como tem uma impregada. Para além do verbo dizer, ocorrido na expressédo 11a),

a producao linguistica também pode ocorrer com o verbo falar, por exemplo:

12 a) Ele falou como ele estava a brinca com ele sé. (PST) Ppr

Ele disse que so estava a brincar com ele. (PP)

1.4.3.3 Emprego do reflexivo e reciproco

Para Cunha e Cintra (2015) “Quando o objeto direto ou indireto representa a
mesma pessoa oOu a mesma coisa que o sujeito do verbo, ele é expresso por um pronome
reflexivo” (p. 359) e apresenta trés formas proprias: se, si € consigo, que se aplicam
tanto a 3% pessoa do singular como a do plural” (p. 359). Segundo 0s autores, as outras
formas funcionam como pronome obliquo, a saber: me, te, nos e vos (p. 362)

O emprego do pronome reflexivo representa por si s6 uma grande dificuldade
para o falante sdo-tomense, ja que o PST omite este tipo de pronome. Os exemplos que

apresentamos a seguir revelam essa realidade:

(13) a) Hoje, eu levantei @ cedo para vir para escola.” (PST) - (Ppr)
Hoje, levantei-me cedo para vir a escola. (PP)

c) Naquele dia, eu deitei @ so, comecei a dormi. (PST) — (Ppr)
Naquele dia, assim que me deitei, adormeci.

c) Ele vestiu @ antes de vir para escola. (PST) — (Ppr)

Ele vestiu-se antes de vir a escola. (PP)

Como podemos notar em 13), no PST, as formas verbais levantei, deitei e vestiu
n&o sdo pronominalizadas, o que contraria a norma padr&o. E uma caracteristica adotada,
que pode ser explicada a partir de dois aspetos: (i) pela dificuldade de identificagcdo dos
tais pronomes no discurso e (ii) a ndo ocorréncia dos pronomes reflexivos no crioulo

forro. Por vezes, o falante sdo-tomense recorre & palavra que substitui o reflexivo “se”.
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14) a) Radio desligou sozinho. (PST)- (Ppr)
O réadio desligou-se.
b) O rapaz caiu sozinho com vida dele. (PST) — (Ppr)

O rapaz deixou-se cair. (PP)

1.4.3.4 A concordancia

Um dos aspetos fundamentais do PP prende-se com a interligacdo dos elementos
frasicos, havendo sempre a concordancia entre o sujeito e o predicado e 0s outros
elementos da frase, quando necessario. Isto ndo ocorre no PST, devido a interferéncia

do crioulo forro, o qual ndo flexiona nem verbos, nem nomes.

I. Concordéancia entre o sujeito e o predicado e o objeto direto/indireto

Cada vez mais se verifica a falta de concordancia nos discursos dos falantes sao-

tomenses, mesmo dos mais letrados, tanto em frases simples, como em complexas.

(15) a) Ela fica & n’casa sentado. (PST) (Afonso, 2009, p. 68)
Ela est4 constantemente sentada em casa. (PP)

b) L&, é s6 homens. (PST) (Afonso, 2009, p. 68)

L4, s6 sdo homens. (PP)

Em orac¢Bes concessivas, no PP, o verbo deve ser indicado no conjuntivo, o que
ndo acontece com o PST. Normalmente, o verbo tende a ocorrer-se nos tempos do

indicativo, como ocorre em 16).

(16) a) Mesmo que ele chegou escola cedo, ele ndo viu carteira para sentar. (PST) - (Ppr)

Mesmo que ele tenha chegado cedo a escola, ndo conseguiu carteira para se sentar. (PP)

ii. Concordancia verbal, nominal e adjetival

No PST os constituintes frasicos podem ndo concordar entre si, neste caso a
concordancia verbo-nominal e em género.
Os exemplos abaixo foram retirados do nosso corpus, por serem exemplos de

problemas ao nivel da concordancia:
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17) a) Muitos homens viola...(PST)- amostra B6

Muitos homens violam...(PP)

b) A violéncia é algo muito perigosa. (PST)- amostra C26%°

A violéncia ¢é algo muito perigoso. (PP)

¢) Tem muito homens que bate a sua mulher. (PST) amostra C15
H& muitos homens que batem a suas mulheres. (PP)

d) As vezes fico na net a rir, é essas coisa que fico a rir. (PST) — (Ppr)
Por vezes, rio, quando estou na net, devido a coisas engracadas. (PP)
e) Tira cadeiras que falta pé para gente guardar. (PST) — (Ppr)

Retira as cadeiras que tém pés em falta para serem guardadas. (PP)

Em 17a) ndo ha concordancia entre o sujeito e o predicado; em b) a falha detetada
corresponde a concordancia em género: nome algo e adjetivo perigosa; em c) ndo ha
concordancia entre o determinante muito e 0 nome homens. Em relacdo a expressdo
17d), para além de ocorrer a falta de concordancia entre o predicado é e o determinante
demonstrativo essas e 0 nome coisa, verifica-se a falha na construcédo do discurso que
fico arir. Em 17e), constata-se a falta de concordancia entre o nome cadeiras e o verbo

da oracédo subordinada relativa falta e 0 nome pé.

1.4.3.5 Uso dos determinantes demonstrativos

No PST, os determinantes demonstrativos séo utilizados de forma inadequada,
se tomarmos como referéncia a norma linguistica portuguesa. Os falantes preferem
utilizar esse e aquele e 0s seus variantes (esses, essa, essas, queles, aquela e aquelas),
omitindo o determinante este. Na situacdo comunicativa, o determinante demonstrativo
esse desempenha, ndo sé a tarefa que Ihe é atribuida como substitui este, tanto para
assinalar o que esta proximo do locutor ou perto do recetor, como refere Santo (1998,
p. 331).

18) a) Esse caderno que esta aqui € meu. (PST) (perto do emissor) — (Ppr)
Este caderno é meu. (PP)

c) Essas pequenas aqui fizeram barulho quando o professor saiu. (PST) — (Ppr)

14 Amostra da Escola Béasica Manuel Quaresma Braganga, 42 classe.
15 Amostra da Escola Basica Dona Maria de Jesus, 42 classe.
16 Amostra da Escola Basica Dona Maria de Jesus.
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Estas miudas fizeram barulho quando o professor saiu/durante a auséncia do professor/.
(PP)

Para além da substituicdo de esta por essa, no PST, ha reforcos linguisticos na
comunicacdo dos sdo-tomenses pelo uso de expressdes que esta aqui, para indicar o que
esta proximo tanto do emissor como do recetor ou que esta 14 para assinalar algo distante

do emissor e proximo ou distante do recetor, como por exemplo:

(19) a) Toma aquele lapis que esta la para mim. (PST)- (Ppr)
Toma aquele l&pis para mim. (PP)
b) Esse caderno que esta aqui € meu. (PST) — (Ppr)

Este caderno é meu. (PP)

Como destacdmos anteriormente, o uso dos determinantes demonstrativos da-se
pelo reforgo comunicativo, recorrendo-se a expressdes que passam a formar uma oracao

relativa substantiva entre a oracao principal, como se pode verificar em 19 a) e b).

1.4.3.6 A pronominalizacao

No PST nédo existe a pronominalizacdo. Quando se verifica a presenca do
pronome este surge na posicao proclitica. Sempre que é exigido a substitui¢do, recorre-

se ao pronome pessoal em forma do sujeito (“ele”/”’ela”’) como em (20):

20) a) Professor, foi Manuel que deu Maria giz. (PST) — (Ppr)
b) Eu vi Joana na sala ontem a chora.” (PST) — (Ppr)

c) Professora pos eu e Carlos a trabalhar. (PST) — (Ppr)

Ao recorrermos a substituicdo dos OD e Ol, nas expressdes indicadas em 20),
no PST, obteriamos 0s seguintes enunciados:
a) Professor, foi Manuel que deu ela giz. (PST) — (Ppr)
Professor, foi o0 Manuel que lhe deu o giz. (PP)
b) Eu vi ela na sala ontem a chorar. (PST) — (Ppr)
Eu vi-a na sala ontem a chorar/chorando. (PP)
c) Professora p0s nos/gente a trabalhar. (PST)
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A professora p6s-nos a trabalhar. (PP)

Em 20 a), o que se pode verificar é a omissdo tanto da preposicdo a e do
determinante a, em a + a Maria, que deviam formar a crase a Maria, que é o Ol da
frase. Nota-se que a pronominalizacdo é feita, recorrendo-se ao pronome pessoal ela/ele.
Esta situacdo também ocorre em 20 b) e c), em que o pronome pessoal ela e nos
substituem o OD.

Podemos concluir, em primeiro lugar, que tanto o OD como o Ol podem, no
PST, ser substituidos pelos mesmos tipos de pronomes, o pronome pessoal. Em segundo
lugar, sdo manifestas as dificuldades em utilizar a regéncia verbal bem como em
distinguir os Ol dos OD.

1.4.3.7 Colocacao dos pronomes cliticos

A colocacdo de pronomes cliticos no PST tem obedecido a regras muito
especificas desta variedade, distintas do PP.

Neste sentido, Cunha e Cintra (2015, p.357) referem-se a trés regras de
colocacdo dos pronomes atonos ou cliticos em relacdo ao portugués europeu: a
proclitica, antes do verbo; mesoclitica, no interior do verbo, e enclitica, depois do verbo.
De acordo com a regra geral, o pronome deve situar-se depois dos verbos e, salvo em
contextos excecionais, 0S pronomes passam para a posi¢do mesoclitica e proclitica, em
relacdo ao verbo.

No PST, a coloca¢do dos pronomes cliticos constitui dificuldade, mesmo para o0s
falantes mais escolarizados. O normal serd que 0 pronome apareca sempre na posi¢cdo

proclitica.

21) a) Rapaz me disse que ele foi para praia. (PST) — (Ppr)
Ele disse-me que foi a praia. (PP)

b) Ele nos deu um lapis. (PST) — (Ppr)

Ele deu-nos um lapis. (PP)

No PST ndo se recorre & pronominalizagcdo mesoclitica, j& que, para além de

revelar dificuldades para os falantes, o futuro simples € um tempo em desuso.
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Normalmente, na substituicdo dos complementos indiretos, no PST, usa-se 0s pronomes

pessoais em forma de sujeito ele/ela, como no exemplo 22):

22) a) Ele deu ela uma borracha. (PST) — (Ppr)

Ele deu-lhe uma borracha. (PP)

b) Maria disse ele que vai para escola. (PST) — (Ppr)
A Maria disse-lhe que ia a escola. (PP)

A pronominalizacdo tem constituido um problema para os estudantes séo-
tomenses, sobretudo com o verbo no futuro simples e/ou condicional, cujo pronome se
deve localizar entre o radical e a desinéncia verbal, na posi¢do mesoclitica.

Por outro lado, as formas do futuro simples e do condicional nao sdo utilizadas
pelos falantes, sendo que, para o futuro, a tendéncia é de recorrerem-se a forma verbal
no presente do indicativo. Em relagdo ao condicional, recorrem-se ao pretérito
imperfeito em frases complexas, como veremos posteriormente em tempos e modos

verbais.

1.4.3.8 Discurso direto e indireto

Na transcri¢éo do discurso direto para indireto, no PST, ocorrem irregularidades
em relacdo ao PP, tendo em conta as caracteristicas do discurso indireto. Numa
expressdo como em 23a) e c), no discurso direto, o falante ao transcrevé-la para o

discurso indireto recorre as formas indicadas em 22b) e d), respetivamente.

23 a) - José, diz professor que vou bebé &gua para eu vir. (PST) — (Ppr)

b) Professor, Jorge disse para dizer professor que ele foi bebé agua para ele vir. (PST)
— (Ppr)

Professor, Jorge pediu para informa-lo que ia beber a agua. (PP)

c) - Eu néo vou fazer TPC.

d) Ele disse que ele ndo vai fazer TPC. (PST) — (Ppr)

Ele disse que faria o trabalho de casa. (PP)

e) - Eu ndo gosto de estudar Portugués. (PST) — (Ppr)

f) Ele disse que ndo gosta de Portugués. (PST)

Ele disse que ndo gostava de estudar Portugués. (PP)
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Neste caso, verificAmos que se recorre ao emprego do pretérito perfeito em vez
do imperfeito em 23b) e, em 23d) e f) a manutencdo do tempo verbal do presente nas
duas formas discursivas, contrariando o que definem as normas da lingua. Assim sendo,
em relacdo a transposicéo do discurso direto para indireto, Cunha e Cintra (2015, p. 797)
defendem que “(...) ao passar-se de um tipo de relato para outro, certos elementos do
enunciado se modificam, por acomodag¢do ao novo molde sintatico”, o que quer dizer
que as formas indicadas em 23b), d e f) ndo se adequam a norma estabelecida pelo

portugués padrao.

1.4.3.9 OragOes compostas/complexas

Em comparagdo com o PP, 0 PST apresenta algumas particularidades nas frases
complexas, sobretudo em oracGes condicionais e concessivas que impliquem o

conjuntivo.

24) a) Nao se conseguiu resolver questdes de fundo que fez o pais desenvolver.” (PST)
— (Ppr)

N&o se conseguiu resolver as questbes de fundo que fizessem com que o pais se
desenvolvesse. (PP)

b) Se eu tivesse dinheiro, eu pagava pofupofo para vocé. (PST) — (Ppr)

Se eu tivesse dinheiro, pagar-te-ia uma bola de Berlim. (PP)

d) Mesmo que ele estudou bué, ele reprovou. (PST) — (Ppr)

Mesmo que ele tenha estudado muito, acabou por reprovar. (PP)

Relativamente a conjuncdo que, em oragdes completivas, as criangas tém a

tendéncia de a substituir por como, que é também uma das caracteristicas do PST:

25) a) Professor, ele disse como ele ndo fez exercicio ndo. (PST) — (Ppr)
Professor, ele disse que néo tinha feito o exercicio. (PP)

As construcdes verificadas em 24), constituem expressdes quotidianas em que
se verificam as dificuldades dos falantes em relacdo ao emprego do verbo, sobretudo na

oracdo subordinada.
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1.4.3.10 Os tempos verbais

No PST existem tempos e modos verbais aos quais os falantes recorrem com
mais regularidade: o presente do indicativo, o pretérito perfeito, e o imperfeito do

indicativo:

26) a) Se voceé estudava, vocé nao chumbava. (PST) - (Ppr)

Se estudasses, ndo reprovavas/reprovarias. (PP)

Para expressar o futuro, recorre-se aos verbos no presente, utilizando o verbo ir

como auxiliar, evitando, desta forma, a conjugacéo verbal no futuro simples.

27) a) Ano que vem, eu acho que vou passar de classe. (PST) — (Ppr)
No préximo ano, eu acho que passarei de classe. (PP)
b) Se tudo dar certo, eu vou acompanha a minha madrinha em Portugal. (PST) — (Ppr)

Se tudo der certo, vou ter com a minha madrinha em Portugal. (PP)

Nos exemplos apresentados, nota-se que os falantes evitam o futuro simples no
seu discurso. Em 27 a) e b), verifica-se a utilizacdo do verbo ir, auxiliar, mais passar e

passear, no infinitivo.

1.4.3.11 Emprego dos verbos ter e haver no PST

O emprego dos verbos ter e haver ocorrem de forma muito irregular, ndo
havendo uma clara distin¢do entre os dois. Os dois verbos sdo usados como auxiliares e
verbo principal. No sentido de existir, como verbo principal, usa-se, com frequéncia, o

verbo ter em vez de haver.

28 a) Tinha muita gente no mercado. (PST) — (Ppr)
Havia muita gente no mercado. (PP)

ii- Tinha muita gente na festa. (PST) — (Ppr)

Havia muita gente na festa. (PP)

iii- Tem muitos homem que bate a sua mulher. (PST) amostra C15%’

17 Amostra da Escola Basica Dona Maria de Jesus.
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H& muitos homens que batem a sua mulher. (PP)

Ha situagBes em que o verbo ter é utilizado no lugar de haver, para expressar o

tempo decorrido, como no exemplo (29):

29) a) Minha mae esta em Portugal, ja tem cinco anos. (PST) — (Ppr)
A minha mée esta em Portugal ha cinco anos. (PP)

A partir destes exemplos, podemos concluir que hd uma sobreposicdo do verbo
ter por haver em express@es existenciais, como as indicadas em 28 e 29), ou seja, ha

uma invasdo semantica em relag&o ao uso de ter por haver no contexto sdo-tomense.

1.4.3.12 Uso dos verbos calcar e por no PST

Os falantes parecem ter a tendéncia para a troca dos verbos calcar e por. No
Dicionario Universal Milénio de Lingua Portuguesa (2002) estes dois vocabulos
possuem significados distintos: calcar é a palavra derivada do latim calcare, que
significa “fazer pressdo de cima para baixo; comprimir; decalcar” (p. 276) e por, do
latim ponere, refere-se a colocar; situar; dispor; assentar; acomodar; aplicar; estabelecer,
firmar, etc” (p. 1190).

30 a) Jodo, vai por sapato para gente sair. (PST) — (Ppr)

Jodo, vai calcar-te para sairmos. (PP)

A explicagdo que temos para este caso relaciona-se com a interferéncia que o
crioulo forro exerce sobre a LP. Neste caso, ndo ha ocorréncia do verbo “calgar” no
PST. Por esta razdo, os falantes recorrem a pér, uma estrutura tipica no crioulo.

O exemplo 30), em crioulo forro, diz-se “Zon, ba pé sapato pa nom ché.” (CF) em que
pé no crioulo forro significa por no portugués sdo-tomense.

Alguns exemplos que apresentamos constituem evidéncias das alteragdes que
ocorrem no PST em relagdo as outras variedades do portugués, sobretudo a variante
padrdo. Tais situagdes de comunicagdo ndo séo levadas em consideracdo pelo curriculo
sdo-tomense, mas € uma realidade linguistica com que os professores de LP séo

confrontados todos os dias. O préprio professor pode ter dificuldades em reconhecer a
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variedade padréo, socorrendo-se da sua pratica diaria da lingua em STP. No curriculo
deve estar contemplada esta variedade comunicacional, pois, se a LP é una, ela também

¢ diversificada.

1.5. Que futuro para o portugués em STP?

Ha mais de cinco séculos, deu-se o inicio a uma historia que definiu o contexto
linguistico em Sdo Tomé e Principe, marcada pela presenca do portugués como sendo o
idioma oficial do Estado sdo-tomense. Certamente, esta lingua que hoje se fala em Séo
Tomé e Principe ndo € a mesma de tempos atras, pois, reconhecendo as caracteristicas
sociais da lingua, continuara, obviamente, a sofrer alteracdes, quer de forma interna,
quer externa.

Neste caso, ndo podemos falar em comunidade de paises de lingua portuguesa,
que tem como lingua comum o0 portugués, sem termos em conta estas variagdes que
caracterizam os tracos que as definem, ou seja, uma unidade que atenda as variedades
de usos da lingua.

Depois da época colonial, todas as colonias portuguesas resolveram adotar o
portugués como lingua de estado, ndo pelo facto de ser um traco que os unia, mas como
uma forma de os ligar ao mundo através de Portugal, ja que as linguas crioulas ndo
tinham e continuam a ndo ter expressao internacional. Neste caso, a defini¢cdo de lingua
comum resultaria num idioma de unidade e de homogeneidade, como é o caso de
portugués.

O portugués é uma lingua de pertenca dos falantes que o usam, estando presente
na vida social e cultural dos povos gue o tém como lingua de comunicagdo. Deve ser
reconhecido como fator de unido entre esses povos. Apesar das diferencas geograficas,
sociais e situacionais, 0 portugués tem mantido a unidade no meio de tanta diversidade.
Por esta razdo, houve tentativas de estabelecimento de acordos ortograficos, mas que
ndo mereceram CONSENSO entre 0s paises que integram a comunidade linguistica de
lingua portuguesa. Alguns paises tiveram dificuldades na sua implementacdo, ainda que
os tivesse ratificado. Neste caso especifico encontra-se S&0 Tomé e Principe que
ratificou o documento, mas, até 0 momento ndo conseguiu implementa-lo.

Em relacéo a este aspeto, Castro (2017) salienta que
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Quando falamos de politica da lingua a propésito do portugués, facilmente
reconhecemos que a expressdo deve ser elevada ao plural, porque sdo varios
0S espacos em que o portugués atua, em cada um deles enfrentando
necessidades que ndo satisfazem de modo idéntico e reclamam, por isso, ndo
uma, mas diversas politicas. (p. 45)

Este autor destaca, ainda, a existéncia de politicas para o portugués como lingua
internacional, a saber: a europeia, a global, a lus6fona e outra, especificamente, para
Portugal (Castro 2017, p. 45). Por esta razdo, é de considerar que o desenvolvimento de
uma politica para o portugués tera de envolver um suporte basico que é a tomada em
consideracdo das variedades nele existentes. E legitimo considerar que o processo de
normalizacdo linguistica € uma agdo que deve ocorrer na lingua, mas o reconhecimento
das diferentes variedades linguisticas, pode torna-lo num idioma mais rico.

E preciso compreender como o sdo-tomense encara o portugués como lingua
falada, escrita e estudada, em relacdo a compreensao e interpretacdo. Talvez esta forma
de ver o portugués esteja relacionada com a forma como os alunos pensam sobre este
idioma.

Tendo em conta as caracteristicas do PST, esta forma linguistica deve ser um
fator determinante para a tomada de decisGes no que se refere ao ensino, contribuindo,
desta forma, para a ndo “rejei¢ao” do portugués por parte dos alunos. Durante a
execucao da pratica pedagdgica, deve-se ter atencdo aos contextos de uso da lingua, ndo
podendo ignorar que os professores de LP do EB, em STP, sdo fruto da variante do PST
e, mesmo que tenham tido formacdo na norma padrdo, sdo inevitavelmente
influenciados pela sua variedade linguistica.

O reconhecimento das variagdes linguisticas € um importante passo para se
desenvolver atividades criativas que levem a crianga a terem a consciéncia do uso do
portugués como lingua de comunicagédo dos falantes locais. Tendo em conta 0 RGPH de
2012, os falantes entre os 5 e 39 anos atingiam o numero total de 118 398 e destes
104 075 falavam portugués, conforme nos indica a tabela 3.
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Tabela 3: Numero de falantes por linguas e faixa etaria entre os 5 e os 39 anos, em 2012

Idade Total p/ » Cabo-
dade Portugués Forro Angolar | Lunguié verdiano
5-7 anos 25472 25410 2282 496 25 686
10-14 anos 21427 21383 4012 708 35 871
15-19 anos 18457 18421 6261 1029 73 1350
20-24anos 19336 15974 7029 1203 160 1674
25-29 14815 14763 7544 1275 208 1834
30-34anos 12522 12474 6874 1233 196 1671
35-39%anos 9731 9688 5636 1069 192 1395
Total 118398 118143 39638 7013 889 9481

Fonte: CNE - Relatorio do Recenseamento Geral da populagéo séo-tomense de 2012

De 2012 até a presente data, perfaz uma década da realizagdo do estudo
linguistico, o que significa dizer que, atualmente, para os falantes da faixa etaria
indicada, na tabela, a idade esta entre 15 e 39 anos. O nimero de falantes de portugués
é mais alto nas faixas etarias mais baixas, ou seja, entre 0s 5 e 0s 14 anos, o que significa
que 0 nimero de falantes de portugués vai diminuindo a medida que ascende a idade. O
percurso é o oposto relativamente as linguas crioulas. Isto ocorre pelo facto de serem os
mais velhos os que mais falam e dominam a lingua crioula, como se pode notar entre 0s
falantes dos 19 aos 39 anos. O grafico 3 mostra a evolucdo das linguas existentes de
acordo com as idades indicadas na tabela anterior, confirmando a supremacia do

portugués na camada mais jovem.
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Gréfico 3: Numero de falantes entre 0s 5 e 0s 39 anos, em 2012
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Fonte: CNE - Relatério do Recenseamento Geral da populacao sdo-tomense de 2012

Na faixa etaria entre 0s 5 e 0s 39 anos, em 2012, verificAmos que a percentagem
de falantes de portugués tem uma variacdo acima dos 99%, excluindo os da faixa de 20
a 24 anos, cuja percentagem é de 82,6%. O crioulo forro surge numa posi¢do em que
sdo 0s mais velhos que o dominam, surgindo em segundo lugar em termos de linguas
faladas no pais. A faixa dos 5 aos 7 anos representa, atualmente, um grupo de falantes
cuja idade se situa entre os 13 e 15 anos, ou seja, alunos que frequentam o secundario.

O grafico 3 explica a razdo pela qual o portugués é uma lingua que atingiu a
massificagdo: todos os que tinham idade entre 0os 5 e os 7 anos, em 2012, ainda se

encontram no sistema de ensino sdo-tomense. Atualmente, a taxa de acesso ao EB,
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segundo os dados da Direcdo Geral de Planeamento e Inovacdo Educativa (DGPIE) do
Ministério da Educagdo sdo-tomense, situa-se acima dos 97%. Com a massificacdo do
ensino, o portugués vem ganhar falantes, o que explica a alta percentagem deste idioma
no pais, quando comparado com as outras linguas existentes no territorio. Pode-se
constatar, também, uma superioridade do crioulo cabo-verdiano em relacdo ao lung 'ié
e ao crioulo angolar: o cabo-verdiano representava 8% de falantes, enquanto o /ung’ié e
o crioulo angolar tinham 0,7% e 5,9% de falantes, respetivamente.

O quadro linguistico sdo-tomense ainda se torna mais complexo, fruto da
cooperacdo que STP tem estabelecido com outros povos, nomeadamente nigerianos,
chineses, libaneses e outros. Estes acabam por aprender o portugués para efeitos de
comunicacdo, mas esta variedade é influenciada pelas suas linguas maternas, sendo por
isso distinta da variedade do PST.

Na LBSE (2018) de STP é salvaguardado o ensino de uma primeira lingua
estrangeira e promocao da lingua portuguesa (Art. 10°). Isto significa dizer que,
independentemente dos cendrios linguisticos dados como certos na comunidade sdo-
tomense, se continua a ignorar as linguas com as quais 0 portugués convive, que
constituem um dos maiores fatores para a variacdo linguistica no pais.

Embora tenha havido a criagdo do Decreto-Lei n° 13/2013, o portugués
continuaré a ser o idioma de unificacdo social e L1 da maior parte da populagdo sao-
tomense, tendo em conta a sua institucionalizacdo e a sua indicacdo como disciplina
fundamental no curriculo do EB bem como disciplina presente no curriculo do
secundario e nos cursos superiores. A LBSE sdo-tomense destaca o portugués como a
lingua fundamental em todo processo educativo, tendo em conta a sua importancia

social e econdmica.

1.6. Politicas definidas para o Ensino Basico em Sdo Tomé e Principe

O estado sdo-tomense viveu dois periodos diferentes durante o desenvolvimento
da politica enquanto Estado: (i) durante a época colonial e (ii) apos a independéncia.
Depois deste periodo historico (em 1975), a vida politica sdo-tomense passou por dois
momentos cruciais: a Primeira Republica, momento marcado pelo unipartidarismo (até

1990) e a Segunda Republica, marcada pela instituicdo da democracia. Isto significa
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dizer que, desde 1975 até a presente data, foram tomadas importantes decisdes em prol
do desenvolvimento socioeconémico do pais, incluindo a politica educacional. Nesta
area, dois importantes documentos sustentam o ensino sdo-tomense: a Constituicdo da
Republica e a Lei de Bases do Sistema Educativo.

Em relacdo a Constituicdo da Republica de S&o Tomé e Principe, este instrumento
salvaguarda os direitos dos cidaddos nacionais & educacdo. O Artigo 55° destaca a
educacdo como sendo um sector social para a formacgdo e a integracdo social do

individuo:

(i) A educagdo, como direito reconhecido a todos os cidaddos, visa a
formagdo integral do homem e a sua participacéo ativa na comunidade.

(i) Compete ao Estado promover a eliminacdo do analfabetismo e a
educagdo permanente, de acordo com o Sistema Nacional de Ensino.

(iii) O Estado assegura o ensino basico obrigatério e gratuito.

(iv) O Estado promove gradualmente a igual possibilidade de acesso aos
demais graus de ensino.

Com base neste instrumento constitucional, de 1990 a 2022, foram estabelecidos
Decretos-Leis em relacdo a politicas nacionais que definiram a reforma e o

estabelecimento da escolaridade obrigatoria:

(i) O Decreto-Lei n.° 53/88, de 31/12 de 1988, que definiu a 4% classe como
escolaridade obrigatoria;

(if) A Lei n® 2/2003 que estipulou a 62 classe como escolaridade obrigatoria;
(iii) A Lei n° 4/2018 que define o ensino obrigatdrio até a 92 classe.

As duas Ultimas leis, a 2/2003 e 4/2018, encararam o sistema educativo como “o
conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a educacgdo, que se exprime pela
garantia de uma permanente intervencdo orientada para favorecer o desenvolvimento
global do cidadao, o processo social e a democratizacao da sociedade.” (MEC, 2003, p.

7 & 2018, Art. 1°)

O sistema educativo sdo-tomense esta composto por Educacdo Pré-escolar,

Escolar e Extraescolar, conforme a ilustragéo abaixo (cf. tabela 4).
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Tabela 4: Organizacado do sistema educativo de Sdo Tomé e Principe

Idades | Educagiio Escolar Educa¢io Extra
Escolar
18+ Ensmo Supenor Universitano e Alfabetizagdo
Politécnico
12 * Classe _ Actividades de
N — 4 -— o
15-17 11.* Classe e - g actualizacdo
10 * Classe ) - = 2 g cultural e cienti
= 8 E] 28 2 4 fica
- v ‘2 - f d
12-14 9 * Classe Reconversdo e

aperfeigoamento
profissionais

8.* Classe

"Ci-

clo

7.* Classe

2
5

10-11 6.* Classe

5.* Classe ~

-~ _l ‘;
A
6-9 4.* Classe o =
3 *Classe 2 e
2.* Classe : a
1.* Classe - 25

4-5 Pré-Escolar

Fonte: LBSE n° 4/2018

O Art. 4° da Lei 4/2018, nas diferentes modalidades de educacao, caracteriza

cada uma das suas componentes, defendendo o seguinte:

A Educagdo Pré-escolar é formativa e complementa a acdo educativa da
familia, estabelecendo com esta uma estreita cooperagao.

Em relacdo a Educacdo Escolar, o sistema educativo compreende trés niveis
de ensino, a saber: o Ensino Basico, Secundéario e Superior, que integram,
também as atividades de ocupacao dos tempos livres.

De acordo com este sistema, a Educacdo Pré-escolar engloba a alfabetizacéo, a
pos alfabetizacdo, atividades de atualizacdo cultural e cientifica, a reconversao e o

aperfeicoamento profissionais.
No que se refere ao EB, a LBSE do MEES (2018) refere que este nivel de ensino

(...) deve proporcionar a todos os sdo-tomenses uma formacéo geral que,
mediante a ligag&o equilibrada entre a teoria e a pratica, o saber, o saber ser
e 0 saber fazer, a cultura escolar e a cultura geral, Ihes permitam desenvolver
capacidades de raciocinio e aprendizagem, espirito critico e criatividade,
contribuindo para a realizacdo pessoal e social, enquanto cidaddos. (Art. 9°)

Em termos organizacionais, o EB, conforme o Art 11° da nova Lei, compreende

trés ciclos sequenciais, sendo o 1° ciclo de quatro anos, da 1% a 42 classe, que assegura a
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monodocéncia, podendo o professor ser coadjuvado em areas especializadas; o 2° de
dois anos, 5% e 62 classes, e 0 3° de trés anos, 72 & 92 classe. Os dois ultimos ciclos
organizam-se em disciplinas e salvaguardam o regime de pluridocéncia. (LBSE, 2018,
Art. 11°)

Embora todos os objetivos definidos pela LBSE (2018) para o EB sejam
relevantes e preconizem um ensino de qualidade, seleciondmos os que achamos mais

pertinentes e que se relacionam com a presente investigacao.

(i) Assegurar uma formacao de base comum a todos os cidaddos, que lhes
garanta a descoberta e 0 desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes,
capacidade de raciocinio, memoria e espirito critico, criatividade, sentido
moral sensibilidade estética, promovendo a realizagdo individual em
harmonia com os valores da solidariedade social; (Art. 10°)

(if) Proporcionar a aprendizagem de uma primeira lingua estrangeira;

(iii) Promover uma formacéo ética que habilite para o exercicio de uma
cidadania responsavel, assumindo os valores da democracia, da liberdade,
da paz, da solidariedade, da equidade, do respeito pela diversidade e pelo
bem comum; (Art. 10°)

(iv) Desenvolver o conhecimento e o apreco pelos valores caracteristicos da
identidade e cultura sdo-tomenses, bem como pela lingua portuguesa;

(v) Proporcionar condicGes pedagdgicas para maneio das novas tecnologias
de informacdo e comunicacéo; (Art. 10°)

(vi) Assegurar aos cidaddos com necessidades educativas especiais
condigdes adequadas ao seu desenvolvimento e pleno aproveitamento das
suas capacidades. (Art. 10°)

De acordo com as politicas estabelecidas para o EB, a LBSE (2018, Art,12°)
enquadra este nivel de Ensino como universal, obrigatorio e gratuito, estabelecendo a
sua duracdo para 9 anos, contrariamente ao previsto na Lei n® 2/2003, que estabeleceu a
escolaridade obrigatéria para 6 anos. A politica de idades estabelecida para os alunos
esta definida conforme se indica: para o 1° ciclo, inscrevem-se alunos com a idade

compreendida entre 6 e 14 anos, e 0 2°, entre 0s 10 e 15 anos.

Embora ainda em fase embrionaria, a institucionalizacdo da escolaridade
obrigatdria para a 92 classe € uma aposta do Ministério da Educacdo, tendo em conta as

novas exigéncias sociais. No entanto, até ao momento, ndo ha alteracées.

O Ministério da Educacéo de Sdo Tomé e Principe, tendo assumido a melhoria
da qualidade de ensino, estabeleceu metas na Carta da Politica Educativa (CPE). A
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primeira carta foi desenvolvida em 2008, seguida da de 2012, para um periodo de 11

anos, tendo sofrido uma revisdo em 2019.

1.6.1 A Carta da Politica Educativa: radiografia e desenho do futuro da

educacao sdo-tomense

Das cartas politicas educativas (CPE) a que tivemos acesso, a de 2008, 2012 e
2019, todas elas tiveram como proposito: orientar a gestdo do sistema educativo em
funcdo do desenvolvimento socioeconémico e cultural, tomar decisdes relativas a
adaptacédo do parque escolar existente, aquisicdo de equipamentos de apoio e previsao
da respetiva expansédo/reducdo, de forma a definir prioridades, otimizar recursos e evitar
ruturas e inadequactes da rede educativa a dindmica social, permitindo desenvolver
planos de acéo de curto, médio e longo prazo.

Estes documentos apresentam a radiografia do sistema educativo sdo-tomense e
perspetivam a analise, promovendo a¢Ges que proporcionem mudangcas significativas no
sistema educativo.

A revisdo da CPE, em 2019, teve como propdsito “(...) assegurar, até 2023, uma
educacédo de qualidade e exceléncia para todos, em todos os lugares, para que todos
possam atingir o seu potencial e contribuir para a sociedade” (CPE, 2019, p. 8). Assim
sendo, com base nas fragilidades e potencialidades verificadas no seio do sistema
educacional, o Ministério da Educacdo estabeleceu, em 2012, um conjunto de

indicadores de desempenho com metas para 2023, conforme a tabela 5 nos indica.
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Tabela 5: Indicadores de desempenho e metas mensuraveis suscetiveis de medir os progressos:

2012-2022
Indicadores Situacdo | Metas para
em 2012 2022
Taxa Bruta de Escolarizacdo (1% a 6%) 135% 100%
Taxa Liquida de Escolarizagdo (1% a 6%) 94.9% 100%
Taxa de admisséo no 7° ano 84 96%
Taxa de admissdo de criancas com NNE Nd 65%
Taxa de promogéo 86 98
Taxa de repeténcia 12 6
Taxa de abandono 1 0
Taxa de concluséo 85,8% 100%
Taxa de sobrevivéncia (1% a 62 classe) 112% 100%
Racio aluno/professor 36 30
Récio aluno/sala 79 30
% de professores formados nas areas curriculares 42,5 100
% professores especializados em diferentes dominios de NEE 0 10 em cada
dominio.
% de infraestruturas adaptadas para as criangas com NEE 0 20%
N° de salas 442 +39

Fonte: CPE (2012, p.41)

Os indicadores expostos na tabela anterior mostram a preocupagdo relativamente
ao desempenho dos alunos da 1% a 62 classe. Durante esta fase, importantes atividades
foram realizadas, de entre as quais podemos destacar: a realizacdo da primeira avaliacdo
aferida e a consequente implementacdo do Programa Acelerar o Desempenho
Educativo (PADE), estabelecido em 2015, com meta para 2018. Este programa foi
considerado, na altura, como um instrumento de planeamento do Ministério da
Educacdo, Cultura e Ciéncia (MECC) que tinha como proposito a orientacdo para a
execucdo e a melhoria de politicas publicas para o sector da educagéo, sobretudo para
0S ensinos Preé-escolar, Basico e Secundario, elaborado pelo XVI Governo
Constitucional de STP (PADE, 2015, p. 3).

A justificacdo para a criacdo do programa baseou-se na constatacdo de que o

desempenho e o aproveitamento dos alunos estavam a regredir-se cada vez mais e que
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alguns alunos do EB permaneciam analfabetos ap0s dois ou trés anos de escolaridade.
As taxas de retencdo e de abandono escolar continuavam ainda altas em todo o sistema,
mas sobretudo no ensino secundario. Estabeleceu-se para este programa seis €ixos: (i)
Melhoria da Gestdo Escolar; (ii) Sistema de avaliacdo das aprendizagens e do sistema
de ensino; (iii) Melhoria do desempenho educativo; (iv) Valorizacdo e
profissionalizacdo docente; (v) Ambiente escolar propicio e estimulante a aprendizagem
e (vi) Envolvimento dos pais e encarregados de educacdo na participagdo da vida
escolar. Para cada um destes eixos, foi criado um plano de acéo, indicando as atividades
e indicadores de sucesso (PADE, 2015, pp.3-44).

E importante referir que, através das medidas e agBes indicadas para cada um
dos eixos designados, muitas atividades foram realizadas, de entre as quais se destacam:
construcdo de escolas, premiacdo dos professores; criacdo e reforco da equipa de
supervisao pedagogica, realizacdo de concursos e prémios para os alunos, professores e
gestores escolares, a criagdo de uma confederacao de pais e encarregados de educagéo,
passando cada uma escola a ter uma associa¢ao dos pais bem como a formacéo para 0s
gestores escolares em matéria de gestdo escolar, entre outras atividades relevantes.

Assim, da necessidade de rever as metas, 0 XVII Governo Constitucional decidiu
rever os indicadores da CPE, estabelecendo metas, baseando-se, sobretudo na AALEB
Il realizada em 2018. Os indicadores de expressdes na CPE, visdo 2023, também
demonstram a preocupacdo com a qualidade do ensino basico, salientando as metas a
serem atingidas em 2023. O desempenho obtido pelos alunos de 22, 42 e 62 classes nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica deixaram a desejar, sobretudo ao nivel
da 2% e 42 classes.

A tabela 6, embora ndo indique a taxa de conclusdo da 12 a 92 classe, em 2018,
estabelece indicadores que a avaliacdo aferida em larga escala para 0 ensino basico
(AALEB I11) podera justificar se as ag0es realizadas neste periodo cumpriram algum

propdsito, no que concerne o desempenho dos alunos nestas disciplinas.
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Tabela6: Indicadores e Metas: Ensino Basico - visdo 2019-2023

Indicadores de resultado Linha de base Meta (2023)
Taxa de repeténcia (12 a 4° classe). 7% 5%
Taxa de repeténcia (5% e 62 classe). 17% 14%
Taxa de repeténcia (72 & 92 classe). 25,4% 22%
Taxa de conclusdo (12 a 4@ classe). ND 90%
Taxa de conclusdo (52 e 62 classe) ND 85%
Taxa de conclusdo (72 a 92 classe). ND 80%
Taxa de defasagem idade-classe - 42 classe. 48% 47%
Taxa de defasagem idade-classe - 62 classe. 70% 70%
Taxa de defasagem idade-classe - 92 classe. 86% 86%
Desempenho médio de competéncias basicas da 22
classe - AALEB Portugués. 32,85 o0
Desempenho médio dos alunos com competéncias
béasicas da 22 classe - AALEB Matematica. 28 32
Desempenho médio dos alunos com competéncias 44,78 49
bésicas da 42 classe - AALEB Portugués.
Desempenho médio alunos com competéncias ” 28
béasicas da 42 classe AALEB Matematica.
Desempenho médio dos alunos com competéncias 41,1 45,0
bésicas da 62 classe - AALEB Portugués.
Desempenho médio dos alunos com competéncias 26,6 31,0
béasicas da 6°classe - AALEB Matematica.
Desempenho médio dos alunos com competéncias 29,1 33,0
basicas da 92 classe— Portugués.
Desempenho médio dos alunos com competéncias
basicas da 92 classe - Matematica. 28,7 31
Desempenho médio dos alunos com competéncias 30,31 33
béasicas - AALEB 22 classe Rural.
Desempenho médio dos alunos com competéncias 32,92 35
béasicas - AALEB 22 classe urbano.
Taxa de abandono - 72 a 9 classe. 12,2% 11%

Fonte: CPE (2019, p.
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Os indicadores estabelecidos em relacdo a LP, ao nivel da 22, 4% e 62 classes, para
2023, mantém o desempenho médio dos alunos muito abaixo dos 50% em relacdo ao
desempenho dos alunos na AALEB II, excluindo a 22 classe, ou seja:
(i) o desempenho médio alcancado na 22 classe em LP, foi de 32% e espera-se
alcancar 60%;
(ii) na 42 o desempenho medio foi de 46,7%, mas espera-se obter 49%;

(iii) na 62 classe foi de 34% e a perspetiva é de atingir 0os 45%.

Em relagdo aos professores e a formacéo, a CPE de 2019 estabelece metas de forma

a minimizar o défice de professores formados no EB, como mostra a tabela 7.

Tabela 7: Indicadores formacéo e gestdo dos professores-visédo 2019-2023

QNT INDICADOR LINHA META
DE BASE | (2023)
1 % de professores que participaram da ND 40%
formagcdo de literacia e numeracia e que
apresentam melhorias nas praticas em sala
de aula.
(72
0,
% 2 % de professores aptos a concorrer ao ND 80%
(8]
© 8 Prémio Nacional dos Professores.
< £
<§( = 3 % de docentes com formac&o pedagogica ND 60%
% g —Ensino Bésico (72 a 92 classe).
o
o @ u -
a 2 4 % de docentes com formagdo pedagégica - ND 60%
O
§ Ensino Secundério (102 a 122 classe).
o
LL
1 % de professores do ensino basico ND 55%
certificados.
2 % de docentes com formacao no Preé- 20% 50%
escolar.
3 % de docentes com formagdo pedagogica - 31% 70%
Ensino basico (1% a 62 classe).

Fonte: CPE (2019, p. 101)
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Apesar de ja ter perpetrado no sistema educativo algumas reformas, muitas
situacOes ainda continuam a ser herdadas, como s&o o caso da selecdo de professores, a
colocacdo dos orgaos diretivos, que é feita tendo em conta a cor partidéria, e a falta de
autonomia das escolas, pois 0s estabelecimentos escolares estdo dependentes
administrativa, financeira e pedagogicamente das direcdes centrais do Ministério da

Educacéo.

1.6.2 As Reformas do Ensino Basico de 1988 a 2019

Durante a segunda Republica, o EB de Sdo Tomé e Principe conheceu trés
reformas. Destas reformas, de 1988 e 2003, resultaram politicas educativas que, ndo sé
ditaram a extensdo de niveis obrigatdrios, mas também elaboraram novos programas e
manuais relativos a este nivel de Ensino.

Nem sempre as reformas educativas sdo vistas e encaradas como sendo uma
forma de reforco e atualizacdo do préprio sistema educativo, ja que, nos olhares dos
decisores, ¢ uma forma de trazer uma nova dinamica bem como a alteracdo de um
conjunto de coisas que possam, posteriormente, enveredar por um ensino de qualidade.
Mas é preciso compreender o que ha de comum entre as leis, porque, para além da
vontade politica, também est4 em causa a relagdo ensino e aprendizagem efetiva.

A Lei de Bases do Sistema Educativo sdo-tomense, estabelecida atraves do
Decreto-Lei n° 53/88, criou a estrutura do Sistema Nacional de Educacdo em quatro
subsistemas, a saber: (i) Subsistema da Educacao Geral, (ii) Subsistema de Formacéo e
capacitacdo de Quadros Docentes; (iii) Subsistema da Educacdo Técnico-Profissional e
(iv) Subsistema da Educacdo de Adultos.

Fizeram parte do Subsistema da Educacdo Geral os seguintes niveis: O Ensino
Primario, o Ensino Secundario-Bésico e o Ensino Pré-Universitario. De acordo com o
Art. 13° numero 3, deste Decreto, 0 Ensino Primario organiza-se em:

a) Pré-Primaria, com a duracdo de um ano, que visava atenuar a diferenciacéo
social e linguistica e preparar a integracdo da crianga no ensino primario;

Como o acesso ao Jardim de Infancia estava circunscrito a um grupo

reduzido de individuos, esta fase serviu para atenuar as assimetrias verificadas

na altura. Os alunos tinham de frequentar a pré-primaria, quando completavam

0s 6 anos, sendo inscritos na 12 classe com 7 anos.
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b) Ensino Primario, com duracdo de quatro anos, que teve como objetivo lancar as
bases para a formacdo integral do individuo, proporcionando uma preparacao
de base nos dominios da lingua portuguesa e da matematica e uma abordagem

dos problemas do meio ambiente e do mundo.

Neste caso, a escolaridade basica exigida foi a da 42 classe. Podiam frequentar
este nivel de ensino criangas com idades compreendidas entre os 6 e 0s 14 anos.
Passados 15 anos, o Estado sdo-tomense achou por bem reformar o sistema educativo
com a adocdo da Lei n° 2/2003, com o objetivo de adotar novas bases para o sistema
educativo de Sdo Tomé e Principe, com o principio de inovacéo e de acompanhar as
transformacdes sociais e econdmicas decorrentes no pais. Neste sentido, foram
observadas alteracdes no sistema que resultaram no seguinte:

(i) o alargamento do Ensino Basico para a 62 classe;
(i1) a alteracdo do programa curricular, que introduz novas disciplinas (Expressao
Dramatica, Plastica e Musical);

(iii) a passagem progressiva na 12 e na 32 classe.

O alargamento da escolaridade obrigatdria para a 62 classe compreendeu dois
ciclos diferentes, sendo 0 1° e 0 2° ciclos. Até ao final do ano letivo 2005/2006, o Ensino
Basico comportava apenas 4 classes, da 12 a 4%, sendo a 5% e 62 classes anexadas ao
Ensino Secundario. Com a aprovacdo da Lei N°2/2003 — Lei de Bases do Sistema
Educativo — este nivel de Ensino passou de quatro classes para seis, da 12 para a 62 classe.

Através da Cooperacdo entre o Ministério de Educacdo, Cultura, Juventude e
Desporto procedeu-se a atualizacdo do curriculo do Ensino Basico (Programas e
Manuais), assinado em 21 de Novembro de 2005, em Lisboa, com a Fundacao Calouste
Gulbenkian. Esta reforma foi realizada pela equipa da Escola Superior de Educacao
(ESE) de Santarém.

A Reforma do Ensino Baésico iniciou-se em 2006/2007 com a experimentacao
de novos programas e manuais da 12 e 22 classes e, em 2007/2008, 32 e 42 classes.
Tiveram igualmente inicio os preparativos para a reforma do 2° ciclo do Bésico que
culminaram com a concecdo de programas e Manuais para as 5% e 62 classes, numa
perspetiva de maior articulacéo entre as diversas areas do saber e de maior coeréncia

com os trabalhos de reforma curricular realizados nas quatro primeiras classes.
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Depois da reforma, concebeu-se 0 manual para os alunos dos dois niveis de
ensino, caderno de atividades para os alunos (1° ciclo) e guia de sugestdo pedagogica
para os professores. Para o 2° ciclo, as atividades dos alunos foram inseridas no proprio
manual.

Depois de estabelecida a Lei n® 2/2003, surgiu o Despacho n°® 70/GM-MEC/2008
que definiu a fusdo de disciplinas e o surgimento de novas nos dois ciclos do EB. Neste
caso, foram introduzidas novas disciplinas no sistema: Expressdo dramatica e Motora
para o 1° ciclo; Expressdo Plastica e Musical nos dois ciclos. Desta forma, algumas areas
foram fundidas e alteradas:

(i) no 1° ciclo, houve a introducdo de Expressdo Dramaética, Plastica e Motora, mas
0 Estudo do meio (1° ciclo) passou para Meio Fisico e Social.

(if) no 2°ciclo, introduziu-se a disciplina de Expressdo Musical, mas as disciplinas
Estudos Sociais e Ciéncias Naturais (2° ciclo) foram fundidas numa que é
Ciéncias Naturais e Sociais, enquanto Educacdo Visual e Tecnoldgica passou
a ser designada por Expressdo Plastica, e a Expressdo Motora substituiu a

disciplina de Educacédo Fisica.

Em relacdo aos docentes, o Despacho N° 70/GM-MEC/2008 manteve o regime
de monodocéncia no 1° ciclo, e a pluridocéncia no 2°. Quanto ao 2° ciclo, o nimero de
professores, inicialmente determinado pelo Despacho néo é o que se pratica atualmente
nos estabelecimentos escolares do EB. A tabela 8 indica a distribui¢cdo de docentes,

conforme o Despacho mencionado.

Tabela 8: Distribui¢do de professores por disciplinas - 2° ciclo do Ensino Bésico

Disciplinas N° de prof.

Lingua Portuguesa e Francesa 1

Matematica e Ciéncias Naturais e Sociais

Expresséo Pléastica e Musical

Expressdo Motora

N | |

Total de professores

Fonte: Despacho n® 70/GM-MEC/2008

Neste cenario, houve a reducdo de nimero de professores no 2° ciclo, tendo em

conta a fusdo das disciplinas, passando de sete professores para quatro. Em
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consequéncia da introducéo das novas disciplinas e a fusdo das outras, houve muita
contestacdo no seio dos professores. A falta de formacao que os habilitasse a lecionar as
novas disciplinas, ou as que foram combinadas foram motivos de contestacdo por parte
dos professores. Outro aspeto que levantou alguma celeuma entre os professores foi o
facto de ndo existir retencdo na 12 classe. Esta Ultima situacdo tem sido, ainda, motivo
de reclamagéo por parte dos docentes e mesmo de alguns pais e encarregados de
educacgéo. Estes preferem que os seus filhos adquiram as competéncias exigidas na
primeira classe de forma a frequentarem a segunda classe sem problemas de maior em
termos de aprendizagem.

Depois de dois anos letivos, as escolas, sem que houvesse um documento que
regulasse a definicdo de disciplinas no 2° ciclo do EB, optaram por organizar as
disciplinas de acordo com a formacédo e vocacdo dos professores. Disciplinas como
Expressdo Plastica e Musical dificilmente conseguem docentes com formacdo em
ambas as areas. Assim, a distribuicdo das disciplinas, que permanece ainda hoje, passou

a ser a ilustrada na tabela 9.

Tabela 9: Distribuicdo atual dos professores do 2° ciclo por disciplina

Disciplinas N° de prof. | Zonas de dificil acesso'®

Lingua Portuguesa 1 1
Francés 1 1
Matemaética 1

Ciéncias Naturais e Sociais 1 '
Expressdo Plastica e Musical 1

Expressédo Motora 1 .
Total de professores 6 4

Fonte: Producéo prépria

Como se pode comprovar na tabela 9, a maior parte das escolas adotou um
sistema de seis professores, independentemente das indicagcbes do Despacho. Nas

escolas mais longinquas, onde é dificil arranjar professores, existem disciplinas que sao

18 A fusdo das disciplinas muitas vezes ndo obedece a um padrdo especifico. Por outro lado, ha zonas
geograficamente distantes e de dificil acesso, 0 que condiciona a contratagdo de professores. Acresce 0
facto de, nestas zonas, 0 nimero de alunos ser bastante reduzido.
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fundidas, neste caso, Matematica/Ciéncias Naturais e Sociais e Expressdo Plastica,
Musical e Motora, perfazendo quatro professores.

O que se pode constatar é que até ao momento, as novas disciplinas tém tido um
trabalho pouco solido por parte dos docentes, tanto € que, no 1° ciclo, as horas destinadas
a Area das Expressdes sdo utilizadas pelos professores para lecionarem as disciplinas

cognitivas (Portugués, Matematica e Meio Fisico e Social).

1.6.3 O sistema de avaliacdo do Ensino Basico de Sado Tome e Principe

O sistema de avaliacdo € um instrumento dinamico que visa corresponder,
regular e definir as agdes que sdo desenvolvidas no &mbito escolar, e cujo propdsito é
dar feedback sobre o ritmo da aprendizagem, a progressao ou néo dos alunos, bem como
medir o grau de cumprimento dos objetivos curriculares prioritarios, com a aplicacao de
cinco modalidades de avaliacdo: avaliacdo diagndstica, formativa, sumativa, aferida e
especializada, conforme indica o Despacho N° 27/GM-MEC/2010.

Todos os sistemas de avaliacéo até ao momento estabelecidos no pais, tomaram
em consideracdo os trés dominios, cognitivo, afetivo e psicomotor, como sendo objetos
de avaliagdo, considerando que “(...) a avaliacdo, enquanto parte integrante do processo
de ensino e aprendizagem, constitui um instrumento regulador das aprendizagens,
orientador do percurso escolar e certificador das diversas aquisi¢Oes realizadas pelo
aluno ao longo do Ensino Basico” (MEC, 2010 & 2016, p. 1), mas o sistema de avaliagdo
de 2016 vai mais longe, acrescentando, ainda, que influencia as decisfes das praticas
pedagdgicas, ou seja, auxilia o professor na tomada de decisdes em relacdo a
aprendizagem dos alunos. A partir da reforma realizada em 2010, houve alteracGes nos
seguintes pontos:

(i) deixou de existir retengdo na 1% e na 3? classes. A 22 e 42 classes passaram a ser
classes de exame, juntamente com a 62

(i) os periodos letivos tornaram-se independentes, ou seja, a transi¢do ou a retencdo
do aluno dependia dos resultados que os alunos obtinham no 3° periodo e no
exame, para o 1° ciclo, ignorando todo o acumulado dos dois periodos
anteriores;

(iii) Os alunos do 2° ciclo deixaram de realizar seis avaliagbes anuais para passarem
a fazer dez avaliagbes. Estas ocorriam no 1° e 2° periodos (4+4) e no 3°
periodo (2).
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A avaliacéo sumativa interna, atualmente, ocorre no final de cada periodo do ano
letivo, sendo a classificacdo expressa numa escala de 1 a 100 valores em todas as
disciplinas. Em relacdo a classificacdo, no 1° ciclo, nas areas cognitivas (Lingua
Portuguesa, Matematica e Meio Fisico) o empenho correspondia de 0 a 10 e o
desempenho 0 a 90 valores e, na Area de Expressdes (Expressdo Plastica, Dramatica e
Motora) o empenho passou a ser de 0 a 90 valores e o0 desempenho de 0 a 10.

No que se refere ao 2° ciclo, as areas cognitivas (Lingua Portuguesa, Francés,
Matematica, Ciéncias Naturais e Sociais), a classificacdo foi de 0 a 100 valores, sendo:
desempenho 60 e empenho 40. Nas areas ndo cognitivas, area das Expressdes, 1 a 100
valores, sendo empenho 60 e desempenho 40.

Tendo verificado algumas situaces que influenciavam os resultados ao nivel
dos dois ciclos do EB, a Direcdo de Planeamento e Inovacdo Educativa (DPIE),
juntamente com a Direcdo do Ensino Baésico (DEB), decidiram alterar o sistema
promovido pelo Despacho n° 70/2010, em 2016. As alteragdes verificadas no sistema
recairam sobre 0s seguintes aspetos:

(i) Manteve-se a passagem progressiva na 12 e 32 classes.

(if) Os periodos letivos passaram a ser dependentes no 1° ciclo. Os resultados finais
passaram a ser calculados, por disciplina, tendo em conta a seguinte
modalidade: 30% do 1° periodo, 40% do 2° e 30% do 3° Periodo.

(iii) Ao nivel do 1° ciclo, a 2% classe deixou de realizar exames nacionais. A
progressao e a retencdo passaram a ser dependentes das notas cumulativas
periddicas. Em relagcdo a 42 classe, incluiu-se a dispensa. Caso os alunos
atinjam a média 70 e, consequentemente, 70 a Portugués e a Matematica, sem
terem negativas a nenhuma outra disciplina, transitam de classe, sem
participar nos exames finais.

(iv) No 2° ciclo, passou-se a realizar apenas seis avaliagbes sumativas, em vez de
10 anuais, sendo duas em cada periodo letivo, podendo os alunos da 62 classe
serem dispensados dos exames caso atinjam a média geral final de 70. A Unica
alteracdo verificada neste termo é que a DEB, tendo verificado que os alunos
dispensavam sem terem adquirido as competéncias basicas em LP e em

Matematica, determinou que, para além de os alunos obterem a média final
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exigida, os mesmos tinham de ter a média geral final igual ou superior a 70

nas duas disciplinas fundamentais: LP e Matematica.

O resultado da classificacéo periodica € calculado mediante a seguinte férmula.
CP= Avaliacdol +Avaliacdo2
2

De 1 a 100, neste ciclo, conta para a classificagdo final do aluno 60% das notas

das disciplinas da area cognitiva e 40% da Area das Expressdes. A classificacao final,
no 3° periodo, para o 2° periodo tem a seguinte modalidade de célculo:

CF=CP1+CP2+CP3
3
em que CF- Classificacdo Final

CP1 - Classificacdo do 1° Periodo
CP2 — Classificacdo do 2° Periodo
CP3 — Classificagdo do 3° Periodo

Em relacdo aos exames finais, o calculo passou a ser feito da seguinte forma:
CF=3xMG + CPE
4

em que CF = Classificagéo final

MG = Média Geral (classificacdo dos trés periodos)

CPE= Classificacdo da prova de exame

No que se refere a progressao no 1° ciclo, com as alteragdes verificadas em 2016,
os alunos ndo transitam de classe, se:
(i) obtiverem notas negativas a LP e a Matematica, em simultaneo;
(if) a média geral final for inferior a 50 valores;
(iii) 0 nimero de faltas exceder 85%;
(iv) na 22 e 42 classes, os alunos que obtiverem a nota inferior a 30 a LP ou a
Matematica, e inferior a 25 a Meio Fisico e Social;
(v) os alunos acumularem, na classificacdo final, mais de duas negativas;
(vi) na 5% e 62 classes, os alunos obtiverem a classificagdo final inferior a 30 valores

a uma das disciplinas.
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Quanto a frequéncia de cada disciplina, tendo verificado que muitos contetdos
relevantes ficavam por lecionar, procedeu-se a alteracdo da frequéncia de LP e
Matematica ao nivel da 32 e 42 classes, como demonstra a tabela 10.

Tabela 10: Distribuicio de frequéncia do 1° ciclo do Ensino Basico, depois da alteracéo de 2016

Disciplinas 12g 22 3Re 42
Lingua Portuguesa 9 8
Matematica 8 8
Meio Fisico e Social 3 4
Expressdo Pléstica 2 2
Expressdo Musical 1 1
Expressdo dramatica- 1 1
Expressédo Motora 1 1

Fonte: Direcéo do Ensino Bésico

Semanalmente, os alunos do 1° ciclo tém uma carga horéria de 25 horas, em dois
turnos diferentes: 7:30 as 12 horas e das 12:30m as 17 horas. Quanto ao 2° ciclo, a

frequéncia atribuida a cada disciplina é conforme o indicado na tabela 11.

Tabela 11: Distribuicao de frequéncias por disciplina no 2° ciclo do Ensino Bésico

Disciplinas 5%e 6°

Lingua Portuguesa - 6

Lingua Francesa

Matemética —

Ciéncias Naturais e Sociais

Expresséo Plastica —

Expressédo Musical

Expressdo Motora

RN N W o1 O o

Direcéo de turma
Total 30

Fonte: Direc&o do Ensino Bésico

No 2° ciclo, a carga horaria € de 29 horas semanais mais uma de direcdo de
turma, perfazendo 30 horas, distribuidas em cada um dos periodos diarios: das 7 as

12horas e das 12:30 as 17:30 m.
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Como se pode comprovar nas tabelas 10 e 11, as disciplinas fundamentais detém
0 maior numero de frequéncia letiva: ao nivel da 42 classe, a disciplina de LP representa
32% da carga horaria letiva, enquanto a 62 classe detém uma percentagem de 20,6%.
Este facto vem demonstrar que a LP tem tido um espaco favoravel para a sua progressao,
ja que é a lingua privilegiada em todo o ensino. Embora a Lingua Francesa, a Unica
lingua estrangeira do 2° ciclo, detivesse 17,2% de frequéncia, por razdes diversas, nao
se tem verificado um verdadeiro impacto desta disciplina no seio da camada estudantil
em termos de proficiéncia linguistica nesta disciplina.

Consideramos relevante referir que o EB tem funcionado com um sistema de
avaliacdo em testagem desde o ano letivo 2016/2017 e um critério de avaliacdo desde
Novembro de 2016. A reforma educativa possibilitou a passagem progressivana 1% e 32
classes e a ndo realizacdo dos exames na 22 classe, mas no decorrer das atividades
pedagdgicas, tem-se notado os efeitos da decisdo de transi¢do dos alunos da 12 e da 32
classe, por ndo haver uma politica de acompanhamento dos alunos com dificuldades de
aprendizagem, ou seja, muitos alunos acabam por ndo adquirir bases suficientes para
frequentarem a classe subsequente, o que determina a permanéncia dos mesmos por
mais de um ano numa mesma classe, contribuindo, assim, para 0 aumento da taxa de
retencdo. Algumas diregcdes de escolas tém agido no sentido de agrupar estes tipos de
alunos em turmas especificas, atribuindo-lhes professores mais experientes. Muitos
professores acabam por ndo aceitar a tarefa, referindo, por um lado, que ha falta de
estimulo para os que trabalhem com estas turmas, por outro, negam deixar as turmas
com que estdo habituados a trabalhar para receberem novas turmas.

Seria necessario adotar uma atitude mais reflexiva e responsavel em relacdo a
esses alunos, ja que o sistema tem permitido que os mesmos transitem, mesmo em
classes de retencdo, sem que as competéncias minimas sejam adquiridas. Por ndo haver
espacos suficientes e pelo facto de existir muitos alunos nesta situacdo em escolas onde
0 nimero de alunos é maior, uma das decisdes a tomar seria a adequacéo de atividades
especificas num trabalho coordenado, com a inclusdo de dois professores por turma.
Assim que os alunos adquirissem as competéncias necessarias, seriam encaminhados
para a turma de origem. Por outro lado, ndo havendo a possibilidade de equipar todas as
salas com equipamentos audiovisuais, estas salas seriam as privilegiadas.

Um outro aspeto relacionado com a situacédo fragilizada em que se encontra o

nosso ensino € a existéncia de avaliagdo em relacdo aos dominios, ja que, por exemplo,
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40% da classificacdo nas disciplinas da area cognitiva corresponde ao empenho, que
inclui a pontualidade, assiduidade, comportamento, participacdo na aula, resolucdo do
TPC, trabalhos de grupo, espirito de ajuda e de partilha, organizacéo, apresentacéo dos
materiais didaticos, higiene corporal e apresentacdo, enquanto 60% vai para o
desempenho. Esta situacdo também ocorre nas disciplinas de Expressdes, em que 0
empenho é de 40% e o desempenho 60%. Resumindo, o célculo das notas do empenho,
muitas vezes, ndo corresponde ao que é exigido no ensino. Uma grande parte dos
professores ndo tém sabido avaliar os seus alunos nestes moldes, acabando por atribuir
aos alunos a nota maxima no empenho, sobretudo nas disciplinas da area cognitiva.

Em relacdo ao 1° ciclo nas disciplinas da area cognitiva, a classificacdo em
desempenho ¢ de 1 a 90 valores e 0 empenho é de 10 valores. Na Area de Expressoes a
classificacdo em empenho € de 1 a 90 valores, sendo: assiduidade e pontualidade -15;
Comportamento e interesse - 25; participacdo- 15; apresentacdo e conservacao dos
materiais - 10; trabalhos realizados na escola e em casa - 20; limpeza e higiene - 5
valores. Em relacdo ao desempenho (préatica) varia entre 1 e 10 valores.

Apesar de o sistema de avaliacdo ter fragilidades, consideramos que o nivel de
exigéncia e de responsabilidade tem sido cada vez menor, tanto por parte das entidades
para com os professores como dos professores para com os alunos, estendendo-se aos
encarregados de educacdo, o que tem contribuido para o baixo nivel de aproveitamento
de muitos alunos. Por vezes os resultados apresentados nas pautas ao longo dos periodos
e no final do ano letivo séo ilusorios e enganadores. As estatisticas tém dado nogbes
visiveis dos resultados que o aproveitamento muitas vezes esconde. Muitos professores,
para evitarem a apresentacdo de notas negativas, acabam por atribuir aos alunos notas
que os levam a atingir a percentagem positiva para ndo terem de apresentar justificacdo

pelos baixos resultados.

1.7 Evolucgéo dos alunos do Ensino Basico de Sdo Tome e Principe de
2015/2016 a 2020/2021

De acordo com os boletins estatisticos dos Gltimos anos produzidos pela Diregdo
de Estatistica do Ministério da Educagdo, nos ultimos seis anos, comprova-se a

consolidagéo do acesso dos alunos, tanto ao 1° como ao 2° ciclo do EB. O ganho obtido
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é um esforco do Estado sdo-tomense em levar os dois ciclos para todas as localidades,
tendo em conta a universalidade formalizada pela Lei n® 2/2003. No entanto, tal tem
imposto desafios aos decisores politicos, num pais onde hé parcos recursos financeiros,
e em que o Estado depende da ajuda de parceiros. Os sucessivos Governos nao tém
poupado esforcos, sobretudo na construcdo de escolas de forma que em cada uma delas
possa existir o ciclo completo para o 1° e 2° ciclos.

Atualmente com a institucionalizacdo da escolaridade obrigatdria até ao 9° ano,
as situacdes implicadas nesta vertente vao obrigar a que se faca um grande sacrificio,
uma vez que, dada a dimensdo e a exiguidade do pais, em termos territoriais, levar este
nivel de ensino a todos os sdo-tomenses obrigara as entidades a construcdo de escolas,
permitindo a todas as criangas em idade escolar a frequéncia das aulas.

Os dados que apresentamos a seguir demonstram o fluxo de alunos inscritos no
1° e 2° ciclos do EB nos altimos seis anos, ou seja, de 2015/2016 a 2020/2021.

Gréfico 4: Alunos inscritos de 2015/2016 a 2020/2021 no Ensino Basico, 1° e 2° ciclos
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Fonte: Direcéo de Estatisticas do Ministério da Educac¢éo de STP (Boletins Estatisticos 2015/2016-
2020-2021)

O grafico acima permite-nos concluir que o fluxo de alunos que ingressa no 1°
ciclo do EB tem diminuido, ainda que ligeiramente, a cada ano. Em relacdo a entrada
para a 5% e 62 classes, 0 nimero de inscritos fica sempre dependente do nimero dos que
transitaram da classe antecedente e dos que s&o retidos.

Com a universalizacdo do EB, houve a necessidade de melhorar o acesso, com a
construcdo de escolas e de salas de aula. A construcdo de escolas e salas de aula tem

como objetivo atender a demanda do namero de alunos e cumprir com o exigido: a
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escolaridade obrigatoria universal. Neste sentido, o grafico 5 indica a evolugdo do

ndmero de escolas do EB nos ultimos seis anos.

Gréfico 5: Evolugéo do nimero de escolas no Ensino Bésico nos Gltimos seis anos
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Fonte: Dire¢do de Estatisticas do Ministério da Educacgdo de STP (Boletins Estatisticos 2015/2016-
2020-2021)

O grafico acima mostra-nos que, no periodo que medeia 2015 e 2018, foram
dados passos significativos para a construcdo de escolas e salas de aula, o que
possibilitou 0 aumento consideravel do nimero de escolas, para 90, em 2020/2021.

Em relacdo a taxa de promocdo, no 1° ciclo, entre 2015-2016 e 2017-2018,
ocorreram percentagens mais baixas em relacdo aos anos subsequentes, 88% e 89%,
respetivamente. A partir de 2017/2018, a taxa de promogcdo situou-se acima dos 90% e,
no que se refere ao 2° ciclo, houve uma oscilacdo em relacdo a promocao. Dos dados
gerais, de 2015/2016 a 2019/2020, a taxa de promog&o situou-se entre 74% a 80%.
Houve, porém, um salto gigantesco em 2020/2021, altura em que 0 ano letivo conheceu
a interrupcdo. O Governo, através do Ministério de Educacdo, estabeleceu pardmetros
de transicdo dos alunos. Este facto pode justificar o aumento da taxa de promocéao dos
alunos do EB nesse ano letivo, com uma percentagem de 96,7%, como indica o grafico
6.
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Gréfico 6: Taxa de promocao do Ensino Basico em S&o Tomé e Principe, de 2015/2016 a
2020/2021
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Fonte: Direcéo de Estatisticas do Ministério da Educacéo de STP (Boletins Estatisticos 2015/2016-
2020-2021)

Como ja referimos, houve um salto gigantesco em relacéo a taxa de promocao
nos dois ciclos do EB, em 2020/2021. Este facto deveu-se a pandemia, que obrigou a
interrupcédo das aulas nos finais do 2° periodo, sem que os alunos tivessem realizado a
2% avaliagdo sumativa, e a consequente producdo do Despacho n® 29/GMEES/2020, de
22 de Junho de 2020.
Quanto ao Ensino Bésico, em relagdo aos resultados dos alunos, este documento,
no seu Art. 2°, alineas b) e d), refere o seguinte:
v em relagdo ao 1° ciclo, 1% a 4% classe, determinou que todos os alunos
escolarizados transitassem imediatamente para as classes seguintes.
v" no que se refere ao segundo ciclo, 5% e 62 classes, ordenou a transicao dos alunos
que somassem um numero de quatro negativas, desde que ndo sejam a
Portugués e a Matematica em simultaneo e que tivessem até cinco negativas,

em que a mais alta fosse de nove valores, sendo arredondada para positiva.
Apesar de se ter ajustado a programacao para o ano letivo seguinte, os alunos

que conseguiram transitar com um nivel de aproveitamento baixo, teriam de ter,
obviamente, um acompanhamento especializado de forma a superarem as dificuldades
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trazidas da classe anterior. Fruto da decisdo governamental e, tendo em conta a

competéncia dos alunos, passaram a ser chamados “alunos de Covid”.

1.8 A formacao de professores do Ensino Basico em Sdo Tomé e Principe

Em S&o Tomé e Principe, a formacéo de professores do EB foi assegurada por
duas Instituicdes: (i) até 2014, pela antiga Escola de Formacdo de Professores e
Educadores (EFOPE), que posteriormente se passou a designar Instituto Superior de
Ciéncias e Comunicacdo (ISEC) e (ii) o Instituto Superior Politécnico (ISP), atualmente
Faculdade de Ciéncias Sociais (FCS). Depois da institucionalizacdo da Universidade de
Séo Tomé e Principe (USTP), estas duas InstituicGes académicas passaram a fazer parte
da sua Unidade Organica.

E importante o investimento na formacdo de professores para que se possa
melhorar a pratica pedagogica dos mesmos, possibilitando maior motivacdo nas
atividades ligadas a lecionacdo. Para isto, e tendo em conta a situacdo linguistica do
pais, a formacdo deve concorrer para que 0S mesmos possam atender a situacdo
linguistica dos seus alunos. Embora a formac&o inicial seja essencial, ndo é suficiente.
Ap0s a aquisicdo das competéncias basicas e essenciais, o professor deve procurar a
formacdo mais especializada para o exercicio das fun¢des que desempenha.

Importa salientar, também, que a formacdo pessoal € uma maneira de 0s
professores melhorarem as suas praticas, contribuindo para a promo¢do de uma
aprendizagem mais solida nos estabelecimentos escolares. Um professor consciente da
pratica que realiza é caracterizado como reflexivo, ou seja, é capaz de realizar a
autoavaliacdo das praticas de ensino.

O docente deve estar consciente que o ensino e aprendizagem se ddo em
contextos de aprender a aprender, apoiando-se numa reflexao constante acerca das suas
acOes pedagogicas.

Recorremos ao ISEC, pois é a mais antiga instituicdo de formacao de professores
e de educadores de infancia, para recolha de informacGes que servisse de suporte a esta

investigagdo. Em relagdo aos docentes, verificamos que o ISEC funciona
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sucessivamente com professores extraordinarios®®, atingindo os 80% de docentes nestas
condigdes. O ano letivo em que se verificou o maior nimero de professores efetivos foi
em 2019/2020, com nove professores, correspondendo a uma percentagem de 13,8%,

como se pode confirmar no gréafico 7.

Graéfico 7: Dados dos professores do Instituto Superior de Educacéo e Comunicacéo (ISEC) de

2014/2015 a 2020/2021
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Fonte: Instituto Superior de Educacéo e Comunicacéo (ISEC)

O ISEC, como ndo tem tido quadros internos que permitam suprir as suas
necessidades em termos de corpo docente, acaba por recorrer aos quadros nacionais de
outros estabelecimentos, quer publicos, quer privados, para lecionarem neste
estabelecimento de ensino nas mais diversas areas, incluindo as de formacao docente.

Duas situacBes concorrem para esta falta cronica de professores efetivos no
ISEC: (i) ndo se tém criado vagas de forma a dar oportunidades aos que realmente tém
formacdo em determinadas areas, a fim de concorrerem e lecionarem na Universidade
como efetivos e (ii) apesar de haver concursos internos para recrutamento de
professores, acaba por depender de necessidades individuais e politicas. Destas
situacOes resultam quadros que ndo sdo formados nas areas pertinentes ao ensino,
sobretudo ao nivel do EB.

Como se pode constatar, no gréfico 8, o niamero de professores com formacgéo

em outras areas é muito superior em relagdo aos que possuem formacgéo pedagogica e

19 Sdo professores que sdo contratados anualmente para darem aulas nesta Instituicdo. Em cada ano é
realizado um concurso de admissdo de professores que desempenham fungdes noutras institui¢Ges, quer
publicas, quer privadas. Estes professores nunca chegam a ser professores de quadro.
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em LP. Esta situacdo exige que se coloque uma pergunta: Como pode sobreviver uma
instituicdo vocacionada para a docéncia em que mais de 80% dos professores que l&

lecionam ndo possuem formacéo na area pedagogica?

Grafico 8: Caracterizacdo dos professores do Instituto Superior de Educacio e Comunicagéo de

2014/2015 a 2020/2021
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Fonte: Instituto Superior de Educacéo e Comunicacéo (ISEC)

A observacdo do grafico 8 leva-nos a concluir que o ISEC, a principal escola de
formacdo de educadores e professores do EB, funciona com um grupo de professores
contratados e sem formacdo pedagdgica. No ano letivo 2014/2015, apenas houve dois
professores de LP; em 2015/2016, trés; 2017/2018, quatro, 2019/2020, nove e, em
2020/2021, 11 professores desta area. Embora os dados apontem para o crescimento de
numero de professores nesta area, ainda esta longe de ser suficiente e aceitavel para uma
instituicdo que forma professores.

O grafico 9 mostra-nos a percentagem de professores formados em EB de
2015/2016 a 2020/2021. Em 2015/2016, a percentagem de professores com formacao
pedagdgica, que lecionaram naquele ano foi de 29%; em 2016/2017, 26%; em
2017/2018, 39%; nos anos letivos 2018/2019 e 2019/2020, a percentagem foi de 33%,
respetivamente e, em 2020/2021, 34%.
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Grafico 9: Percentagem dos Professores com formacao pedagégica de 2015/2016 a 2020/2021
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Fonte: Direcéo de Estatisticas do Ministério da Educacao de STP (Boletins Estatisticos 2015/2016-
2020-2021)

O gréafico 9 permite observar que em 2017/2018, houve a maior percentagem de
professores com a formagéo pedagogica, ou seja, 39% de professores com valéncia para
darem aulas nesse ano letivo. Mais de metade dos professores que lecionam no EB ndo
possuem a formacdo pedagogica.

O grafico 10 indica o numero de formandos que participaram na formacéo
relacionada com o EB, de 2014/2015 a 2020-2021. A procura de formacéo ligada a este
nivel de ensino tem vindo a crescer. Em 2020, o nimero de formandos atinge quase
dobro de 2014,

Gréfico 10: Numero de formandos do Instituto Superior de Educacdo e Comunicacéo, de
2014/2015 a 2020/2021
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Fonte: Instituto Superior de Educacéo e Comunicacao
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Acreditamos, porém, que a elevada procura por uma formacédo ligada a area
educacional pode estar ligada a facilidade de se conseguir o0 emprego, uma vez que a
educacdo é um dos sectores publicos nacionais que emprega mais pessoas.

Ao longo deste trabalho de pesquisa, procuramos, também, saber o nimero de
formandos que concluiram os cursos relacionados com a docéncia no ISEC. Em
2014/2015, dos 401 alunos inscritos, apenas 87 conseguiram terminar a sua formacao;
em 2015/2016, somente 22 terminaram a formagdo de um total de 550 alunos; em
2017/2018, dos 565, apenas 30 concluiram e, em 2019/2020, dos 713, somente 40

conseguiram defender a monografia, como indica o grafico 11.

Gréfico 11: Relagdo entre os alunos que frequentaram e 0s que terminaram os cursos, de
2014/2015 a 2020/2021
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Fonte: Instituto Superior de Educacao e Comunicacao

Assim, constata-se que muitos dos alunos que frequentam os cursos no ISEC ndo
conseguem concluir a formacdo, sendo que a maior percentagem dos que terminaram o
curso de Licenciatura no EB ocorreu no ano letivo 2014/2015 com 21,7%. Nos outros
anos letivos o nimero de formados nédo atinge 6%. Ha uma reflex&o que precisa de ser
feita, face aos dados apresentados: (i) Por que razdo tdo poucos alunos conseguem
concluir a sua formacao no EB no ISEC? e (ii) Que medidas a Universidade tem tomado
para incentivar os estudantes no sentido de escreverem a sua monografia?

O facto de a carreira docente ser pouco valorizada pesa neste contexto: muitos
dos alunos que ingressam na formacdo do ISEC ja exercem a docéncia. Quando

terminam a sua formacé&o, esta ndo é valorizada permanecendo os docentes em categoria
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semelhante a que tinham antes de terem enveredado pela formacédo. Por outro lado, no
nosso sistema educativo, um professor que ja esteja a lecionar por muitos anos e que
durante o percurso tenha terminado a licenciatura tem um salrio inferior do que o outro
que ingressa para o sistema com 0 mesmo grau.

A falta de atratividade e promocao na carreira tem concorrido para que muitos
professores abandonem a profisséo, procurando outras formas de vida e sustento. Podem
também desmotivar-se gerando consequéncias quanto ao sucesso escolar dos alunos.

Neste estudo, pudemos verificar o nimero de cursos realizados nesta instituicdo
escolar, relacionados com o EB. Neste sentido, a tabela 12 indica-nos que em 2017/2018
e 2019/2020 houve um maior nimero de turmas com cursos ligados ao EB, com seis
cursos cada. No ano seguinte, em 2020/2021, houve um decréscimo para dois cursos.

Tabela 12: N° de turmas e cursos ligados ao Ensino Basico, de 2014-2015 a 2020-2021, no Instituto

Superior de Educacdo e Comunicagéo

Ano letivo | N° de | Cursosligadosaos EB %
turmas

2014/2015 18 3 16,6%

2015/2016 21 2 9,5%

2017/2018 30 6 20%

2019/2020 26 6 23%

2020/2021 30 2 6,6%

Fonte: Instituto Superior de Educacao e Comunicacao

Em termos percentuais, apesar de o sistema acusar défice de pessoal formado no
EB, ndo tem havido uma aposta sélida para aumentar o nimero de professores com
formacdo pedagodgica. S6 em 2017/2018 e 2019/2020 é que se verificou um aumento
consideravel do nimero de turmas para o EB, mas que, infelizmente, voltou a cair em
2020/2021.

A aposta na formacéo de professores deve constituir uma preocupacgéo do estado
sdo-tomense, que pode passar pelas diversas modalidades de formacéo, sobretudo para
0s docentes em exercicio. O recurso ao ensino a distancia sera uma hipotese a
considerar, uma vez que muitos dos putativos formandos teréo dificuldades em deslocar-

se a capital, onde esta localizado o ISEC.
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1.9 As avaliagdes aferidas realizadas em STP no @mbito da disciplina de

Lingua Portuguesa no Ensino Basico

Foram realizadas duas avaliacdes aferidas para o Ensino Basico, em STP, cujo
objetivo foi o de medir o grau de cumprimento dos objetivos curriculares prioritarios, o
que permitiu, também, a monitorizacdo em relagcdo as competéncias definidas para cada
ciclo do Ensino Basico e o controlo da qualidade do ensino.

Em qualquer sistema educacional almeja-se pelo aproveitamento, 0 que
corresponde a qualidade do ensino e aprendizagem nas escolas e a consequente
promocdo dos alunos. Neste sentido, a preocupacdo do Estado sdo-tomense com a
melhoria da qualidade da educacdo é notdria, levando o Ministério da Educacdo a
instituir este tipo de avaliacdo. Tal permitiu: (i) implementar um sistema de garantia da
qualidade que orientasse para uma melhor planificacdo, coordenagédo e implementacao
de atividades de formacdo continua e (ii) criar um sistema de avaliacdo das
aprendizagens que permitisse medir, de forma sistematica, as aprendizagens dos alunos
do EB, destinado a fornecer regularmente feedbacks com o objetivo de atualizar aspetos
relacionados com a formac&o de professores, como consta nos relatorios das avaliacbes
aferidas realizadas em 2016 e 2019.

O relatério da primeira AALEB, realizada em Maio de 2016, envolveu todas as
escolas bésicas, num total de 88, com um nimero total de 19201 alunos, sendo: 22 classe,
7677; 42 6394 e 62 classe, 5130.

Na AALEB II, o nimero de escolas foi reduzido para 53, e o nimero total
amostras representativas foi de 13 037 alunos, menos 6 164 que na anterior, sendo:
4103, da 22 classe; 4377, 42 classe, e 4557, da 62 classe.

Ao compararmos os resultados das duas AALEB, tendo em conta os relatérios,
podemos apontar:

(i) De acordo com o relatorio da AALEB 1, na 22 classe, os resultados dos alunos
indicaram que o desempenho médio na disciplina de LP correspondeu a
35,8%; na 4@ classe, os resultados de avaliacdo dos alunos indicaram que o
desempenho médio dos alunos na disciplina de LP correspondeu a 44,7% e,
na 62 classe, o desempenho médio a LP foi de 41,1%.

(if) Em relagdo a AALEB I1, na 22 classe, o desempenho médio dos alunos a LP foi
de 33,6%; na 42 classe, foi de 47,6% e, na 62 classe, 51,8%.
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O gréfico 12 espelha os resultados descritos anteriormente, relativos 8 AALEB
| e AALEB II, em 2016 e 2019.

Grafico 12: Resultado das avaliacdes aferidas de 2016 e 2019 (AALEB | e AALEB I1), no Ensino
Basico
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Fonte: Relatorios das AALEB | e 11 (2015/2016 e 2018-2019)

A conclusdo que podemos retirar aponta para um nivel de desempenho muito
baixo, especialmente, nos alunos da 22 classe. Apenas a 62 classe na AALEB Il parece
obter um melhor resultado. Em relacdo a evolucdo do desempenho médio dos alunos
nas trés classes, da AALEB | para AALEB 11, houve um ligeiro decréscimo de 2,2% na
22 classe, e um aumento de 2,9% e 10,7%, na 42 e na 62 classe, respetivamente.

Ao fazermos uma apreciacdo global as percentagens da 22, 42 e 62 classes, ao
nivel do desempenho médio nas duas AALEB, constatdmos que houve um ganho de
11,4%. Na primeira avaliacdo aferida realizada, foram indicados, no relatorio, o0s
objetivos em que os alunos tiveram fraca aquisicdo em LP, 0s quais consideramos
pertinentes para a presente pesquisa. Na 22 classe, 0s objetivos onde os alunos obtiveram

um fraco desempenho podem ser divididos em dois grupos diferentes:

(i) Completar histérias (imaginar o final ou finais possiveis, construir uma
historia da qual apenas se conhece o final ou as personagens); (p. 13)

(if) Fazer jogos de substituicdo, de comutagdo e de combinaveis de letras e
de silabas (a partir de enganos, de troca de letras). (p. 13)
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Em relacdo a 42 classe, foram identificados os seguintes objetivos prioritarios:

(i) Distinguir factos de opinies; (p. 16)

(if) Verificar a flexdo dos pronomes (nimero e género); (p. 16)

(iii) Identificar elementos de historias (personagens, acdes e espacos); (p.
16)

(iv) Distinguir e identificar diferentes classes de palavras (nomes, adjetivos,
verbos, determinantes, pronomes, numerais, advérbios, preposicdes,
conjuncoes, interjei¢oes). (p. 16)

Quanto a 62 classe, 0s objetivos prioritarios com baixa aquisicdo sdo 0s que a

seguir alistamos:

(i) Distinguir e identificar diferentes classes de palavras (nomes, adjetivos,
verbos, determinantes, pronomes, numerais, advérbios, preposicdes,
conjuncdes, interjeicdes); (p. 19)

(ii) Identificar as subclasses de pronomes (pessoais, demonstrativos,
possessivos, indefinidos, relativos e interrogativos); (p. 19)

(iii) Distinguir as formas verbais (tempos, modos e formas nominais).

(iv) Verificar a flexdo dos pronomes. (p. 19)

Como se pode verificar, a maior parte dos objetivos onde os alunos obtiveram a
menor percentagem de concretiza¢do encontram-se no dominio do funcionamento da
lingua. Importa, porém, salientar dois importantes aspetos que nos preocupam em
relacdo aos objetivos de fraca aquisicdo na 22 e 42 classes: a construcdo de historias e a
distingdo de factos de opinides. Tendo em conta que os alunos apresentaram fraca
aquisicdo ao nivel destes dois objetivos, importa referir que o seu percurso escolar pode
estar comprometido. Ha indicios que a escola tem falhado quanto ao seu processo de
instrucéo.

Ambos os relatérios das duas avaliacGes ndo mencionam os objetivos prioritarios
em que os alunos demonstraram maior competéncia, ficando por apurar se a avaliagao
recaiu sobre a producgéo de textos.

Os resultados das avaliacOes aferidas nas disciplinas demonstraram que 0s
alunos apresentam dificuldades em atingir alguns dos objetivos definidos no curriculo
da disciplina de LP, o que comprova a existéncia de deficiéncias no processo de ensino
e aprendizagem ndo s6 em LP, como também em Matematica.

Apesar de ter havido uma melhoria nos resultados na 4% e na 62 classe, que podera
estar associada as medidas tomadas pelo Ministério da Educacao, com a implementacao

do PADE (2016), os resultados ao nivel da LP ainda ndo sao satisfatérios.
84



Os problemas séo, ainda, muito mais profundos, o que exige uma certa reflexao
e tomada de decisdes em relagdo ao ensino da LP no pais. Este &€ o motivo pelo qual
surge este trabalho de pesquisa, com a intencdo de produzir uma reflex&o sobre os
principais fatores que concorrem para as dificuldades no ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa no 1° e 2° ciclos do Ensino Basico em Sd Tomé e Principe.
Propomos, igualmente, agdes que possam contribuir para um melhor desempenho ao
nivel da disciplina. A recolha do corpus e o seu tratamento (cf. Capitulo IV) poderdo

trazer alguma luz sobre este assunto.

1.10 A escrita no curriculo do Ensino Basico em Sdo Tomé e Principe

O ensino e aprendizagem, em STP, tém como suporte o idioma determinado pela
politica de lingua que foi definida pelo Estado sdo-tomense. No PCEB (2010) pode ler-
se: “Sendo a Lingua Portuguesa transversal a todo o curriculo, ela devera ser objeto de
ensino e aprendizagem no ambito de todas as areas disciplinares e disciplinas” (p. 11).

A tarefa do professor de LP é muito especifica: os alunos devem adquirir
competéncias comunicativas necessarias que possam servir de suporte para as outras
areas curriculares. A forma como o professor se expressa, o tipo de linguagem que ele
usa, também se conjugam para condicionar a aprendizagem dos alunos, uma vez que 0s
mesmos podem ndo compreender o que o professor diz, o que definitivamente influencia
0 seu aproveitamento escolar.

Um dos aspetos a levar em consideragdo no contexto de lecionacdo, em STP,
prende-se com a concentracdo da formacéo dos professores na capital do pais. As zonas
longinguas estdo desprovidas de professores formados, o que obriga, muitas vezes, a
Diregéo do Ensino Basico a deslocar docentes para os locais mais distantes, como é o
caso do distrito Lemba e, sobretudo, Caue, para suprir a falta de professores nesta
localidade. Por vezes, sdo selecionados docentes que terminam o 12° ano do ensino geral
para suprir as necessidades docentes da regido. Por outro lado, os docentes ja formados
ndo tém acesso a formacdo continua que lhes permitam renovagdo dos seus

conhecimentos.
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A diferenciacdo social e linguistica a que tanto os alunos como os professores
estdo sujeitos faz com que muitos alunos tenham dificuldades na aprendizagem, nao sé
ao nivel da disciplina de lingua como nas outras areas curriculares.

O Programa Curricular para o Ensino Béasico (PCEB, 2010, pp. 12-78) estabelece
metas gerais quanto ao ensino de lingua portuguesa em STP, salientando eixos
fundamentais, entre os quais: (i) exprimir-se oralmente tendo em conta a oportunidade
e a situacdo; (ii) compreender e produzir textos escritos com intencdes comunicativas
diversificadas; (iii) dominar a escrita, com correcao linguistica e utilizando técnicas de
composicao de varios tipos de texto.

As dificuldades sentidas por muitos alunos na realizacao das tarefas da disciplina
de LP s&o, na maior parte das vezes, vistas pelos docentes como falta de capacidade dos
mesmos em desenvolver as atividades propostas, mas, muitas vezes, € a propria escola
que ndo da a importancia as variedades linguisticas dos alunos, possibilitando que os
mesmos possam desenvolver as competéncias necessarias na base do conhecimento da
lingua que possuem. Por esta razdo, Pontifice (2002, p. 57) critica o papel da escola

referindo que

O que é grave, no entanto, é o facto de, a nivel da escola, se fazer tdbua rasa
da possibilidade de haver, numa mesma turma, criancas em situacoes
completamente distintas em termos de convivio com Portugués das que o
tém como lingua materna aquelas cujo primeiro contacto se da na escola,
passando pelas que o tém como lingua segunda.

Neste sentido, Ferraz (2007) compreende que as variantes regionais podem
também constituir um fator de insucesso escolar: “Sabe-se que muito do insucesso da
aprendizagem resulta do facto de a lingua que o professor utiliza ndo ser compreendida
pelos alunos” (p. 18). E necesséario compreender, de facto, que tanto o professor como
0 aluno sdo o produto do seu meio. Ambos sdo agentes sociais e sdo suscetiveis a
questdes de variacdo linguistica, ainda mais num pais, como STP, em que “todos nos
conhecemos” e onde existe um contacto permanente entre os diferentes falantes.

O PCEB de STP (2010) salvaguarda as questdes relacionadas com a linguagem
oral, posto que ela deve servir de suporte para a aprendizagem da escrita, abordando,
por um lado, que “Quando se inicia a aprendizagem formal da Escrita e da Leitura, ¢
fundamental trabalhar as relages entre a linguagem oral e a linguagem escrita e 0s
processos que permitem a passagem de uma para outra (...)” (pp. 10-11). Por outro lado
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0 programa orienta para a realizacéo de dialogo e aprendizagem cooperativa como forma

de se dinamizar o gosto pela leitura, escrita e expresséo oral, enfatizando que

Considera-se essencial que, no desenvolvimento da aprendizagem da escrita
e da leitura, se mobilizem situacdes de didlogo, de cooperacdo, de confronto
de opinides; se fomente a curiosidade de aprender, se descubra e desenvolva,
nas dimensdes cultural, ludica e estética da Lingua, o gosto de falar, de ler e
escrever, €, pois, fundamental organizar a convergéncia entre o
desenvolvimento da comunicagdo oral e da comunicagdo escrita, com a
mediacao do conhecimento explicito. (PCEB, 2010, p. 77)

As orientacBes que estdo plasmadas no curriculo do EB relativamente a
competéncia de escrita encaram-na numa perspetiva inovadora que cumpre trés etapas
fundamentais: planificacdo, textualizacdo e revisdo. Muitos dos alunos sdo-tomenses
evidenciam problemas relacionados com leitura e escrita de textos mesmo que sejam de
pequenas dimensdes. Isto quer dizer que, na préatica, as orientacGes indicadas no
curriculo ndo estdo a ser aplicadas de uma forma colaborativa, reflexiva, contextualizada
e sistematizada. Certo € que, se revisarmos as pautas escolares, verificaremos que o

namero de positivas € motivante, 0 que contraria 0 aproveitamento dos alunos.

1.10.1 O desenvolvimento da escrita no 1° e 2° ciclos do Ensino Basico em
Sdo Tomé e Principe

A escrita é considerada indispensavel na vida humana, pois é a representacao
grafica dos sons da fala, englobando trés dimensdes distintas: a grafia, ortografia e o
texto. Estas trés dimensdes dependem da competéncia que as criangas vao adquirindo
durante o seu percurso escolar no 1° ciclo.

O 1° ciclo do Ensino Basico é o nivel em que a crianca deve desenvolver
competéncias ortograficas, graficas e compositivas. E a fase de contacto e
fortalecimento da aprendizagem e aperfeicoamento da lingua oral e escrita, ou seja, a
base para a aquisi¢do de competéncias para os ciclos subsequentes.

Para isso, a destreza que ela tiver no estabelecimento da relagdo de combinagao
dos sons orais com a escrita, nos primeiros momentos, é fundamental para as outras
etapas. Assim, Barbeiro e Pereira (2007, p. 17) indicam trés atividades que sao
realizadas no ensino da escrita para que a crianga possa ultrapassar certas barreiras: (i)

ativacdo de conhecimentos sobre o topico e sobre o0 género de texto, programacao da
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forma como se vai realizar a tarefa; (ii) redacdo do texto e (iii) avaliacdo do que
escreveu, relendo, riscando, apagando, corrigindo, reformulando.

No ambito da escrita, para o 1° ciclo do EB, o PCEB (2010, p. 13) apresenta
metas globais relacionadas com a comunicacdo escrita. Quanto a compreensao escrita e

leitura, sdo indicadas as seguintes metas:

(i) Aprendizagem dos mecanismos basicos de extragdo de significado do
material escrito;

(if) Capacidade para decifrar de forma automatica cadeias grafémicas, para
localizar informacao material escrito e para aprender o significado global de
um texto curto;

(iif) Conhecimento de estratégias basicas para a decifragdo automaética de
cadeias grafémicas e para a extracdo de informacédo de material escrito. (p.
13)

Relativamente a expressao escrita, 0 PCEB (2010, p. 13) estabelece duas metas
globais a saber:

(i) Capacidade para produzir textos escritos com diferentes objetivos
comunicativos; (p. 13)
(ii)Conhecimentos e técnicas basicas de organizagdo textual. (p. 13)

Se a crianca, no final do 1° ciclo, dominar eficazmente a ortografia da sua lingua,
ela podera ter melhores resultados, ndo s6 na disciplina de LP, como nas outras areas
curriculares.

Neste sentido, para que o professor possa orientar uma crianga para a escrita
eficaz, existe um conjunto de acdes que ele precisa saber: (i) que a escrita ndo € a
transmissdo isomorfica da oralidade; (ii) que existem mecanismos neurofisioldgicos que
estdo envolvidos na escrita; (iii) que as escritas alfabéticas pressupdem conhecimentos
de codigos de sinais que as constituem; (iv) que as criancas vao construindo
conhecimento sobre a leitura e escrita antes mesmo do ensino formal e (v) que é preciso
que a crianga tenha uma certa competéncia na escrita e dé a importancia a caligrafia.
(Baptista, Viana & Barbeiro, 2011, pp. 9-10)

No 2° ciclo do EB, 0 ambito da comunicagéo escrita “(...) implica a apropriagdo
de ferramentas cognitivas com vista ao planeamento, formatacdo linguistica, reviséo,
correcgéo e reformulagéo de texto” (PCEB, 2010, p. 77). Para cumprir esta meta global

quanto a escrita, 0 PCEB (2010, pp. 81-86) estabelece seis objetivos especificos, a saber:

(i) Experimentar multiplas situagdes que desenvolvam o gosto pela escrita;
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(if) Experimentar situagdes que facam surgir a necessidade de producéo de
escrita com inten¢Ges comunicativas diversificadas;

(iii) Registar por escrito producGes orais para as conservar e divulgar;

(iv) Encontrar processos de circulagéo e finalidades sociais para os escritos
produzidos ou para recolhas efetuadas;

(v) Experimentar diferentes tipos de escrita com finalidades e destinatarios
diversos;

(vi) Utilizar técnicas de registo e organizacdo da informacéo e do trabalho
requeridas pelas atividades de estudo.

Os objetivos estabelecidos para o 2° ciclo do Ensino Bésico correspondem a
consolidacéo e ao fortalecimento de aprendizagens adquiridas pelos alunos durante o 1°
ciclo, o que se traduz na realizacdo de atividades que reportem mais exigéncia e
criatividade diversa, levando a uma escrita criativa que atenda as reais necessidades
sociais dos alunos.

Certas competéncias exigidas durante o ensino basico sdo desenvolvidas
mediante acdes especificas que visam a promocao da escrita, como refere Ferraz (2007)
“A aquisicao das competéncias de producao e rece¢do escrita passa pela convicgdo de
que Ié e escreve melhor quem foi ensinado, treinado, apoiado no percurso da
aprendizagem por uma avaliagdo criteriosa” (p. 38). Por esta razdo, a educagdo basica
detém um papel relevante em todo o processo de ensino e aprendizagem, em dar aos
alunos suporte para que produza textos coerentes e coesos. Por isso, Sim-Sim, Duarte e
Ferraz (1997) referem que

(...) na perspectiva da educacgdo basica, € funcdo da escola garantir a
aprendizagem das técnicas e das estratégias basicas da escrita (incluindo
as de revisdo e autocorrecgdo), bem como o dominio pelos alunos das

variaveis essenciais nela envolvidas — nomeadamente, o assunto, 0
interlocutor, a situacéo e 0s objetivos do texto a produzir. (p. 31)

O fundamental em todo o processo de escrita no EB é o reconhecimento das
palavras, organizacdo e exposicdo do pensamento, no cumprimento de certas
especificidades de cada palavra, valéncias adquiridas por meio de treinos especificos.
Deste modo, para que as crian¢as possam escrever corretamente as palavras, elas devem
cumprir trés estagios essenciais, segundo Baptista, Viana e Barbeiro (2011): (i)
discriminar os sons que integram as palavras; (ii) saber como esses sons podem ser
transcritos e, (iii), decidir, em muitos casos, entre vérias formas de representacdo

existentes na escrita para esses sons, escolhendo a que estd de acordo com a norma
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ortografica (p. 10). Durante a fase escolar, o que elas precisardo sdo orientacGes
pedagogicas que as ajudem a melhorar a sua motricidade e a memorizacdo dos sinais
alfabéticos da escrita, condigdes necessarias para que possam desenvolver a escrita, uma
vez que, segundo Rebelo, Marques, Costa (2000).
A transcricdo do oral para o0 escrito pode representar uma certa
descontinuidade em relagdo a experiéncia linguistica anterior, quando o
sujeito se confronta com formas normativas, discursos organizados com

crescente complexidade, o que obriga a um diferente relacionamento com a
lingua. (p. 87)

O ensino e aprendizagem da LP, no EB, deve levar a criangca a vencer
determinadas barreiras no que concerne a transicao do oral para o escrito, bem como o
estabelecimento de uma base s6lida no reconhecimento das palavras e na construcao de
pequenos textos. Assim, a planificacdo, a redacdo e a revisdao devem constituir
elementos essenciais de orientagdo para a escrita, tendo em conta o contexto de uso da

lingua.

1.11 Os Professores de portugués perante os desafios profissionais em Séo

Tomé e Principe

As particularidades que o portugués assume em Sdo Tomé e Principe tém
contribuido para que este idioma imponha sérios desafios ao sistema educativo, ja que,
independentemente das diferentes realidades linguisticas, hd uma certa experiéncia de

uso da lingua, marcada pelo nivel de contacto que o falante tem com ela.

A relacdo que é estabelecida entre o portugués e as outras linguas locais em STP
possibilita o surgimento de uma variedade muito diferenciada deste idioma em relacéo
ao portugués padrédo. O contexto linguistico existente faz com que o professor tenha na
mesma sala de aulas, grupos de alunos com diferencas linguisticas muito consideraveis.
Em 101 Km2 coexistem seis idiomas diferentes. Assim, o professor pode ter na sua sala

de aula, grupos de alunos com dominio linguistico muito diferenciado:

(i) os de familias de classes sociais médias, que ndo dominam nenhuma lingua

crioula - portugués ¢ L1 (com interferéncias mais reduzidas). Embora com
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interferéncias, o nivel de literacia € muito mais desenvolvido. As linguas

crioulas ndo tém um espaco no seio familiar;

(if) os que falam apenas um idioma, sendo o portugués sdo-tomense a sua L1 com
maior grau de interferéncia. O portugués acaba por ser a L2 —que constitui a

variedade sdo-tomense;
(iii) os que t€ém um dos crioulos como L1 ou L2 ¢ vice-versa para o portugués;

(iv) alunos provenientes de empresas agricolas. Deste grupo existem alunos cabo-
verdianos e um numero reduzido de familias que falam o portugués,

denominado portugués dos “tongas”.

Os quatro grupos assinalados sdo marcados pela diferenciacao linguistica e por
um certo grau de interferéncias, pelo que o desenvolvimento do ensino do portugués
dependera da criatividade do docente, do nivel de conhecimento cientifico-pedagdgico
e didatico, recursos, e consciencializacdo de que a lingua € um fator de mudanca de
forma a valorizar as experiéncias linguisticas dos seus alunos.

Perante os cendrios linguisticos existentes em STP, importa compreender 0s
diversos aspetos que se relacionam com o ensino de LP:

1) Que professores ensinam a LP em STP?

2) Que plano de formacdo ao nivel de lingua é concretizado nas escolas de

formacédo de professores?

3) As formacdes atendem a questao de variacdo da lingua?

4) Que conhecimento cientifico-pedagdgico e didatico possui o professor?

5) Em que condicGes sdo realizadas as sessoes letivas?

6) Quais os recursos pedagdgicos disponibilizados aos professores e alunos?

7) Que atividades sdo postas em curso para que os alunos escrevam e leiam cada

vez melhor?

Apesar de o crioulo ndo ter reconhecimento internacional, ndo deixa de ser a
lingua que molda a visdo do cidaddo sdo-tomense. O conhecimento do crioulo pode
levar o aluno a ter uma perspetiva diferenciada no que toca a aprendizagem do
portugues.

Face a estas questdes, que ndo podemos responder, importa referir que o ensino
de LP em STP tem imposto sérios desafios ao proprio sistema, com 0s quais este nao
tem conseguido dar resposta. Por um lado, o ensino € direcionado numa perspetiva de
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que todos os alunos usam o portugués como L1, pondo de lado outras linguas crioulas
existentes, que também podem ser a lingua materna dos alunos. Por outro, o dominio
cientifico-didatico e pedagdgico e as competéncias que sdo exigidas ao professor de
lingua no EB, deixam muito a desejar.

Uma boa parte dos alunos em Sdo Tomé e Principe residentes, por exemplo, em
Angolares, zonas litorais, como Pantufo, Praia Gamboa, Cidade de Neves, embora
entendam e falem o portugués, a sua lingua materna € o crioulo angolar, o que nao
acontece com criancas de outras localidades, como de Agua Grande, por exemplo. Um
professor que se desloque para Angolares para lecionar a LP, ou qualquer outra
disciplina encontrara desafios, pois muitos alunos desta localidade tém um contacto
muito limitado com o portugués e quando o tém este é fortemente influenciado pelo
crioulo angolar.

E certo que o dominio do portugués, bem como de técnicas que proporcionem o
seu ensino, gira em torno de uma concecao que se encontra fixada na memdria de um
povo. Por um lado, consideramos que uma das grandes dificuldades que se prendem
com esta concecdo esta relacionada com a falta de investimento individual em relacédo a
lingua em si, quer por parte dos professores, quer por parte dos proprios alunos. Por
outro, se calhar, pelo facto de os estudos apontarem para um uso generalizado do
portugués, ndo ha uma preocupacdo em investir mais no ensino do portugués, por parte
da entidade tutelar. Existem situacdes em que os professores cometem desvios em
relacdo a norma padrdo. Tais desvios sao fruto da convivéncia social, pois como Castro
(2017, p. 296) refere

(...) mesmo os linguistas dedicados ao estudo da lingua portuguesa, e com
responsabilidades diretas ou indiretas no seu ensino, sdo seres humanos e
estdo sujeitos a falhar na aplicagéo de preceitos oriundos de uma convencao

social e destinados a vigorar por algum tempo, em determinado espaco. (p.
296)

Por esta razdo, certos “vicios” de linguagem tém influenciado as produgdes orais
e escritas dos professores e estas acontecem, também, na sala de aula. A ndo existéncia
de formacdo que atenda as particularidades linguisticas, pedagdgico-didaticas e o
préprio investimento individual influenciam o processo de ensino e aprendizagem da

lingua, desde o ensino da ortogréfica, até a producdo de textos. Para agravar a situacéo,

92



associam-se a isso 0s procedimentos de recrutamento de docentes e gestores escolares,
cuja tendéncia atende as necessidades politicas instaladas no pais.

Muitos professores, pelas dificuldades que tém quanto ao ensino de LP, ndo tém
sabido lidar com as questdes cientifico-pedagdgicas e didaticas de ensino do portugués,
tanto é que tém dado mais énfase ao ensino da gramatica do que proporcionar aos alunos
atividades que visem a producdo e reflexdo dos textos lidos ou produzidos por eles.

Para que o aluno ndo sinta que esta a estudar uma lingua que ndo é sua, 0
professor deve chamar a atencdo para a variacdo linguistica. Desta forma, aluno
relaciona-se com a lingua, aceitando-a como sua. (Lima, Marcuschi & Teixeira, 2012,
p. 23)

Assim, no contexto sdo-tomense, para além dos outros aspetos que envolvem o
ensino, o (pre)conceito que os falantes possuem em relacdo a propria lingua constitui
um grande obstaculo para que o processo ocorra com normalidade. Neste sentido, cabe
ao professor criar atividades que possibilitem a desmitificacdo da LP.

O papel do professor, nesta situacao, seria de realizar atividades que levem 0s
estudantes a terem um raciocinio critico em relacdo a lingua, bem como no

reconhecimento de fronteiras linguisticas do portugués e dos outros idiomas locais.
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Capitulo 11



1. A linguistica e o ensino da lingua

Segundo Martinet (1991), “A linguistica ¢ o estudo cientifico da linguagem
humana” (p. 11), sendo a linguagem humana a Unica que tem a fun¢do biologica
responsavel pela producéo da linguagem verbal.

Este capitulo pretende mostrar a lingua como base fundamental para o
estabelecimento de relagdes sociais, partindo de principio que é através dela que o ser
humano realiza as demais tarefas linguisticas que possibilitam a interacdo com os outros,
pois, “(...) sdo varias as necessidades que ele satisfaz empregando a linguagem, mas
todas supdem uma utilizacdo da lingua cujas modalidades sdo determinadas pelo
emprego dela feito para fins comunicativos” (Martinet 1991, pp. 166-167). A
comunicacdo nao ¢ um fim em si mesma. Antes de mais “é um fendémeno social,
historico e cultural, instrumento de ideias e vivéncias, assim como o suporte do
pensamento” (Silva, 2009, p.15).

Procuramos, também, refletir sobre o papel da escola no desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos, o que se relaciona com o nivel de proficiéncia
linguistica, e as suas implica¢fes no aproveitamento escolar.

Em contextos atuais de ensino da escrita, muitos alunos que frequentam o Ensino
Basico em Sdo Tomé e Principe ndo conseguem produzir textos que atendam aos
propdsitos de comunicacao. Por esta razdo, é preciso que a escola possa refletir sobre as
dificuldades que se relacionam, ndo s6 com a com producao escrita como com 0s demais
processos antecedentes, encontrando alternativas que conduzam os alunos a ganharem
0 gosto pela escrita e, consequentemente, pela leitura, dando-lhes suporte para vida e a

insercdo social.

1.1 A lingua como fator de interagéo

Qualquer falante usa uma lingua para satisfazer as suas necessidades linguisticas,
uma vez que é um veiculo que possibilita a comunicacéo e interacdo entre ele e 0s
falantes da sua comunidade, mas, para este fim, independentemente de cada lingua
corresponder a um determinado cddigo, todos da mesma comunidade devem possuir

uma gramatica internalizada. De acordo com a sua utilizacédo, é imprescindivel ressaltar
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que, durante este processo, 0 portugués adquire contornos diferentes em STP, o que cabe
aos estudos linguisticos procurarem realcar.

Durante o discurso, 0 homem ativa um conjunto de habilidades, as quais lhe
possibilitam combinar palavras que possam atender as suas necessidades de

comunicacgdo. Sim-Sim (2018) explica que

A combinacéo de palavras de acordo com a estrutura frésica da lingua e o
processo de complexificagdo sintatica que culmina na mestria de estruturas
complexas por volta da puberdade, qualquer que seja a lingua materna, séo
igualmente indicadores poderosos de que a capacidade linguistica do homem
assenta em programac0es geneticamente herdadas pela espécie humana. (p.
42)

Com o passar do tempo, o ser humano vai desenvolvendo habilidades e a¢6es
que lhe possibilitam integrar-se na sociedade, recorrendo ao conhecimento linguistico
que possui. Neste sentido, a relacdo que é estabelecida com a lingua é determinante e,
por vezes, pode influenciar o processo comunicativo, ja que ela cumpre determinadas
finalidades. Esta utilizacao faz com que a lingua passe a ser considerada como um fator
social, estando sujeita as vicissitudes sociais, 0 que leva Martinet (1991) a criticar o
facto de haver a preocupacdo com questdes relacionadas com a prescri¢do da lingua,
enfatizando a importancia que se deve dar ao contexto comunicativo, a lingua em uso,
e, consequentemente, a valorizacdo das caracteristicas que a lingua assume durante o

processo de interacdo:

No caso da linguistica, importa especificamente insistir no caracter cientifico
e ndo prescritivo do estudo: como o objeto desta ciéncia constitui uma
atividade humana, é grande tentacdo de abandonar o dominio de observacédo
imparcial para recomendar determinado comportamento, de deixar de notar
0 que realmente se diz para passar a recomendar o que deve dizer-se. (p. 11)

O pacto linguistico estabelecido entre os membros de uma determinada
comunidade linguistica, que ocorre de uma forma natural, o “acordo” linguistico que
possibilita a troca de informagdo para cumprir um dos principais objetivos da
linguagem, neste caso, a interacdo humana, é o mais importante. Qualquer ato

comunicativo tem um cunho de intencionalidade; quer se trate de um pedido, de uma
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ordem, ou mesmo de uma orientagdo. Segundo Silva (2009) “o principal objetivo da
existéncia da linguagem ¢ a comunicagao entre os seres humanos” (p. 28), pois “a lingua
é utilizada: para comunicar; para entrar em contacto com os nossos semelhantes e como
meio de sobrevivéncia da espécie” (p. 28). Neste sentido, ¢ preciso que se mantenha
certo respeito para com o interlocutor, facto que instiga Gouveia (1996) a considerar
que “A eficacia comunicativa resulta, portanto, da exploracdo das méximas de
conversagao, e a sua infracdo traduz-se, muitas vezes, em mentira, sarcasmo ou ironia,
por exemplo, por parte do locutor” (pp. 403-404).

Durante este processo, definir o que pode ser certo ou errado pode constituir um
grande obstaculo entre os interlocutores. As realizacbes comunicativas, do ponto de
vista linguistico, ndo podem ser avaliativas, sobretudo quando se trata do uso oral da
lingua; o importante passa a ser o contetdo das informac@es e ndo o juizo de valor que
se possa fazer de uma determinada expressdo que € dita por alguém.

A comunicacdo nunca pode surgir de forma arbitraria; antes pelo contrario, deve
ser realizada para cumprir determinados objetivos. Por isso, independentemente do
falar, a compreensdo do que é dito € uma componente de extrema importancia. Por esta

razdo, Marcalo (2009, p. 74) é categorica ao afirmar que:

(i) Todo o enunciado linguistico se reveste de valores referenciais concretos
no ato discursivo. (...) (p. 74)

(ii) O enunciador atribui ao enunciado linguistico valores intencionais: uma
sequéncia linguistica assertiva pode assumir-se como «pedido», «repre-
ensao», «ordemy». (p. 74)

A comunicacdo espelha ideias, sentimentos e pensamentos de cada um. A
capacidade de compreender esta relacionada com a decodificagcdo ndo so daquilo que se
ouve, mas também do que se vé ou I€. Independentemente de reconhecer as palavras,
qualquer falante tem a capacidade bioldgica de identificar os sons e atribuir significados
a determinados enunciados produzidos pelo seu interlocutor, o que incentiva Sim-Sim
(2018) a referir que “(...) o funcionamento e a organizagdo bioldgica do ser humano sao
condicOes essenciais para que o homem seja um animal linguistico” (p. 42), sendo que,
diferentemente dos outros seres, esta fungcdo acompanha-o durante a sua vida,

possibilitando-o a integrar-se na sociedade, através da lingua.
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Por ser social e pelo facto de o homem recorrer a linguagem em qualquer
sociedade para cumprir as demais funcgbes, Sim-Sim (2018) apresenta cinco
caracteristicas que sdo inerentes a lingua:

Na medida em que a linguagem é usada para comunicar e para pensar, todas
as linguas apresentam tragos comuns, isto é, universais: (i) todas s&o
complexas, capazes de exprimir qualquer ideia; (ii) todas sdo mutaveis no
tempo, portanto, passiveis de evolucdo, (iii) todas sdo compostas por
unidades discretas e reguladas por regras; (iv) em todas é possivel expressar
0 passado, o0 presente, o futuro, a negacdo, a interrogacéo e a formulacéo de

ordens; e (v) em todas se constata a relagéo de arbitrariedade entre o som (e
as cadeias de sons) e o respetivo significado. (pp. 14-15)

A realizagdo universal da linguagem ndo determina necessariamente o uso de
cddigos semelhantes. Falar uma lingua como o inglés, o francés, o italiano, o portugués,
por exemplo, determina obrigatoriamente o dominio dos seus cddigos: apesar de todas
serem consideradas uma lingua, cada uma possui as suas proprias regras que regem o
funcionamento. No caso do portugués, este idioma é partilhado pelo conjunto de paises
que o tém como lingua nacional e/ou oficial, da qual forma a Comunidade de Paises de
Lingua Portuguesa.

O ensino da lingua portuguesa deve atender aos demais principios de
desenvolvimento linguistico da crianca sdo-tomense. Neste sentido, cabe a escola, a
responsavel pelo desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, leva-lo a
refletir sobre os demais aspetos que se relacionam com a lingua: a relacdo entre as
demais variacgdes, refletindo sobre a producdo verbal numa maneira progressiva e na

producdo de textos com fungdes variadas.

1.1.1 A linguagem e a criatividade humana

De acordo com os principios estruturais e funcionais, Coseriu (1980, p. 91)
apresenta a defini¢do da linguagem como sendo “uma atividade humana universal que
se realiza individualmente, mas sempre segundo técnicas historicamente determinadas
(as linguas) . Esta defini¢do, segundo o autor, corresponde nao so a “(...) estrutura das
linguas como da linguagem” (p. 91). Para Coseriu (1980), “(...) ndo ha falar que nao
seja falar uma lingua”(p. 91), j4 que todo o falante, ao falar, terd de recorrer

necessariamente a uma lingua. A partir desta andlise, o autor distingue “trés niveis
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dentro da linguagem: um universal, outro historico e outro individual®® (p. 91). Todas
as falas pertencem a uma determinada lingua, quer seja uma lingua que tenha um registo,
como € o caso do portugués, quer as que ndo possuem suporte algum, por exemplo, as
linguas crioulas nacionais cujo unico suporte é a oralidade.
Por sua vez, Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997) salientam que
O conceito de uso criativo da lingua envolve trés caracteristicas: usamos a
nossa lingua de um modo independente do controlo de estimulos, irrestrito

(i.e., somos capazes de produzir e reconhecer enunciados que nunca
tinhamos ouvido antes) e de uma forma apropriada ao contexto. (p. 18)

A linguagem detém um papel fundamental para a humanidade, uma vez que ela
serve de suporte para a realizacéo das atividades linguisticas e, atraves dela, 0 homem é
capaz de questionar, admirar, pesquisar, emocionar-se, irritar-se, recordar, conviver com
0s outros, etc. Por isso, Sim-Sim (2018) frisa que “A grande riqueza do sistema
linguistico esta patente na criatividade, ou produtividade, que ele permite” (p. 15), uma
Vez que, a partir de um “(...) nimero finito de unidades, podemos produzir enunciados
completamente novos que, apesar de novos, serdo percebidos por qualquer falante da
mesma lingua” (p. 15).

Sim-Sim (2018) diferencia 0 homem em relagdo aos animais pelo facto de ele
ser “(...) capaz de receber, transformar e transmitir informag&o através da linguagem”
(p. 15). No entender da autora, “Receber tem o significado de compreender; e transmitir,
o de produzir enunciados formatados linguisticamente” (p. 15), em que a “Compreensao
e producdo sdo as duas componentes implicadas no processamento da informacao
verbal”. (Sim-Sim, 2018, p. 15)

Em situacBes de comunicacdo, o homem apresenta uma configuracdo social
muito distinta em relagdo aos outros animais, pelo facto de possuir caracteristicas que a
ele sdo muito especificas. Assim sendo, Martinet (1991, p. 12) distingue a linguagem
humana dos outros tipos de linguagem, nomeadamente a dos animais, defendendo que
“Na fala corrente, «linguagem» designa propriamente a faculdade de que os homens

dispdem para se compreenderem por meios de signos vocais”. A dependéncia do homem

20 A linguagem universal — corresponde ao “saber falar em geral” e considerada como produto é “o
falado”, a totalidade do que se disse, ou seja, ¢ a lingua enquanto saber tradicional de uma comunidade
(saber “idiomatico”). Quanto ao individual, relaciona-se com a realiza¢do individual da lingua, o discurso.
(cf. Coseriu, 1980, pp. 91-93)
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face a linguagem faz dele um ser que tem sobrevivido gragas a esta faculdade natural o
que, na perspetiva de Martinet (1991) a linguagem, “como uma institui¢do humana” (p.

13), apresenta vantagens, porque:

(i) (...)as instituigdes humanas resultam da vida em sociedade, € 0 mesmo
sucede com a linguagem, que é essencialmente um instrumento de
comunicacdo; (p. 13)

(if) As instituicbes humanas supdem exercicio das mais diversas
faculdades, podem encontrar-se muito espalhadas e ser até, como linguagem,
universais se se identificarem nas varias comunidades; (p. 13)

(iii) (...) alinguagem, idéntica das suas fungdes, difere de comunidade para
comunidade, de maneira que s6 pode funcionar entre os membros de
determinado grupo (p. 13).

De facto, a producdo e a compreensdo sdo dois elementos fundamentais da
comunicacdo ligados a codificacdo e a descodificacdo, respetivamente. A lingua falada
e/ou escrita corresponde a representacdo da mente de cada um que, através de um
processo de selecdo de informacgdes que se adequam a contextos variados, corresponde
a um determinado contexto linguistico e extralinguistico que se referenciam a uma dada
situacdo comunicativa.

Independentemente de a linguagem ser comum a todos os falantes, cada
comunidade usa o0 seu codigo especifico para interagir entre os seus membros. E através
dela que o individuo realiza as mais diversas ag¢des linguisticas, porque “a atividade
linguistica permite estabelecer a unidade dos dois aspetos da linguagem: a representacao
e a comunicag¢do, mas ndo apenas através do emprego das palavras” (Suassuna, 2012, p.
10).

Martins, Rebelo, Atalaia, Marques e Costa (2000, p. 90) referem que “(...) ha
que considerar o contexto, a situagdo da atividade linguistica, as condi¢des da produgéo
do discurso, o produto da atividade linguistica, que € o texto, e 0 que aparece neste texto”
(p. 90) para que ocorra a comunicagdo. A comunicagdo, que se realiza através da fala,
depende de elementos que podem torna-la mais eficaz, mas o contexto constitui um dos
aspetos mais importantes: ela ndo ocorre por meio de palavras isoladas, antes sim,
através de aspetos formais da lingua, como sintaticos, semanticos e pragmaticos.

As realizagdes linguisticas estdo a mercé da competéncia do falante, que tem de

produzir a fala e fazer dela uma ferramenta essencial de uso, 0 que motiva Luchesi e
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Lobo (1996) a defenderem que “(...) é a formaliza¢do dos mecanismos e 0s processos
da mente humana que constituem a faculdade da linguagem” (p. 303). Através da
capacidade inata para a aquisicdo da lingua, a faculdade da linguagem, movida através
da maturacdo dos 6rgdos, procede a manifestacdo na fala. Neste sentido, Rebelo,
Marques e Costa (2000) ressaltam que “(...) qualquer manifestacdo da linguagem
implica a presenga simultanea, em situacdo de um sujeito enunciador e do Seu
interlocutor e esta atividade deixa tragos no enunciado” (p. 84), na base do
conhecimento linguistico, o que faz da linguagem uma instituicdo Unica do ser humano,
da qual se pode distinguir 4 funcGes distintas, segundo Martinet (1991, p. 14): (i)
assegura a compreensdo mutua, que permite aos individuos entrarem em relacdo uns
com os outros; (ii) serve de suporte ao pensamento, sendo uma atividade mental; (iii)
serve para exprimir- e (iv) tem a funcéo estética.

Atualmente, a evolucdo dos meios tecnoldgicos tem proporcionado o
estabelecimento de relacbes mais estreitas entre os humanos, tendo em conta dois
elementos fundamentais: a expresséo e a compreensao. Por esta razo, Martinet (1991)
destaca a compreensdo mutua como a “func¢do central do instrumento que ¢ a lingua”
(p. 14), pois a compreensao cinge ndo somente no que se diz, como também da forma
como o contetdo do enunciado é transmitido. Apesar de se saber que, através da fala se
realiza a comunicagdo, nem todos conseguem estabelecer uma comunicagédo eficaz,

capaz de atender as suas necessidades.

1.1.2 A linguagem oral (LO) e a aprendizagem da escrita

A compreensdo e expressdo oral sdo consideradas partes integrantes da
linguagem verbal e sdo primarias em relacdo a escrita. A linguagem oral, pelas
caracteristicas que possui, diferencia-se da escrita, embora esta seja uma representacdo
daquela. Ndo existe uma correspondéncia total dos sons da fala, quando estes sao
transcritos, pois cada uma delas possui caracteristicas proprias. Baptista, Viana e

Barbeiro (2011) advertem que

Apesar de todos sabermos que a escrita e a oralidade se influenciam
mutuamente, dado que existem situagdes em que a oralidade empresta a
escrita as suas caracteristicas com intuitos estéticos ou de verosimilhanga
discursiva e situacdes em que o discurso oral, em contextos mais formais,
usa algumas das estruturas da escrita, escrita e oralidade sdo duas realidades
diferentes. (p. 10)
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Estamos perante duas formas linguisticas que atendem a determinadas
finalidades de comunicacéo, definidas pelas causas sociais. A passagem do registo oral
para 0 escrito requer técnicas e estruturas muito especificas que os falantes devem
dominar.

A producéo de um enunciado cumpre determinados fins, quer individuais, quer
sociais, pois 0s seres humanos recorrem a alternativas que se adequam a forma que
pretendem transmitir informagdo. Falar ¢ escrever “sdao produgdes linguisticas
diretamente ligadas a situagdes sociais, a praticas linguisticas de uma dada sociedade”
(Martins et al, 2000, p. 85). E através de habilidades linguisticas e particularidades de
cada lingua que é realizada a escolha de uma das formas de comunicacdo. No caso da
representacdo escrita, o falante deve saber empregar determinados termos, reconhecer
que a representacao grafica da fala possui caracteristicas proprias e que nem tudo que
ocorre nos sons da fala tem correspondéncia na forma escrita.

Estas valéncias sdo adquiridas por meio de um ensino estruturado e com
objetivos de aprendizagem bem definidos. Assim, para que uma crianga possa escrever
corretamente as palavras, é preciso que ela tenha a consciéncia fonoldgica bem
desenvolvida, o que inclui o reconhecimento de silabas e palavras. Baptista, Viana e
Barbeiro (2011, p. 10) defendem a existéncia de percursos que a crianga deve percorrer

para que possa traduzir os sons em palavras, a saber:

(i) discriminar os sons que integram as palavras;

(ii) saber como esses sons podem ser transcritos;

(iii) decidir, em muitos casos, entre vérias formas de representacao
existentes na escrita para esses sons, escolhendo a que esta de acordo com a
norma ortografica. A aprendizagem das regras ortograficas tem um caracter
refletido e consciente.

Neste processo, 0 ensino deve proporcionar ao falante certas competéncias
comunicativas que o habilitem a reconhecer diferencas e semelhancas entre palavras em
contextos especificos. Por exemplo, perceber a diferenca escrita entre “coser” e cozer”,
estd no contexto da sua realizacdo oral que, na sua passagem para a escrita, pode gerar
dificuldades ao falante. No caso de serem apresentadas em frases como “Eu €0S0 as
calcas, quando estdo rasgadas.” e “Eu c0z0 o milho para uma boa cachupa.”, o que difere
as duas expressdes sdo os grafemas <s> e <z> e 0 contexto da sua realizacdo. Para

qualquer falante, as palavras que Ihes sdo mais familiares sdo as que menos dificuldades
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Ihes levantam, quer na leitura, quer na escrita. Baptista, Viana e Barbeiro (2011)
defendem que “A via lexical ou ortografica é ativada em relacdo as palavras com que ja
contactamos e cuja ortografia fixamos” (p. 55), porque “ (...) leva-nos a ligar a
informacdo acerca da ortografia de cada uma delas a representacdo dissemelhante que
para elas ja possuimos quer quanto ao significado, quer quanto a outras propriedades
combinatdrias” (p. 55). Em relagdo a estas palavras, “(...)para decidirmos qual a palavra
a usar, temos de ser capazes de proceder a uma anélise das suas relagdes sintéticas e
semanticas em contexto de frase” (p. 55).

Delgado-Martins (1996) destaca a importancia de a crianga possuir a consciéncia

fonoldgica, enfatizando que

(...) parece indispensavel para a aprendizagem da leitura e da escrita que a
crianca tenha “consciéncia fonética”, isto €, que saiba explicitamente que a
cadeia sonora se divide em sons (fonemas?') e que cada unidade grafica (letra
e grafema) corresponde a um fonema (p. 93)

A autora acrescenta, ainda, que “o facto de essa relagdo ndo ser sistematica na
ortografia explica os erros observados durante os primeiros anos de aprendizagem” (p.
93), mas ndo aconselha uma ortografia fonética definida para a lingua, tendo em conta
as variacOes que a ela se assiste (Delgado-Martins, 1996, p. 93).

Embora nem todas as linguas possuam uma forma gréfica, a autora argumenta
que a utilizacdo de simbolos graficos tem a finalidade de representar a linguagem oral,
esclarecendo que:

A representacao grafica? que permite a reconstituicdo do oral é a transcrigéo
fonética, por utilizar simbolos graficos que mantém com os sons da lingua
uma relagdo biunivoca: cada caracter representa um e apenas um som e cada
som sO pode ser representado por um Unico carater, adoptado

internacionalmente e que tem a capacidade de representar qualquer lingua
oral. (Delgado-Martins, 1996, p. 86)

2L A mais pequena unidade do sistema fonolégico de uma lingua. (cf. Dicionario de Termos Linguisticos,
(sd, p. 168) vol. |

22 Qs grafismos constituem as primeiras representaces construidas pelo homem e marcam uma etapa
evolutiva importante tanto no desenvolvimento da inteligéncia humana, pela capacidade de representacdo
em si propria, como arte, que correspondia a um certo conjunto de objetos, surgindo assim “mensagens
pictograficas”. (cf. Delgado-Martins, 1996, pp. 87-88)
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Um outro aspeto relevante é o conhecimento da lingua oral, que constitui um
fator determinante para que o aluno domine a escrita, porque quanto melhor o aluno
conhecer a sua lingua, ele terd um maior nivel de compreensdo. Por esta razdo Sim-Sim
(2009) admite trés fatores que estdo na base de identificacdo dos grafemas: (i) o
conhecimento que se tem sobre os padrdes ortograficos; (ii) sobre a soletracao e (iii) a
traducdo som-grafema, sendo indispensédvel para o reconhecimento das palavras, o
conhecimento dos caracteres do alfabeto (p. 15).

Segundo a mesma autora existe um conjunto de capacidades fonologicas que

devem ser desenvolvidas que séo determinantes para a aprendizagem da decifracéo:

(i) capacidade de produzir e detetar rimas; (ii) segmentar frases em palavras;
(iii) segmentar palavras em silabas; (iv) aglutinar silabas em palavras; (V)
manipular e substituir silabas em palavras; (vi) suprimir e adicionar silabas
em palavras; (vii) identificar silabas iguais; (viii) identificar sons finais
iguais; (ix) identificar sons iniciais e (x) associar sons a letras. (Sim-Sim,
2009, p. 23)

Para a aquisicdo da consciéncia ortografica e o reconhecimento das palavras, é
necessario que as criancas tenham a consciéncia fonética desenvolvida de forma a ter
habilidades para estabelecer a diferenca entre a fronteira da oralidade e a da escrita. Esta
é a base fundamental para que se desenvolva a aprendizagem durante os primeiros anos

no 1° ciclo do Ensino Bésico.

1.2 Competéncia comunicativa e competéncia pragmatica

A competéncia comunicativa é atribuida a um individuo que tem habilidades
linguisticas que possibilitam realizar a fungdo iterativa de acordo com a lingua de uso,
produzindo enunciados em contextos de compreensdo, quer em situacGes que exijam
construcbes mais simples, quer em construgbes mais complexas; sdo tarefas
fundamentais e que constituem metas ambiciosas desenvolvidas no ambito de politicas
de ensino. Nesta perspetiva, Pedro (1996, p. 451) esclarece-nos que “o termo
competéncia comunicativa foi estabelecido por Dell Hymes, em 1971 e define a

competéncia comunicativa como sendo “(...) o conhecimento que um falante de uma
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dada lingua natural necessita possuir, de como usar as formas linguisticas
apropriadamente” (Pedro, 1996, p. 451).

A interacdo verbal € um dos propdsitos da comunicagdo. Os interlocutores, em
diversos contextos, devem ser capazes de produzir, compreender, modificar textos orais
e escritos, identificando-se quer com o conteldo da comunicacdo, quer com as
irregularidades que possam surgir na sua lingua. Devem ser capazes de identificar
vocabulos ou expressdes que fazem ou ndo parte da sua lingua, o que obriga o ensino a
ver crescer a sua responsabilidade de formar individuos proficientes linguisticamente,
com competéncia discursiva.

A competéncia comunicativa “(...) deve incluir um conjunto de saberes
linguisticos (ou competéncia linguistica) mais a totalidade dos fatores denominados
pragmaticos (respeitando as regras para o uso dos itens linguisticos em contexto) e deve
também estar em intimo contacto com atitudes, valores ¢ motivag¢des” (Pedro, 1996, p.
451).

A competéncia comunicativa inclui ndo sé a competéncia linguistica?® como
também a capacidade de o individuo utilizar esta competéncia natural para atender a
diferentes contextos sociais, de acordo com 0s objetivos da propria comunicagédo, ou
seja, 0 conceito da competéncia comunicativa vai para além da expressao: o dominio de
um cédigo gramatical, a capacidade para a producdo de enunciados de acordo com a
situacdo comunicativa, bem como a compreensdo. Por isso, Gamardi (1983) defende
que “(...) o saber escolher a variedade linguistica que se vai utilizar em funcdo de
auditor, do lugar, do momento ou do sujeito da atividade linguistica, € a competéncia
comunicativa” (p. 84).

A crianca passa pela fase de aquisicao da lingua e € a partir desta acdo linguistica
que ela vai construindo caminhos que a levam a adequar as formas linguisticas as
situacGes comunicativas. O papel da escola é o de a ajudar a dominar certos mecanismos
linguisticos, de forma a atender as suas intences. Assim sendo, Gamardi (1983)
defende que “(...) ¢é pela aquisicdo dessa competéncia que a crianca se torna capaz de
discernir os momentos que deve ou nado falar, que aprende do que deve ou ndo falar,

onde e como ¢ que se fala de qualquer coisa” (p. 85).

2 A capacidade inerente ao individuo em possuir uma gramatica internalizada da lingua ou o saber
linguistico.
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O ato de comunicar ou de falar uma lingua constitui apenas uma base para que
as outras formas possam ocorrer. N&o basta comunicar. E preciso que o falante possa
saber transmitir o que realmente quer e entenda o que o seu interlocutor pretende ao
proferir um anunciado. A interacdo verbal entre os implicados, a troca de informacdes,
ideias e saberes, deve ocorrer de tal forma que haja entendimento, entre os participantes,
sem que ocorra juizo de valores. Por isso, Silva (1977) estabelece a relagdo entre a
aceitabilidade e gramaticalidade, referindo que

A aceitabilidade esta relacionada com o estudo da performance que
pressupbe o conceito da gramaticalidade que pertence ao estudo da
competéncia, mas o conceito de gramaticalidade ndo implica
necessariamente o de aceitabilidade. Por assim dizer, a gramaticalidade é
mais abstrata do que a aceitabilidade, mas existe entre eles uma relacdo de
graus que torna dificil delimita-las. (p. 45)

Embora se recorra a gramatica para a realizacdo da comunicacao, estabelecer o
que é gramatical e o que ¢ aceitavel pode criar situacGes de embaraco durante as trocas
comunicacionais. De qualquer das formas, o que é aceitavel estd relacionado com a
gramaética, que institui o correto, que pode ser aceite ou ndo por uma comunidade
linguistica.

A diferenciacdo social a que estamos sujeitos influencia o grau do conhecimento
da lingua e permite-nos distinguir situacdes em que devemos empregar determinados
enunciados, o que requer a escolha e organizacdo de palavras para um determinado
contexto. Neste sentido, como fator fundamental da sobrevivéncia, todo o processo de
comunicacdo atende a um proposito, de acordo com a inten¢do comunicativa, 0 que
permitiu Gamardi (1983) sublinhar que “(...) quando a atividade linguistica oral nao
pode tirar partido das informacGes fornecidas pela situacdo imediata, também ela se
torna comunicacgdo fora da situacdo e terd muito provavelmente de recorrer & variedade
normalizada e aos seus marcadores” (p. 78). Toda e qualquer informagao gerada por
alguem cumpre um dos objetivos basicos da comunicacdo, que € orientada por

determinados esquemas e estruturas proprias, como refere Pedro (1996):

Uma das principais componentes da competéncia comunicativa individual é
EE 13

um vasto conjunto de “esquema”, “modelos”, ou estruturas abstratas, para
dominar, de modo eficiente, tipos particulares e problemas- como contar
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uma piada, apresentar as pessoas umas as outras, pedir um bilhete, orientar,
responder questdes e outras situagdes de comunicagao. (p. 451)

Para o autor, a competéncia comunicativa “(...) implica atitudes, valores e
motivacdes a respeito da linguagem, os seus tragos e usos e implica competéncia para e
atitudes em relacéo a inter-relacdo da linguagem com o outro codigo do comportamento
comunicativo” (Pedro, 1996, p. 451).

Quanto ao ensino, independentemente dos fatores que possam condicionar a
competéncia comunicativa dos alunos na aquisicdo de habilidades que os levem a
relacionar o contexto situacional ao momento de interacdo, um dos elementos basicos
que concorrem para que 0 aluno tenha um nivel considerdvel de competéncia
comunicativa é a leitura. Ela deve ser considerada como um meio indispensavel para
esta aquisicdo e melhoramento da lingua, embora se saiba que, atualmente, tem-se lido
pouco e que o pouco habito de ler tem contribuido para o baixo indice de literacia dos
alunos e dos professores. Qualquer investimento nesta area seria um passo importante
para que se possa fortalecer a capacidade comunicativa dos falantes.

O termo pragmatica relaciona-se com a agdo, de acordo com o contexto de
comunicacdo, ou seja, “(...) a pragmatica pode, assim, ser entendida como a disciplina
que trata dos aspetos da linguagem humana que tém a ver com a agdo e a prética, sob
ponto de vista da comunicagdo” (Lima, 2006, p. 13).

Enquanto sistemas formais que concorrem para a organizacdo do discurso, a
fonologia, morfologia, sintaxe e semantica estabelecem as regras de combinacdo das
palavras ao passo que a pragmatica se baseia no uso da lingua enquanto uma ferramenta
de acéo e de comportamento. (Gouveia, 1996, pp. 383-384)

H& um conjunto de fatores linguisticos e extralinguisticos que concorrem para
que ocorra uma interagdo eficaz: (i) o que é dito; (ii) 0 modo como é dito; (iii) a intencdo
com que é dito; (iv) o posicionamento fisico; (v) os papeéis sociais; (v) as identidades, as
atitudes; (vi) os comportamentos e as crencas dos participantes e (vii) as relacfes que
entre eles se estabelecem. (Gouveia, 1996, p. 384)

A intencionalidade e a convengdo sdo fatores relevantes na produgdo e
caracterizacdo dos atos de fala.

Linguisticamente vivemos em fungdo da nossa capacidade de producdo e

compreensdo de enunciados que ndo factos linguisticos isolados, mas trocas
entre falantes, e, por isso mesmo, factos relacionados, tanto pelas relacdes
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gue mantermos com 0s nossos interlocutores como pelas suas proprias
producdes linguisticas. (Gouveia, 1996, p. 402)

Se considerarmos a codificacdo e a descodificagdo como dois termos
fundamentais, e imprescindiveis, para que ocorra a interacdo verbal, neste caso trocas
conversacionais, relacionadas com o locutor e alocutério, respetivamente, existem
outros ndo menos importantes que concorrem para que esta dinamica comunicativa de
realize: o conhecimento fonoldgico e lexical, a sintaxe, semantica bem como a entoacao

com que se efetua a producdo comunicativa, o contexto e as situagfes extralinguisticas.

1.3 O ensino da lingua materna

Antes de frequentar a escola, a crianca ja terd desenvolvido, de forma intuitiva,
a sua linguagem oral, que vai ser aperfeicoada na escola, espaco de aquisi¢do de
competéncias que se consubstanciam no ensino de regras de uso da lingua, quanto a
leitura e & escrita. E tarefa da escola promover atividades que levem os alunos a adquirir
bases suficientes de forma que possam “(...) adquirir saberes que os tornem cidadaos
cultos; saber-fazer que Ihes permitam desenvolver problemas; atitudes que os ajudem a
afirmar-se; respeito por si, pelos outros, pelo trabalho, como forma de serem
reconhecidos como parte integrante do mundo em que se movem” (Ferraz, 2007, p. 22).

Durante o ensino e aprendizagem da L1 é preciso que o professor valorize as
conquistas linguisticas das criancas, dado que delas, antes de serem expostas ao ensino
formal, j& adquiriram algumas competéncias linguisticas, embora limitadas, ao nivel da
oralidade. Por esta razdo, Ferraz (2007) alerta para o seguinte: “Quando a crianga entra
na escola para aprender, quando o ensino formal tem inicio, a atencéo a aprestar ao que
ela sabe (e ndo ao que ela ndo sabe) é determinante para o seu sucesso” (p. 18). A pratica
a desenvolver deve basear-se nos pré-requisitos dos alunos.

Durante a fase de aprendizagem, a crianca vé-se confrontada com uma realidade
diferente da que ela estava habituada. Rebelo, Marques e Costa (2000, p. 86) alertam
para o facto de que: “A experiéncia linguistica de que os alunos sdo portadores vai
defrontar-se com uma exigéncia diferente na escola”. E o conhecimento da lingua que a

crianga possui que servira de base para a aquisicdo e fortalecimento das estruturas
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explicitas da lingua. Por isso, referem que “A lingua, que no meio familiar servia
principalmente as necessidades comunicativas da crianga, vai transformar-se, no novo
espago, em objeto de estudo, como acontece, com a aprendizagem da escrita” (p. 86). O
confronto proporcionado pelo ensino entre as duas formas de uso deve levar as criangas
a refletirem, perceberem e diferenciarem o informal do formal no uso da lingua materna.

Assim sendo, é preciso ter em considera¢do que a crianca passa pela fase do
conhecimento intuitivo da linguagem oral, para a representacéo da lingua que ela fala.
Mas também é necessario compreender que ela pode ter outras experiéncias vividas no
ambito da escrita, mesmo nao dominando as formas graficas.

A aprendizagem da escrita é caracterizada como uma fase complexa em que as
criancas terdo de passar pela aprendizagem da gramatica explicita da lingua,
relacionando o som da fala com a escrita e compreendendo as diferencas que existem
entre as duas. Dai que Delgado-Martins (1996) dé importancia ao contacto que a crianca
deve manter com a grafia e salienta a importancia do pré-escolar neste processo de
aprendizagem, defendendo que “(...) um contacto frequente com materiais escritos,
durante o periodo pré-escolar, pode dar a crianga, precocemente, uma nog¢ao da escrita”
(p. 92). Por outro lado, o contacto que a crianga pode ter com a escrita no seio familiar
também pode ser determinante na aprendizagem da escrita. Deste modo, Faria (1996)

realca que

Um ser humano normal, em circunstancias normais de exposicao a lingua
falada pelos falantes da comunidade em que esta inserido, é capaz de com
base nos principios constitutivos da sua faculdade inata para a linguagem
verbal, formular hipdteses sobre o funcionamento da sua lingua materna e,
progressivamente, fixar os respetivos parametros fonéticos, fonolégicos,
morfologicos e sintaticos. (p. 44)

E necessario um contacto precoce com a escrita para que a aprendizagem ocorra
de forma mais solida e que a crianca compreenda 0s meandros que caracterizam a
escrita. Assim sendo, Faria (1996) defende que a experiéncia linguistica proporcionara
a crianga uma preparacdo precoce de bases para a aprendizagem, argumentando que
“uma crianga que nao tenha contactos precoces com a escrita, no seio familiar e social,
ndo tera conhecimento implicito, preparatorio da aprendizagem da escrita” (Faria, 1966,

p. 92). Nesta situagcdo, um certo nivel de maturidade bioldgica e individual, durante a
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fase de aquisicdo e aprendizagem, através do contacto com a escrita durante a idade pré-
escolar, vai possibilitar com que a crianga perceba muito mais facilmente os aspetos que
estdo implicados na escrita.

Considera-se que a diversidade linguistica constitui uma situacdo real. Urge
estabelecer programas educacionais que possam possibilitar estudar e valorizar a
riqueza cultural e a variedade linguistica existente no seio do grupo estudantil onde
existem varias linguas em permanente contacto linguistico. Neste sentido, Matras
(2009) realca que as linguas de contacto apresentam perfis estruturais diferentes dos que
surgem através de um processo gradual de mudanca formada através do contacto:
“Contact languages show structural profiles that are distinctinctively different from
those that arise through gradual process of contact-induced change. (p. 306)

Desde que duas ou mais linguas coexistam num mesmo espaco, nao importa a
sua dimensdo, uma influéncia a outra e vice-versa, dando lugar a interferéncias diversas.
E o que acontece com as linguas existentes em STP: “Contacts languages are non-
trivial, since it takes a particular punctuated event to "scramble” the linguistic
repertoire” (Matras, 2009, p.306). O autor indica algumas razGes para a formacdo de
varias linguas num mesmo espago: a escravizacdo, o deslocamento populacional e

encontros entre grupos (clas e tribos):

The enormous scale on which such events are attested just from the past few
centuries might prompt us to speculate about the extent to which conditions
had arisen in earlier phases of human history that were favourable of the
emergence of contact languages-from mass enslavement and population
displacement to the coming together of different groups to form a new,
small, and tight-knit community, and on to nomadism and migrations of
service-proving clans or tribes. (p.306)

Este facto vem explicar a origem dos trés crioulos de base lexical portuguesa
existentes no pais, tendo todos uma mesma origem que, de acordo com as situacdes
adversas ramificaram-se “All things being equal, each and every such event of the past
might have given rise to one or several contact languages”. (p. 306)

As implicagcbes dos contactos existentes incitam a escola a desenvolver
estratégias que promovam as habilidades no ambito da audicéo, fala, leitura e escrita, de

acordo com o nivel de proficiéncia linguistica dos alunos.
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1.4 O professor e o ensino da lingua materna

A preparacao dos alunos para situacdes diversas de comunicacdo € tarefa da
escola, enquanto espaco de estruturacdo e reforco de competéncias para o dominio da
lingua, ao nivel da escrita, da oralidade e da leitura. As atividades desenvolvidas no
ambito da LP, no contexto L1, devem potenciar os alunos para a compreensdo e a
expressao, promovendo o uso “correto” da lingua.

A escola deve estar consciente das suas atribui¢c@es quanto ao ensino da lingua
que deve ser baseado em principios fundamentais de inclusdo social: (i) atender as
necessidades de interacdo de cada crianga/aluno; (ii) preservar a sua cultura e a sua
identidade e (iii) fortalecer as suas bases de modo que o falante possa relacionar-se da
melhor maneira possivel com o mundo exterior, com culturas diferentes.

Guerra (2007, p. 405) apresenta trés acdes fundamentais que se relacionam com
0 ensino da escrita, baseadas na reflexdo que podem levar o professor a repensar as suas

préticas. E responsabilidade do professor:

(i) refletir sobre os contextos de ensino e sobre modelos e estratégias
adequadas a esses mesmaos contextos;

(i) refletir sobre os resultados da sua acdo, nas aprendizagens dos alunos (e
nas suas proprias aprendizagens);

(iii) transformar o seu conhecimento teérico e metodoldgico sobre o ensinar
a escrever de acordo com as reflexdes efetuadas, concretizando no seu dia-
a-dia, nas suas diversas praticas de ensino da escrita, a construgdo de
representacdes adequadas, enformadas, sobre o ensinar/aprender a escrever,
conjuntamente com os seus alunos. (p. 405)

A nova perspetiva de ensino da lingua materna deve ser centrada na reflexdo,
enquanto fator de uso, orientado para situacdes relacionadas com o ensino da gramatica,
suportado em textos, producéo oral e escrita. O aluno deve ter um espirito critico em
relacdo ao que ele e os outros produzem.

A preocupacdo do professor em relagdo ao ensino da escrita deve passar pela
orientacdo dos alunos para que eles possam saber produzir e interpretar textos de
diferentes géneros e terem a possibilidade de estabelecer diferencas entre as demais

formas de textos escritos. Sendo assim, € necessario que 0 ensino seja orientado para
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atividades que impliquem a producdo textual, quer oral, quer escrita, de forma que 0s
discentes possam construir o seu repertorio linguistico na sua lingua materna.

A leitura e a escrita sdo atividades que necessitam de treino para possibilitar que
os alunos possam estar em contacto com textos e refletirem sobre as suas producdes,
proporcionando, assim, o seu desenvolvimento da consciéncia linguistica. Duarte (2010,
p. 13) defende que “(...) se a consciéncia linguistica é um fator determinante do sucesso
na aprendizagem da leitura e da escrita, o dominio da lingua escrita promove ele proprio
o desenvolvimento da consciéncia linguistica” (p. 13).

Numa perspetiva de desenvolvimento da linguagem e do conhecimento da
lingua, Duarte (2010, p. 13) salienta a importancia do pré-requisito da crianga em
relacdo ao conhecimento da lingua que pode influenciar o seu percurso escolar,
referindo que o facto de se “(...) ter atingido um certo nivel de consciéncia linguistica
antes da entrada na escola é um preditor de sucesso na aprendizagem da leitura e da
escrita”. Neste caso, o professor deve saber aproveitar as potencialidades de cada aluno,
“(...) ndo desvalorizando as variantes linguisticas que caracterizam o falar dos alunos,
qualquer que seja o nivel de escolaridade em que se encontrem, particularmente no
inicio” (Ferraz, 2007, p. 23).

A forma como as criancas tém lidado com a escrita, sobretudo nos primeiros
momentos, pode contribuir para o desenvolvimento da mobilidade psicomotora. Neste
caso, o professor deve estar atento as praticas relativas a escrita de modo a “(...)
promover a aprendizagem das competéncias de compreensdo e expressdo escrita”
(Ferraz, 2007, p. 23).

Hoje, somos obrigados a dizer que a leitura tem seguido “outros caminhos na
sociedade”. Cada vez mais, tem-se notado que as criangas e jovens ndo demonstram
interesse por questdes relacionadas com a leitura. A situacdo agrava-se, ainda mais, com
0 surgimento de outros meios de comunicacao, o Facebook, o Messenger, por exemplo,
que tém desviado a atencdo de muitos jovens. A escola vé-se desafiada em promover
acOes que despertem nos jovens o gosto pela escrita e pela leitura.

O relato dos professores desde o nivel basico ao superior tem sido unanime em
relacdo ao fraco poder de leitura, compreenséo e interpretacdo de pequenos trechos por
parte dos alunos. Existem metas escolares definidas nos curriculos, quanto ao percurso

escolar dos alunos de cada nivel de ensino.
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Os alunos do Ensino Béasico em STP tém como Unico suporte de leitura os
manuais de LP e, quase exclusivamente, s6 leem quando os professores solicitam para
a realizacdo de atividades indicadas nas planificac@es anuais. Os alunos sé tém contacto
com textos que constam nos manuais escolares, ndo existindo um programa nacional de
leitura nas escolas.

A acdo do professor durante o processo de ensino e aprendizagem da escrita deve
seguir em determinadas atividades que se relacionam com o reconhecimento, através da
sistematizacdo. Apesar de, na fase de aprendizagem, o aluno ainda nao ter consolidado
estruturas linguisticas, ele consegue perceber e distinguir sequéncias que fazem ou nao
parte do seu idioma familiar ou da comunidade: certas propriedades linguisticas serdo
melhoradas paulatinamente com a aquisicdo de novos vocébulos e o aperfeicoamento
na articulacdo das palavras, estabelecendo a consciencializacdo sobre os aspetos que
envolvem a lingua materna.

A este tipo de capacidade Duarte (2010) chama “consciéncia linguistica” (p. 12).
A consciéncia linguistica, segundo esta autora, “(...) envolve (algum) controlo
cognitivo do sujeito sobre a forma dos seus enunciados” (p.12). Para que um falante
possua uma consciéncia linguistica desenvolvida implica, necessariamente, que ele
tenha desenvolvido a sua capacidade linguistica em varios niveis: a consciéncia
fonolégica, morfoldgica, sintética, lexical (Duarte, 2010, pp. 12-15). Estes niveis
contribuem, de forma fundamental, para o sucesso da aprendizagem da leitura e da
escrita, e vdo desenvolvendo juntamente com o desenvolvimento do conhecimento
implicito, dependendo também da experiéncia linguistica que a crianca estiver sujeita.
Para além dos niveis atras mencionados, ha que ter em conta a consciéncia pragmatica,
que se relaciona com a acdo e o contexto da comunicacdo em si. Assim sendo, a
producdo de enunciados coesos e coerentes implicam que o falante tenha habilidades
linguisticas proprias que o auxiliem e correspondam a determinadas realidades
situacionais de comunicacédo. Para isso, a sele¢do de codigos linguisticos apropriados
para cada momento é de extrema relevancia.

Atualmente os desafios da escola sdo enormes, pois nas suas costas esta a
responsabilidade de realizar atividades que levem ao ensino da escrita de uma forma
reflexiva e integradora, num contexto que implique situac6es de uso linguistico. Assim,

“(...) € o papel central da escola proporcionar as criangas e jovens atividades que lhes
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permitam obter este conhecimento e, portanto, aperfeicoar e diversificar o seu uso da
lingua” (Duarte, 2008, p. 13).

O aperfeicoamento e a diversificagdo no uso da lingua implicam,
necessariamente, que a escrita e a leitura estejam inseridas em projetos educativos
escolares como modalidades da linguagem verbal, exigentes em todos 0s
estabelecimentos de ensino, o que envolve, obviamente, o coletivo de professores de
todas as é&reas, incluindo os de LP. Associadas a esta acdo estdo as atividades de
promocdo da leitura e da escrita na sala de aula por parte dos professores de lingua e o

estabelecimento do plano nacional de leitura, no @mbito escolar.

1.5 A prética textual e a andlise linguistica

A producdo textual é uma das tarefas de comunicacdo verbal de grande
complexidade, uma vez que envolve um conjunto de habilidades que devem ser
adquiridas e acionadas pelos alunos durante a fase de aprendizagem da escrita.

De acordo com Suassuna (2012), o termo analise linguistica teve a sua origem
em debates relacionados com o ensino de lingua portuguesa em 1981, a partir da
publicacdo do texto “Subsidios metodologicos para o ensino da lingua portuguesa”, pelo
professor e pesquisador Jodo Wanderley Geraldi, em que se debrucou sobre trés préaticas
de ensino da LP, a saber: a leitura, a producédo de textos e a analise linguistica. A base
era constituida pelo texto escrito pelos alunos para, posteriormente, se proceder a
atividade de reescrita, de forma a compreender as situacdes linguisticas. (pp. 7-8)

Para escrever, ndo s6 o aluno precisa de perceber como os sons da fala se
representam graficamente como as palavras se relacionam entre si para formarem um
enunciado com sentido e, consequentemente, a elaboracdo de um texto, cumprindo estas
etapas. Por isso, a reflexdo que os alunos fazem dos textos produzidos por eles
proporciona uma aprendizagem mais eficaz, o que motiva Suassuna (2012) a estabelecer
a relacdo entre a analise linguistica, leitura e a producéo de texto, considerando que as
producdes dos alunos “(...) constituem o material privilegiado para a realizagdo do
trabalho de reflex&o sobre a lingua, mas ndo se trata de refazé-los para apenas corrigi-

los e, sim, de retoma-los e por meio deles desencadear o processo de analise linguistica”
(p. 16).
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Numa perspetiva de mudanca de paradigma, o ensino deve organizar-se em torno
da leitura e da producéo de textos em reflexdo sobre a lingua em contexto de uso. Assim
sendo, para Souza e Souza (2012),

(...) o ensino da lingua deve possibilitar ao individuo uma melhor
comunicacdo, tanto oral como escrita, em diversas situagdes de uso, bem o
desenvolvimento da capacidade de refletir sobre a prépria lingua,
entendemos que a analise linguistica deve acontecer de forma articulada ao
trabalho com a leitura e a producéo de textos. (p. 37)

Por esta razdo, o ensino da lingua deve decorrer, fundamentalmente, suportado
por atividades que proporcionem a autocorrecdo, remetendo para a analise linguistica e
para a descricdo em trés perspetivas diferentes: atividade linguistica, epilinguistica e
metalinguistica (cf. Suassuna, 2012, p. 10).

Por vezes, durante as aulas de LP, em STP, os alunos s&o mais orientados para a
producdo escrita coletiva. Tal pode ser explicado pelo elevado niumero de alunos por
turma, o que constituiria um encargo muito grande para o professor a correcao individual
dos textos. Porém, também acontece que os professores definem temas que ndo se
relacionam com o contexto, ndo sendo propicios a reflexao e discussdo em sala de aula.
Apesar de esta acdo decorrer numa perspetiva de ensino e aprendizagem, ela nao
corresponde ao que os alunos realmente precisam no seu dia-a-dia.

Por isso, Souza e Souza (2012) consideram que

(...) o objetivo de producao de textos na escola deve ser o de desenvolver no
aluno uma competéncia discursiva, marcada por um bom dominio da
modalidade escrita, sem, no entanto, criar situagOes artificializadas,
possibilitando ao usuario da lingua utilizar os recursos linguisticos que julga

mais apropriados para a manifestagéo verbal, aqueles que melhor atendam
aos seus objetivos comunicativos. (p. 39)

As atividades de andlise linguistica que concorrem para a construcdo de textos
escritos devem basear-se numa atitude contextualizada e refletida. A promocédo de
atividades que possam contribuir para a aquisi¢ao de habilidades linguisticas para o uso
fora do contexto de sala de aulas implica um grande desafio a escola e,
consequentemente, ao professor.

O ato de producdo textual € uma acdo de elevada importancia na vida de um

individuo e é uma condicdo indispensavel nos tempos atuais. Escrever textos de forma
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fluente depende de como foi processado o ensino bem como o exercicio e agdes que 0
individuo vem exercendo. N&o &, por isso, uma tarefa conseguida apenas através do
reconhecimento das letras e palavras. A escrita possui uma abrangéncia tal que associa
o0 treino com a relacéo que as palavras estabelecem nos enunciados produzidos.

Assim sendo, a andlise linguistica compreenderia a acdo de reflexdo sobre a
producdo linguistica, baseada na consciencializa¢do do uso de determinados conceitos
para a formacao de discursos, quer orais, quer escritos, numa relagdo com as estruturas

de funcionamento da lingua.

1.5.1 Acbes cooperativas no desenvolvimento da escrita

A atividade colaborativa, de acordo com Barbeiro e Pereira (2007), é uma
atividade que tanto pode envolver o aluno como o professor, pois, “Ela permite obter
reacdes ainda durante o processo, quando quem escreve procura resolver um problema
¢ ainda € possivel alterar o rumo do texto e da tarefa” (p. 10).

As estratégias do ensino da escrita sdo determinadas pela criatividade e
experiéncia docente assim como 0s materiais que Sa0 propostos para uma atividade
especifica que possam atender as diversas caracteristicas dos alunos que, muitas vezes,
apresentam dificuldades, como o reconhecimento vocabular, cognitivos (necessidade de
ensino especial), emocionais, deficiéncias motoras (visuais, por exemplo) e sociais.
Estas situacbes podem criar obstaculos a aprendizagem da escrita, 0 que requer do
docente outras habilidades na orientacdo das atividades na sala de aula, como por
exemplo, optar pela realizacdo de atividades individuais e de cooperacéo.

Suassuna (2012) enfatiza que “(...) ndo ¢ a aprendizagem da nomenclatura que
nos faz aprender a lingua; pensar sobre ela é que exige de n6s que tenhamos uma
linguagem cientifica propria” (p. 15). Assim sendo, a competéncia da leitura e da escrita
sdo proporcionais quanto ao aproveitamento nas outras areas do conhecimento. O que
retirarmos, em termos de reflexdo, do que esta escrito € o mais importante.

O aluno precisa possuir a competéncia compositiva para a formulagédo do texto,
segundo Barbeiro e Pereira (2007), de forma a: (i) ativar conteudos; (ii) decidir sobre a
sua integracao e articulacdo (os contetdos) com os outros elementos do texto; (iii) dar-
Ihes uma expressdo linguistica para figurarem no texto, respeitando as exigéncias da
coesdo e de coeréncia, cumprindo as trés etapas de producdo de um texto: a planificagéo,
a textualizagéo e a revisdo (Barbeiro e Pereira, 2007, pp. 10-11).
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A aprendizagem da lingua escrita € um processo complexo, pois o professor pode
optar pela realizagéo de trabalhos em equipa para potenciar os seus alunos. Neste
sentido, Barbeiro e Pereira (2007) d&o importancia ao trabalho colaborativo, enfatizando
que “A consideragdo da perspetiva e do conhecimento dos outros pode ocorrer ainda
durante o processo, transformando a colaboracdo num instrumento de aprendizagem”
(p. 10). Por isso, a intervencdo do professor em todo este processo é determinante. As
atividades programadas no ambito da aprendizagem participativa devem ser bem
planificadas e realizadas de forma a atingir um determinado objetivo: que os alunos
possam suprir progressivamente as dificuldades diagnosticadas pelo professor, o que
pode proporcionar que obtenham um certo nivel de consciéncia linguistica de forma a
selecionar e produzir textos que correspondam as suas necessidades comunicativas.

As atividades que envolvem a escrita devem basear-se em compreensdo e
reflexdo, para que o aluno seja desafiado a realizar a analise linguistica, porque “Ensinar
a escrever ndo é s@ ensinar a utilizar uma ferramenta, mas contribuir para uma
arquitetura mental diferente na espécie humana” (Baptista, Viana & Barbeiro, 2011, p.
11).

A maneira como se faz o uso da lingua pode constituir um fator de exclusdo do
aluno do seio do grupo. Por vezes, podem surgir davidas e receios por parte do aluno,
pelo facto de ele considerar que a sua forma de falar seja inferior a dos outros colegas.
Neste sentido, o papel que o professor desempenha neste processo € preponderante para
evitar certos conflitos linguisticos que possam vir a ocorrer.

O professor deve procurar estabelecer sempre uma relagdo entre o uso da lingua
e a norma, de forma que o aluno possa sentir-se reconhecido e integrado no grupo. Para
além disso, é preciso que os professores facam com que os alunos estejam em contacto
com determinados modelos de escrita de forma que eles possam perceber as diferencas,
n&do sO nas suas estruturas como nos objetivos de cada um deles.

Para além de proporcionar a inclusdo, a aprendizagem cooperativa leva os alunos
aajudarem-se, a debaterem e refletirem sobre aspetos relacionados com a aprendizagem,
a terem um pensamento critico, a desenvolverem o espirito de responsabilidade,
lideranca e comunicagdo oral e escrita, etc. Para Barbeiro e Pereira (2007) “A interagao
que ocorre na escrita colaborativa permite apresentar propostas, obter reacdes,
confrontar opinides, procurar alternativas, solicitar explicacdes, apresentar argumentos,

tomar decisdes em conjunto”. E continuam, ainda, referindo que “Quando ocorre entre
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pares, permite colocar em relacdo, no interior do processo de escrita, alunos com
desempenhos diferenciados, o que possibilita a observagdo de companheiros resolvem
os problemas que vao surgindo” (p. 10).

Por outro lado, a escrita colaborativa permite procurar alternativas, refletindo-se
quer na vertente emocional, quer no reforco do sentimento de participacéo, envolvendo
o professor e 0 aluno, numa situacao de reagéo, levando o aprendente a procurar novos
elementos e opinides, tendo sempre a consciéncia que o texto pode sofrer alteracfes
possiveis. Tratando-se de uma etapa em que decorre a construcéo, o tempo em que se
realizam as atividades da escrita e da leitura deve ser devidamente equacionado, de

forma que os alunos possam desenvolver a sua acdo de reflexdo sobre o que produzem.

1.5.2 A leitura e a escrita enquanto suportes da aprendizagem

A progressdo do aluno em diferentes areas curriculares depende do nivel de
conhecimento que ele tiver da lingua: a capacidade de avaliar, compreender e interpretar
a linguagem verbal. E o reconhecimento das letras do alfabeto, das palavras escritas que
constitui a base para as outras aquisi¢fes. Para Suassuna (2012, p. 16) “(...)o lere o
escrever devem estar articulados a um processo permanente de reflexdo sobre as
operacdes linguisticas e discursivas ai ampliadas”, ou seja, a andlise que a crianga faz
da prépria palavra e do texto tem que ver com o conhecimento que a mesma possui da
lingua e da aprendizagem que foi tendo ao longo da vida.

Nas Orienta¢des Curriculares para o Ensino Basico para a Lingua Portuguesa, 1°

e 2° ciclos, a expressdo escrita € entendida como um produto que é

(i) (...) dotado de significado e conforme & gramética da lingua, resultante
de um processo que inclui conhecimento do sistema de representagdo gréafica
adoptado.

(if) Esta capacidade implica processos cognitivos e linguisticos complexos,
nomeadamente os envolvidos no planeamento, na formatac&o linguistica, na
revisdo, na correccdo e na reformulacdo do texto. (PCEB, 2010, pp. 11-12)

A producdo do texto escrito e oral requerem habilidades e inspiracdo. Estas
habilidades sdo adquiridas pelo aluno ao longo do processo de ensino que o permite

realizar as demais fungdes: a comunicagdo, compreensdo e interpretacéo.
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A leituraimplica a decifracdo dos signos linguisticos presentes num determinado
texto, o que exige um certo nivel do conhecimento lexical. Como defende Sim-Sim,
(2009):

(i) Aprender a decifrar significa percorrer um caminho de apropriacdo de
estratégias que requerem um ensino explicito, consistente e sistematizado
por parte de quem ensina. (p.15)

(if) A escolha das metodologias de ensino da decifracdo espelha uma opgéo
pedagdgica entre a primazia a estratégias de correspondéncia som/grafema
(metodologias fonicas, i. e., sublexicais), ou privilegiar estratégias de
reconhecimento automatico e global da palavra (metodologias de pendor
mais global, i. e., lexicais). (p. 15)

(iii) A questdo radica na forma como essas estratégias sdo apresentadas ao
aprendiz de leitor. (p. 15)

No PCEB (2010), a leitura surge como “(...) processo interativo entre o leitor e
o texto em que o primeiro reconstréi o significado do segundo” (p. 11), que “implica a
capacidade de descodificar cadeias grafémicas e delas extrair informacéo e construir o
conhecimento” (p. 11). Para que haja esta interacdo, é preciso que o aluno reconheca as
palavras e o sentido que elas adquirem em determinadas estruturas que o leva a
compreender e interpretar as ideias que estao expressas num determinado enunciado.

No que se refere aos objetivos gerais para o EB, relacionados com a leitura e
escrita, 0 PCEB da importancia a estas duas formas de linguagem verbal, tendo como
principal meta a producédo e a promogéao da competéncia leitora dos alunos. Destacam-
se: (i) praticar a escrita como meio de desenvolver a compreensdo na leitura; (ii)
produzir textos escritos com intengbes comunicativas diversificadas; (iii) utilizar a
leitura com finalidades diversas e (iv) compreender e produzir textos escritos com
intengdes comunicativas diversificadas. (PCEB, 2010, pp. 12-76)

De acordo com Sim-Sim (2018), “A leitura e a escrita sdo mediadoras de grande
parte das aprendizagens escolares; através da modalidade escrita da lingua a crianga
extrai, organiza e retém a informacdo, apropriando-se, assim, dos conhecimentos que
integram os contetdos disciplinares do curriculo escolar” (p. 28).

A relacdo entre a teoria e a prética linguistica na sala de aulas permite ao aluno
enveredar por situagbes comunicacionais. Guerra (2007, p. 405) destaca a importancia
das metodologias aplicadas ao ensino da escrita, salientado que “(...) o ensino da escrita

ndo podera revelar-se unico e universal, antes deverd relevar de um conjunto de
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orientacdes metodologicas oriundo de nogdes tedrico-metodologicas e abordagens
diferentes, embora coerentes”.

A escrita e a leitura requerem cuidados e técnicas especificas de modo que a
crianca possa obter competéncias para a vida e ser incluida num mundo mais exigente,
ou seja, para que “(...) as estratégias propostas para o ensino da escrita facam sentido
para o aluno, torna-se necessario que este entenda previamente que sdo as condigdes de
producdo e uso que justificam as diferencas da escrita relativamente a oralidade”
(Baptista, Viana & Barbeiro., 2011, p. 12).

Para a compreenséo da leitura, de acordo com Sim-Sim (2007, p. 8) existem duas
regras de ouro que ajudam as criangas: (i) conversar antecipadamente com as criangas
sobre o tema do texto que elas irdo ler em seguida e (ii) desenvolver intencional e
explicitamente o léxico das crianc¢as. Portanto, quanto maior for o dominio que a crianca
tiver da lingua de ensino, na reflexdo, compreensao e interpretacdo, maiores serdo as

hipoteses de obter melhores resultados escolares.

1.5.3 Da palavra a escrita de textos: um processo e um produto

A prética da escrita requer a planificacdo das atividades por parte do professor.
Ele precisa orientar os seus alunos em praticas mais estruturadas, dando conta das
eventuais falhas que possam surgir no decorrer da aprendizagem. Neste sentido, 0s
alunos devem perceber, principalmente, as diferencas e semelhancgas existentes entre o
oral e escrito, de forma a distinguir e relacionar as interferéncias que poder&o surgir ao
longo da escrita. Associado a isso, a producédo de textos exige o vencer de barreiras, a
compreensdo de como as estruturas se encaixam, € 0S mecanismos que se relacionam

com a escrita em si. Como referem Baptista, Viana e Barbeiro (2011, p. 19)

A selecdo de unidades codificadas para a escrita (nem sempre de
correspondéncia univoca, uma vez que ao mesmo grafema podem
corresponder varios fonemas e ao mesmo fonema mais do que um grafema)
é diversa da efetuada para a articulacdo verbal e pressupde o dominio de
operag0es mentais de inclusdo de classe (vogais, consoantes...), de
classificacdo multipla, de seriacdo, de ordenacdo e de conservacao,
necessarias para a aprendizagem das caracteristicas do codigo grafico.

Portanto, o saber linguistico que as criangas transportam consigo a entrada no 1°

Ciclo do Ensino Basico constitui pré-requisito que vai influenciar a forma como elas
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poderdo aprender a ler e a escrever. A escrita € uma atividade muito complexa e lenta,
e as criangas vao consolidando as suas competéncias de forma estruturada. Baptista,
Viana e Barbeiro (2011, pp. 19-20) consideram-na como sendo uma prética
neurobioldgica muito complexa, que coloca grandes desafios a crianca e que lhe exige

uma seérie de funcdes:

(i) a formulagdo de ideias e a sua tradugdo numa linguagem visivel,
fortemente convencional;

(if) a adequacdo pragmaética (em forma e conteldo) aos objetivos do
escritor e as necessidades do leitor distante no tempo e no espaco;

(iii) a codificacdo de unidades de segunda articulagdo (fonemas) em
grafemas particulares num contexto verbal ortogréafico;

(iv) a existéncia de uma imagem mental eficaz da sequéncia gréfica a
realizar pelo escrevente, de modo a que a atividade se desenrole sem
hesitagdes, e de um controlo motor que permitam a execucdo de movimentos
para escrever e a gestdo do espaco grafico (os exercicios de expressao
corporal e os grafismos podem ajudar a projetar mentalmente 0 movimento);
(v) autilizacdo da pontuagdo na segmentacdo de unidades logicas sintatica
e semanticamente.

Existem estratégias de processamento que levam a crianga a diferenciar
determinadas palavras. Sim-Sim (2009, p.14) apresenta uma descricdo sintetizada de

como se processam 0s caminhos para a leitura (cf. figura 3).
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Figura 2: Vias de acesso ao conhecimento das palavras escritas
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Fonte: Sim-Sim (2009, p. 14)

Este esquema mostra que, para que uma crianga possa ler e escrever uma palavra,
existe um conjunto de processos que ocorrem: o som leva-a a relacionar os seus tracos
passando a reconhecer as palavras e a representa-las graficamente. Rebelo considera a
escrita como “(...) processo de codificacdo da linguagem, por meio de sinais
convencionais, enquanto a leitura é a sua descodificagéo, a partir desses mesmos sinais:
leitura e escrita sao fenomenos relacionados” (Rebelo, 1993, p. 43). Todas as atividades
desenvolvidas devem cumprir um plano pedagdgico de forma a proporcionar aos alunos
as competéncias necessarias que 0s levem a praticar as duas atividades de forma
auténoma.

A consumagc&o da escrita, movida pelos conhecimentos que forem adquiridos ao
longo da aprendizagem, depende de como as etapas da aquisicdo foram desenvolvidas
pela crianga, pois deve-se considerar que a escrita e a leitura, como ac¢des que se
desenvolvem através da viséo, requerem uma atencao redobrada das criangas quanto a
memorizacdo para o reconhecimento de cada letra e palavra bem como dos aspetos
cognitivos e psicomotores que sdo ativados durante todo o processo de instrugdo. A
capacidade da escrita de uma palavra relaciona-se, também, com o nivel de
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processamento que a crianga tem em converter determinados sons em grafema e a sua
respetiva leitura, pois cada criangca possui um certo nivel de concentragdo e de
aprendizagem.

Sobre a evolucao e fases de aprendizagem, Rebelo, Marques e Costa (2000, pp.
136-137) consideram essenciais algumas agdes para que haja uma efetivacdo na
progressdo na escrita de palavras e a sua respetiva combinagdo para a formacdo de
textos: (i) desenvolvimento da atividade motora manual; (ii) orientagdo dos signos de
escrita; aprendizagem do cédigo, as convencdes de combinacéo e de transcri¢ao fonética
e (iii) a iniciagdo dos problemas da escrita, producdo de textos. Através de uma
aprendizagem so6lida, o vencimento de etapas cruciais da escrita depende de como a
consciéncia dos alunos foi despertada, pois, para além de as criancas identificarem e
ultrapassarem as barreiras fonoldgicas e graficas, elas precisam de saber como as
palavras se relacionam entre si para a construcdo da representacao escrita.

O texto é considerado um produto na medida em que € uma acdo que advém da
realizacdo de processos que foram desenvolvidos durante a aprendizagem. Desta forma,

Em relag&o ao processo, a criacdo de um ambiente favoravel a superagédo dos
problemas encontrados na escrita, tanto pela colaboragdo do professor e dos
colegas, como pela valorizacdo das conquistas efetuadas, permitira que cada
aluno vivencie recompensas emocionais, ou seja, obtenha uma satisfacéo
que o incentive a escrever os seus textos. (Barbeiro & Pereira, 2007, p.14)

A escrita de um texto se baseia apenas na exposicao de palavras, mas sim é um
processo que obedece a regras proprias e cumpre determinadas finalidades. Sendo um
processo, a crianca pode ter dificuldades em compreender determinados percursos. Para

Baptista, Viana e Barbeiro (2011), exige determinadas estratégias que ela deve dominar.

Na aprendizagem da escrita, a crianga confronta-se com as
dificuldades decorrentes do facto de a escrita ser uma actividade
individual, de ndo poder apoiar-se no contexto comunicativo e de
exigir estratégias de textualizagdo e revisdo morosas e muito
diferentes da oralidade. (p.18)
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Por esta razdo, o professor tem de proporcionar aos alunos um contacto
permanente com textos originais, para que os mesmos possam refletir, ndo s6 nas
estruturas das palavras como na forma como elas sdo expostas na construgdo de um
texto.

Na concecdo de Gomes, Leal e Serpa (2016) existem dois modelos de escrita a
saber: modelos lineares e ndo lineares de escrita. O primeiro refere-se a elaboragédo de
um plano de escrita em trés fases distintas, sendo a pre-escrita a escrita e a reescrita,
enquanto o segundo relaciona-se com a planificacdo, que envolve o rascunho e que o
aluno tera a possibilidade de ter novas ideias e voltar a reformula-las até a obtencao de
um texto final. O objetivo é de que os alunos desenvolvam competéncias que incitem o
pensamento, dialogo e o estabelecimento de consensos em situacdes de conflito, o que
envolve, obviamente, a escrita contextualizada. Os modelos ndo lineares da escrita
englobam trés atividades diferenciadas: a planificacdo, a redacdo e a revisdo (Gomes,
Leal e Serpa, 2016, pp. 14-18)

A escrita uma atividade que exige habilidades na criagdo e organizacao textual.
Neste sentido, “Para que o aluno domine a escrita o professor tem de estar presente o
dizer, a saber como dizer e...a querer escrever” (Ferraz, 2007, p. 36). Por esta razao, ¢
relevante que o trabalho pedagdgico desenvolvido durante o EB, sobretudo no 1° ciclo,
embora seja um processo longo, deve ser continuo e estruturado. Tal exige acbes
criativas que permitam que a crianca seja chamada a refletir sobre as formas como as

palavras sdo escritas e a relacdo que elas estabelecem entre si para a formacao de textos.

1.6 O ensino da gramatica: novas abordagens

O termo ‘“‘gramatica”, segundo Silva, entende-se como sendo “uma unidade
terminoldgica cuja terminologia se encontra em Grammatiké, ou seja «arte relativa as
letras», podendo ser considerada um tékhne”. Para a autora, esta forma grega surge na
lingua portuguesa por via latina Grammatica, surgindo como “um dominio em que se
misturam aspetos sintaticos, semanticos e normativos. (Silva, 2009, p. 54)

Apesar de se considerar que as variagdes linguisticas devem ser objeto de analise

que suporte a aprendizagem da lingua, a gramatica da lingua deve ser ensinada,

124



compreendida e refletida. Assuncédo (1998) defende que todos os falantes usam a lingua
na base de uma gramética que regula o seu funcionamento e acrescenta, ainda, que “Nao
h& lingua, nem falante, de lingua materna ou estrangeira, que possa prescindir da
gramatica como formulagdo explicita do seu funcionamento.” (p. 28).

Lima, Marcuschi e Teixeira (2012) admitem que

Perceber gramética e textos como objetos de ensino dissociados, ou como
polos quase que opostos e independentes, € uma indicagdo de que alguns
profissionais continuam entendendo gramatica como um conjunto de regras
prescritivas, explicitadas em um manual, que ndo guarda nenhum ponto de
intersecdo com usos da lingua. (p. 22)

A gramaética é a base do estudo de qualquer lingua. A gramatica explicita reflete
0 pensar, a gramatica internalizada dos membros de uma comunidade. Deste modo,
Assuncdo (1998) afirma que “Todo aquele que deseje estudar uma lingua em
profundidade terd que passar pela gramética, considerada como um conjunto de
prescrigdes, reflexo de uma pratica diversificada” (p. 28).

Independentemente de se reconhecer que o portugués é uma lingua dinamica,
que varia conforme o espaco geogréafico, o nivel social e entre outros aspetos, e que se
deve valorizar a lingua ao nivel sociolinguistico, toda a lingua obedece a parametros
estruturais e uma organizacdo interna especifica. O conhecimento da lingua implica
necessariamente o conhecimento da sua estrutura nos seus mais variados aspetos: o
conhecimento das palavras e a sua empregabilidade, como elas se organizam em
diferentes contextos e o sentido que elas ganham a partir desta organizacao, envolvendo
também a vertente extralinguistica. Por isso, relativamente ao conhecimento explicito,
Ferraz (2007) refere que “Sendo um meio ao servi¢o da aquisi¢do e desenvolvimento da
competéncia de comunicacdo, a aquisicdo do conhecimento explicito da lingua é vista
como um fim em si mesmo pelo desenvolvimento das potencialidades cognitivas que
desencadeia. (p. 39)”, ou seja, todo o processo comunicativo esta em volta do
conhecimento gramatical. Por outro lado, a autora sublinha que “(...) a lingua ¢ um
instrumento ao servico da organizagdo do pensamento e da aprendizagem e melhor se
pensara e mais se aprendera quanto mais aprofundado for o conhecimento explicito que
dela se tenha” (Ferraz, 2007, pp. 41-42). Para um dominio aprofundado da lingua é

necessario que o aluno-falante conheca os aspetos ligados ao seu funcionamento.
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Assim, mediante a relacdo falante-lingua, € necessario que se considere a
gramatica particular interiorizada do falante para o ensino explicito da lingua. Neste
ambito, a valorizacéo das diferengas culturais, linguisticas e, mesmo politicas, implicam
um ensino mais coadunado as praticas quotidianas, sem se afastar, obviamente, da
estrutura e funcionamento da lingua. E certo dizer que, na maioria das vezes, o que se
ensina na escola ndo corresponde ao que o0 aluno usa no seu dia-a-dia com 0s amigos e
familiares, mas a perspetiva da escola, ou pelo menos o que se espera dela, é que 0s
alunos adquiram competéncias nucleares que Ihes permitam seguir, de forma auténoma,
por este mundo globalizado.

Na perspetiva de Lima, Marcuschi e Teixeira (2012), “(...) ndo faz sentido algum
que a gramatica ensinada na escola se reduza a atividade de encaixamento em moldes,
de memorizacao de esquemas fechados, de imitagao de modelos (...)” (p. 25), mas sim
deve orientar-se numa perspetiva criadora, dinamica e diversificada, levando o aluno a
refletir sobre ela, mediante a aquisicao das regras do seu funcionamento.

Pais (2016) refor¢a que “Do que o individuo carece ¢ de reflexdo sobre
caracteristicas formais da lingua, olhando-a de fora, como se de um objeto se tratasse,
sendo capaz de conhecer e explicitar regras e estruturas da lingua em diferentes
situacdes especificas de uso”(p. 73), ou seja, “é neste aspeto que se compreendem as
relacbes da interface linguistica/didatica da gramética, na medida em que o
conhecimento gramatical se aprofunda através do conhecimento explicito da lingua”
(p.73).

Apesar de haver uma lingua que suporta o ensino e que detém instrumentos de
suporte para a aprendizagem, toda possui uma estrutura propria, uma gramatica que 0s
falantes recorrem para a troca de informacdes, mesmo ndo havendo um suporte escrito
que demonstre as regras que regulam o sistema linguistico e que regem as trocas

conversacionais na comunidade.

1.6.1 A gramatica no curriculo do Ensino Basico em S&o Tome e Principe

Qualquer falante, antes de ingressar na escola, consegue dialogar e interagir com
os familiares, amigos e os outros membros da sua comunidade, sem que consiga explicar
como as estruturas linguisticas se encaixam para formarem enunciados. Neste sentido,
0 papel da escola e de aperfeicoar a aquisicdo ocorrida antes dela, atraves de uma
aprendizagem baseada na prética e na reflexao.
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Independentemente do facto de as propostas curriculares orientarem para o
estudo da gramatica, baseando-se na observacdo, consciencializacdo e reflexdo, a
realidade tende a ser outra, quando se fala da prética propriamente dita. Em STP, o
ensino vai mais ao encontro de um ensino pautado em conceitos e na memorizagdo. Os
alunos sdo confrontados com exemplos de frases inventadas pelos professores, na sua
maioria simples, que ndo suscitam reflex&o por parte dos alunos, ou seja, 0 ensino da
gramatica surge de forma descontextualizada. Esta forma de trabalhar a gramatica, por
ndo ser aplicada no contexto de uso da lingua e suportada no texto, reporta implicacfes
negativas para o ensino, pelo facto de falsear as explicacdes, segundo Lima, Marcuschi
e Teixeira (2012, pp. 23). Nesta perspetiva, as op¢des metodoldgicas que sao utilizadas
para o ensino do funcionamento da lingua devem basear-se na sua reflexdo e no seu uso,
suportando-se em aspetos técnicos e didaticos do ensino da lingua.

O portugués assume caracteristicas muito especificas em cada um dos paises que
o tém como lingua de ensino, pelo que a abordagem de conceitos gramaticais nas aulas
deve obedecer aos principios que se relacionam com a norma, mas baseando-se em
contextos reais de uso, de forma que os alunos possam compreender as diferencas e
relaciona-las com a norma padrao. Por exemplo, em STP, 0s programas sdo concebidos
para 0 ensino de portugués como L1, mas existem criangas que 0 possuem como L2.
Para além deste facto, deve-se ter em conta que os que o portugués L1 é o que constitui
a variedade sdo-tomense.

O PCEB estabelece principios orientadores quanto ao ensino da gramatica em
LP para os dois ciclos deste nivel de ensino. Considera o conhecimento explicito da
lingua como uma forma de os alunos melhorarem as suas aptiddes orais em contextos
formais e, ao mesmo tempo, o aperfeicoamento da linguagem escrita (PCEB, 2010).
Salvaguarda a regularizacdo da lingua como um dos aspetos que influencia o seu uso,
indicando que “O acesso ao portugués padrdo exige um esclarecimento explicito da
lingua, que permite ir melhorando o oral em situagGes formais de uso e promovendo o
aperfeicoamento do escrito” (p. 76), considerando que “(...) a reflexdo gramatical ¢
fundamental no ensino e aprendizagem de uma lingua.” (p. 76).

A referéncia feita no ambito do ensino do portugués em STP pelo PCEB (2010,
p. 10) deixa transparecer que o programa curricular para o 1° ciclo foi elaborado tendo
em conta as orientacGes para o ciclo em causa. Embora se possa basear em experiéncias

de ensino, como é o caso de Portugal que tem apoiado, em grande medida, o ensino sdo-

127



tomense, podemos, aqui, referir, que os alunos destes paises possuem experiéncias
linguisticas muito diferentes. Partindo desta logica, uma das orientacBes béasicas
indicadas por Suassuna (2012, p. 13) passa, necessariamente, por valorizar o
conhecimento que a crianca tem da lingua, ja que € um dos aspetos mais relevantes na
pratica pedagogica. Ela refere que
(...) partir do conhecimento que o aluno ja tem da lingua, da sua capacidade
epilinguistica, da sua gramatica internalizada, para, em seguida, chegar a
situacédo de explicar o conhecimento linguistico e gramatical, descrevendo e
nomeando os fendmenos; e sé depois, numa etapa final, concentrar os

esforgos no dominio da variedade padrdo e dos seus mecanismos, regras e
esferas de circulagéo.

O PCEB (2010) orienta o professor a realizar as suas a¢0es de forma que 0s
alunos possam consciencializar-se de certas estruturas, indicando que “A reflexdo
gramatical é concebida como atividade organizada e em progressdo, destinada a
observacdo e consciencializacdo das regularidades significativas da lingua, com vista ao
desenvolvimento do conhecimento explicito da lingua.” (p. 10-76)

O programa estabelece o estudo da gramatica a partir da 32 classe do EB. Os

objetivos especificos estdo indicados, de forma resumida, na tabela 13:

Tabela 13: Objetivos especificos para o Ensino Basico - Lingua Portuguesa

32 classe e 42 classes 52 e 62 classes

Distinguir, em frases simples, os seus | Agrupar textos, de forma a evidenciar distintas

elementos fundamentais. intengbes comunicativas e fungbes da
N . . . linguagem.
Distinguir as formas afirmativa e negativa
de frases. Identificar diferentes modos de representacdo
do discurso.

Estabelecer a concordéncia entre 0s
elementos  constituintes dos  grupos | Distinguir a estrutura de uma frase simples e de
nominais e verbal. uma frase complexa.

Estabelecer relac6es de significado entre as | Identificar tipos e forma de frase.

alavras. C . . .
P Distinguir e identificar diferentes classes de

Exercitar o uso de sinais de pontuagdo e | palavras.

auxiliares da escrita. S . .
Distinguir e identificar as palavras ou

Distinguir nomes comuns, proprios e | expressdes que desempenham  fungdes
coletivos. essenciais.
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Identificar e flexionar adjetivos.

Identificar verbos e aplica-los nas formas
de presente, futuro, pretérito perfeito do
indicativo de verbos regulares (ser, estar,
ter).

Explorar diferengas semanticas e estéticas

Exercitar o uso de sinais graficos no decurso do
aperfeicoamento de texto.

Sistematizar 0s conhecimentos relativos a
conjugacdo dos verbos regulares e irregulares
de uso frequente.

Verificar casos especiais da flexdo de nomes e

resultantes da mobilidade de elementos da
frase.

adjetivos.

Verificar a flexdo dos determinantes.
Transformar frases (afirmativa-negativa, . . N .
. - . . Aplicar formas de conjugacao pronominal.
interrogativa direta e imperativa).

Reconhecer processos de enriguecimento do

Estabelecer relagdes entre formas de frases léxico
Xico.

e intengdes comunicativas.
e - A g Estabelecer relages de forma e/ou de sentido
Distinguir sons vocélicos e consonanticos.
entre palavras.
Distinguir silaba tonica e atona. o N
Reconhecer critérios de organizagdo de
informacdo e verificar a sua funcionalidade

(ordem alfabética).

Aplicar regras de translineagéo.

Substituir elementos da frase

pronomes.

por

Fonte: PCEB (2010, pp. 19-87)

O ensino da gramatica deve ser orientado numa perspetiva situacional, de
pratica, porque sO assim o aluno podera avaliar determinadas irregularidades que
possam surgir em contextos comunicacionais. Embora o dominio da gramatica ndo seja
tdo determinante para uma boa producéo escrita, 0 conhecimento do funcionamento da
lingua influencia a forma como os alunos a usam no seu discurso, uma vez que ndo basta
identificar os substantivos, verbos, é preciso saber como as palavras se organizam.

O ensino da lingua é uma acdo que vai para além de conceitos gramaticais.
Independentemente da interacdo verbal, o falante deve entender como se processa a
linguagem, numa reflexdo contextualizada e sistematica de acordo com o contexto de

uso da prépria lingua.

1.6.2 O dominio da lingua e o0 aproveitamento escolar

Atualmente, em STP, os professores de diferentes areas curriculares lamentam a
fraca capacidade dos alunos na compreenséo e interpretacdo de pequenos enunciados.
A baixa proficiéncia em LP tem influenciado o aproveitamento dos alunos. A

transversalidade do portugués no ensino sdo-tomense faz dele um instrumento de
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comunicagdo que deve merecer atencdo em todas as areas curriculares no sistema de
ensino. Assim, o seu dominio concorre para que 0s alunos possam obter resultados mais
encorajadores nos finais dos anos letivos. No entanto, muitos alunos terminam o 1° ciclo
do EB, em STP, sem terem adquirido as competéncias basicas exigidas. Muitos dos que
frequentam a 5% e 62 classes fazem apenas rabiscos, ndo sabem escrever o seu proprio
nome ou se escrevem, escrevem-nos com erros. Estes alunos transitam de classe, mas
ao nivel do aproveitamento estdo aquém do desejado.

A nocdo de resultados e de aproveitamento sdo conceitos que devem estar bem
patentes na pratica pedagogica, baseados na responsabilizacdo e associados a outros
fatores. A relacdo que é estabelecida entre o aproveitamento escolar e o nivel do
conhecimento que os alunos tém da lingua de ensino, neste caso a LP, fundamenta-se
como uma das bases para a progressao dos alunos, nao sé ao nivel desta disciplina como
nas outras areas curriculares. Por ser tdo relevante, o PCEB (2010) prevé esta tematica,
defendendo que “(...) o dominio da lingua Portuguesa, enquanto fator de transmissao e
apropriagao dos diversos contetudos disciplinares, condiciona o sucesso escolar.” (pp. 9-
10), e aponta, ainda, para quatro componentes fundamentais que o dominio da lingua
proporciona, a saber: (i) o desenvolvimento individual; (ii) o acesso ao conhecimento;
(iii) o sucesso escolar e profissional e (iv) o exercicio pleno da cidadania. (PCEB, 2010,
p. 10)

O contexto de realizacdo da disciplina de LP no curriculo deve relacionar-se com
a preparacdo dos alunos de modo que possam agir em diferentes situacdes de
comunicacdo de acordo com a proficiéncia linguistica adquirida. Devem ser capazes de
proceder a uma andlise critica em diferentes contextos, tendo como propdésito a
producdo, compreensdo e a andlise de diferentes tipos de textos. Neste caso especifico,
ndo ha duvidas de que a leitura € uma das vertentes essenciais para que os alunos possam
adquirir competéncia literaria. No entanto, muitos s@o os alunos que resistem a leitura,
fruto da inexisténcia de motivacao e atividades especificas que os levem a ler mais. A
motivacdo pela leitura deve ser um processo em que a propria sociedade deve estar
envolvida. A importancia que a escola da a esta acdo pode estar ligada a criacdo de um

plano nacional de leitura, uma vez que, no ensino sdo-tomense, 0s alunos tém apenas 0s
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textos dos manuais. Nesta condicdo muito especifica, o aluno so 1€, ou néo 1€, quando
existem trabalhos de casa. No entanto, os alunos nem sempre o fazem?,

A existéncia de diferengas entre o portugués sdo-tomense e a variedade padrao
deste idioma, ndo prevista no sistema de ensino, tem sido um dos fatores que contribui
para as dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Todos os alunos, do 1° e do 2° ciclos, realizam os mesmos testes, ou seja, 0 EB
elabora um modelo de teste que servird para cada classe, a nivel nacional. Embora se
possa dizer que a maior parte da populacdo sdo-tomense fala portugués e apesar de se
defender que deve existir uma pratica diferenciada no ensino do portugués de forma a
atender as realidades sociolinguisticas dos alunos, dada a configuracéo linguistica do
pais, esta pratica concorre para que 0s alunos possam obter resultados nédo satisfatorios
em determinadas regides do pais, tendo em conta as assimetrias linguisticas existentes.
As criancas dos meios urbanos tém uma relacdo social muito mais proxima com o
portugués do que as que vivem nas regides mais afastadas. Obviamente que estes dois
grupos estdo numa situacdo de desigualdade linguistica quanto ao uso e compreensdo
da LP. Para um melhor aproveitamento escolar, a competéncia comunicativa € exigida,
mas o nivel de conhecimento linguistico € essencial para assegurar um dominio aceitavel

da lingua.

24 Em STP, existem criangas que apoiam os pais em tarefas domésticas e, por vezes, podem ficar sem
tempo disponivel para a realizacdo de uma determinada atividade.
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Capitulo IV



1. Metodologia de investigacao

A investigacdo em educacdo € de capital importancia, ja que permite ter uma
visdo mais alargada sobre a conducdo do processo de ensino e aprendizagem,
contribuindo para que se reflita sobre as metas, os dominios bem como em tudo o que
envolve o processo educativo. O objetivo serd sempre impulsionar o sucesso dos alunos.
Assim, este estudo surge com o intuito de investigar o nivel de competéncia dos alunos
na vertente escrita no EB.

Ao longo dos sucessivos anos letivos, os resultados de aprendizagem nédo tém
sido muito animadores: muitos alunos, na 42 e 62 classes, apresentam problemas graves
ao nivel da producdo escrita, da compreensdo e da interpretacdo de textos. Muitos
professores tém-se questionado sobre como estes alunos progridem de nivel quando ha
evidéncias de tamanhas dificuldades. Assim, este estudo surge com o intuito de
investigar e propor soluc¢des de melhoria do ensino e aprendizagem ao nivel da LP, no
EB, em STP.

Destaque-se o facto de o ensino da LP no pais ser determinante para a progressao
dos alunos, dai a inclusdo dos professores neste estudo enquanto elementos
fundamentais na realizagdo e concretizagdo dos objetivos preconizados, especialmente

ao nivel da formacéo de estudantes com capacidade critica e reflexiva.

1.1 OpcBes metodologicas

Esta pesquisa tem como objetivo central apresentar e analisar as situagdes
decorrentes do ensino e aprendizagem da LP no Ensino Basico em Sdo Tomé e Principe,
tendo em conta as dificuldades que sdo apresentadas, por parte dos docentes e discentes,
e que se repercutem nos resultados dos alunos, ao longo dos anos escolares.

Neste sentido, achdmos pertinente recorrer a revisdo da literatura, mediante a
pesquisa de trabalhos relacionados com o assunto, de forma a obtermos uma visdo mais
alargada sobre o tema que nos ocupa. Assim, a bibliografia serviu de suporte as nossas
acoes e ajudou-nos a construir caminhos para a concretizagao desta pesquisa. Segundo

Bell (2002, p. 51), a pesquisa bibliografica possibilita a leitura do que outras pessoas ja
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escreveram sobre a area bem como a recolha de informacbes que fundamentem ou
refutem os argumentos e redacéo das conclusdes.

Para além de recorrermos a bibliografias de autores que se debrugaram sobre 0s
temas julgados importantes e que serviram de suporte para este trabalho, recorremos aos
documentos oficiais sobre o sistema educativo sdo-tomense. Os documentos oficiais,
como os Despachos e Diarios da Republica incorporam informagGes importantes das
politicas educativas do pais. O recurso aos documentos oficiais - Lei de base do Sistema
Educativo, Programas curriculares do Ensino Bésico e outros documentos legislativos -
possibilitaram-nos conhecer as politicas e os procedimentos internos relativos ao
sistema educativo sdo-tomense. Por isso Carmo e Ferreira (2008, p. 87) salientam que
“O Diéario da Republica ¢ uma fonte riquissima de informacgdes para variados estudos
dado ser o érgdo oficial em que se publicam as principais normas juridicas”. E um
documento que “o investigador tem acesso as principais decisdes e deliberagdes dos
6rgdos do Poder Politico e Administrativo” (p. 87).

Para o trabalho de campo, seleciondmos a metodologia qualitativa e quantitativa.
Estas duas vertentes metodoldgicas possibilitaram-nos proceder ao tratamento dos
dados obtidos, a descricdo e a explicacdo dos mesmos

Quanto a metodologia qualitativa, Reis (2018) identifica dois aspetos que
considera importantes: (1) “leva em conta que ha uma relagdo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em ndmeros e
nao requer a utilizagdo de métodos estatisticos” (p. 78); (ii) “ha predominancia de
analises mais descritivas oferecendo uma visdo € compreensao do problema” (p.78).
Este tipo de metodologia também ¢ visto por Pocinho (2012) como “(...)o processo de
inquiricdo para a compreensdo de um problema humano e social, baseando na
construcdo de uma imagem holistica e complexa, relatando perspetivas detalhadas de
informantes e conduzido num ambiente natural” (p. 58).

Este autor distingue trés niveis de pesquisa qualitativa: (i) a descricdo que se
relaciona com os aspetos gerais e particulares do fendmeno e material informativo para
elaboragdo do inquérito; (ii) a classificacdo refere-se a categorizacdo dos fendmenos e
(iii) a explicacdo que corresponde ao objetivo Gltimo do investigador para efetuar a
ponte entre a casualidade e a implicacdo, ou seja, entre o aspeto temporal e
extratemporal (Pocinho, 2012, p. 59).

134



Para Carmo e Ferreira (2008, p. 195), “(...) o paradigma quantitativo postula
uma concepgdo global positivista, hipotético-dedutiva, particularista, orientada para 0s
resultados, propria das Ciéncias Sociais, enquanto o paradigma qualitativo postula uma
concepcao global fenomenoldgica, indutiva, estruturalista, subjectiva e orientada para o
processo, propria da Antropologia Social”.

De forma a quantificarmos os dados, apoiamo-nos na metodologia quantitativa
uma vez que os dados foram apresentados em nimeros, dados estatisticos, com o recurso
a tabelas e gréaficos, para permitir a medicdo das amostras obtidas. Neste &mbito, tanto
Pocinho (2012, p. 60) como Reis (2018, p. 78), sdo de opinido que esta metodologia se
baseia na quantificacdo dos dados através de estatisticas.

A nossa preferéncia recaiu na aplicacdo de inquéritos pelo facto de estes
constituirem “(...) uma forma rapida e relativamente barata de recolher um determinado
tipo de informacdo, partindo de principio de que os inquiridos sdo suficientemente
disciplinados, abandonam as questBes supérfluas e avancam para a tarefa principal”
(Bell, 2002, p. 100).

Assim sendo, o trabalho de campo contou com oito fases distintas, a saber:
1)  Producdo do questionario aos docentes;

2)  Aplicacdo do questionario a um grupo de controlo, de forma a detetar,

atempadamente, possiveis ambiguidades presentes no referido questionario;

3) Aplicacdo do questionario aos docentes identificados como amostra para o

presente estudo;
4)  Producdo do teste para os alunos;
5)  Aplicacéo do teste a um grupo de controlo de 10 alunos;
6) Correcéo do teste;
7)  Aplicacéo do teste ao grupo de alunos que constituiram a nossa amostra.

8) A partir dos dados dos testes dos alunos, recorreremos a comparagdo dos

resultados entre classes e escolas.
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1.2 Técnicas e instrumentos de pesquisa

Como forma de darmos sequéncia ao trabalho, depois de desenvolvermos a parte
tedrica, houve a necessidade de estabelecermos parametros que nos auxiliassem a
cumprir 0s objetivos definidos para a pesquisa. Assim, neste estudo, considerdmos que
0 inquérito por questionario seria 0 mais adequado, tendo em conta a especificidade do

nosso grupo-alvo.

1.3 Recolha de informacao

O estudo versou sobre o0s aspetos ligados a aprendizagem da LP no dominio da
producdo escrita, como ja tivemos oportunidade de referir, mas também relacionado

com a interpretacao de textos.

O questionario foi aplicado aos professores da 42 classe (professores do 1° ciclo)

e da 62 classe (professores de Lingua Portuguesa, 2° ciclo).

1.3.1 Construcédo do questionario a aplicar aos professores

Tendo como foco a aprendizagem da escrita no EB, decidimos envolver, neste
processo, 0s professores, através de um questionario que servisse de suporte a obtencao
de algumas informacdes e opinides relativas ao processo de ensino e aprendizagem da
LP no EB. Assim sendo, a nossa perspetiva foi a de recolher a seguinte informacéo junto

do nosso grupo-alvo, os professores:

v’ amotivacdo e gosto com que os professores lecionam a disciplina, o que conduz
a apropriacdo dos mesmos durante a execucdo da pratica pedagogica e a

responsabilidade no cumprimento do plano curricular de LP;

v" as dificuldades dos professores no desenvolvimento e no cumprimento dos

objetivos delineados para a LP;

v" a relacdo entre a preparacdo dos professores (a formacdo) e a realizacdo da

pratica pedagogica em LP;

136



v" a logistica implicada no contexto de realizacdo da disciplina de LP: materiais

didaticos, o espaco de sala de aula, 0 nimero de carteiras;

v’ a metodologia utilizada e a importancia da variacdo linguistica no processo de

ensino e aprendizagem;
v" arelacdo entre a politica educativa e os aspetos envolventes na sala de aulas;

v" o nivel de satisfacdo dos professores quanto a politica educativa definida para a
promocéao do ensino e aprendizagem de LP no EB;

v’ 0 apoio que é fornecido aos professores em relacdo ao acompanhamento da

equipa de supervisao pedagodgica;

v' a avaliacdo dos alunos quanto aos habitos de leitura e a outros aspetos que

envolvam a escrita e a oralidade;
v" arelacdo que é estabelecida entre os alunos e os contetidos de LP;

v" apresenca dos pais e encarregados de educacdo nas atividades escolares dos seus

alunos.

Tendo estes pressupostos como referéncia, desenhamos o inquérito por
questionario dividido em trés partes:

1)  Caracterizacdo dos inquiridos: dados pessoais, como género e faixa etaria,

dados profissionais e tempo de servigo;

2) Contexto de realizacdo da disciplina de Lingua Portuguesa: opinido dos
professores sobre as atividades realizadas no ambito da LP, salientando os
recursos, a relacdo entre a formacdo e a lecionagcdo, as atividades
extraescolares, o envolvimento dos pais e encarregados de educacdo e o

ambiente da sala de aula;

3) Politica educativa: promocdo do ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa no Ensino Basico. Pedimos aos professores que avaliassem o
processo educativo e a relacdo com a préatica pedagogica, através de uma
escala qualitativa: excelente, muito boa, boa, suficiente, mediocre, ma. Em

termos gerais pretendiamos saber, através de respostas curtas, sim ou ndo, a
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relacdo entre as politicas educativas, as metodologias utilizadas e o

desempenho dos alunos.

1.3.1.1 Aplicacéo do inquérito por questionario aos professores

A realizacdo de gquestionarios aos professores foi desenvolvida em duas etapas:
a primeira correspondeu a um pré-teste, o qual permitiu aferir e avaliar a
compreensibilidade das questdes formuladas. Desta forma foi possivel ajustar algumas
das questdes presentes no inquérito, nomeadamente através da reducdo do numero de
questdes abertas. Foi também possivel aferir o grau de dificuldade dos inquiridos. Foram
aplicadas quatro amostras para o pré-teste: duas para os professores do 1° ciclo e duas
para os de 2° ciclo.

Na segunda fase, ainda antes da distribuicdo do inquérito, houve um didlogo com
os intervenientes sobre a finalidade da realizacdo do mesmo, em que foram fornecidos
alguns esclarecimentos sobre o seu preenchimento. Foram entregues a seis professores,
sendo trés para os professores da 42 classe e trés para os da 62 Os inquéritos foram
distribuidos aos professores das turmas que fizeram o teste. De destacar que, dois dias
depois da distribuicdo, recebemos todos os inquéritos, correspondendo a 100% das

amostras.

1.3.2 Construcéo dos testes para os alunos da 42 e da 62 classes

Os testes foram aplicados de acordo com os objetivos definidos no Programa
Curricular do Ensino Basico (PCEB). Para a elaboracdo dos testes, apoidmo-nos nos
textos “O sapateiro pobre” de Teofilo Braga, para a 4* classe, e “Um problema bicudo”
de Antdnio Mota, para a 62 classe. Ambos os textos foram adaptados ao nivel dos alunos,
de modo que os mesmos pudessem compreendé-los e interpreta-los de acordo com as
questdes apresentadas. Na primeira parte, apresentdmos perguntas de compreensao e
interpretacdo do texto, o que incluia questdes de organizacdo da sequéncia narrativa e
escolha multipla, suportadas pelas informagdes veiculadas no texto. Foi também
integrada uma questéo que exigia dos alunos a interpretacdo do texto para extracdo da
mensagem nele contida.

Como forma de aferir o nivel da lingua em uso pelos alunos e a norma padrao,

foi incluida uma questdo em que os alunos teriam oportunidade de escolher a questao
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gue consideravam a mais correta, tendo em conta o conhecimento linguistico da lingua

portuguesa.

No terceiro grupo solicitdimos aos alunos que redigissem um texto, tendo em
conta 0 assunto tratado. Esta producdo serviu para que pudéssemos avaliar o
desenvolvimento e organizacao das ideias de acordo com o tema solicitado, a utilizagdo
dos sinais de pontuacdo, a formulacdo de frases e paragrafos, a ortografia e a

interferéncia de expressdes orais na escrita.

1.3.2.1 Aplicacéo dos questionarios aos alunos da 42 e da 62 classe

O teste foi aplicado a 218 alunos, sendo 110 da 42 classe e 108 da 62 classe, como
ja tivemos oportunidade de mencionar. O teste tinha uma duracdo de 1:30m e foi

realizado nos dias e horas indicados na tabela 14.

Tabela 14: Quadro de calendarizacéo da realizacao dos testes e inquérito

Escola Distrito Classe Data Horario
L. . 42 10/11/2020 9as 10:30m
Basica de Angolares Caué & 10/11/2020 9 35 10:30m
Bésica Dona Maria de Jesus Agua Grande 48 12/11/2020 8:30 as 10h
Secundaria B. Patrice Lumumba Agua Grande 62 12/11/2020 8:30 as 10h
B. Manuel Quaresma Bragancga Mé-Zochi 42 11/11/2020 | 14:30as 16h
Secundaria B. da Trindade Mé-Zdbchi 62 11/11/2020 | 10:30as 12h

Fonte: Producé&o propria

Para a correcdo dos testes, definimos critérios ao nivel da macroestrutura
(organizacdo e sequéncia de ideias) e microestrutura (a ortografia, posicdo dos

elementos fundamentais da frase e a pontuagdo), bem como a identificacdo de marcas

de oralidade (cf. tabela 15).

Tabela 15: Niveis de correcéo dos testes dos alunos da 42 e 62 classes

Macroestrutura

Microestrutura

Sequéncia, objetividade e clareza

ortografia pontuagéo

Construcéo de paragrafos

Sintaxe

Coesao e coeréncia

Marcas da oralidade
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Deste modo, para a realizacdo do trabalho de campo, foram definidos os
seguintes procedimentos metodoldgicos:

v" Realizacdo do questionario aos docentes das classes e turmas selecionadas
para a aplicacao dos testes;

v" Realizacdo do teste para os alunos, de forma a avaliarmos a interpretacdo de
textos; o registo formal em comparagdo com o informal; a producéo escrita
(organizacdo de ideias, influéncia da oralidade na escrita); o funcionamento
da lingua (formacéo de frases e a colocacdo dos termos da oracéo).

v' Em relacdo a escrita e producdo de textos, os critérios definidos foram

analisados ao nivel macro e microestrutura, como indicado na tabela 15.

1.4. Populagéo e amostras

Perante um momento especial, a pandemia de Covidl9, o Ministério da
Educacéo e do Ensino Superior decidiu orientar as escolas para a adogdo de trés turnos
0 que possibilitou a reducdo de alunos por turma para uma média de 38 alunos, no 1°
ciclo e 40 para o 2°. Muitas escolas do 1° ciclo, como sdo o caso, Dona Maria de Jesus
e Trindade Sousa Pontes, funcionavam em turnos triplos, ou seja, das 7h as 10:30; das
10: 45 as 14: 15m e das 14:30 as 17:30.

Em anos anteriores, em contextos normais de ensino em STP, as turmas,
sobretudo nas escolas do centro, sdo superlotadas, e chegam a atingir uma média de 45
a 50 alunos no 1°ciclo e entre 50 a 55 alunos no 2° ciclo. Esta é uma situacdo considerada
normal em todas as escolas do centro do pais.

Para atingirmos o0s objetivos delineados para este trabalho, selecionamos cinco
escolas em trés distritos, num total de 6 turmas, sendo trés da 42 e trés da 62 classe, do
ano letivo 2020/2021. O que nos motivou para a escolha destas classes foi o facto de
corresponderem a classes de exame, e serem o fim de cada um dos ciclos do Ensino
Basico: 42 classe, para o 1° ciclo do EB, e 6%, 2° ciclo do EB.

O corpus da investigacdo foi constituido pela aplicagdo de inquérito por
questionario aos professores de LP e testes aos alunos da 42 e 62 classes. Os inquiridos,

do 2°ciclo, sdo professores de LP, que correspondem aos das respetivas turmas testadas.
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As escolas selecionadas situam-se em trés distritos diferentes: Agua Grande,

Caué e Mé-Zdéchi. Foram selecionadas as escolas deste distrito pelos seguintes motivos:

e as do distrito de Agua Grande - Escola Patrice Lumumba (EPL) e Dona Maria
de Jesus - DMJ) pelo facto de ser o menor distrito, mas que apresenta 0 maior
numero de populacédo, havendo, por isso, um maior contacto com o portugués

e uma maior confluéncia entre os falantes;

e do distrito de Caué - Escola Basica de Angolares-EBA - por este ser o maior

distrito, onde a populacdo mais usa o crioulo angolar;

e escolas do distrito de Me-Zo6chi - Escola Basica Manuel Quaresma Bragancga
(MQ@B) e Trindade Sousa Pontes (TSP) - pelo facto de ser o segundo maior
distrito do pais, onde conflui um vasto nimero de empresas agricolas
(mostrando a relacdo dos falantes com o cabo-verdiano) e que alberga

comunidades de falantes que falam o crioulo forro.

Para a aplicacdo dos testes foi necesséaria uma solicitacdo formal junto da Direcdo
do Ensino Basico, direcdo pedagdgica que tutela as escolas basicas. Depois do
deferimento, dirigimo-nos aos estabelecimentos selecionados para a aplicacdo dos testes
para a colheita das amostras. A escolha das turmas foi realizada por meio de um sorteio,
realizado pela Diregéo da escola anfitrid. Esta agdo decorreu durante cinco dias, no més
de Novembro de 2020. O nimero total de amostras colhidas consta na tabela nimero
16.

Tabela 16: Numero de amostras recolhidas

Classe Escolas N° total
Bésica Bésica | Secundaria | Trindade Manuel de
de Dona Bésica Sousa Quaresma | Total | amostras
Angolares | Maria Patrice Pontes Braganca validas
(EBA) de Lumumba (EBT) (Batepd)
Jesus (EPL) (EMB)
(EDMJ)
48 37 K A N 36 110
62 K R 40 34 | e 108 218
Total 71 37 40 34 36 218

Fonte: Criacéo prdpria
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1.4.1 A Escola Basica de Angolares

A Escola Basica de Angolares situa-se no distrito de Caué, onde existe um
numero total de 10 escolas bésicas. Deste grupo, a Escola Bésica de Angolares (EBA) é
a que se situa no centro da Capital, sendo a escola que possui maior nimero de alunos.
Tem um total de sete salas de aula. No ano letivo 2020/2021, funcionou com um numero
total de 32 Professores, sendo 9 do 1° ciclo e 23 do 2° ciclo, e 547 alunos, em regime
normal de funcionamento das aulas: 7:30 as 12 h e das 12:30 as 17h, para o 1° ciclo, e
das 7h as 12h e das 12:30 as 17:30 para o 2° ciclo do EB. Funcionaram 14 turmas em
regime duplo —manha e tarde - sendo: 9 do 1° ciclo — duas da 12 classe, duas da 22 classe,
trés da 32 classe e duas da 42 classe- e cinco do 2° ciclo-, sendo trés turmas da 52 e duas
da 6° classe (cf. tabela 17).

Tabela 17: Dados da Escola Basica de Angolares do ano letivo 2020/2021

Classe Turmas N° Alunos Professores
12 2 76 2
28 2 81 2
3 3 97 3
4a 2 72 2
52 3 105 11
62 2 116 12
Total 14 547 32

Fonte: Direcéo da Estatistica- MEES, 2020/2021

No distrito de Caué, apesar de a populacdo também falar o portugués, recorre
mais ao angolar ou o anguené, o crioulo da regido, para a comunicacao e interacao - a
maior parte dos alunos deste distrito tem o portugués como L2. E o maior distrito, mas
possui um numero menor de habitantes, distribuidos numa area de 267 Kmz2, com cerca
de 6.062 habitantes. A cidade de Angolares dista de Sdo Tomé 40 Km.

1.4.2 Escolas Basicas Dona Maria de Jesus e Patrice Lumumba

Tanto a Escola Basica Dona Maria de Jesus como a Secundaria Basica Patrice
Lumumba situam-se no distrito de Agua Grande. A primeira existe desde a era colonial,

sendo identificada como Escola Primaria Vaz Monteiro, nome que surgiu em
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homenagem a primeira professora negra na época colonial. A Escola Basica Dona Maria
de Jesus apenas albergava alunos do 1° ciclo, mas passou ao regime triplo em
2020/2021, devido a pandemia, o que possibilitou a rececdo dos alunos do 2° ciclo, 5% e
62 classes da Escola Patrice Lumumba. A escola teve 95 professores do quadro, sendo
55 do 1° ciclo e 40 do 2°, distribuidos por 33 salas, em dois edificios (Dona Maria de
Jesus com 28 salas e Radio Jubilar com 5 salas). O namero total de alunos é de 3057

alunos (cf. tabela 18).

Tabela 18: Dados da Escola Basica Dona Maria de Jesus

Classe Turmas Total de Professores
alunos
12 14 513 14
28 14 492 14
3 14 504 14
42 13 465 13
5@ 14 553 23
62 9 530 17
Total 76 3057 95

Fonte: Direcdo da Estatistica- MEES, 2020/2021

A Escola Secundaria Bésica Patrice Lumumba foi o primeiro Colégio-Liceu de
S&do Tomé, denominado, na altura, Liceu Nacional S. Jodo Il. Tendo funcionado largos
anos com apenas alunos da 52 e 62 classes, alberga, atualmente, alunos da 5% a 82 classe.
Na altura da realizacéo do trabalho de investigacao, acolhia apenas alunos do 2° ciclo,
62 classe (6 turmas), e do Secundario, 72 e 82 classes. A transferéncia dos alunos da 52
classe deveu-se a pandemia Covid-19, de forma a diminuir o nimero de efetivos por
turma.

A escola tem 35 salas de aula, sendo quatro delas improvisadas, totalizando 70
turmas em dois turnos. No ano letivo 2020/2021 teve 30 professores no quadro do EB.
E a segunda maior escola do distrito, a seguir ao Liceu Nacional, que alberga apenas

alunos do ensino secundario (cf. tabela 19).

Tabela 19: Dados da Escola Secundaria Béasica Patrice Lumumba

Classe Turmas N° de alunos Professores
62 6 369 30
Total 6 369 30

Fonte: Direcdo da Estatistica MEES- 2020/2021
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O distrito de Agua Grande é o menor de todos com uma érea total de 17 km?,
mas possui mais de 70 mil habitantes. E onde se situa a capital do pais, S&0 Tomé.
Embora também se use o crioulo forro, o portugués é muito mais utilizado para a
interacdo entre os falantes, e a maior parte dos alunos tém o portugués L1. Tem um total

de 16 escolas basicas.

1.4.3 Escola Basica Trindade Sousa Pontes

A Escola Basica Trindade Sousa Pontes encontra-se no centro da capital do
distrito de Mé-Zdchi, cuja capital é Trindade, e detém o maior nimero de alunos do 1°
e 2° ciclos. Funciona em dois blocos, sendo o primeiro, o bloco principal, com 12 salas,
onde estdo os alunos do 1° ciclo. No 2° bloco, ou a chamada Escola Velha, existem 10
salas com alunos do 2° ciclo, 52 e 62 classes.

No ano letivo 2020/2021, funcionou com um numero total de professores 81

professores e 2 255 alunos. (conf. tabela 20)

Tabela 20: Dados da Escola Basica Trindade Sousa Pontes

Classe Turmas N° Alunos Professores
12 8 273 8
28 6 266 6
3 10 350 10
4a 6 244 6
58 13 402 37
62 15 720 14
Total 58 2255 81

Fonte: Boletim estatistico MEES, 2020/2021

1.4.4 Escola Basica Manuel Quaresma Braganca

A Escola Basica Manuel Quaresma Braganca estd localizada em Batepa, no
distrito de Mé-Zdchi. Com 444 alunos, a Escola Basica situa-se mais para o interior
deste distrito e dista 3 km da cidade de Trindade. Tem seis salas e um nimero total de
15 professores.

Numa distancia de 500 metros residem duas comunidades de empresas agricolas

(denominadas Vanguarda e Margdo), em que os residentes sdo de descendéncia cabo-
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verdiana e falantes do chamado “tonga”. Nos arredores, existem grupos de falantes do

crioulo forro, cujos alunos também frequentam as aulas neste Estabelecimento Escolar.

Tabela 21: Dados da Escola Basica Manuel Quaresma Braganca

Classe Turmas N° Alunos | Professores
12 2 92 2
28 2 70 2
3 3 103 3
4a 2 77 2
58 3 97 6
Total 12 439 15

Fonte: Boletim estatistico MEES, 2020/2021

O distrito de Mé-Zdchi tem uma area de 122km?, com mais de 45 mil habitantes.
Dista 7km da capital do pais, S&o Tomé. Embora estes dois distritos tenham uma certa
proximidade, a relacdo que estabelecem com o crioulo forro e o Portugués € diferente,
ou seja, a tendéncia € de a populacdo de Mé-Zdchi use mais o crioulo forro para sua
comunicagéo, pois trata-se de uma populagdo mais rural, pese embora o portugués esteja

igualmente representado.

1.5 Tratamento de dados - Apresentacdo dos resultados do inquérito feito

aosp rofessores

Os dados das amostras recolhidas encontram-se expostos de forma descritiva e
qualitativa, ambas as formas determinantes para a construcdo deste trabalho. Foi
necessario criarmos uma base de dados em Excel, para que, depois da analise das
amostras, pudéssemos quantificar os dados, 0 que nos permitiu construir as tabelas e

gréficos que constam neste trabalho.

Parte | - Caracterizacéo dos inquiridos

Os inquiridos que fizeram parte deste estudo s&o os titulares das turmas onde
também foram aplicados os testes. Do grupo de seis docentes, dois sdo do sexo

masculino e quatro do sexo feminino, como demonstrado no gréfico 13.
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Os professores do 1° ciclo do EB em STP exercem a monodocéncia, pelo que
todas as disciplinas curriculares estdo sob a sua algada. Em termos de género, 66,7%

dos inquiridos pertencem ao sexo feminino e 33% é do sexo masculino.

Gréfico 13: Caracterizacao dos inquiridos quanto ao género

i Masculino ®Feminino

Quanto a faixa etaria, os intervenientes do estudo pertencem predominantemente
a duas faixas etérias, sendo que cinco se situam entre 0s 25 e 0s 44 anos, € um tem mais
de 45 anos. Assim, verificamos que a populacdo docente é jovem, pois 83,3% situa-se
na faixa etaria entre os 25 e 0s 44 anos, para apenas 16,7% na faixa etaria dos 45 anos

ou mais.

Gréfico 14: Caracterizagdo quanto a faixa etaria

= 0,0
o 16,7% —

WAté 24 anos Ede 25 a 44 anos ®45 anos ou mais

Em relacdo aos dados profissionais, observamos que um professor ndo possui
formacdo pedagdgica, um tem a formacdo pedagoOgica e quatro possuem formacéo
pedagdgica em lingua portuguesa.
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Gréfico 15: Caracterizacdo quanto aos dados profissionais: formacao
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O gréfico 15 permite-nos confirmar que, embora existam no sistema educativo
sdo-tomense mais professores formados, prevalecem os professores sem qualquer

formacéo.

No que respeita o0 tempo de servico, o grafico 16 mostra-nos que apenas um tem
uma experiéncia que se situa entre “menos ou igual a cinco anos”, outro que se situa
entre 0s seis e 0s 10 anos de docéncia, enquanto quatro possuem mais de 10 anos de
experiéncia na profissdo. Assim, 66,7% dos professores tém mais de 10 anos de servico,

enquanto 16,7% tem menos ou igual a cinco anos e entre seis e dez anos, respetivamente.

Gréfico 16: Distribuicdo dos inquiridos quanto ao tempo de servigo

= Menorouiguala 5anos w=Entre6a10anos mMais de 10 anos

O grafico 17 reflete os anos de lecionacdo em lingua portuguesa: dois

professores lecionam a disciplina ha menos de cinco anos, um entre seis e dez anos e
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trés lecionam ha mais de 10 anos. Tendo em conta o tempo de lecionagdo da LP,

podemos argumentar que 50% dos professores tém experiéncia a lecionar a disciplina.

Gréfico 17: Distribuicéo dos professores segundo o ano de lecionagdo em lingua portuguesa
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Parte Il - Contextos de realizacdo da disciplina de Lingua Portuguesa

Nesta parte do questionario, procuramos saber em que contextos a disciplina é
realizada: equipamentos, materiais didaticos, curriculo, importancia dada a variacéo
linguistica no processo de lecionacdo. Sera importante também averiguar como 0s
inquiridos encaram a disciplina na sua pratica pedagdgica. Assim sendo, apuramos 0s

seguintes resultados:

Quanto a questdo “Gosta de lecionar a disciplina de LP?”, cinco inquiridos
referiram que gostavam de lecionar a disciplina e apenas um disse que nao gostava.

Grafico 18: Opinido dos professores relativamente a lecionacéo da disciplina de Lingua

Portuguesa

16,7%

83.3%

Sim Ndo

148



Assim, 83,3% dos professores demonstram gosto pela disciplina. Este estudo
vem também alertar para o facto de haver professores que, apesar de lecionarem lingua
portuguesa, ndo o fazem por vontade prdpria, mas porque precisam assegurar uma fonte
de rendimento para a sua familia. Quando se exerce uma determinada funcéo por gosto,
investe-se mais e proporciona-se um ambiente mais criativo relativamente as atividades
escolhidas. A existéncia de 16,7% né&o deixa de constituir uma preocupacao, pois estes
docentes poderdo estar desmotivados e podem estar a comprometer todo o processo de

ensino e aprendizagem dos alunos.

Nesta pergunta foi pedido que os inquiridos justificassem a sua resposta:

Al | (..)éumadisciplina diferente das outras; que, além de ser linda na escrita
e oralidade, também se aprende muito com ela, tanto no aspeto de
raciocinio como na fala.

A2 | (..) é uma disciplina que nos permite alargar o nosso horizonte de
conhecimentos, tendo como ponto de partida a leitura.

A3 | (..)éanossa lingua oficial, de comunicacéo e de trabalho. Lecion&-la ndo
é apenas uma forma de ensinar o bom uso aos discentes como também uma
forma de aperfeicoamento por parte dos docentes.

A4 | (..) é uma disciplina com um campo aberto, em que se pode investigar e
introduzir de acordo com os alunos.

A5 | (..) gosta da disciplina, de ajudar os alunos e passar 0os conhecimentos
adquiridos para 0s mesmos.

A6 | (...) frequentou a formacdo e teve muitas dificuldades na disciplina de
portugués. O que aprendeu ndo se relaciona com o que pratica na sala de
aulas.

No 1° ciclo, o professor tem de lecionar todas as disciplinas e tem
dificuldades em trabalhar a lingua portuguesa porque os conteudos séo
dificeis e exige muito do professor. Vive numa zona em que as pessoas falam
mais o crioulo.
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Relativamente aos recursos didaticos, os participantes referiram que recorrem ao
plano de aula, ao dicionario, ao prontuério, & gramatica, a internet, ao manual da lingua

portuguesa, aos jornais, as revistas, ao quadro e ao giz.

Este estudo também procurou saber se os professores sentem dificuldades ao
lecionarem a disciplina de LP, atraves da questdo “Sente dificuldades em relagdo aos
conteudos abordados em LP?”. Dos seis inquiridos, quatro defenderam que nao tém

dificuldades, mas dois disseram que sentem dificuldades na lecionacao da disciplina.

Gréfico 19: Indicagdo do grau de dificuldade dos professores na lecionacdo de Lingua Portuguesa

= Sim =Na&o

As amostras indicaram 66,7% os que responderam néo e 33,3% os que disseram
sim, admitindo terem dificuldades na lecionacdo da disciplina. Se ha professores que
expressam dificuldades nos contetdos cientificos das disciplinas que lecionam sera
inevitavel que os alunos também venham a ter problemas com a LP. Tal resultard num
baixo aproveitamento dos alunos, ndo s6 nesta disciplina como também em outras areas

curriculares.

No que concerne a questdo “As salas de aula estdo equipadas com materiais
adequados para a realizacdo da disciplina? (fotocopiadora, material audiovisual e
retroprojetor)”, os seis inquiridos confirmaram que as salas de aula ndo estdo equipadas

com materiais que facilitem a realizacdo da disciplina de LP.
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Grafico 20: Opinido dos inquiridos sobre a existéncia de equipamentos nas salas de aula

0%

100%

OSim ONdo

O gréfico acima espelha os resultados da amostra, sendo que a percentagem de
100% vem confirmar as dificuldades que o sistema educacional sdo-tomense tem tido,
ndo sé na aquisicdo de materiais para a pratica da LP, como também para as outras
disciplinas.

O grafico 21 indica as respostas dadas pelos inquiridos em relagdo a questio “Na
sua escola, ha carteiras suficientes para todos os alunos?”. Cinco professores
responderam negativamente e apenas um afirmativamente. A percentagem de 83,3%,
relativos a ndo existéncia de carteiras para todos os alunos vem espelhar as dificuldades
que os docentes tém na gestdo logistica da sala de aula. Embora, em muitas situacdes,

as carteiras sejam apenas para dois alunos, chegam a estar la sentados quatro.

Gréfico 21: Resposta dos inquiridos sobre a existéncia de carteiras para todos os alunos

E@35im wNao

Este cenario ndo é 0 mesmo para todas as escolas e salas, pois ha salas em que
as condicOes logisticas estdo asseguradas. No entanto, estas ainda representam uma
minoria (16,7%, no nosso estudo). Em STP, as escolas do centro do pais tém mais alunos
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do que as escolas rurais, chegando as primeiras a atingir nimeros elevados de alunos
por turma.

Sobre a variagdo linguistica: “A metodologia usada no processo de ensino e
aprendizagem da LP é adequada, tendo em conta a variacdo linguistica? (fatores
geograficos, historicos, sociais e situacionais)?”. O grafico 22 permite-nos verificar que
cinco professores referiram que a metodologia utilizada pelos professores néo toma em

consideracdo a variagdo linguistica e apenas um defendeu o contrario.

Gréfico 22: Opinido dos professores sobre a atencdo dada a variagdo linguistica na sala de aulas

uSim wNé&o

Quanto a questdo “Todos os professores seguem o mesmo plano curricular
estabelecido para a disciplina de LP?”, metade dos professores responderam
afirmativamente, enquanto a restante respondeu negativamente. Desta forma, podemos
dizer que 50% dos professores seguem o plano curricular estabelecido para a LP,

enguanto outros 50% nado o segue.

Gréfico 23: Indicagdo dos inquiridos: o cumprimento do plano curricular da disciplina de Lingua
Portuguesa

« Sim = Ndo
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O plano curricular de uma determinada disciplina € um instrumento
indispensavel para a orientacdo e execucdo da pratica docente. Os planos curriculares
tém a fungéo de desenvolver as competéncias nos alunos de modo a atingirem 0 sucesso.
A sua funcao é de muni-los de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, tornando-
0s autonomos para serem capazes de refletir sobre determinados comportamentos
sociais. SO assim se poderdo tornar cidaddos conhecedores dos seus direitos e deveres e
agirem como tal. E grave a situacio aqui apresentada. Se a metade dos professores néo
esta a seguir as orientacdes curriculares, tal significa que nao estara a preparar os alunos
para os desafios do futuro.

Relativamente ao grafico 24 que questiona: “O grupo disciplinar tem realizado
atividades extraescolares para a promogao da escrita?”’, cinco reponderam que este tipo
de atividade ndo € realizada e um afirmou que se desenvolvem acGes extraescolares para

a promocao da escrita.

Gréfico 24: Opinido dos inquiridos: realizacéo de atividades extraescolares para a promocao da

escrita

e

= Sim = Nao

Este resultado permitiu-nos observar que 83,3% dos inquiridos ndo realizam as
atividades extraescolares, e apenas 16,7% defende a aplicacdo de atividades
extraescolares na sua pratica pedagogica. Estas atividades desempenham um papel
fundamental na promocdo da escrita e, também, no gosto pela leitura. Este facto deve
constituir uma preocupacao para a comunidade educativa sdo-tomense, sobretudo para

as direcbes pedagogicas que sdo responsaveis pela supervisdo e concretizacdo de
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politicas educacionais. Esta atividade pode auxiliar os alunos a desenvolverem as suas
acOes escolares e potencié-los na area da escrita.

Quanto a questdo “Acha que a sua formagdo de base (a)/(o) preparou para o
ensino da LP?”, as amostras indicaram que cinco dos inquiridos consideram que a
formacdo teve um peso importante para exercerem a funcdo e um considerou que a

formacéo ndo foi adequada a prética pedagdgica (cf. 25).

Grafico 25: Opinido dos inquiridos: a relagéo entre a formacao e a lecionacdo da Lingua
Portuguesa

16,7%

83,3%

Sim Nao

A formacdo de professores € caracterizada por uma acdo que visa preparar 0s
docentes para a lecionacdo. Pese embora a formacao ndo ser um fim em si mesma, ela
constitui um passo para que o professor possa adquirir outros conhecimentos para o
trabalho na sala de aula e fora dela.

O gréfico 26 espelha as respostas dos inquiridos a pergunta “Os seus alunos
acham que os contetdos da disciplina de Lingua Portuguesa sdo dificeis?” 83,3% dos
respondentes indicaram que os alunos consideram que os contetdos das disciplinas sao

dificeis e 16,7% referiu que ndo.

Grafico 26: Ponto de vista dos professores sobre o que os alunos acham da disciplina de Lingua
Portuguesa

16,7%

83,3%

Sim  MNao
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Os alunos, ao considerarem que a disciplina de LP é dificil, criam logo um
obstaculo a sua propria aprendizagem. Cabe ao professor desmitificar este assunto,
cativando 0s mesmos para a aprendizagem da lingua portuguesa.

Dado o numero de itens que pretendiamos que os inquiridos respondessem,
decidimos formular dois gréaficos, 27 e 28, que indicam os resultados obtidos a partir da
questdo em que apresentdmos os fatores que pudessem contribuir, ou ndo, para a
melhoria do ensino de LP, mediante uma escala classificativa de concordo
completamente, concordo, ndo tenho opinido, discordo em parte e discordo
completamente.

Assim, para os inquiridos, poderia haver melhoria dos resultados em LP, se:

a) “as politicas educativas tivessem em conta a situacao linguistica do pais.” - dos
6 inquiridos, 66,7% (4) concorda completamente que os resultados em LP
seriam melhores se as politicas educativas tivessem em conta a situacdo
linguistica do pais, e 33,3% (2) concorda, sendo que para as outras categorias

de classificacdo nao houve escolha;

b) “as politicas educativas promovessem e valorizassem mais o ensino da LP.”,

66,7% (4) dos professores concordam completamente, 33,3% (2) concorda;

C) “se os manuais escolares fossem mais interessantes.”, 100% (6) dos participantes

concordam completamente;

d) “se os manuais escolares apresentassem mais contos tradicionais sdo-
tomenses.”, 50% (3) dos inquiridos optaram por concordo completamente,

33,3% (2) selecionou concordo, 16,7% (1) discorda em parte;

e) “se os manuais escolares apresentassem textos mais variados, incluindo autores
nacionais.”, 66,7% (4) dos que participaram no estudo concordam
completamente; 33,3% (2) concorda que poderia haver melhoria se houvesse

maior diversidade de textos;

f) “seaformacgéo dos professores fosse mais bem ministrada e adequada a realidade
linguistica dos alunos.”, 33, 3% (2) concorda completamente, 50% (3)

concorda e 16,7% (1) ndo tem opinido;

g) “se a carga horaria fosse aumentada”, 33,3% (2) concorda completamente, 16,7

(1) discorda em parte, 50,0% (3) discorda completamente;
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h) “se houvesse materiais didaticos suficientes”, 83,3% (5) selecionou concordo

completamente, enquanto 16,7% (1) concorda;

i) “se as turmas tivessem menor nimero de alunos”, 83,3% (5) selecionou

concordo completamente, enquanto 16,7% (1) concorda;

J) “se todos os professores tivessem a formagdo adequada em LP”, 50% (3)
respondeu que concorda completamente, 16,7% (1) concorda, 16,7% (1) ndo

tem opinido e 16,7% (1) indicou o item discordo em parte.

Grafico 27: Opinido dos professores relativamente aos atores que influenciam os resultados em

lingua portuguesa
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Poderia haver melhoria dos resultados em LP, se:

K)

p)

q)

B

“a metodologia utilizada fosse adequada a realidade sociolinguistica dos

2

alunos.”, 66,7% (4) dos professores inquiridos selecionaram concordo
completamente, 16,7% (1) concorda, contrariamente a 16,7% (1) que ndo tém
opinido;

“houvesse mais seminarios para a capacitacdo continua dos professores”,

66,7% (4) concorda completamente e 33,3% (2) concorda;

“os professores se dedicassem mais a leitura.”, 66,7% (4) dos professores

concordam completamente e 33,3% concorda;

“os docentes se envolvessem mais nas atividades escolares.”, 33,3% dos que
participaram no inquérito concordam completamente, 50% (3) concorda e

16,7% ndo tem opinido.

“os professores fossem mais rigorosos com os alunos.”, 33,3% (2) concorda
completamente, 33,3% concorda e a outra parte, 33,3% (2), discorda em

parte.

“os docentes soubessem planificar bem as aulas de LP.”, 66,7% (4) dos
professores inquiridos concordam completamente, 16,7% concorda e outros

16,7% discorda em parte.

“os pais participassem mais na vida escolar dos alunos.”, 83, 3% (5) dos

intervenientes concordam completamente e 16,7% (1) concorda.

“os alunos se interessassem mais pela disciplina.”, 66,7% (4) dos professores

inquiridos concordam completamente e 33,3% (2) concorda.

“os alunos tivessem o gosto pela leitura.”, 83, 3% (5) dos inquiridos

concordam completamente e 16,7% (1) concorda.

“os alunos lessem mais.”, 83, 3% (5) dos respondentes concordam

completamente e 16,7% (1) concorda.
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Gréfico 28: Opinido dos professores sobre os fatores que influenciam os resultados em lingua

portuguesa: continuagdo
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Os resultados acima, apresentados nos graficos 27 e 28, indicam a opinido dos
professores face aos aspetos que poderiam contribuir para que houvesse melhores
resultados ao nivel da disciplina de LP no Ensino Basico em STP. A escolha dos
professores situou-se entre concordo completamente e concordo. Este facto vem

demonstrar a sensibilidade dos professores face ao insucesso escolar no EB ao nivel da

LP.

Os professores avaliaram os itens de acordo com a sua percecdo e a relacéo
mantida com os diversos aspetos que envolvem a LP em STP. Embora cada um dos itens
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tenha o seu grau de influéncia no aproveitamento dos alunos, podemos referir que,
quando sdo em maior grau, o sistema educativo pode ser caracterizado de “doentio”,
propenso a fragilidades imensas, como é o caso do ensino do portugués no nivel de
ensino em estudo.

Diante de todos estes parametros, podemos concluir que os resultados ao nivel
da LP tém dependido, e muito, do contributo dos professores e dos esforcos que 0s
mesmos tém empreendido para que se leve o ensino a todas as criangas. Os professores
sdo contratados para darem as aulas e sdo entregues a escola. As planificacdes
quinzenais ndo funcionam como um espaco de apoio e acompanhamento do professor
em causa. Muitas vezes, a presenca dos professores é marcada para a transcrigdo das
planificagdes sem que exista didlogo/discussdo sobre determinados temas. Por outro
lado, vale a pena salientar que a falta de materiais e recursos didaticos constituem, por
si s0, obstaculos a aprendizagem.

Os resultados expressos no gréfico 29 demonstram a avaliagdo que 0s
professores fazem relativamente a competéncia oral, escrita e leitura dos seus alunos.
Foi adotada uma escala de 1 a 5, em que 1 corresponde a excelente e 5 a mediocre (1=
Excelente; 2= Muito Boa; 3= Boa; 4= Suficiente e 5= Mediocre).

Assim sendo, a analise das respostas permitiu fazer a seguinte leitura:

a) Leitura: 16,7% (1) optou por excelente; a maior parte, 66,7% (4), referiu que é

suficiente e 16,7% (1) selecionou a op¢do mediocre.
b) Escrita: 66,7% optou por suficiente (4) e 33,3% (2) avaliou como mediocre.
c¢) Oralidade: 16,7% (1) avaliou como boa e 83,7% (5) considerou ser suficiente.

d) Compreenséo e conteddos (interpretacdo de textos): 16,7% (1) considera que é
boa; 66,7% selecionou suficiente e 16,7% (1) considera a competéncia dos

alunos nesta vertente como mediocre.
e) Concordancia nominal: todos os participantes indicaram a opcéo suficiente.

f) Regéncia verbal: 66,7% (4) avaliou os alunos como suficiente e 33,3% (2)

considera ser mediocre.

g) Sinais de pontuacdo: destaca-se a opcéao suficiente com 83,3% (5) e mediocre
com 16,7% (1).
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h) Sinais graficos: 83,3% (5) indicou a opcdo suficiente, enquanto 16,7% (1)

considerou ser mediocre.

i) Classes e subclasses de palavras (morfologia): a escolha dos inquiridos recaiu,
sobretudo, para a opgdo suficiente, com uma percentagem de 83,3% (5) e
16,7% (1) mediocre.

J) Desenvolvimento de temas (redacédo): 33,3% (2) selecionou a opcao suficiente e

66,7% optou por mediocre.

k) Conjugacdo verbal: 33,3% (2) selecionou a opcdo suficiente e 66,7% escolheu

a opcdo mediocre.

[) Andlise sintatica: 66,7% (4) optou por suficiente, 16,7% (1) referiu que € boa e

16,7% (1) considerou que é mediocre.

m)Pronominalizagdo: 50% (3) dos participantes indicaram suficiente e os restantes

50% (3) dos inquiridos referiram que € mediocre.

Gréfico 29: Avaliacéo dos professores em relacéo aos seus alunos - competéncia oral e escrita
Avalie os seus alunos quanto a:
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A leitura do gréafico levanta-nos preocupacdes quanto as avaliacOes atribuidas aos

critérios definidos no grafico acima:

1) aavaliagdo dos itens situou-se, para a maioria dos casos, entre suficiente e
mediocre, ndo obstante ter existido a avaliacdo de bom. Em todos os critérios
selecionados para a avaliacdo dos alunos, apenas um, a concordancia
nominal, foi considerado como suficiente.

2) embora os aspetos relacionados com o funcionamento da lingua sejam também
relevantes para a construcdo de discurso, a leitura, escrita — que inclui
desenvolvimento de temas - compreensdo de conteddos, a regéncia verbal, sdo
componentes cuja avaliacdo define o perfil que foi tracado pelos professores
inquiridos em relagéo aos seus alunos.

3) os resultados apresentados levam-nos a dizer que as escolas basicas em STP ndo
tém cumprido o seu papel: a promocdo da competéncia comunicativa ao nivel

da escrita e da leitura.

Parte 11l - Avaliacdo da Politica Educativa e a promocdo do ensino e

aprendizagem da Lingua Portuguesa no Ensino Béasico

A parte Il do inquérito diz respeito a relacdo entre a politica e a promocao da
aprendizagem de LP no EB. Neste sentido, procuramos que os professores avaliassem
os itens indicados, com perguntas diretas - de 13 a 17- bastando, para isso, selecionar
sim ou ndo. Nas questdes formuladas de 18 a 34 os participantes foram orientados a
utilizarem uma escala classificativa, a saber: Excelente; Muito Boa; Boa; Suficiente;
Mediocre; Ma. Tivemos de efetuar algumas alteracdes de concordancia na descricdo dos
graficos e na analise dos dados, quando surgissem nomes masculinos e/ou femininos:
Muito bom; Bom; Mau.

O gréfico 30 responde a questdo “As politicas educativas atuais contribuem para
um melhor desempenho dos alunos ao nivel da disciplina?”. Quatro respondentes

disseram que né&o e dois disseram que sim.
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Gréfico 30: Relacdo entre politica educacional e o desempenho dos alunos

» Sim = Nio

A analise do grafico acima leva-nos a concluir que 66,7% dos professores
consideram que as politicas educativas ndo contribuem para que os alunos possam obter
melhor aproveitamento ao nivel da disciplina de LP, enquanto 33,3% tem a visdo
contréria.

A pergunta seguinte abordava a questdo das politicas educativas e a valorizacao
do ensino da LP em STP. Dois inquiridos selecionaram a op¢éo Sim, reconhecendo,
desta forma a importancia das politicas educativas para a valorizacdo do ensino da LP,

enquanto quatro responderam que néo existia uma correlagéo entre os dois.

Gréfico 31: Opinido dos inquiridos sobre a politica de valorizacéo do ensino de Lingua

Portuguesa

= Sim = Nio

Assim sendo, o grafico 31 permite-nos dizer que 66,7% da amostra aponta para
a desvalorizacdo do ensino de LP pelas politicas que sdo desenvolvidas em STP e 33,3%
concorda que estas politicas valorizam as praticas relativas a LP.
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Relativamente a questdo “Os objetivos definidos no curriculo/nos programas
correspondem as expetativas da realizagdo da disciplina de LP?”, o grafico 32 apresenta
0 seguinte resultado: cinco professores indicaram que sim e apenas um manifestou
opinido contraria. 83,3% dos professores defenderam que os objetivos indicados no

curriculo véao de encontro as expetativas de ensino de LP (cf. grafico 32).

Gréfico 32: Caracterizacao dos objetivos definidos no curriculo/programa do Ensino Bésico
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No que se refere a pergunta “Acha que deve haver uma mudanga de metodologia
no processo de ensino e aprendizagem da LP?”, cinco inquiridos defenderam que sim e
um indicou que ndo, como indicado no grafico 33. 83,3% dos participantes defendem
que deve haver uma mudancga na metodologia no processo de ensino e aprendizagem do
portugués, ao passo que 16,7% acha que a metodologia se adequa aos propositos da
aprendizagem.

Gréfico 33: Opinido relativamente a uma mudanca de metodologia no processo de ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa
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83,3%

O grafico 34 diz respeito a seguinte questdo “Acha que a distribui¢do de horas
letivas, por conteudos, da disciplina de LP ¢é adequada?” Quatro respondentes

selecionaram a op¢ao néo e dois optaram pela opcéo sim.
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Grafico 34: Posicao dos inquiridos sobre a distribuicdo das horas letivas por contetidos

33,3%

™ Sim

66,7% o

Dos seis professores que responderam ao inquérito, 66,7% acha que a
distribuicdo das horas letivas para a disciplina de LP ndo é a mais adequada, enquanto
33,3% considera-a adequada.

Através da escala de classificacdo Excelente, Muito bom, Suficiente, Mediocre,
Mau, os inquiridos puderam avaliar itens relacionados com o plano curricular, a
presenca dos pais e encarregados de educacdo nas escolas, bem como 0s recursos
didaticos postos a disposicdo dos professores.

A questdo “Como avalia a politica educativa indicada para o ensino da LP no Ensino
Basico?” apresenta o seguinte resultado: dois inquiridos acharam que a politica definida

para o ensino de LP é boa e quatro classificaram-na suficiente.

Gréfico 35: Posicdo dos inquiridos face a politica definida para o Ensino de LP no EB
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Na pergunta seguinte “Como avalia o plano curricular para o ensino da LP?”,
cujo resultado se apresenta no grafico 36, podemos verificar que a percentagem mais
destacada é a de suficiente, com 66,7% (4) dos inquiridos, e 33,3% (2) dos professores

avaliaram o plano curricular para o EB como bom.
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Gréfico 36: Avaliagdo do plano curricular para o Ensino Basico
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O plano curricular de STP para a LP no EB estabelece informacdes relevantes
acerca da disciplina: desde os contelidos, 0s programas, 0s objetivos gerais e especificos,
mas ndo indica as metodologias e as possiveis estratégias a adotar no contexto sala de
aulas. No que respeita a avaliacdo dos objetivos presentes no curriculo, 16,7% (1)
avaliou-os como muito bom; 16,7% (1) selecionou bom; 50% (3) avaliou-0os como

suficiente e 16,7% (1) optou por mediocre, como se pode observar no grafico 37.

Gréfico 37: Avaliacdo dos objetivos presentes no curriculo
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Podemos salientar que o estabelecimento de objetivos de aprendizagem deve
obedecer a um certo critério de selecdo e deve cumprir 0s ensejos de realizagdo social
dos individuos, ou seja, 0s objetivos de aprendizagem que séo definidos para cada nivel
escolar devem corresponder as expetativas de realizagdo individual e social de qualquer
individuo, cumprindo, desta forma, os diferentes niveis do saber: o saber-saber, 0 saber
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ser, saber fazer e o saber estar. Independentemente de sabermos que a familia também
tem o seu contributo na educacéo das criangas, cabe a escola criar bases sélidas para a
instrucéo e a aprendizagem.

Quanto a opinido dos inquiridos relativamente ao acompanhamento e apoio aos
docentes, metade dos participantes, 50% (3), optou por suficiente; 16,7% (1) avaliou-o0

como bom e 33,3% (2) considera-o mediocre.

Gréfico 38: Opinido dos inquiridos relativamente ao acompanhamento/apoio aos docentes
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O acompanhamento dos docentes pela equipa de supervisdo pedagdgica —
supervisores centrais, (as) orientadores (as) pedagodgicos (as), para o 1° ciclo, e
delegados (as) de disciplina, para o 2° ciclo - consiste no acompanhamento e apoio aos
docentes do EB. Por esta razdo, em 2015, o Ministério da Educacdo, Cultura e Ciéncia
(MECC) criou dois Despachos:

(i) O Despacho N° 52/GMECC/2015 que formaliza as sete unidades organicas
desconcentradas, sendo uma em cada distrito e uma na RAP, denominadas
Delegacdes Distritais e Regional. No seu Art. 2°, ponto 1) refere que esta
equipa de Delegacdo era composta por um (a) Delegado (a), inspetores,

supervisores Pedagogicos, com cada a ter a sua competéncia especifica.

Posteriormente, a equipa de inspetores e supervisores pedagdgicos foi extinta
das Delegac0es distritais e regionais, passando a existir apenas nas Direc¢des Centrais do
MEES. Assim, as DelegacOes distritais passaram a executar fun¢bes meramente

administrativas.
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De acordo com o Despacho, as delega¢des tinham como missdo garantir a
concretizacdo de politicas educativas de cariz pedagdgico e didatico nos ensinos Pré-
escolar, Basico e Secundario e a Educagdo Extraescolar, incluindo a parte
administrativa. De referir que a parte financeira era sempre da responsabilidade da

Direcdo Administrativa e Financeira do MECC.

(i) O Despacho N° 52/GMECC/2015 que institucionaliza a equipa de
orientadores pedagdgicos que tem como missdo “orientar, acompanhar,
assessorar e avaliar as atividades pedagogico-curriculares dos professores do
1° ciclo do EB e dos Educadores da Pré-escolar, prestando assisténcia
pedagogico-didatica aos docentes, no que diz respeito ao trabalho interativo

com os alunos e criangas da Pré-escolar.” (Art.1°)

A equipa de orientadores (as) pedagogicos (as) é distribuida por polos, tendo em
conta a dimenséo territorial, sendo uma equipa descentralizada que trabalha diretamente
com os professores, apoiando-0s e orientando-os para questes relacionadas com a
pratica pedagogica.

Quinzenalmente esta equipa retne-se: (i) por classe, ao longo da semana, com o
proposito de fazer o balango das atividades realizadas e perspetivar agdes futuras quanto
ao processo de ensino e aprendizagem e (ii) aos sabados, quinzenalmente, numa escola
de concentracdo — em cada distrito hd uma ou duas escolas que assumem o encontro do
agrupamento de escolas do distrito. Nenhum orientador(a) tem turmas e cada um(a)
pode ter sob a sua tutela até 17 professores.

A equipa de delegados(as) de disciplina, do 2° ciclo j& havia sido formalizada e
desempenha o mesmo papel dos orientadores pedagdgicos. Cada delegado de disciplina
tem duas turmas e, no seu coletivo pode ter, no maximo, 21 professores.

Embora estas equipas sejam descentralizadas, elas funcionam sempre sob a
tutela da Direcdo do Ensino Bésico (DEB), onde estdo os supervisores centrais de cada
classe e de disciplinas.

No entanto, nem sempre estas equipas conseguem acompanhar todos os
professores e satisfazer as necessidades pedagogicas que o Ministério tem identificado.

Existem zonas de dificil acesso e escolas muito dispersas o0 que impossibilita a
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deslocacéo dos orientadores(as) e delegados(as) de disciplina, deixando os professores,
muitas vezes sem 0 acompanhamento devido.

O gréafico 39 espelha a avaliacdo dos inquiridos quanto ao processo de
contratacdo dos professores pelo Ministério da Educacdo de STP. 33,3% (2) dos
inquiridos avaliaram o processo como sendo suficiente, 33,3% (2) referiram que é

mediocre e outros 33,3% (2) optaram por mau.

Gréfico 39: Contratacao de professores de Lingua Portuguesa
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Em STP, apesar de desde o ano letivo 2014/2025 a contratacdo de professores
ser feita através de um concurso publico, muitos professores tém sido contratados ndo
passando por este processo. Sobrepdem-se questdes politicas, amizades, lacos familiares
e muitos acabam por contornar 0 concurso e penetrar no sistema educativo.

Relativamente a questdo “Como avalia os recursos didaticos disponiveis para o
ensino ¢ aprendizagem da LP?”, 66,7% (4) avaliou-os como suficiente; 16,7% (1) optou
por mediocre e 16,7% (1) selecionou mau, como indica o grafico 40.

Gréfico 40: Recursos didaticos disponiveis

100
90
80
TO
80 50,0%
50
40 33.3%
30
20 16, 7%
10 0 0 0 I ]
0
Excelente Muito Bom Suficiente Mediocre Mau

bom

168



Os recursos didaticos disponibilizados aos professores de LP néo satisfazem as
suas necessidades pedagogicas. Os professores, por vezes, sao obrigados a pedir uma
contribui¢do aos pais para aquisi¢do de fotocOpias consideradas fundamentais para a
aula de lingua. Existem escolas em que os professores tém um grupo de manuais que
vao transportando de sala em sala. Depois da escola, os alunos ndo tém contacto com
textos. Por ndo terem acesso aos livros, alguns professores acabam por fazer mais
atividades de funcionamento da lingua, do que aquelas que seriam expectaveis.

Quanto a pergunta “Como avalia o processo de ensino/aprendizagem da LP?”,
gréfico 41, salienta-se que 83,3% (5) a classifica como suficiente, 83,3% (5), enquanto
16,7% (1) a considera bom.

Grafico 41: Avaliacéo do processo de ensino e aprendizagem da LP
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O gréfico 42 ilustra a opinido dos professores em relagdo a pergunta “Como
avalia a formacdo que ¢ ministrada para a preparacdo dos docentes em LP?”, em que os
resultados apontaram para 0 seguinte: 16,7% (1) classifica-a como boa; 50% (3)

considera-a suficiente, enquanto 33,3% (2) avalia-a como sendo mediocre.
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Gréfico 42: Opinido dos professores em relagdo a formagéo ministrada ao nivel da preparacao de
professores
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Em STP, como ja referimos, a formacéo de professores tem sido assumida pela

Universidade de Sdo Tomé e Principe (USTP).

Parte IV - Contribuicéo dos pais e encarregados de educacdo na escola

Hoje, mais do que nunca, reconhecemos a importancia da contribui¢do dos pais
e encarregados de educacdo no percurso escolar dos alunos e da propria escola. Por esta
razdo, achamos pertinente colher a opinido dos professores nesta vertente. Assim sendo,
solicitamos resposta para “Como avalia a presenga dos pais e encarregados de educa¢ao
nas escolas?”. 83,3% (5) considera que esta é suficiente, enquanto apenas 16,7% (1)

optou por classifica-la como mediocre.

Grafico 43: Presenga dos pais e encarregados de educagéo nas escolas
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A presenca dos pais e encarregados de educagédo tem sido muito discutida a nivel
nacional. Regularmente, cada escola organiza um encontro com os pais e encarregados
de educacdo a cada trimestre. No 2° ciclo, para além desta atividade, existe no horario
dos diretores de turma uma hora dedicada a direcdo de turma, em que se realiza
atendimento aos pais e encarregados de educacéo.

No que se refere ao apoio dos pais e encarregados de educacdo na promocao da
leitura, os resultados obtidos apontam para o seguinte: 16,7% (1) dos participantes do
estudo optaram pela classificacdo suficiente; 66,7% (1) referiu que € mediocre e 16,7%

(1) considera-a ma, como indica o grafico 44.

Gréfico 44: Envolvimento de pais e encarregados de educacao na promocao da leitura
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A partir da leitura do grafico, podemos depreender que os pais e encarregados
de educacdo tém contribuido pouco, ou quase nada, para situacdes que envolvam a
promocdo da leitura e a consequente aprendizagem das criancas nas nossas escolas. Este
facto pode ter alguma justificacdo: (i) € muito provavel que possam ter existido certas
experiéncias no passado que tém influenciado a relacdo entre a escola e os pais e
encarregados de educacao e (ii) os resultados baixos e o comportamento improprio dos

alunos. Neste caso, 0s pais sentem-se envergonhados e preferem manter a distancia.

Parte V - Os professores e a pratica pedagogica em Lingua Portuguesa

A formagdo dos professores é de capital importancia no que tange a preparagao
e formacéo das criancas e jovens. Apesar de a formacdo ndo fornecer todos os inputs
necessarios para que os professores exercam a sua funcdo, ela € a base para que

adquiram conhecimentos que os possam ajudar a exercer a sua tarefa. A sua experiéncia,

171



enquanto cidadao, também o poderd auxiliar e fazer com que eles sejam bons
professores independentemente da formacao que tiveram. Neste sentido, o gréafico 45
indica o resultado da questio “Como avalia a formagdo que teve na sua pratica
pedagogica em LP?”, em que 33,3% (2) dos inquiridos classificou-a como muito boa;

33,3% (2) avaliou-a como boa e 33,3% (2) optou por suficiente (cf. grafico 45).

Gréfico 45: Relacdo entre a formacao e a pratica pedagdgica dos professores inquiridos
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A relacdo que € estabelecida entre a formacdo e a préatica pedagdgica exerce
muita influéncia no dia-a-dia do professor. Por esta razéo, a formacao deve ser realizada
numa base refletida e apoiada sempre na pratica, para que os professores e futuros
professores possam exercer as suas fungdes numa perspetiva inovadora e criativa.

No que se refere a questdo “Como avalia o seu empenho no desenvolvimento
das aulas de LP?”, os dados do grafico 46 ilustram 0s seguintes resultados: 16,7% (1)
dos inquiridos avaliaram o seu empenho como excelente; 16, 7% (1) considera que é
muito bom; 33,3% (2) revelou ser bom e 33,3% (2) indicou a opgéo suficiente.

Gréfico 46: Autoavaliacdo dos inquiridos quanto ao empenho na lecionagéo
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Nas atividades de docéncia, 0 empenho dos professores nas tarefas pedagdgicas
é um dos aspetos a considerar durante a lecionacdo, porque se espera dele um
determinado produto que € a promocao da aprendizagem. Ao mesmo tempo, podemos
considerar que o empenho do professor pode ser condicionado por fatores sociais e
econdmicos (a carreira profissional), ou pela prépria relacdo que ele estabelece com a

escola ou vice-versa.

Relativamente a questdo “Como avalia os seus habitos de leitura?”, 66,7% (4)
optou por bom e 33,3% (2) avaliou o seu hébito de leitura como sendo suficiente, como

se demonstra no grafico 47.

Gréfico 47: Autoavaliacdo dos inquiridos quanto aos habitos de leitura
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A leitura é considerada uma atividade essencial para a melhoria da competéncia
comunicativa. O professor elege esta componente como sendo um dos elementos de
aquisicdo de novos saberes, ndo s6 como um suporte para a sua pratica diaria como
docente, como também para a sua autoformacdo. Neste caso, o professor deve fazer da
leitura uma ferramenta para o seu desenvolvimento cultural e criar situagdes para que
os alunos possam sentir-se motivados a realizar leituras autonomas.

Quanto a avaliagdo dos docentes em relagdo ao dominio escrito em LP, 16,7%
(1) avaliou-o de Excelente; 50% (3) considerou ser bom, 33,3% (2) referiu que é

suficiente. (cf. grafico 48)

173



Grafico 48: Autoavaliacao dos inquiridos quanto ao dominio escrito em lingua portuguesa
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Sendo o portugués a lingua de ensino do sistema educacional s&o-tomense,
exige-se de qualquer professor um bom dominio da LP. Existem professores das outras
areas curriculares que defendem que, por ndo serem professores de portugués, nao
devem dar atengdo a essa componente, restringindo-se aos contetdos da sua disciplina.
No entanto, é tarefa de todos os professores fomentar o uso correto da lingua portuguesa,
sem perder de vista a questdo da variacdo linguistica, como é evidente.

Quanto a questdo “Como avalia a sua capacidade de expressdao em LP? (dicgao,
clareza e objetividade)” 33,3%(2) consideraram ser muito boa; 16,7% (1) considerou
ser boa e 50% (3) avaliou-a como sendo suficiente.

Gréfico 49: Autoavaliacdo dos inquiridos quanto a capacidade de expressdo em lingua portuguesa

(dicgdo, clareza e objetividade)
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Um professor de LP deve comunicar de forma clara, objetiva e com um tom de
VOz que se ajuste a situacdo da aprendizagem. A colocacdo da voz do professor é
importante para o processo de ensino e aprendizagem, pois possibilita que os alunos ndo
s6 compreendam o que o professor diz como os leva os alunos a adquirir e desenvolver
certas habilidades linguisticas. Por esta razdo, Peterson (2003, p. 73) considera que a
linguagem é relevante para todo o processo do ensino e aprendizagem. Este autor refere
que “(...) é importante que a redagao e 0 discurso sejam feitos numa linguagem
cientifica apropriada” (p. 73) e defende, ainda, que “Adaptar a linguagem ao nivel do
desenvolvimento do universo da crianca ndo quer dizer banalizar a aula ou inferiorizar
as criangas.” (p.73).

O autor acredita que “A passagem de uma linguagem simples para as nogdes
cientificas, através de diversas ilustragdes em contextos diferentes, constitui uma regra
de ouro secular valida para os niveis de ensino geral” (p. 73). Portanto, ao professor,
cabe o dominio da lingua e a utilizacdo de uma linguagem que se adeque ao que instrui
na sala de aula.

O grafico 50 apresenta os resultados da pergunta “Como avalia o aproveitamento
dos seus alunos na disciplina de LP?”. Neste item, todos os professores que participaram

no estudo consideraram que o nivel de aproveitamento € suficiente.

Gréfico 50: Opinido dos inquiridos sobre o aproveitamento dos alunos em Lingua Portuguesa

100 100%

80
B0
70

coB8E88

{fﬁ ﬁﬁﬁ & ﬁﬁﬁ éﬁf o
< K & o

A andlise do grafico acima leva-nos a equacionar a seguinte situacéo: sera que
os resultados da disciplina de LP refletem o nivel de aproveitamento dos alunos? Muitos
alunos podem ter notas positivas na pauta, mas o nivel de desempenho nas outras

disciplinas € muito baixo.
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Quanto a questao “Como avalia os habitos de leitura dos seus alunos?”, 66,7%
(4) dos professores avaliaram-no como sendo suficiente; 16,7% (1) indicou que é

mediocre e 16,7% (1) considerou ser mau. (cf. gréfico 51)

Gréfico 51: Habitos de leitura dos alunos
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Reconhecemos que os habitos de leitura contribuem para que os alunos possam
ter um melhor dominio das estruturas linguisticas, o que ajudara ao melhoramento da

proficiéncia linguistica.

1.6 Apresentacao dos resultados dos testes feitos aos alunos

Para procedermos a uma analise da competéncia dos alunos da 42 classe, quanto
a compreensao e interpretacdo escrita de textos, elaboramos sete questdes: perguntas de
identificacdo do assunto do texto; organizacdo de sequéncias narrativas; escolha

multipla e uma questdo aberta relacionada com a mensagem transmitida pelo texto.

1.6.1 Resultados das turmas de 42 classe

Vamos proceder a apresentacdo dos resultados dos testes feitos aos alunos de
trés turmas das Escolas Bésicas de Angolares, Dona Maria de Jesus e Manuel Quaresma
da Braganca - ao nivel da 4? classe. O texto que serviu de base as questdes foi “O

sapateiro pobre”.
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Primeiramente apresentaremos a descricao relacionada com a compreensdo e a
interpretacdo do texto para depois expormos os dados em relacdo a producgéo escrita dos

alunos.

I. Compreensao e interpretagdo do texto

Quanto a identificacdo do assunto do texto, as amostras colhidas das escolas
Basicas de Angolares, Dona Maria de Jesus e Manuel Quaresma Braganca apontam para
0s seguintes resultados:

v Na Escola Basica de Angolares, dos 37 alunos avaliados, 54,1% (20)
conseguiu identificar o assunto do texto, enquanto 45,9% nao teve sucesso na
tarefa.

v' Emrelagdo a Escola Basica Dona Maria de Jesus, dos 37 alunos, 89,2% (33)
dos alunos acertou na questéo, e apenas 10,8% (4) ndo conseguiu responder
a pergunta.

v" No que se refere a Escola Basica Manuel Quaresma Braganga, no total de 36
amostras, apurdmos que apenas 58,3% (21) respondeu corretamente a
questdo, enquanto um ndmero consideravel de inquiridos - 41,7% (15) - teve

dificuldades em identificar o assunto do texto. (cf. grafico 52)

Gréfico 52: ldentificagdo do assunto do texto
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Quanto a questdo de escolha multipla, na Escola Bésica de Angolares, 72,3%
(27) dos alunos conseguiram identificar as informaco6es verdadeiras e/ou falsas, ao passo
que 27,7% (10) teve dificuldades em relacionar as afirmac6es com as informagdes do
texto. Na Escola Béasica Dona Maria de Jesus 83,8% (31) dos alunos resolveram com
éxito a tarefa, enquanto 16,2% (6) demonstrou dificuldades. Finalmente, na Escola
Basica Manuel Quaresma Braganca, apuramos que apenas 53,5% (19) dos alunos
avaliados conseguiram realizar adequadamente a questéo, em relacéo a 46,5% (17) que

ndo o conseguiu. (cf. grafico 53)

Gréfico 53: Escolha multipla

100
90 83,8%
80 72,3%

70 53,5%
680

50
40
30
20
10

48,5%

Escola Basica de Escola Basica Dona Escola Basica M. Q.
Angolares Maria de Jesus Braganga

— Adequado = N3Zo adequado

Relativamente a organizacdo de sequéncias narrativas, o grafico 54 apresenta os
resultados das amostras testadas. Na Escola Basica de Angolares, 59% (22) dos alunos
avaliados ndo conseguiram realizar a tarefa, enquanto 41% (15) conseguiram acertar.

De acordo com a analise das amostras, pudemos certificar que, na Escola Dona
Maria de Jesus, 51,8% (19) dos alunos organizaram corretamente as sequéncias
narrativas e 48,2% (18) n&o conseguiram resolver a questao.

Em relacdo a Escola Manuel Quaresma Braganca, a maior parte dos alunos ndo
conseguiu organizar as sequéncias narrativas de acordo com as informag@es fornecidas
no texto, sendo que 71,8% (26) deu sinais de ter dificuldades a este nivel, enquanto

apenas 28,2% (10) respondeu adequadamente.
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Gréfico 54: Organizacao de sequéncias narrativas
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A organizacdo de sequéncias narrativas permitiu-nos avaliar o nivel de
compreensdo dos alunos em relagdo ao texto lido. Os alunos da Escola Basica Manuel
Quaresma Braganca apresentam muitas dificuldades quanto a organizacdo de
sequéncias narrativas, relativamente aos alunos das outras duas escolas.

No que respeita a compreensdo e a interpretacdo do texto os alunos da 42 classe

das trés escolas basicas testadas apresentaram os seguintes resultados (cf. graficos 55):
1)  Responde adequadamente as questfes do texto:

v Na escola Basica de Angolares, 70,3% (26) dos avaliados revelaram
ter dificuldades neste segmento e apenas 29,7% (11) conseguiu dar respostas

corretas.

v' Na Escola Basica Dona Maria de Jesus conseguimos apurar que
56,8% (21) tem competéncia neste dominio, em relacdo a 43,2% (16) que
demonstrou ter dificuldades, ndo respondendo de todo as questbes, ou

respondendo de forma desadequada.

v No que se refere a Escola Manuel Quaresma Braganca, a analise dos
dados possibilitou-nos certificar que apenas 19,4% (7) dos alunos responderam
corretamente as questOes, enquanto a maior parte, 80,6% (29), apresenta
dificuldades quanto a este dominio.

Os dados relativos a este item podem ser conferidos no gréafico 55.
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2)

Grafico 55: Questdes de interpretacdo do texto
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Constroi e transcreve, de forma adequada, as respostas:

v Na Escola Basica de Angolares, confirmamos que 83,8% (31) dos
inquiridos tém dificuldades em transcrever as respostas. De facto, muitos alunos
limitaram-se a transcrever as perguntas para o lugar destinados as respostas.

Apenas 16,2% (6) conseguiu cumprir a tarefa proposta.

v Das amostras analisadas da Escola Dona Maria de Jesus, apurdmos
que apenas 48,6% (18) dos alunos conseguem fazé-lo, enquanto 51,4% (19) tem

dificuldades na realizag&o da tarefa.

v Na Escola Béasica Manuel Quaresma Braganga, somente 19,4% (7)
conseguiu transcrever corretamente as respostas, em relagdo a 80,6% (26) que

revelou ter problemas. (cf. grafico 56)

Gréfico 56: Construcao e transcricao das respostas
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3) ldentifica a mensagem transmitida pelo texto:

v" A respeito da identificacdo da mensagem transmitida pelo texto,
verificamos que, na Escola Basica de Angolares, apenas 5,4% (2) dos alunos
conseguiram identificar a mensagem do texto, enquanto 94,6% (35) revelou ter
dificuldades.

v No que concerne a Escola Basica Dona Maria de Jesus, somente
18,9% (7) conseguiu completar a tarefa com sucesso. 81,1% (30) teve
dificuldades em resolver a questéo.

v Quanto a Escola Basica Manuel Quaresma Braganca, o cenario ainda
é mais preocupante, ja que somente 2,8% (1) conseguiu identificar a mensagem
do texto, enquanto a larga maioria, 97,2% (35), ndo conseguiu resolver a

pergunta.

O gréfico 57 espelha os resultados das amostras dos alunos da 42 classe quanto
a identificacdo da mensagem do texto.

Gréfico 57: ldentificacdo da mensagem do texto
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Para termos uma visao mais abrangente dos resultados das trés escolas, na 42

classe, apresentamos o grafico 58. A Escola Basica Dona Maria de Jesus é a que
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apresenta melhores resultados, tendo 41,4% (15) dos alunos a conseguir cumprir as
tarefas relacionadas com a compreensdo e interpretacao do texto. As Escolas Basicas de
Angolares e Manuel Quaresma Bragancga surgem com os piores resultados, com apenas
17,1% (6) e 13,9% (5), respetivamente, dos alunos a compreender e interpretam
adequadamente o texto. Consequentemente, nestas duas escolas mais de 80% dos alunos

tém problemas ao nivel da compreensdo e interpretacdo do texto.

Graéfico 58: Compreensao e interpretacéo do texto
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Apesar de na Dona Maria de Jesus o resultado ser melhor, quando comparado
com as outras escolas, ndo podemos deixar de chamar a atencdo para o facto de os alunos
apresentarem dificuldades no dominio da compreensdo e interpretacdo de textos. Estas
dificuldades tém origem na falta de competéncias de escrita. Os alunos cometem muitos
erros ortograficos e, pelo que pudemos constatar, muitos também ndo sabem ler
corretamente. A falta destas duas competéncias (leitura e escrita) revela que a escola
ndo tem cumprido o seu papel no desenvolvimento da compreenséo e expressao escrita

nos alunos.

I.1 Resultados da 42 classe: producdo escrita

No que se refere a redacdo (capacidade e potencialidade comunicativa na
composicao), atividade do grupo Il do teste, solicitimos aos alunos que produzissem,

em oito linhas, um texto com o tema da violéncia.
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A analise dos resultados ao nivel da producao escrita da 42 classe é descrita por
escola de acordo com os itens de avaliagdo que propusemos.

Procurdmos analisar a competéncia dos alunos quanto a textualizagcdo
(capacidade e potencialidade comunicativa na composicdo), a macroestrutura, a
apreciacdo global do texto (organizacdo e sequéncia das ideias) e a microestrutura
(pontuacdo, ortografia, sintaxe e a presenca de referéncias linguisticas nacionais).

No dominio da producéo escrita subordinada a um tema fornecido, a Escola

Basica de Angolares apresentou os seguintes resultados (cf. graficos 59 e 60):
1)  Producéo do texto de acordo com um tema fornecido

Quanto a este item, certificimos que, na Escola Basica de Angolares,
62,2% (23) dos alunos produzem o texto de acordo com o tema proposto, mas
37,8% (14) afasta-se da tematica proposta.

As amostras verificadas da Escola Basica Dona Maria de Jesus apontam
para 83,8% (31) os que seguiram ao tema, em relacdo a 16,2% (6) que nao
conseguira produzir o texto de acordo com o0 tema proposto.

Em relacdo a Escola Manuel Quaresma Braganca, apenas 19,4% (7) dos
alunos conseguiram produzir 0s seus textos de acordo com um tema sugerido e

a maioria, 80,6% (29), teve dificuldades na realizacdo da tarefa.
2)  Organizag&o correta das partes do texto

Na Escola de Angolares apenas 5,4% (2) produziu os seus textos tendo
em atenc¢do as varias partes organizativas. 94,6% dos alunos ndo conseguiram
organizar o seu texto.

Em relacdo a Escola Dona Maria de Jesus, 27% (10) conseguiu
apresentar os textos tendo em conta as suas partes, mas 73% (27) teve
dificuldades neste dominio.

No que se refere a Manuel Quaresma Braganca, somente 5,6% (2) dos
alunos demonstraram ter consciéncia das varias partes do texto, enquanto 94,4%
(34) demonstrou ndo possuir competéncia neste sentido.

Os alunos recorreram maioritariamente a frases simples, usando, quase

sempre, o verbo “gostar”.
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3) Dominio da escrita e apresentacdo de ideias de forma clara, objetiva e

sequenciada

Quanto a este critério de avaliacdo, confirmamos que apenas 5,4% (2)
dos alunos da Escola Bésica de Angolares possuem competéncias para a escrita,
contrariamente a 94,6% (34) que demonstrou a falta de ferramentas linguisticas

para ter sucesso neste dominio.

Em relagdo & Escola Dona Maria de Jesus, 35,1% dos alunos
conseguiram produzir o texto, demonstrando um certo dominio da escrita,
enquanto 64,9% (24) ndo o conseguiu.

Apenas 5,6% (2) dos alunos da Escola Manuel Quaresma Braganca
apresentam dominio da escrita e capacidade de apresentacdo sequenciada de

ideias, enquanto 94,4% demonstrou ndo possuir tais competéncias.
4) Erros de concordancia e falhas ao nivel da construcéo frasica

Dos 37 alunos da Escola Béasica de Angolares, a maioria, 81,1% (30),
apresentou 0s seus textos com erros de concordancia e falhas ao nivel de
construcdo frasica. 18,9% (7) dos alunos ndo apresentaram problemas de maior
neste dominio.

Em relacdo & Escola Béasica Dona Maria de Jesus, verificamos que 73%
(27) escrevem com erros de concordéancia e falhas na estrutura frasica em relacédo
a 27% (10) que demonstraram competéncias na escrita.

No que se refere a Escola Basica Manuel Quaresma Braganca, apuramos
que 88,9% (32) dos testados tém dificuldades na escrita em relacdo a
concordancia e construcdo frasica, enquanto apenas 11,1% (4) ndo apresenta

problemas neste dominio.
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Graéfico 59: Competéncia dos alunos quanto a capacidade e potencialidade comunicativa na

composi¢do escrita
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® Produz o texto de acordo com o tema proposto.
® Organiza bem as partes do texto.
= Domina a escrita, apresentando as ideias de forma clara, objetiva e sequenciada.

m Escreve com erros de concordancia e falhas ao nivel da construcéo frasica.

5)  Aplicacdo dos sinais de pontuagio®

Em relacdo a adequada aplicagdo dos sinais de pontuacdo, constatdmos
que 78,4% (29) dos alunos da Escola Basica de Angolares ndo aplicam os sinais
de pontuacdo de forma adequado para 21,6% (8) que o faz.

% Quanto a aplicagdo dos sinais de pontuagdo, optamos por analisar as situagdes em que a virgula ndo
separa o sujeito do predicado, o predicado do OD e/ou Ol, bem como a aplicagdo do ponto no final das
oracdes.
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Na analise das amostras da Escola Dona Maria de Jesus, apurdmos que
67,6% (25) apresentam falhas neste dominio, contrariamente a 32,4% (12) que
aplica de forma adequada os sinais de pontuacao.

Quanto a Escola Manuel Quaresma Braganca, constatimos que uma
larga maioria dos alunos tém dificuldades na aplicagdo correta dos sinais de
pontuacéo, 94,4% (34) em relacdo a 5,6% (2) que apresentou ter competéncias

nesta tarefa.
6)  Acentuacdo

No que se refere a acentuacdo, comprovamos que, na Escola Basica de
Angolares, apenas 10,8% (4) dos alunos acentua as palavras de forma correta em
relacdo a 89,2% (33) que revelou ter dificuldades neste sentido.

No decorrer da analise, comprovamos que, na Escola Béasica Dona Maria
de Jesus, 24,3% (9) dos alunos apresentam competéncia quanto a acentuacao,
enquanto 75,7% (38) ndo domina as suas regras.

J& em relacdo a Escola Basica Manuel Quaresma, apenas 2,8% (1) possuli
habilidades nesta matéria, enquanto a grande maioria, 97,2% (35), ndo consegue

acentuar as palavras de forma correta.
7)  Competéncia ortografica

Quanto a competéncia ortogréafica, o estudo revelou que somente 5,4%
(2) dos alunos da Escola Basica de Angolares possuem esta competéncia em
relacdo a uma grande maioria, 94,6 (35), que demonstrou ter dificuldades a este
nivel.

Na Escola Basica Dona Maria de Jesus, 18,9% (7) demonstra
competéncias na ortografia, contrariamente a 81,1% (30) que ndo a domina.

Em relagédo a Escola Basica Manuel Quaresma Braganca registou-se uma
percentagem de 13,9% (5) que demonstrou ter competéncias, enquanto 86,1%

(31) revelou ndo ter a competéncia na vertente ortografica.

8) Troca de letras de acordo com os sons [v] por [b]; [n] por [£]; [g] por [3];
[s] por [z] de acordo com as letras <v> por <b>; <nh> por <lh>; <g> por <j>;

<s$> por <z>...
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Neste aspeto, na Escola Basica de Angolares, todos os alunos, 100% (37),
apresentaram problemas quanto ao reconhecimento de letras, confundindo-as.

No que se refere a Escola Bésica Dona Maria de Jesus, 64,9% (24) dos
alunos trocaram umas letras por outras, em relacdo a 35,1% (13) que transcreveu
as letras correspondentes a cada palavra de forma adequada.

J& na Escola Manuel Quaresma Braganca as amostras indicaram que
88,9% (32) dos alunos trocam letras, em relacdo a 11,1% (4) que ndo apresenta

problemas na correspondéncia entre som e letra.
9)  Escrita em rabiscos

Durante a analise dos dados, comprovamos a existéncia de alunos com
muitas dificuldades na escrita na Escola Bésica de Angolares. 18,9% (7)
apresentou problemas deste tipo. Por sua vez, 81,1% (30) ndo envereda pelos
rabiscos para compensar a falta de competéncias na escrita.

Contrariamente ao estabelecimento escolar acima analisado, as Escolas
Bésicas Dona Maria de Jesus e Manuel Quaresma Braganca ndo possuem alunos
que recorram a rabiscos.

Tendo em conta a tarefa solicitada, muitos alunos ndo conseguiram

produzir os textos de acordo com o namero de linhas solicitadas.
10) Marcas da linguagem oral na escrita

Depois de analisarmos as amostras, apuramos que, na Escola Basica de
Angolares, a escrita de 43,2% (16) dos alunos contém marcas de oralidade,
contrariamente a 56,8% que n&o as apresentam.

No que se refere a Escola Dona Maria de Jesus, 83,8% (31) dos alunos
escreveram 0s seus textos com marcas de oralidade e apenas a producdo de
16,2% (6) ndo possui tais interferéncias.

Ao analisarmos as amostras da Escola Manuel Quaresma Braganca,
notamos que, dos 36 alunos, 55,6% (20) apresenta os textos com interferéncias
da oralidade, contrariamente a 44,4% (16) que apresenta 0s seus textos sem este
tipo de influéncia.

Na Escola Bésica de Angolares ndo foi possivel realizar uma analise
neste dominio aos alunos que sé escrevem por rabiscos. Os alunos da Escola
Basica Manuel Quaresma Braganca, embora ndo fizessem rabiscos, possuem
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dificuldades na escrita de textos, produzindo frases simples, facto que contribuiu
para a existéncia de poucas marcas de oralidade. Isto fez com que os dados destas
escolas, em relacdo a Escola Dona Maria de Jesus, cujos alunos possuem mais

competéncias ao nivel da escrita, fossem inferiores.

Gréfico 60: Competéncia dos alunos quanto a capacidade e potencialidade comunicativa na

composicao escrita: continuagéo
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m Possul a competéncia ortografica

H Acentua corretamente as palavras.

m Aplica os sinais de pontuacéo de forma correta, sobretudo no final das
expressdes.

Para este estudo, também foi inserido no teste uma pergunta relacionada com o
uso da linguagem informal/oral, como forma de aferir o conhecimento metalinguistico

dos alunos sobre o assunto em apreco (cf. graficos 61, 62 e 63).
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Gréfico 61: Expressdes de uso informal e formal do portugués - 42 classe
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As expressdes de uso informal de a) a g) sdo consideradas de uso normal pelos
falantes sdo-tomenses, sendo que a razdo pode estar relacionada com o reduzido
contacto com a norma padréo da lingua portuguesa. Pode-se afirmar que, quer os alunos
do EB, quer os adultos utilizam as expressdes assinaladas em a), b), e), f), g). Por sua
vez, as assinaladas em c) e d) sdo mais utilizadas pelas criangas cujo contacto com as

linguas locais é mais acentuado, 0 que acontece sobretudo nas zonas rurais.

[EEN
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Gréfico 62: Expressdes de uso informal e formal do portugués - 42 classe: continuagéo
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Os resultados das amostras revelaram o seguinte:

1)  que existe uma maior tendéncia dos alunos da Escola Béasica de Angolares

para 0 uso de expressdes locais na ordem dos 81,9% (30), enquanto 18,1%

(7) das expressoes tinha correspondéncia com o portugués padrao.

2)  embora uma quantidade reduzida de alunos da Escola Basica Dona Maria de

Jesus, 22,8% (8), tenha optado por expressdes de uso informal, uma grande

parte dos mesmos, 77,2% (29), tem uma maior tendéncia para as expressoes

correspondentes ao portugués padrdo. E uma posicao contraria em relagdo a

Angolares, j& que os alunos sdo da proximidade da capital do pais, onde o0s

falantes recorrem mais ao portugués para a comunicagao.
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3) a Escola Basica Manuel Quaresma Braganca apresenta resultados mais
equilibrados em termos de escolha, tanto é que 41,7% (15) dos alunos
optaram pelas expressdes de uso informal e 58,3% (21) selecionou as de uso

formal do portugués.

4)  pese embora mais de 98% da populacdo fale o portugués, a medida que a
distancia da capital aumenta, o nivel de contacto com o portugués diminui,

como acontece, por exemplo com a populacao do distrito de Caué e Lemba.

Gréfico 63. Expressdes de uso informal e formal do portugués - 42 classe
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Este facto vem demonstrar que, quanto ao uso do portugués, ha que considerar
as diferencas linguisticas existentes no pais, tendo em conta que os dados demonstram
que este idioma ndo é usado por todos os sdo-tomenses da mesma forma. Ha que
reconhecer a existéncia de um grupo de alunos com dificuldades acrescidas em relacéo
ao uso do portugués como lingua materna. Neste caso, é necessario que se reveja a
metodologia e estratégias de ensino, dando aos alunos ferramentas que 0s ajudem a

melhorar a sua compreensdo e expressdo linguistica.

1.6.2 Resultados das turmas de 62 classe

A compreensao e interpretacdo do texto “Um problema bicudo”, escolhido para

este trabalho de pesquisa, sdo descritos nesta parte do trabalho. Participaram turmas da
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62 classe de trés escolas basicas, a saber: Escola Basica de Angolares, Patrice Lumumba
e Trindade Sousa Pontes. A partir das respostas dos alunos as questfes de compreensdo
e interpretacdo do texto e & producdo escrita dos alunos, elaboramos a analise abaixo

apresentada.

I. Compreensao e interpretacdo do texto

As amostras recolhidas no ambito da pesquisa permitiram a elaboracdo dos
gréaficos 64, 65 e 66, 0s quais respeitam as questdes de compreensao e interpretacdo do
texto.

Em relacdo a competéncia de compreensao e interpretacdo dos alunos da Escola
Basica de Angolares, constatamos que apenas 11,8% (4) dos alunos demonstraram
habilidades neste dominio, em relacdo a 88,2% (30) que ndo conseguiu realizar a
atividade solicitada.

Em relacdo a Escola Patrice Lumumba, os dados indicaram-nos que 37,5% (15)
conseguiu responder as questdes de forma adequada e os restantes 62,5% (25)
apresentaram dificuldades na resolugédo das questdes.

No que diz respeito & Escola Trindade Sousa Pontes, verificAmos que somente
11,8% (4) dos alunos ndo encontraram obstaculos quanto as questdes apresentadas,

enquanto a 88,2% (30) ndo conseguiu responder adequadamente.

Gréfico 64: Questdes de compreensao e interpretacéo do texto
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Ao observarmos o grafico acima constatamos que na Escola Patrice Lumumba,
a percentagem é superior quando comparada com as outras escolas. Nas outras duas
escolas a percentagem de ndo resposta ou resposta desadequada é muito alta, ambas com
88,2% de alunos que apresentam dificuldades neste dominio.

No que concerne a organizacdo das sequéncias narrativas, na Escola Bésica de
Angolares, apenas 29,9% (10) dos alunos da 62 classe conseguiram realizar a tarefa
solicitada, enquanto 70,1% (24) nédo teve éxito na resolucdo da questao.

Na Escola Patrice Lumumba, 39,2% (16) dos testados resolveram a questéo,
enquanto 60,8% (24) teve dificuldades.

Ja na Escola Trindade Sousa Pontes os resultados das amostras apontaram para
27% (9) dos alunos que demonstraram ter habilidades neste sentido, em relagéo a 73%

(25) que apresentou dificuldades neste dominio.

Gréfico 65: Organizacao das sequéncias narrativas
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O grafico 65 permite-nos depreender que, em relagdo as trés escolas, a Escola
Basica Trindade Sousa Pontes € a que apresenta o resultado mais baixo, ainda que os
resultados da Bésica de Angolares, com 29,9%, e da Patrice Lumumba, com 39,2%, nao
estejam muito afastados.

Ao nivel da compreensdo e interpretacdo do texto foram selecionados quatro

itens de avaliagdo, como a seguir se indicam:

1)  Constrdi e transcreve adequadamente as respostas
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Os resultados da Escola Béasica de Angolares apontaram para a existéncia
de 35,3% (12) de alunos com competéncias nesta atividade, enquanto 64,7% (22)
tiveram dificuldades na realizagéo da tarefa.

Na Escola Secundaria Patrice Lumumba, 37,5% (15) dos alunos tiveram
sucesso na tarefa, mas 62,5% (25) ndo o conseguiu.

Na Escola Bésica Trindade Sousa Pontes, apenas 17,6% (6) dos alunos
que participaram no estudo conseguiram construir e transcrever as respostas de

acordo com as perguntas, sendo que a grande maioria, 82,4% (28), ndo o fez. (cf.

gréafico 66)
Gréfico 66: Construcao e transcricdo de respostas
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Ao observarmos o grafico acima, podemos concluir que a Escola Secundaria
Patrice Lumumba apresenta um melhor resultado, quando comparado com o das outras
escolas. A Escola Basica Trindade Sousa Pontes tem um resultado mais baixo. Na
generalidade, os resultados apurados demonstram que os alunos ndao tém as
competéncias necessarias relativamente & construcdo e transcricdo das respostas

adequadas as perguntas.
2) Comenta a atitude das personagens

Neste parametro, verificAmos que, tanto na Escola Basica de Angolares

como na Trindade Sousa Pontes, os alunos obtiveram o mesmo resultado, ou
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seja, em ambas 20,6% (7) dos alunos conseguiram comentar a atitude da
personagem do texto. Ja 79,4% (27) demonstrou ter dificuldades em o fazer.

No que concerne a Escola Secundéria Basica Patrice Lumumba, os dados
revelaram que 40% (16) possui competéncias quanto a este item, em relacéo a

60% (24) que ndo conseguiu comentar a atitude da personagem do texto.

Graéfico 67: Posicdo dos alunos em relacdo a atitude das personagens
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A conclusédo que nos é permitida fazer, em relacdo aos dados agora apresentados,
é que os alunos das Escolas Béasicas de Angolares e Trindade Sousa Pontes revelam ter
menos competéncias ao nivel do comentério da atitude das personagens, do que 0s
alunos da Patrice Lumumba. No entanto, convém destacar que os resultados da ultima
escola podem ser melhores do que os das outras, mas todos sdo claramente

insatisfatorios.
3) ldentificacdo da mensagem do texto

No que se refere a identificacdo da mensagem do texto, ao analisarmos
as 34 amostras da Escola Basica de Angolares comprovamos que apenas 8,8%
(3) dos alunos que participaram no estudo conseguiram identificar a mensagem,
enquanto 91,2% (31) ndo o conseguiu. O mesmo resultado repete-se na Escola

Basica Trindade Sousa Pontes.
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Em relagdo a Escola Secundaria Patrice Lumumba, constatamos que 45%
(18) dos alunos identificaram a mensagem do texto em relagéo a 55% (22) que
teve dificuldades neste dominio.

Grafico 68: Identificacdo da mensagem do texto
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Os dados do grafico 68 demonstram que as competéncias dos alunos
relativamente a identificacdo de uma mensagem num texto sdo muito baixas. Destaca-
se a Escola Secundaria Patrice Lumumba que apresenta um resultado melhor com 45%
de alunos a realizaram a atividade.

Para compreendermos melhor os dados gerais elabordmos o gréafico 69 que
permite uma comparacao dos resultados nas trés escolas envolvidas no estudo.

Tanto a Escola Basica de Angolares como a Escola Béasica Trindade Sousa
Pontes obtiveram o0 mesmo resultado: apenas 14% (5) dos alunos demonstraram ter
competéncias quanto a compreensao e interpretacdo do texto, em relacdo a 86% (29)
que demonstrou ter dificuldades.

Na Patrice Lumumba, 40,8% (16) dos participantes no estudo revelaram
compreender e interpretar o texto adequadamente, enquanto 58,2% (24) dos alunos nédo

possuem esta competéncia.
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Gréfico 69: Compreensao e interpretagédo do texto
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Os resultados apurados ndo sdo satisfatorios em nenhuma das escolas
intervenientes na investigacdo, o que remete para a necessidade de refletir sobre as

praticas letivas no dominio da disciplina de LP.

Il. Resultados da 62 classe: producéo escrita

Tendo em conta que o texto da 62 classe constituia uma narrativa aberta, foi
solicitado aos alunos um desfecho para 0 mesmo (em 12 linhas).

Quanto aos critérios de avaliacdo, utilizamos 0os mesmos procedimentos da 42
classe: textualizacdo (capacidade e potencialidade comunicativa na composicao),
macroestrutura, apreciacdo global do texto (organizacdo e sequéncia das ideias) e
microestrutura (pontuacdo, ortografia, sintaxe e a presenca de referéncias linguisticas
nacionais).

A avaliacdo da producédo escrita realizou-se tendo em conta os seguintes itens
(cf. gréaficos 70 e 71):

1) Producéo do texto de acordo com o que foi proposto

No que se refere a este dominio, confirmamos que, dos 34 alunos
testados, na Escola Basica de Angolares, 41,2% (14) produziu 0s seus textos
obedecendo ao que foi sugerido, em relacdo a 58,8% (20) que apresentou
dificuldades neste sentido.
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Relativamente a Escola Secundéria Patrice Lumumba, as amostras
demonstraram que 50% (20) dos que participaram neste estudo apresentam
competéncias neste dominio, enquanto a outra metade ndo conseguiu realizar a
atividade pretendida.

Em relacdo a Escola Trindade Sousa Pontes, apurdmos que 35,3% (12)
dos alunos envolvidos nesta pesquisa realizaram as suas producfes obedecendo
ao que foi pedido. No entanto, 64,7% (22) n&o obedeceu ao tema sugerido.

2)  Organizacéo das partes do texto

No que diz respeito aos dados analisados da Escola Basica de Angolares,
apenas 14,7% (5) produziu os seus textos tendo em conta as suas partes
essenciais, contrariamente a 85,3% que néo o fez.

Os resultados da Escola Secundaria Bésica Patrice Lumumba indicam
que 37,5% (15) dos alunos realizaram a tarefa de acordo com o solicitado, mas
62,5% (25) apresentou dificuldades na consecucdo da tarefa.

J4 na Escola Basica Trindade Sousa Pontes, a analise dos dados
demonstrou que 20,6% (7) demonstrou ter competéncias adquiridas ao nivel da

producdo de texto, enquanto 79,4% (27) apresentou dificuldades neste sentido.

3) Dominio da escrita e a consequente apresentacdo de ideias de forma clara,
objetiva e sequenciada

Na Escola Bésica de Angolares apenas 8,8% (3) tem esta competéncia e
91,2 (31) apresentaram dificuldades na organizacdo e apresentacdo das ideias.

No que se refere aos dados da Escola Secundaria Basica Patrice
Lumumba, estes revelaram que 37,5% (15) dominam a escrita, em relacdo a
62,5% (25) que néo o tem.

Na Escola Basica Trindade Sousa Pontes, os textos de 20,6% (7)
revelaram que este grupo de alunos apresentam o dominio na escrita, mas 79,4%

(27) teve dificuldades a este nivel.
4)  Erros de concordancia e falhas ao nivel da construgéo frasica

Na Escola Bésica de Angolares, somente 2,9% (1) demonstrou ter
competéncia na producéo escrita, em relacdo a 97,1 (33) que apresentou 0s seus

textos com erros de concordancia e falhas ao nivel da construgdo frasica.
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No que toca os dados da Escola Secundéaria Basica Patrice Lumumba,
pudemos apurar que 17,5% (7) dos alunos tém habilidades para a escrita de
textos, enquanto 82,5% (33) comete erros ao nivel da concordéncia e na
construcdo fréasica.

Os dados da Escola Bésica Trindade Sousa Pontes revelaram que 17,6%
(6) ndo apresenta problemas nesta vertente e a maioria, 82,4% (28), apresenta

textos sem coesao frasica.

Gréfico 70: Competéncia dos alunos quanto a capacidade e potencialidade comunicativa na

composi¢do escrita
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m Produz o texto de acordo com o tema proposto.
m Organiza bem as partes do texto.
= Domina a escrita, apresentando as ideias de forma clara, objetiva e sequenciada.

m Escreve com erros de concordéncia e falhas ao nivel da construcéo frasica.
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5) Aplicacéo dos sinais de pontuagao

Quanto a aplicacdo dos sinais de pontuacdo, constatdmos que, na Escola
Basica de Angolares, 29,4% (10) dos alunos demonstraram competéncias nesta
vertente, em contraponto com uma maioria de 70,6% (24) que revelou ter
dificuldades quanto a utilizagdo dos sinais de pontuag&o.

No que se refere a Escola Secundéria Patrice Lumumba, apurdmos que
25% (10) aplica os sinais de pontuacdo de forma adequada, enquanto 75% (30)
aplica-os de forma desadequada.

Em relacdo a Escola Bésica Trindade Sousa Pontes, somente 11,8% (4)
dos alunos tém este dominio, contrariamente a 88,2% (30) que apresentou

dificuldades nesta vertente da escrita.
6) Acentuacao

Em relacdo ao dominio das regras de acentuacdo, na Escola Basica de
Angolares, apenas 8,8% (3) apresentou mestria neste dominio, enquanto 91,2%
(31) néo acentua as palavras de forma adequada.

No que toca aos dados analisados da Escola Secundaria Patrice
Lumumba, verificamos que 25% (10) demonstrou competéncia, mas 75% (30)
n&o.

As amostras da Escola Basica Trindade Sousa Pontes indicaram que
14,7% (5) acentua as palavras corretamente, em relacdo a uma maioria de 85,3%

(29), que ndo tem aptiddo nesta vertente.
7) Competéncia ortografica

Na vertente ortografica, constatdmos que a Escola Basica de Angolares e
a Trindade Sousa Pontes obtiveram o mesmo resultado: apenas 8,8% (3) dos
alunos possuem esta competéncia, contrariamente a 91,2% (31) que ndo domina
as regras de ortografia.

Na escola Secundéaria Basica Patrice Lumumba, 32,5% (13) dos que
participaram no teste tém esta competéncia, enquanto 67,5 (27) apresenta
dificuldades.

8) Troca letras de acordo com os sons [v] por [b]; [n] por [£]; [g] por [3]; [S] por [z]

de acordo com as letras <v> por <b>; <nh> por <lh>; <g> por <j>; <s> por <z>...
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Neste critério de avaliacdo escrita, apurdmos que, na Escola Bésica de
Angolares, 82,4% (28) dos alunos confundem o som de uma letra com uma outra,
em relagdo a uma percentagem menor de 17,6% (6) que grafa corretamente as
palavras.

No que se relaciona com as amostras analisadas da Escola Patrice
Lumumba, elas confirmaram-nos que 80% (32) dos alunos trocam letras,
enquanto apenas 20% (8) demonstra competéncia relativamente ao
reconhecimento dos sons de cada letra.

Quanto a Escola Basica Trindade Sousa Pontes, confirmamos que 85,3%
(35) confunde determinados sons, contrariamente a 14,7% (5) que ndo tem
dificuldades neste sentido.

9) Escrita feita em rabiscos

No tocante a este item, as amostras confirmaram que, embora alguns
alunos tenham dificuldades na escrita de palavras, todos apresentam um nivel de

caligrafia aceitavel, ou seja, nenhum faz rabiscos neste nivel de ensino.
10) Marcas da linguagem oral na escrita

No que concerne as marcas da oralidade na escrita, verificAmos que, na
Escola Bésica de Angolares, a escrita de 91,2% (31) dos alunos é influenciada
pela oralidade, enquanto apenas 8,8% (3) consegue distinguir os dois registos.

Relativamente & Escola Secundaria Patrice Lumumba, os dados
indicaram-nos que a producao escrita de 47,5% (19) dos participantes no estudo
contém marcas da oralidade, enquanto a de 52,5% (21) ndo apresenta tais
marcas.

Em Trindade Sousa Pontes, apuramos que a escrita de 79,4% (27) dos
alunos evidencia influéncias da oralidade. Por sua vez, 20,6% (7) demonstra

saber aplicar o registo escrito.

201



Gréfico 71: Competéncia dos alunos quanto a capacidade e potencialidade comunicativa na

composi¢do escrita
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= A escrita contém marcas da linguagem oral

m S0 faz rabiscos.

® Troca letras de acordo com os sons [v] por [b]; [n] por [A]; [g] por [3]; [S] por [z] com as
letras <v> por <b>; <nh> por <lh>; <g> por <j>; <s> por <z>

= Possui a competéncia ortografica

m Acentua corretamente as palavras.

m Aplica os sinais de pontuacéo de forma correta, sobretudo no final das expressoes.

O portugués é a lingua que suporta o ensino em Sdo Tomé e Principe e faz parte
da disciplina fundamental deste sistema, a disciplina de Lingua Portuguesa. Assim,
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decidimos incluir, também na sexta classe, a capacidade de distinguir dois grupos de
expressoes, a saber: as de uso informal e a sua correspondéncia num registo formal.
Todas as escolas evidenciaram uma maior tendéncia para a escolha de
expressdes informais (cf. gréaficos 72, 73 e 74). Em relacdo as expressdes de uso
informal, de a) a f), todas tém interferéncias do crioulo forro e séo usadas pelos falantes.
De entre as selecionadas as que mereceram maior volume de escolha por parte dos
falantes correspondem as expressdes existentes em crioulo forro, a saber, b), ) e f).
Para percebermos o nivel de interferéncia existente, sobretudo, no portugués,
apresentamos as expressdes de uso informal e a sua respetiva correspondéncia no crioulo

forro, como a seguir se indica.

b) Ndo vem pergunta-mo nada ndo. (PST)
Na bi punta mu nadaxi fa%. (CF);

c) Porque eu sou cola manga baixo (PST)
Punda un sé& cola manga basu?’. (CF)

f) Vocé é toma bé toma bi. (PST)

B0 sa toma bé toma bi?8. (CF)

As trés expressdes sdo importadas do crioulo forro para o portugués. Embora
pouco usuais, as expressdes a), b), d) e e) sdo de uso informal e sdo faladas pela

populacdo menos instruida e pelas criancas que ainda ndo atingiram a idade escolar.

26 Ndo me pergunte nada.
27 porque sou o elo mais fraco.
28 Es traicoeiro(a).
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Gréfico 72: Expressdes de uso informal e formal do portugués — 62 classe

a) Maria tomou péto bala.

a) A Maria responsabilizou-se por isso.

b) Nao vem pergunta-mo nada néo.

b) Ndo me faca perguntas.

c) Porgue eu sou cola manga baixo.

c) Porque eu sou o elo mais fraco.

d) Euestouipé vir.

d) Euvou evolto.

e) Deixa-mu com minha vida.

e) Deixa-me em paz.

f) Vocé é toma bé toma bi.

f) Tu és traicoeiro.
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No grafico 73, excluindo as expressbes i), j) e k), todas as restantes

correspondem a uma traducéo literal do crioulo forro.

A expressdo indicada em k) do PST corresponde também a uma caracteristica da

variedade sdo-tomense, ja abordada no capitulo Il desta tese. Por estar fortemente

enraizada no seio dos falantes, foi a mais escolhida pelos falantes, tendo obtido nas
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Escolas Basicas de Angolares e Trindade Sousa Pontes a mesma percentagem, 70,6% e,

na Patrice Lumumba, 60%.

Gréfico 73: Expressdes de uso informal e formal do portugués - 62 classe: continuacgéo
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Ainda que ndo se registe uma preferéncia por parte dos alunos pelas expressoes
informais, € inquestionavel a interferéncia linguistica e as diferencas no uso da lingua
numa mesma turma.

O grafico 74 demonstra, de forma resumida, a reacdo dos alunos em relacdo aos
dois registos: as expressdes de uso formal registaram uma percentagem acima dos 70%

em todas as escolas testadas e as de uso informal ndo atingiram os 30%.
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Gréfico 74: Expressdes de uso oral informal do portugués- 62 classe
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Podemos considerar que, face as percentagens expressas no grafico, os alunos
do 6° ano tém uma certa maturidade linguistica em relacdo ao uso do portugués. A
percentagem daqueles que optam pelo uso informal é consideravelmente menor. No
entanto, confirma-se que a lingua usada em contexto escolar, ou seja, a lingua estudada,

é diferente daquela que os alunos usam no dia-a-dia.

1.7 Discussao dos resultados

O inquérito submetido aos professores e os testes aplicados aos alunos
cumpriram os objetivos especificos deste trabalho de investigacdo no que respeita o
ensino e aprendizagem da LP no EB, 1° e 2° ciclos, em STP. Assim, passamos &
discusséo dos resultados, tendo em consideracdo dois aspetos resultantes da analise dos

dados:

(i) o contexto de realizagéo da disciplina de LP no Ensino Basico em STP

(if) a competéncia escrita dos alunos do Ensino Basico em STP

1.7.1 Contexto de realizacdo da disciplina de LP no Ensino Basico em S&o
Tomé e Principe

De acordo com os dados do estudo realizado, concluimos que a maioria dos

professores que lecionam no EB possuem experiéncia na lecionacdo da disciplina de
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LP, o que implica dizer que poderdo possuir alguma maturidade pedagogica. Apesar
disso, no nosso ponto de vista, 0s anos de servigo constituem uma indicacdo e ndo a
garantia de se estar perante um professor experiente. Claro que tal fator estd
intrinsecamente dependente do trabalho que o professor realiza, isto €, a reflexdo sobre
a sua pratica pedagogica, a sua formacdo individual, a sua criatividade, o0 seu
envolvimento nas atividades da escola, a abertura para a inovagdo e o seu papel de
promotor da aprendizagem dos seus alunos.

Refletir sobre a préatica pedagogica é fundamental para a atividade de qualquer
professor: (i) as atividades incluidas no projeto educativo da escola; (ii) as estratégias
utilizadas na sala de aula e a sua adequacdo aos objetivos da aprendizagem; (iii) 0s
resultados obtidos — a progressdo, ou ndo, de um aluno. Para além disso, o professor ndo
deve negar a relacdo que deve estabelecer com os outros professores, o que pode
conduzir a um trabalho de equipa muito enriquecedor. Por outro lado, o professor deve
estar comprometido com a investigagdo, de forma a conseguir progredir
intelectualmente na sua profissao (cf. Sa, 2004, p. 33).

Relativamente aos dados profissionais, comprovamos, através deste estudo, que
os individuos do sexo feminino tém uma presenca muito mais significativa do que os do
sexo masculino no EB, 0 que comprova a valorizacdo e a prestacdo da mulher neste
sector de atividade.

A analise dos resultados do inquérito realizado aos professores permitiu tomar
consciéncia dos varios fatores que influenciam a disciplina de LP e que estdo na base

dos baixos resultados verificados ao longo dos anos no EB, dos quais destacamos:

1) A existéncia de parcos recursos materiais e didaticos que atendam as

necessidades da disciplina

Os recursos materiais e didaticos desempenham um papel relevante na promocao
da aprendizagem das criancas, sobretudo nos primeiros anos de escolaridade. Auxiliam
0 professor nas suas atividades e proporcionam um melhor desenvolvimento das aulas,
estimulam a criatividade, despertam o interesse dos alunos e contribuem para uma maior
interatividade em relacéo ao contetdo a abordar pelo professor.

Em STP, os estabelecimentos de ensino ndo possuem equipamentos
informaticos, tais como impressoras, fotocopiadoras, retroprojetores e computadores.

As poucas escolas que os tém deparam-se com a dificuldade de repor os consumiveis.
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Quando avariam, por exemplo, ndo ha forma de proceder a sua reparacdo. Dai que o
principal meio auxiliar dos professores acaba por ser o quadro.

Os recursos materiais e didaticos disponibilizados aos professores de LP nédo
satisfazem as necessidades das suas praticas pedagogicas. Embora existam materiais que
os professores possam produzir, os alunos precisam de outros que possam desafia-los
do ponto de vista da complexidade linguistica, apelando ao uso de uma linguagem mais
adequada ao seu desenvolvimento cognitivo.

Em STP, a escola é obrigada a pedir a contribuicdo dos pais e encarregados de
educacdo na aquisicéo de textos, devido a falta de manuais escolares. Se ndo existir essa
contribuicédo é possivel que um aluno esteja o ano inteiro sem textos. O aluno precisa de
ler, de explorar diferentes tipos de textos, construir outros horizontes, perspetivar novas
realidades através do contacto com novas palavras para desenvolver as competéncias
relacionadas com a lingua. N&o tendo nem textos nem manuais, estes objetivos ficam
claramente comprometidos.

Atualmente as TICs constituem uma realidade na qual o professor deve estar
alinhado, de forma a compreender os novos factos e desafios sociais que estas
proporcionam. Estas poderiam constituir importantes apoios para a realizacdo das aulas,

tornando-as mais atrativas e criativas possiveis.

2) Existéncia de turmas pletoricas que dificultam o processo de ensino e

aprendizagem da lingua portuguesa

A definigdo de escolaridade obrigatoria possibilitou a entrada para a escola de
criancas em idade escolar de todas as zonas do pais. Resultado desta generalizacdo do
ensino, tem-se registado a superlotacdo das salas de aula, sobretudo nas escolas dos
distritos centrais. O Ministério viu-se obrigado a estabelecer parcerias com entidades
privadas para conseguir colmatar a falta de espagos. Neste sentido, as ordens religiosas
tém dado um importante contributo para a mitigacdo do referido problema.

Apesar de todos os esforcos, o aumento do nimero de alunos veio criar uma
pressdo no sistema. N&o ha carteiras suficientes para todos os alunos: ha situagdes em
que quatro alunos partilham uma carteira destinada a dois. Este € um cenario que ocorre,
sobretudo, no 2° ciclo do EB, cujo réacio pode atingir os 55/56 alunos por turma. O récio
do 1° ciclo é ligeiramente menor, mas ainda assim pode atingir uma média de 40 a 50
alunos por sala de aula. A construgédo de novas salas € um processo que esta a decorrer,

mas ainda ndo é suficiente para diminuir o nivel de presséo existente.
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Neste contexto, torna-se complicado realizar atividades relacionadas com a
escrita. De forma a evitar um grande ndmero de trabalhos individuais para corrigir, 0s
professores limitam-se, muitas vezes, a producdo coletiva exposta no quadro, pedindo
apenas que os alunos copiem para o caderno. O trabalho direto com o aluno, a correcéo,
bem como as acdes relacionadas com as etapas de producdo escrita ndo sao efetuadas.
Tal pode ainda dever-se a mais duas ordens de fatores. Por um lado, os préprios
professores reconhecem dificuldades nesta area e, por outro, o funcionamento da lingua
acaba por ser dado uma maior importancia.

Sédo associados aos factos acima expostos as limitacGes da prdpria escola, a falta
de criatividade dos gestores escolares, o envolvimento sombrio por parte dos
professores e dos coletivos e a prdpria planificacdo deficiente, incluindo as atividades
extraescolares que sao praticamente inexistentes. Neste ambito, o ensino é mais
direcionado para atividades dentro da sala de aula, com a excecdo das aulas de
Expressdo Motora que s&o realizadas ao ar livre. No entanto, ha escolas, sobretudo de
1° ciclo, que ndo dispdem de espacos para a realizagé@o de atividades desportivas.

Um outro aspeto a salientar é a existéncia de turmas de 12 e 22 classes numa s6
sala. O mesmo pode acontecer em relacdo as 3?2 e 42 classes, particularmente quando o
namero de alunos é reduzido para a capacidade das salas.

Dos itens pedidos aos professores para avaliagdo, nomeadamente a leitura, a
escrita (desenvolvimento de temas - a redacdo), a oralidade e os aspetos que envolvem
o funcionamento da lingua, esta oscilou entre 0 mediocre e o suficiente. Os itens com
pior avaliacdo, ou seja, mediocre, diziam respeito a redacdo, a pronominalizacdo, e a
conjugacéo verbal.

No que se refere a politica educativa, os resultados do estudo também nao foram
animadores, ja que, de acordo com a apreciacdo dos docentes, esta ndo tem contribuido
para melhorar o desempenho dos alunos ao nivel da LP.

Comprovamos que as questdes ligadas ao ensino sdo-tomense sdo fortemente
marcadas por influéncias externas, ou seja, os partidos politicos, a relagdo familiar e de
amizade sdo fatores que concorrem para o mau funcionamento do setor, uma vez que
interferem diretamente no processo de nomeacdo dos(as) diretores(as) das escolas, e dos
proprios professores, estes, por vezes, sem formacao especifica.

Relativamente ao processo de acompanhamento de professores no 1° ciclo,

existe uma equipa de orientadores(as) pedagdgicos(as), e delegados(as) de disciplina.
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No 2° ciclo existem supervisores centrais. Pelo que apuramos, 0 acompanhamento néo

corresponde as reais necessidades dos professores.
3) A metodologia adotada ndo atende a realidade sociolinguistica dos alunos

A investigacdo que levamos a cabo confirmou que, em relacdo ao plano
curricular e a metodologia, 0 portugués ndo tem sido visto como um idioma dindmico e
que sofre alteracdes, ou seja, ndo se tem tido em conta a diversidade linguistica existente
no pais. A disciplina de LP ndo tem sido orientada numa perspetiva integradora, o que
pode ser um dos fatores de rejeicdo e exclusao escolar.

Pensar que todos os alunos falam da mesma forma o portugués em STP constitui,
por si s6, uma concecdo falsa, dada a complexidade linguistica que se vive no pais. Para
além do curriculo, é preciso que os professores compreendam a relagdo entre a lingua
falada e escrita, tomando como ponto de partida o repertério linguistico do aluno.

Assim, a proposta curricular para o EB, elaborada em 2010, e de acordo com a
percecdo dos professores, deve ser alterada de forma a atender a um melhor desempenho
dos alunos. A proposta apresentava a seguinte justificagdo: “Com a actualizacdo dos
programas, houve a intencao de acentuar a interdisciplinaridade e a transversalidade das
diferentes areas curriculares, bem como o refor¢o dos contetdos referentes a area de
desenvolvimento pessoal e social” (PCEB, 2010, p. 7). A presente reforma deu
importancia aos conteldos e aos objetivos relacionados com o dominio cognitivo.
Procurou-se estabelecer uma relacdo intrinseca entre os contetidos e o desenvolvimento
de competéncias cognitivas motoras, artisticas, civicas e sociais (PCEB, 2010, pp. 7-8),
ndo tomando em consideracdo os factos relacionados com a dinamica da propria lingua.

Embora todas as leis de bases até aqui produzidas defendam a formacéo como
um dos principais requisitos para a promocao da qualidade de ensino, existem no sistema
professores sem qualquer formacao. Depois de abolida a Lei n® 2/2003, a nova Lei de
Bases do Sistema Educativo (LBSE), no seu Art. 52°, estipula trés tipos de formacéo
para a docéncia: a formacdo inicial, a formagdo continua e a formacao em exercicio.
Refere, ainda, que as formacdes “devem estar atualizadas, de modo a dotar os
Educadores e Professores de novas técnicas e de os adaptar a evolugdo da sociedade,
das ciéncias, das tecnologias e da pedagogia” (MEES, 2019, p. 130). A nova Leli
n°4/2018 orienta para que a teoria e a préatica estejam alinhadas ao nivel da formacéo,
de forma a (MEES, 2018, p. 130):
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v/ Assentar em praticas metodolégicas afins das que o Educador e o
Professor vierem a utilizar na pratica pedagogica;

v Estimular uma atitude simultaneamente critica e atuante em relagdo a
realidade social,

v Favorecer a inovacdo a investigacdo na relacdo com a atividade
educativa;

v Ser participada e conduzir a uma préatica reflexiva e continua de
autoformacéo.

A formacéo de professores deve assegurar uma relagdo intrinseca entre a teoria
e a pratica, baseada na reflexdo da Ultima em estreita colaboragdo com a primeira. E
uma maneira de os formandos refletirem sobre a lingua, ou seja, “A formagdo de
professores devera levar a uma aquisicao (no caso dos professores em formacéao) ou a
um aperfeicoamento da competéncia profissional dos docentes implicados nas tarefas
de formagdo” (Garcia, 2013, p. 27).

4) O perfil do professor e a desvalorizacdo profissional

Quando se refere a educacdo de qualidade, um dos primeiros aspetos a considerar
prende-se com a valorizacdo do professor, o que, evidentemente, ndo se limita a
remuneracao. A carreira profissional e a formacdo sdo aspetos fundamentais para que
ocorra a valorizagéo de um profissional.

O Estatuto da Carreira docente de 2011, Decreto-Lei n® 5/2011, é da
responsabilidade do Ministério de Educacdo e do Sindicato dos Professores e

Educadores de Sdo Tomé e Principe e,

“(...) visa contribuir para que o sistema educativo fique dotado de
instrumentos legais e especiais mais adequados garantindo uma gestdo mais
transparente dos docentes, nos seus variados e complexos aspectos, 0 que
podera traduzir na motivacdo da classe, proporcionando uma educacao de
qualidade a nossa populacédo” (MEC, 2011, pp. 9-10).

A implementacdo da carreira docente ndo tem sido imune ao “brago de ferro”
entre 0 governo e a organizacéo sindical. Os professores nao tém sido beneficiados com
0 estipulado no estatuto da carreira docente, uma vez que apenas permanecem no

sistema, sem haver lugar a devida promogéo.
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5) O recrutamento de professores

Regularmente, nos meses de Julho e Agosto de cada ano, decorre o processo de
recrutamento e selecdo dos educadores de infancia e professores do Ensino Basico e
Secundério. Através do concurso langado pela Direcdo Administrativa e Financeira
(DAF) os candidatos concorrem mediante a entrega dos devidos documentos. No
entanto, apesar da realizacdo dos concursos, o processo de recrutamento de docentes é
viciado. Tal significa que existem no sistema professores que nao deviam ai estar, o que,

como € evidente, compromete a aprendizagem das criangas.

6) A participacdo dos pais e encarregados de educacao

O estudo apurou gue a contribuicdo dos pais tem sido reduzida, tendo uma
avaliacdo de suficiente por parte dos envolvidos. Nas nossas escolas, embora haja,
atualmente, uma maior consciencializacdo dos pais e encarregados de educagdo em
relacdo ao acompanhamento dos seus educandos na vida escolar, esta participacéo tem
sido muito passiva.

Normalmente, os pais e encarregados de educacdo contribuem com uma guantia
monetéria para a avaliacdo, cantina escolar e outras agles. Participam, ainda, das
reunides convocadas pelos professores do 1° ciclo e diretores de turma do 2° ciclo. Estas
sessOes ocorrem, regularmente, no final do 1° periodo, antes das avalia¢Ges, no inicio
do 2° e 3° periodos e no final do 3° periodo. Sdo poucos 0s pais presentes nas reunides.

Nas escolas existem comissdes de pais e de encarregados de educagdo. No
entanto, a sua dindmica acaba por depender muito do(a) gestor(a) escolar.

Sintese

Durante os anos de pratica pedagdgica, tive oportunidade de tomar consciéncia
das inimeras dificuldades que os professores tém em relagéo as aulas de LP: (i) por falta
de dominio didatico, cientifico e pedagdgico, (ii) pela formacdo que, muitas vezes, ndo
atende as necessidades educativas e (iii) pelo pouco interesse, responsabilidade e
envolvimento nas tarefas pedagdgicas e em outras.

Por outro lado, muitos professores acreditam na “imposi¢do” de regras de
funcionamento da lingua — regras do bom falar e escrever. Assim, acabam por se centrar
no ensino da gramatica, acreditando ser esta a forma de promover um uso correto da

lingua por parte dos seus alunos.
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Os fatores que mais tém influenciado os resultados da disciplina de LP séo os

que a seguir se descrevem:

(i) politica educativa (integra o0 processo de contratacdo dos gestores e
professores, 0s programas curriculares, a formacdo de professores,
supervisores, orientadores pedagdgicos, a construgdo de salas de aula,
etc.);

(i) inexisténcia de manuais de LP e outros materiais (fotocopiadoras,
retroprojetores, computadores);

(ilf)  turmas superlotadas;

(iv) inexisténcia de seminarios de capacitacao para os professores;

(v) professores com dificuldades na planificacdo e na lecionacdo das aulas de
LP;

(vi)  relacdo estabelecida com a propria lingua e

(vii) falta de leitura e pouco envolvimento dos pais e encarregados de

educacdo em assuntos relacionados com a escola.

O sistema de ensino sdo-tomense ndo tem realizado atividades que possam
promover a escrita e a leitura nas escolas. Tem-se dado pouca énfase a estas atividades.
Os alunos ndo leem e, em consequéncia disso, tém dificuldades imensas na escrita, como
pudemos comprovar com o estudo realizado. E preciso perspetivar novas formas de
abordagem que facam com que os alunos criem o gosto pela escrita, através de

atividades que gerem interesse e criatividade.

1.7.2 Competéncia escrita dos alunos do Ensino Bésico em STP

1.7.2.1 Dados das escolas testadas - 42 e 62 classes

As 218 amostras recolhidas, sendo 110 da 42 classe e 108 da 62, permitiram-nos
verificar as dificuldades dos alunos no dominio da escrita. Apesar de haver alunos com
alguma competéncia para a escrita, outros continuam a ter problemas muito basicos.
Tratando-se de duas classes intermédias do EB, o nivel dos alunos poderia situar-se num

patamar diferente do que foi verificado durante a pesquisa.
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O nosso sistema de ensino ainda ndo procede a despistagem de alunos com
dificuldades de aprendizagem, pelo que acreditamos que, entre os alunos testados,
havera alguns que sofrem de problemas de aprendizagem, o que pode, por si S0,
influenciar o seu percurso académico. Quanto aos “distirbios de aprendizagem”, Rebelo
(1993, p. 91) aponta para trés quadros especificos, dentre os quais se destacam:

(i) o neuropsicol6gico que associa os resultados da aprendizagem ao
“estado intacto” do cérebro e da organizagdo dos varios sistemas cerebrais
gue devem funcionar em pleno. (p. 91)

(if) (...) quando houver qualquer problema comportamental, explica-se em
termos de leséo cerebral, ou de mau funcionamento de certas areas. Em
relacdo aos disturbios de aprendizagem, sdo feitos registos de escuta dicotica
e de meio-campo visual para a verificacdo da dominancia dos hemisférios,
eletroencefalogramas, tomografias axiais computadorizadas, dentre outros.
(p. 91)

(iif) o do processamento da informagdo — é utilizado particularmente pela
area da linguistica e da psicolinguistica- Descreve e explica a maneira como
o individuo capta, guarda, transforma, manipula e utiliza a informagéo,
baseando-se na analise do tipo de erros, tempos de reagdo, analise dos efeitos
da instrugdo e do treino especificos, analise e controlo da movimentacdo dos
olhos. (p. 92)

(iv) o da analise aplicada do comportamento- esta vertente explica o
comportamento das relagdes observaveis entre estimulos e respostas. (p. 93)
(v) Em relagdo ao ensino especial, defende que os disturbios de
aprendizagem e o insucesso escolar deviam de falta de incentivos, reforcos,
participacdo, feedback, tudo o que se traduz aos comportamentos
inadequados em relagdo a situacdo do ensino. (p. 93)

Os resultados negativos das criangas devem ser o objeto de preocupagdo do
estado sdo-tomense. Seria necessério perceber a razdo de elas ndo aprenderem e
perceber até que ponto se pode realizar uma intervencdo mais direta, de forma a apoiar

os alunos. Culpar os professores de todos os problemas na escola néo € solucao credivel.

Em termos de comunicagéo escrita, espera-se que um aluno na 42 classe possa
ter competéncias ao nivel da caligrafia, ortografia, compreensao e interpretacdo de um

texto e apresentacédo de ideias de forma clara, objetiva e sequenciada.

Depois de analisadas as amostras e realizada a apresentacdo dos resultados da
investigacdo, consideramos pertinente discutir e comparar os dados obtidos por classes
e escolas. Com tal proposito, elaboramos graficos com os dados de cada escola

relativamente aos itens em avaliacdo:

214



(i) compreenséo e interpretacdo do texto;

(ii) textualizacdo (capacidade e potencialidade comunicativa na composicéo).

I. Compreensao e interpretacdo do texto

A compreensdo e a interpretacdo de textos escritos constituem dois pontos
fundamentais que dependem do nivel de competéncia do aluno na leitura. Este € um dos
aspetos fundamentais para que as outras competéncias possam ser postas em prética.

A capacidade de os alunos inferirem dados através da leitura de textos depende
de como eles se tém relacionado e interagido com os diferentes tipos de texto. Um aluno
que ndo possui habitos de leitura, dificilmente terd& competéncia suficiente para
compreender e interpretar mensagens orais e escritas que exijam alguma reflexdo. As
atividades de leitura e escrita sdo proporcionadas pela escola e € a escola a responsavel

pela promocdo da competéncia comunicativa dos alunos que por ela passam.

Assim, de acordo com os dados das duas classes, a observagdo do gréfico 75
indica-nos que 75,9% dos alunos da 42 classe e 76,7% dos da 62 ndo tém competéncias

quanto a compreensdo e interpretacdo de textos.

Grafico 75: Compreensdo e interpretagdo do texto - 42 e 62 classes
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A leitura do grafico acima permite as seguintes conclusdes:
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(i) ndo ha muita diferenca de competéncia em relagcdo ao défice de compreenséo e
interpretacdo de textos verificadas ao nivel da 42 e 6 classes, pelo facto de
muitos alunos transitarem de classe sem terem adquirido as competéncias

basicas definidas no curriculo.

(if) os alunos das escolas da capital apresentam melhores resultados quando

comparados com os das escolas do interior.

Os alunos apresentam maiores dificuldades nas atividades que exijam reflexéo e
escrita. Uma das principais razGes que podem estar associadas ao défice de compreensao
e de interpretacdo de textos no EB prende-se com a falta de conhecimento que os alunos
tém das palavras, ou seja, o processo de decifragdo ndo foi bem consolidado. Por esta
razdo, Sim-Sim (2009, p. 7) considera que a decifracdo é determinante para que 0s
alunos possam desenvolver a leitura. Por ser um processo desafiador tanto para o aluno,
como para o professor, Sim-Sim (2009) adverte que “As criangas para quem o inicio
desta viagem se apresentou desinteressante, moroso e pobre tém grandes probabilidades
de desenvolver posteriormente atitudes negativas face a leitura e de ndo atingirem a
mestria de estratégias de compreensdo (...)” (p. 7) e considera que “Ensinar a decifrar é
um processo crucial na educacéo basica de qualquer ensino” (p. 8).

Trata-se, portanto, de um processo longo, continuo e dificil em que a escola,
neste caso o professor, terd de fazer com que a crianca possa passar por diferentes
estagios de memorizacao, até a construcdo de um conhecimento que se vai solidificando
de acordo com os niveis de escolaridade. Verificamos, no nosso estudo, que apesar de
haver alunos com um certo nivel de desenvolvimento da motricidade, outros apenas
copiaram as perguntas ou transcreveram o texto para o lugar das respostas. Ao nivel de
compreensdo e interpretacdo de textos escritos, a nossa investigacdo apurou que as
criangas tém tido uma aprendizagem muito deficiente no que concerne a leitura e a
escrita nas escolas basicas em STP. As competéncias dos alunos estdo aquém do
desejado, sendo que a percentagem dos que tém dificuldades nestes dominios, ao nivel
da 42 classe, € de 71,9% e, da 62, 79,1%. (cf. grafico 76)
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Gréfico 76: Construcao e transcricao de respostas - 42 e 62 classes
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O gréafico demonstra o nivel de competéncia dos alunos em relacéo a construcao
e transcricdo de respostas. Os resultados da 4% e da 6% classes estdo bastante
aproximados. Assim, podemos concluir que, em termos de competéncia na construgao

e transcricdo de respostas:

(i) ndo ha diferenca muito significativa em relacdo a competéncia dos alunos da

42 e 62 classes em relacdo a escrita.

(if) os alunos tém dificuldades em extrair informagdes implicitas num enunciado

escrito, isto €, ndo sdo leitores criticos: tém pouco dominio do registo escrito.

(iii) através da analise das amostras, reparamos que muitos alunos ndo conseguem
flexionar os determinantes possessivos; por exemplo, meu, indicado no texto,
para seu, na resposta. Estas sdo dadas como se fossem uma das personagens

do texto.

Em relacdo a identificacdo da mensagem transmitida pelos textos, houve uma
percentagem muito alta de alunos que ndo conseguiram executar a tarefa, sobretudo ao

nivel da 42 classe, com 91%, e 79,1% na 62 classe (cf. grafico 77).
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Gréfico 77: ldentificagdo da mensagem transmitida pelo texto - 42 e 62 classe

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

0

91,0%
79,1%

42 classe 62 classe

Os resultados indicados no grafico 77 constituem objeto de reflexdo. Os alunos,
de ambas as classes, ndo conseguem ler um texto e extrair informacgdes implicitas.
Mesmo nas perguntas diretas, os alunos mostraram dificuldade em apresentar as

respostas adequadas.

Il. Competéncia dos alunos quanto a capacidade e potencialidade

comunicativa na composicao escrita

A textualizacdo envolve um conjunto de competéncias que o aluno deve
dominar, e que ndo se baseiam exclusivamente no reconhecimento e na escrita de
palavras, mas sim na sua combinacdo para formar frases, paragrafos e texto.

O saber refletir sobre as diferentes maneiras de produzir um texto esta
dependente das competéncias do falante. Sabemos, pois, que nem todos os alunos
aprendem da mesma forma, pois o que para uns pode ser facil, para outros pode néo o
ser. De entre os dominios da comunicagdo escrita, a proposta curricular (PCEB, 2010)
indica que um aluno da 42 classe deve “Experimentar situacdes que facam surgir
necessidade de producdo de escrita com inten¢Ges comunicativas diversificadas (textos
de criacdo livre, textos com tema sugerido, textos com temas a escolha, avisos, recados,
convites, correspondéncia interescolar, relatos de experiéncias e de saidas de estudo...)”
(p. 21).

No que se refere a 6 classe, de acordo com a mesma proposta, destacamos trés

objetivos especificos relativamente a escrita:
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(i) Experimentar situacGes que fagam surgir a necessidade de producéo
escrita com inten¢Ges comunicativas diversificadas; (p. 86)

(if) Experimentar diferentes tipos de escrita com finalidades e destinatarios
diversos; (p. 86)

(iii) Praticar o aperfeicoamento de textos (coeréncia e coesdo textual). (p.
86)

Com base nestes objetivos, um aluno que esteja na 4% ou na 62 classe ja tera
desenvolvido esta competéncia que se reduz a etapas especificas de producdo de um
texto, de acordo com os trés processos fundamentais: a planificagdo, a redacdo e a
textualizacdo. No entanto, para que os alunos possam desenvolver a escrita é preciso
gue as competéncias basicas ao nivel da escrita estejam bem consolidadas, o que, por
vezes, ndo se verifica.

No que se refere a competéncia ortogréfica, apurdmos que existem poucas
diferengas em termos de ortografia nas duas classes. Os alunos cometem muitos erros
ao grafarem as palavras. Por vezes, palavras que constam no texto, ou mesmo nas
questdes, sdo escritas incorretamente, 0 que pode demonstrar falta de atencdo ou de
preocupacao em relacdo ao que escrevem. De destacar o facto de na Escola Bésica de
Angolares existirem alunos que fazem rabiscos na 42 classe. 18,9% (7) dos alunos desta
escola, na 42 classe, ndo sabem escrever. Este dado constitui uma preocupacédo. Estes
alunos dificilmente conseguirdo prosseguir estudos, a ndo ser que haja uma redefinicao
dos processos de apoio aos mesmos com programas de enino diferenciados. Caso isso
ndo acontega, irdo, certamente, abandonar o sistema escolar sem terem alcancado a
alfabetizacéo.

As trocas verificadas entre as letras revelam que as palavras ndo foram bem
memorizadas pelos alunos. Esta situacdo é mais acentuada na 42, com 85% dos alunos a
apresentarem este problema. Na 62 classe a percentagem desce para 0s 55,9%, ainda

assim, um numero muito elevado (cf. grafico 78).
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Gréafico 78: Competéncia ortografica - 42 classe e 62 classes
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Temos de constatar, infelizmente, que no EB de STP, um grande nimero de
criangas ndo possui competéncia ortografica. Os piores resultados sdo dos alunos das
escolas mais afastadas da capital do pais.

As dificuldades dos alunos também séo verificadas ao nivel da producdo de
textos. De acordo com os dados do grafico 79, o nivel de aprendizagem dos alunos nédo
atinge o desejado: tém dificuldades em apresentar uma redagdo com ideias claras e
objetivas e que obedeca a uma determinada sequéncia. Apenas a 42 classe conseguiu um
resultado positivo na tarefa de producdo escrita de acordo com o tema apresentado.

Todos o0s outros parametros se situam muito abaixo do desejavel (cf. grafico 79):

v' apercentagem de alunos da 42 classe que escrevem textos ndo obedecendo ao
tema foi de 44,9% e, na 6% foi de 57,8%; dos que ndo organizam
adequadamente as partes de um texto, na 42 classe, foi de 87,3% e, na 62
75,7%;

v' 85,5% dos alunos da 42 classe ndo dominam a escrita, em relacdo a 80,6% da

62 classe que nao tém competéncias nesta vertente;

v 68,4% dos alunos da 42 classe escrevem com erros de concordancia e falhas
ao nivel da construcdo frasica e 87,3% da 6% classe demonstrou nao ter

competéncias na construcgdo de frases coesas e coerentes.
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Grafico 79: Competéncia dos alunos quanto a capacidade e potencialidade comunicativa na

producdo escrita - 42 e 62 classes
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Os problemas encontrados prendem-se com a exposi¢do, organizacdo e
sequéncia de ideias. Nas escolas do centro do pais, Dona Maria de Jesus, 42 classe, e
Escola Secundaria Basica Patrice Lumumba, 62 classe, onde os alunos tém mais contacto
com o portugués, as competéncias escritas ndo sdo as melhores, mas ainda assim sao
superiores as das Escolas Basicas Trindade Sousa Pontes, de Angolares e Manuel
Quaresma Braganca.

O nosso estudo também se debrucou sobre a acentuacdo e a pontuacao.
VerificAmos que a maior parte dos alunos apresenta problemas neste dominio. Na 4?
classe, 73,5% dos alunos demonstraram dificuldades quanto a pontuacéo e 87,4 % em
relacdo a acentuacdo. Os da 62 classe também deram indicios de dificuldades quanto a
pontuacdo e acentuacdo das palavras, tendo obtido uma percentagem de 77,9% e 87,2%,

respetivamente (cf. grafico 80).
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Gréfico 80: Aplicacdo de sinais de pontuacao e acentuacdo - 4% e 62 classes
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A pontuacdo e a acentuacdo sdo vertentes da escrita em que os alunos tém
demonstrado fragilidades ao nivel do EB. De entre as diversas razfes que podem estar
ligadas a estes baixos resultados, podera estar a falta de preocupagdo com a lingua no
dominio da producéo textual. A pontuacdo tem sido um dos aspetos em que 0s alunos
mais tém dado indicios de pouco dominio. E uma agio que exige treino e leitura.

Confirmamos, também, que a escrita dos alunos é influenciada pelas marcas de
oralidade, como comprovado nos graficos 81 e 82: a escrita de 60,9% dos da 42 classe é
influenciada pela oralidade, contrariamente a 62 classe que alcanga os 72,7%. (conf.
gréafico 81)

Gréfico 81: Marcas de oralidade na escrita - 42 e 62 classes
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Comprovamos que, embora muitos alunos tenham a consciéncia do uso do
portugués, existe um grupo de alunos cuja comunicacgéo € fortemente influenciada pelas
formas linguisticas do PST, como demonstra o grafico 82. Como se pode comprovar
neste grafico, em relacdo a 42 classe, as expressdes de uso formal corresponderam a
51,2% de escolha, enquanto as de uso informal, 48,8%. Os dados permitem-nos referir
que uma boa parte dos alunos ndo consegue diferenciar o uso informal e formal da
lingua, ndo havendo, em termos percentuais, uma diferenca significativa.

Ao nivel da 62 classe, a situacdo € completamente diferente: os alunos sdo
capazes de diferenciar as expressdes de uso informal das de uso formal, tanto é que
apenas 24,8% indicou as expressdes de uso informal do portugués como corretas em

relacdo a 75,2%, que conseguiu identificar as expressdes formais. (cf. grafico 82)

Graéfico 82: Expressdes de uso informal e formal do portugués - 42 e 62 classes
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Os dados apresentados exigem uma reflexdo sobre a metodologia empregue no
ensino da LP. E necessario adota-la numa perspetiva mais integradora possivel. De
facto, a analise dos dados indica que ndo hd uma diferenga muito significativa entre os
alunos da 42 classe, a fase final do 1° ciclo, e os alunos da 62 classe. Ambos ja deviam
ter adquirido as competéncias necessarias para a leitura, interpretacéo e escrita de textos.
Assim sendo, o estudo ora realizado leva-nos a concluir que as dificuldades no dominio

da escrita dos alunos do EB devem-se & ndo realizacdo de um ensino que v& de encontro
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a superacéo das suas dificuldades. Destaquemos as principais dificuldades dos alunos
do EB, 1° e 2° ciclo:

(i) Os alunos ndo dominam as regras basicas da escrita: tém a consciéncia
fonolégica muito pouco desenvolvida; ndo conseguem estabelecer
equivaléncia entre o som e as letras. Estas dificuldades arrastam-se para as

classes subsequentes.

(ii) O nivel de conhecimento vocabular dos alunos é muito baixo. Verificamos que
os alunos utilizam um vocabulario muito simples e pouco diversificado, o que
influenciou fortemente a producdo dos textos. A capacidade de refletir e

apresentar ideias fica limitada ao conhecimento que o aluno tem da lingua.

(iif) Os alunos desconhecem as etapas fundamentais para a escrita de um texto
(planificacdo, textualizacdo e revisdo). Estas trés etapas constituem processos

fundamentais para o texto como um produto.

(iv) Para além de dificuldades que residem na transcricdo correta de respostas, a
construcao frasica constitui um outro tipo de dificuldade. Uma percentagem
consideravel dos alunos ndo consegue construir respostas a partir da questéo

apresentada.

(v) Os alunos tém competéncias reduzidas quanto a compreensao e interpretacao

de textos.
(vi) A escrita dos alunos contém marcas de oralidade e influéncias do PST.

Relativamente aos fatores que influenciam o processo de ensino e aprendizagem

dos alunos do EB, 1° e 2° ciclos, em STP, podemos referir o seguinte:

v O curriculo que se aplica ao EB ndo se adequa a realidade atual do ensino da
lingua. O curriculo do EB foi atualizado em 2010, pelo que ja ndo se adequa
ao atual contexto linguistico existente no pais. Em todas as escolas basicas
existem alunos provenientes de diferentes comunidades linguisticas, o que

podera constituir uma dificuldade para a propria dinamica da sala de aula.

v" Apesar de haver um grande nimero de professores formados no sistema, também
existem professores sem formacgdo pedagdgica a lecionarem a LP. Embora
haja uma escola de formacdo de professores, a FCT e o ISEC, estes
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Estabelecimentos de Ensino ndo conseguem atender as necessidades de todo
0 pais. A propria possibilidade de os formandos frequentarem uma formacao
nestes estabelecimentos é condicionada: ndo ha igualdade de oportunidade
quanto a oferta formativa, pois muitos formandos tém de percorrer

quilémetros para frequentarem uma formacéo pedagdgica na capital do pais.

v" No sistema educativo sdo-tomense ha a passagem progressiva dos alunos do 1°
ciclo, 12 e a 3% classe. Na transi¢do dos alunos destas duas classes, nem todos
terdo atingido a objetivos preconizados, mas sdo integrados na classe seguinte
n&o havendo um plano de recuperacao diferenciado para 0s que transitam com
dificuldades. Em consequéncia disso, o aluno que n&o atingiu o objetivo
esperado, terd duas vias: (i) aprovar da 22 para a 32 classe ou da 3?2 para a 4°
classe, levando consigo as dificuldades anteriores - por esta razdo surgem
alunos na 42 ou na 52 classe com sérias dificuldades ao nivel da escrita e de
outras competéncias; e (ii) ficar retido na 22 e 42 classes por dois, trés anos ou

mais, levando-os ao abandono escolar.

v" O processo de recrutamento de professores constitui um dos aspetos de base para
o fracasso no ensino no pais. Nenhum sistema funciona enquanto ndo houver
vontade e interesses. A criacdo de um sistema de recrutamento digital dos
professores podera ser um dos caminhos basicos para combater 0 nepotismo

existente no sistema educativo sdo-tomense.

v Ao nivel da formacéo, da-se pouca relevancia a situacao linguistica dos alunos.
O ensino nao atende as necessidades educativas dos alunos. Ha4 muito pouca
diversificacdo de atividades pedagdgicas. Os professores ddo mais énfase a
aulas de funcionamento da lingua do que o trabalho com textos que

impliquem a lingua em uso.

v’ Existéncia de professores desmotivados e que ndo gostam de lecionar a
disciplina de LP. Para além destes aspetos existem professores com

problemas deontoldgicos que continuam com alunos sob a sua tutela.

v" Os alunos tém pouco espaco para desenvolver as suas competéncias: ndo leem,

n&o escrevem e ndo séo expostos a situacdes de treino da oralidade.
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v' As escolas, para além de ndo promoverem atividades extraescolares de
promocdo a leitura e a escrita, ndo possuem recursos didaticos de apoio
pedagogico aos professores. Por conseguinte, existem poucas acfes que
exijam o envolvimento dos alunos em tarefas de leitura e escrita, bem como

pouca diversificacdo de atividades na sala de aulas.

v' Ha uma fraca participacdo dos pais e encarregados de educacdo no
acompanhamento dos alunos, e, particularmente, na promocéo da leitura e da

escrita.

v No sistema educativo sdo-tomense podera haver alunos com problemas
especificos de aprendizagem da leitura e da escrita: alunos com perturbacées
de aprendizagem, que os coloca, a partida, num patamar diferente de

aprendizagem.
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Capitulo V



1. Proposta de atividades

A investigacdo que desenvolvemos possibilitou-nos concluir que o processo de
ensino e aprendizagem da escrita em LP em S&o Tomé e Principe é muito debil. Os
resultados apontam para uma reflexdo sobre os aspetos que envolvem a escrita, tendo
em conta o fracasso que se verifica em torno das acGes que envolvem este processo nas
escolas. Os problemas sao profundos e delicados e envolvem todas as esferas do sistema
de ensino. Por esta razéo, importa-nos, aqui, apresentar algumas sugestfes de atividades
pedagogicas que podem ser desenvolvidas nas aulas de LP de forma a contribuir para a
melhoria dos resultados escolares.

Em relacdo ao ensino da escrita, numa primeira analise, o trabalho do professor
na sala de aula passa por analisar a escrita dos alunos numa perspetiva progressiva, ja
que depende de processos variados e etapas muito especificas. Para Carvalho (1999),
“(...) o perspectivar da escrita enquanto processo facilita o tratamento e a resolu¢ao dos
problemas que os alunos revelam, ao facilitar a sua identificacdo e enquadramento” (p.
121).

Convém, aqui, ressaltar que a competéncia para a leitura tera grande influéncia
na escrita, pelo que as atividades desenvolvidas no ambito da disciplina de LP devem
proporcionar aos alunos a aquisicdo de competéncias ao nivel da compreensdo e
expressao oral e escrita, enquanto se desenvolvam as competéncias para a leitura.

Num sistema em que ha escassez de tudo, é impossivel encontrar solucdes
milagrosas que possam colmatar todas as dificuldades de uma s6 vez. A nossa sugestdo
¢ comecar. Comecar a refletir sobre o processo educativo numa perspetiva mais
integradora e progressiva virada para o sucesso, onde o professor deve ser visto como
facilitador e promotor de didlogo na sala de aula. No entanto, ele apenas nao conseguira
resolver certos problemas existentes: dependera dos recursos disponiveis, da formacéo
pedagdgica, do conhecimento didatico-cientifico e pedagdgico, da vontade de os alunos
aprenderem, da relacdo que os encarregados de educagdo e das atividades de
planificacdo.

Assim sendo, as nossas sugestdes centram-se nos quatro niveis de
desenvolvimento da competéncia da linguagem verbal: a compreensdo e expressao oral

e escrita.
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1.1 Compreenséo, expressao oral e leitura

A oralidade constitui a fonte principal para que a escrita se desenvolva. E
necessario que se trabalhe a oralidade na sala de aula, tendo em conta que é uma
competéncia adquirida naturalmente pela crianga. A partir dela, o professor deve
formalizar e potencializar outras competéncias.

Ao nivel da oralidade, existem atividades que podem ser desenvolvidas. Pereira
e Azevedo (2005, p. 28) apresentam propostas de atividades de desenvolvimento da
memoria, como por exemplo: (i) os alunos terdo de reproduzir oralmente uma
mensagem elaborada pelo professor, aprendendo a ouvir, a reter e a emitir de forma
correta; (ii) escrita de mensagens apoiada na propria oralidade dos alunos,
desenvolvendo a autolinguagem, que sera abandonada a partir do momento em que se
sintam mais seguros no dominio da lingua.

O professor pode promover atividades que se relacionem com a audicdo de
histdrias, relatos, alocucdo de textos auténticos em audio e, por meio de uma ficha, os
alunos podem preencher as informacdes que ouvem. A visualizagéo de textos auténticos
na parede das salas de aula com letras e palavras destacadas; o recurso a fichas relativas
a formacdo de palavras por meio de letras e de silabas; a realizacdo de debates, de
apresentacdo de trabalhos aos colegas; a leitura de palavras soltas retiradas de caixinhas;
de imagens, associando-as a um determinado contexto; leitura de contos, obras,
mediante o preenchimento da ficha de verificacdo de leitura, a promocéo de leitura de
textos aos 6rgaos de gestdo da escola, aos professores, ndo docentes, em outras turmas;
cantar, por exemplo, sdo apenas algumas das atividades que podem ser realizadas no
ambito da oralidade e da leitura.

Para alem de atividades que envolvam a visualizacdo de letras e palavras nas
fichas em aventais, na parede da sala de aula, em quadros, o professor pode escrever
palavras ou frases no quadro, pedindo que os alunos leiam em siléncio ou de forma
expressiva. Estas palavras ou frases sdo apagadas, mas o professor volta a dita-las aos
alunos para que escrevam no quadro ou no caderno. A correcdo pode ser feita pelo
professor ou pelos alunos, mediante a apresentacdo da (s) palavra (s) ou frase original.

E uma atividade que pode ser feita de forma individual ou de grupo.
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A realizacdo de concursos na sala, ou entre turmas, direcionados para a leitura,
em jeito de competicdo, pode ser uma das atividades a adotar pelo professor para que 0s
alunos leiam mais e adquiriam competéncias ao nivel da leitura.

Por outro lado, o professor também pode dedicar 10 minutos de leitura por aula,
ou duas vezes por semana, no final das aulas. Os textos podem ser escolhidos pelos
alunos, pelo professor ou requisitados da biblioteca escolar, caso exista.

Durante as aulas, o professor terd a necessidade de fazer um levantamento dos
alunos que tenham dificuldades ao nivel da leitura e da escrita, pois como defende
Rebelo (1993) é necessario que se realize testes para a verificacdo dos alunos com ou
sem dificuldade na leitura e na escrita de modo a ““(...) averiguar se existe discrepancia
entre os resultados escolares, relativos ao ano que se frequenta e a idade cronolégica, e
o nivel intelectual” (p. 163). Estas provas poderao permitir saber se “(...) ja se 1€ e
escreve corretamente, contabilizar os erros e analisa-los, avaliar a fluéncia, o ritmo e a
entoacdo da leitura a considerar o seu nivel de compreensao e expressao” (p.163).

E importante que o aluno perceba as diferencas que ocorrem na oralidade. Neste
caso, o professor deve realizar atividades que a potenciem, através de participacdo em
grupos de trabalho, discussdo de temas, apresentacao de trabalhos, reconto de histdrias,

etc.

1.2 Compreensao e expressao escrita

A escrita corresponde a forma visual da linguagem que, por meio de sinais de
representacdo, neste caso, 0s sinais graficos, faz a representacdo da linguagem oral.
Existem regras que definem e estabelecem os critérios da escrita que, segundo Rebelo
(1993) “Regulamentam as formas das letras (maitsculas, mintisculas, impressas e
manuais), o0 seu tipo (italico, cursivo, etc.) e as suas funcdes; os sinais de acentuacao,
pausas, contragdes, interrogagoes, afirmagoes, exclamagdes, etc.” (p.36). Por outro lado,
o autor aborda que “Estabelecem normas relativas ao niimero de letras e palavras, seu
agrupamento e a sua sequenciacao, e a formacéo de palavras e frases” (p.36).

Na sala de aula, existem grupos de alunos com experiéncias diversificadas ao

nivel da escrita. Alunos ha que precisam de uma adaptacdo dos programas tendo em
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conta a sua especificidade de aprendizagem em relacdo aos que estejam na mesma idade
escolar e que demonstram ter um ritmo de aprendizagem mais lento.

Para que um aluno possa aprender ou que tenha a competéncia para a escrita nas
suas diferentes dimensdes e fases, é preciso que ele tenha dominado determinadas
unidades que se relacionam com a escrita, unidades essas que o levam a distinguir 0s
diferentes tragos que envolvem a escrita, nomeadamente, a transcrigéo da oralidade para
escrita. O dominio desta habilidade “pressupde o dominio de operagdes mentais de
inclusdo de classe (vogais, consoantes...), de classificacdo maultipla, de seriacdo, de
ordenacdo e de conservacgdo, necessarias para a aprendizagem das caracteristicas do
codigo grafico”, como referem Baptista, Viana e Barbeiro (2011, p. 19).

Através dos dados apurados a partir desta investigacdo, uma boa parte dos alunos
ndo sabe escrever. Isto quer dizer que nunca iriam poder ler para compreenderem e
interpretarem ou mesmo conseguir redigir textos. Assim sendo, a esses alunos seria
aconselhdvel a formagdo de grupos especiais com um programa de recuperagao
adaptado, ja que se encontram em niveis de ensino j& avancado.

Para o fortalecimento da area vocabular, Pereira e Azevedo (2005) sugerem que
“Ler para as criangas pode ser a origem de crescimento ou alargamento vocabular,
sobretudo se o professor explicar as palavras pouco familiares” (p.27). Para as autoras
esta atividade “(...) pode duplicar a taxa de aquisi¢cdo de vocabulario, que é fundamental
para o desenvolvimento da literacia” (p. 27). Para esta situagdo, o professor pode
elaborar exercicios em fichas com palavras cruzadas, usando sinénimos e anténimos,
através da leitura buscar significados de palavras tendo em conta o contexto, a utilizagdo
de dicionarios na sala de aula, aquando da realizacdo da leitura de textos, etc. Se for o
caso, o professor pode autorizar os alunos a fazerem a pesquisa de palavras recorrendo-
se aos digitais.

Sendo que uma boa parte dos alunos testados ndo possuem a consciéncia
fonologica formalizada, o desenvolvimento de atividades passard pelo ganho desta
habilidade. Sim-sim (2009, p. 26) defende que a escolha de estratégias para que 0s
alunos adquiram esta competéncia deve passar por trés vias: (i) as caracteristicas da
crianga; (ii) o conhecimento da lingua de escolarizagdo e (iii) o nivel de consciéncia

fonoldgica de cada crianca.
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Embora a escola fosse espaco destinado a aprendizagem da escrita, os alunos
podem desenvolver esta atividade em familia: criar ou terminar historias, escrever textos
instrucionais, como por exemplo, receitas diversas.

Deve-se criar mecanismos para que a crian¢a nao encare a escrita como sendo

sempre tarefas escolares a cumprir, mas como uma atividade ludica.

1.3 Realizagéo de oficinas de escrita

A realizacdo de oficinas e concursos de promogéo da escrita podem permitir que
surjam novos talentos: os alunos podem ler e escrever sobre temas diversos e livres,
podendo divulga-los na propria escola ou fora dela.

No processo de redacdo, os professores devem habituar os seus alunos na
construgdo de frases, utilizando conetores e articuladores mais simples e aos mais
complexos, a medida que os temas assim o exigem.

Na escola, a escrita dos alunos obedece a um destinatario muito especifico e
cumpre um objetivo Unico que é o da correcdo e regulamentacdo da lingua.
Normalmente, o aluno escreve com o objetivo de o seu texto ser avaliado pelo professor.
Durante a atividade de escrita, a diversificacdo de destinatarios pode fazer com que o
aluno compreenda as diversas finalidades da escrita: escrever para os colegas de outras
turmas; escrever uma carta para 0s 6rgaos diretivos; escrever e ler poemas para 0s pais
e encarregados de educacéo, avisos, regulamentos da turma, jornais da turma e da escola
e outros tipos de textos. Espera-se que, ao escrever, o aluno desenvolva a sua capacidade
de refletir sobre aquilo que esté a produzir.

Uma outra atividade a desenvolver com os alunos para o conhecimento de letras
e as suas funcdes numa palavra € o professor, de acordo com a letra a trabalhar,
apresentar um texto, em que pede o aluno para proceder com a sua identificacéo no texto
ou na palavra dada.

Os alunos podem transformar-se em agentes de recolha de informacdes escritas
ao longo do percurso escolar, na sua zona: leitura e anotacéo das informagdes existentes
nas placas publicitarias, avisos, anuncios de venda, jornais, revistas, etc. As informagoes

recolhidas pelos alunos séo tratadas na sala de aula através da realizacdo de trabalhos
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individuais e/ou de grupos, seguidos de discusséo e reflexdo sobre as diferentes formas
de uso da lingua.
Ao nivel da escrita, Pereira e Azevedo (2005) orienta-nos para procedimentos

quanto a pratica pedagogica em relacao a escrita, salientando que:

(i) (...) o que devera mudar ndo serdo tanto as atividades, mas a maneira de
actuar nas situac@es habituais. (p.84)

(ii)Mais do que apostar de inicio na renovacdo da bateria de actividades
propostas as criangas, 0 que importara acima de tudo é a mudanga da atitude
dos professores face as criangas, ou seja, passar de uma atitude normativa a uma
atitude explicativa. (p.84)

E necessario que as escolas dinamizem oficinas de escrita criativa de forma a
promover a autonomia e 0 maior envolvimento das criancas nesta acdo. Para isso, 0
envolvimento do professor, ao atender as necessidades individuais dos alunos durante a
producdo, é fundamental e determinante para que eles possam produzir textos de

diferentes tipos.

1.4 Atitude do professor na orientacdo da escrita

O processo de escrita de textos pelos alunos ndo ocorre de forma aleatoria,
espontanea e repentina. Implica, necessariamente, planeamento, reflexdo e treino na
execucdo das atividades. O acompanhamento e 0 envolvimento assim como a interacao
professor e aluno s&o determinantes para que ocorram mudancas significativas na

promocédo das competéncias voltadas para este dominio.

Em termos avaliativos, para a orientacdo dos alunos para a escrita, o professor
tem de ser o promotor do dialogo e ndo deve ser visto como aquele que vai a caga do
erro. O trabalho do professor é estar em permanente contacto com o aluno que, através
do didlogo, permita a reflexdo sobre a sua escrita, ou seja, o professor deve adotar uma
postura diferente que, segundo Pereira e Azevedo (2005, p. 85) passa por:

1 Aceitar as produgdes dos alunos tais como surgem, evitando corrigir tudo
e valorizando mais os certos do que os erros, utilizando uns e outros como

fonte de informacé&o sobre os conhecimentos das criangas;
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2 Nao procurar avaliar o texto da crianga em relagdo a uma norma adulta,
mas analisa-lo para poder explicar;

3 Avaliar de modo a anunciar o nivel atingido pela crianca na
aprendizagem;

4 Evidenciar o caminho percorrido, ndo dando mais importancia ao que
estd errado e correndo o risco, pelas apreciacbes negativas que fizer
desvalorizar a crianca;

5 Considerar o erro como algo inevitavel no processo de aprendizagem e
que merece 0 maximo de atencdo pelo facto da sua analise ser suscetivel de
revelar o que constitui obstaculo para a crianca;

6 Construir uma representacdo dos processos cognitivos das criangas ao
realizarem as suas tarefas;

7 Ser capaz de compreender 0 que se esconde de inteligéncia sob erro que
parece inadmissivel face a normas.

E sempre bom que o professor, de acordo com a proposta que apresenta aos
alunos, possa estabelecer critérios para que os proprios alunos autoavaliem a producao
escrita.

Em relacdo a corre¢do da producdo escrita, 0s aspetos que os professores poderdo
levar em conta, de acordo com Gomes et al (1991, p. 45-46) passam pelos seguintes
itens:

a) Organizacdo grafica do texto;

b) Estrutura da frase;

¢) Encadeamento l6gico das ideias;
d) Vocabulério adequado;

e) Ortografia;

f) Pontuacéo.

O nivel de desempenho e criatividade que os professores empreendem na
atividade escrita a desenvolver na sala de aulas dependem da percecéo que 0s mesmos

possuem em relagdo ao ensino da escrita.

1.4.1 A realizacao de ditado e outras atividades

A realizagdo de ditado, sob as suas variadas formas, pode constituir uma das
atividades de memorizacéo de palavras. E uma acio que deve ser vista numa perspetiva
construtiva e ndo apenas a sinalizacdo de erros. Nesta atividade, a participagdo dos

alunos deve ser muito ativa: pode ser que depois do ditado os alunos corrijam 0s seus
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proprios textos ou troca de cadernos entre colegas, mas para isso, o professor deve
disponibilizar o texto original aos alunos.

O ditado pode ser feito por meio de palavras, paragrafos pequenos, dependendo
do objetivo do professor e do nivel dos alunos. O professor pode realizar jogos em que
cada grupo dita uma palavra ou frase e o outro escreve no quadro. No fim, faz-se a
verificacdo das palavras escritas e a sua respetiva correcdo pelo grupo que ditou. Ganha
0 grupo que tiver a maior pontuacdo- aquele que tiver o menor nimero de palavras
incorretas escritas. Posteriormente, desenvolve-se um trabalho pratico na base das
palavras escritas de forma incorreta: divisdo em silabas, formacéo de frases ou mesmo
construcdo de um paragrafo, criacdo de uma pequena historia, etc.

A realizacdo de outros jogos é importante para a atividade escrita: jogos de
quebra-cabecas, 0 puzzle, lengalengas, palavras cruzadas. Em palavras cruzadas, o
professor pode indicar palavras e 0s alunos acharem o seu sinénimo ou 0 anténimo numa
grelha. Este exercicio pode ser feito para o funcionamento de lingua, como por exemplo,
para os alunos identificarem os adjetivos, substantivos, formas verbais, 0 processo de
formacédo de palavras, dentre outros conteudos.

O professor também pode pedir que os alunos possam realizar copias, num
caderno especifico para estes tipos de trabalho de forma, ndo apenas de melhorarem a
caligrafia, como memorizar palavras, incluindo a sua organiza¢do na construcdo de
frases e paragrafos.

Em relacdo ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, o professor pode
listar imagens e apresentar a expressdo que a representa, omitindo uma letra inicial, do
meio ou mesmo do final de palavras, dando aos alunos duas opgdes de letras, sendo uma
correta e outra incorreta. O aluno escolhe uma e preenche o espaco, formando a palavra
que coincide com a imagem. Este exercicio pode eliminar certas confusfes entre certas
letras: <v> e <f>; <s> e <z>; <> e <S>, etc.

Para além das atividades a serem realizadas, uma atencdo também deve ser dada
a organizacdo da propria sala de aulas, de forma a possibilitar que os alunos realizem
trabalhos especificos e direcionados a escrita, quer em trabalhos individuais, quer em
grupo: de leitura e ou de exposicdo (conto de historias, debates, apresentagcdo de
trabalhos, redacdo, etc.). E comum, ao longo do ano, as carteiras estarem sempre
posicionadas de uma mesma maneira. A alteracdo do formato das carteiras em U, em L

ou em circulo, por exemplo, pode criar um outro ambiente na sala de aula, para a escrita,
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apresentacdo oral e discussdo dos trabalhos. Neste campo, Martins e Niza (1998)
consideram que “E importante para 0 desenvolvimento socio-educativo dos alunos que
na sala de aula se organize em ateliers que permitam a realizagcdo simultanea de
multiplas atividades pelas criancas” (p.233).

Um outro aspeto a salientar tem que ver com as a¢Oes ligadas aos contos. O
trabalho com contos na sala de aulas produz muita criatividade. Com a leitura e ou
audicdo de contos tradicionais, os alunos podem desenhar, recontar, dramatizar, criar
outros contos, inverter as acdes, substituir as personagens, etc.

Para além da criatividade e a funcdo ludica que os contos podem proporcionar
na sala de aula, na evidente promocéo da leitura e da escrita, eles também possibilitam
que os alunos: (i) a adquiram conhecimentos; (ii) relacionem-se da melhor forma com a
cultura. Por outro lado, os contos podem: (i) influenciar a educacdo e formacdo das
criancas; (ii) promover uma melhor relacdo com a sociedade e, ainda, (iii) incentivar 0s
alunos a terem um pensamento critico.

Ao nivel das escolas basicas de Sdo Tomé e Principe, tem-se dado muito pouca
importancia a biblioteca escolar. Existem escolas que possuem espacos e livros
catalogados, mas muitos alunos néo a frequentam; outras em que os livros se encontram
amontoados em espagos improprios que ndo cativam as criancas.

A biblioteca escolar desempenha um papel fundamental na formacéo de criangas
e jovens leitores, ja que promove o habito de leitura e desenvolve a aprendizagem. A
criacdo de uma rede de biblioteca escolar seria um importante contributo para ndo so6
promover a frequéncia a bibliotecas como também incentivar os alunos a lerem mais.

Numa perspetiva de investimento ao nivel da leitura, uma das acGes a realizar é
a criacdo e implementacdo do Plano Nacional de Leitura (PNL), estipulando livros de
leitura orientada e recreativa, por meio de fichas de leituras criadas para o efeito. Esta
acdo ira exigir, ndo sé a disponibilizacdo de mais tempo para o trabalho com textos na
sala de aula como também a responsabilizacdo dos gestores escolares e professores em
tarefas ligadas a leitura.

Ao nivel do EB, a compreensdo e interpretacdo escrita s6 ocorre quando, em
primeiro lugar, os alunos conseguem dominar a escrita de palavras e, em segundo,
guando os mesmos souberem como as palavras se organizam para formarem um bloco
com significado proprio. Por isso, 0s niveis de consciéncia dos alunos em relacéo a

morfologia, a sintaxe, a semantica e a pragmatica devem estar bem desenvolvidos para
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que ocorram operacgdes automaticas em relacdo a escolha de palavras na formacéo de
sentido do texto.

As escolas basicas em Sdo Tomé e Principe devem estar comprometidas com a
progressao dos alunos na perspetiva de promover um ensino virado para a competéncia
comunicativa, produzindo projetos educativos que incentivem os alunos a leitura e a
escrita, criando espagos proprios para estes tipos de atividades - a biblioteca escolar ou
caixas moveis com livros- e incentivar os pais e encarregados de educagdo em questdes
ligadas para a promog&o da leitura. E preciso repensar na propria lideranca ao nivel das
escolas: gestores e professores capazes de serem lideres promotores de uma
aprendizagem efetiva nas escolas.

A promocdo de uma acdo social virada para a promocdo de leitura nas
comunidades pode aumentar o indice de literacia no pais e fazer com que os falantes

possam dedicar-se mais a leitura.

No mundo atual, o reconhecimento da aprendizagem digital como um meio de
suporte ao ensino pode ser um passo importante para que se utilizem recursos didaticos
variados que possam proporcionar a melhoria na pratica pedagogica. Esta acdo pode
colmatar a falta de manuais escolares, que assola as nossas escolas, e promover as

competéncias nas nossas criangas.

Os professores sdo profissionais que devem estar abertos as mudancas, saber
escutar, demonstrar disponibilidade e ter empatia, considerando o aluno um agente ativo

durante o processo de ensino e aprendizagem.
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Consideracoes finais
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Na perspetiva de refletir sobre os fatores que constituem obstaculos ao ensino e
aprendizagem da LP no 1° e 2° ciclos do EB, em Sdo Tomé e Principe, desenvolvemos
esta investigacdo nas escolas basicas do pais, envolvendo tanto professores como alunos
das 42 e 62 classes.

A nossa preocupacdo central, enquanto investigadores, foi, por um lado,
conhecer a percecdo dos professores em relacéo ao contexto de realiza¢ao da disciplina
de LP. Por outro, pretendiamos analisar os trabalhos desenvolvidos pelos alunos no
ambito da escrita, incluindo a compreensao e interpretacdo de textos escritos.

Esta pesquisa ndo podera ser encarada como um modelo Unico de solucdo dos
problemas que enfermam o sistema educativo sdo-tomense, no que concerne ao ensino
e aprendizagem em LP, mas sim um contributo que pressupde uma analise do processo,
propondo recomendacdes que poderdo servir de apoio para a pratica pedagdgica e para
futuras decis6es no ambito de politicas educativas.

Enquanto professor e formador da nova geracdo, sempre foi um desejo meu
contribuir, de uma maneira solida e proficua, com propostas de a¢bes que tragam as
nossas criangas competéncias promotoras de aprendizagem e a consequente prossecucao
da escolaridade.

Na existéncia de outros idiomas nacionais, o portugués € a Unica lingua nacional
que suporta o sistema de ensino sdo-tomense, pelo que as politicas educativas devem
obedecer a objetivos especificos de desenvolvimento da sociedade, servindo de suporte
para a progressdo dos alunos quer durante o percurso escolar, quer fora dele. Sendo

assim, a lingua portuguesa nao pode constituir a base para a exclusdo dos alunos.

Em que medida a competéncia comunicativa pode contribuir para o sucesso em LP

no Ensino Basico em Sdo Tomé e Principe?

A compreensdo e expressdo oral e escrita correspondem aos dominios da
linguagem verbal que sdo adquiridas e desenvolvidas pela escola. Embora todos estes
niveis concorram para que o individuo possa realizar as demais fungdes da lingua, a
compreensdo e expressao escrita s6 sdo desenvolvidas quando as demais competéncias
sdo fortalecidas: o conhecimento das letras, a formacdo de palavras e a consequente

combinacéo entre elas para a formacao de textos.
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O dominio da lingua de ensino ao nivel da escrita € uma condi¢do base para a
aprendizagem do aluno, ja que “(...) constitui um saber de natureza procedimental, um
saber-fazer ou competéncia que o aluno desenvolve e deve ser capaz de aplicar na vida
escolar e para além dela” (Carvalho, 2011, p. 81) e, em segundo lugar, de acordo com o
mesmo autor, é considerada um instrumento de aprendizagem, tendo em conta: (i) a
andlise das caracteristicas da linguagem escrita e da comunicagdo por escrito com as
implicagOes que deles decorrem em termos de desenvolvimento intelectual; (i) o facto
de ser um processo cognitivo e (iii) por constituir uma préatica social e cultural (p. 83).

A investigacdo desenvolvida conduziu-nos a importantes conclusdes que
descrevemos a segulir:

(i) Os alunos, tanto da 42 como da 6 classe, ndo possuem a competéncia

ortografica. Para a 42 classe, os dados chegaram aos 87,3% e, para 62

83,3%.

O estudo apurou que, no EB, existem alunos da 42 classe que ndo sabem
escrever, traduzido nos 18,9% que s6 fazem rabiscos. Constatdmos que 85% dos
alunos da 42 classe trocam letras, em relacdo a 55,5% dos da 62 classe.

(if) Os alunos apresentam um fraco dominio quanto a pontuacéo e a acentuacao

de palavras.

A pontuacdo e a acentuacao tém constituido um dos problemas da escrita
dos alunos em todos os niveis de ensino.

O estudo que desenvolvemos aponta para mais de 70% dos alunos da 42
e da 62 classes com dificuldades relativamente a pontuacdo de textos. Quanto a
acentuacdo, mais de 80% dos alunos das duas classes apresentam fracas
competéncias neste dominio.

(iii) Em relacéo a producdo textual, uma boa parte dos alunos das duas classes

estudadas ndo produzem textos de acordo com as propostas apresentadas.

(iv) Os alunos ndo dominam a escrita, ou seja, ndo apresentam as ideias de forma

clara, objetiva e sequenciada. Os dados situaram-se em 85,5% para a 42

classe e 80,6% para a sexta classe.

Na producéo escrita, os alunos apresentam paragrafos muito simples e
vocabulario pobre e inadequado.

Na sequéncia do estudo, confirmamos que existem alunos que escrevem

com erros de concordancia e falhas ao nivel da construcdo frasica, o que interfere
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na fluidez do discurso escrito. Neste caso, 68,4% dos alunos da 4% classe
apresentaram este tipo de dificuldade em relagéo a 87,3% dos alunos da 62 classe.
Pelo facto de os alunos da 62 classe serem mais avancados deveriam demonstrar
mais competéncia para escrita de textos do que os da 42, o que ndo acontece de

forma acentuada.

A producdo escrita dos alunos das classes estudadas é marcada pela influéncia
da oralidade. Estas marcas sdo consideradas normais e s6 demonstram o pouco contacto
que os alunos tém com os textos escritos. Os alunos nao tém atividades que envolvam a
leitura, 0 que faz com que certas competéncias ndo sejam consolidadas.

Tendo em conta os dados das avaliagdes aferidas realizadas em 2016 e 2019, os
resultados desta investigacdo vém comprovar que a competéncia comunicativa dos
alunos ao nivel da escrita tem uma forte influéncia na progressao escolar, ndo s6 ao nivel

da LP, como também nas outras areas curriculares.

Que percecao tém os docentes sobre a realizacdo das aulas de LP no Ensino Basico
em STP?

Os professores do EB tém a consciéncia das limitagcBes que existem no sistema
educativo sdo-tomense, destacando que estes constrangimentos tém constituido
barreiras no ensino e aprendizagem da disciplina de LP e, consequentemente, tém
influenciado negativamente os resultados ai obtidos.

A percecdo dos professores em relacdo a realizagdo da disciplina de LP deixou
a transparecer que:

(i) a disciplina de LP tem caracteristicas particulares: permite alargar o
horizonte de conhecimentos, uma vez que sendo lingua oficial, de
comunicagdo e de trabalho, exige um aperfeicoamento por parte dos
professores.

Por outro lado, o contacto com as linguas crioulas tem sido um dos
aspetos que mais tem influenciado a competéncia comunicativa dos professores,
conforme relatou o inquirido A®6.

(if) tém dificuldades na lecionacdo da disciplina e consideram que os conteudos
néo sao faceis de lecionar, o que esta relacionado com a sua competéncia,

tendo influéncia no seu desempenho.

241



Confirmamos, através desta pesquisa, que existem no sistema educativo
sdo-tomense professores que ndao gostam de lecionar a LP, devido ao nivel de
exigéncia da disciplina.

(iii) existe uma variedade linguistica do portugués no pais: os dados
quantitativos confirmam que ha influéncia no portugués de 48,8% dos
alunos da 42 classe e 24,8%, na 62, o que implica que se pense em novas
abordagens para o ensino desta disciplina;

(iv) de entre as dificuldades mais acentuadas dos alunos ao nivel da escrita,
destacam-se: os alunos tém competéncias reduzidas ao nivel do
desenvolvimento de temas (redagdo), conjugagdo  verbal,

pronominalizacdo, acentuacdo e pontuacao.

O estudo apurou que 66,7% dos alunos tiveram a avaliacdo mediocre em

relacdo ao desenvolvimento de temas e a conjugacéo verbal.

Embora os dados obtidos tenham indicado para uma percentagem
positiva, existem alunos que tém problemas na leitura e outros aspetos
relacionados com o funcionamento da lingua, como é o caso das funcgdes
sintaticas, compreensdo de conteudos (interpretacdo de textos), morfologia e
regéncia verbal. Destaque-se que, na concordancia verbal, o dominio foi dado

como suficiente.
(v) os alunos consideram que a disciplina € dificil (83,3% dos alunos)

Quanto a metodologia, 83,3% dos professores estdo de acordo com a mudanca

de metodologia no processo de ensino e aprendizagem. O mesmo acontece em relagao

a carga horéria distribuida por contetddo, em que 66,7% considerou ndo ser adequada.

O estudo apurou, também, que os objetivos definidos no curriculo sdo pouco

ajustados em relagé@o ao desenvolvimento da disciplina de LP. Os dados confirmaram-

nos que 83,3% dos docentes defenderam que os objetivos que sdo definidos no

curriculo/programas nao correspondem as expetativas de realizacdo da disciplina.

Portanto, a anélise feita pelos professores em relacdo ao ensino de LP, em STP,

deixa um alerta quanto as agdes pedagdgicas que sdo realizadas, ja que a situacdo tende
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a complicar-se a cada ano, o que significa dizer que estamos perante a um sistema que
ndo atende as necessidades bésicas do ensino e aprendizagem da LP, 0 que ndo se augura

melhoria neste campo.

Em que contextos se realizam as aulas de LP no Ensino Basico?

A prética pedagogica em lingua portuguesa depende de um conjunto de fatores
que, muitas vezes, sendo externos, ndo dependem apenas do professor. E preciso
analisar os contextos da realizacdo da disciplina em STP, tendo em conta os resultados
obtidos ao longo dos anos letivos.

Assim sendo, este trabalho permitiu-nos concluir que o contexto de realizacao
da disciplina de LP tem sido um dos fatores influenciadores dos resultados da disciplina
de LP no EB. Os recursos didaticos, o espaco fisico, 0 nimero de alunos por turma, as
acOes levadas a cabo pela equipa de supervisdo pedagogica no que se refere ao apoio
aos professores, os modelos de realizacdo da preparacdo metodoldgica séo alguns dos
aspetos a considerar.

Os programas definidos para o ensino da LP seguem os preceitos das orientacées
definidas para o EB, em Portugal, como o proprio documento faz referéncia (PCEB,
2010, p. 7-10). No entanto, o contexto linguistico em Portugal e em STP ¢ diferente,
pelo que as propostas curriculares deveriam ser distintas, o que ndo acontece com o
programa curricular definido para o EB sdo-tomense. Por outro lado, Portugal, de acordo
com a sua politica educativa, ja realizou varias reformas no seu sistema de ensino,
contrariamente a STP, que ainda continua a seguir o programa da ultima reforma, que
tem mais de 10 anos.

O contexto de realizacdo da disciplina ndo € o ideal. H4 um fraco investimento
em relacdo a LP:

(i) Os orientadores pedagdgicos, delegados de disciplina e supervisores

pedagdgicos ndo promovem seminarios de capacitacao.

A equipa ndo tem meios suficientes para responder ao sistema, nem de

acompanhar os trabalhos pedagdgicos realizados nas escolas.

Em relacdo ao processo de acompanhamento de professores pela equipa
supervisora, embora 16,7% tenha considerado que € bom, 50% indicou-0 como

suficiente e 33,3% dos professores confirmaram que é mediocre.

(if) Falta de uma formacéo adequada aos professores.
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Embora tenhamos uma percentagem positiva em relagdo a este item, uma
vez que 16,7% dos professores consideraram boa a formagdo que lhe foi
ministrada, mas 50% defendeu que foi apenas suficiente. 33,3% dos professores
afirmam que a formacéo ndo correspondeu as expetativas de ensino e, por isso,
classificaram-na como mediocre esta acao.

As instituicdes do ensino superior em STP tém funcionado com uma
maioria de professores contratados, o que pode configurar alguma fragilidade no
sistema de formacéo de professores. A investigacdo apurou que a percentagem
de professores efetivos do ISEC varia entre 10% e 13%, enquanto a dos

professores contratados € de mais de 80%.

(iii) Instituicdo formadora centralizada.
A formacédo encontra-se centralizada na capital de STP, o que obriga
todos, incluindo os da RAP, a deslocacdes a capital, S&o Tomé, para a
frequéncia de qualquer curso;
Neste caso, deve haver uma aposta no EaD de forma a possibilitar aos
que vivem longe da capital a frequéncia de formacdo, diminuindo, assim, as

assimetrias distritais e regional.

(iv) Desmotivacdo no seio da classe docente na lecionacgédo de LP.

A investigacdo apurou que existem professores pouco empenhados no
exercicio das suas funcGes. Os dados confirmaram-nos que 33,3% dos
professores exercem as suas atividades de docéncia sem empenho.

Para além dos outros aspetos que poderdo estar na base desta situacao, a
falta de nomeacédo, incluindo a ndo promocao na carreira, sdo dois aspetos que
podem ter estado a influenciar, também, a acdo do professor: ndo se cumpre o

estatuido no Estatuto da Carreira Docente.

(v) O processo de contratacdo de professores € deficiente.
Os dados obtidos oscilam entre 0 mau e o suficiente (33% dos professores
consideraram que é suficiente, 33,3% mediocre e os outros 33,3% avaliou-o0

como sendo mau).
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O Ministério tem dificuldades no recrutamento de professores formados
para as zonas mais distantes, porque, nestes lugares, ndo existem quadros
formados que satisfacam as necessidades de lecionag@o. Nestes casos, recorre-
se, por vezes, aos residentes que terminaram o 12° ano e a professores, também
residentes, para desdobrarem?® fazerem horas extras que, muitas vezes, nio sio
pagas.

Na tentativa de superar o problema, sdo enviados professores dos outros
distritos, sobretudo de S&o Tomé, para lecionarem nas escolas mais distantes
(Caué e Lemba). No entanto, nem todos os professores aceitam, uma vez que 0
subsidio de transporte atribuido ndo é suficiente para custear as despesas das
deslocacGes.

A contratacdo de professores deve obedecer a critérios que estejam em
consonancia com as necessidades do sistema. Infelizmente, o processo de
contratacdo de docentes ainda ndo corresponde as expetativas do sistema do

ensino.

(vi) Existéncia de professores sem formacéo pedagogica.

Embora as informacdes obtidas indicassem que 66,7% dos professores
possuem formacdo em LP, constatdmos que 16,7% dos professores ndo possuem
qualquer formacdo, ainda que se encontrem a desempenhar essas funcbes. Ha

ainda professores de areas técnicas a lecionarem LP no EB.

(vii) Namero reduzido de horas de aprendizagem, sobretudo no 1° ciclo.
Atualmente os alunos do 1° ciclo tém um horario das 7:30 as 12h, o que
corresponde a 22h e 30 minutos de aulas ao longo da semana. Ha turmas do 1°
ciclo em regime triplo®, mas ai os alunos tém s6 15h de aulas por semana.
(viii) Parcos recursos materiais e didaticos, a que acresce a falta de
equipamentos (carteiras, secretarias para professores, fotocopiadoras,

retroprojetores, computadores, manuais escolares).

2 Professores do 1° ciclo que lecionam nos dois periodos, manha e tarde. Um é considerado hora extra
em desdobramento.

30 Nao existindo salas suficientes para albergar os alunos, o periodo das aulas é dividido em trés. Os alunos
fazem trés horas de aula por turno.
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Os meios logisticos de apoio a execucao das atividades pedagogicas sdo
quase inexistentes, ou mesmo inexistentes no caso de alguns materiais que

auxiliam o processo ensino e aprendizagem nas nossas escolas.

(ix) Inexisténcia de bibliotecas escolares e falta de dinamizacdo destas nos

estabelecimentos em que existem.

(x) Pouco envolvimento dos pais e encarregados de educacdo na atividade
escolar.

Pelo que pudemos apurar, embora 83,3% dos professores inquiridos
tenham avaliado a presenca dos pais e encarregados de educacdo nas escolas
como sendo suficiente, ha uma parte, 16,7% que a avalia como sendo mediocre.

Em relacdo a leitura, ficou apurado que a participacdo dos pais
relativamente a promocdo da leitura deixa muito a desejar: 66,7% dos
professores considerou-a como sendo mediocre e 16,7% classificou-a como ma.

Sendo os pais e encarregados de educacdo um parceiro direto da escola,
a sua participacdo é de extrema importancia para a promocao da aprendizagem,
ou seja, a escola e pais e encarregados de educagdo tém um propdsito em comum:
que os alunos tenham sucesso durante o seu percurso escolar. Por isso, a relagdo

entre eles deve ser cada vez mais vincada e consolidada.

A prética pedagodgica em LP decorre em situacOes distintas, tendo em conta o
curriculo da disciplina. Neste sentido, pede-se ao professor que reconhega a importancia
das acdes que sdo desenvolvidas para a sua concretizacdo: a formacdo pessoal, as
estratégias utilizadas na sua préatica pedagdgica, a relacdo que € estabelecida com os
alunos e os diferentes membros da comunidade educativa, o seu perfil linguistico e dos
alunos, a logistica escolar, o conhecimento do curriculo e, sobretudo, o
comprometimento para com a profisséo que exerce.

Esta pesquisa fez com gue tivéssemos uma visao mais abrangente sobre 0 ensino
de Lingua Portuguesa em Sdo Tomé e Principe e as consequentes dificuldades existentes
em torno da sua realizacdo. No entanto, ha que ter em consideracdo que em todo o

sistema educativo existem potencialidades e fraquezas.
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Durante a realizacdo desta investigacdo, surgiram barreiras que foram
ultrapassadas gracas a determinagdo empreendida em todo este processo.

A conciliacdo de um trabalho de pesquisa exige tempo de maturacdo e de
realizacdo, o que pressup@e o envolvimento individual em tarefas a realizar: nem sempre
foi facil, durante esta caminhada, conciliar os deveres pessoais e do estado (0 emprego),
com as questdes relacionadas com a pesquisa. O surgimento da pandemia imp&s-nos
barreiras quanto a execugdo de algumas agdes, mas os constrangimentos foram sempre
resolvidos.

Este trabalho ndo constitui um campo limitado de solucBGes para as agdes
relativas ao ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa em S&o Tomé e Principe. Por
essa razao, deixamos, aqui, algumas propostas que poderdo servir de suporte para
trabalhos futuros. Foi-nos dificil perceber se os alunos que participaram nesta
investigacdo possuem outros problemas de aprendizagem, que ndo apenas oS
decorrentes do processo pedagdgico. Um estudo mais abrangente podera focar em
situacOes que poderdo determinar a limitacdo de aprendizagem dos alunos no EB em
STP, bem como o papel que podera exercer a linguistica na educacdo sao-tomense. A
realizacdo de estudos linguisticos comparativos em relacdo ao portugués e o seu uso no
contexto escolar constituiria um passo mais a dar no sentido de entender o processo de

ensino e aprendizagem em STP.

247



Referéncias bibliogréaficas

Afonso, H. (2009). Interferéncias linguisticas: um contributo para o ensino de
lingua portuguesa em S. Tomé e Principe. (Tese de Mestrado) Universidade de Lisboa.

Agostinho, A., Lima, M. & Araljo, G. (2016). O lung’le na educa¢do escolar
de Sdo Tomé e Principe.

Assuncgao, C. (1998). “O Poder e a Gramatica com base num exemplo”. In
Linguistica e Educacéo. Org. Rui Castro e Maria Sousa (1998). Associac¢ao Portuguesa
de Linguistica. Edicdes Colibri.

Braga, T. Contos Tradicionais do Povo Portugués (Texto adaptado). Texto
Editores.

Bell, Judith (2022). Como realizar um projecto de investigagdo- um guia para a
pesquisa em ciéncias sociais e educacao. Gradiva —Publica¢fes, Lda. 22 edicdo. Lisboa.

Baptista, A., Viana, F. L. e Barbeiro, L. F. (2011). O Ensino da Escrita:
Dimensdes Grafica e Ortogréafica. Ministério da Educacéo: Direcdo-Geral de Inovagéo
e Desenvolvimento Curricular. Lisboa, 1* Edicao.

Barbeiro, L. e Pereira, L. (2007). O Ensino da Escrita: Dimensédo Textual.
Ministério da Educagdo: Direcdo-Geral de Inovagdo e Desenvolvimento Curricular.
Lisboa, 1 Edicao.

Carmo, H. & Ferreira, M. (2008). Metodologia da Investigacdo-Guia para auto-
aprendizagem. Universidade Aberta. Lisboa. Copyright. 22 edicéo.

Carvalho, J. (1999). O Ensino da Escrita — Da teoria as praticas pedagogicas.
Centro de Estudos em Educacdo e Psicologia. Universidade de Minho. Braga. 12 edi¢éo.

Carvalho, J. (2011). “A escrita como objeto escolar-Contributo para a sua (Re)
configuragdo”. In. Isabel Duarte e Olivia Figueiredo (Org.) Portugués, lingua e ensino:
Universidade de Porto. Porto. 12 Edicao.

Castro, I. (2017). A Estrada de Cintra: Estudos de Linguistica Portuguesa.
Imprensa Nacional-Casa da Moeda. Lisboa.

Coelho, E. (2009). Caracterizacdo do portugués falado em Cabo Verde (Tese
de licenciatura). Universidade de Cabo Verde (Uni-CV).

Coseriu, E. (1980). Licdes de linguistica geral. Colecdo Linguistica e filologia.

Ao Livro Técnico S/A-Industria e Comércio. Rio de Janeiro.

248



Cunha, C. e Cintra, L. (2015). Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo.
Copyright. Lisboa: Edi¢des Jodo S& da Costa. 222 edicao.

Delgado-Martins, M. (1996). “Representactes da linguagem verbal”. In Org.
Faria, ., Pedro, E., Duarte, I., Gouveia, C Introducéo a Linguistica Geral e Portuguesa.
(1996). Editorial Caminho, SA, Lisboa.

Dicionario de termos linguisticos (sd). Associa¢do Portuguesa de Linguistica.
Instituto de Linguistica Teorica e Computacional. Edicdes COSMOS, Lisboa. Vol. 1.

Dicionario Fonético do Portugués — Portal da Lingua Portuguesa. Instituto de
Linguistica Tedrica e Computacional (ILTEC).

Dicionario Universal Milénio- Lingua Portuguesa (2002). Texto Editora, Lda.
Lisboa. 22 Edicao.

Duarte, 1. (2008). O Conhecimento da Lingua: Desenvolver a Consciéncia
Linguistica. Ministério da Educacdo: Direccdo-Geral de Inovacdo e de
Desenvolvimento Curricular. 12 Edicéo. Lisboa.

Duarte, I. (2010). “Sobre o conceito de consciéncia linguistica”. In Avaliagédo da
Consciéncia Linguistica: aspectos fonoldgicos e sintaticos do portugués. Coord: Maria
J. Freitas., Anabela Gongalves e Inés Duarte. Edi¢bes Colibri. Lisboa.

Faria, 1. (1996). “Linguagem verbal: aspetos biologicos e cognitivos”. In. Faria,
., Pedro, E., Duarte, I., Gouveia, C Org, Introducédo a Linguistica Geral e Portuguesa.
(1996). Editorial Caminho, SA, Lisboa.

Ferraz, M. (2007). Ensino da Lingua Materna. Editorial Caminho, SA.

Garcia, C. (2013). Formacédo de Professores — Para uma mudanca educativa.
Porto Editora. Porto.

Gamardi, J. (1983). Introducéo a Socio-Linguistica. Publicacdes Dom Quixote.
12 Edicdo. Lisboa.

Gomes et al. (1991). Guia dos Professores de Lingua Portuguesa. Fundacao
Calouste Gulbenkian. Vol.1. 1° Nivel. Lisboa.

Gomes, M., Leal, S. e Serpa, M. (2016). A Aprendizagem da escrita no Ensino
Bésico. Lishoa.

Gongalves, R. (2012). “Mudanca linguistica e variacdo no portugués de Séao
Tomé”. In Actas do Coloquio Internacional S&o Tome e Principe numa perspectiva
interdisciplinar, diacronica e sincronica. Instituto Universitario de Lisboa (ISCTE-

249



IUL). Autores: Ana Roque, Gerhard Seibert e Vitor Marques. Centro de Estudos
Africanos (CEA-IUL): Instituto de Investigagdo Cientifica Tropical (1ICT), Lisboa.

Gongalves, R. & Hagemeijer, T. (2015). O portugués num contexto multilingue:
0 caso de S&o Tomé e Principe. Universidade de Lisboa.

Gongcalves, R. (2016). Construcdes Ditransitivas no Portugués de Sdo Tomé.
Tese de doutoramento. Universidade de Lisboa. Lisboa.

Gouveia, C. (1996). “Pragmética™. In Faria, I., Pedro, E., Duarte, I., Gouveia, C.
(Org.) Introducéo a Linguistica Geral e Portuguesa. (1996). Editorial Caminho, SA,
Lisboa.

Guerra, J. (2007). As Boas Préaticas de Ensino da Escrita Representacdes de
professores de FLE acerca das suas praticas de ensino da escrita (Tese de
Doutoramento no ramo de Didatica, especialidade em Didatica das Linguas
Estrangeiras). Universidade de Algarve.

Lima, J. (2006). Pragmaética Linguistica. Editorial Caminho.

Lima, A., Marcushi, B., Teixeira, C. (2012). “Ensino de gramatica e trabalho
com textos: atividades compativeis”. In: Silva. A., Pessoa, A., Lima, A. (Org.) Belo
Ensino da Gramatica: reflexdes sobre a lingua portuguesa na escola. Horizonte.
Copyright. Auténtica Editora.

Luchesi, D. e Lobo, T. (1996). “Aspectos da sintaxe do Portugués Brasileiro”.
In Faria, 1., Pedro, E., Duarte, 1., Gouveia, C. (Org) Introducéo a Linguistica Geral e
Portuguesa. (1996). Editorial Caminho, SA. Lisboa.

Marcalo, M. (2009). Fundamentos para uma gramatica de fungdes aplicada ao
Portugués. Centro de Estudos em Letras, Universidade de Evora. Evora.

Martinet, A. (1991). Elementos de Linguistica Geral. Livraria S& da Costa
Editora. Lisboa. 112 Edicdo.

Martins, M. & Niza, I. (1998). Psicologia da aprendizagem da linguagem
escrita. Universidade Aberta. Lisboa. Copyright. 12 Edicdo.

Martins, M. et al C. (2000). “Transi¢do da Oralidade para a escrita em criangas
de meios socioecondémicos diferentes”. In Rebelo, D., Marques, M. e Costa (Coord.).
Fundamentos da Didatica da Lingua Materna. Universidade Aberta. Copyright. Lisboa.

Mata, 1. (1998). Dialogo com as Ilhas: Sobre Cultura e Literatura de Sdo Tomé
e Principe. Edi¢6es Colibri, Lisboa.

Matras, Y. (2009). Language Contact. Cambridge University Press. 12 Edig&o.

250



Mota, A. (2004). “Um problema bicudo”. In Org. Fernanda Costa e Luis
Mendonga. Manual de Lingua Portuguesa 5° ano. Na Ponta da Lingua. Exemplar do
Professor. Porto Editora. Porto. 12 Edicéo.

Pais, A. (2016 pp. 59-90). “Ensino da gramatica nos primeiros anos de
escolaridade”. In Elementos de didatica da lingua e da literatura em contexto
pedagdgico. Braga: Centro de Investigacdo em Estudos da Crianca. ISBN: 978-972-
8952-40-2.

Pedro, E. (1996). “Interacdo verbal”. In Org. Faria, I., Pedro, E., Duarte, I.,
Gouveia, C., Introducéo a Linguistica Geral e Portuguesa. (1996). Editorial Caminho,
SA, Lisboa.

Pereira, L., Azevedo, F. (2005). Como Abordar a Escrita no 1° ciclo do Ensino
Basico. Areal Editores.

Peterson, P. (2003). O Professor do Ensino Basico. Instituto Piaget. Lisboa.

Pocinho, M. (2012). Metodologia de Investigagdo e Comunicagdo do
Conhecimento Cientifico. Copyright. 12 Ed.

Pontifice, F. (2002). “S. Tomé e Principe - Breve caracterizacdo do quadro
linguistico”. In Org. Maria H. Mateus, Uma Politica de Lingua para o Portugués.
Instituto de Linguistica Teo6rica e Computacional. Edi¢6es Colibri.

Reis, F. (2018). Investigacao Cientifica e Trabalhos Académicos- Guia Prético.
EdicOes Silabo, Lda. Lisboa. 22 Edicao.

Rebelo, J. (1993). Dificuldades da Leitura e da Escrita em alunos do Ensino
Bésico. Edi¢bes Asa. 12 Edigao.

Rebelo, D., Marques, M. e Costa, M. (2000). Fundamentos da Didéatica da
Lingua Materna. Universidade Aberta. Copyright. Lisboa.

S4, C. (2004). Leitura e compreensdo escrita no 1° ciclo do ensino bésico:
algumas sugestdes didacticas. Cadernos didacticos- Série Linguas n° 4. Universidade
de Aveiro.

Santo, C. (1998). A Coroa do Mar. Instituto Camoes. Editorial Caminho, SA.
Lisboa.

Silva, A. A. (2009). Estatuto sintatico dos «Advérbios»: Funcédo e Classe.
Centro de estudos em Letras. Universidade de Evora.

Silva, V. (1977). Competéncia linguistica e competéncia literaria. Livraria

Almedina. Coimbra.

251



Sim-Sim, |., Duarte, I., Ferraz, M. (1997). A Lingua Materna na Educacdo
Bésica: Competéncias Nucleares e Niveis de Desempenho. Ministério da Educacéo-
Departamento da Educacgéo Bésica. Colibri. Lisboa.

Sim-Sim, I. (2007). O Ensino da Leitura: Compreensao de Textos. Ministério da
Educacéo: Direcdo-Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular. Lisboa, 12 Edicao.

Sim-Sim, I. (2009). O Ensino da Leitura: a Decifracao. Ministério da Educacao:
Diregédo-Geral de Inovagéo e Desenvolvimento Curricular. Lisboa, 1% Edic&o.

Sim-Sim, 1. (2018). Desenvolvimento da linguagem. Universidade Aberta. 22
Edicao.

Souza, A., Souza, S. (2012). “A andlise linguistica ¢ a sua relacdo com a
produgdo textual”. In Org. Alexsandro Silva., Ana Pessoa., Ana Lima. Ensino da
Gramatica: reflexdes sobre a lingua portuguesa na escola. Belo Horizonte. Copyright.
Auténtica Editora.

Suassuna, L. (2012). “Ensino de analise linguistica: situando a discussdo”. In
Org. Alexsandro Silva., Ana Pessoa., Ana Lima. Ensino da Gramaética: reflexdes sobre
a lingua portuguesa na escola. Belo Horizonte. Copyright. Auténtica Editora.

Unesco (1998). Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos: satisfacdo

das necessidades basicas de aprendizagem. Jomtien, 1990.

Documentos Oficiais

Boletim estatistico (2015-2016). Direcédo da Estatistica. Ministério da Educacéo
de S&o Tomeé e Principe.

Boletim estatistico (2016-2017). Direcédo da Estatistica. Ministério da Educacéo
de Sdo Tome e Principe.

Boletim estatistico (2017-2018). Direcédo da Estatistica. Ministério da Educacéo
de S&o Tomé e Principe.

Boletim estatistico (2018-2019). Direcédo da Estatistica. Ministério da Educacédo
de Sdo Tomeé e Principe.

Boletim estatistico (2019-2020). Direcédo da Estatistica. Ministério da Educacédo
de Sdo Tomeé e Principe.

Boletim estatistico (2020-2021). Direcéo da Estatistica. Ministério da Educacéo

de S&o Tomé e Principe.

252



Carta da Politica Educativa (2008). Ministério da Educacdo, Cultura e
Juventude de Sdo Tomé e Principe.

Carta da Politica Educativa (2012-2022). Ministério da Educacdo, Cultura e
Formacao de Sao Tomé e Principe.

Carta da Politica Educativa (2019-2023). Ministério da Educacdo, Cultura e
Formacéo de S&o Tomé e Principe.

Decreto-Lei N° 53/88 (define os fundamentos, principios e objetivos do Sistema
Nacional de Educacdo de Sdo Tomé e Principe).

Decreto-Lei N° 5/2011 (cria o Estatuto da Carreira Docente de Sdo Tomé e
Principe).

Decreto-Lei N° 13/2013 (aprova o Alfabeto Unificado para a escrita das linguas
Nativas de Sdo Tomé e Principe).

Despacho N° 70/GM-MEC/2008 (define as disciplinas para o 1° e 2° ciclos do
Ensino Bésico de Sdo Tomé e Principe).

Despacho N° 52/GMECC/2015 (cria as Delegagdes Distritais e Regional e a
respetiva composicao).

Despacho N° 53/GMECC/2015 (cria a equipa de orientadores pedagdgicos).

Despacho N° 29/MEES/2020 (define os moldes de classificacdo das avaliagdes
de 2019/2020).

Lei de Bases do Sistema Educativo n°2/2003. Ministério da Educacéo e Cultura.
S&o Tome e Principe.

Lei de Bases do Sistema Educativo n°4/2018. Ministério da Educacdo e Cultura.
S&o Tomé e Principe.

Programa Acelerar o Desempenho Educativo (2015). Ministério da Educacéo
de Sdo Tome e Principe.

Proposta Curricular do Ensino Basico (1% a 4?2 classe) (2010): Reviséo
Curricular dos Programas para a 5% e 62 classes do Ensino Basico da Republica
Democratica de S. Tomé e Principe. Europress- Editores e Distribuidores de
Publicagdes Lda. Lisboa. 12 Edig&o.

Recenseamento Geral da Populagdo e Habitagdo de 2001 (2003). Instituto
Nacional de Estatisticas de STP.

Recenseamento Geral da Populacdo e Habitacdo de 2012 (2013). Instituto
Nacional de Estatisticas de STP.

253



Relatério da Avaliacdo Aferida em Larga Escala no Ensino Basico-AALEB-
(2015-2016). Ministério da Educacéo, Cultura, Ciéncia e Comunicacao.

Relatorio da Avaliacdo Aferida em Larga Escala no Ensino Basico — AALEBII-
(2018-2019) Ministério da Educacéo, Cultura, Ciéncia e Comunicacao.

Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico (2016). Testagem. Ministério da

Educacdo de Sdo Tomé e Principe.

Websites consultados
https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/31032/1/Goncalves%26Hagemeijer20
15.pdf — Acedido em 20/01/2020.
https://repositorio.ul.pt/handle/10451/480 — Acedido em 12/02/2020
http://portaldoconhecimento.gov.cv/bitstream/10961/1642/5/Enquadramento.p
df - Acedido em 15/02/2020.

https://cei.iscte-iul.pt/publicacao/actas-do-cologuio-internacional-sao-tome-e-

principe-numa-perspectiva-interdisciplinar-diacronica-e-sincronica/ Acedido em
15/02/2020.

Microsoft Word - Carta Politica Educativa_Final.docx (globalpartnership.org) —
Acedido em 18/02/2020

https://www.ine.st/index.php/publicacao/documentos/cateqory/67-

recenseamentos - Acedido em 16/03/2020.

https://repositorio.iscte-
ul.pt/bitstream/10071/3909/1/Gon%C3%A7alves STP 413 430.pdf - Acedido em
19/02/2020

https://repositorio.ul.pt/handle/10451/26409 Acedido em 19/03/2020

https://repositorio.ul.pt/handle/10451/31027 Acedido em 2/03/2020

https://sapientia.ualg.pt/bitstream/10400.1/808/1/Guerra%2C%20Joaquim.%20
As%20B0as%20Pro%eC3%Alticas%20de%20Ensino%20da%20Escrita.pdf.  Acedido
em 21/03/2020.

https://repositorio.ul.pt/handle/10451/4252 - Acedido em 22/03/2020.

https://repositorio.ipch.pt/bitstream/10400.11/5919/1/Ensino%20da%20gramat
1ca%20n0s%20primeiro%20anos%20de%20escolaridadel.pdf — Acedido em
18/5/2020.

https://area.dge.mec.pt/gramatica/LINGUAMA.pdf - Acedido em 29/05/2020.

254


https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/31032/1/Goncalves%26Hagemeijer2015.pdf
https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/31032/1/Goncalves%26Hagemeijer2015.pdf
https://repositorio.ul.pt/handle/10451/480%20–%20Acedido%20em%2012/02/2020
http://portaldoconhecimento.gov.cv/bitstream/10961/1642/5/Enquadramento.pdf%20-%20Acedido%20em%2015/02/2020
http://portaldoconhecimento.gov.cv/bitstream/10961/1642/5/Enquadramento.pdf%20-%20Acedido%20em%2015/02/2020
http://www.acblpe.com/revista/volume-1-2009/as-linguas-de-s-tome-e-principe%20-%20Acessado%20em%2015/02/2020
http://www.acblpe.com/revista/volume-1-2009/as-linguas-de-s-tome-e-principe%20-%20Acessado%20em%2015/02/2020
https://www.globalpartnership.org/sites/default/files/2012-05-sao-tome-education-sector-plan.pdf
https://www.ine.st/index.php/publicacao/documentos/category/67-recenseamentos%20-%20Acedido%20em%2016/03/2020
https://www.ine.st/index.php/publicacao/documentos/category/67-recenseamentos%20-%20Acedido%20em%2016/03/2020
https://repositorio.iscte-ul.pt/bitstream/10071/3909/1/Gon%C3%A7alves_STP_413_430.pdf
https://repositorio.iscte-ul.pt/bitstream/10071/3909/1/Gon%C3%A7alves_STP_413_430.pdf
https://repositorio.ul.pt/handle/10451/26409%20%20Acedido%20em%2019/03/2020
https://repositorio.ul.pt/handle/10451/31027
https://sapientia.ualg.pt/bitstream/10400.1/808/1/Guerra%2C%20Joaquim.%20As%20Boas%20Pr%C3%A1ticas%20de%20Ensino%20da%20Escrita.pdf
https://sapientia.ualg.pt/bitstream/10400.1/808/1/Guerra%2C%20Joaquim.%20As%20Boas%20Pr%C3%A1ticas%20de%20Ensino%20da%20Escrita.pdf
https://repositorio.ul.pt/handle/10451/4252%20-%20%20Acedido%20em%2022/03/2020
https://area.dge.mec.pt/gramatica/LINGUAMA.pdf%20-%20Acedido%20em%2029/05/2020

https://www.ie.uminho.pt/pt/Instituto/Publishinglmages/Paginas/Nucleo-de-

Educacao-para-os-Direitos-HumanosNEDHIEUM/declaracaoEducacaoTodosr.pdf ~ —
Acedido em 18/04/2020.
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-
conferencia-de-jomtien-1990 - Acedido em 07701/2021.
file:///C:/Users/35196/Downloads/baygon,+Art4.pdf —Acedido em 15/02/2022.
http://www.portaldalinguaportuguesa.org/index.php?action=fonetica&act=list —
Acedido em 19 de Janeiro de 2022,
https://www.scielo.br/j/tla/a/rPRCqWDjXHvz3MyZmRdCd3g/?lang=pt -
Acedido em 03/03/2022.
https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/os-objetivos-de-

desenvolvimento-sustentavel/ - Acedido em 24/09/2022.

255


https://www.ie.uminho.pt/pt/Instituto/PublishingImages/Paginas/Nucleo-de-Educacao-para-os-Direitos-HumanosNEDHIEUM/declaracaoEducacaoTodosr.pdf%20–%20Acedido%20em%2018/04/2020
https://www.ie.uminho.pt/pt/Instituto/PublishingImages/Paginas/Nucleo-de-Educacao-para-os-Direitos-HumanosNEDHIEUM/declaracaoEducacaoTodosr.pdf%20–%20Acedido%20em%2018/04/2020
https://www.ie.uminho.pt/pt/Instituto/PublishingImages/Paginas/Nucleo-de-Educacao-para-os-Direitos-HumanosNEDHIEUM/declaracaoEducacaoTodosr.pdf%20–%20Acedido%20em%2018/04/2020
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
file:///C:/Users/Users/35196/Downloads/baygon,+Art4.pdf
http://www.portaldalinguaportuguesa.org/index.php?action=fonetica&act=list
https://www.scielo.br/j/tla/a/rPRCqWDjXHvz3MyZmRdCd3q/?lang=pt
https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/os-objetivos-de-desenvolvimento-sustentavel/
https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/os-objetivos-de-desenvolvimento-sustentavel/

256



Anexo 1 - Texto do teste da 42 classe
Texto da 42 classe “O Sapateiro pobre”

Havia um sapateiro, que trabalhava a porta da casa, e todo o santissimo dia
cantava; tinha muitos filhos, que andavam rotinhos pela rua, pela muita pobreza, e a
noite, enquanto a mulher fazia a ceia, 0 homem puxava da viola e tocava 0s seus
batugues muito contente. Defronte a casa do sapateiro morava um ricaco, que reparou
naquele viver, e teve pelo sapateiro tal compaixao, que Ihe mandou dar um saco de
dinheiro, porque o queria fazer feliz.

O sapateiro 14 ficou admirado; pegou no dinheiro e a noite fechou-se no quarto
com a mulher para o contarem. Naquela noite o sapateiro ja ndo tocou a viola; as
criangas, como andavam a brincar pela casa e faziam barulho, fizeram o pai errar na
conta e ele teve de Ihes bater.

- E agora, o que havemos nds de fazer a tanto dinheiro? - disse a mulher.

- Enterra-se- respondeu o sapateiro.

- E melhor meté-lo na arca — aconselhou a mulher.

- Mas podem roubéa-lo. O melhor é pd-lo a render - referiu o sapateiro.

- O melhor era comprarmos uns campinhos; eu sou filha de agricultor e gosto de
trabalhar no campo — aconselhou a mulher.

- Nessa néo caio eu — defendeu o sapateiro.

O homem zanga-se, atica duas bofetadas na mulher. Houve muita gritaria que, naquela
noite, ndo conseguiram dormir. O vizinho ricago reparava em tudo, e ndo sabia explicar
aquela mudanca. Por fim, o sapateiro disse a mulher:

- Sabes que mais, o dinheiro tirou-nos antiga alegria! O melhor era ir leva-lo outra vez
ao vizinho dali defronte, e que nos deixe ca com aquela pobreza que nos fazia amigos
um do outro.

A mulher abracou aquilo com ambas as méos e o sapateiro, com vontade de recobrar a
sua alegria e a da mulher e dos filhos, foi entregar o dinheiro e voltou para a sua oficina

a cantar e a trabalhar como o costume.

BRAGA, Teofilo. Contos Tradicionais do Povo Portugués. Texto Editores.

(Texto adaptado)

Vocabuléario
Rotinhos — rasgadinhos Ricaco- aquele que tem muito dinheiro
Ceia- jantar Atica - atira (d8)
Compaixao- piedade; pena; do
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Anexo 2 - Texto do teste da 62 classe
Texto 6° classe “Um problema bicudo”
Um dia, sete anos depois de minha avo ter morrido, a minha mée serviu-nos de

sobremesa o que ela considerava ser “o bicudo problema do meu avd Henrique”.
- O meu pai ja ndo tem idade para viver sozinho.
- O velho ainda esté rijo!- disse meu pai.
- Nao esta. Ja fez oitenta anos, precisa de quem cuide dele...
- E que queres que se faca?
- Nido sei, ndo sei...
- Ele ndo se da aqui!

(...) depois de muitas conversagdes, minha mae conseguiu convencer 0 meu avo
a passar uns dias em nossa casa. A ideia era, sem lhe dizer claramente isso, habitua-lo
muito devagarinho a viver connosco e deixar de vez a aldeia. O meu pai ndo se
manifestava, mas eu bem percebia que a decisdo ndo Ihe agradava muito. Como néo
tinha coragem para dizer claramente o que pensava, num domingo de Verdo, fomos

busca-lo a Torna-O-Rego, que é assim que se chama a aldeia onde 0 meu avd mora.

Torna-O-Rego é uma terra pequenina, onde as casas desabitadas e existe um
fontanario, cinco lampadas, cemitério, uma rua apertada e cheia de curvas, uma igreja

com trés sinos, muitos quintais e campos, quase todos a cultivar.

O avo deixou duas galinhas e uma gata branca e remelosa, com o rabo-queimado,
entregues aos cuidados da velha Custodia, sua comadre e vizinha mais chegada. Sentou-
se no banco de frente do nosso carro, ao lado de meu pai. Eternamente vestida de preto,
alta e magrinha, era a Custodia quem lhe lavava a roupa e limpava a casa, depois de a

minha avo ter ido ao cemitério.

Olhei para o reldgio: trés da tarde. Se tudo corresse bem, dai a quatro horas

estariamos a entrar no Porto.

Mota, Antonio, A Casa das Bengalas, 4% Ed. Gailivro, 2002 (texto com supressées)
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Anexo 3 — Proposta Curricular do Ensino Basico

FICHA TECNICA
A proposta curricular foi elaborada por uma equipa de consultores da Escola Su-
perior de Educacao do Instituto Politécnico de Santarém no quadro do Frojecto de

apoio ao sector social (PASS) e a Fundagao Caloust Gulbenkian.
A impresséao foi realizada pelo Ministério da Educagao, Cultura e Formagao no

quadro do Programa de Cooperagao Sao Tomeé e Principe/Unicef inserido no Plano

de Trabalho 2010/11.

RESPONSAVEIS PELAS AREAS CURRICULARES
Formacgao/Desenvolvimento Curricular: Ramiro Marques e Maria Joao Cardona
Area do Portugués: Fatima Galveias e Ana Fonseca
Area da Matematica: Maria José Pagarete
Area do Meio Fisico e Social: George Camacho e Maria de Jesus Bento e Pedro Reis
Area das Expressdes: Anténio Mesquita Guimaraes (Educagao Fisica):

Margarida Togtema (Expressao Musical);

Jean Campiche (Expressao Plastica) e

Ceélia Barroca (Expressao Dramatica)

Elaboragao: Margco de 2006
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INTRODUGAO

Esta revisdo curricular ndo pretende ser mais do que uma actualizagao
dos programas do ensino basico da Republica Democratica de S. Tomé e
Principe, tendo em conta as alteragées introduzidas pela Lei de Bases da
Educagao (Lei 2/2003, D.R. n° 7 de 2/6/2003), bem como o resultado da
dltima revisdo curricular do ensino basico feita em Portugal.

Com esta actualizagéo dos programas, houve a intengao de acentuar a
interdisciplinaridade e a transversalidade das diferentes areas curriculares,
bem como o reforgo dos contetdos referentes a area de desenvolvimento
pessoal e social. Procuramos disseminar 0s contetidos da area transversal
de desenvolvimento pessoal e social por todas as areas curriculares, sem
esquecer que é, na area do Meio Fisico e Social, que esses conteudos
deverdo ter maior expressdo. Outra inovag&o prende-se com o facto de,
esta revisdo curricular, tornar mais visivel a area das expressoes, a qual
nos parece muito subestimada nas escolas basicas da Republica Demo-
cratica de S. Tomé e Principe. Essa visibilidade prende-se com o facto de
considerarmos que a area das expressoes, nomeadamente a expressao
motora, a expressao dramatica, a expressao musical e a expressao plastica,
constituem suportes que potenciam as restantes areas e dao um grande
contributo para o desenvolvimento pessoal e social das criangas, tendo em
vista um projecto educativo multidimensional, harmonioso e integral.

Procuramos um equilibrio entre a dimensdo cognitiva e as dimensdes
afectiva, estética e social. Nao esquecemos a importancia que os contetidos
e 0s objectivos do dominio cognitivo tém num curriculo para o nivel etario

260



-

dos 7 aos10
¢om anecess
do competéncies €090

£ evidente que €S

anos deidadee procurdmos concilar ertnle s b,
{dade de 0s mesmos starem gssocuadgs aodesenygp,
fivas, motoras, aristicas, cvicas e sogigis
lo enfogue nas expresses vai exigi i
gsforgo na formagéo dos professores do ensino bésjco. de- moto
quer na formagdo inicial, qu_er na formagéq e Sevico, sja g
acess0  modulos de aprendizagem Que incidam sobre 05 Contelog g,
melodologias o ensino ¢ EXpressio mptora. 0a expresso dram,
expressdo pista ¢ da express?o musical. Sabemps, também, qe Bk
enfoque obriga 8 algum investimento em materiais, nomeadameplg ,,
expressAo plésica ¢ 18 xpressao molora. Sepdo 080 que a exprey,
musical  expresséo dramatica podem mais facimente recorter a
construidos a partr e matérias-primas locais, ndo estdo isentas, lambgn
de alqum investimento na aquisigdo de equipamentos e instrumenq

A nossa opgAo pel inegragdo e transversalidade currioular feyy.
iguamente, a dar preferéncia & constugdo de manuais que itegre
as dreas curiculares num mesmo volume. Essa 0pgao justfica-se feng,
em confa que 0 regime de monodocéncia Impera nos primeiros qualr any;
do ensino bésico e & de supor que i ser alargado a todo 0 ensino bagiyy
acompanhando uma tendéncia que & comum a mutos paises europeus ¢
que tem indo a marcar as acluais revisdes curriculares dos seis prineig
anos de escolaridade. Aopgdo pela monodocéncia justiica-se, també pel
facto de ser um poderoso instrumento de combate a0 abandono escolz ¢
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Anossa opgdo por uma indicaco e sistematizagdo rigorosas dos con
teddos de cada &rea curricular est em consonancia com a ideia de gue
num pais com as caracteristicas da Repiblica Democréfica de S. Tomé ¢
Principe fazem falta programas de ensino bem estruturados, com indcaces
precisas, com orientagdes rigorosas, de modo a que todos os professores
incluindo os que {ém menos formagdo académica e experiéncia, oU ¢
Que ensinam nas regioes mais remolas, possam ministrar um ensino (1%
ndo desvalorize ou omita qualquer das reas curiulares ou coneldo
especficos de algumas areas.

» AArea da Formagéo Pessoal e Socia (Integrando a Educagd: aoge
logica; o consumidor; amifr; Sexual; para a saide; para a particl
pagao nas instuipdes, servicos civcos e outros: para 3 prevencdo
de acidentes)

» AArea da Lingua Portuguesa

« Adrea da Matemélica

+ Area do Meio Fisico e Social

+ - Area das Expressdes, considerando a Expressao Plastica: Dramé-
tica; Musical e Motora.

Para 0 2° ciclo do ensino bésico as areas de conteddo referenciadas
sdo (Artigo 8° e 46°):

+ Formagdo Humanistica

+ Formagdo Artistica, Fisica e Desportiva

+ Formacdo Cientfica e Tecnologica

+ Educacdo Moral e Civica

Nesta proposta de reviséo curricular, tendo em conta o actual programa
e vigor, pareceu-nos mais adequado diferenciar as sequintes Areas:

+ Avea da Lingua Portuguesa

+ Area da Matematica

v Avea do Meio Fisico e Socia (Inegrando de forma mais especifica a
darea da Formagdo Pessoal e Social, Que consideramos como 4rea
transversal a fodo o trabalho desenvolvido)

v Area das Expressies,

+ Expressao Pléstica

* Expressao Dramatica

* Expressao Musical

* Expresso Motora

da Lingua Portuguesa

Introdugo

OPortugués, enquanto ingua oficial, & um importante factor de identidade

2-IR ' :
EAS DE CONTE(DO nacionale cultura, Com efefto, aresticdo da competéncialinguistca impe-

~ Deanocoma Lei e Bases g cono res e oreh ¥ O a eazagao teal da pessos, solada comiricacéo, il o cesso
1% i do ensino bési (Aigo ¢ ¢ 46°)
.
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mumde Referéncia paraas Linguas ~prendizagem, Ensino, Avalagag)

Programas de Lingua Poruguesa do 1°Ciclo do Ensino Basico em vig ¢,

ool idos pela Lei de Bases do Sistema Eqcsy
Portugal 05 pincipios estabelecdos pé 00 stema Educaty
(Lmzoos) na Repblca Democrétca de Séo Tome e Principe,

Principios Orientadores

A apresentagdo dos programes de Lingua Portuguesa para o 1° cicy
do Ensino Basico implica que se expliciem S Ses pressuposlos
Enunciam-se, de seguida, um conjunto de principios que fundamen-

il

gem escrita e 0s processos que permitem a passagem de uma para
a outra: criado de situacdes em que, a partr da fala se elabora 3
gscrita e em que a parti da escrita, se desencadeta a fala

« Considera-se essencial que, na aprendizagem da Escrita o da Leitye
ra, se mobiizem situacdes de dialogo, de cooperagdo, de confronto
de opinides; se fomente a curiosidade de aprender, se descubra o
desenvolva, nas dimenses cultural, ludica e estética da Lingua, o
gosto de fala, de ler e de escrever,

+ A continuacdo do processo de ensino e aprendizagem da lingua
organiza-se na convergéncia entre o desenvolvimento da comunicagdo
oral e da comunicagdo escrita, com & mediacdo do conhecimento
explicito (conhecimento das normas especificas do funcionamento
da lingua).

+ Sendoa Lingua Portuguesa transversal a todo o curriculo, ela devera
ser objecto de ensino e aprendizagem no ambito de todas as dreas
disciplinares e disciplinas.

0 programa esta estruturado em tomo dos dominios Comunicagdo

Oral (compreenséo e expressdo oral), Comunicagdo Escrita (feitura ¢
expressdo escrita) e Funcionamento da Lingua - Andlise e Reflexdo

tam  esirlura s dirctizes pedlagégicas s i a4 (conhecimento explicito), em rés blocos distintos, mas pressupondo uma

classes:

+ 0 objectivo prinipal no dominio da lingua é & aquisico da compe:
{éncia comunicativa nas éreas do oral € do escito.

+ () a0esso a0 portugués padrdo exige um conhecimento explicio dz
Ingua, que permite ir melhorando 0 oral em situaces formais ¢z
Uso & promovendo 0 aperfeipoamento do escrito. Como tal, a refe
o qramatical ¢ fundamental no ensino e aprendizage de uré
lingua. )

A relexio gramatical é concebida como actvidade organizada ¢
em progresséo, destinada & observagdo e conscienciaiizaga?o e
reqularidades significativas da lingua, com vista a0 desenvolvimenlt
do conhecimento explicito da lingua.

+Noinioda aprendizagem fornalde umaingua(materma; .
escolarzagdo) & fundamental existr uma fase de desenvolviment
do oralpara promover o conhecimento dessa mesma lingué, nomeé
damente o alargamento do vocabuldrio passivo.

pratica integrada.

Entende-se por:

+ compreensdo do oral, a capacidade para atnbuir significado a
discursos orais em Portugués padréo. Esta capacidade envolve a
recepcéo e a deciragdo da mensagem por acesso a conhecimento
organizado na memoria, o que implca prestar atengdo ao discurso
& seleccionar o essencial da mensagem;

* expressdo oral, a capacidade para produzir cadeias fonicas dotadas
de significado e conformes & gramatica da Lingua. Esta capacidade
implica o recrutamento de saberes linguisticos e socias e supde
uma atitude cooperativa na interacgao e o conhecimento dos papéis
desempenhados pelos falantes em cada tipo de siuagdo;

* leitura, 0 processo interactivo enire o leitor e o texto em que o pri-
meiro reconsirdi o significado do segundo. Esta competéncia implica
a capacidade de descodificar cadeias grafematicas e delas extrair
informag2o e construi conhecimento;

v Quando s incia a aprendizagem forma da Escrta ¢ da Lelue ¢ * eApressdo escrits, o produto, dotado de sigficado e confome

fundamentl rabalhar as reagdes ente alinguage oal ¢ 6

a gramatica da Lingua, resultante de um processo que inclui o

k~—
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0s contedidos actualizam os diferentes dominios, operacionalizando-

- i 3 da | Alargamentoda | Aprendizagem | Dominio das téc- [)m\olnmcnm}
alunos qQue, em interacgao na | Alaganenlo ! ‘
-58 UM processo pedagbglco cenraco oS ! epressfooral | dosmecanise | nicas instrumen- | - da consciéncia |

turma, com o professor, véo constuindo @ sua aprenczagem. :mmﬂo sl e
Progressivamente, pelo uso da Lingua pela valorizagdo das yivéncias, dcursos | s daecrt:

1° Ciclo do Ensino Basico

alingua
Compreensiodo | Expressio | Conhecimento
escrito/leitura | eserita expliito

‘ emPortugués | pudel: exricylo de com objectis
conhecimentos, referéncias einferesses, pela reflexdo oportunae{ntegfaqa i sifcuo o |+Cpoidae | novmensis
sobre o funcionamento da Lingua, o aluno val evoluindo para prélicas mais \Cupibiede | miraleio:| o pod
nomaivas da comunicago ol ¢ esria JCapucidadede | seexprimirde | +Capocidade | tewosescrios | »Capcidde

A adopgdo desta perspectiva pedagdgica contribuitd para que ov'alunO. exirereer | foma confane, | paradecfrarde | com diferenes | deusaro
20 longo do 1 ciclo do Ensino Basico, v constuindo asuaidenidade e | aiomagio | clmeadicl, | fomawonii | dhctinscr- | coeinero
a relacdo com o mundo e se afrme como ser dfectioso ¢ nlenenenle, | clde | cmadequk | ks | munsvos. | & lngacono

S discursosem | aocontentoe | grafemiticas, instrumento na
aultnomo e solidério. Pougis | sobjecivo | panlocalar | Conbecimeno | prendiagen
padrio. comunicativo. | informagho | de técnicas da et da

; emmaterial | bisicas de orga- | - escrita.

Objectivos Geras ‘Familiris | +Conbecimento | escroepan | nizagiotextal

dadecomo | devocabuldrio | apreendero * Conhei-

1, Expimise oramente com progessiva aulonoma  Caeza €M | vl | dvesolo | i e e g
fungdo de objectivos diversficados. womins | edeesvuns | gobaldeun gramaicis
9. Comuricar oraimente tendo em conla a oporunidade e @ Suagdo, | gamaliasdo | stk | et it bisicas

3 Pralicar  escrita como meio de desenvolver a compreenso N2 Poruguéspara | complexidade | + Conbecimento
aidenificagho | crescente e esratégias

leitura. grinovy e G
4. Produz textos escrios com intengdes comunicativas diversficadas 06 dzf“"“
5, Aperticoara competnci de escrla el Uzagdo d tenias dé ' :uw;::z"
auto e de heterocorrecgao. e
6. Utiizara eitura com finalidades diversas (prazere divertimento; fonte kst
de informagao, de aprendizagem e enriquecimento da Lingua). v a excglo
7. Desenvolver a competéncia de leitura relacionando os textos idos de nformagho
com s suas experiéncias & conhecimento do mundo. de matenal
8. Apropriar-se do texto lido, recriando-0 em diversas linguagens. |58 il

9. Descobrir aspectos fundamentais da estrutura e do funcionamento
da Lingua, a parti de Situagdes de uso.

263




+ Participar em situagdes que deseavolvam o convivio ¢ 0 gosto pela escrta e
pela leiura (participar no registo escrito de experiéncias vividas ou imagina-
das, produgdes e discursos orals, comespondéncia interescolar, ..).

+ Experimentar dferentes situagbes de escrita (escrita do nome proprio, nome
completo, nomes dos companheiros, de frases, de palavras, ..

+ Reconsiuir extos elou frases com expressdes ou com palavras em fala, com

{05, informar, O;c"laiaracon(ecnncnlos, comunicar descobertas, fazer descrigdes, ¢sem a presenca do modelo.

enifir opin ! o Reconhecer expressdes, palavras, silabas ou letras iguais em produgdes escrias,

Wm de i prsenars prsnr s, i, e, + Construir novos fextos /ou frases com expressdes ou palavras i econheci-

Ryl das,

+ Comparar expressdes ¢ palavras, a fim de descobri semelhangas ¢ diferengas
10 aspectos grifico e sonoro.

+ Construir palavras por combinatdna de elementos conhecidos (silabas ou
letras).

+ Realizar jogos de substituicdo de letras ou e silabas para formar outras pala-
vris,

+ Realizar jogos de comutagio de letras para formar outras palavras,

o Produzir extos ¢ frases, escritos por inciativa propria (de criagdo livee,
discursos do quotidiano, de cardcter utlitdrio,  partir de palavras ou de ima-
ges),

+ Lertextos ¢ frases produzidos por iniciativa propria, pelos companheiros, pe-
los correspondentes (para toda a turma, para um grupo, para um companheiro,
para o professor),

+Ler livros ou textos adequados a sua idade ¢ nivel de competéncia de leitura.

* Interprelar histonas.

+ Recriar (extos em virias inguagens (recontar, dramatizar, desenhar).

. Comumroulment:,compmgmsmnutonomluclnmn
: Expnmxr-scpormwuhvaprépm(apmwsugcslw , pedir esclarecimen.

~ 3 Uilzar técnicas de recolha ¢ de organizacio da informagdo

* Construir um diciondrio ilusrado (imagenpalavra), organizando-0 segundo
 critrios combinados (por temas, por ordem alfabétc, ..
Q0 ‘Comu!tnrlmasdzpalnmsorgamzadasscgundomlénosdwcrslﬁcados

ﬁ,conprogmlvn autonomia ¢ clareza
miciatva propria (apresentar sugestes, pedir eslarecimen-
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Deseavolyer “M,dmmdnhfomm oral
2 MW'W&MWW oral (recados, avisos, Ordrg

mp)ugunﬂscmpoﬂﬁ.mﬁm instuges,..

i uﬁm;memeot:ewc&& referenciando-0s 00 €50 € 10 tempy

: !::;Winfmonlpmwwfomﬂdecxmséo(gcslual‘s(,m,ms.
mﬁm...)eviwvm ]

' Vnrinrmtoaqlodcumfnscpmml

, wﬁmw o patrimonio lteririo oral (contos, lendas,
Imylmps,ndivinhu,ﬁmﬁ,mw-lhvlﬂ&mm. i) .

. WP“ e jogos dereproduglo da lieratura oral (reproduz contos, {1y

*jingus egelengas s, O )

v Compurar eriesdifrenes s mesmas produpdes oris
+ Pt podgio e ins et

ando-a com intencionalidades com,

1, Deseniherogostope Exrta e e Letura

! Bt S g figam surgir 3 pecessidade de producio e eserita
cominenges comuncaivas divrsfcads (tentos decriagho v, textos com
ema sugmdo, mmm 4 escolha, avisos, recados, convites, corres-
o s eose e  esids e s

v Escreerindividualment ¢ em grupo, & partr de motivages dicas (compl-
mhl;téms, cria histras apatic d gravra desordenadas ou em sequénc,
s v TS

v Lerlevios produzidos pornicaiva prpi  pelos olegs (par turms,
0 grup,pars um companher,pars 0 rofesor). |

+ Quvirlee e livros,namativas ¢ poemas de autor, adequados d sua idade ¢ 0
seunivel de competénca defiur.

v Recontarum lvro ou um exto que leu ndividualmente.

v Relaciona fetos com s suas vivéncias escolaes e extra-escolares, com 05
+ Faeejogosde esuisde enidoaneiproinal e namatvas,propor um (1l
para um txto scolher, e vrios tulos, 0 mais adequado a um fexto, ..
+Levantar hiptteses acrca do coneido de lvros ou d textos  partir da ¢

do titulo, das personagens.
* Assinalr iferencas ¢ semelhangas entre s hipoteses levantads ¢ 0 conteudo
onginal

2. Desenvolyer as competéncias de Escrita ¢ de Leitura
* Prticar o aperfeigoamento de tetos eseito (com toda & tumma, em peguen?
87upo), qestionando  autor dotexto emitindo opnides ¢ apresentando i
a5 ¢ Sugestdes para o melhorar

i

+ Participar na reescrita do texto, confrontando hipteses, tendo em vista 0 W
aperfeicoamento organizagdodasideias, supressio deepetigdes desnecessdnas,
adequagio do vocabulirio, adjectivagdo, formas bdsicas da ortografa, da acen
tuagdo, do discurso directo, .

+ Participar na comparagdo entre 0 (exto original ¢ 0 exto trabathado.

+ Registar (por copia ou por ditado,) o texto trabalhado, cuidando da sua apre-
sentacdo grifica, ¢ inegrd-lo em circuifos comunicativos (ormespondéncia in-
ferescolar, jomal escolar de parede),

+ Construir livros de histdrias com os seus textos, com fextos de companheiros,

de correspondentes, de escrtores, ..

Registar, por escrito, produgdes do patrimonio lterdrio oral para as conservar

Ol para as transmifr,

Interprefar textos narmativos ¢ pocticos.

Apreender o sentido de um texto com lacunas.

Descobnr, num contexto, 0 sentido de palavras desconhecidas.

Estabelecer a sequéncia de acontecimentos.

Localizar a acgdo no espago ¢ no tempo.

Praticar a leitura dialogada, distinguindo as intervengdes das personagens.

Apreender o sentido de um texto com lacunas.

Recriar textos em diversas linguagens (transformar historias, recontar historias,

dramatizar, desenhar...

, Utlizar técnicas de recolha ¢ de organizagio da informagdo

+ Organizar e classificar trabalhos realizados pelos alunos ou outros documentos
segundo critérios diversos (grandes temas, sublemas, ordem alfabética, ..).

+ Construir materiais de informagdo, consulta ¢ estudo, listas de palavras, di-
cionarios ilustrados, prontuirios ortogrificos para a recolha de regularidades
¢ de excepodes da Lingua «descobertasy no trabalho de aperfeigoamento do
(exto.

+Treinar a consula dos materais construidos para procurar solugdes para divi-
das levantadas na producdo de escritos.

* Organizar textos proprios ¢ dos outros segundo critérios diversificados (temti-
€4, oS, poesia, ).

Descobrir aspectos fundamentais da estrutura ¢ do funcionamento da Lingua

 partir de situagdes de uso

* Distinguir diferentes tipos de texto (prosa, poesia, banda desenhada, teatro,
{exto oral),

* Distinguir,em frases simples, os seus elementos fundamentais.

* Verificar a mobilidade de alguns clementos da frase.

* Distinguir s forms afirmativa ¢ negativa de frases.

+ Estabelecer a concordincia entre os elementos constituintes dos grupos nomi-
nal ¢ verbal

+ Estabelecer relagdes de significado entre as palavras (sinonimis, antoninuia).

N TN T
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Organizar familias de palavras (ugundo‘crilérios diversificados),

v Exetclarouso desingisde potuagio¢ alares dacsci o iy, Pong » Responder a questiondrios,
e inmmwo, virgula gpends 14 caunerld + Identificar intervenientes ¢ acges, referenciando-05 no espago e o fempo.
o Ldeniicarnomes, ; ; « Transformar informaghy oralparsoutras formas e expresso (gstual, Sono-
! Distinguirmmeseommpfél’"“mmm I ras, dramatizagdes, .. ¢ vice-versa. i
' menﬁﬁwogémm,onﬁmmﬂﬂ"“d"”msms MATEAS ¢ el g, + Variar  entoaglo de uma frase, pronunciando-a com intencionalidades comu-
ex1o. nicativas diferentes. Mo
v Identficaradjeeivos. Ny ‘ + Recolher ¢ selccionar produges do patrimGnio fiterdrio oral (contos, lendas,
o Substiuir adjetvos porouros o senido equivalente num determinagy ¢, lengalengas, adivinhas, rimas, trava-linguas, canaes, .. :
{exto, :  Partcipar em jogos de reprodugl da teratura oral (reproduzir contos, trava-
s Apliwmpmmnésmﬂis'iwhmm'sc“m' linguas,lengalengas,rimas, cantares, ., .
v dentificar verbos. o ' Compamrvcrsdcsdifcrenlcsdasmcsmasproducbmms'.
+ Comparar anomalopeias com 0§ 0nS quc mitam ou ‘sugcrem. + Partiipar na produgdo de rimas, lengalengas, .. introduzindo-Jhes novos elos
' Wpul;vmcmsﬂahs‘(pmefcuwsdetranslmcacao).
© D sk C ovivo.coMNCAGRORSRI

I Desenvolver o gosto pela Escrifa ¢ pela Leitura
. £ » Experimentar situagdes que fagam surgir a necessidade de produgdo de escrita
47 CLASS com intenges comunicativas diversificadas (textos de criagdo livre, textos
com fema sugerido, textos com temas 4 escolha, avisos, recados, conviles,
correspondéncia interescolar,relatos de experiéncias ¢ de saidas de estudo..)
+ Escrever individualmente ¢ em grupo, a partir de motivagdes lidicas (comple-

1. Comunicaroralmente,com progessiva autonomia ¢ lareza : r istiria, criar histiias a parti de gravuras desordenadas ou em sequéncia,
o Brimirsepor iniciativa Mﬂ" (apresentar sugestdes, pedir esclarecimen. banda desenhada, jogos de palavras, )
o, infona, rltaracoieimenos, comunicar descobertas, fazer descrgics, + Lertextos produzidos pornicaiva prépria ¢ pelos colegas (para a turma,
enil OPNMWW trabalhos..). PAra 0 grupo, para um companheiro, para o professor).

v Conlar s inventadas. * Responder s perguntas dos ouvintes,

v Conta resumidamente historias conhecidas * Confrontar opinides proprias com s dos outros,

+ Putiparaclaorlo ol de istras, elats, esumos, * Ouvile e lr fvros, namativas ¢ poemas, de autor, adequados & sua idade ¢

v Complta istirias (s patcdoseudesenlce criando cendris, ugar, fempo, 40 su nivel de competéncia de leitura
PO ). * Recontar um livro ou um texto que lew individualmente.

+ Recrar it (trasformar personagens: animais e pessoas, e il * Relaconarfextos com s suas vivéncias escolaes ¢ entra-escolare, com 08
s, pesas i, .. ). Seus gostos ¢ preferéncias,

* magnar um it ( parte st dacapa de um fv,do o * Fae jogosd esuisde senido (aneiar vl d v, proorum
de uma histria, da descigdo das personagens, ) ¢ compard:la com o fexlo itulo para m texto, esclher, entre vriostiulos, o mais adequado a um texto, ...
gl * Levantar hipoteses acerca do conteddo de fvros ou de textos A partir da capa,

* Partcpar emstuages d comuniagdo, e forma correct ¢ adequada e dotl,das peronagens,
diogos peseio e, guarndo vz de o, ouvindo ' Ag_nalu diferengas ¢ semelhanas entre as hipdteses levantads ¢ o conteddo
reseitando a fala dos outs, . ). g

2 Destnobers opcde de e sl o . Descnvglvcrmomt&nciudeEscrilachl,eItun
" Interreta nformagges apllﬁrdeumenunciado_oml(rccados,aviSOS. ordens, ! Pmllcaroaperfc_l;oamcmodelextoscscnlos(comlodaammw,cmpequc-
e ) 10 grupo), questionando o autor o teto emifido opinides ¢ apresentando
PR g criicas  sugestdes para o melhorr,
) Distinguirpfcnttgt:: “me'm'mmw * Participa na reesrit dotext, confrontando hip6teses, endo em vista 0 seu

aperfeipoamento (organizagd das ideis, Supressio de repetiodes desnecessd-
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REVISAO CURRICULAR DOS PROGRAMAS
PARA A 5. E 6. CLASSES DO ENSINO BASICO
DA REPUBLICA DEMOCRATICA DE S. TOME E

PRINCIPE
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2 AREAS DE CONTEUDO
21, Lingua Portuguesa

Introdugéo

oficial, 6 um importante factor de identidag.

m:mmmmﬁ%ﬁ rstidoda competéncia ingustca i

h  isola da comunicagao, imita o e, :

; ; fricdo da cultura. Alem disso, 0 dominiy

:: JTQWWPOMW' : Tm fﬂgﬁdﬁ ransmissé0 e apropriag .
diversas conteddos discipinares, condicona 0 SCESS0 escolar,

Assim, o dominio da lingua portuguesa serd decisvo para o desen g,
mento idiidual, 0 2cess0 @ conheimenio, 0 SUCBSS0 escoar ¢ profissi.
nal 0 exerccio pleno da cidadania assumindos.»e que compete. 3 65
assequrar que todas as Criangas venham 4 dominar 0 Ponugue§ paday
de modo @ poder lifza-lo, adequadamente, na vasla gama de situagge
socio-culturais e profissionais em que serdo intervenientes.

Paraa ehboragéOdestes programas foram tidas em conta s orentz
des do Conselho da Europa para 0 ensino das Linguas ('Quad‘ro Europey
Comum de Referéncia para as Linguas - Aprendizagem, Enano, Avalia
¢do’), 08 Prdgramas de Lingua Portuguesa do 2 Ciclo do Ensino Basico
e vigor em Portugal e 0 principios estabelecidos pela }ei de Bases do
Sistema Educaio (L n°22003)na Repiblca Democratca e Sio Tone
¢ Principe.

Principios Orientadores

A apresentagio dos programas de Lingua Portuguesa para a 5.' ¢ 6
classes do Ensino Basico implica que se expliciem 05 seus pressuposlos
Assim, enunciam-se, de seguida, um conjunto de principios Que fundamer-
tam a estutura e as directrizes pedagogicas destes programas:

+ 0 objectvo principal no dominio da lingua é a aquisicéo da compe-
téncia comunicativa nas dreas do oral e do escrio.
+ 0 a08ss0 0 portigués o exige u conhecimento explico ¢
ngua que pemit r melhorando o oral e situages forms de !
e promovendo o apereioamento o escro. Como ta, a refeé?
gramaical & undamentalno ensino e aprendizagem de uma lingué

TR

270

* Arefléo gramatical & concebida cgmo Il

actvidade organizada o
em progressdo, destnada 4 observagdo o conscencialzacho das

regularidades significativas da lingua, com vsta ao desenvolvimento
do conhecimento explicito da lingua.

mm essencial que, no desenvolvimento da aprendazagem da
esmtaedaleitura.semobilizemsmaqoesdeduabgo.demopefm.
de confronto de opinides; se fomente  curiosidade de aprender, se
descubra e desenvolv, nas dmenses culural, Kidica @ esthica da
Lingua, 0 gosto de falar de fer e de escrever & poss, fundamental or-
ganizar a convergéncia entre o desenvolimento da comunicagdo oral
& da comunicagdo escrita, com a mediacdo do conhecimento explicito
(conhecimento das normas especificas do funcionamento da lingua)
Sendoa Lingua Portuguesa transversal a todo o curculo, el deved

ser objecto de ensino e aprendizagem no Ambilo de lodas as dreas
disciplinares e disciplinas.

0 programa st estruturado em tomo dos sequintes dominios, pres-
supondo uma pratica integrada

+ Comunicagdo Oral, que ¢ a capacidade para alrbuir significado
discursos orais e comunicar,

Leitura, que pressupde um processo nteractivo entre eitor @ fexto @

implica a capacidade de extrair informagdo, construir conhecimento

& desenvolver a competéneia leftora;

* Comunicacdo Escrita, que implica & apropriagdo de ferramentas
cognitivas com vista o planeamento, formalagao linguistica, revisdo,
correcg4o e reformulacéo de texto,

+ Conhecimento explicito da estrutura e funcionamento da Lingua,
que implica o conhecimento reflectido, explicito e sistematizado das
unidades, regras e processos gramalicais da lingua.

Os conteldos actualizam os dferentes dominios, operacionalizando-
-8 num processo pedagogico centrado nos alunos que, em inferacedo na
furma, com o professor, véo construindo a sua aprendizagem.

Progressivamente, pelo uso da Lingua, pela valorizagdo das vivéncias,
conhecimentos, referéncias e interesses, pela reflexo oportuna e Integra-
da sobre a estrutura da Lingua, 0 aluno vai evoluindo para pratices mais
normativizadas da comunicacéo oral e escria.

A adopedo desta perspectiva pedagogica contibuira para que 0 3uno,
0 longo destes dois anos de escolaridade, na Lingua em que fala, & &

WA WA AT et



escreve, vé consiruindo a' |
afime como ser interveniente autdnomo

responsavel.

= ]denﬁdade 0a [elaqao €om 0 mundo 80
@ solidario, enquanty Cidag

OBJECTIVOS GERAIS

41, Consolider as competéncies comunicativas.
' ir i s, fessiva aulonon
e produzdsuS0S 0, GO prog
12'mmmn¢amobjmvos derfcados.
13 Desenvolver 0 Qosto pelafitr.
14 Desenvolver a competéncia litora com fnalidades diversas & nyy
et o2
15 Desenvalver 0 gosto pela escra.
16 Compreendere produziewosescros com ilengoes comunicais
/104
diversificadas.
Y17 Dominar a escra, com corecgao linguistca e utlizando tecnicas de
anpigocd s s
18 Dominar  estrulura  funcionamento da Lingua em sluagdes ce
Us0.
19 Adguiric hébios de pesquisa autonoma.

20 Adguirre desenvolver mélodos e técnias de rabalho que contribuar
para a constugdo da aprendizagem.

~|
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Comunicagio oral

W Ineracglo da expressio
Verbal

 Textos oras de comup-
cagdo familar ¢ socia

* Exprimire por iniciatva propria

* Comunicar experiéncia,vivéngas
¢ conhecimentos,

* Recontar, completa,inventr,
recriarhistrias,

* Respertar nomas reguladoras da
comunicacdo oral,

* Experimentar tcnicas e comuni-
cagio e de expressio,

* Exprimirse ¢ tlzar formas de

tralamento adequadas em stuagles

e comunicagdo social ¢ fumilia,

o Compreensio de enup-
¢lados orais

* Intrpretainformagdes  pari e
discursos orais variados,

* Fomular perguntas ¢ resposta,
recados, avisos, nstrugds, .

* Distingui facto de opinies,

* Recolher ¢ reproduzi produgdes do
patriménio oral,

* Reconhecer caracteriticas da -
guagem oral.
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{EE

# Ao ndamentas
da estrutura ¢ fncio-
namento & Ling, 3
prtr de sugls e

A

car distintas tntencdes comuni.
catvas ¢ e da linguageny
(informativa emotiva enfatica
apelativ)

+ Ieticr diferntes modos e e
esentagdo do discurso (directo)

+ Aplicara pontuacdo coma oga-
nizador textual

+ Distinguira estrutura de uma frase
simples de uma frase compleva

+ Explorarasdiferengas de valor ‘
siético ¢ semintico na mobilidade }
dos clementas da frase.

+ Ldentificar o diferentes tipos ¢ |
formas e frase. ‘

gy ey H

—

o expresdes que desempenan
fungdes essencas sujeito,pred-
cado, complemento direct).

* Distinguir ¢ identificar dfer-
enescases depalavas noms,
m verbos, determinantes,
pronomes,inerjeigdes).

+ Distinguir subclases dos nomes.

+ Ventficara lexio dos nomes numc-
g, g - )

+ Venficar a flexdo dos adjectivos

gers].

(o gt gau-regs |

# Aspectos fundamentais
da estrutura ¢ fncio-
namento da Lingua, 2
partir de stuagdes de

* Distinguir subelasses dos defem
nanles atigos definidos ¢ ndefn
dos,demonstrativos, POSSessivos)

* Verficar  ledo dos detemins
s oimero, géner ¢ pesson)

* Classfcar verbos sequndoa
conjugacdo a que pertencem (1
23

* Sistematizar os conhecimentos
relativos & conjugagdio dos verbos
regulares (1empos smples d todos
05 modos, formas nominais).

* Distingui formes verhls tempus,

modos ¢ formas nominais).

* Reconbecerprocesos d earique-

cimento do léxico,

' m]mmmdefmdou

de sentido e pelaes i

e palavas, sindnimos antdeimes)

+ Exerctara decomposiclo de

palavrs em sabes,paaefeos de

transieagdo.

* Classifcar palasras de acordo com

A respectvacomposic sikbica.

+ Clssfcar pelvas o
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Apéndice 1 - Projeto de teste 42 classe — Texto “O sapateiro pobre” de

Teofilo Braga

Objetivos Perguntas Possiveis
respostas
1 - Do que nos fala o texto? 1-R.: O texto
fala-nos de um
sapateiro pobre e
a sua familia.
2 - Assinala com verdadeiro (V) ou falsa (F) as R.:
afirmac0es abaixo, tendo em conta as informagoes
do texto: 2.
2.1 - O vizinho ricago ofereceu o dinheiro ao
- Interpretar | sapateiro, porque ndo gostava da alegria da familia 2.1-F
0 texto do sapateiro. 2.2-V
narrativo; 2.2 - O sapateiro tinha muitos filhos que andavam 23-F
pela rua com roupas rasgadas. 24-F
- ldentificar 2.3 - O sapateiro tinha dinheiro, mas ndo cuidava 2.5-V
as acbes do bem dos filhos.
texto; 2.4 - A mulher e 0 marido guardaram o dinheiro:
enterraram uma parte e, a outra, colocaram na arca.
- Comentar a | 2.5 - O sapateiro discutiu com a sua mulher.
atitude das 3.
personagens; 3.1- R.: Néo.
Porque, quando
o ) o receberam o
dentificar a 3- O.V|zmho ricaco ofereceu o dinheiro ao dinheiro, o
mensagem do sapateiro. o sapateiro e a
texto. 3.1 - Achas que o dinheiro resolveu o problema da mulher
familia? Justifica a tua resposta. o
discutiram-se;
houve briga entre
0 casal.
Resposta livre
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4 - As frases abaixo estdo desordenadas. Ordena-as

de 1 a 6, de acordo com a informacdo do texto:

a) O pai bateu as criancas, porque faziam muito R.:
barulho e incomodavam-no.__

b) O vizinho ricaco enviou um saco de dinheiro ao a)3
sapateiro. _ b)2

¢) O sapateiro devolveu o dinheiro ao seu vizinho. )6
_ d)4

d) A mulher e 0o marido ndo sabiam que destino dar | €)5
ao dinheiro. )1l

e) O sapateiro e a sua mulher discutiram. Ele bateu-
Ihe.

) O sapateiro era pobre, mas vivia alegre com a sua
familia. __

5 - O sapateiro resolveu devolver o dinheiro ao 5- R.: Porque

vizinho. Porqué?

queria recobrar a
sua alegria
juntamente com a
mulher e filhos.
Porque deixou
de ter a paz; a
alegria que
sempre teve na

sua familia.

6 - Se fosses tu o sapateiro, devolverias o dinheiro

ao vizinho ricago? Porqué?

6- R.: Resposta

livre

7 - Qual a mensagem que o texto pretende

transmitir?

7- R.: O dinheiro
ndo traz a
felicidade.

O dinheiro nédo é

tudo na vida.

Grupo 1l

8 - Em cada par de expressdes das colunas A e B,

marca uma cruz (X) na que consideras a mais correta:

Coluna A X Coluna B X
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a)Casa pegou a)A casa
fogo. incendiou-se. R.: Seguindo a
b) Rapaz b) O rapaz norma padréo da
saltou estrada. atravessou a lingua, a escolha
estrada. recairia nas
c)Deixa gente c) Deixa-nos expressdes da
fazer coisa de resolver 0 nosso coluna B.
gente. assunto.
d) Ele brincou d) Ele brincou
com duas com duas
formingas. formigas.
€) Quando vocé e) Quando
saltar a estrada, atravessares a
olha para cima e estrada, olha para
para baixo. a tua esquerda e
para a tua direita.
f) O Carlos deu ele f) O Carlos deu-
uma manga. Ihe uma manga.
9) Gente deu g) Nos
topada, gente caiu. tropecamos e
caimos.
Grupo 1l 1- Reparaste que, no decorrer do texto, durante I'R.: Produgao
ivre.

a discussao, o marido bateu na sua esposa.

Em 8 linhas, escreve um texto sobre a violéncia.
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Apéndice 2 - Teste aplicado aos alunos da 42 classe

Questodes

Depois da leitura do texto, responde as seguintes perguntas:

1 - Do que nos fala o texto?
2 - Assinala com verdadeiro (V) ou falsa (F) as afirmacdes abaixo, tendo em
conta as informacdes do texto:
2.1 - O vizinho ricaco ofereceu o dinheiro ao sapateiro, porque ndo gostava da
alegria da familia do sapateiro.
2.2 - O sapateiro tinha muitos filhos que andavam pela rua com roupas
rasgadas.
2.3 - O sapateiro tinha dinheiro, mas ndo cuidava bem dos filhos.
2.4 - A mulher e 0 marido guardaram o dinheiro: enterraram uma parte e, a outra,
colocaramnaarca.
2.5 - O sapateiro discutiu com a sua mulher.
3 - O vizinho ricago ofereceu o dinheiro ao sapateiro.
3.1 - Achas que o dinheiro resolveu o problema da familia? Justifica a tua resposta.
4 - As frases abaixo estdo desordenadas. Ordena-as de 1 a 6, de acordo com a
informacao do texto:
a) O pai bateu as criancas, porque faziam muito barulho e incomodavam-no.__
b) O vizinho ricago enviou um saco de dinheiro ao sapateiro.
c) O sapateiro devolveu o dinheiro ao seu vizinho.
d) A mulher e 0 marido ndo sabiam que destino dar ao dinheiro.
e) O sapateiro e a sua mulher discutiram. Ele bateu-lhe.
f) O sapateiro era pobre, mas vivia alegre com a sua familia.
5 - O sapateiro resolveu devolver o dinheiro ao vizinho. Porqué?
6 - Se fosses tu o sapateiro, devolverias o dinheiro ao vizinho ricago? Porqué?

7 - Qual a mensagem que o texto pretende transmitir?
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Grupo Il

8 - Em cada par de expressdes das colunas A e B, marca uma cruz (X) na que

consideras a mais correta:

Coluna A X Coluna B
b) Casa pegou fogo. h) A casa incendiou-se.
i) Rapaz saltou estrada. b) O rapaz atravessou a estrada.
j) Deixa gente fazer coisa de gente. ¢) Deixa-nos resolver 0 nosso
assunto.
k) Ele brincou com duas d) Ele brincou com duas formigas.
formingas.
1) Quando vocé saltar a estrada, olha e) Quando atravessares a estrada,
para cima e para baixo. olha para a tua esquerda e para a tua
direita.
m) O Carlos deu ele uma manga. f) O Carlos deu-lhe uma manga.
n) Gente deu topada, gente caiu. g) NOs tropecamos e caimos.
Grupo 111

1- Reparaste que, no decorrer do texto, durante a discusséo, o0 marido bateu na sua

esposa.

a) Em 8 linhas, escreve um texto sobre a violéncia.
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Apéndice 3 - Projeto de teste 62 classe — Texto “Um problema

bicudo” Anténio Mota Braga

Obijetivos

Perguntas

Possiveis respostas

- Interpretar o
texto

narrativo;

- Identificar
as acbes do

texto;

- Comentar a
atitude das

personagens;

Identificar a
mensagem do

texto.

1- Que “problema bicudo” teria a

familia para resolver?

1-R.: O “problema bicudo”
que teria a familia para
resolver era que o senhor
Henrique era velho, mas
nunca quis abandonar a sua
casa para viver com a filha e
0s netos no Porto.

Ou era 0 senhor Henriques
que vivia sozinho/era o
senhor o problema
relacionado com o senhor

Henrigue que vivia sozinho.

1.1 - Que solucéo foi encontrada?

1.1- R.: A solugéo foi de
convencer o senhor Henrique
e ir busca-lo onde vivia, em

Torna-O-Rego.

2- Quem menos concordava com a
ideia apresentada pela mae do
narrador? Justifica a tua resposta

com uma expressdo do texto.

2-R.: Quem menos
concordava com a ideia
apresentada pela mae do
narrador era o pai.

A expressdo do texto que
justifica a minha resposta é

“O velho ainda esta rijo!”
ou

“O meu pai nao se
manifestava, mas eu bem
percebia que a decisdo nédo

lhe agradava muito.”

2.1- Concordas com a atitude dele?

Porqué?

2.1- Né&o.
Né&o. Porque o senhor

Henriques ja estava velho e

282




muito cansado para viver

sozinho.

3- Descreve a regido onde vivia o

senhor Henrique.

3. R.: O senhor Henrique
vivia em Torna-O-Rego. Era
uma terra muito pequena. A
frente da sua casa, havia
casas, um fontanario, cinco
lampadas, cemitério, uma rua
apertada e cheia de curvas,
uma igreja com trés sinos,

muitos quintais e campos.

4- Ordena as expressdes abaixo (de 1 a
6), de acordo com as informacdes do
texto.

a) No Verdo, foram buscar o senhor
Henrique em Torna-O-Rego.

b) Depois da refeicéo, a méae
apresentou a familia sobre a situagdo do
seu pai.

¢) Todos partiram de Torna-O-Rego
em direcdo ao Porto.___

d) O senhor Henrique decidiu morar
com a familia.

e) Mesmo ndo concordando com a
ideia, o pai foi buscar o seu sogro em
Torna-O-Rego.

) Apesar da idade, o pai do menino
considerava que 0 seu sogro ainda

conseguia viver sozinho.

4.R.:
a)5
b) 1
c)6
d)3
e)4
f) 2

6- Olhei para o reldgio: trés da tarde.
Se tudo corresse bem, dai a quatro horas
estariamos a entrar no Porto.” — (Ultimo

paragrafo do texto)

R.: Resposta livre.

R.: Para mim:

4 0 carro teve

problemas durante a viagem.
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6.1- Para ti, o que teria acontecido
durante a viagem para gue se

atrasassem?

v O avd adoeceu
durante a viagem e teve de ser

socorrido.

v Esqueceram-se  dos

documentos do avo.

v O av0 pediu que
fossem visitar o timulo da sua

ex-companheira.

7- Qual a mensagem que o texto

pretende transmitir?

7-R.:

v'Devemos  cuidar de

pessoas idosas.

v A familia ndo deve

abandonar os idosos.

v'Devemos dar atencdo as
pessoas idosas.

Ou uma outra que se

relacione com o texto.

Grupo 1l

1- Das colunas A e B, seleciona as

expressdes que achas mais corretas

de dizer.

Coluna X | ColunaB X
A

Maria A Maria
tomou responsabilizou-
péto Se por isso.
bala.

Né&o N&o me faca
vem perguntas.
pergunta-
mo nada
nao.

Porque Porque eu sou
eu sou o0 elo mais
cola fraco.

1-Seguindo a norma padrdo
da lingua, as expressdes da

coluna B estdo corretas.
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manga
baixo.

Eu Euvou e
estou i pé volto.
vir.

Deixa- Deixa-me em
mu com paz.
minha
vida.

Vocé é Tu és
toma bé traicoeiro.
toma bi.

Quem O que tens a
tem vocé ver com
com essa isso/isto/aquilo?
coisa?

Vai e Vai e volta
vem logo/depressa.
cedo.

Quando Quando
nos tinha estavamos 14,
14, n6s brincamos.
brincou.

Eu bebi Eu tomei um
café com galéo.
leite.

O Jorge O Jorge
ofereceu ofereceu-lhe
elauma uma saca.
saca.

Grupo 11

1 - O texto que acabaste de ler € uma
narrativa aberta.
Procura dar um final ao texto (em mais

ou menos 12 linhas)

R.: Produgdo livre.
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Apéndice 4 - Teste aplicado aos alunos da 62 classe

Questdes
Depois de leres o texto, responde as questdes que te sdo colocadas.
Grupo |

1- Que “problema bicudo” teria a familia para resolver?

1.1. Que solucao foi encontrada?

2- Quem menos concordava com a ideia apresentada pela mée do narrador? Justifica
a tua resposta com uma expressao do texto.

2.1- Concordas com a atitude dele? Porqué?

3- Descreve a regido onde vivia o senhor Henrique.

4- Ordena as expressdes abaixo (de 1 a 6), de acordo com as informacdes do texto.

a.No Verdo, foram buscar o senhor Henrique em Torna-O-Rego.

b. Depois da refeicdo, a mée apresentou a familia sobre a situacdo do seu pai.

c.Todos partiram de Torna-O-Rego em dire¢do ao Porto.

d. O senhor Henrique decidiu morar com a familia.

e.Mesmo ndo concordando com a ideia, o pai foi buscar o seu sogro em Torna-O-
Rego.

f. Apesar da idade, o pai do menino considerava que 0 seu sogro ainda conseguia
viver sozinho.

5- Explica por palavras tuas o sentido da seguinte expressdo: “...a minha mae
serviu-nos de sobremesa o que ela considerava ser “o problema do meu avé
Henrique”.” (1° paragrafo)

6- “Olhei para o relogio: trés da tarde. Se tudo corresse bem, dai a quatro horas
estariamos a entrar no Porto.” — (Gltimo pardgrafo do texto)

6.1- Para ti, o que teria acontecido durante a viagem para gque se atrasassem?

7- Qual a mensagem que o texto pretende transmitir?

286



Grupo Il

1- Das colunas A e B, seleciona as expressdes que achas mais corretas de dizer.

Coluna A X Coluna B
Maria tomou péto bala. A Maria responsabilizou-se por isso.
N&o vem pergunta-mo nada néo. N&o me faga perguntas.
Porque eu sou cola manga baixo. Porque eu sou o elo mais fraco.
Eu estou i pé vir. Eu vou e volto.
Deixa-mu com minha vida. Deixa-me em paz.
Vocé é toma bé toma bi. Tu és traicoeiro.
Quem tem vocé com essa coisa? O que tens a ver com isso/isto/aquilo?
Vai e vem cedo. Vai e volta logo/depressa.
Quando nds tinha 14, nds brincou. Quando estavamos 4, brincamos.
Eu bebi café com leite. Eu tomei um galéo.
O Jorge ofereceu ela uma saca. O Jorge ofereceu-lhe uma saca.
Grupo 111

1- O texto que acabaste de ler é uma narrativa aberta.

1.1- Procura dar um final ao texto (mais ou menos 12 linhas).
Para a producdo do texto, deves:
a)  Apresentar letra legivel;

b)  Expor as tuas ideias com clareza e de forma sequenciada;

c) Depois de escreveres o teu texto, relé-o com atencgéo.
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Apéndice 5 - Inquérito dirigido aos professores

Universidade de Evora-Instituto de Investigacio e Formagdo Avancada
Escola de Ciéncias Sociais

Departamento de Linguistica e Literaturas
Questionario

Caro(a) professor(a)

O presente questionario insere-se na realizagdo de um estudo cujo tema ¢ “Dificuldades de
ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa no 1°e 2° ciclos do Ensino Basico em S&o Tomé
e Principe: estudo de caso” para a obtencdo do titulo de Doutor em Linguistica pela
Universidade de Evora. Com ele, pretendemos recolher dados que se relacionam com as
experiéncias pessoal e profissional, vividas pelos professores de Lingua Portuguesa (LP) do
Ensino Bésico, e verificar o contexto de realizagdo da disciplina nos estabelecimentos escolares

em S. Tomé.

O seu contributo serd determinante para obtermos conclusdes que servirdo de suporte para
estabelecermos propostas que poderdo contribuir para a melhoria do desempenho dos alunos

ao nivel da lingua portuguesa, no Ensino Basico.

O anonimato e a confidencialidade desta recolha sdo salvaguardados, pelo que os dados a

serem recolhidos tém um propdsito estritamente cientifico.

Cientes da grande relevancia do estudo em causa, agradecemos a sua sinceridade e
cooperacdo no preenchimento do presente questionario.

Esmael Fernandes
Doutorando em Linguistica
FUNDACAO

CALOUSTE
GULBENKIAN

¥ UNIVERSIDADE DE EVORA
NSTITUTO DE INVESTIGAGAD
E FORMAGAD AVANGADA
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A- Caracterizacéo do inquirido
1°ciclo 2° ciclo
I-Dados Pessoais

a)  Género: Masculino D Feminino D
b)  Faixa etaria; até 24 anos__> de 25a44 anos C_ > 45 anos ou mais D

I1- Dados Profissionais

Professor (a):
a) Sem formagéo pedagégica > b) Sem formagéao pedagdgicaem LP D
¢) Em formacéo pedagégical_> d) Em formag&o pedagdgica em LPC O
e) Com formacdo pedagogica - f) Com formacdo pedagdgica em LP -
I11- Tempo de servico
a) Menor ou igual a 5 anos D) entre6al0anos O mais de 10 anos O
3.1-  Haquanto tempo € professor (a) de Lingua Portuguesa (LP)?
a) menor ou igual a 5 anos entre 6 a 10 anosC__> mais de 10 anos >
B- Contextos de realizacao da disciplina de Lingua Portuguesa
1- Gosta de lecionar a disciplina de LP? Sim (> Nao O
1.1 - Porqué?
2- Que recursos didaticos utiliza para a preparagdo das aulas de LP?

3- Sente dificuldades em relacdo aos contetidos abordados em LP?  Sim C D
Néo C O

4- As salas de aula estdo equipadas com materiais adequados para a realizagéo da
disciplina? (fotocopiadora, material audiovisual e retroprojetor) SimC > Ndo C D

5- Na sua escola, hé carteiras suficientes para todos os alunos?  Sim <> Nao D

6- A metodologia usada no processo de ensino e aprendizagem da LP é
adequada, tendo em conta a variagdo linguistica? (fatores geograficos, historicos,

sociais e situacionais) SimC_ Nao(_ D

289



7- Todos os professores seguem o mesmo plano curricular estabelecido para a

disciplina de LP? simC > N>
8- O grupo disciplinar tem realizado atividades extraescolares para a promocao
da escrita? Sim (> Nao D

9- Acha que a sua formacao de base (a)/(0) preparou para o ensino da LP?
sim > Nio (O
10- Os seus alunos acham que os conteudos da disciplina de Lingua Portuguesa sdo

dificeis? simC Nao C_ D

No quadro abaixo, escolha apenas uma opcéo, de acordo com a seguinte escala: 1 =
Concordo completamente 2= Concordo 3=N&o tenho opiniéo

4= Discordo em partes 5= Discordo totalmente

11- Parasi, poderia haver melhoria dos resultados em LP, se:

As politicas educativas tivessem em conta a situacdo

linguistica do pais.

As politicas educativas promovessem e valorizassem mais 0

ensino da LP.

Os manuais escolares fossem mais interessantes.

Os manuais escolares apresentassem mais contos tradicionais

sdo-tomenses.

Os manuais escolares apresentassem textos mais variados,

incluindo autores nacionais.
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A formacdo dos professores fosse mais bem ministrada e

adequada a realidade linguistica dos alunos.

A carga horaria da LP fosse aumentada.

Houvesse materiais didaticos suficientes.

As turmas tivessem menor nimero de alunos.

Todos os professores tivessem formacao adequada em LP.

A metodologia utilizada fosse adequada a realidade

sociolinguistica dos alunos.

Houvesse mais seminarios para a capacitacdo continua dos

docentes.

Os professores se dedicassem mais a leitura.

Os docentes se envolvessem mais nas atividades escolares.

Os professores fossem mais rigorosos para com os alunos.

Os docentes soubessem planificar bem aulas de LP.

Os pais participassem mais na vida escolar dos alunos.

Os alunos se interessassem mais pela disciplina.

Os alunos tivessem o gosto pela leitura.

Os alunos lessem mais.

291




Numa escala de 1 a 5, escolha apenas uma opcdo de acordo com a seguinte descricéo:
4= Suficiente 5=

1= Excelente = 2= Muito Boa 3=Boa

Mediocre

12-  Auvalie os seus alunos quanto aos seguintes itens:

1

Leitura

Escrita

Oralidade

Compreensdo de contelidos (interpretacdo de textos)

Concordancia nominal

Regéncia verbal

Concordancia verbal

Sinais de pontuagdo

Sinais gréficos (ortografia)

Morfologia (classes de palavras)

Desenvolvimento de temas (redagéo)

Conjugagéo verbal

Funcdes sintaticas (Identificacdo do sujeito, predicado e

complementos)

Pronominalizagio

da Lingua Portuguesa no Ensino Basico

C- Avaliacdo da Politica Educativa e a promoc¢ao do ensino e aprendizagem

13-  As politicas educativas atuais contribuem para um melhor desempenho dos

alunos a nivel da disciplina? Sim O
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14-  As politicas educativas valorizam o ensino da LP em STP? Sim Néo

15-  Os objetivos definidos no curriculo/nos programas correspondem as
expetativas da realizacdo da disciplina de LP? Simo Né&o O

16- Acha que deve haver uma mudanca de metodologia no processo de ensino e

aprendizagem da LP? simC D Nao(__ D

17-  Acha que a distribuicdo de horas letivas, por conteudos, da disciplina de LP é

adequada? simC_ D Nao C_ D

Nas questdes que se seguem, escolha apenas uma opgéo de acordo com a seguinte
escala: Excelente Muito Boa Boa Suficiente_ Mediocre_ M&__

18- Como avalia a politica educativa indicada para o ensino da LP no Ensino
Basico?
Excelente  Muito Boa Boa Suficiente Mediocre  Ma__

19- Como avalia o plano curricular para o ensino da LP?
Excelente  Muito Boa Boa Suficiente Mediocre  Ma__

20- Como avalia os objetivos presentes no curriculo?

Excelente  Muito Boa Boa Suficiente Mediocre  Ma__

21- Como avalia o processo de acompanhamento/apoio aos docentes?

Excelente _ Muito Boa Boa Suficiente Mediocre Ma__

22- Como avalia os procedimentos para a contratacdo dos docentes de LP?

Excelente _ Muito Boa Boa Suficiente Mediocre Ma__

23- Como avalia os recursos didaticos disponiveis para o ensino e aprendizagem da
LP?

Excelente _ Muito Boa Boa Suficiente Mediocre Ma__

24- Como avalia o processo de ensino/aprendizagem da LP?

Excelente _ Muito Boa Boa Suficiente Mediocre  Ma__

25- Como avalia a formacéo que € ministrada para a preparacao dos docentes em
LP?

Excelente _ Muito Boa Boa Suficiente Mediocre  Ma__

26- Como avalia a presenca dos pais e encarregados de educacdo nas escolas?

Excelente _ Muito Boa Boa Suficiente Mediocre_ Ma__
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27- Como avalia o envolvimento dos encarregados de educagdo na promocao da
leitura dos seus filhos?

Excelente  Muito Boa Boa Suficiente Mediocre  Ma__

28- Como avalia a formacdo que teve na sua pratica pedagdgica em LP?

Excelente _ Muito Boa Boa Suficiente Mediocre_ Ma__

29- Como avalia o seu empenho no desenvolvimento das aulas de LP?

Excelente _ Muito Boa Boa Suficiente Mediocre_ Ma__

30- Como avalia os seus habitos de leitura?

Excelente _ Muito Boa Boa Suficiente Mediocre Ma__

31- Como avalia o seu dominio escrito em LP?

Excelente  Muito Boa Boa Suficiente Mediocre  Ma__

32- Como avalia a sua capacidade de expressao em LP? (dicdo, clareza e
objetividade)

Excelente  Muito Boa Boa Suficiente Mediocre  Ma__

33- Como avalia o aproveitamento dos seus alunos na disciplina de LP?

Excelente _ Muito Boa Boa Suficiente Mediocre_ Ma__

34- Como avalia os habitos de leitura dos alunos?

Excelente _ Muito Boa Boa Suficiente Mediocre Ma__

Muito obrigado pela sua colaboracao!
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