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RESUMO

Chohfi, L. M. S. (2021). A permanéncia estudantil na Universidade de Sdo Paulo: um estudo
da situagdo hermenéutica. Tese de Doutorado, Instituto de Psicologia, Universidade de Sao
Paulo, Sao Paulo.

Esta tese dedicou-se a investigar a tematica da permanéncia estudantil. Para tal, partindo da
pergunta-bussola “Como compreender permanéncia estudantil?”, debrucou-se sobre a
experiéncia dos alunos e das alunas da Universidade de Sdo Paulo (USP) em relagdo a
permanecerem nesta institui¢do enquanto estudantes. Faz-se pertinente ter como alvo de
pesquisa esta universidade pela importancia que ela exerce na América Latina e no mundo,
figurando sempre entre as melhores instituicdes de ensino superior. Enquadrando-se numa
perspectiva da psicologia a luz fenomenologia hermenéutica, a metodologia desta investigagao
se constroi a partir da leitura dos escritos de Martin Heidegger, especialmente aqueles que
dizem respeito a situagdo hermenéutica e suas coordenadas — a saber: ponto de vista,
perspectiva e horizonte. Essa nocdo foi fundamental, inclusive, para a estruturacao do corpo da
tese em articulacdo com os escritos de Hans-Georg Gadamer acerca da conversa, do conceito
de tradicdo e da reabilitagdo do conceito de preconceito. A partir de levantamento bibliografico
especifico a respeito da permanéncia e assisténcia estudantil, delineia-se a pertinéncia de ainda
pesquisar essa tematica, que deriva do fato de ser recente a existéncia de politicas estruturadas
com vistas a oferecer condi¢cdes de permanéncia aos alunos mais pobres nas universidades
publicas. A investiga¢do, que teve, de inicio, como principais interlocutores, os alunos e alunas
que recebem o auxilio de permanéncia da USP, abriu-se de maneira distinta conforme o
caminhar pelo campo. Conversou-se com um aluno e duas alunas que recebem auxilio e uma
assistente social da Capital; fez-se um ciclo de conversas com alunos de pés-graduacao a partir
do episoddio do suicidio de um colega e se visitou um campus no interior de Sdo Paulo,
conversando com dois docentes, uma assistente social e um grupo de alunas, por ocasido da
tentativa de suicidio de outra colega. Buscou-se, a partir da metodologia construida, evidenciar
e compreender o que tradicionalmente contempla a experiéncia de permanecer na USP por meio
de conversas em campo. Mediante a conversa com as conversas, compreendeu-se que
permanéncia € travessia: ndo se permanece da mesma maneira ao longo de todo o tempo de
graduagdo ou poés. Também se compreendeu que hé violéncia na permanéncia estudantil e que
ela se apresenta de duas formas distintas, aqui nomeadas de violentia, do latim; fia, do grego.
Diante de tudo o que foi apresentado, conclui-se que compreender permanéncia estudantil
somente enquanto programa ou politica de assisténcia € raso e incompleto. Ha que se considerar
que somente auxilio financeiro ndo contempla as necessidades de permanéncia dos alunos e
alunas de baixa renda. Deve-se também ter em mente, para a constru¢do de um programa de
permanéncia estudantil, que a parte do corpo discente que ndo ¢ de baixa renda também pode
ter dificuldades para permanecer e, nesse sentido, também necessita de olhar atento e cuidadoso.
Por fim, entende-se que o cuidado atual com a permanéncia estudantil na USP ¢ falho e tem
levado seus estudantes a adoecer. Providéncias devem ser tomadas para que tal situagdo possa
ser modificada.

Palavras-chave: Permanéncia estudantil. Psicologia. Fenomenologia hermenéutica. Situagdo
hermenéutica.



ABSTRACT

Chohfi, L. M. S. (2021). Student permanence at Universidade de Sao Paulo: a study from its
hermeneutic situation. Tese de Doutorado, Instituto de Psicologia, Universidade de Sao
Paulo, Sao Paulo.

This thesis was dedicated to investigating the theme of student permanence. To do so, starting
from the compass-question “How to understand student permanence?”’, we looked at the
experience of students at the University of Sao Paulo (USP) in remaining in this as students. It
is pertinent to have this university as a research target due to its importance in Latin America
and in the world, always being among the best institutions of higher education. Framing a
psychology perspective in the light of hermeneutic phenomenology, the methodology of this
investigation is built from the reading of Martin Heidegger's writings, especially with regard to
the hermeneutic situation and its coordinates — namely: point of view, perspective and horizon
—, fundamental even for the structuring of the body of the thesis, in articulation with the writings
of Hans-Georg Gadamer about conversation, the concept of tradition and the rehabilitation of
the concept of prejudice. Based on a specific bibliographic survey regarding student
permanence and assistance, the relevance of further researching this theme is outlined, which
stems from the fact that structured policies are recent in order to offer conditions of permanence
to the poorest students at universities public. The investigation, which began with the main
interlocutors of students who receive assistance from USP, remained in a different way
according to the walk in the countryside. We talked to a male student and two female students
who receive aid from the university in order to remain in it, a social worker from the capital, a
cycle of conversations was made with post-graduate students, which had its origin in the episode
of the suicide of a colleague, and a campus was visited in the countryside from Sao Paulo,
talking to two teachers, a social worker and a group of students, on the occasion of another
colleague's suicide attempt. From the constructed methodology, we sought to highlight and
understand what traditionally contemplates the experience of staying at USP, based on
conversations in the field. From the conversation with the conversations, it was understood that
permanence is crossing: one does not remain the same throughout the time of graduation or
post-graduation. It was also understood that there is violence during the student stay and that it
presents itself in two different forms, here named violentia, from Latin, fia, from Greek. From
all that has been presented, it is concluded that understanding student permanence only as a
program or assistance policy is shallow and incomplete. It must be considered that only
financial assistance does not address the needs of permanence of low-income students. One
must also consider, for the construction of a student permanence program, that the part of the
student body that is not of low income may also have difficulties to stay and, in this sense, also
needs to look attentive and careful. Finally, it is understood that the current care with student
stay at USP is flawed and has led its students to become ill. Provisions must be made so that
this situation can be changed.

Keywords: Student stay. Psychology. Hermeneutic phenomenology. Hermeneutic situation.
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TIERS PLACE OU DO RIO BRANCO: A-PRESENTE-ACAO

Tu te vestes como o roteiro de tuas viagens?

Michel Sérres

O titulo que carrega a apresentagao desta tese se relaciona ao livro Filosofia Mestiga, de
Michel Serres (1993). No livro, Tiers place é apresentado como “lugar terceiro”, ou, melhor
dizendo, lugar onde um e outro se tornam terceiros de si mesmo. Ele diz respeito ao ponto de
mesticagem, zo lugar onde a transformacgao acontece.

A tese, que tem inicio com esta apresentacdo, ¢ um texto mestico, pois conta a historia
de alguém que ¢ terceira de si mesma: eu. Trata-se do caminho que percorri ao longo dos ultimos
quatro anos, quando escolhi prosseguir na jornada que € se interessar e trabalhar com pesquisa.

Na verdade, ¢ mais do que isso: ¢ um texto que tem relagdo com a minha vida toda, com
os meus, até agora, trinta e seis anos. Esta pesquisa, que tem como tema a permanéncia
estudantil na Universidade de Sdo Paulo (USP), é produto da minha histéria. E produto de
alguém que nasceu numa margem do rio e que partiu, mergulhou, querendo chegar do outro
lado sem imaginar o rio branco que corria no meio do rio (Sérres, 1993) e o quao transformadora
essa travessia seria. Esse rio, a principio, foi o da desigualdade social.

Nesse sentido, este trabalho de pesquisa tem origem quando eu nas¢o na periferia de Sao
Paulo. Cresce comigo quando tenho o privilégio de ter uma mae que se esforca e se sacrifica,
que me possibilita o melhor da educagdo paulistana: e isso significa estudar num colégio com
pessoas de uma origem e de recursos muito diversos dos meus e me afastar, pela primeira vez,
do espago que me era conhecido. Também amadurece comigo quando eu penso que o pior ja
passou e que, finalmente, ao estar na USP, encontro novamente com as “mesmas” pessoas do
colegial, tdo diferentes de mim. Enfim, brota como pergunta de pesquisa quando vejo alunos,
tanto de graduacao quanto de pos-graduacdo, sofrendo como eu sofri. Eu, como fora desse lugar
de sofrimento, interessada e intrigada com como ¢ que se permanece nos lugares. De onde vem
tanta ousadia?

Da minha cadeira de psicologa concursada pela USP, vi minha historia, que sera
apresentada em um dos capitulos dessa tese, uma vez que ¢ importante marcar a origem, 0
sentido de ela me provocar, ressurgir em tantos outros que pensam que “aqui ndo ¢ pra mim”
ou que “esse aqui ndo ¢ meu lugar”.

Por outro lado, ver tudo reaparecer deixa evidente, a0 mesmo tempo, o quanto eu ja ndo

mais estou nesse lugar. Tanto ndo estou nele, que posso enxerga-lo a uma certa distancia e posso
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relata-lo, descrevé-lo, falar dele. Eu venho desse lugar, mas ele ¢ apenas origem, ndo ¢ mais

necessariamente a minha realidade. Nas palavras de Sérres (1993):

ndo andara mais nem se erguera mais como quando so sabia ficar de pé ou andar: bipede
antes desse evento, ei-lo agora carne e peixe. Nao apenas mudou de margem, de linguagem, de
costumes, de género, de espécie; também conheceu o traco de unido: homem-ra. O primeiro
animal desfruta de um dominio, o segundo bicho também, mas o estranho vivente que um dia
entrou no rio branco que corre dentro do rio visivel, e teve que se adaptar, sob pena de morte, as
aguas extravagantes, abandonou qualquer dominio. (p. 12)

E por essa razdo que este aqui é um texto mestico: diz de alguém que “ndio nasceu” para
estar no lugar em que estd, mas que atravessou o rio a nado, perdeu a referéncia e o chao,
aprendeu a boiar e a nadar contra a correnteza e, por fim (ou de comego?), pdde construir sua
dupla-pertencga. Ja sou dos dois lugares, e ndo sou completamente de nenhum deles.

Outro motivo ainda pelo qual este texto ¢ mestico sdo as duas disciplinas que se mesclam
nele e em mim: Psicologia e Filosofia. Essa tese ¢ uma concretizacdo dessa (e da outra)
mesticagem, uma vez que foi produzida no periodo em que essa transformacdo mais se
aprofundou.

De nadar um rio, atravessei um oceano. Ter tido o privilégio de estudar filosofia na
Universidade de Evora, em Portugal, na companhia de colegas incriveis, de origens diversas, e
na companhia de mestras e mestres tdo generosos, foi absolutamente transformador. Tao
transformadores foram esses meses, que esta tese se pretende de dupla-titulacdo, concretizando

até no diploma a mesticagem, a dupla-perten¢a que faz de mim terceira.

Também corre um oceano branco no meio do oceano.

Meu trabalho como psicdloga sempre se pautou pela fenomenologia hermenéutica,
contudo se tratava muito mais de uma psicologa que langava mao da Filosofia sem
necessariamente refletir sobre o que isso significa, sobre o sentido de uma disciplina langar mao
da outra. Em Portugal, pude construir um respeito muito maior pelo encontro entre as
disciplinas, entendendo que sdo duas e que uma ndo se subordina a outra. Nem psicologa
somente, nem filésofa certamente: mulher-ra.

Esclareci, até agora, o caminho que pude fazer: atravessar o rio, depois o oceano e, no
percurso, me encontrar com a Psicologia e Filosofia, querendo pensar a respeito de permanéncia

estudantil na USP. Mas qual o sentido dessa escolha? Que sentido tem investigar a USP? E
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permanéncia estudantil? Ou, ainda: que diferenca faz uma psicologa escolher buscar apoio na
filosofia?

A USP foi avaliada como a oitava melhor universidade do mundo segundo o ranking do
Centro de Estudos em Ciéncia e Tecnologia da Universidade de Leiden (Holanda), com base
no impacto de suas produ¢des na base de dados multidisciplinar Web of Science (Leiden
University, 2019). Essa ¢ uma das razdes pelas quais se faz pertinente investigé-la: a referéncia
que a USP ¢, especialmente na América Latina, onde figura hd muitos anos como uma das
melhores institui¢des de ensino superior.

Embora essa avaliagdo possa favorecer uma boa impressao, a criagdo do Escritorio de
Saude Mental da Universidade de Sao Paulo em 2018 (Universidade de Sao Paulo [USP], 2018),
que acompanha alunos de graduacgdo e pds-graduacdo em sofrimento psiquico, deixa evidente
que a produgdo de alto nivel tem um custo para o corpo discente — ao mesmo tempo em que
parece demonstrar uma certa preocupagao da universidade para com seus alunos. Pensando que
ha sofrimento sendo produzido nessa universidade e querendo contribuir para a criacdo de
politicas de permanéncia estudantil que levem em consideracdo a saude mental do corpo
discente, para mim, se faz necessaria essa investigacao partindo da USP, que tem sido minha
casa desde 2003.

A permanéncia estudantil, por sua vez, ¢ uma tematica atual no Brasil. Em consulta na
propria Web of Science e nas plataformas Scielo e Pepsic, foram encontradas vinte e seis
referéncias bibliograficas que tratam dessa temadtica, das quais nove estavam acessiveis online.
Todas sdo brasileiras e relativamente recentes (Laranjo & Soares, 2006; Osse, 2008; Vargas,
2008; Fonseca, 2009; Fernandes, 2012; Silveira, 2012; Bertotti, 2013; Felippe, 2015; Reis,
2015). Isso confirma a atualidade do tema que quero aqui abordar.

Mais adiante, serdo apresentadas, com mais profundidade, as pesquisas acima citadas.
Para o momento, ¢ suficiente dizer que elas investigam a tematica da permanéncia estudantil
por vias diferentes ¢ menos amplas do que a presente investigagdo, que engloba relatos de
alunos, docentes e funciondrios a respeito da permanéncia estudantil, estabelecendo,
posteriormente, relagdo com a historia da propria universidade e a politica de permanéncia
implantada por ela. Esta tese tem o intuito também de construir uma metodologia de pesquisa
que articule a obra de Heidegger, que trata da situacdo hermenéutica (Heidegger, 2014), e a
hermenéutica gadameriana (Gadamer, 1999, 2002), além de oferecer material para se (re)pensar
as politicas de permanéncia. Nesse sentido, a presente pesquisa ¢ original tanto pelo seu escopo
quanto pela metodologia empregada. Nenhuma das investigag¢des citadas anteriormente lanca

mao da filosofia fenomenoldgico-hermenéutica em sua construcao.
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Ha, ainda, mais uma razdo pela qual essa iniciativa de pesquisa ¢ original. A
aproximacao entre Psicologia e Filosofia fenomenoldgico-hermenéutica ¢ uma das grandes
areas de trabalho e investigacdo no Brasil, mas ¢ ainda um terreno a ser explorado em Portugal.
Buscando investigagdes que aproximem Psicologia e Fenomenologia Hermenéutica na década
atual, nas bases de dados ja citadas, foram encontrados sete artigos publicados. Cinco deles
foram produzidos no Brasil (Dutra, 2011; Feijoo & Dhein, 2014; Mattar et al., 2016; Frota,
2018; L. Szymanski, H. Szymanski, & Fachim, 2019) e dois na Venezuela (Martinez Araujo,
2011, 2012). Também retornarei a esses artigos mais adiante, com mais profundidade.

Esses trabalhos de investigacdo associam a psicologia as obras de Martin Heidegger e/ou
de Hans-Georg Gadamer, algo que também foi feito na presente investigacdo. Nenhum deles,
no entanto, se utiliza da situacdo hermenéutica, conforme proposta por Heidegger (Heidegger,
2014), para compreensdo dos dados, o que pode ja revelar que a aproximagdo a ser realizada
nessa investigacao ¢ inédita.

Até aqui, creio ter respondido a duas das trés perguntas especificas que fiz no inicio
dessa apresentacdo: i) faz sentido investigar a USP, ii) ¢ pertinente pesquisar a respeito da
permanéncia estudantil. Mas que diferenga faz aproximar Psicologia e Filosofia?

Dizer que ¢ somente por ser uma aproximacgao inédita entre tema e metodologia seria
uma inverdade. Como ja dito anteriormente, meu trabalho como psicéloga sempre se pautou
pela  abordagem  fenomenoldgico-hermenéutica.  Nesse  sentido, a  Filosofia
fenomenoldgicohermenéutica ja estava aqui antes mesmo da tematica da investigagcdo se
mostrar. O que busco junto a Filosofia — sendo, portanto, a razdo pela qual faz sentido
aproximar Psicologia e Filosofia — ¢ abertura.

Conforme Ortega y Gasset (1999), a Filosofia tem como tema “tudo quanto ha” (p. 57).
O campo da Filosofia ¢ tudo o que ha, ¢ o universo. O humano ¢ criador de sentido nesse
universo que a ele se apresenta. Assim sendo, como nao aliar uma disciplina a outra quando se
busca por uma compreensdo de algo? Haveria “caldo” melhor do qual recolher coordenadas
para compreender?

Da Filosofia, conforme j& dito anteriormente, pauto-me por um pequenissimo terreno,
que ¢ o da Fenomenologia Hermenéutica, proposta por Heidegger, e o da Hermenéutica,
conforme continuada por Gadamer, que foi seu aluno. Na origem do termo, Fenomenologia ¢ o
dizer daquilo que se mostra. Hermenéutica, por sua vez, ¢ a arte ou ciéncia da interpretagdo. O
trabalho da Psicologia a luz da Fenomenologia Hermenéutica € o dizer interpretado daquilo que
se mostra: aquilo que a mim se mostra no mundo me afeta, marcando-me, e, dessa marca, que

¢ o tecido proprio da compreensao, faco palavra e devolvo ao outro, quem quer que seja, minha
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interpretagdo’ a esse respeito. E dessa forma quando estou atendendo alguém e assim também
o ¢ quando pesquiso. Nao hd método ou técnica a ser aplicado, o trabalho ¢ ser-com e co-
construir.

Na medida em que ndo ha técnica a ser aplicada, na pesquisa também ndo se tem um
caminho pré-determinado (ou um scripf) a ser seguido: o caminho se constr6éi conforme o
caminhar, acompanhando as ondulag¢des do proprio terreno que se pesquisa. Nesse sentido, essa
tese ¢ uma tentativa de escrita que busca ser fiel ao desenrolar desses quatro anos de caminhada,
em que, partindo da questdo “como compreender permanéncia estudantil?”’, pude me colocar
em movimento na USP, entonada por esse interesse que urgia ser cuidado.

A partir da questdo, busco desenvolver um exercicio hermenéutico no tocante a essa
tematica. Nessa perspectiva, a Filosofia fenomenoldgico-hermenéutica ndo ocupa, nesta tese,
posi¢do de criada que serve a outra ciéncia. Ao contrario, ela ¢ central. E de onde provém as
pedras com as quais construo o chdo para que o meu caminhar seja possivel. A urgéncia da
pesquisa brota da Psicologia; sua possibilidade verte da Filosofia. Tao importante ¢ seu lugar,
que ocupa o cargo de eixo organizador do todo: a (minha) situagdo hermenéutica (Heidegger,
1999).

Conforme Heidegger (2014),

[as] “interpretagdes” estdo subordinadas a determinadas condigdes do interpretar e do
compreender. O contetido de cada interpretacdo — ou seja, o objeto tematico no “como” do seu
ser-interpretado — s6 se mantém em pé, se se explicitou com suficiente clareza a sua
correspondente situagdo hermenéutica, a que cada interpretacdo ¢ relativa, nas suas
caracteristicas. (p. 29)

Segundo o autor, a interpretacdo de algo s6 se sustenta quando deixamos
suficientemente clara a situacdo da qual a construcao dessa interpretagdo parte. A interpretagdo

nunca ¢ neutra, isenta. Sempre parte e se sustenta em algo ja existente.

! “Hermenéutica”, “compreensio” e “interpretagio” sdo termos que estdo sendo empregados aqui, nessa
apresentagdo, com seu sentido usual e corriqueiro. Mais adiante, eles serdo mais bem explorados e esclarecidos,
jé& que ocupam lugar importante tanto no pensamento de Heidegger quanto no de Gadamer.
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Descrevendo a situacdo hermenéutica, Heidegger (2014) destaca a existéncia de trés
estruturas principais: ponto de vista (Blickstand), perspectiva (Blickrichtung) e horizonte
(Sichtweite)?.

A respeito dessas estruturas, pontua:

1) ponto de vista [ Blickstand], que se fixou e apropriou de modo mais ou menos explicito;
2) uma perspectiva [Blickrichtung], que dele parte, ¢ segundo a qual se determina
preconceptualmente o ser captado do objeto da interpretacdo “enquanto tal [coisa]” e “em que
dire¢do” devera ser interpretado”; e 3) um horizonte [Sichtweite], delimitado pelo ponto de vista
e pela perspectiva, dentro do qual a exigéncia de objetividade da interpretacdo se move.
(Heidegger, 2014, pp. 29-30).

“Ponto de vista” pode ser compreendido como o olhar de quem interpreta.

“Perspectiva”, por sua vez, ¢ a dire¢do do olhar. Por fim, “horizonte” se refere ao que se enxerga
e se ¢ possivel interpretar a partir de um determinado ponto de vista e de certa perspectiva.
Formaria uma figura semelhante ao tridngulo, se pensassemos os olhos como representantes do
ponto de vista. O angulo de visdo, por seu turno, seria a perspectiva. O horizonte, enfim, seria
o que se pode enxergar mediante esse determinado angulo, formando uma grande angular.

Aproximando essa estrutura de meu trabalho de pesquisa, o ponto de vista ¢ o meu,
construido historicamente. Perspectiva se trata da direcdo que per-sigo, do olhar que vai, a cada
vez, se construindo como metodologico. Horizonte, por ltimo, diz sobre o que pude enxergar
e, no caso, do que pude compreender e interpretar daquilo que se mostrou quando me pus a
pesquisar permanéncia estudantil na USP; diz do recorte possivel a partir do meu olhar.

Afirmar que essa pesquisa tem como fio condutor a situagdo hermenéutica, conforme
proposta por Heidegger, e, mais especificamente, a minha propria situagdo hermenéutica, pode
dar a entender, erroneamente, que se trata de algo estatico: a minha situagado ¢ esta e ponto final.
Ao contrario: o que quero dar a ver na escritura desta tese ¢ exatamente o quanto a minha prépria
situacdo foi se modificando ao longo do percurso. Uma investigacdo que ndo se modifica em
seu percurso € que nao modifica o pesquisador ¢ uma investigacdo nao executada.

Como dito anteriormente, essa iniciativa de pesquisa nasce comigo quando nas¢o na

periferia de Sdo Paulo. Cresce comigo quando, aluna estudiosa e aplicada, teimo em estudar na

2 Os termos em alemdo ndo serdo repetidos entre parénteses ao longo da tese para que o ritmo de leitura ndo seja
quebrado. Quando se tratar do ponto de vista, perspectiva e horizonte enquanto componentes da situagio
hermenéutica, estes serdo grafados em italico.



17

USP. Amadurece comigo conforme me aprofundo nos estudos e continuo a notar que, por

alguma razao, me sinto diferente de muitos outros alunos. Segue amadurecendo enquanto

trabalho na USP, quando decido que ¢ importante pesquisar a seu respeito. O olhar da menina

da periferia ¢ 0 mesmo da mulher pesquisadora? Certamente que nao.

Também corre um rio branco no meio da tese.

E querendo mostrar as transformagdes ao longo do caminho ou, mais especificamente,
as mudancas de perspectiva que divido esta tese em trés partes principais: i) Da periferia: eu e
Flor, 11) Da mirada metodologica, iii) Jogando conversas. Considerando meu proprio ponto de
vista e minha perspectiva, apresento o horizonte desde a menina da periferia até o encontro com
Flor, outra menina da periferia. Esse encontro foi determinante para que o incomodo que era
meu se transformasse em palavra e em iniciativa de investigacao.

Em Da mirada metodologica, segunda parte da tese, j& me encontro noutro lugar, ou
seja, partindo de outra perspectiva. Ali, ja ¢ a mulher que se pretende pesquisadora, interessada
na temadtica da permanéncia estudantil, querendo refletir e produzir conhecimento sobre isso.
Apresento, nessa parte da tese, as outras iniciativas de investiga¢do acerca da permanéncia
estudantil e as que, partindo da Psicologia, langam mao da Fenomenologia Hermenéutica para
a constru¢do de suas metodologias. Além disso, exponho o que de imprescindivel pude ler das
obras de Heidegger (1993, 2014) e de Gadamer (1999, 2002) para a elaboragdo de minha prépria
metodologia de pesquisa. Na segunda parte da tese, ja apresento um “produto final” desta, o
que viabiliza a produgdo da parte seguinte, que ¢ a final, intitulada Jogando conversas.

Fazendo referéncia a Gadamer em Verdade e Método I (Gadamer, 1999), no qual o autor
aproxima o vaivém do jogo do vaivém que ¢ proprio conversa, apresento, nessa parte da tese,
as conversas que tive com as conversas com alunos, docentes e assistente social ao longo dos
quatro anos de pesquisa. Apresento a conversa que ndo pude ter com Marcos, aluno de
doutorado que se suicidou, mas que pude ter com seus amigos e colegas, assim como uma visita
que fiz a um dos campi da USP no interior de Sdo Paulo, quando falei com dois docentes, uma
assistente social e um grupo de alunas.

Da construgdo que fiz a partir dessas tantas trocas, em didlogo com a histéria da criagao
da USP, bem como com os documentos produzidos por esta a respeito da permanéncia

estudantil, busco apresentd-la como ela se apresentou a mim ao longo da investigagdo. E



18

também quando dou a ver a situacdo hermenéutica que parece ser a do corpo discente da

universidade.

PARTE 1 - DA PERIFERIA: EU E FLOR
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1 UMA ETIMOLOGIA DE MIM MESMA: O BROTAR DA TEMATICA

Etimologia ¢ a parte da gramatica que trata da historia ou origem das palavras e de sua
explicagdo e significado através da andlise dos elementos que as constituem. Em outras
palavras, ¢ o estudo da composi¢ao dos vocabulos e das regras de sua evolugdo historica. Ou
ainda: € o segmento da gramatica que torna possivel distinguir entre significado e sentido, uma
vez que, partindo da origem, podemos encontrar mudangas do uso das palavras em diferentes
épocas. A etimologia €, nesse sentido, historica.

Venho, entdo, nesta parte desse trabalho, fazer uma etimologia de mim, isto &,
reconstruir meu caminho desde a origem no que concerne a tematica e a inquietagdo que
possibilitaram esta iniciativa de pesquisa. No entanto, farei esse percurso nao de maneira
cronoldgica, mas do modo como as minhas silabas — ou passagens de minha histdria — foram se
aglutinando ao longo dos eventos e constituindo isso que sou eu agora, interessada na tematica
da permanéncia estudantil. Trata-se de uma historicidade de mim mesma. Percebi, conforme
caminhava por entre os caminhos do doutorado, que este trabalho ¢ representativo da psicoéloga

que sou e da pesquisadora que preciso ser.

1.1 UMA QUESTAO DE AFIXOS

Afixo ¢ um morfema que juntamos a palavra primitiva a fim de formar novas palavras
a partir desta. Se estiver no inicio da palavra, ¢ um prefixo; no fim, um sufixo. Os prefixos
antecedem o radical ou a palavra primitiva, modificando seu sentido, mas ndo sua classe; se ¢
um substantivo, o continuard sendo, por exemplo. J& os sufixos, que vdo ao fim da palavra
primitiva, alteram sua classe gramatical e podem ser nominais, verbais ou adverbiais. Um
substantivo pode passar a ser um advérbio ou um adjetivo.

Ao longo de minha histéria, muito foi sendo “afixado” a mim. Vi-me em situagdes
completamente transformadoras, e noutras nas quais eu segui existindo como ja vinha sendo.
Comego a narrar a minha historia num momento em que eu s enxergava prefixos, ou seja, em
que nada havia me modificado, para, passando pelo sufixo, chegar a palavra primitiva, que ¢ de

onde venho.

1.1.1 Para-questio: o contexto em que o problema se mostra
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Minha histdria com a permanéncia estudantil tem inicio em 2013 — ou assim pensava
eu —, quando fui contratada como psicéloga pela USP. Fui aprovada num concurso para fazer
parte da Superintendéncia de Assisténcia Social (SAS), integrando a Divisdo de Promog¢ao
Social (DPS) junto as assistentes sociais. Essa ¢ a unidade responsavel pelo programa de
permanéncia da USP.

A SAS ¢ responsavel por todos® os auxilios financeiros concedidos aos alunos de
graduagdo e pos-graduacgdo. Para os alunos de graduacao, a superintendéncia oferece vagas de
moradia e alojamento provisorio no Conjunto Residencial da USP (CRUSP), auxilios moradia
(em dinheiro), alimentacdo, livros e transporte. Para os alunos de pos-graduacgdo, a SAS oferece
vaga de moradia, alojamento provisorio e hospedagem eventual no CRUSP.

Os auxilios listados acima fazem parte do Programa de Apoio a Permanéncia e
Formagdo Estudantil (PAPFE). Para ter acesso a eles, os alunos passam por um processo
seletivo. Essa selecdo ¢ conduzida pela equipe de assistentes sociais que faziam parte da DPS

junto a mim. Segundo o site da SAS, o Servico Social:

¢ o servico diretamente responsavel pelos processos de avaliacdo socioecondémica que
classificam alunos de graduacdo para obtencao de bolsas/apoios, alunos de pos-graduagdo para
obtencdo de vagas no CRUSP. Atende alunos moradores do CRUSP em situacdes de
vulnerabilidade. (USP, 2017a, s/p)

O processo de selecdo do PAPFE consiste em entrevistas com as assistentes sociais,
visando a explorar a situacdo socioecondmica do aluno, juntamente com a entrega de
documentos que comprovem tal situag@o. A partir dos dados constantes nos documentos, ¢ feito
um calculo que classifica os alunos em uma espécie de “escala de vulnerabilidade”: quanto mais
vulneravel socioeconomicamente, mais auxilios o aluno esté apto a receber.

Embora eu trabalhasse junto ao Servigo Social, minhas a¢des ndo aconteciam no
processo seletivo do PAPFE; ndo era integrante da “comissdo avaliadora”, por assim dizer. Na
realidade, meu trabalho ndo teve um formato definido e mudou ao longo dos quatro anos em
que atuei como funciondria da universidade, acompanhando, em sintonia, as mudangas no

contexto. Foi cartografia encarnada.

* Todos os auxilios concedidos pela propria USP. Ha também as bolsas que sdo fornecidas por outros orgdos de
fomento.
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Cartografia clinica se trata, conforme Morato (2007), em linhas gerais, de percorrer o
espaco da institui¢do, conhecendo-a através das pessoas que dela fazem parte, para, entdo,

propor alguma modalidade de intervengdo, se se fizer necessario. Entendemos, contudo, que a

cartografia ndo termina com a realizacdo de alguma proposta de intervengao: ela ¢ continua, na
medida em que sempre ¢ necessario nos mantermos atentos as modificacdes e aos acidentes do
terreno. E nessa diregdo que meu trabalho foi cartografia encarnada, uma vez que foi se
modificando conforme o contexto exigia.

O que existia de definido no meu trabalho, no entanto, era o publico-alvo: os alunos
contemplados pelos auxilios oferecidos pelo PAPFE. Em outras palavras, os alunos para os
quais o meu olhar se dirigia eram os mais pobres e vulneraveis da USP.

As assistentes sociais, ao longo dos anos letivos, acompanham os alunos que recebem
auxilios. Em certa medida, acabam tornando-se referéncia de cuidado para eles. Quando o
rendimento escolar cai, elas os convidam para conversar. Se algo acontece na moradia no
CRUSP, por exemplo, ¢ a elas que os alunos recorrem. Elas que sdo chamadas quando alunos
se comportam inadequadamente. Assim, quando alguma situagdo foge do que ¢ compreendido
como normalidade nesse contexto, no que toca a essa parcela dos alunos da USP, o grupo de
assistentes sociais € sempre comunicado para que providéncias sejam tomadas. Eu, visto que
minha equipe era de uma pessoa sO, fui muitas vezes “uma providéncia”. Era ai que meu
trabalho acontecia: quando a demanda excedia o auxilio financeiro. Hoje em dia, entendo que,
de certa maneira, minha contratacdo ja se deveu a uma possivel necessidade de ampliacdo do
que se compreende como apoio a permanéncia estudantil. Sera que, para permanecer e se formar

na USP, os alunos necessitam somente de auxilio material/financeiro?

1.1.1.1 Por-entre-fios-e-buracos-mente: a historia (possivel) de um servico de atendimento

Esse subtitulo tem valor e sentido muito especiais. Fago, com ele, referéncia a
dissertacdo de mestrado que defendi em 2013. Meu trabalho foi nomeado: Por Entre Fios e
Buracos: uma experiéncia para constru¢do de uma rede de atengdo a saide no IPUSP*
(Chohfi, 2013). A partir da percepcao de que a populacdo que procurava o Centro-Escola do

Instituto de Psicologia (CEIP)’ precisava de sorte para, num momento de urgéncia, encontrar

4 Instituto de Psicologia da Universidade de Sdo Paulo. 3
Informalmente chamado de “clinica”.
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aberta a porta que fosse compativel com sua demanda, tentei pensar a construcdo de uma rede
entre os servigos que sdo oferecidos pelo IPUSP. A ideia era a de que a populacdo pudesse
sempre ser mais bem atendida em suas necessidades, uma vez que, se entrasse por uma porta

na qual ndo cabia, poderia ser direcionada a outra.

Desenvolvi essa pesquisa junto a um grupo de alunos de graduacao que faziam parte do
Laboratorio de Estudos em Fenomenologia Existencial e Pratica em Psicologia (LEFE), do qual
sou colaboradora hd cerca de catorze anos. Juntos, cartografamos o CEIP e o IPUSP,
objetivando conhecer os servigos e os laboratdrios que prestavam atendimento & comunidade.
Realizamos entrevistas com docentes e técnicos responsaveis, assim como com alguns alunos
que 14 faziam estagio.

Caminhar por entre os corredores do IPUSP com um outro olhar produziu profundas
transformagdes em mim, as quais fazem parte do meu modo de ser psicéloga e pesquisadora.
Penso que ¢ um olhar préximo ao que Benjamin (1985), no texto O narrador: consideragoes
sobre a obra de Nikolai Leskov, nomeia de “narrador viajante”. Esse narrador € aquele que viaja
por entre terras desconhecidas e depois se pde a contar sobre elas, transmitindo a experiéncia
construida quando em campo.

Mesmo percorrendo um espaco ja conhecido, a tentativa, durante a pesquisa, era a de
re-conhecer o espaco do IPUSP por meio dos servigos e laboratorios que dele fazem parte.
Tratava-se mesmo de um conhecer distinto, diferente do que havia sido possivel para mim
enquanto aluna de graduag¢do. Quando alunos, ndo temos a oportunidade de conhecer tudo o
que faz parte do Instituto. Outro mundo se abriu quando iniciei minha pesquisa de mestrado,
propiciando, de fato, a sensacdo de que eu estava numa viagem por outro lugar.

Por razdes que ndo carecem de explicitacdo no momento, ndo foi possivel construir tal
rede. Voltarei a esse tema mais adiante, refletindo por outro angulo. Entretanto, como j& apontei
acima, “outros algos” puderam ser construidos no percurso dessa pesquisa. Desses, sim, ¢
necessario tratar, pois sdo o sufixo disso que sou eu; sdo frutos de aprendizagem significativa,
aqui compreendida como aquela que acontece pela experiéncia (Morato, 2009). Destaco duas
dessas marcas profundas como sendo as mais importantes.

A primeira delas trata de minha insignificancia. Ou de nossa insignificancia. Em meu
mestrado, eu constato: “percebi que nunca dariamos conta de tudo; nosso fazer €, de fato,

incompleto” (Chohfi, 2013, p. 23). Nao bastamos para nada, ndo damos conta de nada, ndo
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curamos ninguém, tampouco guardamos as chaves da resolugdo de todos os problemas. E
necessario ser-com para cuidar de forma pertinente. Sempre precisamos de outros.

A segunda marca ¢ do quanto um trabalho em rede, isto €, que pressupde que precisamos
de outros para cuidar do que quer que seja ou de quem quer que seja, sempre se pauta por uma
tensdo. Nunca se sabe o que o outro demanda e, por isso, ndo se tem, de antemao, o caminho a
ser percorrido. O trabalho ¢, entdo, sempre uma construgdo artesanal e original, feita sob medida
para quem o procura, contando com os parceiros que se fizerem necessarios a esta ou aquela
acdo ou demanda. Alguém que trabalhe dessa forma permanece sempre numa espécie de
ndolugar, ja que o lugar esta sempre e a cada vez em constru¢do. Muitas vezes, ¢ medo difuso,
¢ angustia.

Tatuada por essa experiéncia, mais adiante em minha historia, fui a campo em meu
trabalho como funcionéria da USP. Porém, tal qual Arlequim?®, pensei eu, de inicio, que nada
havia mudado em mim com a experiéncia do mestrado. “Lé4 ¢ como cd”, pensava eu. Desse
modo, me deixei absorver pela rotina impessoal da institui¢ao publica.

A proposta inicial para o meu trabalho era a de que eu pudesse auxiliar as assistentes
sociais com os “casos complicados”, que demandavam apoio psicoldgico. Elas encaminhariam
os alunos a mim, e eu seguiria com eles. Entendi que o que se pretendia que eu fizesse era
acompanhar em Psicoterapia os alunos que precisassem, além de pensar nos demais
encaminhamentos necessarios. Mas seria esse o Unico trabalho possivel para uma psicologa
nesse lugar? Psicoterapia ¢ possivel em institui¢des como esta? Seria, ainda, um Unico olhar
para as possibilidades de agdo psicologica? De qualquer maneira, mesmo ja inquieta com o
pedido que vinha da instituigdo que me contratou, sem ter entendido ainda as queixas e
tampouco encontrado a demanda®, passei a receber os encaminhamentos.

Aos poucos, minha agenda passou a ndo ter mais janelas de respiro. Ora, s6 no CRUSP
temos cerca de mil e duzentas vagas, o que corresponde aos mil e duzentos moradores regulares.
Os contemplados pelos outros auxilios somam outros tantos milhares. Acompanhando em
Psicoterapia todos os que precisavam — ou que apareciam—, ndo me restava mais tempo para

dialogar. Vi-me reproduzindo um trabalho sem espago para pensar a respeito de nada. Fui

5 Fago referéncia ao texto “Laicidade”, de Michel Sérres (1993), em Filosofia Mestica, anteriormente citado na
apresentagdo desta tese. Nessa parte do livro, o autor narra o retorno de Arlequim, o rei da Lua, de suas viagens.
Numa audiéncia com seus suditos, enquanto tentava mostrar que nada havia de diferente nos lugares por onde
caminhou e que nada o havia afetado ou marcado, vai se dando conta, a partir das interpelagdes dos que 14 estavam,
que até sua pele mudou, pois agora estava tatuada pela experiéncia.

¢ Pedido, queixa e demanda no Plantdo Psicoldgico: querer, poder ou precisar? (Morato, 2006).
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criando teias de aranha e camadas e camadas e camadas de poeira na habilidade de refletir.
Tornei-me pura impessoalidade’.

Ao mesmo tempo, permanecia imersa em questionamentos: como desenvolver um
trabalho coerente com a demanda do meu publico-alvo? Qual era a demanda do publico-alvo?
Como o servico ndo existia antes de mim, tudo era possivel, e nada também.

Além dos alunos encaminhados pelo Servico Social, recebia também chamados para

auxiliar os funcionarios da SAS e para ajudar docentes em outras unidades da universidade.

Qual era o meu trabalho? Algo acontecia na USP que demandava o cuidado de uma psicologa,
J& que passei a receber muitos encaminhamentos e chamados por semana. Os alunos que
chegavam até mim, de fato, precisavam de algo, assim como os funcionarios que passavam para
tomar um café. Tal situacdo ndo era diferente quando eu era procurada por docentes que, muitas
vezes, nao sabiam como lidar com o aluno que disse que pensava em suicidio, que tinha severas
dificuldades em se dedicar ao trabalho académico ou que agia descontroladamente de alguma
forma em sala de aula.

O tempo da experiéncia enquanto funcionaria da USP me ensinou que a Unica maneira
de habitar esse ndo-lugar, visto que sempre em construgdo, era utilizar a minha angustia de
combustivel e de guia para ndo me afogar. As vezes, era necessario boiar e assim permanecer.
Em outros momentos, eu precisava nadar, e nadar rapido, conseguindo penetrar nas brechas da
estrutura enrijecida da universidade.

Minha fun¢do na USP foi, conforme eu ganhava mais tempo “de casa”, adquirindo mais
contorno e, portanto, lastro e experiéncia para justificar esta ou aquela escolha. O servico,
nomeado provisoriamente de “Psicologia DPS”, teve, até seu fim, com a minha saida da USP
enquanto funciondria, duas frentes de trabalho principais. A primeira delas era um Plantdo
Psicoldgico, que acontecia uma vez por semana, durante um dia inteiro. Faziam parte do
publico-alvo desse plantdo somente alunos que recebiam auxilios da SAS, e eu buscava, junto
a eles, esclarecer a demanda que os fez procurar por uma psicoéloga. Compreendi, e pude
facilitar essa mesma compreensdo a minha chefia, que fazer Psicoterapia num lugar com uma
demanda tdo variada ndo era coerente; eu acabava por cuidar de quinze, vinte alunos no

maximo. O que sdo quinze em milhares que podem precisar de algo?

7 Refiro-me a Heidegger, quando ele trata da impessoalidade como a perda de si mesmo, quando ocorre a absor¢do
no/pelo mundo (Inwood, 1999).
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A outra frente de trabalho era, mediante a demanda que se apresentava nos plantdes e
em conversas com o Servico Social, buscar servigos que se interessassem em desenvolver
projetos em parceria, sempre com a finalidade de conceder atendimento pertinente as demandas
que se mostravam.

A partir dos encontros proporcionados pelos plantdes e pelas parcerias, a inquietacdo
que deu origem a essa pesquisa se mostrou mais claramente, quase que exigindo de mim um
olhar atencioso. Separei um episoédio para contar. Na verdade, ele se separou no percurso,

fazendo-se destacar.

1.1.1.2 Do fundo, a figura

Como mencionei mais acima no texto, minha equipe era de um eu sozinho. Eu, sozinha®,
Entendendo o peso e o tamanho da tarefa, também ciente da minha insuficiéncia, achei fazer
sentido ser-com-outros no trabalho — e faria sentido de outra maneira? Fui, entdo, buscar
parceiros de trabalho.

Uma dessas tentativas, que agora posso dizer ser bem-sucedida, foi minha participacao
no I Congresso do Centro Escola do Instituto de Psicologia da USP (CEIP), que aconteceu em
novembro de 2015. Esse congresso tinha como objetivo fomentar a discussdo acerca do
funcionamento do CEIP junto a comunidade USP e aos usuérios dos servigos. As portas
estavam abertas a todos para pensar possibilidades de trabalho. Eu, com meu estagiario a época,
escrevi uma proposta de trabalho em rede.

O congresso se desenrolou em dois momentos diferentes. No primeiro, os participantes
se reuniram em grupos, de acordo com suas propostas e interesses, para discutir e pensar a
viabilidade das agdes. J& em um segundo momento, em assembleia, as propostas finais,
elaboradas por grupos menores, eram colocadas em discussdo com a presenga de todos os
participantes. A ideia era a de que qualquer decisdo fosse tomada democraticamente, com a
concordancia da maioria dos presentes.

Durante a assembleia, eu refiz alguns contatos. Fiz de novo porque ja os havia feito
durante a graduacado e a pos-graduacdo em Psicologia anteriormente. Inclusive, fiz estdgio nos

servicos com os quais retomei as conexoes.

8 Ao longo dos anos de trabalho na SAS, tive a oportunidade de ter quatro estagidrias ¢ dois estagiarios. Eu os
compartilhava com o Acolhe USP, servigo que se dedica a atender a populagdo uspiana que faz uso de alcool e
outras drogas. Embora tanto as estagidrias e estagiarios quanto a equipe do Acolhe tenham participado desse
periodo junto a mim, eu, ainda assim, desenvolvia o trabalho muito solitariamente ou, a0 menos, continuava a me
sentir muito sozinha. Por isso, sempre uma equipe de um eu, sozinha.
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Um desses servigos foi o Servico de Aconselhamento Psicoldgico (SAP). Junto a equipe
do SAP e a uma psicologa integrante da equipe de saude da Escola de Artes, Ciéncias e
Humanidades da USP (EACH), comegamos a pensar como poderia funcionar uma ponte entre
os servicos e a Psicoterapia fora e dentro da universidade. Nao me deterei nesse contato, embora
ele seja, certamente, importante. Foi, no entanto, o encontro com uma psicéloga do Servico de
Psicologia Escolar que fez o coragdo do Servigo de Psicologia da DPS pulsar.

Beatriz de Paula Souza, a Bia, ¢ psicologa do Servico de Psicologia Escolar do IPUSP.
Ela cuida especialmente de um brago desse servigo, que € a Orientagdo a Queixa Escolar (OQE).
Ela estava sentada na fileira de cadeiras a minha frente durante a assembleia. Quando ouviu que

eu trabalhava na SAS, virou-se para mim e exclamou: preciso do seu contato! Eu, sempre

sedenta por possibilidades, logo forneci as informagdes das quais ela precisaria para me
encontrar. Meu e-mail bastava.

Passado um més, no inicio de dezembro, recebi um e-mail de Marina, aluna do curso de
Aperfeicoamento em OQE. Ela dizia que vinha acompanhando um aluno que precisava de
algum encaminhamento. Como ele recebia auxilios da SAS, ela pensou que poderia falar
comigo. Essa foi a razdo, até entdo inexplicada, de Bia ter pedido meu contato no congresso.
Tratei de combinar um encontro com Marina.

Durante nossa conversa na semana seguinte a troca de e-mails, Marina foi narrando o
modo de trabalhar a partir do olhar da Queixa Escolar. Enquanto me contava como o servigo de
OQE funcionava, ela mencionou que o publico-alvo estava mudando. Antes, o publico que
frequentava o servico era quase que exclusivamente formado por criancas com questdes
relacionadas a dificuldade em aprender. Naquele momento, segundo Marina, apareciam muitos
adultos que cursavam a graduacao ou poés-graduacdo — informagao que foi confirmada por Bia
em outra oportunidade. Boa parte desses adultos eram alunos da USP.

Marina também contou da andlise que elas, em equipe, estavam fazendo a respeito dessa
nova situagdo — de adultos buscarem pelo Servico de OQE — mediante o aluno que ela estava
acompanhando. Falou de como exploraram o contexto, a trama de rela¢cdes em que este aluno
em especifico estava inserido, revelando o que mais, além de algo possivelmente individual,
poderia influenciar na sua (in)capacidade de aprender. Contou-me de discussdes acerca de
classe social, acesso a cultura, ensinos fundamental e médio publicos... Um grande passeio pela

periferia, lugar que conhe¢o muito bem. Tudo isso soava muito familiar.
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Para além da familiaridade com a minha propria histdria, assunto para um proximo
topico desta introducdo, pude relembrar muitos encontros com os alunos encaminhados para o
Servigo de Psicologia da DPS. Foi nesse momento que todas as historias desses alunos voltaram
feito avalanche em mim: sentido, sentido. Sentido que senti profundamente.

Era isso! Para permanecer na universidade, realmente parecia necessario mais do que
auxilio financeiro. Esse aluno, que precisara de acompanhamento para cuidar de questdes
escolares, também havia feito uso de uma Oficina de Escrita e Leitura Académica que acontecia
na Faculdade de Filosofia Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH) da USP e estava mobilizando
Marina a buscar comigo outro encaminhamento, dessa vez para Psicoterapia. Era preciso mais
do que apenas apoio financeiro para permanecer na USP. O aluno pdde tecer, junto aos ouvidos
atentos que encontrou pelo caminho, sua propria rede de apoio para permanecer na
universidade.

Pus-me a pensar no aluno que Marina fez presente em nossa conversa — e que pude
conhecer em outra ocasido —, assim como nos alunos que eu mesma ja havia acompanhado; o
trabalho raramente se estancava em nossa relacao. Era necessario mais do que isso. Indagueime:
os alunos tém redes? Como s3o os programas voltados a permanéncia estudantil? Estes
programas proporcionam uma rede que sustente a permanéncia do aluno pobre que eu recebo
para conversar e que parece precisar de mais do que apoio financeiro? Como era a experiéncia
desses alunos de permanecer na USP? O que ¢ “permanecer”’? Mais ainda: como é permanecer?

Essas perguntas me dominavam e era urgente lhes cuidar. E do debrucar-me sobre elas
que surge a minha questdo de pesquisa, numa tentativa de descrever o cenario atual da
permanéncia na USP, para, a partir disso, pensar outras possibilidades: como compreender a
permanéncia estudantil?

Além do interesse recente, disparado pelo trabalho como funcionéria na SAS, eu sentia
que mais algo fazia ser tdo cara essa tematica para uma tese de doutorado escrita por mim. Por
que urgia falar da experiéncia de permanecer na USP? Por que eu?

Ja ndo bastasse a avalanche mencionada anteriormente, quando ocorreu a conversa com
Marina, outro encontro teve efeito similar. Na verdade, causou um trauma mais profundo:
trouxe destrocos das profundezas esquecidas. Por isso, antes de minha histdria, a historia dela

como desabrochou de mim em diario: Flor.
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1.2 FLOR®

Fui até a sala de espera. Era dia de plantdo e Flor tinha chegado fora do horario. Eu
tinha compromissos em seguida e planejava “dispensa-la” e pedir que retornasse na proxima
semana. Nado pude, pois fui profundamente afetada por sua palidez.

Ela estava, naquele dia, monocromatica: vestia marrom e também era de pele marrom.
As olheiras, ainda assim, se destacavam num tom mais escuro. A boca, embranquecida,
rachada. Quase parecia que faltava vida ali.

Chamei-a para a minha sala e, sem que conseguisse completar minhas saudagoes, vi a

mog¢a mirradinha desmoronar na cadeira. “Eu ndo pertenco aqui’, ela me dizia. E escorria a

dor pelos olhos.

Rainha da Lua'®, literalmente tatuada de experiéncia, pus-me a ouvir e a investigar com
ela, como quem costura a quatro mdos os retalhos de uma historia, o que é que se passava.
Flor solicitava minha companhia numa viagem a terras hoje distantes de minha vida, mas nem

por isso desconhecidas. Convocava-me a retornar para a periferia de Sao Paulo, lugar que

conheco bem.

Origem.

De la, me trazia novas ndo tdo novas de como para todos ndo fazia o menor sentido a
escolha que ela havia feito para sua vida: cursar Ciéncias Sociais na Universidade de Sdo
Paulo. Com um sonho nas mdos, os pés de Flor se puseram a andar, querendo chegar aqui

aonde chegou. De sedentaria'!, passou a viajante. Da familiaridade com o quintal de casa,

passou a estranhar e a ser estranhada.

9 A partir desta subsecao, todos os trechos destacados com italico fazem parte do nosso didrio de pesquisa.

10 Jdem nota de rodapé 6.
"' Outra figura de narrador, citada por Benjamin (1985) no texto ji& mencionado anteriormente, € a do narrador
sedentario. Este narrador fica restrito ao seu proprio ambiente e, exatamente por ndo se “mover” pelo mundo, pode

narrar com profundidade a respeito do lugar onde habita.
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Flor, com muito custo, conquistou o bilhete de entrada'’ do sonho tdo sonhado. Que
pesadelo se tornaria! Mal sabia ela. Ou talvez soubesse, pois me disse que essa vitoria nem
fora comemorada. E ja sdo dois anos...

Caminha hoje por outro mundo, a universidade tdo sonhada e idealizada. E duvida se
quer continuar a sonhar aqui. “Eu ndo pertenco aqui”, ela dizia e dizia e dizia novamente.
Aproximando a lupa, olhamos juntas com mais atengdo e apego.

Segurando em minhas maos, Flor pode olhar mais de perto, mas ndo sem medo. Medo
do fracasso, da decep¢do dos pais. Dizia-me ela que ndo deveria estar aqui, pois ndo tem
bagagem suficiente para isso. “Ndo vim de escola boa, vim de escola publica, ndo aprendi o
suficiente para estar aqui e viver aqui”’, “tudo aqui me diz que eu ndo sou daqui”.

De melhor aluna da sala, passou a pior aluna do mundo — pelo menos para si. De
caminhante, passou a engatinhar. E a sofrer. A solu¢do? Estudar. Estudar mais que se

alimentar, mais que respirar, mais que viver. Até estafar. Até ndo se lembrar do que estudou.

Até tirar zero de novo. O mundo dizia que ela ndo devia estar aqui, as notas o diziam, o Jupiter'
o dizia. Ela o dizia também.

Eu conhecia profundamente a dor que Flor trazia consigo para a minha sala naquele
dia. Sem convite ou aviso prévio, o passado se fez presente no presente, integrando a mim
mais uma parte de minha historia, parte essa que eu acreditava ndo ser marcante ou

importante. Ela mudou tudo.
1.3 DA PERIFERIA PAULISTANA: EU, MEU RADICAL, OU A PALAVRA PRIMITIVA
Eu vivi até os meus vinte e quatro anos na casa de minha mae, na periferia de Sdo Paulo.

Quando pequena, se me perguntassem onde eu morava, eu dizia que era num ‘“condominio

fechado”. Tratava-se, na verdade, de um terreno que minha avé havia comprado para que seus

12 Refiro-me ao primeiro livro da tetralogia Testemunho Transiente, de Juliano Pessanha (2015). Em Sabedoria
do Nunca, Pessanha apresenta um protagonista que se sente @ margem do mundo, como se nao tivesse recebido o
“bilhete de entrada” para ele. Por sentir-se do lado de fora, Z, o protagonista, tenta imitar as pessoas que o rodeiam;
imita emogdes, acdes e, quando sente que foi posto para dentro do mundo, percebe em si mesmo 0 mimetismo ¢
desmonta, entendendo que ndo pertence aquele lugar.

13 Um dos sistemas de informética da USP, no qual alunos de graduagdo tém acesso a informagdes como notas,
disciplinas a serem cursadas etc.
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oito filhos morassem com suas familias. Esse era meu condominio, cheio de remendos, buracos
e calhas para se tomar banho na chuva.

Com muito sacrificio, minha mae conseguiu que eu estudasse numa escola particular do
bairro vizinho. L4 eu me destacava sempre. Os professores me incentivavam, falavam do futuro
brilhante que eu poderia ter... Enquanto eu escutava de meus colegas que eu devia estudar
naquela faculdade particular que ficava a trés estacdes de metrd para frente da mais proxima de
casa. “Nossa, Laiz! USP, ndo! Pra qué?! E longe! Estuda aqui perto, que é mais facil de chegar
e de passar!”, eu ouvi inimeras vezes. Duvidei, todas elas, de minha escolha. Seria 14 o meu
lugar?

Eu teimei com a USP ja na sexta série do ensino fundamental e com Psicologia. Sabendo
— ou imaginando — que dificilmente teria chances, tomei conhecimento de que havia colégios
com alto indice de aprovagdo na Fuvest!*. Minha mée comegou a salvar cada centavo desde
entdo. Desse momento em diante, ela viveu com o mesmo sapato ndo sei por quantos anos, pois
sabia da importancia disso e do meu desejo de ser “gente grande na vida para ajudar as pessoas”.

Fiz o tal “vestibulinho” e entrei num desses colégios de alto indice de aprovagdo na
Fuvest. Na época, era o primeiro ou segundo colocado.

E teve inicio 0 meu martirio.

Meus colegas de turma tinham motorista particular. Eu fazia duas baldea¢cdes em metros
absolutamente inabitaveis para chegar ao colégio. Deveria receber auxilio-insalubridade por
iss0, a escola ¢ que deveria me pagar por conseguir chegar até 14. Levantava-me com o dia ainda
na noite. Nao me vestia como eles, ndo tinha a mesma mochila. Para uma adolescente com sede
de pertencer, tudo isso era muito sofrido.

Certa vez, um de meus professores fez uma piada envolvendo o lugar onde eu morava.
Lendo uma questao de vestibular, ele disse: “s6 podia ser de uma faculdade de 14 mesmo, uma
questdo tdo ruim, tdo mal elaborada!”. A sala toda olhou para mim, pois eu nunca havia
escondido de onde eu vinha — outra colega, que vinha também da periferia, mas mais do
“centro”, ndo contava para ninguém onde morava. Foi quando eu entendi na carne o que era
humilha¢do. Todos riram.

Adoeci.

14 Provas que servem como selegdo de alunos que visam a estudar na USP.
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Tinha dores horriveis de cabeca e de estdmago. Nao queria sair de casa, queria fugir da
escola. Minha mae passou a me esperar para ir de metrd comigo — ela costumava sair antes de
mim —, para ter certeza de que eu chegaria a escola. L4 era permitido “cabular” aula, pratica
que eu adotei com fervor, e mamae temia por isso. Eu so sabia pensar: eu ndo sou daqui.
Familiar?

Para além das questdes sociais, do “capital econdmico”, havia ainda outro abismo: o de
contetido. Eu tinha certa facilidade em algumas matérias, mas, em outras, pareciam estar sendo
ministradas em uma lingua alienigena que eu certamente ndo dominava, e todos, a meu ver,
dominavam. Eu, que sempre havia sido a melhor aluna da sala, ndo tirava nem a média para
passar. Primeira vez que tive aulas de reforco, primeira experiéncia de recuperagdo em Quimica.

Em geral, as disciplinas de Exatas me deixavam ansiosa a ponto de ndo conseguir ler o
enunciado dos exercicios, a ponto de buscar saidas magicas. Eu ndo sabia. Nao podia aprender.
Nao era dali. Nao podia saber. Flor estudava até ndo se lembrar do conteudo. Eu, brancos de
ansiedade.

Com muito esfor¢o, passei do primeiro ano do colegial. Quando consegui, a duras penas,
entendi que podia. Contei com as aulas de refor¢co do préoprio colégio e com os poucos colegas
que havia feito, aqueles que ndo se importavam com o fato de eu andar de metrd e ter “Silva”
no nome. Criangas ¢ adolescentes sabem ser cruéis, eu descobri.

A partir do segundo ano do ensino médio, os alunos, nesse colégio, podiam escolher
entre Exatas, Humanas e Bioldgicas. Desejosos de Engenharia escolhiam Exatas. Os de
Medicina, Bioldgicas. “Os que ndo querem nada”, como costumavam dizer por 14, Humanas.
Eu escolhi Humanas. Eu realizei essa escolha ndo por gostar mais das matérias de Humanas, o
que nao seria uma inverdade. Escolhi porque a mensalidade era mais barata do que a de
Biologicas e Exatas. Eu me lembro até hoje do valor da “taxa de material escolar”. Mamae nao
sabia, mas eu pensava nisso.

Felizmente, 14, em Humanas, encontrei meu lar.

Tinha aulas de Filosofia, de Sociologia, ndo sei quantas horas de aula de Historia,
Geografia, Literatura, Laboratorio de Redacao, Espanhol, Inglés... Parecia um paraiso! Fiz das
matérias a minha casa. Logo fiz amigos. Curiosamente — ou ndo —, s@o todos envolvidos com
causas e/ou movimentos sociais hoje em dia.

Com eles, com os professores, pude voltar a acreditar num pertencimento. Essa escola
tinha um ranking de melhores alunos, e eu me destaquei tanto, que era a vigésima segunda

colocada do colegial inteiro em médias, mesmo em comparacdo com Exatas e Biologicas. No
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entanto, mesmo assim, ndo quis participar da formatura. Nao comemorei quando as aulas
terminaram e eu finalizei o colegial. SO senti alivio. Muito alivio.

Nao queria prestar vestibular no ano em que me formei. Por exigéncia de meus pais,
prestei. E ndo passei. Resolvi que queria um ano de cursinho, inclusive para pensar a respeito
de tudo o que havia me acontecido durante esses ultimos trés anos. Voltei para a terapia.

Quando escolhi o cursinho pré-vestibular, fiz questdo de que fosse aquele que ndo seria
escolhido por ninguém do colégio onde estudei. Na época, ndo entendia o sentido de minha
escolha, agora eu entendo. Queria apagar aquilo de mim, queria ndo conviver com aquelas
pessoas ou pessoas semelhantes; queria me sentir confortdvel. S6 ndo contava com todas as
marcas que aquela experiéncia havia deixado em mim.

Durante o ano de cursinho, pude desabrochar ainda mais do que no segundo e terceiro
anos do ensino médio. Passei a me sentir confortdvel em estudar Exatas. Exercicios de
Geometria passaram a ser meu grande passatempo nos metrds lotados que pegava — o numero
de baldeagdes diminuiu para um. Aprendi a planejar o tempo para estudar, para resolver
questdes, para executar qualquer prova. Comecei a gostar.

Fui aprovada na Fuvest. Acertei todas as questdes das provas de Portugués, Inglés e
Histéria. Vim habitar o Instituto de Psicologia da USP.

De uma baldeagdo, passei novamente para duas — mais um Onibus. Duas a trés horas
para ir, trés ou quatro para voltar. Nao tinha no¢do do quanto o cansago poderia influenciar
minha produ¢ao académica até olhar para tudo isso do lugar onde estou agora.

Eu ndo sabia mais falar em publico. Sabia no meu bairro. Ouvi de um colega que nao se
diz que se esta “cheio”, mas, sim, “satisfeito” quando se termina de almogar. Como € que eu ia
falar?!

Ouvi também que ndo sabia escrever. Curioso € o fato de que meu primeiro texto foi
publicado quando eu estava na terceira série do primario, com nove anos de idade. [ronicamente,
para a minha salvagdo, o sofrimento durante os anos de colegial ja havia me ensinado que era
preciso ser forte para sobreviver € que, com paciéncia, eu encontraria meu lugar. E encontrei.
Sempre do lado de fora.

Hoje percebo o quanto sempre me interessei pelas margens, pelo que estd “a margem”.
Pesquisei no antigo Carandiru, pesquisei grafite de rua, tribos urbanas, fiz estagio na Fundagao

Casa. O “para além” da margem sempre me convocou: eu vim de 4.
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Minha av¢ dizia que eu “precisava aprender a ser como um bambu nesse mundo para
sobreviver. Envergar conforme necessario, mas nunca quebrar”. Assim fiz meu caminho,
seguindo os ensinamentos da pessoa mais sabia que ja conheci.

Aquela operaria de fabrica miudinha, nascida em 1910, resolveu que estudar era algo
importante para a vida. Analfabeta, com seus vinte e quase nada anos, ja casada e trabalhando
numa fabrica de cigarros, frequentava a casa de uma vizinha professora para ser alfabetizada.
Conforme narra minha tia mais velha, ela ndo pdde estudar quando criancga, uma vez que seu
pai ndo entendia que escola era algo para meninas. Ela decidiu que isso ndo aconteceria com
suas filhas, o que, ainda bem, respingou em mim, sua neta. No meu bairro, na realidade que me
cercava, eu tive muita sorte.

Bambu, fiz mestrado. Hoje em dia, sou docente numa universidade privada, psicologa e
doutoranda pela USP e pela Universidade de Evora. Sou a tnica da minha familia que estudou
na USP, a primeira a ter mestrado e a Unica a cursar doutorado; a tinica a estudar fora do pais.
Com muitas marcas, fiz-me grande, como meus colegas de bairro e de escola ndo achavam ser
possivel, como os professores e a maior parte dos colegas do colegial tinham certeza de que nao
aconteceria.

Quando o passado se fez presente, a partir da narrativa de Flor, entendi o porqué da
tematica, dos ouvidos e do meu olhar para o cuidado com a questdo da permanéncia. Vem da
minha carne, da experiéncia encarnada. Filha de mae solo, da periferia, pobre e, hoje,
encontrada, quero cuidar mesmo ¢ de gente como a gente. Gente que se sente a margem e que
s6 quer pertencer. E permanecer.

E notavel que o encontro com Flor, assim como com Bia e Marina, afetou-me
profundamente. De tdo profundo afeto, movimentou-me no sentido de comegar a construir
questionamentos relacionados a permanéncia estudantil, que culminaram nessa investigagao.

No préximo capitulo, ultimo dessa primeira parte, dedico-me exatamente a refletir
acerca da afetacdo ou de como determinadas situagdes nos marcam e nos mobilizam de
maneiras diferentes. A partir de uma discuss@o sobre a noc¢do de afetividade (Befindlichkeit)
para Heidegger (1993), detalhada no paragrafo 29 de Ser e Tempo, e da descri¢do de duas
tonalidades afetivas (Stimmungen) — sendo a tonalidade afetiva (Stimmung) no¢ao também
heideggeriana —, busco explicitar o modo como meu interesse pela temdtica se transformou

em pergunta que movimenta na dire¢cdo da pesquisa.
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2 DA AFETIVIDADE (BEFINDLICHKEIT) COMO MOMENTO INICIAL DA
COMPREENSAO: DOIS EXEMPLOS CONCRETOS DE COLORACAO DO MUNDO
PELAS TONALIDADES AFETIVAS (STIMMUNGEN)

Nos, humanos, ja estamos sempre humorados no mundo. O mundo, em sua mostragem,
¢ 0 que nos humora; seja o bom, seja 0 mau humor, seja a indiferenga, sempre ja nos
encontramos, de alguma forma, perante o que a nds se abre. Conforme Heidegger (1993) , no
pardgrafo 29 de Ser e Tempo, “o fato de que os sentimentos possam ser perturbados e
obscurecidos apenas diz que o ‘ser-ai’ em cada caso ja sempre se encontra em um estado de
animo definido” (p. 151, traducdo nossa).

O fato de que os sentimentos podem se modificar esclarece dois pontos fundamentais.
O primeiro deles é que ndo possuimos o controle de nossos humores. Nao posso, com a forca
do pensamento ou da vontade, deixar de estar triste e passar a me sentir alegre. A mudanga do
mundo ¢ que altera meu humor. E quando o céu se abre e a luz do sol brilha intensamente que
um humor cinzento pode ir-se embora. Poder ir-se embora ndo ¢ certeza de que ele ira.

O segundo ponto, mais fundamental, ¢ que se meu humor pode mudar ou, ainda, se o
humor pode existir, ¢ porque ha uma estrutura, propria do humano, que torna isso possivel. A
essa estrutura Heidegger chamard Befindlichkeit, aqui traduzida por afetividade, conforme

proposta de Borges-Duarte (2012). Segundo este autor,

Ao contrario da tradigdo filosofica, a afectividade ndo ¢, para Heidegger, uma mera
qualidade subjectiva ou psicologica, alheia a objectividade dos objectos, mas uma estrutura
estruturante do “ser em (um mundo)” que configura inevitavel, pre-verbal e preconceptualmente
tudo o que € acolhido no “ai” que define ontologicamente o Dasein. (BorgesDuarte, 2012, p.
44)

Embora se relacione com os afetos, a afetividade (Befindlichkeit) nao € sindnimo desses,
mas ¢ a estrutura que configura 0 modo como o mundo sera captado por cada um a cada vez.
Nesse sentido, na medida em que a afetividade (Befindlichkeit) ¢ que abre o mundo, toda
compreensdo que podemos construir acerca do que quer que seja tem seu ponto de partida nela.
A afetividade (Befindlichkeit) se constitui, para Heidegger, como o “momento inicial da
compreensao” (Borges-Duarte, 2012, p. 46).

Se € estrutura estruturante, propria do humano, a afetividade (Befindlichkeit) é da ordem
do ontologico. No ontico, dimensdo concreta, 0 que podemos encontrar sdo as manifestacdes

de humor, afetos, sentimentos ou, de acordo com Heidegger (1993), as tonalidades afetivas
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(Stimmungen). Destas ¢ que nos ocupamos na Psicologia, tanto na pratica clinica quanto na
pesquisa.

No presente capitulo, intenciono explicitar uma mudanca de perspectiva. Como dito
anteriormente, o olhar da menina da periferia ndo ¢ o mesmo olhar que o da jovem pesquisadora.
Mesmo o olhar da jovem pesquisadora ja se modificou. Mais experiente, tanto pratica quanto
teoricamente, posso encontrar saidas outras que, como mestranda, por exemplo, ndo pude.
Posso encontrar, na teoria, na Filosofia, uma parceira que ilumina o que encontro na pratica em
campo. Posso buscar um equilibrio maior entre pratica e teoria.

Querendo mostrar o salto que acontece entre o mestrado e o doutorado, ou, ainda,
querendo dar a ver como o mundo, humorando o humano, se abre de maneiras diferentes e
oferece, entdo, possibilidades diversas de acdo, apresento os dois subitens a seguir.

No primeiro, com a breve narrativa de um episdédio que € parte do campo de meu
mestrado, objetivo apresentar a tonalidade afetiva do medo. Esse afeto, colorindo a situacao,
fez com que a pesquisa se encerrasse, na medida em que a agdo a partir dele foi a paralisagdo.
Profundamente afetada, s6 pude paralisar.

Ap6s explicitar o que em mim se modificou no intervalo entre uma iniciativa de pesquisa
e outra, o segundo subitem se refere a tonalidade afetiva que colore minha investigagdo de
doutoramento ¢ que me acompanhou no caminho como um todo. A ela dei o nome de

instigagdo.

2.1 POR-ENTRE-FIOS-E-BURACOS-MENTE: AFETO QUE PARALISA

Como dito anteriormente, a pesquisa que deu origem a minha dissertacdo de mestrado
teve como objetivo a tentativa de constru¢do de uma rede de atencdo a saude no Instituto de
Psicologia da USP (IPUSP) (Chohfi, 2013). Muito mais focada na pratica do que na elaboragao
tedrica, e junto de um grupo de alunos de graduag¢do do qual era supervisora responsavel,
busquei construir uma rede que interligasse os servigos de atendimento a comunidade que havia
no [PUSP.

Embora o mestrado tenha duragdo de trés anos e, no meu caso, tenha se desenrolado
entre os anos de 2010 e 2013, a pesquisa, ou tentativa de constru¢cdo da rede, teve inicio em
2008, comigo enquanto uma muito jovem pesquisadora formada hd um ano somente. Tanto ¢
que a dissertacdo quase que se constitui somente como uma narra¢ao ou descri¢do do percurso.
A época, muito marcada por um posicionamento de prevaléncia da pratica, quase que desprezei

por completo a teoria.
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Em Psicologia, somos ensinadas que a teoria deve vir primeiro. A propria grade
curricular do curso de graduagdo evidencia esse posicionamento: s6 vamos a campo no
pentltimo ano da graduagdo. Deve-se, primeiro, aprender a teoria para depois aplica-la na
pratica. Nesse sentido, a pratica seria meramente reproducdo da teoria, e nela ndo residiria
nenhuma poténcia ou possibilidade de inovacdo. Quase que numa negacdo da teoria foi que
escrevi meu mestrado, numa narrativa bastante afetada dos fatos.

O fato ou episddio que narro a partir de agora foi o que encerrou minha pesquisa de
mestrado. Muito afetada pelo medo que me tomou e ainda sem estofo para elabord-lo e me
colocar novamente em movimento, ndo pude continuar. Falar sobre isso s6 € possivel por conta
da mudanga de perspectiva, o que me permite rever esse episddio de uma certa distancia.

Como dito logo acima, a pesquisa como um todo teve duracdo de cinco anos. Ao longo
desse periodo, entrevistamos docentes, técnicos e alunos pertencentes aos vinte € seis
servigos/laboratorios existentes no [IPUSP naquela época. Por meio da discussdo das entrevistas,
buscavamos pensar e colocar em pratica as possibilidades de construcdo da rede.

Uma das descobertas que fizemos foi a de que era preciso demanda para conectar um
servigo/laboratério a outro, fosse a demanda por troca de ideias ou didlogo a respeito de
determinado paciente ou questdo, fosse a demanda de pacientes que precisavam ser
encaminhados. Sem isso, ndo havia fio que pudesse ser tecido entre um ponto e outro (Chohfi,
2013).

Pensando que seria importante divulgar as descobertas que estdvamos fazendo tanto as
pessoas que entrevistamos quanto aos demais pertencentes do [IPUSP e querendo descobrir
outras demandas, resolvemos propor uma atividade na Semana de Psicologia do IPUSP de
2012. A atividade consistiria em reunir em grupos participantes dos diferentes
servigos/laboratorios do IPUSP, a fim de que eles pudessem apresentar seus trabalhos uns aos
outros, e, num momento de discussdo unificada, pensariamos juntos sobre como se pode
construir uma rede.

Convidamos todos os servicos e laboratdrios dos quais entrevistamos representantes.
Para nossa surpresa, todos quiseram participar. Somando-se os alunos que circulavam pelas
atividades da Semana de Psicologia, tivemos sessenta e quatro participantes. Ocupamos todo o
saldo maior da biblioteca do IPUSP.

Nosso “grupo da Rede”, como éramos chamados e conhecidos no IPUSP, primava por
um funcionamento horizontal tanto quanto fosse possivel. Faziamos o que pregadvamos:
evitando a verticalizagdo por reconhecermos a poténcia de uma rede, tomavamos todas as

decisdes em grupo, sempre considerando o posicionamento de todos; levavamos muito a sério
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o funcionamento horizontal proporcionado pelas redes. Num mundo que exige cada vez mais
velocidade, naddvamos contra a correnteza com nosso tecer quase que artesanal.

Em nossa atividade na Semana de Psicologia, deparamo-nos com outros modos de
trabalho. Melhor: fomos ao encontro de outros modos de trabalho. Os participantes nos
solicitavam esclarecimentos, diziam que nds ¢ que tinhamos que dizer como se faz uma rede.
O grupo da Rede, que buscava ser horizontal, prontamente se verticalizou. Na ocasido, eu
dividia a supervisdo com outro colega pos-graduando e nenhum dos dois estava pronto para
ocupar o lugar do “topo da piramide” do grupo da Rede. Desentendemo-nos todos e a unido do
grupo se desfez. Rachamos.

Quase que cinco pardgrafos apos narrar esse episddio, encerro o texto de minha
dissertacdo de mestrado e parto ja para as “consideracdes finais”. Sem elabora¢do, somente
encerro a narrativa. Do lugar onde estou agora, com a caixa de ferramentas enriquecida em mais
sete anos de pratica e de teoria, vejo que fui marcada por esse evento. Feito trauma, que deixa
tons arroxeados na pele, emudeci. Acerca desse episodio, ndo pude falar ou escrever. Na
mostragem do mundo na atividade do grupo da Rede na Semana de Psicologia do IPUSP, o
afeto que abriu minha compreensao; encerrando-a foi o medo.

Ainda no paragrafo 29 de Ser e Tempo, Heidegger (1993) apresenta a tonalidade afetiva
do temor, da qual o medo seria uma gradacdo possivel (Borges-Duarte, 2012). Heidegger
estrutura sua analise do temor/medo em trés partes: ante algo i) ameagador, ii) sentimos medo;
esse algo temido nos ameaga iii) a n6s mesmos. De acordo com Heidegger (1993), “aquilo que
se teme ¢, em todos os casos, algo que nos faz frente no mundo, ou seja, algo que a nds se

apresenta no mundo como ameagador” (p. 158, tradu¢@o nossa). Ainda nas palavras do autor:

Isso [algo que se apresenta com carater ameagador] implica varias coisas: 1. O que nos
faz frente tem a conformacao de nocividade. Se mostra dentro de um plexo de conformidade. 2.
Esta nocividade aponta para um circulo daquele que pode ser “atingido” por ela. E, como
determinada dessa forma, vem de um determinado lugar. 3. O lugar e o que provém dele ¢
conhecido como onde ou com o que nao se esta seguro. 4. Enquanto ameagador, o que € nocivo
ainda nao estd numa proximidade dominavel, mas se aproxima. Nesse modo de aproximagao
irradia a nocividade e esta toma o carater do ameagar. 5. Este aproximar-se ¢ um aproximar-se
dentro das proximidades. O que pode ser nocivo no mais alto grau e até se aproximar
constantemente, mas a certa distdncia, permanece encoberto como temivel. Mas enquanto esse
algo se aproxima, o nocivo ¢ ameacador: pode “atingir”’, mas ndo... Neste aproximar-se aumenta
este “pode, mas no final ndo”. E temivel, dizemos. 6. O que isso implica: o nocivo é nocivo
enquanto algo que se aproxima na proximidade e traz consigo a desencoberta possibilidade de
falhar e passar longe, o que ndo diminui nem extingue o temer, sendo que o desenvolve.
(Heidegger, 1993, p. 158, tradugdo nossa)
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O sentir medo brota de um mundo que se mostra ameagador. A ameacga, conforme Heidegger
(1993), ¢ um elemento que se apresenta como nocivo, que pode nos atingir de alguma
maneira, na medida em que aproxima, ou pode falhar e ndo nos acertar, possibilidade

desencoberta na aproximacado. O cardter ameagador que deflagra o medo vive nessa incerteza

de se o que € nocivo se aproximara ainda mais ou se cessara seu movimento e desaparecera.

Ali, na Semana de Psicologia, o que me parecia ameagador eram as palavras dos outros
participantes da atividade. Eles nos convocavam para trabalhar de uma maneira diferente da
que trabalhdvamos e na qual ndo acreditavamos. Exigiam de n6s um posicionamento que nao
poderiamos ter, porém era somente uma atividade, eram quatro horas de atividade. O que seriam
quatro horas frente a cinco anos de pesquisa? A indeterminagao, a incerteza de ndo saber se iSso
nos marcaria era exatamente o que deflagrava o carater de ameaga na situagao.

Prosseguindo em sua andlise, Heidegger (1993) explica que o temor/medo mesmo ¢ dar
liberdade, deixando-se ferir, ao que foi assim caracterizado por ameagador. Sem agdo, a ameaca
foi se aproximando cada vez mais do grupo da Rede, descortinando um mundo como temivel,
amedrontador. Aquele que teme, conforme Heidegger (1993), ¢ o proprio Dasein. O que eu
temia, naquela situagdo, era a desintegra¢dao do grupo, a impossibilidade de construir a rede, o
fim do trabalho, a insignificancia dele. O desenrolar do episodio abriu o mundo, fechando-o,
colorindo-o com as cores do medo e encerrando a escrita pelo desaparecimento das palavras.

Também o medo atravessou a origem dessa investigacdo de doutorado. O colégio e a
USP, repletos de pessoas muito diferentes de mim, eram ambientes amedrontadores,
ameacadores. Poderiam me ferir com suas palavras polidas e afiadas... Ou poderiam me aceitar
e me modificar; ali também podia ser meu lugar, e também podia ndo ser.

Nessa situacdo, mais ampla do que o episddio relatado de minha dissertacdo, que
inclusive engloba o proprio mestrado, o0 medo ndo me paralisou. O medo fez ponta que pica
exigente, demandando que eu me movimentasse. Dessa exigéncia, fiz minha propria
permanéncia na USP, fosse como aluna de graduagdo, da pos-graduacdo, fosse como
funcionaria.

O medo se transformou noutro afeto, e, embora aqui possa parecer que fui eu mesma
quem modificou o proprio afeto/sentimento, esse ndo ¢ realmente o caso. O meu mundo na
USP, recorte da universidade em que eu estou inserida, foi mudando junto a mim; mudamos
um ao outro, afetamo-nos. O “afeto da picada exigente” eu aqui nomeio de instigacdo. E o
motor que gera a energia de minha permanéncia na USP e é o que também compreendo como

sendo a tonalidade afetiva predominante nessa investigagao.
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2.2 DA PERMANENCIA ESTUDANTIL: AFETO QUE MOVIMENTA

Como dito na segio anterior, a compreensao de algo ¢ de base afetiva. E o afeto que abre
a compreensdo: o mundo me afeta, e essa afetacdo produz afeto, e este ¢ definidor do mundo
para o qual eu olho a cada vez. Da elaboracao desse afeto, construo compreensao, que devolvo
ao mundo articulada em palavra: minha interpretagdo. Noutras palavras: o mundo que ja esté ai
se abre a nds a partir de nosso proprio olhar, que vé por meio de uma certa entonagao, que ¢ um
recorte possivel para aqueles olhos naquele momento. Portanto, o mundo, em sua mostragem,
humora e afina o ser humano.

Conforme afirma Kahlmeyer-Mertens (2014),

E na experiéncia de “como alguém esta” (Befindlichkeit) que se traduz o que chamamos
tonalidades afetivas... O termo voz (Stimme, em alemao) esta no radical de gestimmt traduzindo
aqui o que chamamos de “dar voz”, o mesmo vocabulo ainda é encontrado na etimologia do
termo bestimmt (que diz algo determinado, certo, bem definido) também utilizado para designar
o modo de encontrar-se do ser-no-mundo. E, certamente, tendo em vista esta semantica de voz
e tom que Heidegger escolheu o termo Stimmung para dar nome a este carater afetivo do serno-
mundo. Expressao que, ao ser vertida para portugués, nao pode se furtar ao indicar a voz que o
fendmeno “entona” ou a tonalidade que define o fendmeno. Uma tonalidade afetiva, portanto, é
0 que da ao ser-ai o tom de sua existéncia, sintonizando-o a circunstancialidade de seu mundo,
¢ voz que (conjugando o arcabougo ontologico-existencial do ser-no-mundo) o “afina” em seus
comportamentos de modo a definir maneiras de estar. (p. 104)

Com a intencao de complementar a citacdo acima, apresento o que Heidegger (1993),

no paragrafo 29 de Ser e Tempo, pontua acerca do mau humor:

E o que mostra o mau humor. Nele o “ser-ai” fica cego para si mesmo, se cobre de véus
o mundo circundante... O estado de animo “cai sobre”. Nao vem nem de “fora”, nem de “dentro”,
sendo que como modo do “ser no mundo” emerge deste mesmo. (Heidegger, 1993, p.
154)

A tonalidade afetiva, pois, toma de assalto o Dasein e colore o mundo circundante,
acendendo e apagando luzes, mostrando e ocultando entes. Ao mesmo tempo, ela entona o
olhar. Se o mestrado se encerrou numa paralisia pelo medo, € certo dizer que esse ndo ¢ o afeto
mais marcante de meu percurso como um todo, nem o ¢ neste doutorado. Como ja anunciado
brevemente acima, o afeto que aqui prepondera ¢ o que chamo de instigacdo.

Instigar provém do latim instigare, que resulta, por sua vez, da jungdo de in (contra) e
stigo (picar). E algo que “pica contra”, faz pensar em algo que ¢ espetado em alguém. Stigo tem

relacdo com a palavra figni, também do latim. Tigni significa pedago de pau/madeira. Instigare
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¢, portanto, algo que pica alguém; ¢ estimular, provocar. Instigagdo, entdo, nessa investigacao,
¢ um incomodo exigente de movimento.

Tomando como empréstimo a estrutura que Heidegger (1993) utiliza para analisar o
temor, eu dividiria a instigagdo em trés partes: ante (1) algo instigante, sentimo-nos (2)
instigados; essa instiga¢do instiga a (3) nés mesmos. Algo instigador € o que, de alguma forma,
convoca. Apresentando-se, enigmaticamente, como interessante, exige atencao.

Quanto mais o “algo instigante” se aproxima, maior ¢ a necessidade de movimento. Esse
movimento, no entanto, nem sempre ¢ da ordem do fisico, de percorrer distancias com o corpo.
Muitas vezes, algo que instiga suscita um movimento intelectual, pde-nos a pensar acerca de o
que esse algo tem que faz com que chame tanto a aten¢@o e convoque a fazer algo a respeito.

A atengdo que é convocada, por sua vez, é a nossa. E proprio do humano o interessarse
pelas coisas. Como serd dito mais adiante, ¢ condicdo humana perguntar por elas. O interesse
faz nascer as perguntas. A instigacdo faz brotar o movimento a partir destas.

Nesse sentido, instigar-se seria como uma “agudiza¢do” do interesse. Talvez até
possamos aproximar instiga¢do e paixdo. Afinal, paixdo tem a mesma raiz de “patologia”:
pathos. Estar apaixonado ¢ ter a experiéncia de o outro, alvo da paixao, “ser o ar que se respira”.
E estar fora de si, proximo de uma certa loucura. “Fazemos de tudo” quando estamos
apaixonados. Fazemos “loucuras de amor”. Perdemos o restante do mundo de vista enquanto
completamente concentrados naquele, naquela ou naquilo que € nossa paixdo. Estar apaixonado
¢ viver numa certa perturbacdo da realidade.

Estar instigado, por sua vez, também o é. E mais do que um simples interesse, é um
interesse que espeta, perturba. Faz com que algo precise ser feito em relagdo a isso. Permanecer
inerte ¢ quase impossivel, dada a persisténcia do incomodo que, por isso mesmo, ¢ estimulante.

Quando da conversa com Flor, o interesse pela tematica da permanéncia estudantil se
agudizou. Fez-se ponta e se transformou em instigagdo. Deixou-me sem saida, exigindo que eu
fizesse algo a respeito disso. Muitos “algos” eram possiveis: continuar trabalhando como
funcionaria na SAS; continuar acompanhando os alunos; tentar promover, enquanto
funciondria, alguma mudan¢a no programa de permanéncia estudantil da USP e estudar
teoricamente programas de permanéncia estudantil.

A instigagdo, contudo, levou-me ao perguntar proprio do modo académico: fez nascer
uma pergunta de pesquisa. Esta, por sua vez, me fez perguntar pelo como desta investigagao:

como poderia conduzi-la?
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O subitem a seguir apresenta a criagdo da pergunta de pesquisa, uma vez que esta ¢ fruto
de um movimento de construcao e desconstrucdo. O “perguntar por”, proprio da pesquisa que
parte da Psicologia tendo como aliada a Fenomenologia Hermenéutica, ¢ sempre o que facilita
captar aquilo que se mostra por meio de sua propria mostragem. E um perguntar suficientemente
amplo para que o mundo possa caber nele. E pergunta que abre para se investigar a experiéncia

daquele ou daquilo que se pesquisa.

2.3 FORJANDO UMA PERGUNTA DE PESQUISA

Enquanto reflito sobre como construir uma pergunta de pesquisa, outras perguntas
chamam a minha ateng¢do. Por que se pesquisa? Qual o sentido de pesquisar? Como surge uma
inquietacdo que pede passagem, que urge ser cuidada? Por que, justamente a mim, me tocou
fazer essa pesquisa?

Segundo Heidegger (1993), no paragrafo 10 de Ser e Tempo,

Todo perguntar ¢ um buscar. Toda busca tem sua direcdo prévia a partir do buscado.
Perguntar ¢ buscar conhecer o ente em seu ser-que e em seu ser-assim. O buscar que conhece
pode se tornar “investigar” como determinacdo que pde-em-liberdade aquilo por que se faz a
pergunta. O perguntar como perguntar por... tem seu aquilo de que se pergunta. Todo perguntar
por...¢, de algum modo, um perguntar a... Afora aquilo de que se pergunta, ao perguntar
pertence um aquilo a que se pergunta. Na investigacdo, isto €, na pergunta especificamente
teorica, aquilo de que se pergunta deve ser determinado e conceituado. Em aquilo de que se
pergunta reside, pois, como aquilo para que propriamente se tende, aquilo que se pergunta, no
qual o perguntar atinge sua meta. (p. 41, traduc@o nossa)

No trecho acima, o autor nos explica que toda pergunta que se faz ¢ um langar-se numa
busca por algo. Perguntar, pesquisar, portanto, ¢ proprio do humano, que sempre busca por
sentido em sua existéncia. Se somos seres de puro poder-ser, pura possibilidade e projeto, é
necessario algo para que nos movamos no mundo que a nos se apresenta. Esse algo parece ser
a pergunta, ou as perguntas.

Ainda no trecho de Ser e Tempo acima, Heidegger (1993) nos indica o porqué, o sentido
de determinada pergunta aparecer a um e a outro de uma determinada forma. O que se busca se
encontra, de algum modo, j4 inserido na pergunta. Quando eu me indago a respeito de uma
possivel compreensdo de permanéncia estudantil, a propria permanéncia estudantil ja se
inscreve na minha pergunta. E o contetdo da pergunta, ou seja, o “perguntado” ou o “buscado”

que conduz a construgdo da pergunta e da possivel resposta. Sendo eu somente abertura pela
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qual esse fendmeno passa e atravessa, ¢ a propria permanéncia estudantil que “fala a partir do
que pude interpretar da experiéncia dita”.

Posso decidir minimamente, no entanto, o que fazer com o que se mostra com a pergunta
de pesquisa. Posso produzir uma interferéncia maior no “material coletado”, langando mao de
escalas, de um questionario, de uma entrevista dirigida; ou posso, por outra via menos técnica,
buscar ser rigorosamente a abertura pela qual o mundo passara do modo como for possivel.
Minha escolha ¢é essa outra via.

Essa outra via, no entanto, ¢ fruto de destruigdo seguida de construgdo, pois a técnica'’
¢ pano de fundo, ¢ horizonte historico, e dela nunca poderei fugir completamente. Nesse sentido,
minha pergunta de pesquisa foi sendo destruida'®, para, durante o processo, ir sendo construida
e cada vez mais aberta. Até chegar a pergunta que permaneceu até a conclusao dessa tese, outras
duas foram destruidas. O que se manteve o tempo todo constante, mesmo durante a destruigao,
foi uma atmosfera instigadora, que me manteve em movimento, pensando acerca da
permanéncia estudantil.

A primeira versdo de minha pergunta de pesquisa foi algo como “como poderia ser a
construcao de um servigo que atendesse a demanda da populacdo atendida pelo programa de
permanéncia estudantil?”. Partindo dessa pergunta, eu ja apontava qual seria, a meu ver, a
solucdo para o “problema” da permanéncia estudantil: a constru¢do de um servico de
atendimento. Ora, se pesquiso pela perspectiva da Fenomenologia Hermenéutica e me
compreendo enquanto abertura pela qual o mundo se da a conhecer, restringindo tanto a
pergunta dessa maneira, que abertura seria eu para que o fendmeno pudesse se mostrar?
Compreendido isso, pude desconstruir a ideia arrogante do controle, a de que eu sabia de
antemao o que precisava ser feito.

A segunda versao da pergunta foi forjada ao longo de uma disciplina de Metodologia de
Pesquisa que cursei no segundo semestre de 2016. Era algo como “quais as vantagens e
desvantagens do programa de permanéncia estudantil das universidades publicas do sudeste
brasileiro?”. Além de ser uma pergunta um tanto megalomana, no sentido de que me conduziria
a percorrer muitos espagos dos quais eu, certamente, nem comegaria a dar conta ao longo dos

quatro anos de duragdo maxima de um doutorado, ja trazia em sua escrita uma série de

15 Horizonte historico em que estamos inseridos: ha 2.400 anos, a civilizagdo ocidental comegou a se constituir e

a modelar o seu destino projetando-se sobre a crenca de que o papel do homem no universo era o do dominio sobre

o ente: 0 mundo, todas as coisas que nele se apresentam e o proprio homem. Trata-se de um dominio que principia

com o trabalho do intelecto em definir o existente (Aristoteles) e se alastra para todo o agir humano. Essa tendéncia,

desde a modernidade, tem sua mais plena expressdo e acabamento na técnica (Critelli, 2002).

16 “Destruir” é empregado aqui no sentido de des-construir (Destruktion), € ndo no sentido de devastar (Zerstoren)
(Inwood, 1999).
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pressupostos. Na pergunta, eu ja dizia que os programas tinham vantagens e desvantagens.

Além disso, j& partia da compreensdo de que permanéncia estudantil ¢ programa e nada mais.

Novamente, uma pergunta de pouca abertura para o mostrar-se das coisas por si mesmas. Mais
um processo de destruicdo, e, desse tltimo, nasceu a pergunta que permaneceu até o fim: “como
compreender permanéncia estudantil?”. Qual é a razao de esta ser uma pergunta mais adequada?

Perguntar “como compreender permanéncia estudantil” ¢ suficientemente amplo, visto
que nao ha defini¢do de o que se vai fazer para construir tal compreensdo. A pergunta se abre,
inclusive, para se pensar a respeito do como da constru¢ao da pesquisa. O caminho realmente
se constroi conforme o proprio caminhar na pesquisa em Psicologia a partir da Fenomenologia
Hermenéutica.

Mais do que demonstragdo, confirmagdo ou refutacdo de uma hipotese, a pergunta
suficientemente ampla como bussola da pesquisa em Psicologia pelas vias da Filosofia
fenomenologico-hermenéutica conduz a narracdo de um caminho, a sua descricdo. Conforme
se narra, da-se a ver os acidentes que acontecem no caminho. Mostra-se também os
“bastidores”, ndo se faz questdo de apresentar um trabalho limpo e perfeitamente acabado.

Nas paginas até aqui, que compreendem a Parte 1 desta tese, descrevi o caminho — nao
de maneira cronoldgica, mas ja @ maneira de minha propria interpretagdo — que se inicia com
a menina que se incomoda com a imposi¢ao de permanecer em lugares e junto a pessoas tao
diferentes de si mesma e que viu esse incomodo se transformar em interesse. O interesse, por
seu turno, se transformou em instigacao, ja que exigia acao.

A atitude perante a instigacdo foi académica: construir uma pergunta de pesquisa
suficientemente ampla para favorecer a mostragem de o que quer que se mostre. Aqui reside
um primeiro salto importante, uma mudanca de perspectiva. Do perguntar “ingénuo”,
desemboquei no perguntar academicamente estruturado. Nao ¢ a mais a menina que sofre e se
pergunta por que isso acontece. E a mulher que, instigada, pensa que ¢ tematica relevante para
ser investigada, que pode contribuir para o mundo. Para elaborar uma resposta a essa pergunta,
isto €, para escrever uma tese, ¢ necessario percorrer um caminho especifico.

O perguntar académico convoca a leitura de outras investigacdes da tematica. Exige que
se pense a respeito de quais leituras, que obras se fazem necessarias para construir o caminho
da pesquisa. Demanda que se pense se uma investigacdo tedrica seria suficiente ou se ha
necessidade de estar com outros para respondé-la. A pergunta desinteressada aqui se converteu

em pergunta metodologica. Esse € o salto: ndo ¢ ainda o salto para o campo, mas para um espago
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intermediario, no qual, tendo em vista a temadtica, construo o caminho para chegar até ela. O
salto aqui ¢ metodologico.

Mas que outros olhares apontam para a tematica da permanéncia estudantil? O que
concluem? Se parecem com o modo como entendo fazer sentido pesquisar? No que nos
diferenciamos? Como ¢ o meu olhar para essa tematica? Que autores se articulam a ele?

A parte 2 desta tese, Da mirada metodologica, tem como principal objetivo demonstrar
como, partindo da constru¢do da pergunta de pesquisa, se construiu o caminho até o campo

propriamente dito.



PARTE 2 - DA MIRADA METODOLOGICA
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Finalizei a Parte 1 sinalizando o primeiro salto dessa investiga¢do, que € o salto metodolégico.
Embora o caminho seja composto por pequenas outras mudangas, ¢ na mudanga de perspectiva
do olhar da menina da periferia para o da mulher que se pretende pesquisadora que se localiza
a mais significativa delas. A permanéncia estudantil deixa, nesse sentido, de ser pessoalizada:
ndo ¢ nem a minha, nem a de Flor, mas ¢ fenomeno a ser interrogado pela via académica.

A investiga¢do académica, assim, € composta por alguns outros passos. Estes, todavia,
dependem de um posicionamento do pesquisador: ¢ uma pesquisa tedrica ou que envolve
pratica? Ha desejo de se contribuir para alguma mudanga em algum aspecto concreto no mundo
ou “€ uma questao interessante que vale a pena ser investigada”, e somente isso?

Tomar conhecimento do que ja foi dito sobre determinada tematica ¢, a meu ver, o
primeiro passo a ser dado numa pesquisa em Psicologia. Se faz importante essa etapa por
permitir que o pesquisador se localize e recorte seu campo: hd ainda o que possa ser
acrescentado a essa discussao? Que contribui¢des posso trazer?

Também ¢ necessario determinar qual método serd utilizado na investigacao e qual o
sentido deste, além de apontar a razdo de ele ser o mais adequado para tal teméatica ou pesquisa.
Nessa perspectiva, interrogar a permanéncia estudantil academicamente €, por um lado, tomar
contato com o que ja foi produzido acerca disso e definir se tal iniciativa de investigagdo ainda
se faz pertinente. Por outro, ¢ apresentar o modo como esta investigagdo foi conduzida: qual
caminho metodologico percorri?

Diante disso, esta parte, que ¢ a segunda da tese, divide-se em dois capitulos, objetivando
explicitar o ponto de vista que vai se articulando a uma perspectiva académica. No primeiro
capitulo dessa parte, intitulado Dos multiplos olhares para a permanéncia estudantil: os outros
e 0 meu, apresento as pesquisas que pude encontrar a respeito do tema. Ainda neste capitulo,
exponho a pertinéncia dessa minha iniciativa de pesquisa, além da contribui¢do que pode trazer
para a discussdo da tematica. No segundo capitulo, Da Psicologia aliada a Fenomenologia
Existencial, Fenomenologia Hermenéutica e Hermenéutica: alguns exemplos, evidencio
investigagdes em Psicologia que se utilizam da Fenomenologia Hermenéutica para a construcao

de metodologia, a fim de, na sequéncia, apresentar a metodologia desta pesquisa.
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3 DOS MULTIPLOS OLHARES PARA A PERMANENCIA ESTUDANTIL: OS
OUTROS E O MEU

O tema dessa pesquisa de doutorado em dupla-titulagdo, como anunciado anteriormente,
¢ a permanéncia estudantil na USP. Inicialmente, teve como foco pensar sobre a permanéncia
dos alunos mais pobres da USP, no entanto terminou olhando para o corpo discente da
universidade como um todo. Mesmo sem esse recorte especifico, pretende-se oferecer material
para se (re)pensar as politicas e os programas de permanéncia estudantil, assim como propor
uma metodologia de pesquisa que se paute pela Filosofia fenomenologico-hermenéutica para
investigar questdes que brotem da Psicologia.

No concernente a permanéncia estudantil, outras pesquisas ja foram realizadas. Numa
busca por outros trabalhos que se debrucem sobre essa tematica, nas bases de dados as quais a
USP tem acesso!’, encontrei vinte e seis referéncias. Estas iniciativas de pesquisa foram
desenvolvidas entre os anos de 1970 e 2016. Treze dessas iniciativas, das vinte e seis
encontradas, sdo brasileiras, ¢ estas se distribuem entre os anos de 2000 e 2015. Destas treze,
ou melhor, das vinte e seis, somente dez estavam disponiveis para consulta, sendo nove
brasileiras (Laranjo & Soares, 2006; Vargas, 2008; Fonseca, 2009; Osse & Costa, 2011;
Fernandes, 2012; Silveira, 2012; Bertotti, 2013; Felippe, 2015; Reis, 2015) e uma proveniente
de Bangladesh (Chowdhury, Yasmin, Khandaker, & Hossain, 2011).

Das dez referéncias supracitadas, oito tratam da assisténcia e permanéncia estudantil
(Laranjo & Soares, 2006; Vargas, 2008; Osse & Costa, 2011; Fernandes, 2012; Silveira, 2012;
Bertotti, 2013; Felippe, 2015; Reis, 2015). A pesquisa de Bangladesh (Chowdhury et al., 2011)
teve como publico-alvo alunos que moravam nas residéncias estudantis, mas ndo aborda a
assisténcia e permanéncia estudantis. Ja a pesquisa de Fonseca (2009) se debruca sobre a
permanéncia no Brasil e os impactos disso para estudantes africanos.

Por atravessarem a tematica da permanéncia estudantil, mas nio se deterem a isso, as
pesquisas de Chowdhury et al. (2011) e de Fonseca (2009) serdo apresentadas separadamente.
O bloco de investigagdes que se refere a permanéncia estudantil de maneira mais proxima da
desenvolvida nesta investigag¢do sera apresentado num so texto. Ja que a literatura a respeito

dessa tematica ¢ escassa, as investigagdes se repetem em partes do levantamento bibliogréfico,

17 A USP possui assinatura de varias revistas € boletins cientificos. Sobre a tematica da permanéncia estudantil,
foram encontrados trabalhos na SciELO (http://www.scielo.br). Utilizou-se como termos para a busca os seguintes
descritores: rede de suporte; residéncia estudantil; permanéncia estudantil; assisténcia estudantil; support network;
student dormitories e student residence. A consulta foi realizada em julho de 2017.
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exposi¢do das politicas publicas existentes e censos realizados. Tomo a liberdade, nesse sentido,
de recortar essas pesquisas e apresenta-las juntas: primeiramente, o que ha nelas de comum e,

por ultimo, seus achados e conclusdes.

3.1 A SAUDE DOS UNIVERSITARIOS EM BANGLADESH

O artigo intitulado An Assessment of the Health Behavior of Dorm Students in
Bangladesh apresenta uma pesquisa que teve como finalidade “investigar o uso de
medicamentos para o cuidado com a saude de universitarios que vivem em residéncia estudantil
em Bangladesh” (Chowdury et al., 2011, p. 82). De acordo com os autores, no pais, nao ¢é
necessario prescrigdo médica para se ter acesso a alguns medicamentos, 0 que aumenta as
chances de seu uso inapropriado e, por causa disso, a geracao de efeitos colaterais.

Conforme Chowdhury et al. (2011), em Bangladesh, ha aproximadamente quatrocentos
milhdes de usuarios “disfuncionais” de medicac¢do. Os autores relacionam essa situagao ao fato
de que adquirir medicamentos nas farmacias e demais lojas ¢ mais barato do que consultar um
médico e com ele prosseguir em um tratamento. Expdem, inclusive, um estudo que relata que
77% da populacdo alfabetizada do pais consultou “vendedores de remédio do varejo” para
questdes de saude mais comuns, como resfriados, alergia, febre leve ou diarreia (Islam, 2000,
citado por Chowdhury et al., 2011). Ainda, os autores apontam como possiveis causas da
preferéncia por nao ir ao médico, além dos gastos, o tempo investido, o medo e a vergonha do
que pode acontecer ou ser dito durante a consulta.

Assim, Chowdhury et al. (2011) ressaltam que nenhum estudo havia conseguido
apresentar relagdes entre fatores demograficos e o uso de medicamentos pela populagdo de
Bangladesh, assim como a adesdo a tratamentos medicamentosos nunca havia sido estudada no
pais. Por essa razdo, a pesquisa empreendida pelos autores objetivou investigar mais
especificamente trés comportamentos relacionados ao uso de medicagdo — 1) a busca por
tratamento quando do adoecimento, ii) automedicac¢ao, iii) ndo adesdo ao tratamento proposto
por médicos ou aos medicamentos comprados por conta propria — de 1.809 estudantes das
universidades publicas de Dhaka e Jahangirnagar, que ndo sdo da area da saude (Chowdhury et
al., 2011).

Conforme os autores,
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Embora a taxa de alfabetizacdo em Bangladesh seja de apenas 48% (Divisdo de Populacao
das Nagoes Unidas e Divisdo de Estatistica das Nag¢des Unidas, 2007), os estudantes
universitarios estdo entre os grupos mais bem informados, com maior capacidade de entender
avisos, com melhor acesso a informacgdes sobre medicamentos e sdo mais motivados para
aprender sobre os efeitos colaterais. Além disso, um estudo anterior na Europa observou que os
jovens demonstravam uma intenc¢do significativamente maior de automedicagdo (Sharkar,
Partha, & Sheyane, 2002; Martins et al., 2002). Portanto, supunha-se que o comportamento de
uso de medicagdo por parte dos estudantes universitarios, refletindo o comportamento de um
grupo relativamente vulnerdvel ao uso indevido de medicamentos, indicaria mais
adequadamente o atual comportamento de uso de medicacdes das pessoas educadas desse pais
e, em certa medida, preveria o comportamento de medicamentos que sera seguido pelos jovens
da cidade nos proximos dois anos. (Chowdhury et al., 2011, pp. 82-83, traducao nossa)

Além de selecionar como publico-alvo estudantes das duas universidades citadas mais
acima, os pesquisadores escolheram as residéncias estudantis que ndo estavam localizadas na
capital do pais. Conforme explicitam no artigo, o cuidado com a saude por parte desses alunos
seria mais representativo do comportamento do restante do pais do que o dos estudantes que
residem na capital. Responderam ao questionario 1.309 estudantes da Universidade de Dhaka e
500 da Universidade de Jahangirnagar — do total, somente 207 eram mulheres. A maior parte
dos entrevistados tinha mais de 21 anos (77%) e recebiam auxilio financeiro dos pais para
permanecer na universidade (77%). Somente 30% dos entrevistados trabalhavam além de
estudar. Ambas as universidades dispdem ao corpo discente centros médicos gratuitos, que
funcionam vinte e quatro horas por dia e que distribuem medicacdo gratuitamente aos alunos
que 14 procurarem tratamento (Chowdhury et al., 2011).

Conforme relatado pelos estudantes entrevistados,

61% adoeceram nos ultimos 6 meses antes da data da pesquisa. Entre os que adoeceram,
mais da metade (67%) havia consultado um médico qualificado, seguidos pelos 14% que
procuravam aconselhamento de vendedores de remédios, amigos, parentes, homeopatas e
médicos tradicionais; 16% praticavam automedicacdo; e o restante (4%) ndo deu nenhuma
resposta. ... A diferenca na taxa de visita a um médico qualificado foi significativamente
influenciada por fatores como idade, envolvimento com trabalho de meio periodo, duracao da
doenga e custo previsto do tratamento. ... Dos doentes, a maioria (57%) sofria de febre, 17% de
dor de cabega, 8% de problemas de pele, 12% de diarreia e 15% de outras doengas, como tosse
e resfriado, doencas gastrointestinais, febre tifoide, ictericia. ou catapora. (Chowdhury et al., p.
87, traducao nossa)

Nao houve correlagdo significativa, no entanto, entre visitar um profissional de saude
qualificado e varidveis como género, auxilio financeiro recebido e manutencdo de
medicamentos essenciais na residéncia (Chowdhury et al., 2011). Também nao foi encontrada
correlagdo significativa entre aqueles que praticavam automedicac¢do enquanto estavam doentes

e varidveis como faixa etaria, género, subsidio mensal, trabalho em regime de meio periodo e
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manuten¢do de medicamentos essenciais no local de moradia. Entretanto, a curta duragdo da
doenga (1 semana ou menos) e o custo baixo foram significativamente associados a
automedicac¢do. Além disso, uma porcentagem maior de estudantes que seguiram a prescricao
de médicos ndo qualificados reutilizou a prescricdo repetidamente mais tarde, quando os
mesmos sintomas ressurgiram (Chowdhury et al., 2011).

Segundo os pesquisadores, entre aqueles que visitaram médicos qualificados ou nao
qualificados, 67% completaram o tratamento com os medicamentos prescritos. Aqueles que
mantinham remédios armazenados em casa (65%) aderiram mais aos tratamentos propostos
tanto por médicos quanto por outros (Chowdhury et al., 2011). Os alunos mais velhos, assim
como as mulheres, aderiram com mais intensidade aos tratamentos do que os mais jovens € 0s
homens. Os que nao trabalhavam e os que mantinham medicamentos em suas casas também o
fizeram. Nao foi encontrada diferenca no descumprimento quanto ao nivel de subsidio mensal
e ao envolvimento em empregos de meio periodo (Chowdhury et al., 2011).

De acordo com a pesquisa, 24% daqueles que adoeceram e receberam medicamentos
ndo adotaram o tratamento (Chowdhury et al., 2011). As causas para a ndo adesdo foram
diversas: 187 dos entrevistados pararam de fazer uso da medicagcdo assim que se sentiram
melhor; 96 sentiram que haviam se recuperado da doenga e, por isso, ndo havia razdo para
prosseguir fazendo uso da medicagdo; 18 se esqueceram de tomar os remédios prescritos; 9
relatam que estavam ocupados demais; 15 ndo tinham dinheiro para prosseguir no tratamento e
13 acharam que os medicamentos ndo eram uteis e pararam de utilizd-los (Chowdhury et al.,
2011).

Além disso,

varios estudantes obtiveram medicamentos de acordo com as orientagdes de profissionais
médicos qualificados ou ndo qualificados durante a doenca nos 6 meses anteriores a este estudo.
Esses estudantes experimentaram os mesmos sintomas mais tarde e novamente obtiveram os
medicamentos prescritos na receita anterior. A taxa de reutilizagdo da receita anterior ¢ de 28%.
As prescrigoes de fontes ndo qualificadas provavelmente foram reutilizadas com mais
frequéncia. Entre os cento e setenta e oito (16%) estudantes que praticavam automedicagao,
quarenta € nove mencionaram que assumiram que era a repeticao da mesma doenga que haviam
sofrido anteriormente e, portanto, ja sabiam quais medicamentos precisavam tomar. Vinte
alunos responderam que os medicamentos estavam disponiveis no local de moradia; cinco
estudantes tiveram consultas com pessoas de formagao ndo médica. Um total de 110 estudantes
nao conseguiu afirmar a razdo pela qual haviam optado pela automedicagdo. (Chowdhury et al.,
2011, pp. 85-86, traducdo nossa)

A partir da pesquisa realizada, Chowdhury et al. (2011) concluem que os centros

médicos mantidos pelas universidades e direcionados ao corpo discente exercem uma fungao
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semelhante a dos pais na busca por tratamento qualificado. No entanto, 30% dos estudantes ndo
procuraram os centros médicos para cuidar de sua saude. Para os pesquisadores, esse ¢ um
numero alarmante, especialmente se considerarmos que a populagcdo universitaria ¢
compreendida como representativa do pais como um todo (Chowdhury et al., 2011).

Como dito anteriormente, ndo ha nenhuma restricdo para adquirir medicamentos em
Bangladesh: qualquer medicagdo pode ser comprada sem prescricdo médica. Nem todas as
embalagens de medicacdo, conforme indicam Chowdhury et al. (2011), t€ém informagdes que
regulam o uso. H4 a possibilidade de se comprar medicamentos “por unidade”, e, nesse caso,
estes vém sem bula. Sem informacao adequada e podendo fazer uso indevido de medicagdes, a
populacdo de Bangladesh corre o risco de desenvolver resisténcia a determinados
medicamentos, o que constitui uma das principais preocupacdes dos pesquisadores.

Concluindo, Chowdhury et al. (2011) sugerem ag¢des para a educagdo da populagdo em
geral do pais, assim como dos profissionais de satde das universidades pesquisadas e de seus
alunos. A primeira sugestdo ¢ que se ofereca um material explicativo do uso das medicagdes
para a populagdo. Além disso, os pesquisadores enfatizam a necessidade de determinadas
medicagdes terem seu acesso regulado e dependente de consulta com médicos qualificados.
Também sugerem que os profissionais de saude deem relevo a importancia de descartar os
antibioticos restantes e aos perigos da automedicagao.

Para as Universidades de Dhaka e Jahangirnagar, os pesquisadores propdem que

as futuras iniciativas de saude... sejam projetadas para fornecer informagdes praticas que
ajudem os jovens estudantes a estar suficientemente conscientes de sua propria vulnerabilidade
a doengas perigosas em um estagio inicial de sua carreira e vida. As iniciativas de educag@o por
parte do corpo administrativo das residéncias estudantis podem atingir esses objetivos...
(Chowdhury et al., 2011, p. 89, tradug@o nossa).

Outras estratégias sugeridas pelos autores incluem discussdes comprometidas com a
reducdo do medo da consulta e do tratamento, assim como evitar perguntas e exames
superficiais durante a consulta médica e a elaboragao de um plano de instrugdes por escrito que
dé conta de explicitar o que deve ser feito no dia a dia do tratamento. Conforme afirmam

Chowdhury (2011),

Apenas 50% de uma consulta tende a ser lembrada, portanto instru¢des escritas sdo uteis
(Dinwiddie & Miiller, 2002 em Chowdhury et al., 2011). Aqueles que entendem os riscos
potenciais da ndo adesdo parecem ter melhores registros de frequéncia do que aqueles que nao
o fazem (Dinwiddie & Miiller 2002 em Chowdhury et a., 2011). Os alunos devem ser explicados
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sobre os perigos do ndo cumprimento. Lembretes e outros incentivos podem fazer a diferenca.
(p. 89, traducaoo nossa)

3.2 OS ESTUDANTES ANGOLANOS NO BRASIL

No artigo intitulado 4 tripla perspectiva: a vinda, a permanéncia e a volta de estudantes
angolanos no Brasil, Fonseca (2009) apresenta uma reflexdo sobre o papel exercido pelas
universidades paulistas e paranaenses na formacgdo académica de estudantes dos Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP), em especial os angolanos. Consoante o
autor, “essa formacdo [no ensino superior fora de seus paises de origem] propicia novos
didlogos e novas sinteses identitdrias possibilitadas por outras praticas culturais apreendidas no
contato com alunos, docentes, funcionarios, institui¢des académicas e de pesquisa que ignoram
a realidade vivenciada por eles em Angola” (Fonseca, 2009, p. 23).

O autor explica que a vinda de estudantes dos PALOP ¢ regulamentada desde 1920.
Nesse ano, foi firmado o Programa de Estudante Convénio de Graduagdo (PEC-G), que, a partir
do qual o sistema federal de ensino, vincula os estudantes vindos da Africa as instituicdes de

ensino superior (IES), sejam privadas, sejam publicas. Desse modo, segundo Fonseca (2009),

os acordos de cooperagdo técnico-cientifica, acadé€mica, cultural e tecnoldgica das
universidades brasileiras e do Estado brasileiro com os paises africanos estdo orientados no
contexto da globalizagdo, sobretudo para a luta contra a pobreza, a desigualdade e a exclusao,
para o desenvolvimento sustentavel e para o estreitamento das relagdes politicas e econdmicas
com dimensao prioritaria da cooperagao. (p. 25)

Além disso, Fonseca (2009) também aponta no PEC-G, assim como em outros
convénios firmados, um posicionamento brasileiro que reconhece sua divida histérica para com
o continente africano. A investiga¢do trazida nesse artigo se conduziu tendo como objeto o
acordo firmado, em 2004, entre a Fundacdo para o Vestibular (Vunesp) e a Fundacdo Eduardo
Santos (FESA) de Angola e os primeiros alunos angolanos que vieram ao Brasil, por ocasido
da assinatura desse convénio. A intermediacdo do Nucleo Negro da Unesp para Pesquisa e
Extensdo (NUPE) para o estabelecimento do acordo pode confirmar o cardter de
posicionamento reconhecedor da divida brasileira para com o continente africano.

A partir dessa parceria, houve a possibilidade de se ter, pela primeira vez, uma prova de
vestibular brasileira fora do pais. O vestibular foi aplicado em Angola, nas cidades de Luanda,

Benguela, Cabinda e Lubango (Fonseca, 2009). Conforme o autor:
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Essa iniciativa inédita na histéria das universidades brasileiras trouxe a possibilidade de
buscar os talentos de outros paises — no caso, os angolanos — a partir de um exame que ocorreu
em solo africano... A Unesp (Universidade Estadual de Sdo Paulo), a Vunesp e, particularmente,
o Nupe, ndo queriam que os estudantes angolanos que viessem estudar no Brasil mediante esse
convénio fossem exclusivamente os filhos das familias endinheiradas da sociedade angolana ou
os familiares e agregados de membros de partido do governo. Buscava-se, com isso, estabelecer
um outro recorte nas relagdes com os africanos e, particularmente, aqueles integrantes do Palop,
sobretudo porque era também um momento em que a Unesp iniciava seu debate interno sobre
as politicas de agdes afirmativas apara a populacdo de descendéncia africana com recorte
também socioeconomico. Desse modo, esse processo de selecdo no pais de origem do estudante
estrangeiro levava em conta as criticas que se davam com relagdo aqueles estudantes
provenientes do PEC-G de origem africana que estavam em diversas IES brasileiras, oriundos
geralmente dos segmentos mais abastados do pais. (Fonseca, 2009, p. 32)

A FESA jé havia firmado parceria com outras universidades e fundag¢des no Brasil, tais
como a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UERJ), a Universidade Federal do Parana
(UFPR), Universidade de Sao Paulo (USP), Universidade Estadual de Sao Paulo (Unesp),
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), entre outras. Os alunos poderiam estudar em
qualquer uma das universidades conveniadas, caso fossem aprovados no exame vestibular.
Fonseca (2009), no entanto, se concentra nos estudantes que frequentaram a UFPR e,
especialmente, a Unesp.

Um ponto importante destacado pelo autor no que tange a esse convénio, para além da
novidade do vestibular fora do Brasil, ¢ que também se tratava de um projeto de investimento
da sociedade angolana como um todo. Sendo a Angola um pais que foi muito afetado pela
guerra civil, a ideia era que os estudantes que cursassem a graduacdo fora do pais retornassem
para ajudar na reconstrucao deste. Por trazer beneficios para todos, fazia sentido ser um projeto
que contemplasse varias iniciativas, seja dos pais dos alunos, custeando sua permanéncia no
Brasil, seja de empresas angolanas, que ajudavam a complementar a quantia necessaria para
que os alunos pudessem sobreviver fora de Angola (Fonseca, 2009). Nas palavras do entdo

presidente da FESA:

Os cento e trinta e oito jovens de diferentes extractos sociais que forem selecionados terdo
assim a sua grande oportunidade de fazer uma formacao de qualidade em Universidades do mais
alto nivel do Brasil sendo-lhes exigivel, apenas, a observancia dos preceitos elementares para
concursos desta natureza. Deste modo, estaremos a defender a pratica mais elementar da justiga,
uma das bandeiras da nossa Fundagao. Este exercicio, enquanto iniciativa patrocinada pela Fesa,
deve significar um esfor¢o conjunto da Sociedade angolana, envolvendo as familias dos
estudantes e todas as Organizagdes da sociedade, ja que, importa referir, ha a comparticipagado
dos encarregados de educacao, familiares ou outros, para suportar parte dos custos da formacao.
(Brasil, 2004, p. 1, citado por Fonseca, 2009, p. 34).
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Em relagdo ao percurso dos alunos, quando j& aprovados no vestibular, Fonseca (2009)

descreve problemas e entraves ja com o visto:

Os entraves ocorreram quer na embaixada brasileira em Luanda para fazer os
encaminhamentos dos vistos temporario, quer no proprio MRE [Ministério das Relagdes
Exteriores], em Brasilia, que ndo entendia ou ndo estava preparado para lidar com esse
ineditismo. Por outro lado, o MEC [Ministério da Educagdo] ... compreendia que esse passo era
fundamental e deveria ser dado por outras IES do pais. A despeito disso, ... o MEC também néo
conseguia desenvolver a contento e com a rapidez necessaria o processo de migracdo desses
jovens angolanos. (Fonseca, 2009, p. 35)

Em razdo dos problemas com o visto, os alunos africanos chegaram ao Brasil somente
na ultima semana de abril de 2005. Acabaram por perder o tempo que teriam para se adaptar
minimamente ao novo pais antes o inicio das aulas, perdendo também meses de contetido.
Conforme o autor citado acima, muitos destes alunos recém-chegados ao Brasil apontaram essa
situacdo como causadora de sofrimento. As universidades que receberam os estudantes, no
entanto, a0 menos no que tange aos meses de aula perdidos, prontamente intervieram,
construindo estratégias para a recuperacao dos contetidos (Fonseca, 2009).

Apesar da adequada adaptacdo de boa parte dos alunos angolanos, que foram
paulatinamente se incluindo as atividades proporcionadas pelas IES, a propria comunidade
académica ndo estava preparada para lidar, segundo Fonseca (2009), “com as dificuldades e
mesmo com as atitudes expressas por esses jovens, bem como ignoravam a realidade social,
politica, economica e cultural de Angola” (pp. 37-38). Dessa maneira, muitos jovens africanos
foram a priori vistos como “seres exoticos oriundos de culturas arcaicas e portadores de
costumes tribais” (Fonseca, 2009, p. 38) ou como “timidos e excessivamente educados, mas
ndo como inteligentes e de raciocinio rapido, como os jovens brasileiros”. O autor credita esse
despreparo dos brasileiros a falta de estudo e de conhecimento sobre os paises da Africa, acerca

dos quais pouco estudamos nos ensinos fundamental e médio.

Talvez em razdo desse pouco conhecimento a respeito da cultura que traziam esses jovens,
carregava-se nos esteredtipos e nos preconceitos acerca de uma Africa selvagem, de um lado;
de outro, consideravam-se os jovens polidos demais, quase europeus; portanto, bastante
civilizados, a despeito de serem negros ¢ africanos. (Fonseca, 2009, p. 38)

De qualquer maneira, seja por meio de uma boa adaptacdo, seja por meio dos entraves
enfrentados, seja, ainda, pela experiéncia do que € ser negro no Brasil — e, por essa razao, ser
alvo dos olhares e das “batidas” policiais —, Fonseca (2009) acredita se tratar da construcao de

“didlogos com sujeitos diferentes daqueles com que estavam acostumados a lidar na sociedade
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angolana” (p. 39). Esses didlogos, na visdo do autor, participam da construgdo da identidade
desses jovens e impactam no desejo de retornar ou nao ao seu pais de origem, nos bens que
desejam ou nao consumir, nas palavras que escolhem ou ndo usar, no modo de se comportar em

geral. Fonseca (2009) destaca que

a migracdo desses jovens altera profundamente a maneira de enxergarem o mundo, pois
estdo sendo inseridos em um universo diferente daquele que deixaram e, ainda, permanecem um
periodo relativamente curto — quatro ou cinco anos para obterem o titulo de bacharel e/ou
licenciado — no pais anfitrido, mas carregado de novidades resultantes de sensagoes, cobrangas,
de sonhos, de angustias, de contatos e conhecimentos novos que propiciam a constituicao de
novos sujeitos socioculturais, historicos e psiquicos, na medida em que se transformam
paulatinamente diante da avalanche de informagdes cientificas, midiaticas e hormonais que os
faz cada vez mais diferentes e estranhos diante de um cotidiano multifacetado, plural e altamente
dindmico, em decorréncia dessas perspectivas que os mobiliza para estarem fisica e
sentimentalmente em Angola e/ou no Brasil. E nesse contexto dindmico que se constroem as
identidades e representacdes sociais diversas, inclusive a possibilidade de assistir aqui a dilui¢ao
dos sentimentos étnico e regional, fortalecendo, em contrapartida, a concepgao de nagdo. Angola
aparece no Brasil sem o peso da referéncia étnica ou regional, mas como pais idilico a ser
construido de maneira critica por essa geragao nascida no contexto de guerra. (p. 43)

3.3 ASSISTENCIA E PERMANENCIA ESTUDANTIL: OUTROS OLHARES

Conforme explicado anteriormente, as investigagcdes a respeito da assisténcia e da
permanéncia estudantil sdo escassas. Mesmo consultando diferentes bases de dados e utilizando
termos de busca em dois idiomas diferentes, foram poucos os resultados. As mais recentes
pesquisas que pude encontrar sdo todas brasileiras e foram elaboradas dos anos 2000 em diante.

Baseando-me ja no que pude compreender das investigagdes a que tive acesso, parece
que essa caréncia de pesquisas se deve a uma razao principal: a recente ampliacdo do acesso a
educagdo no Brasil. E s6 com a Constituicio Federal de 1988 que a educacdo passa a ser
considerada direito de todo brasileiro e dever do Estado. Porém, ¢ a educacao basica, dos quatro
aos dezessete anos, que obrigatoriamente ¢ oferecida de maneira gratuita pelo Estado a toda
populagao (Fernandes, 2012). O ensino superior niao ¢ contemplado dessa mesma maneira pelo

texto da Constituicdo. Conforme Fernandes (2012),

E interessante atentar para o artigo 208, que afirma quais sdo os deveres do Estado com a
educacdo e, especificamente nos incisos I e V, estdo explicitados em quais niveis a educagao ¢
obrigatdria e de qual forma o Estado ¢ responsavel por garantir aos cidaddos o ensino superior.
“I — educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria; [...] V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao artistica,
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segundo a capacidade de cada um”. (Constituicdo Federal, 1988, Artigo 208, citado por

Fernandes, 2012, p. 103).

Como se v¢, a partir da Constituicao de 1988, a educagdo basica ¢ obrigatdria. O ensino
superior “pode ser acessado” conforme a capacidade de cada um. Se a educagdo basica ¢ direito
ha trinta e dois anos, ¢ de se esperar que o foco das pesquisas se voltasse especialmente para
essa etapa em detrimento do ensino superior. “Nada acontecia” no ensino superior: este poderia
somente ser acessado, grosso modo, pela elite brasileira (Vargas, 2008; Fernandes, 2012;
Silveira, 2012; Felippe, 2015; Reis, 2015).

Entretanto, ¢ reflexo da Constitui¢do a movimentagdo mais intensa e subsequente do
ensino superior brasileiro: se mais pessoas conseguem concluir a educacao basica, mais pessoas
podem acessar o ensino superior. Esse maior contingente de possiveis alunos ¢ que faz com que
o Governo Federal brasileiro tenha que se posicionar e, nesse caminho, faz também o ensino
superior efervescer enquanto tematica de pesquisa.

Num primeiro momento, as pesquisas acerca do ensino superior tinham como foco a
evasdo. Buscavam analisar o que acontecia nas IES que fazia com que os alunos ndo
terminassem seus cursos. Esse foi o enfoque que perdurou especialmente na década de 1990
(Vargas, 2008; Fernandes, 2012; Silveira, 2012). Fernandes (2012) aponta que, em 1990, houve,
inclusive, a criagdo da Comissdo Especial de Estudos sobre a Evasdo nas Universidades
Publicas Brasileiras. Estudos dessa comissdo demonstraram que, no periodo que se estendeu de
1980 a 1998, embora as matriculas tenham crescido cerca de 54%, as conclusdes de curso
tiveram o incremento de apenas 21% (Fernandes, 2012). Nesse intervalo, se fazia mais
necessario pensar a respeito da evasdo em detrimento de como € que se permanecia.

O incremento no nimero de possiveis ingressantes no ensino superior ¢ o que
movimenta, por um lado, o governo brasileiro e, por outro, as iniciativas de investigagao.
Igualmente, pensar a permanéncia ¢ consequéncia do conhecimento que foi acumulado sobre a
evasdo. Quando se compreende o porqué da saida dos alunos, pode-se refletir acerca das
condi¢des para que estes permanegam nas [ES.

Quanto aos posicionamentos do governo brasileiro com relagdo ao ensino superior, 0s
pesquisadores citam alguns como tendo especial efeito. O primeiro deles ¢ Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB), de 1996 (Vargas, 2008; Fernandes, 2012; Silveira, 2012;
Felippe, 2015; Reis, 2015).

Foi em 1996, durante o governo FHC [Fernando Henrique Cardoso] (1995-2002) e apos
longo debate, que ocorreu a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
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Nacional — LDB, a qual pode ser apreendida como o marco que delimita o inicio da
reestruturagao do ensino superior no Brasil (Catani e Oliveira, 2007, p. 1 em Fernandes, 2012).
Essa lei trouxe diversas alteragdes na sistematica do ensino superior do pais, como exemplo: no
processo regular e sistematico de avaliacao dos cursos de graduacao e das institui¢des de ensino
superior, inclusive condicionando seu desempenho mensurado na avaliagdo ao seu
credenciamento ou recredenciamento; no caso de desempenho insatisfatério, a instituicao
passou a ter um prazo para sanar as deficiéncias detectadas; na alteragdo das exigéncias no que
tange a qualificagdo do corpo docente, sendo que, para ser considerada universidade, gozando
de autonomia para criar ou fechar cursos, definir nimero de vagas e atividades, entre outros, a
instituicao deveria ter, pelo menos, a terga parte do seu corpo docente com titulagdo de mestre
ou doutor, desenvolvendo suas atividades em tempo integral. Além de definir a sistematica do
ensino superior, a LDB, em seu artigo 47, paragrafo 4o, cita que “... as institui¢cdes de educagado
superior oferecerao, no periodo noturno, cursos de graduagao nos mesmos padroes de qualidade
mantidos no periodo diurno, sendo obrigatoria a oferta noturna nas institui¢des publicas”.
(Fernandes, 2012, p. 48)

Como medida contra a evasdo, tem-se a fiscalizacdo do ensino superior nas
universidades. O ensino de melhor qualidade parece ser compreendido como sindénimo de
permanéncia. Além disso, percebemos ja uma primeira agdo de inclusdo e democratizagdo do
ensino superior, embora ndo nomeada dessa forma: o incentivo ao oferecimento de cursos
noturnos. Cursos no periodo da noite possibilitam que alunos trabalhadores possam estudar. A
populacdo mais pobre passa a poder ter acesso ao ensino superior sem depender da superacao
da “supersele¢do” que o vestibular das instituicdes publicas impunha (Vargas, 2008).

Os pesquisadores, todavia, anunciam que a evasdo continuava (Vargas, 2008;
Fernandes, 2012; Silveira, 2012; Felippe, 2015; Reis, 2015). Mais pessoas se formavam no
ensino bdsico, e ndo iam para as universidades. Com incentivo, especialmente, a datar do
governo de FHC, que ¢ considerado, pelos pesquisadores, o governo de perfil mais neoliberal
até o momento da conclusdo de suas pesquisas (Vargas, 2008; Fernandes, 2012; Silveira, 2012
e Felippe, 2015), as IES privadas vao abrindo mais vagas e cursos noturnos, os quais também
ndo vao sendo preenchidos pelos alunos. A taxa de evasdo por inadimpléncia ¢ alta (Fernandes,
2012).

Tem lugar, nesse momento, a primeira medida federal notadamente para acesso,
inclusdo e permanéncia de alunos no ensino superior: o Fundo de Financiamento ao Estudante

do Ensino Superior (FIES).

Nesse periodo [governo FHC], as politicas sociais ¢ o Estado Social ndo eram
incentivados. As politicas e programas criados nesse momento refletiam exatamente a
concepgao adotada pelo governo FHC, alicercada na ideologia neoliberal. Indo ao encontro dos
interesses desse governo, o FIES surge como reflexo dessa ideologia que permeava esse
momento, tornando-se a principal alternativa para aqueles que desejavam graduar-se, mas nao
tinham condi¢des financeiras imediatas para se manter no curso superior. O FIES foi, portanto,
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um instrumento criado objetivando compor a proposta do governo FHC de democratizagdo da
educacdo superior, indo ao encontro também da questdo da ociosidade das vagas da rede privada
(Pinto, 2004, p. 747 em Fernandes, 2012). Naquele momento, a expansdo do setor privado,
apresentava resultados desagradaveis: excesso de vagas ociosas nas varias institui¢des privadas,
ou por ndo preenchimento das mesmas no momento do vestibular, ou ainda por evasdo. Sendo
assim, o FIES foi um mecanismo de acesso ao ensino superior destinado aos graduandos das
IES particulares de forma a financiar o curso daqueles que nao apresentam condigdes
econdmicas para arcar com as mensalidades. Para tanto, o aluno deveria estar matriculado em
uma [ES particular inscrita no programa e o curso teria que ter passado por avaliacdo do MEC
e deveria ter obtido resultado satisfatorio nessa avaliagdo. O Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior — FIES — foi instituido em 1999 para substituir o Programa de
Crédito Educativo — PCE/CREDUC, criado em 1975 e extinto por motivo da inadimpléncia dos
beneficiados pelo programa. (Fernandes, 2012, p. 75)

E no governo FHC, conforme narram as investigagdes, que se comega a tomar,
seriamente, a democratiza¢do do ensino superior como pauta no Governo Federal. Isso se deve
ndo necessariamente a “boa vontade” dos governantes, mas especialmente a pressdo exercida
pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e pelo posicionamento de nucleos como a
Associagdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais do Ensino Superior (ANDIFES)
e o Forum Nacional dos Pro-Reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis (FONOPRACE)
(Vargas, 2008; Fernandes, 2012; Silveira, 2012; Reis, 2015). No tocante a participacdo da
ANDIFES e do FONOPRACE, discorreremos mais adiante.

Dando prosseguimento, ¢ no governo de Luiz Inadcio Lula da Silva (Lula) que realmente
deslancham as medidas pela democratizacdo do acesso ao ensino superior no Brasil (Fernandes,
2012; Silveira, 2012). Durante o governo FHC, houve pouco investimento tanto em politicas
sociais quanto nas institui¢des federais de ensino superior (IFES). Fernandes (2012) ressalta
que a equipe de FHC considerava as IFES “inchadas” em termos de mao-de-obra e verba.
Deveriam, nesse sentido, manter-se com avaliagdes positivas, qualificando seu corpo docente e
oferecendo cursos noturnos sem nenhum acréscimo de verba ou de pessoal. Por esse motivo, as
IFES se encontravam sucateadas nesse periodo (Fernandes, 2012; Silveira, 2012). No governo
Lula, porém, essa situa¢do comeg¢a a mudar.

18

Das medidas pela democratizagdo da permanéncia '° no ensino superior, o0s

pesquisadores destacam o ja citado FIES (governo FHC). Do governo Lula, abordam o

18 Para além dos programas citados, ha também a implementagdo das acdes afirmativas (pela inclusio de
populagdes excluidas historicamente, como negros, pardos e indigenas) com as cotas em vestibulares, do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), que visava a padronizag@o dos vestibulares, dando maior chance de acesso a
outros que nao somente os que frequentaram o ensino basico privado. Houve, ainda, a implantagdo do Sistema de
Selegdo Unificada (SiSU), por meio do qual IES ptiblicas oferecem vagas aos alunos participantes do ENEM. Ha
também os programas de expansao dos campi das IFES (REUNI) e a regulamentagao do ensino superior a distancia
(UAB). Essas medidas foram somente citadas em algumas das pesquisas as quais se teve acesso. Entendo que isso
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Programa Universidade para Todos (PROUNI) e o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES) (Vargas, 2008; Fernandes, 2012; Silveira, 2012; Felippe, 2015; Reis, 2015).

No governo Lula, o FIES passou a ser combinado com o PROUNI. De acordo com
Fernandes (2012), o PROUNI, programa implementado em 2004, tinha como inten¢do a
concessao de bolsas integrais ou parciais em IES privadas, prioritariamente a alunos advindos
das escolas publicas ou que tenham sido subsidiados por bolsa integral em escolas privadas.
Para bolsas integrais, a renda per capita do aluno ndo poderia ultrapassar 1,5 salarios-minimos;
para a bolsa parcial, trés salarios-minimos (Fernandes, 2012). A sele¢do dos candidatos era feita
via Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), implantado durante o governo de Fernando
Henrique Cardoso, e os alunos requisitantes das bolsas deveriam ter notas superiores a 45
pontos (Fernandes, 2012). Os alunos que fossem contemplados com bolsas parciais poderiam
utilizar o FIES para arcar com o pagamento do montante necessdrio para completar a
mensalidade.

As IES privadas participantes do PROUNI recebiam incentivo fiscal por
disponibilizarem vagas para o programa. Fernandes (2012), inclusive, se pergunta a quem ¢
mesmo direcionado o incentivo: se a iniciativa privada, que se beneficia por descontos em
tributos, ou aos alunos que acessam o ensino superior. A autora também questiona em que
medida o PROUNI favorece ou ndo a permanéncia dos alunos nas IES. Nas institui¢des puiblicas
de ensino superior, ha a possibilidade de alojamento nas residéncias estudantis, alimentagdo
subsidiada e assisténcia médica, possibilidades raramente encontradas nas IES privadas
(Fernandes, 2012).

Partindo de questionamentos semelhantes, ou atendendo aqueles que questionavam
dessa mesma maneira, em 2005, ainda no governo de Lula, passam a ser concedidas bolsas de
permanéncia aos alunos participantes do PROUNI. Elas, no entanto, obedeciam também a

critérios de selecao:

a Bolsa Permanéncia foi criada em 2005 por Medida Provisoria para que alunos de baixa
renda que recebessem bolsa integral do programa [PROUNI] pudessem garantir sua manutencao
no curso até sua conclusdo. Essa bolsa ¢ concedida somente a alguns dos bolsistas integrais do
PROUNI, ou seja, ¢ ofertada aqueles alunos considerados mais carentes € que atendam aos
critérios de selegdo. As bolsas tém valor definido em edital, publicado pela Secretaria de
Educacdo Superior do Ministério da Educacdo, e é equivalente ao praticado pelas bolsas de

se deve ao fato de elas tratarem da democratizagdo pela via do acesso a universidade, e ndo pela via da permanéncia
nesta. E por essa razdo que também nao serdo abordadas nessa investigagao.
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iniciacdo cientifica [nas IFE]. A eleicdo dos alunos aptos a receberem Bolsa Permanéncia do
PROUNI ¢ realizada todo més considerando a disponibilidade orcamentaria e financeira do
MEC [Ministério da Educa¢ao]. (Fernandes, 2012, p. 92)

Embora ndo tenha intencdo de me deter nos programas/agcdes que democratizam o
acesso ao ensino superior federal, o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao
das Universidades Federais (REUNI) marca o inicio do direcionamento direto das verbas para
a assisténcia estudantil. Nesse sentido, ¢ pertinente, mesmo que de maneira rapida, tratar dele.

Implementado em 2007, o REUNI ¢ um programa voltado especificamente as IFE. Esse
programa tem como finalidade a “ampliacdo do acesso e da permanéncia dos alunos no ensino
superior, em nivel de graduacado, a partir do melhor aproveitamento dos espacos fisicos, dos
recursos humanos existentes nessas institui¢des, além do grande incentivo a expansao fisica,
académica e pedagogica” (Fernandes, 2012, p. 102). As IFE que aderissem ao programa
receberiam recursos or¢amentarios extra que deveriam ser destinados a essa expansdo. Esta, por
sua vez, deveria privilegiar a criagdo de cursos noturnos e a implantacao de campi em cidades
afastadas dos grandes centros. No entanto, cada IFE teria autonomia para gerir os recursos a ela
destinados, de modo a serem condizentes com o contexto e as condigdes em que se insere
(Fernandes, 2012; Silveira, 2012).

Os recursos or¢amentarios concedidos pelo REUNI favoreciam a ampliagdo do acesso
ao ensino superior publico, dado que implicavam a abertura de mais vagas sendo oferecidas em
razdo da expansdo dos campi ou da implementacdo dos cursos noturnos. A verba desse
programa também foi empregada pelas IFE nos programas de permanéncia estudantil,
favorecendo a ampliagdo das residéncias, dos alojamentos estudantis e dos restaurantes
universitarios (RU), a concessdo de bolsas, a modernizagdo, entre outros fatores (Fernandes,
2012).

Antes de tratar diretamente do PNAES, que ¢ a primeira politica publica federal
estritamente voltada para a assisténcia estudantil, ¢ importante abordar a participacdo da
ANDIFES ¢ do FONOPRACE, como anunciado anteriormente. Esses dois nucleos, criados em
1980, foram os principais motores nacionais da discussao que culminou na escritura do PNAES,
concretizado-o somente em 2010. Desenvolvido no fim de 1980, o FONOPRACE foi um
importante grupo de “fortalecimento, reivindicagdo e consolidacdo de politicas de assisténcia
estudantil nas universidades” (Silveira, 2012, p. 12). As pesquisas apresentadas por esse Forum
foram de especial importancia para a implementacdo do PNAES em 2010.

Finatti (2008) pontua que o FONOPRACE objetiva
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garantir a igualdade de oportunidades aos estudantes das institui¢cdes de ensino superior
publicas na perspectiva do direito social; proporcionar aos alunos as condi¢des basicas para sua
permanéncia na instituicdo; assegurar aos estudantes os meios necessarios ao pleno desempenho
académico e contribuir na melhoria do sistema universitario, prevenindo e erradicando a
retengdo e a evasao escolar, quando decorrentes de dificuldades socioecondmicas. (Finatti, 2008,
p. 195, citado por Silveira, 2012, p. 58)

Partindo das premissas acima citadas, o FONOPRACE entendeu que era necessaria a
elaboracdo de uma proposta de politica de assisténcia estudantil (Silveira, 2012). Para isso, o
Forum desenvolveu sua primeira pesquisa, intitulada Perfil Socioeconomico dos Estudantes de

Graduagao das IFE Brasileiras, que teve a duragdo de trés anos, se estendendo de 1995 a 1997.

De acordo com o documento elaborado, 44 IFE participaram da pesquisa, sendo aplicados
32.348 questionarios. O perfil de aluno tragado foi o seguinte: a maioria era do sexo feminino,
com idade mediana de 22 anos, solteiros, um universo de 58% ndo trabalhava, enquanto o
restante (42%) possuia uma atividade remunerada; um ntimero significativo de pais desses
alunos ja possuia instru¢ao universitaria; outro dado apontado ¢ que 12,17% dos universitarios
possuiam filhos. A pesquisa apontou, ainda, que 2,40% residiam nas moradias estudantis das
IFE, os restaurantes universitarios garantiam a alimentacdo diaria de 19,10% e o transporte
coletivo (60,6%) era o meio de locomogao até as aulas mais utilizado. Com relagéo a situacao
socioecondmica dos estudantes, o estudo indicou que: 44,29% alunos das IFE brasileiras
encontram-se nas categorias C, D, e E; 43,11% nas categorias B e apenas 12,6% do alunado das
IFE estavam na categoria A. Estes dados apontaram a necessidade de uma assisténcia aos
estudantes e também desmascararam a falacia de que apenas jovens de familias ricas
conseguiam ingressar em uma universidade federal. Com relagdo a assisténcia estudantil, o
documento expressava que ainda que a restri¢ao orgamentaria fosse uma realidade nas IFE, estas
tinham se esfor¢ado para estruturar programas de assisténcia ao estudante. Foi detectado
também, na época, que: 12,73% dos alunos das IFE estavam recebendo atendimento social; a
assisténcia alimentar era o programa mais significativo em todas as regides, ndo s6 o programa
de bolsa alimentagdo para os estudantes de baixa condi¢do socioeconémica, como também a
alimentacdo subsidiada; a assisténcia psicoterapica era oferecida por algumas universidades; o
programa de creches aparecia geralmente naquelas IFE que tinham esse equipamento
estruturado para seus servidores, abrindo algumas vagas para os filhos de estudantes, ou, ainda,
na forma de bolsa-creche; os programas de bolsas de transporte, manutencao e trabalho, que
dependiam de provisdo or¢amentaria, estavam voltados para os alunos de baixa condicao
socioecondmica. Com relagdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia, a pesquisa apontou
percentuais bastante baixos: 0,85%, 0,52% e 0,59%, auditiva, motora e da fala, respectivamente;
na deficiéncia visual ndo foi possivel levantar os dados. (Silveira, 2012, pp. 60-61)

Com a pesquisa realizada e o aprofundamento da discussdo possibilitada por esta, o
FONOPRACE elaborou e apresentou, em 2001, uma proposta de plano de assisténcia estudantil
que buscava estabelecer diretrizes para a definicdo de programas e projetos de assisténcia

estudantil.

Em nossa pesquisa documental, identificamos que o FONAPRACE pontuava o que seria
a Assisténcia Ideal e possivel: a) programas que visem manter o aluno na Institui¢do: moradia,
RU [restaurante universitario], Bolsas; b) programas que visem a capacitagdo dos alunos:
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monitoria, estagio, bolsa viagem, etc.; c) programas que visem a educagdo sistematica do aluno
¢ o nivelamento académico: cursos de informatica, idiomas, tutoria, etc.; d) programas que
incentivem as praticas culturais e esportivas, Festivais, Teatro, Orquestras; e) programas que
visem a prevencao da saude: psicologica, dependéncia quimica, odontologica, médica, gestagao
precoce, sociologica, doengas infectocontagiosas; f) programas que visem a qualidade de vida e
meio ambiente: dengue, coleta seletiva, gestdo ambiental; g) programas de apoio aos servidores:
cooperativas, plano de saude, moradia, odontologico, capacitacdo, alfabetizacao.

(Silveira, 2012, p. 64)

Para a implementacdo da “Assisténcia Ideal”, o FONOPRACE propunha que fosse
destinada as IFE verba especifica a ser direcionada a assisténcia estudantil. Com o intuito de
atualizar os dados relacionados aos perfis dos estudantes das IFE e reforcar a necessidade da
implementagdo de uma politica nacional de assisténcia estudantil, em 2003, o FONOPRACE

desenvolveu nova pesquisa:

A pesquisa foi realizada entre novembro de 2003 e mar¢o de 2004, contando com a
participagdo de 47 IFE. Foram aplicados 33.958 questionarios junto aos estudantes dos cursos
de graduacdo, regularmente matriculados e frequentes as aulas do 2° semestre. Com os dados,
foi possivel tragar um perfil dos estudantes de graduagdo das IFE e suas familias. Verificou-se
que uma parcela significativa dos estudantes de graduagdo das IFE, ou seja, 42,8%, pertenciam
a familias cuja renda mensal atingia, no maximo, R$ 927,00. Se fossem considerados os
estudantes pertencentes as classes economicas B, C, D e E, que perfaziam 65% do total,
publicoalvo dos programas de assisténcia e apoio estudantil, a renda média familiar mensal
variava de R$ 207,00 a R$ 1.669,00 (FONAPRACE, 2004 em Silveira, 2012). Os jovens com
até 25 anos de idade representavam 77,6% dos estudantes de graduacio das IFE, a idade média
era de 23 anos, ¢ em sua maioria 53% eram mulheres. O percentual de estudantes que ndo
trabalhava e que dependia da familia para o sustento representava 56%. Do universo dos
estudantes, 88,6% eram solteiros, 72% moravam com os pais ou companheiro (a),
majoritariamente 59,4% eram brancos. A pesquisa mostrou, também, que 46,2% dos estudantes
das IFE cursaram integralmente ou a maior parte o ensino médio em escolas publicas. Os dados
referentes a cor da pele, raga e etnia foram definidos a partir do critério adotado pelo IBGE, que
leva em conta a autodeclaragdo. As IFE, segundo o estudo, eram compostas majoritariamente
por estudantes de cor de pele branca, 59,4%, sendo que dentre os estudantes da Classe A, os
brancos perfaziam 74,0% da populagdo estudantil. Por outro lado, os de cor de pele preta
representavam 5,9% desse universo, e apenas 2,1%, dentre os estudantes da Classe A. A parcela
de estudantes de cor de pele preta era de 8,6% e de cor parda, de 35,1%, concentrando-se no
grupo de baixa condigdo socioecondmica (Classes C, D e E). A populagdo indigena representava
2,0% do total de estudantes das IFE ¢ 2,5% concentrava-se nas classes C, D ¢ E. Em relagdo aos
equipamentos de assisténcia estudantil, apenas 2,6% residiam em moradia estudantil e os
Restaurantes Universitarios eram frequentados por 52,4% dos estudantes. O transporte coletivo
era o meio de deslocamento mais utilizado. Do total dos estudantes, 8,1% eram portadores de
necessidades especiais (termo utilizado na pesquisa), sendo de maior percentual os problemas
de visdo. Com relagdo aos programas assistenciais: 13,2% participavam de algum programa,
predominando os programas de alimentagdo, informagdo que “chocou” ao observar- se que a
demanda potencial dos estudantes ¢ de 42,7%, uma discrepancia bastante grande. (Silveira,
2012, pp. 65-66)
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Nesse contexto, em 2007, a ANDIFES e o FONOPRACE propuseram o Plano Nacional
de Assisténcia Estudantil a partir das pesquisas realizadas e das discussdes subsequentes
(Silveira, 2012). O Plano apresentado por esses dois nucleos ¢ o que dd origem ao PNAES,

instituido através de Portaria (Portaria Normativa n° 39), em 2007, e via Decreto (n° 7.234) em

2010.

Conforme a Portaria, o PNAES se efetiva por meio de acdes de assisténcia estudantil
vinculadas ao desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa e extensdo, ¢ destina-se aos
estudantes matriculados em cursos de graduagdo na modalidade presencial das Instituigdes
Federais de Ensino Superior. Pontua, também, que as agdes de assisténcia estudantil serdo
iniciativas na area de: moradia estudantil, alimentacado, transporte, assisténcia a satde, inclusao
digital, cultura, esporte, creche e apoio pedagogico. Essas agcdes deverdo ser executadas pelas
IFE, de acordo com suas especificidades, e as iniciativas deverdo ser nas modalidades
identificadas junto aos discentes; os recursos do PNAES serdo repassados as institui¢des que
deverdo implementar as suas acdes... O Decreto [de 2010] ¢, também, um marco regulatorio
para a politica de assisténcia estudantil nos Institutos Federais — IFE, pois a partir de ento estes
comegaram a fazer parte do PNAES. De acordo com o Decreto, sdo objetivos do Programa: I —
democratizar as condigdes de permanéncia dos jovens na educagdo superior publica federal; 11
— minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na permanéncia e conclusdo da
educacao superior; 111 — reduzir as taxas de retengdo e evasdo e IV — contribuir para a promogao
da inclusdo social pela educagdo (Brasil, 2010 em Silveira, 2012) ... é também colocada como
acdo o acesso, a participacdo e a aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagdo (Brasil, 2010 em Silveira, 2012),
tendo como objetivo a inclusdo e acompanhamento de pessoas com deficiéncia no ensino
superior, proposta instituida pelo governo federal pelo Programa de Acessibilidade na Educagao
Superior — Incluir. De acordo com 0 PNAES, as acdes de assisténcia estudantil devem considerar
a necessidade de viabilizar a igualdade de oportunidades, contribuir para a melhoria do
desempenho académico e agir, preventivamente, nas situagoes de retengdo e evasao decorrentes
da insuficiéncia de condi¢des financeiras (Brasil, 2010 em Silveira, 2012). (Silveira, 2012, pp.
70-71)

Nao ¢é possivel saber se 0o que movimenta e abastece o Governo Federal para a
construcdo desses posicionamentos sdo as pesquisas relacionadas a situagdo do corpo discente
das IFE ou se ¢ o posicionamento do governo que fomenta as iniciativas de investigacdo. Fato
¢ que, acompanhando a histdria da assisténcia estudantil no Brasil, ¢ possivel compreender a
razdo de, justamente nesse periodo, ou a partir de 2000, comegar a haver interesse por essa
tematica em termos de pesquisa académica.

Algo que vale ser ressaltado ¢ que a maior parte das investigagdes brasileiras que se
debruca sobre a assisténcia estudantil ¢ de trabalhadores desta area ou que foram por ela
afetados de alguma forma. Vargas (2008), que escreve sua dissertagdo no momento que o
PNAES esta em avaliagdo pelo MEC, foi uma aluna que recebeu auxilio de uma fundagdo que

apoiava os estudantes mais pobres da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
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Fernandes (2012), Silveira (2012), Felippe (2015) e Reis (2015) s@o assistentes sociais atuantes
em IES. Eu, quando me intriguei com essa tematica, era psicologa concursada da SAS. Sao os
trabalhadores da area que, de alguma maneira, buscando subsidio para fundamentar sua pratica
diéria e oferecer fundamentos para a pratica de outrem, se pdem a construir conhecimento. Mas
o que ¢, entdo, que dizem, especificamente esses pesquisadores?

Ainda que brevemente, faz-se pertinente explicitar a pesquisa desses investigadores,
assim como seus principais achados. Na dissertagdo intitulada Ensino superior, assisténcia
estudantil e mercado de trabalho: um estudo com egressos da UFMG, Vargas (2008) se propoe
a examinar a insercao profissional de estudantes das classes populares que obtiveram éxito no
ingresso, na permanéncia e na conclusdo da graduagdo na UFMG. De acordo com a autora, ¢
uma pesquisa que se volta para a “compreensao do sucesso escolar desses estudantes e ndo para
a andlise do fracasso e/ou interrupgdo de suas trajetorias” (Vargas, 2008, p. 13).

Ademais, a autora assinala que o diploma universitario tem sentido para as classes mais
populares brasileiras. Quando, com esfor¢o, essa camada da populagdo consegue chegar ao
ensino superior, ¢ em busca de melhores condi¢des de vida proporcionadas pela qualificacao
via educacdo. Nessa direcdo, a investigacao de Vargas (2008) contempla o processo de inclusdo
como um todo: s6 se sabe se essa parte da populacdo foi adequadamente incluida se, quando

finalizada a graduacdo, consegue, de alguma maneira, atingir a mobilidade social.

E como ¢ razoavel supor que a maioria dos estudantes ndo busca um diploma apenas como
um ornamento para decorar a parede de casa ou como um fim em si mesmo, o exame da inser¢ao
no mercado de trabalho do egresso oriundo das camadas populares se relaciona intimamente a
questdo da democratizagao do acesso, da permanéncia e da trajetoria profissional. (Vargas, 2008,

p. 16)

Realizada e apresentada em 2008, a investigacdo de Vargas (2008) se insere no periodo
pré-PNAES, isto ¢, ndo havia uma politica federal de assisténcia estudantil, uma vez que o Plano
elaborado pelo FONOPRACE e pela ANDIFES estava ainda em tramitagdo no MEC. Dessa
maneira, os alunos que fazem parte da amostra utilizada pela autora receberam auxilio da
Fundacao Universitaria Mendes Pimentel (FUMP), fundagdo mineira que fornecia auxilios aos
alunos da UFMG (Vargas, 2008).

Em relagio a FUMP, ndo obstante Vargas (2008) encontre vestigios de seu
funcionamento desde 1927, ¢ em 1972 que essa fundagdo ¢ reconhecida e integrada a propria
UFMG, sendo responsavel pelo gerenciamento da assisténcia estudantil nessa universidade.

Vargas (2008) afirma que:
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além dos recursos da Contribui¢do ao Fundo de Bolsas, atualmente paga pelos alunos da
UFMG no momento da matricula semestral, a fundacdo conta também com dotacdes anualmente
previstas no or¢amento da universidade, bem como subvengdes concedidas pelo poder publico,
doagdes de pessoas fisicas ou juridicas, recursos advindos da prestacao de servicos, reembolso
de bolsas restituiveis e de financiamentos, aplicagdes financeiras assim como o saldo do
concurso vestibular, que, segundo informagdes da propria entidade, ¢ integralmente destinado
ao Programa de Moradia Universitaria. Anualmente a UFMG repassa a FUMP R$ 600.000,00,
com a finalidade exclusiva de subsidiar a alimenta¢do dos estudantes de baixa renda. Esse
montante ¢ complementado pela fundac@o, que enfatiza, em seu endereco na internet, que todos
o0s seus recursos financeiros sdo utilizados exclusivamente para promover assisténcia estudantil
aos alunos pobres da UFMG. A fundagdo presta contas, uma vez ao ano, ao Conselho
Universitario, ao Ministério da Justica e ao Instituto Nacional de Seguridade Social, sendo
também submetida a auditoria externa, conforme regulamentacgdo propria. A fundagdo atende
tanto o estudante carente do ponto de vista socioecondmico, quanto aqueles que sdo
denominados “carentes de meios”. A distingdo reside no fato de que os carentes
socioecondmicos sdo alunos pertencentes a familias de baixa renda, que através de avaliagdo
efetuada pela FUMP tém acesso a programas diversos, enquanto o carente de meios ¢ o
universitario em geral, que a despeito de nao receber nenhum tipo de beneficio direto da FUMP,
pode usufruir de alguns de seus programas, que mesmo voltados para os estudantes das classes
populares, atendem também aqueles oriundos de quaisquer estratos sociais, tais como a moradia
e os restaurantes universitarios... A fundagao tem um papel relevante na administragdo de alguns
dos programas da UFMG, a exemplo das bolsas de estagios oferecidas pela Pro-Reitoria de
Recursos Humanos. Neste caso, a Pro-Reitoria repassa os recursos para o pagamento dos
estudantes bolsistas e a fundagdo implementa o programa, além de arcar com os gastos
decorrentes de sua execugao. (pp. 98-99)

Por meio de dados cedidos pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas (FAFICH),
que, com o apoio da Pré-Reitoria de Graduagao e da Diretoria de Avaliagdo Institucional, estava
conduzindo a Pesquisa com Alunos Egressos da graduacao UFMG (1975-2000), Vargas (2008)
estabelece uma comparagdo entre alunos egressos que foram bolsistas da FUMP e alunos que
ndo o foram. A pesquisadora fez contato com uma amostra de 119 alunos egressos que se
graduaram entre 1980 e 2000 e que se distribuiam entre os seguintes cursos: Ciéncias Biologicas
(diurno e noturno), Ciéncias Sociais, Direito e Geografia (noturno e diurno). Os alunos
responderam a um questionario construido pela pesquisadora, o qual tinha por finalidade
investigar se haviam recebido bolsa, o que pensavam do curso que escolheram, se estavam
satisfeitos com a profissao e se entendiam que estavam numa situacdo mais confortavel do que
a de sua familia de origem.

Mediante a analise dessa amostra, Vargas (2008) conclui que ndo héa disparidade
significante entre os salarios dos egressos que foram bolsistas e dos que ndo foram. Para a
autora, esse fato deixa claro o impacto positivo da assisténcia estudantil nos alunos mais pobres

da UFMG. Vargas (2008) conclui que:
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¢ possivel afirmar que, no tocante a amostra examinada no presente trabalho, ndo foram
encontradas disparidades significativas nas remuneragdes de bolsistas e ndo bolsistas. Isto indica
que o nivel de instrugdo ¢ um diferencial importante na determinag@o da renda e que, apesar de

a posse de diploma ndo determinar por si s6 o nivel de rendimentos percebidos pelos

profissionais, ela permanece como um fator essencial. Assim, no caso dos bolsistas e nao

bolsistas da FUMP, a variavel renda se comporta tal como demonstrado nos estudos comentados
neste trabalho, ou seja, ela esta intimamente relacionada a carreira. Portanto, quando se examina

a renda em funcao da carreira, percebe-se que bolsistas e ndo bolsistas egressos de um mesmo

curso tém ganhos semelhantes. Caso a UFMG néo disponibilizasse programas de assisténcia

estudantil aos estudantes das classes populares, ¢ razoavel supor que parcela significativa destes
universitarios nao pudesse concluir a graduago, e dessa forma, evadissem do curso e assim,
perdessem a oportunidade de portar um diploma ofertado por uma das maiores universidades do

pais. (p. 172)

J& na disserta¢do de Fernandes (2012), intitulada 4 Politica de Assisténcia Estudantil e
o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil: o caso da Universidade Federal de Itajuba, a
pesquisadora se interessa em analisar, a partir de um caso especifico da Universidade Federal
de Itajuba (Unifei), a politica federal de assisténcia estudantil em sua abrangéncia e efetividade.
A autora concentra sua atengao, entretanto, em dois momentos diferentes. O primeiro trata da
politica desenvolvida na Unifei antes do langamento do PNAES, isto €, antes da existéncia de
uma politica unificada e padronizada para todas as IFE. O segundo momento diz respeito a
poésimplementacdo do PNAES e suas repercussdes na Unifei.

A dissertacdo de Fernandes (2012) ¢ dividida em trés partes. Na primeira, a autora
recupera o percurso historico da construcdo do ensino superior no Brasil, focalizando,
especialmente, as politicas publicas federais de acesso e permanéncia dos jovens de baixa renda
na IES. J& na segunda parte, Fernandes (2012) apresenta o PNAES, posicionando-o como uma
conquista oriunda das reivindicagdes de movimentos estudantis e sociais. Na ultima parte da
dissertacdo, a autora expde o caso especifico da Unifei: informagdes sobre sua fundagdo, os
programas de assisténcia existentes antes da implementacao do PNAES em sua abrangéncia e
efetividade e a situacdo da assisténcia estudantil pos-PNAES.

Além de pesquisar material oficial disponivel na Unifei na forma de relatorios,
Fernandes (2012) realizou sete entrevistas com gestores que, em algum momento, compuseram
o programa de assisténcia estudantil dessa universidade. A autora também aplicou um
questionario a 97 alunos que haviam recebido alguma bolsa/auxilio no periodo compreendido
entre 2004 e 2011.

Segundo a pesquisadora, os objetivos especificos para a conducao da pesquisa de campo

foram:
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Apreender o desenvolvimento da assisténcia estudantil na Unifei; apreender a concepgao
¢ a ideologia dos gestores sobre o tema; verificar junto aos alunos o conhecimento e a opinido
deles sobre o Programa de assisténcia estudantil; assim como a demanda pelas bolsas ofertadas
ou por outras ainda ndo ofertadas, a fim, também, apds cruzamentos dos dados, concluir se o
programa ¢ abrangente e efetivo no que tange a garantia da permanéncia dos estudantes na
graduagdo. (Fernandes, 2012, p. 154).

No que diz respeito a historia da politica de assisténcia estudantil na Unifei, Fernandes
(2012) s6 encontrou um documento anterior a 2004. Tal documento, de 1972, era uma norma
que dispunha sobre o “Programa de Bolsa Trabalho” dessa universidade. Nenhum dos
entrevistados, contudo, mencionou esse programa durante as entrevistas, € nao ha registros dele
no que se refere ao numero de bolsas oferecidas ou aos alunos beneficiados nos documentos
arquivados pela universidade. Em relagdo aos nimeros de bolsas e de estudantes contemplados,
s6 ha dados registrados a partir de 2004, quando a assisténcia ao aluno ainda ndo era
normatizada (Fernandes, 2012).

Entre 2004 e 2005, foram estruturadas a Coordenadoria de Assisténcia Estudantil (CAE)
e o Programa Garanta um Futuro (PGF). Pelo CAE, eram ofertadas as entdo chamadas “Bolsa
Trabalho”, e, pelo PGF, a “Bolsa do PGF”, custeada por doagdes de ex-alunos da Unifei.
Conforme Fernandes (2012), ambas as bolsas exigiam dos alunos uma contrapartida em forma

de atividade laboral:

Esses programas objetivavam a melhoria do desempenho académico destes alunos a partir
da concessao de auxilios, porém, em troca das bolsas, exigia-se dos bolsistas, além de um bom
rendimento académico, outra contrapartida: servigos relacionados a vida académica, que
poderiam ser desenvolvidas no ambito técnico, administrativo ou comunitario, pois se acreditava
que tais atividades poderiam vir a contribuir para o desenvolvimento sociocultural e politico
desses alunos. (Fernandes, 2012, pp. 155-156)

O primeiro relatorio sobre as Bolsas Trabalho, elaborado em 2005, justifica a pertinéncia
dessa modalidade de apoio aos alunos com pesquisas relacionadas aos perfis socioecondmicos

dos discentes de graduacdo da Unifei:

apesar de os alunos oriundos de escolas publicas terem adentrado a universidade,
enfrentando seu alto indice de concorréncia, eles tinham dificuldade de se manterem ¢ arcar com
as despesas minimas necessarias aos cursos de graduagdo. As bolsas encontravam respaldo
nessas pesquisas... porém exigiam dos alunos uma contrapartida: o trabalho. Sob o ponto de
vista dos funciondrios, estagiarios e gestores envolvidos no processo nesse momento, a
contrapartida seria um fator importante e que viria a contribuir para afastar o carater
assistencialista do processo, fazendo com que o bolsista ndo encarasse o beneficio como um
favor, e sim como uma conquista por meio de seu trabalho. Essa passagem do relatério revela
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as ideias que ainda hoje permeiam as concepgdes acerca do tema assisténcia estudantil na Unifei.
(Fernandes, 2012, pp. 158-159)

Mediante a andlise das entrevistas, Fernandes (2012) afirma que:

todos os entrevistados t€ém algum conhecimento sobre a politica de assisténcia estudantil,
porém nem todos a conhecem com profundidade, de forma a entender sua real fungdo, objetivo
ou o porqué de sua existéncia, seu processo historico em nivel nacional ou mesmo na Unifei...
raramente a assisténcia estudantil aparece, nos discursos dos entrevistados, enquanto direito do
aluno, em especial quando se fala da contrapartida exigida na concessao das bolsas. (p. 175)

Considerando que ndo ha clareza por parte dos entrevistados em relagao as fungdes dos
programas de permanéncia estudantil e que eles sdo exatamente os que compdem ou
compuseram o trabalho com assisténcia estudantil na Unifei, Fernandes (2012) reconhece a
necessidade, ainda, de capacitacdo para esse tipo de trabalho. Ela aponta também a necessidade
do estabelecimento de critérios, de maior discussdo sobre a contrapartida e a constituicao de
uma equipe multidisciplinar para realizar esse tipo de trabalho junto ao corpo discente da
universidade.

Ademais, a autora expde que os alunos da Unifei nunca foram consultados a respeito do
que consideram como adequado enquanto a¢des de permanéncia estudantil. Desse modo, “a
oferta [da agdo] deve ser posta a partir de uma demanda detectada, mesmo porque essa ¢ uma
acdo que, de certa forma, garante o bom uso do dinheiro ptiblico” (Fernandes, 2012, p. 187).

A pesquisadora encontra discursos dissonantes no que tange a durag@o das bolsas. Para
parte dos entrevistados, a continuidade das bolsas deve ser vinculada ao bom desempenho
académico. Ja outros, sendo estes os que trabalham diretamente com os alunos na assisténcia
estudantil, pensam que, talvez, o aluno com desempenho académico aquém do esperado ndo s6
ndo deveria ter sua bolsa cortada, como deveria receber outra modalidade de apoio que o
auxiliasse na melhora de seu desempenho. Essa “outra modalidade de apoio”, de acordo com
Fernandes (2012), est4 prevista no PNAES, e, ao que parece, ndo tem sido posta em pratica na
Unifei.

Do ponto de vista dos alunos que responderam ao questiondrio, para além de revelarem
os motivos pelos quais escolheram a Unifei, quando indagados se ja haviam pensado ou ndo em
desistir da graduagdo, 36% dos alunos responderam que sim. A maior parte dos alunos pensou

em desistir do curso por dificuldades financeiras ou com as disciplinas. Para a autora,

A assisténcia estudantil deve contemplar essas duas questdes em suas agoes, ja que elas
vém também explicitadas no decreto federal que institui o PNAES. A equipe multidisciplinar
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tem fundamental importancia nesse processo, pois ela sera capaz de ofertar apoio aos alunos que
se encontrarem em situacdo de quase evasdo. Esses apoios extrapolam a ajuda financeira,
abarcando o apoio pedagodgico e psicologico no caso da Unifei que dispde desses profissionais
em seu quadro de servidores. (Fernandes, 2012, p. 201)

Quanto ao programa de assisténcia estudantil, especificamente, 44% dos alunos que
responderam ao questiondrio disseram que a existéncia do programa foi imprescindivel para
que escolhessem estudar na Unifei (Fernandes, 2012). Sobre a divulgacdo do programa, ao
contrario do que afirmaram os gestores entrevistados, a maior parte dos alunos soube da

existéncia deste através do contato com outros alunos (47%).

Menos da metade dos estudantes (20%) soube do programa pela divulgagao realizada pelo
site da Unifei. Outros 17% souberam no campus e 4% por indicagdo de professores ou servidor
técnico-administrativo. Aqueles alunos que souberam no campus, eles o souberam por meio da
faixa de divulgagdo, cartazes, palestras, no momento da matricula, entre outros. Esses dados
demonstram que existe a necessidade de se trabalhar melhor a divulgacdo na universidade, pois
a maior divulgacao ainda é o “boca a boca”, ou divulgacao entre os alunos. (Fernandes, 2012,
pp- 203-204)

Em geral, os alunos que responderam ao questiondrio disseram que os valores
repassados pela assisténcia estudantil foram suficientes para garantir a permanéncia deles ao
longo de seus cursos. Para maioria deles, as bolsas moradia e alimentacdo foram
imprescindiveis (Fernandes, 2012). Quando questionados acerca do que pensavam da
permanéncia estudantil, a maioria dos alunos teve um posicionamento favoravel em relagdo a
importancia dessa politica e, inclusive, se mostrau desejosa por sua amplia¢do, a fim de que
outros estudantes também pudessem ser contemplados pelo beneficio.

Além disso, 67 dos 97 alunos disseram saber dos critérios de avaliagdo socioecondmica
empregados pela Unifei na selecdo dos bolsistas. Tinham, todavia, criticas com relagdo a
politica de assisténcia da universidade, seja pela falta de pontualidade nos prazos, seja pelas
falhas na selecdo — uma vez que alunos que necessitam de auxilio ndo recebem nenhuma das
bolsas —, seja pelo fato de ndo haver uma equipe estruturada dedicada a permanéncia estudantil
nessa universidade (Fernandes, 2012).

Embora apontem saber dos critérios de selegdo, somente metade dos alunos que
responderam ao questiondrio disse “conhecer seus direitos no que tange a assisténcia estudantil”
(Fernandes, 2012, p. 207). Setenta e trés dos 97 alunos desconhecem o PNAES, e 53 alunos
consideram que o programa de assisténcia estudantil ndo contempla as necessidades dos
estudantes. Os alunos sugeriram outros auxilios como modo de complementar o programa:

bolsa saude (médica, odontologica e psicoldgica), idiomas, vale transporte, auxilio cultura,
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creche, auxilio emergencial para calouros, auxilio material didatico, apoio pedagogico, dentre
outros. Oitenta e cinco dos alunos afirmaram “considerar a continuidade da concessao de bolsa
para um mesmo aluno durante toda a gradua¢@o” (Fernandes, 2012, p. 211). Todos os estudantes
passam pelo processo de selecao todo ano, mesmo quando ja contemplados, correndo o risco
de perder o auxilio para calouros, por exemplo.

Com o estudo realizado, Fernandes (2012) conclui que

A opinido dos participantes da pesquisa (gestores e alunos) em relagdo a Politica de
Assisténcia Estudantil revela que, na Unifei, ela ainda ¢ gerida a partir de uma premissa
incorreta. O fato € que poucos a conhecem com profundidade e a apreendem enquanto direito
do aluno. As falas dos professores e algumas respostas dos alunos levam a crer que essa politica
ainda ¢ entendida como “favor” destinado aos estudantes. A questdo da efetividade da
assisténcia estudantil esta, também, diretamente relacionada ao real entendimento da fungao,
objetivo e papel dessa politica. Acredita-se que o maior conhecimento implique na redugdo de
equivocos na gestdo das acdes. Enquanto ela ndo for encarada como direito, pode-se incorrer
em erros, pois se passa a exigir contrapartidas desnecessarias e injustas, capazes de causar a
exclusdo de alunos do processo e consequente evasao da universidade. Com isso ela [a politica]
deixa de cumprir sua fungdo precipua, que € a de garantir a permanéncia do aluno no ensino
superior publico. (Fernandes, 2012, p. 213)

Fernandes (2012) também percebe que, mesmo sendo compreendida como “favor” aos
estudantes, a politica de assisténcia estudantil propiciou beneficios a esses, de forma a garantir
sua permanéncia na universidade. A autora identifica, no entanto, uma falha importante na
estruturacdo do programa: ndo obstante tenha se estruturado de uma demanda existente, na
Unifei, a assisténcia estudantil foi construida sem a participacdo democratica dos alunos. Sem
nenhum levantamento acerca das necessidades reais dos estudantes, ¢ provavel que nem todos
recebam os auxilios adequados. Por outro lado, conforme Fernandes (2012), “sdo raros os
alunos que se posicionam criticamente questionando o programa, exigindo seus direitos,
justamente porque a maioria desconhece o0 PNAES, desconhece seus direitos” (p. 214).

Fernandes (2012), encerrando sua dissertagdo, ainda discorre:

[Outro ponto] que merece real atengdo ¢ a questdo da garantia da permanéncia do aluno
durante toda a graduagdo pelo programa de assisténcia estudantil. A flutuagdo ou inconstancia
do recebimento da bolsa ano a ano gera sofrimento e desgaste ao aluno. Por outro lado, ela
implica mau uso dos recursos financeiros publicos destinados a esse fim [...]. A sugestdo ¢é que,
ao entrar no programa, o aluno carente tenha estabelecido a garantia de permanéncia por cinco
ou seis anos (considerando aqui alguma possivel retengdo). O programa devera estar estruturado
para prever esse gasto, garantindo, por exemplo, aos alunos das classes D e E esse direito e,
consequente estabilidade, durante os anos de estudo. (Fernandes, 2012, p. 215)
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As investigacdes de Silveira (2012) e Felippe (2015), por outro lado, se concentram
exclusivamente no periodo p6s-PNAES. Ambas as pesquisas sdo tedricas, ndo havendo nenhum
contato direto com alunos, docentes ou funcionarios das IFE. Na dissertagdo intitulada A
Assisténcia Estudantil no Ensino Superior: uma andlise sobre as politicas de permanéncia das
universidades federais, Silveira (2012) objetiva refletir sobre a educacdo e a assisténcia
estudantil no ensino superior, partindo da premissa de que a educagdo exerce um papel
fundamental na formacao de sujeitos capazes de pensar por si proprios e de alterar seus destinos.

Com o intuito de conhecer e analisar como se configuram as ac¢des de assisténcia
estudantil nas IFE poés-implantagdo do PNAES, Silveira (2012) partiu das seguintes questoes

norteadoras:

Como estio sendo efetivadas, nas universidades brasileiras, as politicas de assisténcia
estudantil? As universidades possuem um Plano de Assisténcia Estudantil para nortear as agdes?
Este Plano esta em consondncia com o PNAES aprovado em 2007? A politica de Assisténcia
Estudantil esta garantindo o acesso e a permanéncia dos estudantes nas universidades? (p. 13)

Isso posto, Silveira (2012) realizou essa investigacdo nos sites de 14 IFE —
Universidade Federal da Grande Dourados, Universidade Federal do Reconcavo da Bahia,
Universidade Federal do Triangulo Mineiro, Universidade Federal Rural do Semi-Arido,
Universidade Federal de Alfenas, Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri,
Universidade Tecnolégica Federal do Parand, Universidade Federal do ABC, Universidade
Federal de Ciéncias da Satide de Porto Alegre, Universidade Federal do Pampa, Universidade
Federal da Fronteira Sul, Universidade Federal do Oeste do Para, Universidade Federal da
Integracdo Latino-Americana, Universidade Federal da Integragdo Luso-Afro-Brasileira —,
com o intuito de descobrir quais agdes estavam sendo desenvolvidas pelas IFE em favor da
assisténcia estudantil.

Quanto a administracdo da assisténcia estudantil por parte das IES investigadas, Silveira
(2012) aponta que muitas delas tém uma pro-reitoria que se dedica ao tema, mas que divide
espaco com outros assuntos, como as politicas ou a¢des afirmativas. Segundo Silveira (2012),
“a nomenclatura mais utilizada para definir [essa] pro-reitoria ¢ Pro-Reitoria de Assuntos
Estudantis e Comunitarios” (p. 81).

Com relacdo as agdes especificamente implementadas como parte da assisténcia
estudantil, Silveira (2012) pondera que 86% das IES pesquisadas possuem, entre suas agoes,
um programa intitulado “Programa Bolsa de Permanéncia” ou “Auxilio Permanéncia”. A

execucao do programa ou auxilio, no entanto, é diversa:
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Em primeiro lugar, ha uma enorme diferenciagcdo na forma como essa bolsa ¢ ofertada:
em algumas IFE, a bolsa ¢ desmembrada em auxilio alimentagdo, pedagodgico, moradia,
transporte, etc., podendo o discente ser beneficiado com um, dois ou até com todos os auxilios
ofertados. Em outras, a bolsa ¢ ofertada sem ser ligada a auxilios, sendo entendida como uma
bolsa de apoio para garantir a permanéncia do estudante. Este programa se apresenta, ainda, na
forma de uma bolsa de apoio, mas com a contrapartida de realizagdes de atividades de pesquisa,
ensino, extensdo ou administrativas semanais. (Silveira, 2012, p. 83)

Ainda no tocante a bolsa/auxilio permanéncia, Silveira (2012) encontrou distingdes

entre o processo seletivo e a manutencdo do beneficio:

Ao lermos os editais de selegdo para este programa, constataram-se outras diferengas
entre as instituigdes como: a vigéncia do tempo que o aluno recebera o beneficio, sendo entre
seis meses, um ano ou sem tempo determinado (podendo ficar todo tempo da graduagao). Porém,
mesmo nos programas que nao indicam o tempo de duragdo do beneficio no edital, sdo realizadas
avaliagdes e renovagoes dos auxilios, devendo o aluno estar na mesma situagao socioecondmica
apresentada ao concorrer. Também, semestralmente ou anualmente, ¢ avaliado o seu
desempenho académico através das notas. Em muitas universidades, para continuar no
programa, o aluno deve nio sé ter um coeficiente académico evolutivo, mas também deve ter
um acompanhamento pelos profissionais da Pedagogia. Em outras, sdo exigidos que o aluno nao
reprove por frequéncia e que atinja aproveitamento superior, ou que ndo reprove em nenhuma
disciplina, independente de ser por nota ou por frequéncia. O critério ¢ ainda apresentado com
possibilidade de reprovagdo em uma ou duas matérias. E de extrema importancia que acontega
esse acompanhamento das notas e do aproveitamento do aluno, sendo necessario, além desta
verificagdo, um acompanhamento que propicie ao aluno apoio pedagogico para a superacao das
dificuldades encontradas nas disciplinas. Outra questdo em que ha bastante divergéncia ¢ com
relagdo ao numero de créditos que esse aluno tem de cursar para ficar com a bolsa. Ha
instituicdes nas quais € necessario que o aluno esteja matriculado em duas disciplinas; outras,
em trés, chegando a ser cobrado que esteja com vinte créditos (média de cinco disciplinas). (p.
83)

De acordo com Silveira (2012), 86% das universidades investigadas “possuem politica
de moradia com oferta de Bolsa ou Auxilio Moradia em valor pecuniario mensal, para que o
aluno pague aluguel em troca de moradia, variando entre R$ 120,00 a R$ 300,00 reais” (p. 85).
Trés das universidades que possuem politica de moradia também ofertam moradia na propria
IES (Silveira, 2012). Contudo, menos da metade das IFE investigadas (36%) “estdo investindo
na proposta de moradias estudantis, sendo importante lembrar que a pesquisa usou como campo
os sites das universidades, podendo acontecer de mais alguma institui¢ao ter projeto nessa area,
mas nao ter publicado nada a respeito” (Silveira, 2012, p. 86).

Todas as IFE investigadas por Silveira (2012) ofereciam auxilio/bolsa alimenta¢do. Nem

todas elas, entretanto, possuiam RU: “21% ndo o possuem e ndo encontramos projetos ou
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propostas de construcao; em 28%, os restaurantes estdo em fase de construcao e metade das IFE
(50%), ja possuem RUs em funcionamento” (Silveira, 2012, p. 89).

Com relagdo ao auxilio transporte, Silveira (2012) discorre que 72% das IFE
pesquisadas o oferecem, alterando-se somente o formato. Algumas concedem o auxilio em
dinheiro e/ou depositam a quantia na conta bancaria dos alunos, outras disponibilizam cupons
de vale-transporte e outras os disponibilizam em cartdo magnético.

Do oferecimento de creches por parte das IFE investigadas, Silveira (2012) destaca que:

No plano de assisténcia estudantil e no PNAES estdo previstas agdes no sentido de apoio
a creche dos filhos dos universitarios, e em nossa pesquisa verificamos que apenas seis IFE,
correspondendo a 42%, disponibilizam apoio aos estudantes/pais, sendo que uma destas possui
uma creche na instituicdo que oferece vagas aos filhos de estudantes e de servidores. Quanto as
outras, cinco oferecem Auxilio/Bolsa Creche para os alunos que apresentarem necessidade, por
meio de comprovagdo de que os filhos tenham até seis anos de idade, e analise socioecondmica.
Nas demais universidades, ndo encontramos programas nem propostas com essa finalidade. (p.
92)

Somente 50% das IFE investigadas por Silveira (2012) ofereciam alguma ag¢ao ligada a
promogdo da satide dos estudantes. Conforme a autora, as agdes encontradas foram auxilio
saude, programas de atividades fisicas e de saude, assisténcia médico-odontoldgica e servigo de
Psicologia. Além disso, Silveira (2012) reitera que algumas das IFE possuem ambulatdrios
médico-odontoldgicos formados por equipes multidisciplinares que se incumbem de prestar
atendimento basico ou de emergéncia aos alunos e trabalhadores.

No que concerne ao auxilio a alunos com necessidades especiais, Silveira (2012)

informa que:

encontramos em apenas uma universidade, uma forma de apoio, parte do Programa de
Permanéncia, denominada Bolsa Apoio ao Portador de Necessidade Especial, que consiste em
ajuda financeira a discentes que sejam pessoas com deficiéncia, para auxilia-lo na locomogao
no interior da Universidade. Em outra, identificamos a existéncia, junto a Pro-Reitoria
responsavel pela gestdo da assisténcia estudantil, um nucleo de acessibilidade com proposta de
acolher as demandas dos alunos com deficiéncia através de projetos e programas. Também, foi
possivel identificar mais alguns nticleos, porém nao ligados a assisténcia estudantil, pois muitas
vezes essas iniciativas estdo ligadas a outros setores, como podemos visualizar ao pesquisar
sobre a tematica nos sites. (p. 96)

O ultimo item investigado por Silveira (2012) nas catorze IFE foi a existéncia ou ndo de
um plano de assisténcia estudantil elaborado pela propria instituicdo. Sobre esse aspecto, a

autora explicita que:
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[foram encontradas somente] trés IFE que possuem documentos que referenciam um
plano de como seri a politica de assisténcia estudantil na instituicdo. Nas demais, ndo
encontramos documentos, apenas instru¢des ou resolugdes especificas de algum programa ou
projeto. Realizando uma anélise sobre os planos, verificamos que estdo em consonancia com a
politica nacional de assisténcia estudantil... Os documentos analisados baseiam-se nos principios
e objetivos do PNAES, o que se deduz pela presenca de citagdes referentes ao Plano. A questdo
do publico a que deve ser dirigida a politica, também ¢ de acordo com o PNAES: estudantes de
graduagdo, com renda per capita familiar de até um salario minimo e meio. Essas resolugdes
fazem-se fundamentais no processo de consolidagdo da assisténcia enquanto uma politica
publica de direito, no ambito da politica de educacdo. Constituem, também, importante
documento para dar respaldo ndo sé as agdes dos profissionais que trabalham na execucio dessa
politica, mas também para os alunos usuarios terem conhecimento da forma como € posta a
assisténcia estudantil na instituigdo. (Silveira, 2012, p. 97)

Considerando a relevancia assumida pela assisténcia estudantil desde 2010 com a
promulgacdo do PNAES, Felippe (2015), por sua vez, no artigo intitulado Assisténcia
Estudantil no Instituto Federal Fluminense: possibilidades e limites para a permanéncia
escolar e conclusdo de curso, propde uma reflexdo acerca do impacto dos servicos e agdes de
assisténcia estudantil na permanéncia e na conclusdo dos cursos de estudantes do Instituto
Federal Fluminense (IFF). Para tanto, além da revisdo bibliografica sobre o tema, que ja sinaliza
a auséncia de estudos substanciais acerca dessa tematica, essa investigacdo procurou
“demonstrar como certos equivocos na implementagdo das agdes podem produzir resultados
negativos para a trajetéria académica dos estudantes, embora garantam a permanéncia escolar”
(Felippe, 2015, p. 146).

No contexto do IFF, tendo em vista as instrugdes do PNAES, os servicos de assisténcia
estudantil oferecem, como possibilidades aos alunos indicados, apds estudo socioecondémico,
bolsas de iniciagdo profissional e quatro modalidades de auxilio: alimenta¢do, moradia,
transporte e Necessidades Educacionais Especificas (NEE) (Felippe, 2015). A bolsa de
iniciagdo profissional compreende o pagamento de R$ 350,00 mensais aos estudantes que
desenvolvem atividades administrativas ou de servigos gerais no proprio IFF. A atividade
profissional exercida pelo aluno, todavia, ndo necessariamente se relaciona com sua area de
estudos. Os auxilios financeiros, por seu turno, sdo ofertados por repasse financeiro ou pela

oferta direta de servigos como alimentacdo e alojamento estudantil (Felippe, 2015). No entanto,

apesar da previsdo legal (Decreto n° 7234 de 2010) acerca das areas de atuagdo da
Assisténcia Estudantil e do publico a ser atendido, o Instituto Federal Fluminense também
efetua, a partir da rubrica da Assisténcia Estudantil, o pagamento das demais modalidades de
bolsas que ndo se destinam a atender os objetivos estabelecidos no PNAES. Entre essas bolsas,
estdo: Atleta; Arte e Cultura; Monitoria; Iniciagdo Cientifica; Apoio Tecnoldgico e Extensao.
Sobre essas modalidades, cabe destacar a bolsa de Apoio Tecnologico, que foi pensada enquanto
beneficio voltado para estudantes inseridos em atividades laboratoriais ou projetos ligados a
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elaboracdo de novas tecnologias, mas acabou se transformando numa segunda via para a
execucdo de atividades administrativas nos setores (junto com a iniciagao profissional), embora
sem os critérios socioecondmicos, a administracdo e a sele¢@o organizados pelo Servigo Social
(Felippe, 2015, p. 150)

Os dados acumulados no triénio 2012-2014 e apresentados por Felippe (2015)
evidenciam que as bolsas e auxilios oferecidos como assisténcia estudantil t€ém perdido espaco
em comparagdo com as demais bolsas oferecidas pelo IFF. A bolsa de iniciagdo profissional,
por exemplo, teve um crescimento de 4,9% em seu oferecimento. J4 a bolsa Arte e Cultura, em
comparagdo, teve um crescimento de 271,4% no periodo entre 2012 e 2014.

Ainda segundo Felippe (2015), a oferta da bolsa de iniciagdo profissional, do modo
como acontece atualmente, pode produzir “efeitos negativos na trajetéria dos estudantes™ (p.
152). Como explicitado previamente, essa bolsa ¢ concedida a alunos que exercem atividades
administrativas ou gerais no IFF. O autor pondera essa situagdo como uma ma utilizagdo dos
recursos destinados a permanéncia estudantil, uma vez que estes acabam financiando atividades
administrativas e de servigos gerais (Felippe, 2015).

Em todos os campi do IFF, a forca de trabalho ¢, em sua maioria, composta por alunos.
No campus Campos-Centro, sao 60% de alunos para 40% de servidores técnicoadministrativos.
No campus Macaé, sao 54% de alunos para 46% de servidores. Ja no campus Quissama, sao
55% para 45%. Essa configuracdo acaba promovendo uma cultura distorcida e arcaica de
permanéncia estudantil, dado que vincula a assisténcia a contrapartida de trabalho, em vez de
evitar que os discentes que recebem bolsa/auxilios tenham que dividir sua atengdo e energia
entre trabalho e formag¢do académica (Felippe, 2015).

Na analise de Felippe (2015), vemos que o indice de reprovagdo mais alto do IFF
corresponde aos alunos que recebem a bolsa de iniciagao profissional: sdo 26% dos bolsistas.
O indice de reprovacao geral da instituicdo ¢ de 17%, e o indice dos estudantes que recebem
auxilio moradia, por exemplo, ¢ de 19%. Os alunos que trabalham no IFF tém mais reprovagdes
das disciplinas do que todos outros, conforme demonstra o autor.

Por outro lado, ele observa que as modalidades de bolsa/auxilio oferecidas favorecem a
permanéncia dos alunos no IFF. O maior indice de evasdo ¢, novamente, dos alunos com bolsa
de iniciagdo profissional, mas somam somente 3% (Felippe, 2015). Isso parece indicar que as
bolsas e auxilios tém impacto quantitativo na permanéncia, embora ndo sejam indicativos de

qualidade.
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Ainda com relagdo aos numeros do tri€nio 2012-2014, outro ponto destacado por
Felippe (2015) ¢ a propor¢do entre o nimero de alunos matriculados e o nimero de bolsas
fornecidas pelo IFF. Sdo 7.322 alunos para 957 bolsas.

As pesquisas apresentadas por Laranjo e Soares (2006), Osse e Costa (2011) e Reis
(2015) se dao no ambito estadual, isto €, ndo se relacionam as politicas federais de assisténcia
estudantil. Bertotti (2011), por sua vez, escreve um editorial especificamente sobre a inclusdo
social na USP.

No artigo Moradia universitaria: processos de socializa¢do e consumo de drogas, com
a “finalidade de contribuir para a prevencao do consumo prejudicial de drogas entre jovens”
(Laranjo & Soares, 2006, p. 1029), as autoras expdem uma investigacdo que intencionou
“analisar a concepcao de universitarios residentes em moradia estudantil sobre o consumo de
drogas, mediada pelos processos de socializagdo no contexto especifico da moradia estudantil”
(Laranjo & Soares, 2006, p. 1029).

Essa investigacdo teve como campo uma residéncia universitaria no municipio de Sao
Paulo, na qual residiam cerca de 1.348 estudantes. L4 foram entrevistados vinte alunos, e os

seguintes temas foram abordados:

Conhecimento sobre a historia da moradia; descrigdo de como ¢ morar no conjunto
residencial; participagdo em atividades sociais, politicas, de lazer, esportivas da moradia;
atividades de final de semana; percepcdo sobre o uso de drogas na moradia; opinido sobre o
usuario de drogas; posicionamento sobre um conjunto de ideias disseminadas de que a moradia
¢ um ambiente que propicia o uso de drogas; sugestdes para o enfrentamento do problema de
consumo de drogas no local. (Laranjo & Soares, 2006, p. 1029)

Conforme as autoras,

Os alunos moradores [entrevistados] encontravam-se na faixa etaria de 22 a 24 anos
(37%), eram solteiros (96%) e sem filhos (95%), tinham algum tipo de bolsa de estudo,
incluindo-se estagio (54%) e recebiam entre um e dois saldrios-minimos (89%). ... O
procedimento operacional que serviu de base para a coleta, organizagdo e analise do material foi
o discurso do sujeito coletivo, [...] [que] € um conjunto de procedimentos metodologicos que
visa a organizar o material verbal em forma de discursos sintese das diferentes ideias de um
determinado grupo. Desse modo, para se conhecer o que um dado grupo social pensa sobre
determinado tema, faz-se necessario acessar os discursos individuais, agrupando-os por
semelhanga ou complementaridade. (Laranjo & Soares, 2006, p. 1029)

Ademais, Laranjo e Soares (2006) indicam que os alunos entrevistados, em sua maioria,
mostraram ndo conhecer muito bem a histéria da moradia estudantil em que viviam. O que

diziam saber ¢ que a sua construcao havia sido “conturbada”, marcada por conflitos, o que, na
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opinido de alguns dos entrevistados, marcava a origem do estigma dos moradores dessa
residéncia estudantil como “baderneiros” e “bagunceiros” (Laranjo & Soares, 2006).

Esse estigma, porém, ¢ desfeito quando os alunos passam a morar na residéncia e
conhecem, nas suas palavras, “alunos normais” (Laranjo & Soares, 2006). Mas, embora
“normais”, os entrevistados relatam forte individualismo por parte dos moradores, situagao que
ocasiona a inexisténcia de muitas atividades desenvolvidas de maneira coletiva no conjunto
residencial (Laranjo & Soares, 2006). O individualismo, somado a falta de dinheiro para
retornar a casa de suas familias, acaba por levar os moradores a se sentirem isolados e solitérios.
Como forma de lidar com a soliddo, os entrevistados apontam como estratégias a
“transformacao do apartamento em um espaco de convivéncia e a organizac¢ao de atividades de
lazer diversificadas” (Laranjo & Soares, 2006, p. 1030).

Quanto ao uso de drogas dentro da moradia estudantil, Laranjo e Soares (2006)
assinalam que o discurso dos alunos se divide em duas vertentes: 1) o enfrentamento e o combate
as drogas, ii) a politica de redug¢do de danos. Ha os que entendam que as drogas devem ser
combatidas, inclusive mencionando a necessidade de haver bases da policia dentro da
universidade, e os que entendem o uso de drogas como algo pelo qual a “sociabilidade
necessariamente passa por” (Laranjo & Soares, 2006, p. 1031) e que seria importante
desenvolver alguma atividade de conscientizacdo destinadas aos calouros ingressantes.

No Editorial da revista Quimica Nova, intitulado Inclusdo social na USP: mérito e
diversidade, Bertotti (2011) discute os critérios para que a USP conquiste e se mantenha como
pertencente as universidades de classe internacional. Segundo o autor, um ponto em que a USP
deve concentrar seus esfor¢os ¢ “na manutencao criteriosa da qualidade de seu corpo discente”
(Bertotti, 2011, p. 205). Para isso, “deve continuar agregando em seus quadros os melhores
talentos egressos do Ensino Médio” (Bertotti, 2011, p. 205). Porém, o autor reconhece que um
grande desafio para a universidade ¢ incorporar a seu corpo discente alunos cujo potencial ndo
seja necessariamente evidenciado pelo resultado dos processos de sele¢do.

Ainda conforme Bertotti (2011), também ¢ caracteristica das universidades de renome

mundial a diversidade da populacdo universitaria:

os alunos se beneficiam de uma educacdo mantida em um ambiente plural, originado por
diferengas culturais, socioeconOmicas, raciais, entre outras. Nesse espaco, ha mais
oportunidades para a expressao e o aperfeigoamento de talentos e habilidades, o que resulta em
melhoria da qualidade da experiéncia educacional e no preparo para uma cultura cada vez mais
complexa. Como consequéncia, o processo de proposicdo e avaliagdo de ideias novas pode ser
aprofundado e conduzido de maneira respeitosa e civilizada, com vistas a exceléncia individual
e coletiva. p. 205)
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Bertotti (2011) destaca que os alunos de estratos econdmicos mais favorecidos tém
amplo conhecimento sobre a USP e seu vestibular, portanto, em consequéncia disso, estudar
numa universidade publica de qualidade faz parte do que o autor chama de “cotidiano familiar”
(Bertotti, 2011, p. 205). Esse ndo ¢ o contexto de estudantes que provém de escolas publicas,
para quem algumas universidades, como a USP, sdo mais raramente entendidas como
possibilidade.

Como agao para promover a diversidade do corpo discente dentro da USP, mantendo
também em foco o mérito, Bertotti (2011) cita a criagdo do Programa de Inclusdo Social da USP
(INCLUSP) e do Programa de Avaliagdo Seriada da USP (PASUSP). Acerca do primeiro,
Bertotti (2011) diz que:

em 2006 a USP criou o INCLUSP, Programa de Inclusdo Social da USP. Na ocasido,
definiu-se o perfil dos candidatos que deveriam receber o apoio da universidade no ambito de
sua nova politica de inclusdo social, assim como a natureza do apoio oferecido. Com o intuito
de sinalizar que a manutengao do mérito ¢ o pardmetro que norteia sua missao institucional, mas
demonstrando a preocupagdo com a diversidade na graduacdo, a importancia do aumento da
procura pelos seus cursos € o papel da institui¢do na contribui¢ao para a melhoria da qualidade
do Ensino Médio publico, decidiu-se que o critério a orientar a politica de inclusao seria social.
Dessa forma, foi definido que o foco do programa seriam os alunos da rede publica e o apoio no
ingresso seria feito por meio de bonus na nota do vestibular. (p. 205)

Ja do PASUSP, programa criado no ano de 2008, Bertotti (2011) afirma que se trata de

uma

iniciativa inovadora que busca a aproximagdo com a escola publica e que atribui bonus
maior a alunos do Ensino Médio publico, com potencial académico destacado e que cursaram
integralmente o Ensino Fundamental em escolas publicas. Em fun¢do do desempenho na prova
da 1° fase da FUVEST, esses estudantes podem ter acréscimo diferenciado na nota do vestibular.
A partir de 2011, o PASUSP foi também estendido a alunos de 2° ano [do Ensino Médio], com
0 objetivo de antecipar o contato desses estudantes com a USP e seu vestibular. Além disso, o
teto do bonus foi aumentado, podendo atingir o valor de 15% para alunos com bom desempenho
na la fase da FUVEST. Finalmente, cumpre ressaltar que, desde 2011, alunos inscritos no
PASUSP estdo automaticamente isentos do pagamento da taxa de inscri¢do do vestibular, com
0 objetivo de minimizar barreiras para a participagdo desses estudantes no vestibular. Esse
conjunto de recentes agdes tem sido responsavel pelo significativo aumento no numero de alunos
de escolas publicas inscritos no vestibular nos ultimos dois anos. (p. 205)

O autor ainda cita a importancia do Programa Embaixadores da USP, que possui
atividades como visitas de docentes, alunos de graduacdo e pos-graduacdo a escolas publicas

do estado de Sao Paul. Bertotti (2011) acredita que esse programa, somado ao PASUSP e ao
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INCLUSP, acrescenta bonus as notas obtidas pelos alunos oriundos de escolas publicas e/ou
que se declaram negros, pardos ou indigenas e ajuda a “resgatar o espago perdido [pelos alunos
de escola publica] nas tltimas geracdes” (Bertotti, 2011, p. 205) — além de favorecer a visdo
da USP como projeto de vida possivel a estes estudantes.

Bertotti (2011) defende que as oportunidades ¢ que estdo distribuidas de maneira
desigual, ndo a capacidade intelectual. Assim, “ha pessoas extraordindrias que emergem de
classes sociais menos abastadas e que, se motivadas, conseguem desenvolver novos talentos e
usa-los para construir projetos dinamicos e criativos, vislumbrando um mundo que pode ser
diferente” (Bertotti, 2011, p. 205). A USP, na perspectiva do autor supracitado, quer atrair
alunos que venham de situagdes menos privilegiadas financeiramente e acredita que, mediante
o apoio oferecido tanto no processo seletivo, com o INCLUSP e o PASUSP, quanto via
programas de permanéncia estudantil, os estudantes apresentardo desempenho académico
amplamente satisfatorio.

O autor encerra o texto apontando o que parece considerar como maior desafio da

inclusao de alunos menos privilegiados financeiramente a USP:

A USP ¢ uma instituicdo educativa formada por professores, alunos e funcionarios e tem
como missdo a produgdo, preservacao e disseminagdo de conhecimento altamente especializado.
Atualmente, tem havido continuas e justificadas pressdes para maior inclusdo social, levandose
em consideracao inclusive aspectos étnicos, de tal forma a exigir da institui¢do uma nova fungéo
social. Ocorre que ao se tornar um espago de assisténcia e conforto, tentando ser justa para que
os mais necessitados possam dela fazer parte, a USP corre o risco de a protegdo, importante para
ndo elitizar a universidade, converter-se num fim em si mesmo, garantindo a todos os cidadaos
(mesmo os que ndo sdo aptos) beneficios interminaveis. A dedicacao ao servigo social, embora
compreensivel, tem como consequéncia a perda de foco e o atraso do desenvolvimento cientifico
e académico. Saber lidar com esta dicotomia (inclusdo x mérito) vai exigir da universidade, no
futuro proximo, capacidade de discernimento, visdo politica e coragem. (Bertotti, 2011, p. 205)

Reis (2015), por sua vez, se propde a aprofundar a discussdo quanto a inclusdo social na
USP. Em sua dissertagdo intitulada Inclusdo social no meio universitario: o discurso e a
vivéncia cotidiana do estudante na EACH-USP, a autora busca “sistematizar, analisar e teorizar
o discurso da universidade [USP] confrontando-o com os relatos dos estudantes que foram
contemplados” (Reis, 2015, p. 7) pelos programas de inclusdo social criados por esta
universidade. A pesquisadora objetiva, nesse sentido, verificar se os auxilios oferecidos pela
USP, de fato, emancipam e inserem os alunos de baixa renda na vida académica.

Os programas aos quais Reis (2015) se refere sdo o INCLUSP, mencionado também por
Bertotti (2011), e o PAPFE, embora a autora se detenha, em sua pesquisa, especialmente no

PAPFE. Por outro lado, os alunos, cujos relatos serdo confrontados com o discurso da USP,
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provém da Escola de Artes, Ciéncias ¢ Humanidades da USP (EACH-USP) e iniciaram a

graduagdo no ano de 2014. Reis (2015) justifica a escolha desse recorte:

Nos propomos a analisar o discurso de inclusdo social da USP, que ao longo dos anos
vem implementando politicas de inclusdo aos alunos provenientes de escola publica e de
familias de baixa renda, com os relatos a respeito do cotidiano dos alunos ingressantes em 2014,
na EACH e beneficiados por estas politicas implementadas pela Universidade. O destaque para
o ano de 2014 dos ingressantes, pois a EACH, naquele periodo, esteve com seu espaco
interditado, ocorrendo uma interferéncia importante no cotidiano dos estudantes e maximizando
as dificuldades de adaptacdo dos ingressantes. (Reis, 2015, p. 12)

Apesar de a fundacdo da USP datar de 1934, a EACH, também conhecida como USP
Leste, s6 foi criada em 2005 (Reis, 2015). A autora assinala que a implantagao da EACH se
deveu, de um lado, a uma politica de expansdo do numero de vagas para estudantes na USP —
que, com a criacao da USP Leste, aumentou em 12% o nimero de vagas oferecidas, totalizando
9.567 — e, de outro, a pressao popular pelo investimento na Zona Leste do municipio de Sao
Paulo. Reis (2015) reconhece, no entanto, que ndo foram considerados nem os anseios nem as
necessidades reais da populagdo que reside nessa regido quando ocorreu a implementagao dessa
unidade de ensino.

Na EACH, conforme Reis (2015), sdo oferecidos os seguintes cursos
profissionalizantes: Licenciatura em Ciéncias da Natureza, Marketing, Gestdo de Politicas
Publicas, Gestdao Ambiental, Ciéncia da Atividade Fisica, Lazer e Turismo, Téxtil ¢ Moda,
Obstetricia, Gerontologia e, por ultimo, Sistema da Informagdo. Os cursos tidos como
“classicos”, entre eles Medicina, Direito e Engenharia, ndo puderam ser implantados na USP
Leste por causa do Decreto 52.326, que impede a criagdo dos mesmos cursos em campi
diferentes no mesmo municipio (Sao Paulo, 1969, citado por Reis, 2015).

Ha, contudo, na USP Leste, o ciclo basico: todos os alunos de todos os cursos
profissionalizantes cursam um nimero de disciplinas juntos, e estas devem servir de base para
o prosseguimento nos estudos. E uma retomada, conforme Reis (2015), do ciclo basico que se

pretendia implementar na fundacdo da USP, em 1934, mas que ndo pdde acontecer:

Esta proposta inovadora [da criacdo de um campus na Zona Leste do municipio de Sao
Paulo], do ponto de vista académico, incluiu também a criacdo do ciclo basico, ministrado
obrigatoriamente para todos os alunos, oferecendo um elenco de disciplinas de conhecimento
geral, sobre temas integrados das artes, das ciéncias naturais e das humanidades, e de disciplinas
mais especificas que, juntas, exercem papel ativo no processo de construgdo do conhecimento.
Pretendeu-se com esta proposta contribuir para o resgate da formagao humanistica que tdo bem
marcou a entdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP. (Reis, 2015, pp. 23-24)
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Em 2005, quando ocorreu criagdo do campus, 47% dos alunos da EACH eram
provenientes de escolas publicas; no campus localizado no Butanta, eram 29% (Reis, 2015).
Além disso, “os residentes na zona leste ¢ municipios vizinhos da EACH eram 42% e os
candidatos para curso noturno, a época, na porcentagem dos alunos provenientes da rede publica
estadual foi alta, atingindo indices superiores a 80%” (Reis, 2015, p. 23). Metade dos alunos da
USP Leste, na sua fundacdo, eram dos mais pobres da USP como um todo. Em 2015, a USP
Leste tinha 4.598 alunos matriculados. Destes, cerca de 20% concorreram aos auxilios
estudantis (Reis, 2015).

Conforme Reis (2015), ha dois principais programas de inclusdo social na USP. Sdo eles
o INCLUSP e o PAPFE, como ja nomeados anteriormente. No que se refere ao INCLUSP, Reis
(2015) disserta que

Para enfrentar a questdo da exclusdo dos que tentavam ingressar na Universidade de Sao
Paulo houve entdo a criagdo do Programa de Inclusdo Social da USP (INCLUSP) que teve sua
aprovacao pelo Conselho Universitario em 23 de maio de 2006. Este programa teve como um
dos propositos ter a universidade voltada para a diversidade social, cultural e economica da
sociedade brasileira, pois dados do Censo Escolar de 2005, da Secretaria de Educacdo do Estado
de Sdo Paulo revelavam que cerca de 75% dos estudantes da USP eram egressos do sistema
particular, sendo que este sistema era responsavel, a época, por apenas 15% dos alunos do
Ensino Médio, enquanto que o ensino publico e gratuito era responsavel por 85% destes
estudantes. A USP, com este programa, buscava trazer mais estudantes do ensino médio publico
para suas fileiras. Na proposta do INCLUSP estavam presentes a preocupagdo em articular a
exceléncia académica, a autonomia universitaria e a inclusdo social, valores que dada a origem
da universidade ainda em alguns momentos sdo conflitantes. A preocupagdo, no momento da
criagdo deste programa, foi de organizar as vérias agdes que j havia nas varias unidades da USP
e agregar a estas medidas, politicas para os estudantes provenientes de escola publica. (p. 54)

Ja do PAPFE, Reis (2015) enfatiza que:

A USP com o PAPFE tenta implementar uma politica institucional de inclusdo social com
os seguintes objetivos: ampliar as probabilidades de acesso dos estudantes egressos da escola
publica; atuar positivamente na superagao das barreiras educacionais que dificultam esse acesso;
apoiar as escolas publicas, seus professores e alunos, mediante a¢des especializadas; incentivar
a participagao dos egressos da escola publica no processo seletivo de ingresso na Universidade,
por meio de medidas de apoio didatico pedagdgico e de divulgagdo; apoiar, com agdes
especificas, a permanéncia dos alunos no curso superior. (pp. 54-55)

Segundo Reis (2015), mesmo a inclusdo ainda comporta a exclusdo: nem todos os alunos
que precisam de auxilio dentro da USP o conseguem. Nao ¢ possivel, do modo como a

universidade esta organizada, incluir a todos. Além disso,
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Pelos proprios dados da universidade [€ possivel perceber que] ¢ uma inclusdo seletiva,
primeiro pela propria caracteristica do seu vestibular, que aqui ndo ¢ objeto de analise, e depois
pela estrutura de seus cursos e da chamada Politica de Permanéncia Estudantil que também ¢
excludente, pois segundo Demo (2003 em Reis, 2015), as politicas pobres para os pobres
contribuem para a alienagdo, para a perpetuagdo da pobreza politica na sociedade. E vemos que
na USP ainda ha esta visdo de para os pobres o assistencialismo, e as bolsas de estudos que
deveriam ser o caminho para consolidar o direito a educacdo contribuem para manter a
desigualdade social dentro da universidade. (Reis, 2015, p. 57)

Os alunos entrevistados por Reis (2015), no entanto, sdo, dos excluidos, aqueles que

conseguiram auxilio da USP para sua inclusdo — o que de maneira nenhuma ¢ garantia dela:

Para elegermos esses sujeitos [entrevistados] primeiro definimos que seriam os
ingressantes em 2014, ja que o ingresso acontecia em situagao atipica, sem referéncia territorial
devido a interdicdo [do campus USP Leste]. Depois consideramos os estudantes que
concorreram aos auxilios e tiveram a maior pontuagao no perfil de necessidades, em 2014, onde
o estudante perfil 1, segundo “Manual de Instru¢des Técnicas para Avaliacdo Socioeconémica
SAS — USP”, ¢ o “aluno com grande necessidade de apoio para assegurar condi¢des materiais
de existéncia... para permanecer na Universidade”. (Reis, 2015, p. 51)

Foram 8 os alunos entrevistados por Reis (2015). A partir das entrevistas transcritas, a
autora busca estabelecer, quando possivel, comparagdo com o discurso oficial da prépria USP.
As entrevistas tiveram duragdo de aproximadamente 20min cada uma e contaram com cerca de
13 perguntas norteadoras. Reis (2015) apresenta sua andlise em quatro grandes eixos: 1)
impressdes sobre a universidade, ii) impressdes sobre o vestibular, iii) impressdes sobre
permanéncia estudantil, iv) impressdes sobre o proprio cotidiano.

Cabe aqui, antes de avancar nos resultados da pesquisa desenvolvida por Reis (2015),
mencionar as dificuldades que a pesquisadora enfrentou e que, certamente, interferiram
negativamente no desenvolvimento da investigacdo. A autora era uma das assistentes sociais
que compunha a DPS da SAS. Fazia parte do seu trabalho ter acesso diario aos dados relativos
aos perfis socioeconomicos dos alunos que recebiam os auxilios do PAPFE e que eram
estudantes da EACH. Todavia, mesmo com a aprovacio do Comité de Etica, requerida pela
SAS para que pudessem ser utilizados dados mais amplos a respeito da permanéncia estudantil
e que sdo produzidos nessa Superintendéncia, Reis (2015) teve seu pedido negado. Isso
certamente prejudicou a comparacdo que a autora desejava fazer entre o discurso do aluno e o
da universidade, uma vez que ndo ¢ possivel caracterizar quem ¢ esse aluno, qual seu perfil

social.
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No tangente ao primeiro eixo, Reis (2015) faz uma andlise comparativa entre o site
oficial da USP, mais precisamente a parte que descreve o que € a USP, e o discurso dos alunos

a respeito do que pensam da universidade onde estudam.

Comparando o discurso da universidade com o dos estudantes verificamos que no texto
oficial da universidade ha o destaque para o ranqueamento, onde demonstra-se que a USP esta
entre as melhores do mundo. Ha, por parte dos estudantes, uma confirmagdo e uma aceitagdo
deste discurso quando colocam as expectativas de melhoria de vida na USP. O contexto onde ¢
escrito o texto da pagina oficial da USP ¢ da vis@o neoliberal de atender o mercado, de ter alunos
excelentes para ter resultados no ranking excelentes. Se considera que os estudantes que
ingressam na USP ja tém os requisitos e condigdes para manter o nivel de exceléncia esperado
pela instituicdo e, consequentemente, pela sociedade. Assemelha-se a um discurso eleitoral
onde... a pretensdo ¢ construir a hegemonia, ¢ diminuir as diferencas que existem entre os
diversos eleitores, entre os diversos grupos construindo uma cadeia de equivaléncia, onde o
interesse de um grupo apare¢a no discurso como sendo o interesse do conjunto das pessoas
(Pinto, 2006 em Reis, 2015). Confirmamos esta hegemonia quando aparecem nas falas dos
estudantes a palavra “sonho” e a expressdo “porto seguro” e no texto da universidade “talento”
e “dedicagio”. E frequente estas expressdes, por exemplo, na fala dos governantes do Estado de
Sdo Paulo, na midia, principalmente, na ocasido dos vestibulares, ingressando em uma
universidade de ponta com “talento” e “dedicagdo” alcanga-se o “sonho” de ter e estar em um
“porto seguro”; este € o discurso neoliberal da meritocracia. (Reis, 2015, p. 62)

No que tange ao segundo eixo, o do vestibular, Reis (2015) confronta uma fala do entio
Reitor da USP, Prof. Dr. Marco Antonio Zago, na qual este diz que as modificagdes feitas na
Fuvest, permitindo que bonus sejam agregados as notas dos alunos oriundos de escolas publicas,
sdo uma “grande oportunidade” (Reis, 2015, p. 63) para os estudantes brasileiros acessarem a
melhor universidade do pais. A autora analisa também o discurso dos alunos acerca desse

mesmo ponto.

Estes discursos do mérito de que o melhor [aluno] entre na melhor institui¢do e que € uma
“benesse” da instituicdo “permitir” o ingresso dos estudantes egressos das escolas publicas se
intercomunicam quando o reitor diz “¢ uma grande oportunidade para estudantes do Brasil
inteiro”; ou um dos entrevistados diz “o vestibular serve pra separar as pessoas com mais
capacidade das com menos capacidade” e outro destaca “significou pra mim a entrada de uma
nova fase na minha vida, porque através dele eu sabia que eu poderia ter novas oportunidades
na minha vida”. O discurso da meritocracia ¢ repetido pelos estudantes sem critica. (Reis, 2015
p. 64)

Jé referente ao terceiro eixo, que trata especificamente da permanéncia estudantil, Reis
(2015) compara o discurso dos alunos sobre os auxilios que recebem e o discurso oficial da
USP, que diz que “o Programa [PAPFE] tem como objetivo promover condi¢des para que o
estudante mantenha e amplie suas atividades na academia visando a concluir o curso ao qual

estd vinculado, reduzindo a evasdo e contribuindo para a formag¢do académica integral” (p. 65).
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Os alunos entrevistados por Reis (2015) se referem aos auxilios de permanéncia geralmente
como “ajuda”, isto €, como se fosse “caridade” da USP fornecer os beneficios de permanéncia
estudantil. H4, na USP, conforme a autora, uma visdo “de assistencialismo para os pobres”
(Reis, 2015, p. 66).

Quanto ao ultimo eixo, que se refere ao cotidiano e qualidade de vida na USP, Reis
(2015) informa que “para os estudantes garantir suas principais necessidades e poder usufruir
minimamente dos ‘beneficios’ oferecidos pela universidade j& ¢ ter uma boa qualidade. Ja a
universidade busca a exceléncia por meio de estar cada vez melhor no ranking internacional de
universidades” (p. 71).

Com essa investigacao, Reis (2015) conclui que:

o sentido do discurso da universidade ainda ¢ o de manter o “status quo” [refere-se a ser
a “melhor universidade do pais”] que vem desde sua criag@o e os estudantes, principalmente os
que sdo atendidos pelo PAPFE, reproduzem esse discurso e se posicionando ainda como
coadjuvantes no cotidiano da USP. A conclus@o que chegamos ¢ de que ndo basta acessar o
ensino superior, ¢ necessario ter condi¢des de nele permanecer, ou seja, ¢ preciso durar no tempo
do curso e se transformar enquanto individuo, enfrentando todas as formas de exclusao presentes
dentro da universidade. Para “permitir” que jovens de baixa renda acessem o ensino superior e
assim atendam as necessidades de mao de obra cada vez mais especializada, as modalidades de
assisténcia para permanéncia estudantil foram sendo cada vez mais implementadas, mas ainda
sdo insuficientes e frageis no atendimento dos estudantes que delas necessitam. No sonho
realizado quando do ingresso em uma universidade publica como a USP ha também o alivio
efémero de que as necessidades para se manter nos estudos serdo supridas pela institui¢do. (pp.
74-75)

No artigo intitulado Sauide mental e qualidade de vida na moradia estudantil da
Universidade de Brasilia, Osse e Costa (2011, p. 115) apresentam uma investigagdo que teve
como proposta “mapear as condigdes psicossociais e a qualidade de vida de universitarios da
moradia estudantil da Universidade de Brasilia (UnB)”. Para isso, utilizaram instrumentos de
medidas ou escalas, que foram aplicados a estudantes residentes da moradia estudantil e em
inicio de graduagdo. As escalas servem para identificar traumas na infancia, histéria de vida nos
ultimos doze meses, consumo de alcool e outras drogas, graus de depressdao e/ou ansiedade e
existéncia (ou nao) de ideagao suicida (Osse e Costa, 2011).

Osse e Costa (2011), nessa investigacdo, partem de duas premissas comprovadas em
outros estudos. A primeira delas ¢ de que a fase do desenvolvimento juvenil, periodo

compreendido entre os 18 e 25 anos, pode ser considerado como aquele que

coloca em prova as forcas e as fraquezas proprias, pois se trata de um momento estratégico
no ciclo vital, um momento-chave para redirecionar situagdes de vida: pode representar um
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terreno fértil para fomentar estratégias de resolucao de problemas, como pode também resultar
em falhas de enfrentamento e/ou induzir a comportamentos inadequados ou ao sofrimento
psiquico. (Osse & Costa, 2011, p. 116)

Assim, a entrada na universidade coincide com esse periodo que os autores concebem
como de grande instabilidade. Conforme dados da Organiza¢do Mundial da Saude (OMS), ha

o reconhecimento de que:

essa fase de vida (18 aos 25 anos) ¢ propicia ao aparecimento de comportamentos
autodestrutivos, tais como o uso de alcool e de drogas, como forma de sinalizar necessidades de
auxilio e apoio; porém o jovem, por desconhecimento ou falta de compreenséo da situagdo, pode
ter dificuldades para buscar orientagdo ou ndo valorizar a necessidade de ajuda (Melo & Costa,
1994). (Osse & Costa, 2011, p. 116)

A segunda premissa da qual os autores partem ¢ de que a forma de se enfrentar situagdes
na vida universitaria estd diretamente relacionada a “eventos de vida da infincia e ao longo da

vida” (Osse e Costa, 2011, p. 116). Nesse contexto,

Estudos longitudinais que examinaram as associagdes entre eventos adversos de vida na
infincia e saude mental relataram a existéncia de relagdo positiva para a ocorréncia de
transtornos de humor, ansiedade e tendéncia a exposicdo a eventos estressores durante a
adolescéncia e inicio da vida adulta (Ferguson, Woodward & Horwood, 2000 em Osse e Costa,
2011). A influéncia, sobre a satide mental, dos eventos de vida negativos durante toda a vida
possui alta correlagdo com a existéncia de psicopatologias e disturbios de comportamento
(Dusselier et al., 2005). (Osse & Costa, 2011, p. 116)

Além disso,

universitarios com historico de depressdo ou com sintomas de depressdo t€m sido
associados a comportamentos suicidas e o suicidio tem sido a preocupagido de muitos estudos.
Nas ultimas décadas, pesquisas demonstraram a existéncia de uma forte relagdo entre sintomas
depressivos e tentativas de suicidio. Embora nem todos os estudantes que apresentavam
sintomas depressivos considerassem o suicidio como op¢ao, os sintomas depressivos estavam
presentes na maioria daqueles que fizeram tentativas de suicidio. Esses dados indicam que a
insatisfacdo emocional entre universitarios, particularmente quando ligada a sintomas
depressivos, contribui para os indices de pensamentos € comportamentos de risco para o suicidio
mais do que comumente € esperado (Kisch, Leino & Silverman, 2005; Rohling, Arata, Bowers,
O’Brien & Morgan, 2004). (Osse & Costa, 2011, pp. 116-117)

Portanto, nas universidades, circulam alunos que, por estarem em pleno
desenvolvimento psiquico, correm o risco de ndo fazerem boas escolhas com relagdo ao modo
de lidar com conflitos e com as demais situagdes dificeis que possam se apresentar. Quase que

como via de regra, ndo ha espago, nas IES, para que os alunos possam falar a respeito de seus
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problemas. Conforme Osse e Costa (2011), “situagdes pessoais emocionalmente significativas
para a superacdo de dificuldades comuns a essa etapa do desenvolvimento ndo encontram
espago para discussdo em sala de aula, nem fazem parte do programa de cursos ou da grade
curricular” (p. 117).

Ainda para os autores, as IES devem se preocupar com a saude e qualidade de vida de

seus alunos:

Cabe as institui¢cdes de ensino superior [promover]| a criacdo de contextos que visem a
integracdo total do individuo para a permanéncia com qualidade do estudante na universidade
até a conclusdo do curso. Deve haver uma preocupagdo constante das universidades em conhecer
as dimensdes da qualidade de vida de seus estudantes (Santos, 2006). (Osse & Costa, 2011, p.
117)

Osse e Costa (2011) propdem, nessa pesquisa, o mapeamento das condigdes
psicolégicas, sociais e de qualidade de vida dos jovens universitarios que vivem nas residéncias
universitarias da UnB, com o intuito de que sejam planejadas acdes e programas de protecao,
prevencao e assisténcia universitaria adequados ao contexto dos jovens alunos. Como ja dito,
os autores se utilizaram de escalas para averiguar as condigdes em que se encontram 0s
estudantes mencionados.

Todos os alunos foram convidados a participar da investigacdo, que se deu a partir de
questionarios autoaplicaveis. Estes se referiam a eventos de vida na infancia, nos ultimos doze
meses ¢ a identificagdo de prodromos (Osse & Costa, 2011). Segundo os autores, prédromos
sdo manifestacdes de sofrimento que ainda ndo se converteram em sintomas observaveis. Por
meio da aplicagcdo do questiondrio e da utilizacao das escalas, eles inferiram a qualidade de vida
dessa populagdo. Além disso, também aplicaram um questionario de 35 itens para levantamento
socioecondmico e demografico.

Para mais,

A percepgdo subjetiva atual e individual do grau de estresse ou trauma presente na infancia
do sujeito foi avaliada por meio da Escala de Trauma e Abuso Infantil (CAT). Para o
levantamento da histéria de vida nos ultimos 12 meses, foi utilizado o Inventario de Eventos de
Vida (LES). Como indicador de grupos de pessoas que tenham ideagao suicida, ou que, de fato,
ja tenham feito alguma tentativa de suicidio, foi utilizado o Questionario de Comportamento
Suicida (SBQ-R). A frequéncia de pensamentos e sentimentos positivos relacionados ao
comportamento suicida foi avaliada por meio do Inventario de Ideacdo Positiva e Negativa
(PANSI). Esses instrumentos foram traduzidos e adaptados para utilizagdo em universitarios por
Montenegro (2005), que manteve a sigla original dos nomes das escalas. A versdo brasileira do
Alcohol Smoking and Substance Involvement Screening Test (ASSIST) foi adaptada neste estudo
para levantar questdes que abordavam a utilizagdo e os problemas em decorréncia do uso de
alcool e drogas (Henrique, De Micheli, Lacerda & Formigoni, 2004). Para o levantamento dos
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prodromos, foram utilizadas as escalas de conteudo depressao, ansiedade e relagdes, com ajuda
do Minnessota Multiphasic Personality Inventory - 2 (MMPI-2) adaptado para estudantes
universitarios por Tashima (2004 citado por Osse e Costa, 2011). (Osse & Costa, 2011, p. 118)

Oitenta e sete alunos responderam ao questionario elaborado. Foram 45 homens e 42
mulheres os participantes, todos moradores da Casa do Estudante da UnB. Segundo Osse e
Costa (2011), 52% dos respondentes provém de familias com renda muito baixa, mas, apesar
disso, “poucos residentes que participaram da pesquisa recebiam assisténcia além da moradia e
da bolsa alimentag¢do, que corresponde a descontos no restaurante universitario” (p. 119).
Referente a assisténcias nao providas pela UnB, os jovens relataram a necessidade de assisténcia
a saude, principalmente de acompanhamento psicoldgico. A maioria referiu ter necessidade de
psicoterapia.

A respeito de situagdes adversas na infincia,

A avaliag@o da percepgdo subjetiva, atual e individual, dos eventos adversos de vida na
infancia revelou que a maioria desses estudantes ja viveu algum tipo de experiéncia infantil
negativa, a mais referida foi negligéncia, seguida por ambiente familiar negativo, abuso fisico e
abuso sexual. Os participantes relatam mais ocorréncias adversas de relacionamento familiar ao
longo da vida do que eventos de situagdo socioecondmica. Os eventos relatados foram avaliados
pelos participantes de acordo com a percepcao do impacto na €época em que ocorreram € a
tendéncia da maioria foi avaliar os eventos mais negativamente do que os estudantes ndo
usuarios de moradia estudantil. (Osse & Costa, 2011, p. 119)

Os alunos participantes da investigacdo se referiram ao alcool como a substancia mais
utilizada: 85% relataram ja ter feito uso de alcool alguma vez na vida, e, desses, 48% consomem
alcool com certa regularidade (Osse e Costa, 2011). Os demais se referem ao uso como uma
acdo isolada.

Nesse trabalho, verificou-se que os moradores da residéncia estudantil dispdem de
niveis mais altos de ansiedade do que os demais universitarios. Os autores relacionam essa alta
ansiedade ao fato de os alunos estarem longe de casa, vivendo sozinhos, €, como nio sao
independentes financeiramente, a dependéncia dos auxilios fornecidos pela universidade, ja que

os estudantes sdo pressionados a manterem um bom rendimento escolar:

De acordo com o protocolo do MMPI-2 (Tashima, 2004 em Osse ¢ Costa, 2011), os
resultados obtidos nesse grupo demonstraram que o indice médio de ansiedade (70) foi mais alto
do que o da populacao geral e de universitarios (65). Constatou-se uma distribui¢cao normal dos
dados, o que leva a se supor que os resultados médios sugerem sentimentos de ansiedade
superiores aos apresentados pela populacdo geral. Além disso, uma parcela significativa da
amostra demonstrou indices de ansiedade considerados altos, que ultrapassam os valores médios
do grupo. (Osse & Costa, 2011, p. 119)
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Por outro lado, Osse e Costa (2011) verificaram baixo indice de idea¢do negativa e
comportamento de suicidio. Inferem, nessa perspectiva, que hd uma auséncia de risco de
suicidio no grupo e a presenca de fatores de prote¢do, uma vez que a maioria dos participantes

apresenta altos indices de ideagdo positiva. Apesar disso,

a maioria dos participantes demonstra estar experienciando sintomas de depressdo e
indicadores negativos em relacdo a pedir ou aceitar ajuda. Quarenta e seis estudantes — 61,7% —
da amostra demonstraram relutancia em compartilhar seus problemas com alguém, por acreditar
que ninguém os poderia entender. (Osse & Costa, 2011, p. 120)

Foram identificados como prodromos pelos autores a ansiedade, a depressdo e a

resisténcia em pedir ajuda. Esses prodromos sdo associados a

histéria comum de ambiente familiar negativo na infancia, e comportamentos de risco
como o uso de alcool, aliados & compreensdo do contexto em que estdo inseridos, mostram que
a qualidade de vida na moradia apresenta comprometimentos. Os resultados do grupo estudado
indicaram limitagoes da moradia como ambiente saudavel. Ao mesmo tempo em que a moradia
estudantil propicia uma via de acesso a inser¢ao, pela oportunidade de frequentar a universidade
publica, representa também riscos e dificuldades. (Osse & Costa, 2011, p. 121)

Osse e Costa (2011), a partir do estudo realizado, concluem que:

a amostra desse estudo evidenciou que, nas fases iniciais de curso, o jovem ¢é exposto a
situacdes complexas que se influenciam mutuamente. Essa condi¢do pode leva-lo a inimeras
desestabilizagdes, pressionado pelo custo financeiro e subjetivo de seus estudos que, ndo raro, o
levam a crise. Diante disso, constata-se que mais uma exigéncia ¢ feita a universidade: acolher
e escutar os sofrimentos, angustias e expectativas do jovem universitario (Santos, 2006 em Osse
e Costa, 2011). Tal reflexdo nos leva a supor que esse periodo seja também propicio para a
prevengao e intervencao precoce em adoecimentos ou nos agravamentos das situacdes de risco.
A presenga de sofrimento psiquico, observada pelos sinais de necessidade de atencdo em
estudantes nas fases iniciais de cursos, demonstra a necessidade de atengdo diferenciada
mediante a implementacdo de programas que propiciem cuidados preventivos e tratamentos
adequados em diferentes niveis. A intervencao nesse periodo, ou seja, o fornecimento de aportes,
de cuidado e de atengdo e a expansdo de alternativas para a resolu¢do do problema sdo pontos
decisivos para evitar transtornos mentais provindos de crises previas ndo resolvidas. (p. 120)

Das pesquisas expostas acima, alguns pontos em comum precisam ser ressaltados. De
alguma forma, todas elas consideram o publico universitario como foco de estudo significativo
para pesquisas académicas. Seja por ser este “o futuro da nag¢@o” e, por essa razdo, teoricamente

permitir prever determinados comportamentos e pensar em estratégias para favorecé-los ou ndo,
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como ¢ o caso da pesquisa de Chowdhury et al. (2011), seja por ser um grupo que, com o passar
do tempo, se torna mais heterogéneo, sendo necessario pensar sobre ele.

Além de oferecer uma narrativa rica daqueles que acompanham mais proximamente 0s
alunos nas IES, as pesquisas feitas pelos assistentes sociais também contribuem para denunciar
o que o “chdo de fabrica” da a ver. Primeiro, demonstram que assisténcia social, assisténcia
estudantil e permanéncia estudantil ndo sdo sinénimos. Assisténcia social €, pois, o “conjunto
de ag¢des que tem como publico prioritario segmentos das classes subalternas em situacdo de
pobreza e espoliagdo” (Felippe, 2015, p. 147), no sentido de integrar essa populagdo a sociedade
da qual faz parte. Assisténcia estudantil, por sua vez, seria como um ramo especifico da
assisténcia social, que se direciona a parte mais pobre do corpo discente das universidades
(Fernandes, 2012). J4 a permanéncia estudantil ¢ a materializacdo da assisténcia: sdo os
programas que, de fato, sdo destinados aos alunos.

No concernente aos nomes desses programas, se sao programas ou modalidades, ndo ha
consenso entre os pesquisadores. E possivel perceber uma preocupagio destes em relagio a se
devemos dizer “beneficio”, “auxilio”, “bolsa”, se a melhor maneira ¢ utilizar a palavra
“trabalho”, se ndo ¢ positivo utiliza-la. A op¢do de ndo se utilizar um termo Unico evidencia,
por um lado, que sdo pesquisas que partem de instituicdes diferentes. Por outro lado, e mais
importante, evidencia que existe uma preocupagdo por parte dos pesquisadores em encontrar
um termo que ndo faga com que algo que ¢ um direito seja encarado como “esmola”.

Vargas (2008), Fernandes (2012), Silveira (2012), Felippe (2015) e Reis (2015)
denunciam que as IES ainda encaram a assisténcia estudantil como um “favor” feito aos alunos,
uma “ajuda” que lhes ¢ oferecida pela benevoléncia da universidade. Estes mesmos
pesquisadores, partindo de institui¢des diferentes, reiteram o quanto, mesmo sendo “ajudados”,
ainda ¢ cobrada uma contrapartida por parte dos alunos, que devem trabalhar para ter o que ¢
deles por direito. Fernandes (2012) conta de alunos que pedem para que a contrapartida seja, ao
menos, em sua area de estudo. Felippe (2015) demonstra, em ntimeros, que mais da metade da
forca de trabalho no IFF ¢ composta por alunos. Reis (2015) expde trechos de uma entrevista
em que os estudantes usam o termo “ajuda” para se referir aos auxilios que recebem e tém seu
discurso refor¢gado quando a USP diz que ¢ uma “6tima oportunidade” para os alunos mais
pobres, que agora tém a possibilidade de fazer parte da universidade. Nesse discurso, os alunos
mais pobres devem ser gratos por isso.

Mais acima, antes de expor o conteudo das investigacdes sobre assisténcia e

permanéncia estudantil em si, perguntei: mas o que € que dizem, entdo, esses pesquisadores?
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Creio ter cumprido essa tarefa do capitulo. Mas e eu? Como posso contribuir? Ou: por que ainda

se faz pertinente pesquisar permanéncia estudantil?

3.4 DA PERTINENCIA DESSA INVESTIGACAO

Para além da motivagdo pessoal, algumas razdes fazem com que ainda seja pertinente
pesquisar sobre permanéncia estudantil. Como dito anteriormente, ¢ quase novidade o interesse
académico pelo tema. No Brasil, essa ¢ ainda uma 4area relativamente jovem: a primeira politica
federal brasileira que trata exclusivamente de assisténcia e permanéncia estudantil existe ha
cerca de dez anos. Por essa razdo, s3o poucas as investigagdes que se debrugam sobre assisténcia
e permanéncia estudantil — e esse ja seria um motivo pelo qual essa investigacdo se faz
pertinente: a necessidade de constru¢do de conhecimento acerca dessa temadtica.

Além disso, das 6 pesquisas encontradas que tratam estritamente da assisténcia e
permanéncia estudantil, somente uma delas se dedica a uma IES estadual. Reis (2015) tem como
campo a EACH, que ¢ uma das unidades de ensino da USP. Ha mais ainda por ser discutido no
que tange a existéncia ou ndo de politicas estaduais de assisténcia e permanéncia estudantil,
assim se faz ainda mais necessaria a dedicacao a essa tematica.

Embora eu me debruce sobre a mesma universidade que Reis (2015), o recorte que fago
ou, melhor dizendo, o recorte que se fez a partir do caminho percorrido foi mais amplo. Para
além de pesquisar a historia da USP e seus documentos oficiais relacionados a assisténcia e
permanéncia estudantil, tive a oportunidade de conversar com alunos contemplados pelo
PAPFE, com estudantes dos campi Butanta e Pirassununga, com estudantes de pds-graduagao
contemplados e nao contemplados pelo PAPFE do campus Butantd, docentes do campus
Pirassununga e uma das assistentes sociais da USP Leste. Penso poder acrescentar a reflexao
iniciada por Reis (2015) em sua dissertacdo de mestrado com o aprofundamento que uma tese
de doutorado permite se fazer.

Ademais, de todas as investigacdes encontradas dirigindo-se mais ou menos
estritamente a assisténcia e permanéncia estudantil, somente uma foi feita a partir da Psicologia
(Osse & Costa, 2011). As outras, em sua maioria, sdo da area da assisténcia social. A razdo pela
qual as investigagdes tem como ponto de partida essa area parece ter ligagdo com o fato de que
quem trabalha com assisténcia e permanéncia estudantil sdo os assistentes sociais, 0 que nao ¢
uma inverdade. Porém, nos setores responsdveis pela assisténcia nas IES, ndo trabalham

somente assistentes sociais, trabalham também psicélogos, como eu, por exemplo. Ha
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conhecimento a ser construido e apresentado por outro angulo, ou, se quisermos, por outra
perspectiva.

A perspectiva da Psicologia, no entanto, ndo ¢ inica: ha muitos modos de se olhar para
o mundo tendo como lente 4rea do conhecimento. Talvez, estabelecendo uma oposi¢cao com a
pesquisa de Osse e Costa (2011), eu possa abrir caminho para explicitar meu proprio
posicionamento: que sentido tem pesquisar permanéncia estudantil pela via da Psicologia e da
Fenomenologia Hermenéutica?

O artigo de Osse e Costa (2011) se baseia na dissertagdo de Osse (2008), intitulada
Prodromos e qualidade de vida na moradia estudantil da Universidade de Brasilia (UnB). A
dissertacdo, assim como o artigo, intencionou mapear e expor as condigdes psicologicas, sociais
e de qualidade de vida do jovem universitario residente na moradia estudantil da UnB, com o
intuito de, ao final, subsidiar futuros programas de protecdo, prevencdo e assisténcia desta
populagdo. Para tal, a pesquisadora langou mao de instrumentos de medidas ou escalas, que
foram aplicadas em estudantes residentes da moradia estudantil e em inicio de graduacao.
Segundo Osse (2008), as escalas serviriam para identificar traumas na infincia, a historia de
vida nos ultimos doze meses, consumo de alcool e outras drogas, graus de depressdo e/ou
ansiedade e existéncia (ou nao) de ideagao suicida.

Cada escala das supracitadas possui um ntimero especifico de perguntas sobre a tematica
central. No entanto, sem nos determos no detalhe das perguntas que nelas constam, a escolha
por elas ja deixa clara a existéncia de uma hipotese que norteia, inclusive, sua escolha. Ha, ali,
uma ideia de que alunos que moram na residéncia estudantil e que estdo em inicio de graduacao
estabelecem alguma relagdo com o alcool e outras drogas, podem ter depressao e/ou ansiedade
e sdo passiveis de apresentar ideagdo suicida, bem como devem/podem ter vivido traumas na
infancia.

Teriam esses alunos realmente esse perfil ou seria essa a opinido da pesquisadora, antes
mesmo de iniciar a pesquisa? As perguntas que compdem as escalas deixariam brechas para
que o estudante pudesse se mostrar, mostrar suas proprias caracteristicas? Nao se estaria ja, com
a sele¢@o desse arsenal de instrumentos, escolhendo a resposta que se vai obter?

Nao se trata aqui de dizer que tal pesquisa ¢ ou nao valida, traz achados importantes ou
ndo em suas conclusdes. Como ja dito na Parte 1 desta tese, um pouco do pesquisador se faz
presente na pergunta de pesquisa que elabora. Nessa dire¢do, certamente ha um pouco da
pesquisadora na pergunta que faz e, portanto, nas respostas que encontra. O que penso e defendo
¢ que uma metodologia mais aberta, no sentido de convidar o campo de pesquisa a se apresentar

mais livremente por si mesmo, pode permitir que determinados elementos, que talvez nao
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fizessem parte do repertorio do pesquisador, se mostrem e componham um panorama outro que
ndo o que se imaginava encontrar. Na questdo de o quanto se deve ou ndo conduzir uma
pesquisa, penso que devemos rigorosamente conduzi-la bem pouco e que precisamos estar
sempre atentos ao que dela a nds se mostra.

No caso desta investigacdo que apresento agora, ¢ pelo viés da Psicologia, aliada a
Filosofia, que se quer refletir a respeito da permanéncia estudantil. O foco aqui ndo ¢
necessariamente a politica de assisténcia ou permanéncia, mas a experiéncia dos alunos
mediante esta. Acredito, a partir da minha prépria pratica, que a Psicologia, na perspectiva
fenomenoldgico-hermenéutica, favorece o mostrar-se da experiéncia, uma vez que se
acompanha muito mais aquilo que a nds se apresenta, produzindo pouca interferéncia no
contetido. Dizemos daquilo que a nds se mostra por meio do modo como nos afeta e nos marca.

E essa a via possivel para a pesquisa que quero fazer conhecida no proximo capitulo.

4 DA PSICOLOGIA ALIADA A FENOMENOLOGIA EXISTENCIAL,
FENOMENOLOGIA HERMENEUTICA E HERMENEUTICA: ALGUNS
EXEMPLOS

Para expor o modo de se pesquisar a partir da Psicologia a luz da Fenomenologia
Hermenéutica, retomo os artigos indicados na Parte 1 dessa tese, a saber: Dutra, 2011; Martinez
Araujo, 2011; Martinez Araujo, 2012; Feijoo e Dhein, 2014; Mattar et al., 2016; Frota, 2018;
L. Szymanski, H. Szymanski e Fachim, 2019. Destes artigos, interessam aqui aqueles que
contém investigacdes das quais a conversa com outros faz parte do trabalho de campo, a
semelhanca da investigacdo que apresento.

Dos 7 artigos produzidos na tltima década e encontrados nas bases de dados ja referidas,
3 deles tém em seu escopo esse tipo de trabalho de campo: Pensando o suicidio sob a odtica
fenomenologica hermenéutica: algumas consideracoes (Dutra, 2011), Formas y sentidos de
Caracas desde relatos cotidianos (Martinez Araujo, 2012) e Interpretagcdo como
desocultamento. contribui¢oes do pensamento hermenéutico e fenomenologico-existencial
para andlise de dados em pesquisa qualitativa (L. Szymanski, H. Szymanski, & Fachim, 2019).
Apresento brevemente cada uma das trés investigacdes. Na sequéncia, aponto o que elas
parecem ter em comum e que, de certa forma, evidencia um modo proprio de pesquisar dessa

abordagem que alia Psicologia e Filosofia.
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Em seu artigo, Dutra (2011) expde a investigagdo que foi realizada em seu doutorado.
Segundo a autora, o objetivo da pesquisa foi refletir acerca do suicidio mediante a narrativa de

adolescentes que realizaram tentativas suicidas. Conforme Dutra (2011),

Nao nos propomos a dar respostas sobre o suicidio, uma vez que 0 Unico consenso
existente entre os suicidologistas € o de que esse ato € multideterminado, acontecendo quando
um conjunto de fatores ambientais une-se a determinados modos de ser. Nao ¢ possivel,
portanto, tracar um perfil do suicida, como sugerem alguns mitos construidos em torno desse
fenémeno. (p. 153)

Para essa pesqiusa, Dutra (2011) realizou entrevistas com 6 jovens que tentaram
suicidio: 1 homem e 5 mulheres entre 15 e 20 anos. A pesquisadora justifica a escolha das
entrevistas a luz da Fenomenologia Hermenéutica, pois esta abordagem “nos permite pensar o
suicidio numa dimensao existencial e vivenciada através da narrativa de quem esteve proximo
da experiéncia do suicidio” (Dutra, 2011, p. 153). Dessa forma, a autora se propde a estabelecer
relacdes com a Analitica Existencial, conforme proposta por Heidegger (1999, citado por Dutra,
2011), em busca da constru¢ao de uma compreensao possivel das tentativas de suicidio.

J& avancando no conteudo das entrevistas, Dutra (2011) explica:

Percebe-se, em todas elas [as narrativas], uma fala que aponta os motivos de cada um, as
situagdes e pessoas envolvidas na experiéncia. A experiéncia narrada ¢ sempre relacionada a
momentos de vida e fatos que conduziram o jovem aquele ato de desespero. Ha sempre um
motivo ou motivos que sdo apontados como geradores da crise e que sinalizam para o suicidio
como uma saida para o sofrimento... As experiéncias de vida desses jovens revelam que a
maioria deles encontra-se mergulhada em familias desestruturadas emocionalmente, com
historias de agressdes fisicas e abusos sexuais, geralmente ocorridas no seio da propria familia.
As narrativas revelam experiéncias de vida comumente marcadas pela rejeicdo, abandono e
incompreensdo. Os motivos causadores da tentativa de suicidio sempre sao identificados pelos
participantes da pesquisa. (p. 153)

Em sequéncia, Dutra (2011) relaciona a possibilidade de os adolescentes identificarem
os motivos pelos quais tentaram cometer suicidio com a compreenséo enquanto existenciario!?,
assim como posto por Heidegger (1999, citado por Dutra, 2011) em Ser e Tempo. Se todos
podemos compreender, uma vez que a compreensdo ¢ propria do humano, os adolescentes
podem ter sua propria compreensao de suas tentativas de suicidio.

No que se refere as familias desestruturadas, Dutra (2011), com base em Heidegger

(1999), afirma que sdo aquelas em que:

19 Existencidrio (Existenzial) é o nome utilizado por Heidegger (1993) para fazer referéncia a estrutura propria do
humano. A compreensdo, para o autor, ¢ uma estrutura ontologica.
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os pais ndo favoreciam vinculos afetivos positivos com os seus filhos, quando os
assumiam; quando ndo, atiravam-nos ao mundo para que eles enfrentassem as suas mudangas e
adversidades por conta propria. Ou seja, os pais, como se percebe nos depoimentos, nio
possuiam recursos, em todos os sentidos que a palavra evoca, para lidar com a problematica dos
seus filhos e exercer um cuidado de um modo pré-ocupado, como pensa. (p. 154)

Além disso, a autora supracitada pontua que os adolescentes localizam a

responsabilidade pela tentativa nos outros com quem se relacionam. Desse modo,

Nessas falas, os motivos alegados sempre se localizam na figura de um outro,
representado pela familia, namorado, marido e situacdes desfavoraveis de vida, enfim, pelos
outros entes do mundo, trazendo a tona o carater de mundanidade do Dasein. ... E o que acontece
a seguir, ¢ o que geralmente se observa acontecer em um momento como esse. Ndo raro se
aponta um motivo, um acontecimento ou se atribui ao outro a razao do ato, além de este outro
ser considerado o elemento causador e responsavel pelo acontecimento. Na verdade, € a angustia
que ndo ¢ encarada, ¢ da qual o Dasein ndo se apropria, como parte da sua existéncia. (Dutra,
2011, p. 154)

A pesquisadora relaciona a localizagdo da “culpa” no outro ao fato de que somos num
mundo junto aos outros e as coisas (Heidegger, 1999, citado por Dutra, 2011). A culpa se
estende, num certo sentido, aos entes que rodeiam os adolescentes. Esse ato de depositar a
responsabilidade no outro, porém, se deve ao fato de que os adolescentes, de alguma forma, nao
conseguem encarar a angustia que ¢ propria da existéncia. Por conta disso, culpabilizam os
outros e tentam fugir da angustia atentando contra a propria vida (Dutra, 2011).

Além disso, Dutra (2011) diz que:

A soliddo ¢ muito presente nas narrativas apresentadas. Muitas das adolescentes dizem da
sua falta de amigas, de ndo ter com quem trocar as suas experiéncias de inquietudes e tristezas.
As relagdes interpessoais sdo caracterizadas, em sua maioria, pelos conflitos e disputas de
homens, territorios ¢ poder. H4 uma caréncia de vinculos afetivos que possam servir de
continente as angustias por que elas passam, seja no contexto familiar ou social. Pode ser em
razdo dessa falta que alguns deles recorrem as drogas, a vida sexual promiscua e mesmo aos
conflitos com os seus pares na rua e escolas. Os comportamentos hostis, assim como as respostas
agressivas, muitas vezes em dire¢ao aos familiares, podem ser interpretados como expressao do
sofrimento por nao ser amado. (p. 155)
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A convivéncia com os outros, para a autora, serviria de ajuda na lida com as dificuldades
e com as angustias da existéncia. Solitdrios, esses adolescentes parecem ndo enxergar outra
saida sendo a morte.

Partindo do que pode compreender das entrevistas, a autora conclui que:

Pensando o suicidio... este pode ser compreendido como uma maneira de lidar com a
angustia, eliminando-a. Seria a incapacidade de enxergar uma existéncia na qual o outro se
institua de um jeito novo... Ou seja, a descrenga de que a vida possa ser vivida de outra maneira,
com um sentido proprio, o que significaria uma recusa em continuar sendo como antes. O
suicidio ainda poderia ser pensado como uma forma desesperada de se apropriar da vida, do seu
ser, ainda que seja eliminando-o, o que ndo deixa de ser um modo de assumir o seu destino,
como um ser-para-a-morte. E possivel pensar o suicidio em razio, entre tantos outros motivos,
do desespero de nao poder enfrentar a finitude da existéncia, o ser-para-a-morte. Assim, esse ato
pode significar a onipoténcia de se tomar nas maos o destino do ser-para-morte. Isso pode ser
percebido nas experiéncias dos jovens deste estudo, que colocam a tentativa de morte como um
desejo de sair do sofrimento, sem que se pense na possibilidade de retomar a vida com um modo
de ser diferente. Ao pensar dessa maneira, o desejo de morte entdo se sobrepde, pela descrenca
em novas possibilidades existenciais. (Dutra, 2011, pp. 155-156)

A respeito da proficuidade do pensamento hedeiggeriano para a constru¢cdo de uma

compreensdo a respeito do suicidio, Dutra (2011) afirma que:

A visdo de Dasein, de ser-ai, ser-para-a-morte e cotidianidade, entre outras ideias
heideggerianas, nos faz encontrar neste filosofo um pensamento extremamente contemporaneo,
criando um horizonte que favorece uma compreensao mais ampla das questdes da existéncia,
entre elas, o suicidio. Assim, o que fica mais evidente e que ressalta aos nossos olhos nessa
visada fenomenologica sobre o suicidio, ¢ a dimensdo existencial que se revela em cada
experiéncia narrada. Independente das condigdes que circunscrevem o suicidio e por meio das
quais esse fenomeno ¢ abordado, tais como as condigdes materiais, sociais, psicologicas e
psiquiatricas, entre outras, o que vem em primeiro plano e que se impde aos nossos olhos diante
de todas as categorizacdes do ser humano, é a existéncia. E a capacidade do homem para existir
de uma forma singular, numa condi¢do existencial criadora de sentidos, fazendo com que
pessoas em condi¢des de vida semelhantes ndo percorram o caminho previamente determinado
e esperado por uma sociedade tecnicista e que ignora o outro enquanto sujeito singular. (p. 156)

No artigo Formas y sentidos de Caracas desde relatos cotidianos, Martinez Araujo
(2012) objetiva compreender como a cidade de Caracas aparece aos seus habitantes em suas

narrativas:

desde o final do século XX e o que acontece no XXI, a vida cotidiana que na cidade de
Caracas (capital da Venezuela) e seus habitantes tém perfis cada vez mais complexos: sentimos
que vivemo-la por dentro — e com o inimigo —, ¢ mesmo assim ainda mantemos fortes lagos
emocionais [com ela]. A experiéncia de inseguranca, estresse, superpopulacao, lixo e trafego
permeia tragicamente nosso transito pela cidade; a atmosfera politica concentra-se em lugares e
as vezes constréi muros invisiveis, fronteiras que dividem Caracas em pedagos... mas
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entusiasmo, bom humor, cumplicidade nas ruas, participagdo dos cidaddos que espiam pelas
calgadas somados aos Onibus que a atravessam, eles respiram e suspiram a cidade. Vivemos,
entdo, em um permanente “eu te amo, eu ndo te amo”. (Martinez Araujo, 2012, p. 155, tradugdo
nossa)

Tomando como ponto de partida as questdes gerais “qual o sentido de Caracas para seus
habitantes? Como a relatam?” (Martinez Araujo, 2012, p. 154), a autora procura por “narragdes
cotidianas, a partir das quais as pessoas contam com suas proprias palavras, gestos e afetos suas
versoes sobre a cidade de Caracas e o que ela significa, atentando ndo somente para o que dizem,
mas também para como dizem” (Martinez, Aragjo, 2012, p. 158). Essas narrag¢des permitiriam
a construcdo de uma descri¢cdo densa e pormenorizada do que a cidade significa para seus
habitantes (Martinez Araujo, 2012).

Foram colhidas 15 narragdes de moradores de Caracas. Conforme Martinez Araujo
(2012), o critério de seleg@o dos participantes foi tdo somente o reconhecer-se a si mesmo como
sendo caraquenho. Ss entrevistas utilizadas para se colher as narra¢des foram abertas — ou seja,
poucas perguntas disparadoras foram feitas. Centradas na experiéncia do narrador, buscavam
precisar sensagdes, emocgdes, sentimentos e reflexdes significativas acerca do fenomeno “viver
em Caracas”, numa perspectiva descritiva, compreensiva e interpretativa (Martinez Araujo,
2012).

A autora adota como metodologia de andlise a Hermenéutica, conforme proposta por

Gadamer e Ricoeur (Martinez Araujo, 2012). Segundo ela,

Adotamos a hermenéutica como uma experiéncia de compreensdo e interpretacdo de
textos, que estd em permanente apego a afetividade e a intelecg@o, configurada pelo encontro de
discursos diversos, talvez incomensuraveis (Hernandez, 2001 em Martinez Araujo, 2012). Nao
se trata de interpretar uma acdo, uma manifestacdo, uma palavra, procurando suposi¢des ¢
possiveis motivacdes pessoais e individuais; o que se propoe ¢ interpretar as formas de vida que
adquirem, compdem e compreendem tais agdes para uma pessoa. (Martinez Araujo, 2012, p.
160)

Nesse sentido, as entrevistas sdo analisadas como textos. Estes, por sua vez, sdo
compreendidos como registros de agdes humanas significativas. Na andlise, vai-se em busca
dos sentidos tanto superficiais — o que dizem o leitor e o pesquisador — quanto profundos —
o que querem dizer, a que se referem (Martinez Araujo, 2012). Ap0s a releitura das narragdes e
do trabalho hermenéutico com estas, a autora as organiza conforme o sentido se aglutina,

exibindo uma Caracas paradoxal por meio das narrativas:
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a sensacdo que essa investigacdo deixa é a experiéncia de uma cidade polémica,
controversa, paradoxal, que ¢ lembrada e desejada com nostalgia e é habitada com amor e
sofrimento. Tomando novamente as palavras de Calvino (1972/2006 em Martinez Araujo,
2012), parece ser o humor de quem olha para ela que da forma a cidade. (Martinez Araujo, 2012,
p- 161)

Martinez Araujo (2012) distribui os relatos em dois eixos principais. O primeiro eixo se
refere a Caracas como uma cidade que se sofre, seja pela inseguranga, seja pelo transito intenso.
O segundo eixo apresenta Caracas como uma cidade que goza da presenca da natureza, da
luminosidade e de sua estética revolucionaria da qual fazem parte graffitis, murais e cangoes.

O panorama de Caracas, construido da investigacdo e da interpretagdo das narracdes,
indica, para Martinez Araujo (2012), caminhos para futuras investigagcdes. A autora finaliza

afirmam que,

finalmente, e a partir do tecido até agora, estamos interessados em nos perguntar sobre as
possibilidades de essa cidade, que parece multipla e a0 mesmo tempo dividida, convergir-se em
tempos e espacos mais descansados e reflexivos, onde o ritmo e o reldgio da cidade abram
espagos de serenidade e confianca; que o medo ndo nos consuma ou nos delimite; € que também
ndo deixemos de celebrar a liberdade e a seguranga que também nos da. (Martinez Araujo, 2012,
pp. 172-173)

Seguindo com as discussdes sobre as pesquisas, o artigo Interpreta¢do como
desocultamento. contribui¢oes do pensamento hermenéutico e fenomenologico-existencial
para a andlise de dados em pesquisa qualitativa (L. Szymanski, H. Szymanski, & Fachim,
2019) leva o leitor a uma reflexdo a respeito da metodologia de pesquisa em Psicologia, que se
pauta pela Fenomenologia Existencial e Hermenéutica, notadamente no pensamento de
Heidegger e Gadamer. A concentracdo dos autores €, em especial, dedicada aos procedimentos
de andlise de dados sob essa dtica. Sua ideia central parece ser, tendo como exemplo a andlise
de uma entrevista, evidenciar o rigor metodologico dessa abordagem.

Segundo L. Szymanski, H. Szymanski e Fachim (2019), o “dado” de pesquisa, na
perspectiva fenomenologico-existencial, ¢ a “manifestacdo do fendmeno que se deseja

compreender sob um olhar especifico” (p. 3). Assim,

Uma das contribuigdes do pensamento fenomenologico-existencial [para a pesquisa em
psicologia] ¢ sobre aquilo que entendemos na pesquisa como “dado”, ou aquilo que se mostra
no contexto de investigacdo. O termo “dado” pode nos remeter a uma logica investigativa que
entende resultado como algo que esta ali, “doado”, existindo independentemente de quem o vé.
Na perspectiva fenomenologico-existencial, algumas consideracdes podem ser feitas sobre o
sentido estatico, impermeavel e uno do “dado”. Nesse olhar, os “dados” referem-se ao fendmeno
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que se mostrou a quem pesquisa ¢ tém relagdo com a pergunta inicial da investigacdo em
questdo. (L. Szymanski, H. Szymanski, & Fachim, 2019, p. 2)

Por essa via, o “dado”, ou o resultado da pesquisa, ndo ¢ uno ou estatico: ¢ aquilo que
se mostra para aquele que pesquisa. Diz de e aponta para uma “relatividade de perspectiva”
(Critelli, 1996, citado por L. Szymanski, H. Szymanski, & Fachim, 2019), pois depende de

quem olha. O olhar, por sua vez, vé o fendmeno que investiga mediante perguntas:

Questdes sao proprias do humano, enquanto produtor de sentido, por sua condigdo de ser
comunicacional. Nessa perspectiva, as inquietagdes experimentadas pelo pesquisador referemse
a alguma dimens@o de sua existéncia, refletindo um néo saber (-se) por inteiro: a pessoa se
mobiliza por questdes que a colocam diante da impossibilidade (ainda que momentanea) de
compreender algo que lhe diz respeito ou implica de alguma forma. (Cabral & Morato, 2013, p.
160, citado por L. Szymanski, H. Szymanski, & Fachim, 2019, p. 3)

As investigagdes, nessa percep¢do, interrogam o fendmeno que se quer investigar por
meio de perguntas, que sdo aquelas que demonstram que nao se sabe o todo desse algo que, de
alguma maneira, implica o pesquisador. Noutras palavras: o que se investiga diz respeito,
pessoalmente, ao investigador, e a investigag@o se constrdi a partir do perguntar.

Da relatividade de perspectiva, desemboca-se na relatividade da verdade (Critelli, 1993,
citado por L. Szymanski, H. Szymanski, & Fachim, 2019): a verdade depende do olhar do
pesquisador e do modo como este pode interpretar o que a ele se apresenta. Entdo, o rigor da
pesquisa, conforme L. Szymanski, H. Szymanski e Fachim (2019), reside exatamente nisso: o
“dado” ¢ rigorosamente aquilo que se mostra para o pesquisador, levando-se em consideragdo
o fato de que cada pesquisador foi construido historicamente de uma determinada maneira.

Baseando-se em Ser e Tempo (Heidegger, 2012, citado por L. Szymanski, H.
Szymanski, & Fachim, 2019), os pesquisadores pontuam que se deve ter em mente a posicao
prévia (vorhabe), a visao prévia (vorsicht) e a concepgdo prévia (vorbegriff) sobre o que se
propde a analisar. Nessa dire¢do, a tarefa do pesquisador ¢ “desvelar o sentido que se abriu em
um determinado encontro” (L. Szymanski, H. Szymanski, & Fachim, 2019, p. 8), dada sua
propria posicdo. E necessario conhecer-se ou fazer o exercicio reflexivo a respeito de si mesmo,
a fim de investigar em Psicologia numa perspectiva fenomenologico-existencial.

Por sua vez, a investigagdo que ilustra o artigo se deu numa institui¢do escolar na qual
foi desenvolvida uma pesquisa interventiva. Isso significa dizer que a pesquisa apresentada

nesse artigo ¢ parte de um todo maior.
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A comecar das perguntas “como a adolescéncia ¢ compreendida em uma comunidade
escolar? Como os adolescentes entendem o espago escolar?” (L. Szymanski, H. Szymanski, &
Fachim, 2019, p. 13), buscou-se “lancar luz sobre aspectos dessa populacdo e de sua relagdo
com a institui¢do [escola]” (L. Szymanski, H. Szymanski, & Fachim, p. 13). Para além da
entrada via cartografia clinica e de idas sistematicas a escola, foram realizadas entrevistas com
os adolescentes, individuais e em grupo. Todo o material produzido foi transformado em textos
escritos.

Voltando-se para a metodologia, a respeito da andlise, os autores elucidam que,

com base nos textos escritos gerados pelos procedimentos, iniciamos o processo de
analise com a leitura, ou, até antes, com a transcri¢ao de dados gravados em audio ou em video.
E como se fosse iniciada uma escuta inicial para se estabelecer uma conversagdo com o texto —
como um “outro”, em que deve ser reconhecida sua alteridade e sua opinido ou, como diz
Gadamer (2002b) sobre uma ideia, “tenho que tomar conhecimento, sem precisar compartilhala”
(p. 404), e cuidar de ndo impor ao texto as proprias ideias e opinides. Nao se trata de
desconsiderar tudo o que se sabe ou sente em relagio ao tema, adotando uma
pseudoneutralidade, mas sim de ter consciéncia de conhecimentos e opinides prévias para
desenvolver uma atitude de abertura para o que o texto quer dizer. Para trazer o texto a fala
recorremos as perguntas que buscam a resposta latente no texto. Uma boa pergunta ¢ aquela que
se deixa interpelar pela “resposta latente”, como lembra Gadamer (2002a). E como procurar
estabelecer uma conversacao dialogica, seguindo a dialética da pergunta e resposta, com o
sentido de inteirar-se sobre o que o texto fala. (L. Szymanski, H. Szymanski, & Fachim, 2019,

p. 14)

Essa andlise permitiu aos autores a constru¢do de algumas compreensoes, tal como “o
adolescente pode ser aquele que desafia, que desobedece, que cria, que descuida, que inventa,
que questiona a autoridade, que nos coloca diante do novo, que nos amedronta” (L. Szymanski,
H. Szymanski, & Fachim, 2019, p. 13). Para demonstrar como transcorre a analise do “dado”
de pesquisa com essa abordagem, os pesquisadores expdem a entrevista com uma adolescente
de 12 anos que frequenta a escola em que a investigagao foi desenvolvida, uma escola municipal
de ensino fundamental da cidade de Sao Paulo.

No que toca aos pesquisadores e a sua neutralidade durante a analise da transcri¢do da

entrevista, L. Szymanski, H. Szymanski e Fachim (2019, p. 14) explicam que:

Os pesquisadores — psicologos — que analisaram essa entrevista partiram de suas posicoes,
visdes e conceitos prévios, construidos a partir de suas experiéncias de pesquisa naquela escola,
de seus conhecimentos sobre psicologia e educagdo, de sua experiéncia clinica e psicoeducativa
com adolescentes, e de sua propria experiéncia de vida com adolescentes e escolas.
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Diante do exposto, os pesquisadores ndo sdo neutros nessa investigagao, visto que ja tém
um envolvimento com a escola onde a pesquisa acontece: conhecem bem seu contexto, tém
conhecimentos sobre Psicologia, Educagdo e t€ém experiéncia clinica. Entretanto, sabendo de
seu proprio “contetido”, podem identificar, na transcricao, leitura, releituras da entrevista, assim
como a voz da adolescente de 12 anos que explicita de que maneira a escola ¢ vivida por ela
(L. Szymanski, H. Szymanski, & Fachim, 2019).

Os pesquisadores apontam, com base na analise, o que chamam de “projeto de sentido”:

Ao ler o texto (no nosso caso, a entrevista), ja antecipamos um primeiro sentido do todo,
ou temos um projeto de sentido se constituindo na forma de projetos de compreensao, que devem
ser anotados e verificados ao longo das leituras e releituras. O sentido da leitura flutuante ¢ este:
numa primeira “escuta”, deixar emergirem projetos de sentido que dizem respeito a inten¢do do
texto. O ponto de partida para a analise ¢ orientar a vista para a “coisa mesma’ que, neste caso,
¢ o entendimento de adolescéncia na escola, e que se desvelara a partir da andlise do texto
resultante da fala da jovem entrevistada. E com esse texto que iniciaremos nossa conversagao.
Ele contém, ainda velado, oculto, o fenomeno que queremos desocultar. Agora € ao texto que
langaremos nossas interrogagoes pelo seu sentido: o que quer dizer? O que ela escolheu pingar
de sua experiéncia na escola para oferecer como resposta? Como diz Gadamer (2002b em
Szymanski et al., 2019): “Todo enunciado tem pressupostos que ele ndo enuncia” (p. 67). Vimos
que o trabalho hermenéutico ¢ o de antecipar projetos de sentidos, que deverdo ser
constantemente revisados conforme a conversagdo com o texto evolui. Nesse processo, somos
sempre atravessados por opinides e conhecimentos prévios. Ninguém comega a compreender
como se fosse tabula rasa. O que a fenomenologia e a hermenéutica nos dizem ¢ que precisamos
reconhecer nossa posicdo prévia (vorhabe), visao prévia (vorsicht) e concepcdo prévia
(vorbegriff) sobre o que nos propomos a analisar (Heidegger, 2012). (L. Szymanski, H.
Szymanski, & Fachim, 2019, p. 15)

O texto da entrevista, ao longo da leitura e releituras, ¢ organizado em quadros. Estes
tém a seguinte estrutura: na primeira coluna, os pesquisadores anotam as falas da adolescente
que se mostraram significativas para o esclarecimento das perguntas da pesquisa. Na segunda
coluna, s3o anotadas as interrogacdes de sentido feitas pelos pesquisadores. Na terceira, as
possiveis respostas a essas interrogagdes de sentido, e, finalmente, na ltima coluna, sdo
registradas as impressdes gerais dos pesquisadores ao longo das leituras do texto da entrevista
(L. Szymanski, H. Szymanski, & Fachim, 2019).

Em linhas gerais, a entrevistada diz, de inicio, compreender a escola como um “lugar
que ensina coisas para quem ainda ndo sabe”. Com o desenrolar da entrevista, a adolescente
conta que gosta de ir a escola, inclusive para participar dos projetos que acontecem no
contraturno. Diz que, se ndo vai a escola, em casa, precisa trabalhar: ¢ a mais velha de quatro

irmaos e a unica menina (L. Szymanski, H. Szymanski, & Fachim, 2019).
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Aprofundando-se na entrevista linha por linha, pingando as afirmag¢des da entrevistada
a respeito da escola, a0 mesmo tempo em que se faz um movimento de vaivém com o todo da

entrevista,

pode-se afirmar que a escola ¢ um lugar que a jovem gosta de frequentar preferivelmente
em relacdo a outros, no caso, sua casa. Ao descrever seu cotidiano em casa, revelam-se muitas
tarefas e responsabilidades — limpar a casa e cuidar dos irmaos menores —, que sdo apresentadas
como parte de seu cotidiano, e deveres associados a seu gé€nero e idade. Escapar dessas tarefas
pode leva-la a preferir a escola. A preferéncia pela escola tem também um componente de escape
das tarefas domésticas e responsabilidades que tem como menina/mulher. (L. Szymanski, H.
Szymanski, & Fachim, 2019, p. 19)

A esse movimento de vaivém, assim como a leitura aprofundada da entrevista, L.

Szymanski, H. Szymanski e Fachim (2019) nomeiam de conversa hermenéutica:

A partir do didlogo com as primeiras afirmacgdes da jovem, a escola apareceu com mais
significados do que apenas um lugar onde se transmite conhecimentos aqueles que ndo os tém:
¢ um lugar para realizar atividades livremente escolhidas e uma alternativa para sair dos deveres
impostos a ela pela familia, por ser menina e filha mais velha. As demais afirmagdes presentes
no texto recebem esse mesmo tratamento; isto €, levantamos questdes e propusemos respostas
que resultam em um aprofundamento da compreensao inicial e possibilitam o aparecimento de
aspectos ocultos a primeira vista. Na realizacdo dessa conversa hermenéutica com as partes,
configuram-se agrupamentos que tratam de afirmagOes referentes a diferentes temas, ou
comecam a se formar novas partes, agora incluindo mais afirmagdes. Ha, entretanto, um transito
continuo entre elas e o conjunto do texto. Trata-se do carater circular da construcdo da
compreensao, pois esta vai do todo para a parte, e desta para o todo. Uma compreensao que se
formou no inicio da leitura sobre o que o texto quis dizer deve ser substituida, na continuidade
da leitura, pelas novas compreensdes que se formam. Esse caminho deve ser todo registrado
para que se possa realizar esse movimento de ir e vir entre o todo e as partes. Como diz Gadamer
(2002b em Szymanski et al., 2019): “A tarefa ¢ ampliar, em concéntricos, a unidade do sentido
compreendido” (p. 72), o que, como lembra esse autor, ndo ¢ tarefa facil, pois requer um dialogo
continuo com o texto, assim como entre suas partes € o todo, e a verificacdo dos projetos de
sentido que se formam. (pp. 19-20)

As anotagdes dos quadros sdo posteriormente organizadas em constelagdes, conforme
metodologia desenvolvida previamente (Szymanski & Szymanski, 2014, citado em L.

Szymanski, H. Szymanski, & Fachim, 2019):

no processo de leituras e releituras, as partes reinem-se em conjuntos de afirmagdes
referentes a um mesmo topico que aglutina as vivéncias, ou as “situacdes dadas”
(Gegebenheiten), dados que “nao sdo dados de experimentacdo e de medi¢ao, mas unidades de
sentido” (Gadamer, 2002a, p. 124 em Szymanski et al., 2019). Esses conjuntos denominamos
de constelagdes, por analogia as constelagdes celestes... Uma vez constituidas as constelagdes,
cabe a quem pesquisa realizar um dialogo entre elas e os autores de referéncia, ou seja, costurar
sua compreensao do fendmeno que se revelou no processo de investigacdo com o conhecimento
ja produzido na 4rea. A abertura, no caso desta pesquisa que investiga adolescentes no contexto
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escolar, sugere novas possibilidades para o agir educativo com adolescentes, que deve incluir
consideragdes sobre género, autoridade, sexualidade, afetos no cotidiano escolar ¢ modos de
aprender e ensinar. Vemos que a ampliacdo da compreensdo possibilitada pela hermenéutica nos
permite lidar com a complexidade dos fendmenos humanos, trazendo a tona aquilo que nao
aparece a priori, sem o cuidado que a conversagcdo com o texto pressupde. (L. Szymanski, H.
Szymanski, & Fachim, 2019, p. 20-22)

Mediante a reflexdo desenvolvida, os autores concluem que a utilizagao da perspectiva
fenomenoldgico-existencial e hermenéutica como metodologia “oferece um caminho
orientador rigoroso para a compreensdo dos fendomenos humanos” (L. Szymanski, H.

Szymanski, & Fachim, 2019, p. 22). Ainda,

O rigor dos procedimentos referenciados na hermenéutica reside no respeito a vorhabe,
vorsicht e vorbegriff como pontos centrais no processo de compreensdo. O transito entre as
partes e o todo, assim como a interrogacdo metodica pelo sentido em todos os momentos da
analise, possibilita a continua revisao de projetos prévios de compreensao. (L. Szymanski, H.
Szymanski, & Fachim, 2019, p. 22).

Utilizando-se da “relatividade da verdade” (Critelli, 1993, citado por L. Szymanski, H.
Szymanski, & Fachim, 2019), ja referida anteriormente, os autores enxergam poténcia nesse

modo de pesquisar: a poténcia do encontro e da discussdo. Em suas palavras:

neste artigo, tentamos mostrar como o procedimento analitico inspirado pela
fenomenologia existencial e hermenéutica pode ampliar o conhecimento de um determinado
tema, abrindo espaco, inclusive, para que os questionamentos de quem pesquisa possam fazer
parte da analise propriamente dita, e para que aquilo que comumente leva o nome de “resultado”
seja sempre posto rigorosamente em divida e em perspectiva, em nome das inimeras
possibilidades de didlogo que o pensamento hermenéutico nos ensina a travar com outro
interlocutor ou, mais especificamente, no processo de pesquisa. (L. Szymanski, H. Szymanski,

& Fachim, 2019, p. 23)

A partir dos artigos expostos acima, podemos reconhecer algumas caracteristicas que
sdo proprias do modo de pesquisar em Psicologia a partir da Fenomenologia. A primeira delas
diz respeito a nomeacao do pensamento filos6fico do qual se langa mao. Embora as perspectivas
se utilizem, em geral, das mesmas obras — de um lado, Ser e Tempo e Semindrios de Zollikon,
de Heidegger (1993), e, de outro, Verdade e Método I e 11, de Gadamer (1999, 2002) —, alguns
pesquisadores dizem somente “Hermenéutica” (Martinez Araujo, 2011, 2012); outros dizem
“Fenomenologia Existencial” (Dutra, 2011) ou Fenomenologia Existencial e Hermenéutica (L.
Szymanski, H. Szymanski, & Fachim, 2019). Os artigos tedricos que ndo foram aqui

apresentados detalhadamente utilizam o termo “Fenomenologia Hermenéutica” (Feijoo &
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Dhein, 2014; Mattar et al., 2016; Frota, 2018). Com a diferenga das designagdes, quer-se,
rigorosamente, precisar o enfoque que se da a leitura dessas obras filosoficas.

Outra caracteristica ¢ que todas as investigagdes, mesmo as tedricas, partem de
fendomenos concretos: as compulsdes (Feijoo & Dhein, 2014), o suicidio (Dutra, 2011), o habitar
um espaco (Martinez Araujo, 2011, 2012), o corpo e o adoecer (Mattar et al., 2016), a infncia
(Frota, 2018) e o pertencer a uma determinada escola e realidade social (L. Szymanski, H.
Szymanski, & Fachim, 2019). Mesmo os estudos tedricos, portanto, ndo sdo completamente
abstratos. Busca-se sempre lancar luz a alguma questao concretamente enfrentada no mundo.

Além disso, outro ponto marcante ¢ o cuidado para deixar absolutamente exposto que
aquela investigacao ¢ somente uma possibilidade de interpretacdo. Dutra (2011) afirma ndo ser
possivel, por intermédio de sua pesquisa, identificar e prever o perfil do adolescente que tenta
suicidio. Martinez Araujo (2012), por sua vez, aponta que a Caracas apresentada em sua
investigacdo ¢ a que ¢ composta pela narragdo dos entrevistados e somente isso. Ja L.
Szymanski, H. Szymanski e Fachim (2019), convocando Critelli (1993), abordam a relatividade
da verdade, que depende do pesquisador que pesquisa, dos encontros que ele tem em campo e
do modo como pode interpretar o que a ele se apresenta. Nao se trata de um modo de pesquisar
que tem em vista construgdo de verdades absolutas ou afirmacdes incontestaveis sobre algo. E
um investigar que, partindo de especificidades e particularidades da realidade, pretende
fomentar discussdes sem a pretensdo de generalizar as respostas que encontra.

Nessa direcdo, por buscarem se debrucar sobre a experiéncia, as pesquisas em
Psicologia, sob o olhar da Fenomenologia Existencial e Hermenéutica, sio muito mais um
mergulho exploratdrio, descritivo e interpretativo do que conclusivo. Ambiciona-se explorar e
apresentar reflexdes acerca da experiéncia que se pdde recolher em campo, sendo esta composta
pela experiéncia do proprio pesquisador e dos outros com quem estabeleceu contato. Partimos
muito mais de instigacdes do que de hipdteses formuladas que queremos comprovar ou
defender. Nesse sentido, perguntar ¢ infinitamente mais importante do que afirmar.

As perguntas, por seu turno, nesse modo de investigar, mostram-se de trés tipos: a
pergunta de pesquisa, as perguntas pelo caminho e as perguntas para o outro. De acordo com
Cabral e Morato (2019), a pergunta de pesquisa é a bussola da construgio do caminho. E tendoa
como guia que a pesquisa se constroi. Ter uma pergunta-bussola €, no entanto, somente ter um
sentido para onde se caminha ao longo da investigacdo. Nao se trata de ter j4 um caminho pré-
determinado a ser seguido e desenvolvido.

J& as perguntas que aparecem pelo caminho sdo aquelas que brotam do contato com o

que vai se mostrando em campo. L. Szymanski, H. Szymanski e Fachim (2019) expdem essas



104

perguntas quando apresentam seu modo de analisar as narrativas recolhidas. O que se apresenta
nas narrativas afeta os pesquisadores, fazendo-os prosseguir. Por intermédio das perguntas e
respostas, constroi-se o campo a ser apresentado.

As perguntas ao outro aparecem nos encontros com estes. As trés investigacdes
apresentadas (Dutra, 2011; Martinez Araujo, 2012; L. Szymanski, H. Szymanski, & Fachim,
2019) lancam mao de entrevistas ou narracdes para conhecer o fendmeno que investigam. A
narrativa, a conversa ¢ entendida, nessa modalidade de investigagdo, como modo privilegiado
de se aprofundar no fenomeno que ¢ a experiéncia do outro: a experiéncia de tentar suicidio
(Dutra, 2011), de ser habitante de uma cidade (Martinez Araujo, 2012), de ser aluno de uma
escola municipal de periferia (L. Szymanski, H. Szymanski, & Fachim, 2019). As perguntas
sdo as disparadoras da conversa e sdo, como disse Martinez Araujo (2012), parte do que se
chama de “entrevista aberta”: ndo h4d uma estrutura a ser seguida durante a conversa — embora
se saiba ndo se tratar de uma conversa como outra qualquer, na medida em que ha um tema a
ser explorado mediante a proposta de uma das partes, que ¢ o pesquisador.

Um ultimo ponto a ser ressaltado como caracteristico dessa modalidade de investigacao
em Psicologia, que L. Szymanski, H. Szymanski, & Fachim (2019) deixam especialmente
evidente, ¢ a ndo-neutralidade do pesquisador. Na iniciativa de investigagdo apresentada pelos
autores, os pesquisadores sdo frequentadores da escola onde desenvolvem seu trabalho de
pesquisa, sdo conhecidos e conhecedores desse lugar. Além disso, vao a campo munidos de
todo o conhecimento acumulado ao longo dos anos de formagdo, ndo vao em busca de ndo
serem notados, de ndo “contaminar o material coletado”. E exatamente por saber bem de sua
propria posicdo que, na leitura e releitura das entrevistas, analisadas como textos (Martinez
Araujo, 2012; L. Szymanski, H. Szymanski, & Fachim, 2019), os autores buscam rigorosamente
deixar em evidéncia a voz do outro com quem conversam.

E, reitero, nesse modo de investigar que me insiro. Acredito na poténcia de deixar que
0 outro se mostre mais livremente para que se possa compreender de maneira mais aprofundada
o que se apresenta. No caso especifico dessa investigacdo de doutoramento, acredito que deixar
que os alunos falem de sua propria permanéncia na universidade, assim como funciondrios e
docentes a respeito desses alunos, articulando com os documentos oficiais e com a histéria da
USP, pode expor mais amplamente do que se trata permanéncia estudantil nessa universidade.

Até agora, cumpri quase todo o itinerario da Parte 2 dessa tese: apresentei as pesquisas
relacionadas a permanéncia estudantil, o modo de pesquisar que vincula Psicologia e

Fenomenologia Hermenéutica e meu posicionamento com relacdo a pertinéncia dessa
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investigacdo e desse modo de pesquisar. Falta dar a conhecer minha prépria metodologia, assim

como o que eu, de fato, fiz em campo. E o que passo a fazer no préximo subitem.

4.1 DA FENOMENOLOGIA HERMENEUTICA E DA HERMENEUTICA: O LIVRO PODE
VALER PELO MUITO QUE NELE NAO DEVEU CABER?

O titulo deste subitem, assim como outros desta tese, ¢ uma metafora. De acordo com
Henriques (2005), pautando-se pelo pensamento de Paul Ricoeur (1913-2005), a metafora ¢
uma inovacdo semantica que se constréi pela destruicdo, reconstrugdo, recuperacdo ou
modifica¢do da tradigdo?!, possibilitando, assim, o nascimento de novas interpretagdes acerca
de algo. A metafora que ¢ este titulo ¢ uma epigrafe de Tutaméia (Guimardes Rosa, 1994).

Grosso modo, um livro ¢ um conjunto de palavras que forma um texto e apresenta uma
ou varias ideias de sua autora ou autor. O valor do livro, a principio, reside em seu contetido.
Segundo a epigrafe de Guimaraes Rosa (1994), no entanto, o livro pode valer pelo que nele ndo
coube, ou seja, pelo que nele ndo esta escrito. E uma expressdo que deixa evidente a parte que
ndo estd nos livros: nossa interpretagdo destes.

Convoco este titulo, pois ¢ metafora que indica o que desenvolvo nesta parte da tese.
Dos escritos de Heidegger e de Gadamer, fagco eu minha propria interpretagdo recortada, ja que
ndo se trata aqui de reconstruir a obra destes autores por completo. Nesse sentido, a obra deles
vale, para mim, pelo que nelas ndo deveu caber. Vale pelo que delas me convoca a refletir para

construir um caminho de pesquisa.

Esta investigagdo, como ja reiterado, parte da Psicologia e busca seu como na filosofia.
Insiro-me na “escola” que apresentei brevemente no subitem anterior, que entende que colher
experiéncias através de conversas ou narrativas ¢ uma forma pertinente de se fazer pesquisa,
uma vez que favorece a ampliacdo do conhecimento do fendmeno que se quer investigar.
Pesquisar a permanéncia estudantil com um instrumento preparado previamente, por exemplo,
auxiliaria a confirma¢@o de determinadas hipoteses que ja seriam as minhas. Nao favoreceria,

necessariamente, a constru¢do de novas interpretagdes do que da realidade se mostra. Prefiro as

20 Metafora que remete ao livro Tutaméia: terceiras historias, de Guimaraes Rosa (1994).

21 E o fundamento de validez de costumes/atitudes/agdes que hoje em dia adotamos livremente, mas que néo
criamos por livre inspiragdo (Gadamer, 2015). Na perspectiva heideggeriana, tradi¢ao (7Tradition) é “aquilo que é
transmitido e chega até n6s” (Inwood, 1999, p. 225).
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perguntas as hipoteses e suas confirmacdes ou defesas. Do conhecimento prévio, escolho sua
destruicao.

Nessa direcdo, essa investigacdo acaba, mesmo que ndo intencionalmente, se abrindo
em duas vias. A primeira delas ¢ a pesquisa sobre a permanéncia estudantil. A segunda, e essa
talvez seja das unicas hipoteses que aqui pode se querer defender, ¢ que a pesquisa em
Psicologia, que tem como fundamentacdo a Fenomenologia Hermenéutica e a Hermenéutica,
quando rigorosamente conduzida, favorece a inovagao, no sentido de possibilitar espago para a
construcao de novas interpretagdes a respeito de algum fendmeno. Reinterpretar a permanéncia
estudantil ¢ condi¢do para pensar outras formas de cuidar dos estudantes nas universidades.

Como ja anunciado exaustivamente, Heidegger e Gadamer sdo os principais autores da
Filosofia com quem dialogo para a constru¢do de um caminho possivel de pesquisa. Tenho
como pretensdo construir uma metodologia unindo, em linhas gerais, a situagdo hermenéutica
heideggeriana e a hermenéutica gadameriana.

Conforme escritos do proprio Gadamer (2003), Interpretagcoes fenomenologicas sobre
Aristoteles. Indica¢do da situagdo hermenéutica (Relatorio Natorp) (Heidegger, 2014) ¢ uma
das primeiras produgdes escritas por Heidegger a que o autor, ainda aluno em formagdo, tem
acesso. No ano de 1923, Gadamer, por ocasido de trabalhar com o préprio Natorp, a quem o

relatorio € destinado, recebe o texto para ler. Assim, Gadamer (2003) comenta:

mas pouco depois, meu proprio professor Natorp me deu para ler o manuscrito de uma
introducdo a interpretacdes de Aristoteles que Heidegger lhe havia enviado. A leitura desse
manuscrito me deixou como eletrizado... Nao falava muito de Aristoteles, mas sim do jovem
Lutero, de Gabriel Biel, de Agostinho, de Paulo ¢ do Antigo Testamento. Mas em que
linguagem! O emprego peculiar das palavras e suas viragens era algo que nos era totalmente
novo. (p. 296, tradugdo nossa)

O Relatorio Natorp (Heidegger, 2014) ¢ o texto no qual Heidegger apresenta a
investigacdo que comecava a conduzir. Conforme Escudero (2014a), no prologo da tradugdo
espanhola dessa obra, trata-se de uma investigacdo guiada pela pergunta pelo “sentido mesmo
da vida humana” (Heidegger, 2014, p. 10). Essa pergunta, por sua vez, desembocava em duas
decisoes (Escudero, 2014a): uma decisdo metodologica e outra tematica. Aqui nos interessa a
decisdo metodologica.

Segundo Escudero (2014a), para Heidegger, a “determinagdo do sentido passa por um
prévio estudo das estruturas constitutivas daquele Unico ente que de alguma maneira ja
compreende o sentido do ser” (p. 13), que € o ser humano. Nisso consiste a primeira parte da

decisdo metodologica de Heidegger (2014): € necessario, primeiro, estudar a estrutura prévia
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da compreensao do ser que compreende para, s6 depois, lancar-se a tematica mesma do sentido
da vida humana.

A situagdo hermenéutica proposta por Heidegger (2014) faz parte desse passo
metodoldgico inicial. Antes de se compreender algo, ¢ necessario explicitar a situacao da qual
tal compreensdo parte. Apds isso, ¢ possivel descrever a estrutura prévia da propria
compreensdo mediante a investigacdo acerca daquele que compreende. S6 com isso, entdo, seria
possivel indagar a respeito do sentido da vida.

Para pensar a constru¢do do meu proprio caminho de pesquisa ou, em outras palavras,
fundamentar minha propria decisdo metodolégica, do Relatorio Natorp (Heidegger, 2014)
interessa a reflexdo metodologica e metddica realizada por Heidegger (2014). Nesse sentido, a
seguir, apresento meu recorte do texto que Gadamer (2003) caracteriza como eletrizante e que
pavimenta parte do caminho que per-sigo.

Heidegger (2014) afirma que toda interpretagdo depende de uma situagao hermenéutica.
S6 € possivel deixar evidente o contetdo real dessa interpretagdo, ou seja, num certo sentido,
s0 € possivel apresentar uma interpretacdo de algo quando a situacdo hermenéutica desse algo
pode ser acessada de maneira suficientemente clara. Como dito na apresentacao desta tese, para
Heidegger (2014), a situacdo hermenéutica ¢ composta por trés estruturas: ponto de vista,
perspectiva e horizonte. Essas sdo as coordenadas que precisam ser consideradas e esclarecidas
para que a interpretagdo se sustente.

A respeito do ponto de vista, Heidegger (2014) somente diz que este deve estar “mais
ou menos fixado e apropriado” (p. 29, tradugdo nossa). Sobre a perspectiva (Blickrichtung), o
autor elucida que esta “determina o ‘como-algo’ segundo o qual se deve pré-compreender o
objeto da interpretagdo e o ‘até-onde’ deve ser interpretado esse mesmo objeto” (p. 29, tradugdo

nossa). Da predeterminagdo do “como algo”, Escudero (2014b) pontua que:

Heidegger parte da premissa ontologica de que toda vivéncia e de que todo fendmeno se
inscreve em uma realidade ja sempre pré-interpretada de algum modo, a saber, que a existéncia
humana se move em cada caso em um horizonte de sentido publicamente estruturado, que de
uma ou outra forma lhe é familiar e que, portanto, pré-compreende mesmo que somente de
maneira atematica. (p. 87, tradugdo nossa)

Para Heidegger (2014), “formular uma proposi¢ao, emitir um juizo ¢ dizer ou predicar
algo. Porém, essa mesma operagao predicativa ¢ secunddria em relagdo ao ja se estar no mundo,
inerente a existéncia humana” (Escudero, 2014, p. 87). O fato de ja estarmos langados no mundo

faz com que tenhamos, de inicio, alguma interpretagdo do mundo que a nds se apresenta e do
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qual fazemos parte. Tornar evidente a situacao hermenéutica ¢ se apropriar dessa interpretagao
previamente existente.

No tocante ao “até-onde”, o objeto deve ser interpretado, Escudero (2014b) esclarece
que se trata do “horizonte de sentido que serve de fundo de projecdo e de principios de
compreensdo... Mas ndo se trata de um horizonte ou de uma meta que estejam atrds ou a frente
do Dasein, sendo que este ja sempre faz parte deste [horizonte ou meta]” (p. 87). Heidegger
explicita aqui, conforme leitura de Escudero, o co-pertencimento entre ser humano e mundo: ja
sempre fazemos parte daquilo que desejamos compreender, assim como ja temos uma
compreensdo prévia desse algo que ¢ alvo de nossa interpretacdo e posterior compreensao.
Heidegger (2014) vai chamar de facticidade esse caradter do humano enquanto ja lancado no
mundo em co-pertenca.

Por sua vez, o horizonte, para Heidegger (2014), ¢ “delimitado pelo ponto de vista e pela
perspectiva, e € [o interior] onde se move a correspondente pretensdo de objetividade de toda
interpretagdo” (p. 30). Nessa dire¢do, toda interpretacdo ¢ recortada e restrita. As nossas
possibilidades sdo somente aquelas que nos sdo possiveis.

Ainda, Adrian Escudero (2014b) aponta que evidenciar a situagdo hermenéutica ¢
“conquistar criticamente o horizonte de sentido ja sempre dado no qual se encontra o fendmeno
da vida para desmascarar, desmontar ou destruir os conceitos operantes na pré-compreensao
desse fendomeno e devolvé-los a sua origem” (p. 88). Hermenéutica ¢, portanto, para Heidegger
(2014) e Gadamer (1999), essa desmontagem que Escudero chama de “conceitos operantes”. A
esses “conceitos”, Gadamer (1999) se referira como “tradi¢do”, nog¢do precisada mais acima em
nota de rodapé.

Nessa caminho, ¢ possivel dizer que had um trabalho fenomenologico hermenéutico
envolvido na evidenciacdo da situagdo hermenéutica: ¢ o trabalho de esticar o tecido de onde o
fendomeno brota, de modo a descrever e deixar evidente a trama e os fios que compdem esse
pano de fundo, do qual o fendmeno também faz parte. A partir dessa exposi¢do, ¢ possivel
construir outras interpretacdes possiveis. Essa €, no Relatorio Natorp (Heidegger, 2014), a
segunda parte da decisdo metodologica de Heidegger: a investigacdo da vida humana em sua
facticidade se faz hermeneuticamente. Trata-se, nesse sentido, de uma hermenéutica da
facticidade, que ¢ a teméatica que Heidegger explora até 1923, ano da prelecdo Ontologia.
Hermenéutica da Facticidade.

A investigacdo relacionada ao sentido da vida humana proposta por Heidegger ¢ pela
via filosofica. A aplicacdo da situagdo hermenéutica, e consequente (fenomenologia)

hermenéutica da facticidade, conforme o autor,
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ndo se trata de definir em detalhe as estruturas do objeto ‘vida fatica’ nem de apreendé-las em
suas articulagdes constitutivas... a simples enumeragdo dos elementos constitutivos mais
importantes da facticidade permitira fixar o ponto de vista sobre o que se pretende dar a entender
com este termo e converté-lo assim em pressuposto da investigagcdo concreta. (Heidegger, 2014,
p. 34, tradugdo nossa)

Em Filosofia, as investigagdes sdo construidas de maneira tedrica. Desse modo, a
enumeragdo dos elementos constitutivos daquilo que se quer investigar, de maneira a tornar
evidentes os pressupostos de tal investigagdo, ja ¢ suficiente. A teoria €, definitivamente, mais
estavel do que o mundo.

Aproximar a situacdo hermenéutica do campo da Psicologia, por outro lado, exige outro
movimento por parte do pesquisador. Num primeiro momento, localizar o ponto de vista, a
perspectiva e o horizonte auxiliam a investigacao no tocante a situar de onde esta parte. Todavia,
o contexto da pesquisa em Psicologia da qual faz parte o trabalho de campo, o contato com os
outros, a conversa, é fluido, se movimenta conforme intervimos, conforme conversamos. Nessa
perspectiva, ndo ¢ possivel somente listar os elementos que compdem o fendmeno a ser
investigado, uma vez que estes sempre mudam. A situagdo hermenéutica precisa, a cada ruptura,
ser retomada.

Mais do que precisar o ponto de partida, a situagdo hermenéutica heideggeriana
(Heidegger, 2014) permite, ainda, acompanhar os movimentos do caminho da investigagdo. E
possivel, tendo-a como componente metodoldgico, acompanhar e sinalizar as mudangas no
caminho que se vai percorrendo. Tornam-se mais evidentes as transformacdes que acontecem
nas conversas que se tém ao longo do caminho a partir do olhar que reconhece no outro seu
proprio ponto de vista, sua propria perspectiva e seu proprio horizonte.

E nesse sentido que esta nogdo heideggeriana sera aproveitada nesta investigagio. Ha a
pergunta-bussola que aponta numa determinada direcdo, as perguntas que impulsionam a
investigagdo. A situagdo hermenéutica, complementando a ‘“caixa de ferramentas da
pesquisadora”, permite manter um acompanhamento do que vai se transformando ou se
sustentando ao longo da pesquisa.

Gadamer ¢, sem duvida, o aluno que leva mais adiante a hermenéutica da facticidade
como proposta por seu mestre Heidegger. Da obra de Gadamer, por sua vez, aqui interessa
especialmente o que o autor escreve acerca da reabilitacdo do conceito de preconceito e da
conversa. Sendo sua hermenéutica uma “filosofia da relagdo” (Portocarrero, 2018, p. 77),

Gadamer busca recuperar a importancia fundamental da troca entre humanos, entre humanos e
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tradi¢do, entre humanos e suas produgdes. Assim, o faz percorrendo uma critica a tecnicizagdo
do mundo, tendo a hermenéutica filos6fica como principal tarefa, para ele, a de desmontar a
limitacdo cientista a que nos conduziu o efeito historico do espirito das luzes e o da moderna
transformagdo do saber em conhecer para poder prever e produzir utilidades (Portocarrero,
2018).

Além disso, Gadamer (1999) destaca que a tecnicizagdo do mundo nos fez perder a
no¢do de que vivemos e construimos esse mundo juntos uns dos outros. Numa tentativa de
evitar encarar nossa propria finitude e, consequentemente, nossa propria limitacdo, inclusive
temporal, o humano ou desliga-se do passado, como se este fosse obsoleto, ultrapassado, sem
sentido, ou ordena historicamente esse passado de acordo com a propria perspectiva, como se
esta fosse superior ao que ja passou. E o que o autor explica quando discute a organizagdo dos

museus ¢ do teatro:

0 museu, p. eX., ndo ¢ simplesmente um acervo que se tornou publico. Mais do que isso,
os antigos acervos espelhavam (nas cortes e nas cidades) a escolha de um determinado gosto e
continham preponderantemente trabalhos de uma mesma "escola”, concebida como exemplar.
O museu, ao contrario, € o0 acervo desses acervos e € muito significativo que ele alcance a sua
perfeigdo ocultando sua propria procedéncia desses acervos, quer através de uma reordenacao
historica do conjunto, quer através da complementacdo mais abrangente possivel. Algo
semelhante pode-se apontar no teatro que esta se tornando permanente ou no empreendimento
de concertos no ultimo século, onde o repertorio ou o programa se distancia cada vez mais das
criacdes contemporaneas, adaptando-se a necessidade de uma autoafirmagdo que caracteriza a
sociedade cultural que sustenta essa instituicao. (Gadamer, 1999, p. 136)

Trata-se da dominacdo por parte do homem de uma determinada época em busca de sua
autoafirmagio. E o homem como soberano da natureza e de tudo o mais que houver. As obras,
jé ali postas numa determinada ordem e num determinado recorte, facilitam que uma mensagem
especifica seja transmitida. Afinal, quem disse, sendo ndés mesmos, que hoje somos mais
evoluidos do que o povo que existiu no tempo da construg¢do das piramides?

De maneira ainda mais clara, o posicionamento de Gadamer (1999) ¢ que,

na realidade, ndo ¢ a historia que pertence a nds, mas nos € que a ela pertencemos. Muito
antes de que nos nos compreendamos a nés mesmos na reflexao, ja estamos nos compreendendo
de uma maneira auto-evidente [sic] na familia, na sociedade e no Estado em que vivemos. A
lente da subjetividade ¢ um espelho deformante. A autorreflexdo do individuo ndo ¢ mais que
uma centelha na corrente cerrada da vida histoérica. Por isso os preconceitos de um individuo
sd0, muito mais do que seus juizos, a realidade historica de seu ser (pp. 415-416).

Numa tentativa de revascularizar essa via de contato com o que ja foi a partir do que ja

passou e numa valorizagdo outra da tradi¢do, que ndo esta ai posta para ser superada tao
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somente, Gadamer vai em busca da reabilitacdo do conceito de preconceito. Segundo o autor,
“preconceito (Vorurteil) quer dizer um juizo (Urteil) que se forma antes da prova definitiva de
todos os momentos determinantes segundo a coisa” (Gadamer, 1999, p. 407). Por esse caminho,
preconceito ¢ uma interpretacdo que se faz de algo, que sera corroborada ou ndo pela propria
coisa em seu acontecer. Nao tem, como se pode perceber, conotacdo negativa ou positiva a
priori; tudo depende do mostrar-se da propria coisa a cada vez.

Gadamer, entdo, indica que hd preconceitos que sdo legitimos e, concordando com
Heidegger (2014), quando este diz que uma interpretacdo s se sustenta quando evidenciada
suficientemente a situa¢do da qual esta parte, anuncia: “somente um tal reconhecimento do
carater essencialmente preconceituoso de toda compreensao leva o problema hermenéutico a
sua real agudez” (Gadamer, 1999, p. 406). Para que a interpretacdo de algo se sustente, ou seja,
para que um juizo seja validado, ¢ importante deixar evidente o fundo de onde se parte: esse
fundo ¢ a tradigdo, a qual também integram os preconceitos.

Sob essa oOtica, a interpretacdo e a compreensao que se quer construir nessa pesquisa a
respeito de permanéncia estudantil ¢ preconceituosa, dado que parte da minha prépria
perspectiva, que brota do meu proprio lugar de centelha na historia, marcada por uma
determinada familia, por uma determinada condi¢do social, por uma determinada sociedade e
pelo Estado. Nao posso, claro, “saltar para fora” da compreensdo que ¢ a minha. O que posso
¢, a cada vez, estar atenta aos meus proprios preconceitos, ndo permitindo que estes me tornem
“surda” para o que se mostra. E dessa forma a construgdo de conhecimento a partir da
Hermenéutica: um exercicio de reconhecimento do contexto que torna possivel uma fala ou
uma pergunta, em busca de remontar a tradicdo que ainda se faz pertinente com os fios tecidos
pelos dias de hoje, ou de destrui-la quando esta ¢ a “inquestionavel tarefa de toda razao critica”
(Gadamer, 1999, p. 416), sempre sabendo que ndo podemos, de todo, “saltar para fora” da
tradi¢do que ¢ nossa enquanto humanidade.

O como de se remontar ou destruir a tradigdo e, nesse movimento, construir mundo, no
pensamento de Gadamer (1999), ¢ a conversa. A conversa, em Verdade e Método I (Gadamer,
1999), porém, ndo se mostra inicialmente entre duas pessoas, mas entre uma pessoa € uma obra
de arte. Mediante a tematizag@o de conceitos como gosto, génio e beleza, o autor faz uma critica
a experiéncia estética da arte. Demonstra, assim, compreender que a experiéncia da arte vem
sendo, assim como todas as possibilidades de constru¢do de conhecimento, mediada pela
técnica, o que afastaria o ser humano da possibilidade de, de fato, experienciar algo tal qual se
mostra.

Segundo Gadamer (1999):
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Relegar a determinacdo ontologica do estético ao conceito da aparéncia estética tem pois
seu fundamento teodrico no fato de que o predominio do modelo de conhecimento das ciéncias
da natureza acaba desacreditando todas as possibilidades do conhecimento que se encontram
fora dessa nova metodologia. (p. 134)

Para que a experiéncia estética da arte valha algo, esta deve ser mediada pela
metodologia das ciéncias naturais, que seria a Unica possibilidade confidvel para a construgdo
de conhecimento. Se assim o ¢, para experienciar a arte, € necessario o dominio de técnicas que
conduzam a um “melhor aproveitamento”, assim como a experiéncia sé sera verdadeira se, por
intermédio dela, se puder construir alguma verdade absoluta e generalizada a respeito de algum
fendmeno.

Buscando libertar, entdo, o ser da obra de arte e, em consequéncia, a experiéncia desta
e, portanto, o ser humano, Gadamer nos convoca a dar a primeira palavra a propria obra de arte
(Flickinger, 2014): para compreender o que uma obra de arte quer nos dizer, precisamos ouvila
enquanto algo inacabado que, a partir de nossa compreensdo, podera se transformar,
transformando a ndés mesmos a reboque. Trata-se de uma conversa, tema que sera explorado
com aten¢do mais adiante, ou, seguindo a estrutura de Verdade e Método I, de um jogo. Nesse
momento do texto de Gadamer (1999), ja somos dois ou trés conversando ou jogando: eu e a
obra de arte ou eu, a obra e o autor dela.

Quando Gadamer (1999) discute o jogo, ele o faz se relacionando com a obra de arte e
com o jogo de “brincadeira” entre humanos. O autor fala, de inicio, sobre uma atmosfera que ¢
propria do jogo. Embora o jogo seja jogado exatamente num momento de descontragdo —
Gadamer comenta, inclusive, acerca do alivio que o jogo pode proporcionar —, ele provoca a
sintonizac¢do dos jogadores, quem quer que sejam, num “clima” que ¢ assegurado pelas regras.
Segundo Gadamer (1999), quem ndo joga direito, levando a sério a proposta, ¢ um
“desmanchaprazeres” (p. 155). A atmosfera €, pois, soberana a vontade do jogador, ndo obstante
este possa escolher o que e quando quer jogar.

Além disso, Gadamer (1999) apresenta o jogo como movimento:

Se considerarmos o uso da palavra “jogo" dando preferéncia ao chamado significado
figurado, resultara o seguinte: falamos do jogo das luzes, do jogo das ondas, do jogo da peca da
maquina no rolamento, do jogo articulado dos membros, do jogo das forgas, do jogo das moscas,
até mesmo do jogo das palavras. Nisso esta implicito o vaivém de um movimento que nio se
fixa em nenhum alvo onde termine, mas renova-se em constante repeticdo. A isso corresponde
também o significado originario da palavra “jogo" enquanto danga, que sobrevive em multiplas
formas de palavras (p. ex. na palavra alema Spielmann, menestrel). O movimento que € jogo
ndo possui nenhum alvo em que termine, mas renova-se em constante repeticdo. O movimento
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de vaivém ¢ obviamente tdo central para a determinacdo da esséncia do jogo que chega a ser
indiferente quem ou o que executa esse movimento. (p. 156)

Jogar, portanto, para o autor, ¢ semelhante a dangar: os corpos, humanos ou ndo, estao
envolvidos em determinados ritmo e clima que j& estdo postos e o fazem sem necessidade de
chegar a algum lugar. O jogar tem sua acontecéncia na repeti¢ao.

Embora seja independente de quem executa o jogo, ele acontece dentro e a partir de um
recorte especifico de suas regras e/ou tematica. Um quadro de Picasso, por exemplo, € 0 mesmo,
em termos materiais para todos que o observam. E da possibilidade de cada um, entretanto, o
que dele se mostrara e o que, por meio dele, serd possivel construir. O que se mostra, o que se
constroi e o que fica de construgdo depende, sim, dos participantes. A constru¢do depende do
ponto de vista, da perspectiva e do horizonte de cada um.

Mais adiante, ainda em Verdade e Método I, Gadamer (1999) vai aproximar o jogo —
através do qual o ser da obra de arte se dd a conhecer — da conversa, que também pode ser
compreendida como uma modalidade de jogo: joga-se conversa, nas palavras do autor. E
quando Gadamer (1999) comeca a conferir uma importancia maior a linguagem a qual, assim
como seu mestre Heidegger, ele considera como morada.

Para Heidegger (1993), a “linguagem ¢ a casa do ser”. Nesse sentido, ¢ por e pela
linguagem que tudo que ¢ se mostra ao homem e o interpela. A reflexao, ou melhor, a meditacao
a respeito do que se mostra tem voz a partir da linguagem, ¢ modo de ser do homem langado no
mundo, mundo-com-outros, mas com a tarefa solitaria de ser responsavel pela prépria
existéncia.

Gadamer, por sua vez, evidencia que a compreensdo, tema de sua hermenéutica, se
constrdi a partir da linguagem. Partindo de Heidegger, parece “terrenizar” este tltimo no que
concerne a essa tematica. Ferrari (2010) apresenta uma pardfrase de Gadamer acerca da

linguagem:

Gadamer faz uma réplica ao célebre enunciado heideggeriano dito no inicio de Carta
Sobre o Humanismo: “A linguagem ¢ a casa do ser”. Assim sendo... afirma Gadamer: “Me segue
parecendo verdade que a linguagem ndo ¢ somente a casa do ser, mas também a casa do homem,
em que nela se vive se encontra com outros, se encontra no outro”. (p. 61)

Em Gadamer, a linguagem se constréi com sentido de comunidade, comunhio,
compartilhamento entre humanos. Torna-se mais evidentemente a comunicagdo, algo que

acontece entre humanos e entre humanos e suas producdes. E assim que aqui busco construir
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uma compreensao de permanéncia estudantil: partindo de minha casa, no encontro e troca com
outros. Construir conhecimento hermeneuticamente € ser-com, € conversar.
Quando Gadamer (1999) fala de conversa, ele ndo esta se referindo a qualquer uma. Em

suas palavras:

costumamos dizer que “levamos” uma conversa, mas na verdade, quanto mais auténtica
uma conversagao, tanto menos ela se encontra sob a dire¢cdo de um ou outro dos interlocutores.
Assim, a conversacao auténtica jamais ¢ aquela que queriamos levar. Ao contrario, em geral ¢
mais correto dizer que desembocamos e até que nos enredamos numa conversagao. Como uma
palavra puxa a outra, como a conversagao toma seus rumos, encontra seu curso ¢ desenlace, tudo
isso pode ter algo como uma dire¢do, mas nela ndo sdo os interlocutores quem dirigem; eles sao
os dirigidos. O que “surgira” de uma conversa ninguém pode saber de antemao. (Gadamer, 1999,
p. 497)

A conversa que torna possivel o compreender ¢ aquela da qual ndo se tem o controle.
Tal qual a danga e o jogo, ela € que nos leva, ndo somos nos que a conduzimos. Segundo Ferrari
(2010), “a conversa € um processo em que os interlocutores se encontram dispostos a entrar no
seu jogo, ou seja, abrir espaco para que haja o acolhimento do estranho e do adverso” (p. 62).
Uma “conversa auténtica” (Gadamer, 1999, p. 497) ¢ aquela que permite o desencobrir dos
entes.

Em Verdade e Método II, Gadamer (autoapresentacdo, 1975, s/p citado por Flickinger,
2014) afirma que:

hermenéutica ¢é, antes de tudo, uma pratica, a arte de compreender e se fazer
compreensivel. Ela ¢ a alma de todo ensino que quer ensinar a filosofar. O que ai tem de ser
exercitado ¢ o ouvido e a sensibilidade para com as predeterminagdes, preconcepgdes ¢
prefiguracdes contidas nos conceitos. (p. 30)

Hermenéutica ¢é, nesse sentido, uma conversa que se tem com outros € com a tradicao,
de modo a detectar e sinalizar na paisagem as predeterminagdes e preconceitos velados.
Compreender ¢, portanto, desencobrir a tradicdo, construir uma paisagem em que o que estava
encoberto possa, também, se mostrar e ser levado em consideracdo. Mais do que isso:
compreender so € possivel pela conversa, seja com um outro, seja com uma obra de arte, seja
com um texto.

Embora se construa a compreensdo junto de outros, a tarefa de explicitar tal
compreensdo continua sendo solitaria e minha: quem escreve e reflete a respeito da permanéncia
estudantil sou eu, ndo obstante tenha convocado outros para a construgao dessa reflexdo. Nesse

caminhar, essa metodologia de pesquisa, unindo os escritos de Martin Heidegger e Hans-Georg



115

Gadamer??, acontece como uma fita de mobius®, interligando os autores no que seu pensamento
parece se esgotar: quando refletindo ou meditando solitariamente, volto-me ao mundo para
conversar e compreender junto e, quando no mundo, volto-me a mim mesma para compreender

e explicitar essa compreensado solitariamente.

22 A nogdo de fusdo de horizontes (Horizonverschmelzung) gadameriana ndo foi utilizada nessa investigago.
Conforme Gadamer (1999), fusdo de horizontes seria 0 movimento de recuperar os conceitos de um passado
historico de maneira que contenham, a0 mesmo tempo, nosso proprio conceber. Ou seja, ha, por exemplo, 0 nosso
horizonte e ha o horizonte do passado; a fusdo de horizontes seria a “mistura” que acontece quando nos deslocamos
do presente para decifrar esse passado. Nesse sentido, o autor pressupde a existéncia de multiplos horizontes. O
horizonte, no entanto, ¢ um s6: o que se altera ¢ o ponto de vista (Blickstand) e a perspectiva (Blickrichtung)
quando se olha para ele: altera-se o recorte, ndo o proprio horizonte. Portocarrero (2018) aproxima a fusdo de
horizontes gadameriana de palavras como “entrelagamento” e “alargamento”, que aparecem em Verdade e Método
I (1999), embora ndao parecam ser posicionadas pelo autor como sinonimos de fusdo de horizontes
(Horizonverschmelzung). Essas aproximacdes talvez servissem melhor aos propositos da presente pesquisa, porém
exigiriam um esfor¢o investigativo anterior ao seu uso no que concerne a logica interna do pensamento de
Gadamer, que ultrapassa os propositos dessa pesquisa e constituem, nesse sentido, oportunidade para investigagoes
posteriores.

2 E um espago topoldgico obtido pela colagem das duas extremidades de uma fita, apos efetuar meia volta em
uma delas. Representa, pois, um caminho sem fim nem inicio, infinito, pelo qual se pode percorrer toda a superficie
da fita que aparenta ter dois lados, mas que s6 tem um.
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PARTE 3 - JOGANDO CONVERSAS

5 DA FITA DE MOBIUS, O CAMINHO TRILHADO

Da imersao teodrica que apresentei, emerjo noutro lugar. Atravessando, dessa vez, o rio

branco da teoria, posiciono-me de outra perspectiva. Em Da mirada metodologica, busquei uma
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articulagdo metodoldgica a partir da leitura das pesquisas ja realizadas acerca da permanéncia
estudantil, das que apresentam o trabalho articulado entre Psicologia e Fenomenologia
Hermenéutica e/ou entre Psicologia e Hermenéutica e, finalmente, dos autores ja
exaustivamente mencionados. Inicio Jogando Conversas apresentando, detalhadamente, o
como dessa investigacao.

A escolha por iniciar a Parte 3 desta tese com o que comumente encerra o “capitulo
metodoldgico” das pesquisas, que € a descri¢ao dos “procedimentos” desenvolvidos, ¢ para
deixar evidente a mudanga de perspectiva e, nesse sentido, marcar o salto. E depois da imersio
tedrica, ja em contato com o campo, que o olhar metodoldgico pode se articular. Nao se trata,
no entanto, de aprender a teoria e ir a campo aplica-la acriticamente. Ao contrario: ¢ saber bem
a teoria para, em contato com o campo, ver o que dela este solicita. Ou: posso lancar luz aquilo
que a mim se mostra tendo em maos estas ferramentas?

Como dito anteriormente, interessa-me aqui a situagdo hermenéutica, tal como langada
por Heidegger (2014), assim como os escritos de Gadamer (1999) sobre a conversa e a
reabilitacdo do conceito de preconceito em sua relagdo com a tradi¢ao. Conversando foi que se
construiu o campo: “joguei conversa” com trés alunos de graduacdo e uma assistente social
individualmente, com dois docentes, com outra assistente social ¢ com um grupo de alunas de
graduagdo, quando ocorreu a visita ao campus do interior de Sdo Paulo, e com um grupo de
alunos de pos-graduagdo quando ocorreu o suicidio de um colega pds-graduando. O registro
das conversas, contudo, ndo foi sempre o mesmo. As conversas individuais — os trés alunos de
graduacdo e o assistente social — foram transcritas e devolvidas a cada um dos interlocutores
para que ajustassem livremente seu contetido, caso julgassem necessario. E com esse material
que agora, posteriormente, COnverso.

J& as conversas com os dois docentes, com uma das assistentes sociais, com o grupo de
alunas da graduacdo e com o grupo de alunos de pos-graduacao se deram de maneira diversa.
Estas ndo aconteceram por um convite meu; ao contrario: fui convidada por eles para estar em
seu espaco. As conversas com os dois docentes, assistente social e com o grupo de alunas de
graduacdo aconteceram quando fui chamada para conhecer o campus da USP, localizado fora
da capital, quando uma aluna tentou suicidio. A conversa com o grupo de alunos de
poésgraduacdo, que se converteu em um ciclo de conversas, aconteceu quando um aluno de
doutorado de um instituto de bioldgicas do campus da capital cometeu suicidio no laboratério
onde executava suas pesquisas.

Dado que estas ultimas conversas ndo foram concebidas inicialmente por mim, delas

ndo tenho gravacao ou transcricdo. Tenho, no entanto, os diarios de bordo que elaborei apos
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cada ida a campo. Da ida ao campus no interior, tenho um diario, e das conversas com os alunos
de pos-graduagao, tenho quatro: cada um deles corresponde a um encontro diferente.

Encarando tanto as transcrigdes quanto os didrios produzidos a partir desses encontros
como textos, assim como pesquisadores ja citados (Martinez Araujo, 2012; L. Szymanski, H.
Szymanski, & Fachim, 2019), com estes também “joguei conversa”. Essa segunda conversa,
porém, tem coordenadas especificas. Se a que se desenvolveu nos encontros tinha como
tematica a permanéncia estudantil e era mais “livre”, no sentido de haver somente uma pergunta
disparadora, a conversa com as conversas, que desenvolvo solitariamente, busca detectar ponto
de vista, perspectiva e horizonte de meus interlocutores. Almeja, também, sinalizar, assim como
tenho feito no proprio corpo da tese, as mudangas de perspectiva, caso acontegam.

Além disso, nesse segundo momento de jogos de conversas, pretendo detectar o que ¢
tradicdo, para que ela possa ser questionada ou reafirmada. Tenho a inten¢do de, a partir da
exposicao da estrutura do que tradicionalmente se compreende por permanéncia estudantil, dos
varios (ou nao) pontos de vista, perspectivas e horizontes, oferecer material para que se possa
construir outras interpretagdes e, com isso, outras compreensdes do tema.

A seguir, passo a apresentar a minha conversa com as conversas. Divido essa
apresentacdao em dois blocos maiores. No primeiro bloco, constam as conversas que envolvem
a graduagdo. Sdo as conversas individuais com os alunos, a conversa com os docentes, com a
assistente social e com o grupo de alunas quando ocorreu a visita ao campus no interior. Ja do
segundo bloco, fazem parte as conversas que tém relagdo com a pos-graduacdo: o trabalho
desenvolvido no dia do suicidio do aluno e as conversas em grupo com os alunos de
poésgraduacdo que se seguiram apos esse episodio. Por tltimo, como fechamento, apresento a
conversa individual com a assistente social.

Objetivo, no corpo dessa tese, apresentar o material do campo nos seus diversos estados
ao longo do trabalho. O material in natura, isto ¢, as conversas e didrios sem edi¢do alguma sao
apéndices deste texto (Apéndices A, B, C, D e E). Aquele que deseje construir sua propria
interpretacdo poderd fazé-lo, assim como poderd acompanhar, com honestidade, os saltos,
desdobramentos e descobertas que se fizeram no caminho.

Neste capitulo, que tem inicio com a primeira conversa planejada que tive em campo,
apresento os outros estados do trabalho com as conversas. Primeiro, exponho o recorte que fiz
do que se mostrou, por intermédio da mirada articulada metodologicamente que 1€ e relé
exaustivamente os textos, como sendo fundamental. E uma apresentacio ainda descritiva da
conversa, em que produzo pouca ou quase nenhuma interferéncia no material. Num segundo

momento, tendo a situacdo hermenéutica heideggeriana a mao, intenciono descrever a situacao
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do aluno com quem conversei ou, quando ndo se trata de um aluno, evidenciar o qué desta
conversa ilumina a experiéncia dos alunos de permanecer na universidade. Esse modo de
apresentar a conversa com as conversas ¢ per-seguido rigorosamente, comecando por

Alexandre?*.

5.1 JOGANDO COM ALEXANDRE

Alexandre foi o primeiro aluno com quem conversei. Na época, cursava o 4° ano de
Psicologia na USP e participava de alguns projetos desenvolvidos pelo LEFE. Ao tomar
conhecimento de meu interesse de investigagdo, ele se prop0s a conversar comigo se eu assim
o quisesse. Num fim de tarde, sentamo-nos juntos € nos pusemos a conversar a respeito de
permanéncia estudantil e de sua permanéncia na USP enquanto estudante de graduagao.

A conversa que se construiu, que constitui um dos anexos (Apéndice A) desta tese, penso
ser possivel dividir em trés momentos diferentes: o que antecede a entrada na USP, a entrada e
descoberta do entorno da universidade e, por fim, a permanéncia e apropriagdo da cidade de
Sdo Paulo, ao que Alexandre nomeia “tornar-se paulistano”.

O aluno constréi sua narrativa cronologicamente. De inicio, conta que nem sempre

estudar na USP fora para si uma possibilidade:

quando eu ainda ndo tinha passado [no vestibular] aqui, que pra passar eu fiz um
cursinho popular de bairro que muitos professores la eram alunos aqui da USP... A maioria
deles morava no CRUSP, foram professores de Humanas... e foi meio gragas a eles que foi me
mobilizando, meio que dizendo que tinha permanéncia [os auxilios], de dizer como era morar
em Sdo Paulo, viabilizar esse negocio que era meio distante assim, tipo, passar na USP, sabe...
nas escolas que eu [estudei], ndo era muito uma realidade. (Alexandre, 4° ano de Psicologia,
comunicagao pessoal)

O aluno conta, no trecho acima, que estudou num cursinho popular em sua cidade (interior de
Sdo Paulo) e que foi a partir da troca com os professores desse cursinho que a USP se

materializou enquanto possibilidade. Alexandre estudou em escolas publicas em sua cidade,

e, por melhores que elas fossem, discutir a entrada numa universidade publica, nomeadamente

aquela que era das melhores da América Latina, ndo era possivel.

24 Todos os nomes aqui utilizados sdo ficticios.
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Os cursinhos populares sdo iniciativas relativamente comuns por parte dos alunos
universitarios. Dentro dos muros da USP, ha treze cursinhos?®, por exemplo. Eles sdo
administrados pelos proprios alunos de graduagdo e poOs, assim como sdo de sua
responsabilidade as aulas de conteudo preparatdrio para os exames de vestibular. Além disso,
sdo cobradas mensalidades muito mais baratas do que as exigidas pelos cursinhos “comerciais”,
0 que ¢ um importante atrativo para os alunos que provém de escolas publicas.

Foi a partir do contato com esses alunos, professores de Alexandre no cursinho, que a USP ¢ a
mudanga pra Sao Paulo se fizeram “possibilidade possivel”. O aluno prossegue em sua

descri¢do desse primeiro momento de seu percurso:

tava valendo o PASUSP na época que eu fiz [o vestibular], que era aquele negocio de
bonificagdo proporcional a sua nota... Isso foi bem importante também... E foi isso, muito
estimulado por esses professores que eram alunos aqui, que ja moravam no CRUSP e que eles
tinham muito essa garra de levar isso pra gente la... [Tudo] muito facilitado pelos alunos... Vocé
ndo tinha como ter a informagdo dessas coisas assim, da permanéncia... que era passar, e, tipo,
“ah, passei, e agora?’... e tem a moradia, “que que eu faco pra chegar até a moradia?”.
(Alexandre, 4° ano de Psicologia, comunicagao pessoal)

O PASUSP e a existéncia do CRUSP foram importantes para que Alexandre se propusesse a
prestar a Fuvest. O aluno deixa claro, no entanto, que s6 obteve essas informagdes por causa da
convivéncia com professores que ja eram alunos da USP. Para aqueles aos quais a USP ndo ¢
possibilidade obviamente possivel, ndo ¢ nem vidvel desconfiar de onde ¢ que se pode encontrar
informagao acerca de auxilios seja para a entrada, seja para a permanéncia durante o curso.
Outro ponto importante a ser ressaltado do trecho acima da narrativa de Alexandre ¢ o momento
em que ele diz: “Vocé ndo tinha como ter informagdes dessas coisas assim, da permanéncia...”.
Podemos perceber, através dessa frase, também atentando ao contexto em que o enunciado ¢
tecido, que hd uma equivaléncia entre permanéncia e auxilios. Permanéncia parece ser, para
Alexandre, o conjunto de auxilios que a USP fornece.

Prosseguindo em sua narrativa, Alexandre conta que conseguiu os auxilios moradia e

alimentag@o por meio do PAPFE e fala de seu encontro com os arredores da universidade:

E dai tudo bem, eu mudei aqui pra regido, tentei um quartinho compartilhado la no P3
[portdo niimero 3 da USP]... que foi bem ruim... por causa [da possibilidade] de assalto assim,
entdo eu passei um ano la e, ao fim desse ano, eu ja tava neurdtico: “ndo posso sair de casa”

25 Recuperado em janeiro de 2019, de: https://jornal.usp.br/universidade/cursinhos-pre-vestibulares-da-usp-
estaocom-inscricoes-abertas/.
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ou “antes de dar seis horas [da tarde] tenho que estar em casa porque ndo quero chegar a
noite”, ndo sei o qué. Era meio ruim, ai eu passei pra uma republica no PI [portao nimero 1
da USP, portao principal], ai do Pl eu consegui ir pra Pinheiros, [de] Pinheiros pra Vila
Mariana, t6 na Vila Mariana agora. (Alexandre, 4° ano de Psicologia, comunicagao pessoal)

Para Alexandre, viver na regido do “Portio 3” da USP foi especialmente problematico. E uma
regido conhecida dentro da universidade como sendo mais perigosa, e ter medo, preocupar-se
todos os dias com o horario maximo para se chegar em casa, ou com o simples fato de se deve
sair ou ndo, ndo ¢ sensagdo agradavel e que se deseje manter. Alexandre tinha escolha e escolheu
se mudar primeiro para a regido do “Portdo 1”, onde existem as grandes casas, onde ha
seguranca privada nas ruas. Depois, escolheu ir se afastando da USP cada vez mais: primeiro,
mudou-se para o bairro de Pinheiros, ainda relativamente proximo, e, por ultimo, para a Vila
Mariana, ja bem distante do campus da universidade. Quando perguntado sobre a razio pela
qual foi se mudando para cada vez mais longe do campus, Alexandre comenta da especulacao
imobilidria ao redor da USP, dos valores altos cobrados de aluguel e do quanto foi, em sua
perspectiva, se tornando cada vez mais paulistano.

A respeito de sua subsisténcia, Alexandre diz que:

e dai eu meio que sobrevivo com auxilio moradia, as bolsas que eu fago por aqui, meus
pais também ajudam, menos do que [antes] e... é isso. Eu recebo auxilio alimentagcdo também.
[Perguntado sobre outros aspectos da participagcdo da USP em sua permanéncia na universidade]
Nossa, ndo vem nada na minha cabega. Sei la, acho que as oportunidades de estagio aqui, né,
esse tipo de coisa..., mas, pra além do auxilio financeiro, [nada]. (Alexandre, 4° ano de
Psicologia, comunicagdo pessoal)

Novamente, a atuacdo da USP para a permanéncia estudantil ¢ apontada por Alexandre
como financeira: além dos auxilios, “nada me vem a cabeca”. Oportunidades de estagio podem
também ser compreendidas como possibilidades de aprendizado: aprende-se determinado
conteudo ou atuagdo com o exercicio de tais fungdes em tal setor ou projeto. Porém, do ponto
de vista do aluno, o estagio também parece estar incluido nos possiveis auxilios financeiros
ofertados pela USP, fazendo eco do que Felippe (2015) apresenta em sua investigagao.

Quando passamos a discutir permanéncia, Alexandre foi trazendo amigos e colegas em

sua narrativa. Fala especificamente de dois que vivem no CRUSP:

[comentando de uma amiga] A gente passou juntos e de um outro cara que eu conheci
também no CRUSP, que os dois tém quarto la e a reclamagdo deles é um pouco a mesma, de o
quanto vocé sabe que la é provisorio... vocé leva suas coisas mas sabe que ndo é sua casa...
“daqui a pouco eu vou ter que tirar minhas coisinhas e procurar um lugar que seja meu”’, e isso
é meio que assim, vocé ndo enraiza. (Alexandre, 4° ano de Psicologia, comunicagdo pessoal)
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Ao falar da provisoriedade do CRUSP e das questdes de sua amiga e de seu amigo que
vivem 14, Alexandre d4 a ver como seu percurso foi distinto. Lancando mao dos recursos
fornecidos pela USP, por seus pais e aliando-os a sua propria habilidade ou capacidade de
adaptagdo, a sua coragem, ele se enraizou em Sao Paulo. Nem USP, nem CRUSP: Sao Paulo.

E importante apontar que essa fala sobre o CRUSP esta contida no “bloco” da conversa
cujo topico ¢ permanéncia. Ainda nessa tematica, Alexandre comenta sobre o “bandejao” ou

auxilio-alimentagao:

E, sei la, o bandejao é muito importante principalmente pra quem vem e fica todo o
dia... sdo, sei la, coisas que mobilizem a gente por mais que financeiramente seja dificil, mesmo
querendo ficar aqui... (Alexandre, 4° ano de Psicologia, comunicagio pessoal).

Conversando sobre permanéncia, Alexandre percorre, mesmo sem ter sido perguntado
exatamente sobre isso, por todos os auxilios financeiros que recebe da USP: moradia,
alimentagdo e estagio. A USP, no que tange a permanéncia estudantil, se reduz, na fala de
Alexandre, ao dinheiro que se recebe ou ao dinheiro que ndo se gasta e que faz com que seja
possivel permanecer.

Passando a pensar a respeito do que mais existe na USP, Alexandre comenta que gosta muito
de cinema e que a existéncia do CINUSP?® fez, de certa forma, o campus da universidade ser
mais interessante para ele. Pensando sobre ter o que fazer na universidade para além de estudar,

desembocamos na importancia simbolica disso para a permanéncia estudantil:

Ah, que nem isso [falando do CINUSP], tipo eu gosto muito de cinema e eu tenho essa
ideia, mas, sei ld, tem bastante gente [que quer], tipo, ler ou ter alguma atividade esportiva...
eu ndo sei como funciona o CEPE [CEPEUSP?, também porque eu ndo pratico esportes,
sabe?... Eu ndo sei o quanto essas coisas sdo simbolicas no sentido de mobilizar a gente a se
manter na universidade... vocé ndo pertence a cidade porque vocé ndo mora nela, ndo tem um
enderego fixo, que [sua permanéncia] seja porque vocé faz coisas aqui, sabe? (Alexandre, 4°
ano de Psicologia, comunicag@o pessoal)

26 O CINUSP Paulo Emilio é uma sala de cinema gratuita e aberta ao piblico em geral, localizada no campus da
capital, na Cidade Universitaria. A programacdo ¢ variada, contando com mostras tematicas produzidas por
professores e alunos da USP, semindrios, debates, cursos, pré-estreias e parcerias com festivais de cinema. 28
Centro de Praticas Esportivas da USP.
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A ultima frase dita por Alexandre, antes de comegarmos a nos despedir, penso ser a mais
potente: que a sua permanéncia no espago, na cidade, na universidade seja porque vocé “faz
coisas” nela. Isso diz sobre um pertencimento, sobre se reconhecer “permanecente” mediante
as atividades que desenvolve na USP, mas que ndo tém, necessariamente, relagdo com a area
de estudos a qual o aluno se dedica. Alexandre também revela, em sua fala, que morar num
lugar e ter um endere¢o fixo ajuda a permanecer. Parece ser importante ter um tanto de

seguranga e fixidez.

5.1.1 Da impossibilidade a possibilidade: Alexandre e a importincia dos outros

Entdo, nao sei, eu vivo falando pra ela que eu me sinto mais paulistano que ela.

(Alexandre, 4° ano de Psicologia, comunicagdo pessoal)

Lendo e relendo a transcri¢do da conversa com o aluno e repetindo esse mesmo processo
com o recorte que apresentei acima, pude perceber, ao longo da trajetéria de Alexandre, duas
mudangas importantes de perspectiva mediante o horizonte que ele descreve e no qual se
inscreve. Num primeiro momento, estudar na USP ndo era sequer uma possibilidade. Como
exposto acima, Alexandre foi aluno em escolas publicas de uma cidade no interior de Sao Paulo.
Alunos provenientes do ensino publico ndo tém, ao contrario dos alunos que provém do ensino
privado, a universidade publica como destino certo ou como etapa natural do caminho, fato que
sera discutido no proximo capitulo.

Segundo narra Alexandre, a USP passa a ser uma possibilidade quando ocorre o
encontro com seus professores no cursinho pré-vestibular comunitario que frequentava. Aqui
temos a primeira mudancga de perspectiva: estudar nessa universidade passa a ser possibilidade
possivel a partir do encontro com outros. Foi sabendo que hd quem estude 14, que ha
mecanismos que favorecem tanto a inclusdo quanto a permanéncia que Alexandre pode se
aventurar numa mudanga para a “cidade grande”. Constrdi-se, entdo, certa familiaridade com a
USP por meio daqueles que ja estdo por 14 e que sdo acessiveis, que falam a respeito do local.
Essa familiaridade, para quem estuda em escolas privadas, muitas vezes, ja existe.

Para além de tornar a USP mais proxima enquanto possibilidade, na medida em que esta
se materializa no discurso dos professores, tornando-se algo concreto, os dispositivos de
inclusdo e de permanéncia oferecidos pela universidade desenvolvem um papel importante. E

também por saber que estes existem que € possivel se arriscar e prestar o vestibular.
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Alexandre menciona mais de uma vez o quanto o PASUSP, o auxilio-moradia e o
auxilio-alimentagdo sdo importantes para ele. O que Vargas (2008) explicita em sua
investigacdo de mestrado, no concernente ao impacto do programa de permanéncia da UFMG
na constru¢do de carreira apds a conclusdo do curso, aqui vemos se apresentar ja durante a
graduacdo: os auxilios fazem diferenca no equilibrar da desigualdade da entrada e na
permanéncia dos alunos de escola publica no ensino superior publico. Nesse sentido, a USP se
torna possibilidade possivel por seu proprio posicionamento e pela divulgacio que ¢ feita por
seus proprios alunos. Observamos, por outro lado, o que ¢ discutido por Felippe (2015) também
se materializar: Alexandre compreende o estdgio como auxilio. O aluno pobre deve trabalhar
para permanecer?

Outra mudanga de perspectiva, por sua vez, parece advir da experiéncia enquanto ja estudante
da USP. E exatamente essa experiéncia que vai fazendo com que a USP deixe de ser central na
vida de Alexandre. Nao ocupar o centro, no entanto, nao faz da universidade menos importante.
E nela que Alexandre estagia, é dela que provém os auxilios financeiros que fazem com que ele
possa depender menos de seus pais. E a partir dela que ele encontra sua analista, encontro este
que Alexandre menciona, durante a conversa (Apéndice A), ter sido de muita importancia. E
ela que proporciona cinema de qualidade e de graga.

Por outro lado, ¢ o entorno dessa mesma universidade que empurra Alexandre, cada vez
mais, para longe. Seja pela inseguranga, que faz com que morar nos lugares mais baratos seja
muito aflitivo, seja pela especulacdo imobilidria, que faz com que viver proximo a USP seja
muito caro, Alexandre se viu for¢ado a procurar outras possibilidades. Da circulagdo pela
capital paulista, ele pode se tornar e se reconhecer paulistano. A nio-centralidade da USP na
experiéncia universitaria de Alexandre ¢ o que marca a mudanga de perspectiva.

A combinagdo que permite que Alexandre se torne paulistano € especifica. Do ponto de
vista de um aluno oriundo do ensino publico do interior do estado de Sao Paulo, cuja perspectiva
se articulara para viver o sonho da “vida universitaria na cidade grande”, tudo o que foi
apresentado pelo caminho pdde ser aproveitado na dire¢do do horizonte dessa experiéncia de
ser paulistano. A combinacao € especifica, pois Alexandre ¢ Unico, e ¢ através de seus proprios
recursos — € do modo como langa mao dos recursos proporcionados pela USP e por seus pais
— que ele pode passar a se reconhecer como pertencente a cidade de Sao Paulo, ndo so a
universidade. Como ele mesmo diz na conversa: “que vocé pertenca ao lugar pelo que faz nele”.

Ha quem ndo tenha os recursos pessoais de Alexandre. H4 quem ndo receba o auxilio

moradia, mas, sim, a vaga no CRUSP, o que pode mudar drasticamente a experiéncia de
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permanecer na USP. Na sequéncia, apresentamos a conversa com Isadora, aluna do 4° ano de

Audiovisual na Escola de Comunicagdes e Artes (ECA).
5.2 JOGANDO COM ISADORA

Isadora foi a segunda aluna com quem conversei em campo. Foi-me apresentada por
Alexandre, visto que s@o amigos, vém da mesma cidade no interior de Sao Paulo, estudaram na
mesma escola publica ao longo da infincia/adolescéncia e fizeram o mesmo cursinho
prévestibular. Diferentemente de seu amigo, ela viveu no CRUSP ao longo da graduacao.
Quando conversamos, ja estava no ultimo ano do curso.

Na conversa com Isadora, distintamente da conversa com Alexandre, ¢ possivel perceber a
mudanga de perspectiva em sua propria acontecéncia: ela acabava de perceber que seu caminho,
ao longo da graduacdo, ndo havia sido simples e facil e que, talvez, tenha tolerado muitas
dificuldades compreendendo-as como “normais” e partes integrantes do processo. Ela diz sobre
agora ter mais coragem para enxergar o processo e para agir de maneira diversa dentro da
universidade. Uma mudanga dréstica nas cores do horizonte que se apresentava.

A aluna inicia a conversa da seguinte maneira, apds ser perguntada sobre como vinha sendo

permanecer na USP:

E, entdo, é que eu tenho um pouco de dificuldade de falar sobre isso, sabe, eu acho que
16 meio que questionando essas coisas agora, sabe?... E, ndo que eu ndo questionava antes, mas
sempre foi, na minha cabega, muito tranquilo viver aqui, lidar com algumas coisas... a [USP],
ai ndo é um ambiente que te abraga de certa maneira... sei la, um ambiente muito solitario
[falando simultaneamente da USP e do CRUSP, onde reside]. (Isadora, 4° ano de Audiovisual,
comunicagao pessoal)

Isadora relata uma dificuldade de colocar em palavras o que parece ter acabado de perceber,

ou, em suas palavras, “comegado a questionar”. Prossegue:

E, ndo, entdo, eu quando vim pra cd, eu fiquei um ano no alojamento com mais duas
meninas... eram trés quartos e tinha duas beliches em cada quarto... a gente ficou um ano
morando assim, todo mundo junto. Nao foi uma experiéncia traumdtica, pra mim foi bem legal
assim, e al algumas meninas eu tenho contato até hoje... E a gente dividia [o alojamento],
inclusive porque eu acabei ndo conseguindo a vaga depois desse um ano. Se [a pessoa] ndo
consegue [vaga no CRUSP], ela tem que ir pra outro lugar, e ai eu acho que, no segundo ano,
talvez, eu sai, e ai eu comecei a pegar o auxilio [moradia] e fiquei num lugar, tipo um quartinho
na [Avenida] Alvarenga, sabe?... [uma amiga conseguiu vaga no CRUSP] e ai, a gente meio
que acertou que eu ia ficar como hospede junto com ela, ela conseguiu uma vaga e ela foi. Ela
mora até hoje ld no Bloco F, e ai eu fiquei acho que um ano com ela [como hospede]. (Isadora,
4° ano de Audiovisual, comunicagio pessoal)
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Isadora, enquanto aluna, experimentou todas as modalidades possiveis que pessoas vindas de
fora de Sao Paulo e sem condi¢des financeiras de alugar um lugar s6 para si experimentam.
Permaneceu o tempo méximo possivel no alojamento coletivo — que, na verdade, se chama
alojamento provisorio —, que ¢ de um ano. Recebeu o auxilio-moradia em dinheiro e alugou
um “quartinho” na avenida, que ¢ a do portao principal da universidade. Dizer que “ficou num
quartinho” revela a provisoriedade dessa estada, assim como o tamanho e as condi¢des desse
quarto que pode alugar pelo periodo de seis meses, como relata na conversa.

Quando uma amiga conseguiu a vaga no CRUSP, Isadora viveu 14 como hdspede. No
“quartinho da Alvarenga”, a aluna permaneceu por seis meses. Um ano de alojamento e um ano
e meio como hospede: Isadora ndo tinha sua propria casa até faltar um ano para o fim da
graduacao.

Quanto as condi¢des do apartamento em que morou com sua amiga, Isadora diz que:

€ muito ruim o apartamento, sabe? Muito, muito ruim! Acho que, tipo, deve ser o pior
prédio, todo mundo fala que é o pior bloco, isso porque os quartos sdo menores... E ai, no caso
desse Bloco F... vocé entra la e se assusta, assim, vocé olha pro teto e vé coisas, tipo... [0 teto]
todo umido assim. (Isadora, 4° ano de Audiovisual, counicagdo pessoal)

E sobre o quarto:

e al, esse quarto [que ela dividiu com a amiga] é bem menor, um pouco menor do que
esse que eu to [sozinha] agora, e ai a gente dormia num beliche, sabe? E ai, quando eu vou
visitar ela, eu ainda ndo consigo entender como coube um beliche naquele lugar la e como a
gente dividiu esse espaco, sabe... Vocé entrava, dai tinha a beliche, um pequeno corredor pra
vocé passar e ai, do lado da beliche, tipo, tem a janela, e ai aqui vinha o corredor... tem o
armario, ficava s6 mesmo o espago pra poder se trocar e tal, mas ai, no final, a gente... ela
comprou uma escrivaninha, e a gente colocou la. (Isadora, 4° ano de Audiovisual, comunicagao
pessoal)

Um quarto em que Isadora ndo sabe como ela e a amiga se fizeram caber. Em seu
contexto, permanecer parece ser um tanto sindnimo de se sacrificar, tolerar o que, agora,
olhando a certa distincia, beira o intoleravel. Todavia, a0 mesmo tempo que comeca a
reconhecer a dureza da situacdo pela qual passou, Isadora menciona que a existéncia da amiga

lhe dava forca para continuar:

¢ bem tenso quando eu olho pra tras e vejo, assim... As vezes, acho que foi muito duro...
mas, sei la, [a importancia] da companhia dela [a amiga)], sabe? Por dar essa for¢a... (Isadora,
4° ano de Audiovisual, comunicacao pessoal)
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Discutindo essas dificuldades, assim como construindo compreensdo do que ou de quem
fez com que permanecer na USP fosse possivel, Isadora comeca a narrar outras questdes, que
dizem respeito a acessar e a estudar na USP e o impacto disso em sua satude. Ela diz que, em

geral, ndo acha que vinha bem desde o terceiro ano do Ensino Médio:

na verdade, eu acho que eu nunca estive muito bem desde que eu entrei [na USP]... eu
fiquei muito obcecada com o vestibular, assim, é uma coisa que os meus pais sempre falaram
[da importancia] e minha irmd mais velha também, e ai eu queria muito passar aqui na USP,
porque sabia que tinha o CRUSP e a moradia... e ai, eu sempre quis, ficava em mente de passar
aqui por causa disso, porque eu sabia que ia dar um alivio enorme pros meus pais, ndo tendo
que arcar com moradia... [em outras universidades] fica mais complicado de conseguir, na
verdade, eu nem sei se tem... e psicologicamente [também nao estava bem], acho que, no terceiro
ano [do Ensino Médio], eu fui me afastando dos meus amigos e tal porque ficava muito focada
no vestibular e em estudar pra passar... E ai, acho que isso meio que foi [se] arrastando, assim,
pela faculdade, até o ano passado. (Isadora, 4° ano de Audiovisual, comunicagido pessoal)

Ao que parece, o sacrificio se iniciou antes da propria graduagdo: vinda de escola
publica, sem condigdes financeiras de se manter numa universidade privada, Isadora s6 poderia,
em sua perspectiva, “ficar obcecada” e profundamente dedicada a acessar a USP. Assim como
seu amigo Alexandre, ela tomou conhecimento da existéncia dos auxilios financeiro e do

CRUSP através dos professores do cursinho comunitario, pré-vestibular que cursou.

Mas eu tomava contato com as pessoas que estavam estudando [na USP], inclusive tem
uma que ta se formando agora, ela vai sair em agosto, e ai ela sempre falou assim do CRUSP
e tal... Nas aulas, ela comentava.. e ai, eu soube por causa disso... E ai, eu sempre quis, ficava
em mente de passar aqui por causa disso, porque eu sabia que ia dar um alivio enorme pros
meus pais, sabe, ndo tendo que arcar com a moradia. (Isadora, 4° ano de Audiovisual)

Isadora tinha outras preocupacdes, que nao so6 se formar e estudar numa universidade de
qualidade, quando escolhe se esforgar para entrar na USP. Havia também a apreensdo com as
financas da familia, com “aliviar” os gastos e as preocupagdes dos pais. Essa “obsessdo”,
entretanto, teve como prego o afastamento dos colegas no fim do Ensino Médio. Emudecida e
fechada, a aluna passa no vestibular e comeca a frequentar a ECA sem também encontrar

conforto:

[Eu me achava] um estorvo pra todas elas [as pessoas com quem convivia na USP] e que
eu causava desconforto... Ai, tanto que hoje é com um grupo muito restrito do meu curso que
eu consigo conversar, eu acho que eu to me abrindo um pouco mais, saindo um pouco mais com
as pessoas que eu ndo costumo conversar muito, mas, é, sempre foi essa de ficar fugindo sempre
de situagoes que eu tinha que falar alguma coisa, por medo assim... eu acho que ¢ medo de ser
julgada... eu ficava o tempo todo me preocupando no que eu ia falar, em como eu ia agir... eu
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também ndo sou a pessoa mais culta da face da Terra... (Isadora, 4° ano de Audiovisual,
comunicagao pessoal)

Como diz Isadora no comeco de nossa conversa, a USP ndo ¢ um lugar, em sua
perspectiva, que abraga. Assim como Flor, aluna com quem conversei e que desenterrou em
mim a minha histdria, Isadora também nao entendia essa universidade como lugar onde o que
ela sabe poderia caber ou onde as duvidas e o que ela ndo sabe poderiam ser apontados ou
nomeados. Desse sentimento de ndo-pertenga, deriva uma profunda soliddo, conforme a prépria
estudante. Ecos da periferia?

Tal como Alexandre, Isadora, ao longo da graduagdo, busca terapia. Para ela, esse

espaco parece ter sido determinante para que pudesse enxergar seu caminho de maneira diversa.

E é uma coisa que sei ld, eu to sentindo agora, é muito bizarro porque eu acho que até o
ano passado, que eu comecei a fazer terapia, eu tava meio que dormindo... eu sinto que agora
to comegando a acordar agora, assim... (Isadora, 4° ano de Audiovisual, comunicacéo pessoal)

Falando a respeito da vaga no CRUSP, conseguida j na reta final de sua graduacdo, ela

diz que:

ah, foi tranquilo [quando perguntada a respeito de como foi conseguir seu quartinho no
CRUSP]. Eu descobri no fim do ano passado, e ai eu acho que era exatamente o momento certo
sabe, porque... uns dias atras, antes de eu receber a noticia, ou durante o processo de procurar
uma vaga e tal, a beliche quebrou. E que eu dormia em cima e minha amiga dormia embaixo, e
ai uma parte, assim, dela so caiu, e ai eu até conseguia dormir. Eu ndo sei como a gente fez
isso, mas ela durou quebrada uns dois, trés dias. (Isadora, 4° ano de Audiovisual, comunicacao
pesosal)

E interessante notar o que a aluna — proveniente de escola publica, que precisou se
“obcecar” pelo fato de a USP ser sua unica possibilidade e que morou num alojamento
provisodrio pelo tempo méaximo, num “quartinho” dividido e em condi¢des precarias, e depois
como hospede num quarto menor do que o que ¢ o seu no momento — considera como
“tranquilo” e “momento certo”. A vida da aluna pobre ¢ tranquila na USP? O momento certo
para conseguir a propria moradia ¢ faltando quase um ano para terminar a graduacdo? Onde ela
dormiria sem a cama beliche? Como ela e a amiga dormiram num beliche quebrado?

Com a ajuda e a contribui¢do dos pais, Isadora diz que conseguiu arrumar de maneira
satisfatoria o seu quarto por um ano e alguns meses na USP. Conta que fizeram no quarto uma

pequena reforma e que, juntos, inclusive, pintaram de cor diferente uma das paredes. Ela diz:
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“eu consegui arrumar ele de uma forma que eu ndo me sinta tdo, sei ld, que eu me sinta no meu
espaco, sabe?” (Isadora, 4° ano de Audiovisual, comunicacio pessoal).

Ao que parece, permanecer em ¢ habitar um espaco dizem sobre a possibilidade de fazer
casa ou quarto-casa, de tomar um espago como seu proprio. Para Isadora, esse espago proprio
durard somente por esse ano, ou alguns meses, que ¢ o tempo que lhe resta de graduagao.

Também a semelhanca de Alexandre, quando perguntada acerca do papel da USP na
permanéncia estudantil, Isadora comenta dos auxilios que recebe — alimentag¢do e moradia —
e do estagio que acabara de conseguir. Diz que esses auxilios a ajudam bastante a permanecer
na universidade. Quando questionada, no entanto, se esses eram suficientes, sobre o que mais a
USP poderia fazer para favorecer uma permanéncia de qualidade, da mesma maneira que seu
amigo, nada lhe vinha a cabega: “eu ndo sei o que responder, na verdade” (Isadora, 4° ano de
Audiovisual, comunicagdo pessoal).

Mais adiante, Isadora informa sobre a importancia do contato humano, aspecto que
poderia ser melhorado na universidade, especificamente no PAPFE: “F ai, enfim, eu vejo que
ter esse espago pra conversar é o ideal, assim, e que eu sinto que varias pessoas que eu conhego
estdo procurando assim...” (Isadora, 4° ano de Audiovisual, comunicacdo pessoal).

Ao fim da conversa, Isadora discorre sobre um ponto que gostaria de ressaltar como

elemento a ser cuidado para a permanéncia dos alunos na USP: a solidao.

[O que eu queria] ressaltar [era] esse lado, assim, era uma coisa que tava me pegando,
sabe, de me sentir sozinha, e ai, enfim, acho que essa é a pior coisa [em permanecer na USP e
morar no CRUSP] talvez, de, talvez, vocé estar num lugar... eu tento imaginar a pessoa que, de
repente, ndo tem ninguém, assim, sabe, que conseguiu a vaga [no CRUSP] e ta procurando e
ndo conhece ninguém que esteja no CRUSP, sabe? Tipo deve ser muito dificil, assim, de ela ndo
ter esse apoio de outras pessoas, de lidar com essa soliddo assim, de ndo ser amparada.
(Isadora, 4° ano de Audiovisual, comunicagdo pessoal)

Novamente, assim como para Alexandre, a presenca de outros na histéria de Isadora com a
USP também foi imprescindivel. Enquanto, para o primeiro, os outros foram importantes para
que ele soubesse que essa universidade lhe era uma possibilidade, para ela, os outros foram
importantes para a construcdo do proprio caminho de permanéncia. As amigas com quem
dividiu o alojamento e que fizeram dessa uma boa experiéncia, a amiga que a recebeu como
hospede, os pais que lhe ajudaram na constru¢io do quarto-casa... E com outros que a
permanéncia acontece. A USP, enquanto institui¢do, todavia, aparece somente como pano de

fundo: a universidade que se quer acessar, a que fornece auxilios. No unico momento, na fala
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de Isadora, em que a USP aparece como protagonista na permanéncia, ¢ como vila: aquela que

nao abragca.

5.2.1 Da narrativa no momento mesmo da mudanca de perspectiva: a percep¢do de um

caminho sofrido

Eu acho que [ha] duas semanas...

(Isadora, 4° ano de Audiovisual, comunicacdo pessoal)

A epigrafe acima ¢ um trecho da conversa com Isadora. Ela inicia a conversa dizendo que, ha
pouco tempo, comecou a pensar sobre sua permanéncia na USP e, no meio da conversa, diz que
faz duas semanas que se sente mais corajosa por e para olhar para isso. A conversa com ela
parece ser dos primeiros exercicios de organizar em palavras, o que aqui podemos chamar
mudanga de perspectiva.

Até duas semanas antes de nossa conversa, a situagdo hermenéutica da aluna parecia ter
determinadas coordenadas que delimitavam uma normaliza¢do ou minimizagao da dificuldade.
Do ponto de vista de uma aluna vinda da periferia de uma cidade do interior de Sao Paulo,
parece ser normal ter, como parte de sua perspectiva, o sacrificio para estar e permanecer na
USP. Nesse prisma, as dificuldades do caminho sdo encaradas com naturalidade: permanecer
no alojamento provisorio ¢ natural, assim como o ¢ ser hdspede por um longo periodo, dormir
num beliche quebrado e ndo se sentir & vontade para falar em sala de aula ou com os colegas.
Nessa dire¢do, o horizonte aponta para uma banaliza¢do dos obstaculos: “¢ normal”, “foi
tranquilo”, “foi na hora certa”.

Como Alexandre, Isadora também busca acompanhamento psicoterapéutico ao longo da
graduacdo. No exercicio das conversas em terapia, na companhia da terapeuta, Isadora parece
comegar a se dar conta das marcas no corpo deixadas pela permanéncia nesse lugar e contexto
que ndo abracam. Comega a questionar a normalidade de tudo pelo que passou, assim como seu
ainda atual emudecimento, encolhimento.

Um trecho do artigo de Martinez Araujo (2012), mais precisamente uma conjugacao verbal,
pode iluminar a experiéncia de Isadora na USP, bem como a dos demais alunos com quem
conversei. A autora pontua, ao se referir a experiéncia dos cidaddos caraquenhos, que Caracas
¢ uma cidade que “se sofre” (Martinez Araujo, 2012, p. 172). O caraquenho sofie Caracas.
Isadora, por sua vez, sofre a USP: essa universidade, para ela, parece ser algo que se sofre.

Segundo Andrade e Morato (2004),



131

etimologicamente originario do grego pathos, sofrer assume o significado de sentir,
experienciar, tolerar sem oferecer resisténcia, ser afetado, dizendo da condicdo de se por em
movimento por qualquer emog¢do. Em latim, sofrer origina-se de subferre, referindo-se a
suportar por debaixo, implicando dois significados: tolerar um peso e sustentar um peso. No
primeiro, sofrer diz respeito a uma dor, ao passo que no segundo diz de uma forga ou de um
poder ser. Assim, em ambas as origens, sofrimento refere-se a situacdo de ser afetado pela
ambiguidade propria da condi¢do humana. Diz da dor frente ao desamparo do homem na sua
tarefa de existir, suportando a inospitalidade dos acontecimentos para conduzir-se adiante. (p.
350)

Quando Isadora compreende que sofria, localizando o peso que sobre ela pesa, encontra,
simultaneamente, sua forca, aquela que faz com que o peso de permanecer na USP seja
suportavel. E exatamente nesse momento, duas semanas antes de nossa conversa, que se pode
marcar o ponto de inflexdo e a mudanca de perspectiva: no encontro com suas dores, com as
marcas deixadas pelo caminho percorrido, ela também encontra sua coragem. Corajosa,
entendendo ter forca, pode olhar o caminho e reconhecer que foi dificil, que ndo foi de todo
bom. Pode também ousar: arriscar conversar com mais colegas, se expor e questionar. Nesse
sentido, o que enxerga e reconhece se transforma. Transforma-se o horizonte a seus olhos, que
parece se colorir de outras cores, contemplando como possiveis outras possibilidades.

A ultima conversa do “bloco da graduagdo” foi com uma aluna ultimo anista do curso de
Engenharia de Alimentos, do campus no interior, a Estrela. Conhecemo-nos quando visitei o
campus, convidada por uma das faculdades da USP, que tem parte de seus cursos de graduacao
e de pos sendo conduzidos 14. Uma aluna de graduacdo havia tentado suicidio, por isso
solicitaram ao LEFE algum apoio. Eu e um colega nos deslocamos até 14 para cartografar e
pensar em possibilidades. E o trecho do caminho que passo a apresentar na sequéncia,

baseando-me em minhas anota¢des em diario de bordo.

5.3 JOGANDO NO INTERIOR

Como dito anteriormente, foi em razdo da tentativa de suicidio de uma aluna de
graduagdo — que descobri, numa conversa no campus, que ja tinha tentado tirar a propria vida
outras vezes — que fomos convidados a ir até 1. A direcdo da faculdade havia tomado
conhecimento de nosso trabalho no caso do suicidio do aluno de pés-graduagao do instituto de

biologicas do campus Capital da USP, material que serd apresentado no proximo bloco de
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conversas. Assim, nos chamou para pensar juntos possibilidades. A visita a esse lugar constituia
o inicio de um possivel trabalho com essa faculdade?’.
O campus ¢ uma grande fazenda. Casardes, estdbulos, muito verde, muita estrada. Em meu

diario, anotei:

Chegando ao centro da cidade, o GPS nos orientou a seguir em frente. O campus ndo
fica no centro da cidade, fica perto de uma das pontas dela. Na portaria, uma catraca. Todos
0s carros precisam passar o cartdo para entrar. La a carteirinha da USP serve pra isso, e o
onibus circular se chama “Laranjinha” por conta da poeira toda que gruda nele.

Passada a catraca da entrada, sdo trés quilometros até o prédio central. A gente passa
por debaixo da estrada pra chegar até la. Fiquei pensando nos alunos que ndo tém carro e que
ndo moram la dentro. Deve ser um trampo! (Diario de bordo)

Sao trés quildometros até o prédio central. H4 muito mais lugares para os quais os alunos
precisam ir que ficam mais adiante do centro do campus. Ali, quanto mais via o que havia, mais
pensava no que faltava: que fazem os alunos sem carro? Serd que hd “Laranjinha” o tempo
todo? Vai o “Laranjinha” até o centro da cidade?

Descobrimos que a diretoria da faculdade ndo havia avisado da nossa visita ou a razao
pela qual estdvamos ali para visitar. Por mais que haja preocupagdo, esta ndo parece bem
sinalizada e comunicada. O cuidado fica incompleto, desconectado. De qualquer maneira,
primeiro chegamos a sala do Servigo Social e conversamos com a assistente social responsavel
pelo campus e com duas alunas: Estrela e Bruna.

A assistente social, assim como as alunas, relatou sobre a necessidade da “psicologia”
dentro do campus. Elas nos contaram que hd um psiquiatra que atende os alunos e que ele vai
até 1a quinzenalmente. Comentaram, porém, que entendem que nem todo mal-estar necessita de
medicamentos. Pareciam dizer que falar também importa, ter com quem trocar ou pensar junto.
Pareciam pensar de maneira semelhante a Alexandre e Isadora, que vao, por conta propria, em
busca de terapia ou de ter a “psicologia” mais perto.

A assistente social nos conta que se sente despreparada para lidar com as questdes de

saude mental que se apresentam no campus.

A assistente social estava cuidando das coisas do PAPFE e se desculpou inumeras vezes
por ndo poder circular pelo campus com a gente. Contou-nos de uma aluna que tentou suicidio
duas vezes, falou de sua dificuldade de lidar com essas questoes de “saude mental”. Falou do
quanto lhe falta apoio e orientagdo nesse sentido, de como poderia agir nessas situagoes.
Sentese muito desamparada, parece. (Diario de bordo)

27 Nao houve continuagio apos a visita.
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Guiada aqui pela pergunta-bussola dessa investigacdo, penso sobre como ¢ ser aluna nesse
campus. Num lugar tdo afastado do centro e de outras possibilidades, uma das Uinicas referéncias
de cuidado, ou aquela que ocupa exatamente essa posi¢ao, que € a assistente social, se sentir
desamparada, sem repertorio para cuidar. E a tinica a ocupar esse cargo no campus e é
responsavel pelos 2.000 alunos que por ali circulam.

A assistente social comentou que os alunos originarios da capital de Sao Paulo tém preconceito
com a cidade do interior em que o campus esta localizado e com seus moradores. Contou
também que muitos ndo sabem que quase metade do curso de Medicina Veterinaria ¢
obrigatoriamente cursado 14, mesmo para aqueles que estudardo na Cidade Universitaria, na
capital paulistana. Outro fator identificado por ela como sendo despertador de “estresse” entre
os alunos ¢ que muitos deles buscam o curso de Medicina Veterindria para cuidar dos animais,
para protegé-los. Ao longo da graduagdo, porém, aprendem técnicas de abate e de reproducao
em massa, o que leva muitos deles a se decepcionarem com o curso.

As duas alunas ali presentes, Estrela e Bruna, concordaram com tudo que a assistente social
disse e sinalizaram que tinham mais a dizer se quiséssemos conversar. Eu e meu colega, que
realizava a visita comigo, acenamos positivamente, dizendo que queriamos ouvi-las. Elas,
entdo, nos convidaram para tomar “café da tarde” em sua casa.

Antes de ir até a casa de Estrela e Bruna, tivemos uma reunido com dois docentes do
campus. Uma das docentes com quem conversamos era membra da Comissdo de Moradia do
campus. Isso significa que ela ¢ referéncia de cuidado para a populacdo que recebe auxilios da
USP e que vive no alojamento (como ¢ chamado o “CRUSP” de 14). Contava-nos, até a chegada
do professor, que era chefe do departamento do qual fazia parte, do mal-estar ao qual os alunos
se referiram e que ela julgava ter sido essa a razao pela qual uma aluna havia tentado suicidio.
Fez, de maneira muito honesta e preocupada, uma pergunta que me atravessou e se fez presente

desde entdo: até onde se aperta ou se afrouxa o parafuso?

A professora explicava a ele [chefe do departamento] o que estavamos fazendo la e dizia
do mal-estar acerca do qual os alunos vém comentando. Ele, de um jeito bruto e grosseiro,
respondeu a ela e a nos que as pessoas “que adoeciam” eram exce¢do e que ndo poderiamos,
por conta de excegoes, que certamente tém problemas previos, pensar que o campus estd
adoecido. Disse que era uma amostra ruim a da pesquisa “dela”. Disse que os alunos sdo
mimados, acomodados, que estdo topando com um momento em que tém que se responsabilizar
por eles proprios e que é essa a razao da “enchegdo de saco”. Falou isso sendo rispido,
grosseiro, desqualificando e invalidando o que ela estava nos dizendo, o que a assistente social
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disse, o que as alunas disseram. Fiquei pensando que se com uma colega de trabalho ele era

assim, como ele ndo seria com os alunos em geral. (Diario de bordo)

Quando a professora tentou contra-argumentar o que o chefe do departamento dizia, ele
finalizou “Eu sou daqui e estudei aqui, sei do que estou falando”. Diante de tal argumento,
nenhuma abertura para discussdo poderia se apresentar. Segui pensando em como seria ser aluna
daquele professor, acompanhada da frase do “parafuso”, proferida pela outra docente. Qual ¢ o
limite da atuag@o dos docentes? Qual o papel destes na permanéncia estudantil?

A professora, no entanto, nos mostrava outra atitude e preocupacdo com relacdo aos

alunos. Apos a saida do chefe, ela se pds a falar:

Com a saida dele da sala, a professora péde nos contar um pouco mais de sua experiéncia
enquanto docente, e docente que se preocupa com a saude dos alunos. Comparouos aos seus
filhos, que ela pensa em como serd quando forem os filhos dela. Ela faz parte da comissdo de
moradia e vé como as alunas mulheres sofrem por terem alguns banheiros para compartilhar
entre elas — a maior parte do corpo discente de la é formada por mulheres. (Diario de bordo)

Enquanto os alunos homens, que estdo em menor numero, e, portanto, cabem na “ala
mais nova” do alojamento, tém banheiros privativos, as mulheres ndo tém. Para além de
demonstrar perplexidade com o par desigualdade/privilégio ali posto, a professora, ao dizernos
a esse respeito, revelava, a0 mesmo tempo, que isso era digno de ser discutido. Parecia, dessa
maneira, se preocupar com isso, bem como com a satide mental dos alunos em geral, com o
sofrimento e a decepcdo com o curso quanto a lida com os animais. Ao mesmo tempo em que
parecia entender que cursar o ensino superior ¢ mesmo um desafio a ser vencido pelo corpo
discente em geral, seguia se perguntando acerca de seu papel enquanto “apertadora de
parafuso”. Seu chefe parecia entender que devemos apertar e os alunos devem aprender a lidar

com isso. Essa professora ndo pensava assim. Qual o limite?

A professora também comentou do quanto boa parte dos alunos ndo tem ciéncia de que
40% dos créditos serdo cumpridos nesse campus. Realmente acho que o manual da Fuvest
precisa ser melhorado e que, como disse a docente, a semana de recepgdo precisa cuidar disso
também, de informar melhor. Tem a questdo do apadrinhamento [alunos veteranos se
responsabilizando por receber os calouros] também, que acho que é uma pratica que pode ser
mais vascularizada. Ela também acha que os docentes precisam de auxilio para aprender a
cuidar dos alunos que sdo dessa nova geragdo que entende que bicho é gente, que é, sim, por
lutas anteriores, mais esclarecida e que tem um suporte melhor — e, portanto, ndo aceita
qualquer coisa sem questionar. Pergunta-se até onde se aperta ou se afrouxa o parafuso, pois
entende sua a¢do como sendo importante para a formagdo dos alunos. (Diario de bordo)

Assim como a assistente social, a professora parece se sentir desamparada no que tange

a pensar como se conduzir com os alunos que estudam naquele campus. Ela deixa claro que
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percebe que ha uma diferenca de esclarecimento e posicionamento das geragdes de alunos mais
atuais se comparadas as anteriores. A atua¢do dos docentes deve acompanhar a mudanca dos
alunos?

Apos essa reunido, seguimos para a casa de Estrela e Bruna. Com elas, moravam mais
trés meninas: Joana, Juliana e Marina. Sentamo-nos na cozinha, que era grande e arejada, numa
casa que ficava do outro lado da avenida onde a entrada principal do campus esta localizada.

As cinco alunas recebiam auxilio-moradia da USP. Somente uma delas, Estrela, havia
vivido no alojamento do campus. Quatro delas faziam uso de medicagdo psiquiatrica e todas

Iniciaram tratamento ao entrar na ou durante a faculdade.

Comentaram do quanto tem gente rica la e que olha os mais pobres com desdém.
Comentaram de provas que tiveram que fazer no escuro porque acabou a luz e o professor ndo
suspendeu. Comentaram dos trabalhos que parecem TCCs [Trabalho de Conclusao de Curso] e
que valem 1,0. Comentaram que todos ali “abaixam a cabe¢a’ para as coisas, mesmo que sejam
absurdas. Disseram que ali falta algum curso de Humanas pra ajudar a questionar as coisas,
pra ajudar a parar pra pensar. Disseram que todos ali parecem maquinas que reproduzem as
coisas. (Diario de bordo)

Todas tém que suportar algo, ao que parece, para além da dedicagdo aos estudos, seja o
beliche que quebra e que precisa ser suportado, no caso de Isadora, na Cidade Universitaria,
seja a prova sem enxergar direito, seja o olhar de desdém, no caso das meninas do campus do
interior — embora o medo de Isadora de falar e ser julgada possa também indicar a existéncia,
na Cidade Universitaria, desse mesmo tipo de olhar.

Contam-nos também do quanto, para pertencer ao campus, € necessario se desdobrar: ir
as festas, participar das atividades de aula e integrar grupos de atividades extracurriculares. Seja
integrar o Centro Académico, seja a Atlética, seja o “grupo de xadrez”, é necessario circular. E
estudar. E fazer iniciagdo cientifica. Sem tudo isso, conforme nos narraram as cinco meninas,
se ¢ “mal visto” na universidade.

Conversando um pouco mais, todas elas comecaram a nos contar dos calouros e de como

acontece a recepg¢ao deles no inicio do ano letivo. Comentam especialmente sobre os trotes:

Elas narraram N episodios em que contiveram veteranos segundo anistas que estavam
sendo violentos demais com os calouros. E veja que elas sdo veteranas mais velhas e se valeram
do seu lugar de poder nisso também. Sempre lembro do Paulo Freire nessas horas: quando a
educagdo nao é libertadora, o sonho do oprimido é se tornar o opressor. Ndao sdo so os animais
que se reproduzem ali: a violéncia parece se reproduzir em série tanto quanto os animais.
(Diéario de bordo)

Elas também nos disseram que a parte mais divertida dos trotes eram os apelidos:
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Comegaram a nos contar que a unica coisa “mais legal” dos trotes sdo os apelidos. Uma
delas i o apelido era “Megera”, a outra “XXXX'** (fazendo mencdo ao 6rgao sexual feminino
mesmo), a outra “tinha o nome tdo feio, que ndo precisava de apelido”, e a outra era
“Bilabilu”. Que legal e tranquilo ser chamada de Megera! E que fantastico ser nomeada como
um orgdo sexual! Fiquei pensando nos anos de luta do feminismo pra ndo-objetifica¢do da
mulher. E la a “XXXX” me dizia que ja estava pensando no apelido da sua bixete, porque os
apelidos sdo “familias”. Entdo, ela teria uma bixete chamada “YYYY”, porque a “mae” dela,
da XXXX, era a “ZZZZ". Elas foram rindo e se soltando. Dai, comegaram a nos contar do
quanto ndo havia negros quase no campus. Os apelidos? “Drama” (fazendo referéncia a uma

12

musica dos Racionais), “Orixa”, “Zica” e mais uma série de nomes que ndo tem grag¢a. Ndo é
divertido usar religido pra tirar sarro do amigo preto. E, alias, por que RAIOS o apelido tem
que ter a ver com a cor do desgracado? Ele so é preto? Ndo tem mais nada, ndo? (Diario de
bordo)

Afirmaram, ainda, que elas, inclusive, s3o muito mais legais que outras e outros

veteranos:

E ai, elas nos disseram que até nem sdo veteranas terriveis, pois sO fazem os bixos
ajoelharem no chdo e pagam bebidas pra elas nas festas. E se o bixo ndo tem dinheiro??? Como
ele faz???? E “s6” um pouquinho ruim. (Diario de bordo)

5.3.1 De outra camada da situacido hermenéutica: a violéncia

E que eu vivo me perguntando: até onde se aperta ou afrouxa o parafuso?

(Docente da FMVZ-USP, comunicagdo pessoal)

No discurso das alunas, que riam e se divertiam contando dos apelidos e dos primeiro anistas
ajoelhados no chao, havia muita violéncia presente. Nessa visita, essa foi a segunda vez que a
violéncia se mostrou com muita clareza. O primeiro momento, sem duvida, foi na fala do
professor chefe de departamento, que, agressivamente, expunha seu ponto de vista.

Relendo os recortes das entrevistas anteriores, tendo essa visita como chave de leitura, podemos
reconhecer a violéncia sempre presente: na conversa com Alexandre, a violéncia ao redor da
USP que o faz mudar de casa e de bairro; com Isadora, a violenta solidao e a violéncia contida
no sacrificio, na necessidade de usar um beliche quebrado, de caber num quarto com uma

amiga, quarto esse que mal cabe uma pessoa, de viver num quarto cujo teto estd embolorado;

28 Palavras suprimidas por serem comumente utilizadas como xingamento e ndo serem adequadas para o material
aqui apresentado.
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no campus do interior, a violéncia dos professores narrada pelas alunas e presenciada por nds,

o violento desamparo da docente e da assistente social na lida com questdes de saude mental.

Contudo, o que reposiciona minha propria perspectiva ¢ a percepcao de que alunos
também podem ser violentos. Ha violéncia que parece estar sendo reproduzida, passada de nivel
para nivel dentro da universidade. Ou também ndo sdo violentados os docentes e funcionarios
que ndo se sentem amparados para lidar com alunos que demonstram algum tipo de sofrimento?
Com as conversas nesse campus, minha compreensdo da situacdo hermenéutica do corpo
discente da USP parece se ampliar e se modificar: os alunos caminham solitarios pela
permanéncia, criando seu caminho com alguns recursos fornecidos pela USP, contando, porém,
especialmente, com suas proprias habilidades, suportando dificuldades e violéncia, mas também
(re)produzindo violéncia. Todos podem ser ora apertadores, ora parafusos.

A pergunta que a docente se faz, no entanto, e que ¢ epigrafe dessa secdo, revela uma questao
digna de ser explorada e pensada. Quando se pergunta sobre como deve agir com relagdo aos
alunos, a professora abre a possibilidade de pensarmos a respeito do papel dos docentes na
permanéncia estudantil e, se quisermos, no papel da propria universidade. Permanéncia deve
ser o mesmo que recursos financeiros sendo destinados a alunos pobres? Docentes que “apertam
demais o parafuso” produzem impacto na permanéncia estudantil? Mais ainda: deve a USP se
ocupar disso? Essas questdes pro-vocadoras serdo discutidas mais adiante, nas reflexdes finais

dessa investigacao.

5.4 JOGANDO COM ESTRELA

No café da tarde no interior de Sdo Paulo, na casa das cinco alunas, uma delas se
destacou. Estrela, como aqui nessa tese ¢ chamada, se destacava pelo calar. Algumas vezes,
fazia siléncio quando parecia ter mais a dizer. Essa impressao conduziu-me a fazer contato com
ela e perguntar se ela gostaria de conversar a sos. Ela respondeu afirmativamente, e, num fim
de semana quando ela estava visitando a familia em Sdo Paulo (capital), combinamos de nos
encontrar.

De modo diferente de Alexandre e Isadora, Estrela inicia nossa conversa compartilhando suas
impressdes € 0 que ja pensou acerca de permanéncia estudantil na universidade. Ao que parece,
ela ja tinha dedicado tempo para essa tematica. Comeca a conversa, entretanto, dizendo que vai

me contar do principio, desde seu ingresso:
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Quando eu entrei [na USP], eu morava no alojamento da faculdade, que é aquele que
vocé conheceu, que é bem escondido la do mundo, e so eu da minha turma morava no
alojamento. E o meu curso, ele é bem famoso, assim, porque ele é de gente rica, entdo eu era a
unica pessoa que morava no alojamento, ai eu ja comecei a me sentir meio excluida, assim, por
eu morar la. Eu ndo podia ir muito nas festas e nas coisas porque eu ndo tinha como voltar,
[porlque o oOnibus parava as onze horas... (Estrela, 4° ano de Engenharia de Alimentos,
comunicagao pessoal)

Quando Alexandre, primeiro aluno com quem conversei, relé nossa conversa e retorna com o
texto para alteracdes, ele pede que eu inclua a importancia das festas ou reunides entre alunos
para a permanéncia estudantil (Apéndice A). Segundo ele, nesses espagos, fez importantes
contatos e foi possivel, a partir disso, se sentir mais pertencente. Lembro dele enquanto escuto
e releio a conversa com Estrela, que me conta que o 6nibus, o Laranjinha, s6 retornava no dia
seguinte perto das cinco e meia da manha, e somente entre segunda e sabado de manha. Beira
o impossivel a participagdo nesse tipo de contexto de uma aluna que reside dentro do campus e
que ndo tem veiculo proprio.

Estrela continua comentando sobre o alojamento e sobre a experiéncia de ser a unica aluna de

sua turma a viver la:

Ai, eu tinha esse incomodo, assim, eu ndo sei se eu percebo esse incomodo em todo
mundo, mas eu ndo me sentia bem de ser “dessa diferenca”, sabe? As pessoas perguntavam
“Nossa, vocé mora no alojamento? E como que é la? Mas o banheiro é pra todo mundo? E pra
cozinhar, como é que vocés fazem?”. E ai, eu falo: “ndo, gente, a gente mora numa quitinete,
igual vocés moram la fora, é um quarto, algumas pessoas dividem banheiro e a cozinha é

)

compartilhada”. [E as pessoas respondiam] “ah, entendi...”, e era sempre aquelas caras e
bocas, aquela coisa dificil. (Estrela, 4° ano de Engenharia de Alimentos, comunicagdo pessoal)

Pergunto-lhe o que quer dizer com “caras e bocas”, ou o que ela interpretava a partir destas

expressoes:

Ah, um pouco de preconceito, porque sabe que vocé ndo tinha dinheiro pra morar fora,
e ai vocé é diferente, [como se dissessem] “nossa, vocé é pobre e ta aqui?!”, era isso. E ai, de
final de semana, a gente ndo tem como sair de la, porque de sabado o énibus vai so até meiodia
e de domingo tem, isso eu acho um absurdo... porque moram, sei la, mais de 120 pessoas
naquele alojamento, e ndo tem como sair, ou vocé sai de bicicleta ou ndo sai, mas sdo seis
quilémetros, entio é complicado. As vezes, vocé quer ir ao mercado de fim de semana e vocé
ndo tem como, e os taxis cobram muito caro la dentro. (Estrela, 4° ano de Engenharia de
Alimentos, comunicagao pessoal)

E possivel perceber que o mal-estar de Estrela em ser “dessa diferenga” ndo brota dela, como

que de seu “interior”. Se somos no mundo com outros, mesmo o mal-estar ¢ coconstruido: a
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aluna se sente mal por ser pobre junto dos outros, que, sendo ricos, ou com condigdes
minimamente melhores que as suas, fazem com que a sua “diferenca” fique ainda mais
acentuada. Essa evidencia¢do, no entanto, ndo parece ser neutra. Afetivamente, Estrela
compreende que ¢ colocada em evidéncia de maneira pejorativa, uma vez que “ser pobre ¢
estranho” num curso de graduagdo em que a maioria € rica, e ser “estranho” ¢ ruim. Ainda
pensando sobre o Onibus e a possibilidade de circular, lembrei-me do “auxiliolivros”,
mencionado anteriormente quando apresentei o PAPFE (USP, 2017). Esse auxilio s6 ¢ pago
durante o periodo letivo. Na ocasido, paginas atrds, perguntei-me se alunos sé sdo alunos
enquanto ha aulas acontecendo. No interior, a mesma situacao parece acontecer com relacao ao
Laranjinha: alunos s6 podem fazer uso do transporte de segunda a sdbado pela manha, ou seja,
sO tem serventia para o periodo de aulas e para a execucdo de tarefas de estagio. Aluno so ¢
aluno em atividade?

Continuando a falar sobre a moradia, Estrela diz:

Ai, eu passei esse um ano morando ld, e nesse um ano, eu tive um pouco de dificuldade
de socializar com a minha turma justamente por causa disso... [Comentando de uma amiga, que
era com quem Estrela morava no alojamento, e de uma conversa a respeito das turmas de
graduacdo] e a gente falou “ndo adianta conversar muito com o pessoal da minha turma porque
eles vao passar férias na Europa toda vez, todas as férias, e o que a gente faz?”. (Estrela, 4°
ano de Engenharia de Alimentos, comunicagio pessoal)

Estrela explicita, na medida em que nos aprofundamos em conversa, o impacto de ter
vivido no alojamento dentro do campus. Ela fala de um certo isolamento e da dificuldade de
socializar. Ouvindo-a e relendo a conversa, ougo ecos de Flor, a quem tudo dizia que nada ali
era para ela, ecos de mim mesma e de Isadora, a segunda aluna com quem conversei.
Perguntome se ¢ possivel fazer um recorte de género, uma vez que as mulheres parecem ter
experiéncias muito semelhantes, enquanto Alexandre pode, mesmo com todas as dificuldades,
“se tornar paulistano”.

Ainda narrando a saga da moradia, Estrela conta que, depois de um ano vivendo no
alojamento, decidiu receber o auxilio-moradia em dinheiro, para alugar algum espaco fora do

campus:

E ai, a gente [ela e a amiga com quem dividia o quarto no alojamento] resolveu pedir o
auxilio, que é ou a moradia no alojamento ou os quatrocentos reais, ai a gente pegou o dinheiro.
Deu certo, e a gente alugou uma quitinete, eu passei um ano assim, morando com ela na
quitinete. Ai, eu ja me sentia mais a vontade em relagcdo as pessoas. [Mas,] ainda assim, quando
eu falava pras pessoas [sua turma e demais com quem convivia no campus), elas achavam meio
estranho que eu tinha saido do alojamento, meio querendo saber como que eu consegui sair...
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porque “como vocé morava la e agora vocé alugou uma quitinete?”. (Estrela, 4° ano de
Engenharia de Alimentos, comunicagdo pessoal)

Nao parece haver paz para a aluna pobre nesse campus. Ponho-me a juntar a “neurose”
de Alexandre, com o perigo de viver numa parte perigosa da cidade, proxima da Cidade
Universitaria, e de Isadora, vivendo por muito tempo como hdspede, em seu beliche quebrado
e na vaga de moradia no CRUSP que veio “no momento ideal”. Estrela, por sua vez, tem como
desafio o olhar que localiza a diferenca e a valora como negativa. Quantos obstaculos a mais
alunos pobres precisam enfrentar para permanecer? “As pessoas perguntavam, e pras pessoas

proximas de mim eu falava: ‘ndo precisa falar por que eu sai, ndo precisa falar que eu sai por
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causa do auxilio’; ‘ninguém precisa saber™ (Estrela, 4° ano de Engenharia de Alimentos,

comunicagdo pessoal).

E verdade, sem davida, que nem Estrela, nem nenhuma aluna ou aluno deve explicagdes aos
outros a respeito de como vive, onde, como se mudou de ca para 1. O desconforto brota da
percepcao de que ¢ por vergonha, por medo da exposi¢do inadequada, que Estrela pede sigilo

sobre sua condi¢do. Afinal, sdo tantas as dificuldades...

Ai, depois eu fui me acostumando, foi ficando melhor, ai eu morei esse tempo na quitinete,
fiquei um tempo com ela [essa amiga, que depois tranca o curso e decide prestar vestibular
novamente]. Ai, depois as outras meninas entraram, e eu fui morar naquela casa que vocé
conheceu e agora eu to la! E, assim, isso ¢ da parte como eu relaciono a faculdade com ndo ter
uma vida financeira tdo parecida com as outras pessoas. Esse foi o primeiro incomodo que me
chocou. (Estrela, 4° ano de Engenharia de Alimentos, comunicagao pessoal)

Deixando claro que tanto ja pensou acerca dessa tematica, a qual ja pode organizar em topicos
diferentes, Estrela comeca a comentar de outro incomodo. Este tem relagdo com o que ela

chama de “aprendizado anterior a faculdade”:

O Ensino Médio, que as pessoas estudavam nas melhores escolas das cidades delas, entdo
elas tinham uma base muito boa, e eu senti que cheguei muito crua, muito cheia de buracos em
relagdo a elas [colegas de turma)]. [A partir dessa diferenca] E ai, eu comecei a ndo perguntar
muito [em aula] porque eu ficava com vergonha de perguntar e eu ndo entender o que todo
mundo entendia. Isso foi no primeiro semestre principalmente, porque era muita matéria do
Ensino Médio... Ai, no segundo semestre, melhorou um pouco, que ai foi aprofundando mais
pra Engenharia e pra coisas novas, no terceiro, melhorou mais, mas eu sempre percebi que eu
tinha que estudar muito mais que as outras pessoas pra conseguir chegar no mesmo nivel que
elas... Ai, isso foi me causando como se fosse um trauma de ndo querer muito conversar com as
pessoas sobre as matérias porque eu sabia que eu tinha essa deficiéncia... entdo, eu sempre tive
um pouco de vergonha de falar com professor e ter algum problema com eles por causa disso.
(Estrela, 4° ano de Engenharia de Alimentos, comunicagdo pessoal)
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A vergonha de Estrela ndo parece so se dever ao fato de morar no alojamento e de ser vista
como diferente por isso. “Tudo ali lembra que ela ndo ¢ dali”, assim como Flor. Isadora diz,
durante nossa conversa, que ela sentia que poderia ser um “fardo” para seus colegas e pessoas
com quem convivia na USP, exatamente por, em suas palavras, “ndo ser a pessoa mais culta do
planeta” (Apéndice B). A diferenca, se ndo cuidada de maneira pertinente, parece gerar bastante
sofrimento.

No que diz respeito a dificuldade do conteudo, Estrela se pde a falar da cobranga dos

professores e do proprio curso:

o que eu acho dificil da permanéncia na USP é o tanto que eles cobram da gente e o
pouco que eles nos ensinam, porque, assim, é uma cobranga excessiva demais, muito, muito
excessiva, pelo menos no meu curso e da experiéncia que eu tenho. Foi o que a gente tinha
conversado [quando visitei a casa dela], a gente tem aula das oito ao meio-dia, meio-dia as duas
a gente tem hordrio de almogo, ai a gente coloca a reunido de alguma coisa no horario de
almocgo, ai, das duas as seis, vocé tem outra aula, ai vocé chega em casa esgotado e tem que
fazer um trabalho, tem que fazer um relatorio; no dia seguinte, vocé tem estagio porque, se vocé
ndo fizer, vocé ¢ um estranho, e ai vocé tem que trabalhar com professor, tem que fazer uma IC
[Iniciagdo Cientifica], tem que participar de agremiagdo, e ta inserido em tudo, ai vocé tem que
falar inglés muito bem, tem que fazer um intercambio e ¢ muito dificil agregar tudo isso porque
vocé ndo tem um periodo pra vocé, pra descansar, pra viver, pra conversar com os seus amigos,
pra voltar pra Sao Paulo. (Estrela, 4° ano de Engenharia de Alimentos, comunicagao pessoal)

Quis conservar e reproduzir, no recorte acima, o fluxo mesmo da fala de Estrela. Este
expde o peso e o acumulo de todas as atividades. Mas todos esses “itens” ndo fazem parte de
um ensino excepcional? Participar de agremiagdes, realizar uma IC ou trabalhar com um
professor nio contribui positivamente para a formagio do corpo discente? E o melhor a se fazer
ou, nas palavras da docente com quem conversei quando da visita ao campus onde Estrela
estuda, seria isso apertar demais o parafuso?

Um ponto importante a se destacar da fala toda de Estrela ¢ a compreensdo diferenciada
que ela apresenta de permanéncia estudantil. Alexandre e Isadora relacionam diretamente
permanéncia aos auxilios; Estrela, por sua vez, pensa a respeito da experiéncia de permanecer
como um todo, sendo os auxilios somente uma parte de sua fala.

Do ensino e das exigéncias, Estrela desemboca nos docentes. Diz do quanto pensa que,
se 0 contato com seus professores fosse mais horizontal, a experiéncia de ser aluna seria mais

agradavel:

Eu acho, com toda a certeza... se a interagdo fosse algo mais horizontal..., porque da pra
perceber que o professor quer sempre estar acima de vocé. [O professor]| ele ndo consegue, sdo
raros, assim, [0s que] estdo te passando um conhecimento sem querer mostrar aquele “eu sou
melhor que vocé, eu sei mais”. Eu ndo sei, eu sinto que a universidade tinha que ser um ambiente
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muito mais democratico e de discussoes do que algo tao imposto assim também. (Estrela, 4° ano
de Engenharia de Alimentos, comunicacdo pessoal)

Retomo aqui a reflexdo tecida no diario de bordo quando ocorreu a visita ao campus no interior,
quando conversei com o docente que era chefe de departamento. Ele dizia saber mais ou melhor
que sua colega professora, a qual demonstrava preocupaciao com sua atuagao para com os alunos
e com a influéncia que poderia ter sobre eles. Se o professor podia dizer a ela que sabia mais,
penso que talvez ele, e outros com atitude semelhante, poderia fazer o mesmo com os alunos.
Ele sempre sabe mais e melhor. De fato, hd uma diferenca de nivel hierarquico, se levarmos em
considera¢do o0 modo como o ensino ¢ pensado: o professor € “superior”, pois, verdadeiramente,
¢ mais experiente e sabe mais. Se estd um degrau — ou varios — acima, s6 a for¢a da gravidade
j& faz com que sua mao, caindo sobre os alunos, seja mais pesada. Estariam esses espanando
parafusos?

Dando mostras novamente de sua dedicacdo a pensar a temdtica da permanéncia, Estrela
comeca a me contar de um exercicio de comparagdo que vem tentando fazer entre universidades

privadas e publicas. Que diferenca faz estudar na USP ou estudar numa universidade privada?

E eu fiquei tentando pensar o que difere a USP e as universidades publicas [em geral] de
uma faculdade particular [privada). Assim, pelo que eu sinto conversando com meus amigos
que estudam aqui e [os que| estudam em faculdades particulares, a relagdo deles com a
faculdade é assim: vdo pra aula, assistem aula, saem da aula, vdao pra casa e so. Ai, quando
chegam perto da prova, eles estudam, fazem a prova e saem. O que eu sinto em relagdo a USP
¢é que ¢ um ambiente de constru¢do muito mais do que da profissdo, assim. Eu senti que em todo
esse tempo eu... que palavras eu uso...?... de como vocé se constroi como pessoa, de como vocé
se relaciona, de como vocé se comporta, ndo sei se eu posso dizer profissionalmente, mas, assim,
a gente tem varios contatos nessas agremiagoes, nesses trabalhos assim... E essas coisas de
trabalhar em grupo, de fazer coisas diferentes em grupo, eu acho que acrescentam muito... pra
como a gente vai se relacionar com o mundo. (Estrela, 4° ano de Engenharia de Alimentos,
comunicagao pessoal)

Nessa fala e, em realidade, daqui em diante, Estrela vai passar a reconhecer os méritos e a
importancia de todas as atividades “extra” que sdo demandadas pela USP. A experiéncia de
permanecer, durar dentro do campus, realizar outras atividades que ndo sé assistir as aulas, ¢
concebida, pela aluna, como sendo determinante para seu crescimento enquanto pessoa.
Demonstra compreender que ser estudante universitaria pode ser mais do que acumular
conhecimento para exercer determinada profissao.

Estrela conta, empolgadamente, sobre o um ano e meio em que participou do Centro

Académico de sua faculdade e do quanto pdde se desenvolver com essa atividade “extra’:
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eu figuei um ano e meio, eu achei que foi, assim, o periodo em que eu mais aproveitei a
faculdade, que eu mais conheci as coisas, que eu mais me desenvolvi, que eu mais conseguia
falar com as pessoas, que eu falava em publico, que eu comecava a pensar melhor, que eu
criticava mais as coisas, eu achei que foi o melhor periodo. (Estrela, 4° ano de Engenharia de
Alimentos, comunicagao pessoal)

Cumprindo todos os passos possiveis do que o “aluno da USP no campus do interior deve
fazer”, Estrela também foi trabalhar com uma professora, fazendo sua IC, e foi Representante
Discente (RD) em um dos departamentos de sua faculdade e, depois, na Comissdo de

Graduagao:

Na época em que eu fiquei [como RD] no departamento, foi meio problematico de
comunicagdo, eu ndo conseguia falar muito e ndo me acrescentou em nada, mas quando eu
fiquei [como RD] na graduagdo, era eu e mais um outro menino, e esse menino me incentivou
um pouco e, assim, os casos da graduagdo eram bem mais sérios... E la [na Comissdo de
Graduagdo] eles [docentes] discutem muito jubilamento, aluno que esta com problema
psicologico e estendeu o tempo, e ai eles ficam assim “ah, mas problema psicologico todo
mundo tem, eu também vou ter um problema psicologico, vou falar que t6 com depressdo e ndo
vou vir trabalhar”... Olha, eu vou dizer que pelo menos uns 30, 40% dos professores [falavam
coisas semelhantes], sempre tem esse questionamento de que o problema psicologico que o
aluno tem na faculdade ¢ desprezivel. (Estrela, 4° ano de Engenharia de Alimentos, comunicagao
pessoal)

Apertadores de parafusos e seus parafusos espanados! Os problemas dos alunos parecem ser
relativizados e diminuidos pelos docentes apertadores de parafusos até espanar. Esse
posicionamento, de que questdes psicologicas sdo menores ou bobagem, ndo ¢ exclusivo da
Academia: aponta, pois, para o preconceito de que se algo ndo ¢ concretamente visivel, ndo
existe. No campus, vale lembrar, ndo ha atividade de cuidado psicolégico para com o corpo
discente (nem com a comunidade USP em geral). Se ¢ bobagem, ndo ¢ necessario cuidar.
Seguindo em sua trajetdria, Estrela reconhece que gosta muito do curso e de tudo o que pdde

fazer enquanto aluna, apesar de todas as dificuldades:

eu gosto muito do curso, gosto muito de trabalhar na darea, eu so tive esses problemas de
inser¢do, eu acho... Agora eu ndo ligo [mais para os meus colegas de turma), eu aceitei que eles
ndo sdo pessoas que tém perfil pra serem meus amigos, assim, ndo sdo pessoas que batem muito
comigo, entdo eu ja nem fago mais questdo. Antes eu achava que eu precisava daquilo, agora
eu ndo acho mais, entdo eu tenho meus amigos de outros cursos, tenho meus amigos do
alojamento, tenho as meninas que moram comigo, pra mim, ja é suficiente. Ndo sinto mais
aquela necessidade ser amiga de pessoas da minha sala. (Estrela, 4° ano de Engenharia de
Alimentos, comunicagao pessoal)

E prossegue:
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Antes eu tinha um pouco de vergonha que eu ficava no alojamento, agora eu ndo ligo pra
nada assim, eu deixo bem claro, fago questdo até... E isso mesmo: ndo fui pra Europa, ndo falo
inglés, tenho todas essas dificuldades e paciéncia... agora eu me sinto muito mais bem resolvida
com essa parte. (Estrela, 4° ano de Engenharia de Alimentos, comunicagdo pessoal)

Estrela era a unica de cinquenta alunos de sua turma a receber auxilio do PAPFE. Ao
longo do tempo de graduagdo, circulando pelos varios espacos e pelo que ¢ exigido para ser
uma boa “aluna USP”, ela pdde conhecer outras pessoas e outras possibilidades de estar na
universidade. Deixando de depender dos colegas e amigos que poderia fazer em sua propria
turma, ou, em outros termos, deixando de compreender que precisava fazer amizade com eles,
sua permanéncia, parece, pode ir deixando de ser tdo dolorida: “E eu fui conhecendo pessoas
mais que... que tinham mais a ver comigo e que passam pelos problemas que eu passo, e ai foi
mais facil” (Estrela, 4° ano de Engenharia de Alimentos, comunicagdo pessoal).

Alexandre e Isadora apontam a importancia da existéncia dos outros em varios momentos. Seja
para indicar a USP como possibilidade — papel que, no caso de Estrela, foi exercida por seu
irmao e pelo cursinho pré-vestibular onde ela pode estudar por ter bolsa —, seja para dividir
um quarto minusculo no CRUSP, seja, ainda, para deixar evidente que ha outros que tém os
mesmos problemas, outros alunos fazem com que a permanéncia seja possivel. Ou melhor,
fazem com que uma melhor qualidade de permanéncia aconteca. E com outros, com
semelhantes, que se permanece. No fim, até Estrela se preocupa com quanto se aperta ou se

afrouxa o parafuso:

[Falando sobre atendimento psicoldgico para os alunos] eu acho que é importante, é um
ambiente de muita pressdo, de conhecer muita coisa nova. Vocé chega do Ensino Médio, que
era tudo dado na sua mdo, que era tudo mais facil, que vocé ndo tinha responsabilidade, que
ndo era vocé que tinha que pagar as contas da sua casa... e ai, vocé fica nesse ambiente com
pessoas diferentes, e vocé fica dez horas por dia na faculdade, eu acho que deveria, deveria ter
um auxilio [psicologico]. (Estrela, 4° ano de Engenharia de Alimentos, comunicagao pessoal)

Ela segue pontuando:

eu comparo a universidade depois com o mercado de trabalho, porque eu sei que o
mercado de trabalho também é um ambiente de muita pressdo, e ai, se eu pensando assim, se
eu quiser tornar a universidade um ambiente melhor, mais confortavel... de menos pressao, se
eu ndo té querendo ficar muito distante da realidade que vou encontrar depois... (Estrela, 4°
ano de Engenharia de Alimentos, comunicagio pessoal)

5.4.1 Jada porta da rua: Estrela e o fechamento do bloco da graduacio
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...mas acho que ja deu, t6 cansada de la.

(Estrela, 4° ano de Engenharia de Alimentos, comunicag¢ao pessoal)

A partir da conversa com Estrela, ¢ possivel perceber duas grandes movimentagdes de
perspectiva: mudanga de atitude ao permanecer e desejo de ja ndo mais permanecer. Ela parece,
num primeiro momento, buscar pertencer ao espaco “como sempre fez’: afinal, quem ¢ que ndo
faz nenhuma amizade em sua propria turma? Disso derivam os primeiros estranhamentos: ha
ricos, € ela € pobre; a 6tima aluna que era agora sente vergonha de fazer perguntas e de ter seu
status de diferenca revelado. Nessa situacdo, ou buscando evita-la, uma vez que lhe causava
vergonha, Estrela comega a suprimir caracteristicas que sdo suas, bem como informagdes sobre
si. Camufla seu modo de ser.

Muda, portanto, o tipo de auxilio que recebe para ndo precisar responder a perguntas
relacionadas ao como ¢ sua vida no alojamento. Durante a conversa, chega, inclusive, a dizer
que seria melhor que todos recebessem auxilio em dinheiro e que o alojamento ndo mais
existisse; ela diz pensar que isso evitaria constrangimentos desnecessarios (Apéndice C).
Quando consegue o auxilio, pede que as pessoas mais proximas ndo comentem que conseguiu
se mudar para fora do campus por causa disso. Parece querer ter paz.

Diferentemente de Flor, que, a partida, sentia que ndo deveria estar na USP, Estrela
nunca pareceu duvidar de que ali era seu lugar. Para permanecer ali, pareceu adotar duas
estratégias diferentes. A modificacdo de estratégia, ou de atitude, ¢ o que parece ser uma das
mudangas de perspectiva.

Primeiramente, como sinalizado ha pouco, feito quem se deita na cama de Procusto,
Estrela “cortou fora” partes suas. Perspicaz que ¢, logo percebeu que “ser dessa diferenga”,
como ela propria diz, a distanciava dos outros. Tentou camufla-la, fazé-la desaparecer. Se pobre
vive no alojamento, melhor morar fora. Se pobre tem duividas que rico ndo tem por ter estudado
em escolas melhores, melhor calar e nada dizer em aula. Cortam-se pés e bragos para pertencer.

Algo parece acontecer, no meio do caminho, que faz com que Estrela mude de atitude
perante a experiéncia de permanecer. Parece ter feito tudo isso de olhos reflexivos muito
abertos, dada a clareza que apresentou em nossa conversa quanto a essa tematica. Arrisco dizer,
pelo que conversamos mais ao final, que a mudanga de perspectiva tem relacdo com encontrar
outros iguais a ela. Quando pdde compartilhar sua permanéncia com colegas que partilhavam
dos mesmos dilemas, dos mesmos problemas, quando pdde ndo estar mais tao solitaria, a aluna
pareceu se tranquilizar em ser quem era, mesmo para dentro dos portdes da universidade. Com

outros, costuram-se bracos e pés de volta ao corpo.
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A segunda mudanca de perspectiva ¢ mudanca de atitude novamente: tendo aprendido
tudo o que podia, superado o que era necessario, a USP ja quase pertencia ao passado na
conversa que tivemos. Faltando poucos meses para o fim da graduacao, Estrela queria mesmo
era que tudo ja acabasse: “ja deu”, como diz a epigrafe.

Da porta para fora, ja no batente, era 1a que ela estava. Mas olhava do batente para o
caminho percorrido do lado de dentro. Parecia olhar orgulhosa: orgulho da formagao e de todos
os itens da extensa lista de atividades que deve ser cumprida pela boa aluna do campus ao qual
pertencia; orgulho, igualmente, de tudo o que pdde superar e suportar. Permanéncia parece
realmente ter, na perspectiva e na experiéncia dos alunos, alguma relagdo com sofrer. A
narrativa de Estrela parece apresentar um tempo que chega ao fim.

Conforme aponta Blumenberg (2008),

a palavra grega époche significa a interrup¢ao de um movimento e também o ponto em
que o movimento ¢ invertido ou detido... Na terminologia astrondémica, a époche era o ponto de
observagdo mais excelente de um corpo celeste, sua passagem pelo zénite, sua proximidade ou
afastamento maximo em relagdo a outro astro; do ponto de vista astrologico, constituia uma
constelagdo com um significado especial, transmitido pela tradigdo. (p. 457)

O ato de estar em pé, no batente da porta de sua experiéncia enquanto estudante da USP,
prestes a partir, ¢ époche. Desde esse ponto de observagdo privilegiado, ou, se quisermos, desse
ponto de vista articulado em determinada perspectiva, Estrela pode narrar sua historia e refletir
sobre ela. Ainda na visdao de Blumenberg (2008), “época ndo seria outra coisa que ndo aquilo
que introduziu algo que, retorica e hiperbolicamente falando, faz época” (p. 455). A experiéncia
de ser aluna na USP fez época na vida de Estrela. E uma experiéncia que ela considera marcante,
“a coisa mais importante da minha vida”, em suas proprias palavras (Apéndice C), mas que ja
chegou ao fim.

A conversa com Estrela encerra o “bloco da graduagio”. E a tiltima conversa com alunos
de graduagdo dessa tese. A seguir, apresento as conversas com as conversas da pds-graduagao.
Primeiro, o didrio de bordo do primeiro dia, quase na integra. Trata-se do dia da morte de

Marcos. Na sequéncia, os recortes das outras trés conversas.

5.5 JOGANDO COM A POS-GRADUACAO

Era uma tarde fria de agosto. O dia parecia normal, igual a todos os outros de minha

rotina: consultorio, dirigir até a USP, supervisdo de atendimentos, aula teorica acompanhando
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os alunos de graduacdo e, finalmente, casa, cha e descanso. A semana fora puxada, ja que
todas as minhas atividades retornaram com forga e poténcia com o inicio do segundo semestre
letivo.

E eis que o chdo da rotina é retirado de debaixo de meus pés. Propriedade batendo a porta:
alguem havia morrido. Pelo telefone, recebo a “boa nova” de que havia trabalho a ser feito.
Minha orientadora convocou-me para partir nessa missao junto a ela. E era no quintal de casa,
alguém tdo da casa quanto eu, que fez graduagdo, mestrado e estad (estava) no doutorado, havia
tirado a propria vida dentro do laboratorio de pesquisa.

Aprontei-me do modo possivel, afinal, o porvir ¢ sempre desconhecido, e aguardei a nossa
partida. Quando la chegamos, tomou corpo — e tomou meu corpo — uma experiéncia nunca
antes vivida nessa intensidade. E ndo é que ja ndo tenha perdido entes queridos ou visto e me
deparado com a morte; tenho mais experiéncia nisso do que gostaria. Mas Marcos ndo so havia
partido como tantos outros que ja vi partir: ele deixara um enigma para os que restaram vivos
decifrarem. E foi para essa tarefa que me convocaram os alunos de posgraduacao.

Eu e Henriette, minha orientadora, chegamos ao instituto da USP em que tudo aconteceu.
Fomos recebidas por um grupo de docentes bastante emocionadas. A morte retira o chdo de
todos, chama a pensar na propria partida, na fragilidade das coisas, na finitude. Elas nos
contaram que Marcos havia tirado a propria vida no laboratorio em que fazia seus
experimentos. Fez ele um ultimo experimento ali, aquele do qual ele ndao podera retornar para
ver os resultados. E fez como um experimento mesmo: inalou éter para ndo acordar e cobriu a
cabe¢a com um saco plastico. Partiu sem dor e partiu certeiro. Fez com rigor metodologico o
seu ultimo experimento para que este, diferente dos de sua pesquisa, ndo tivesse erro.
Encaminhamo-nos para um auditorio onde docentes e alunos de pos-graduag¢do nos
aguardavam. Conforme a conversa caminhava, ou a “palestra”, como muitos chamaram
depois, o pedido dos presentes ficava mais e mais claro: queriam que soluciondssemos o
enigma e disséssemos que ndo havia culpados, que Marcos havia feito o que fez por estar
adoecido e que seu adoecimento era somente de sua propria responsabilidade, que nada ou
ninguém, especialmente daquele ambiente, havia tido alguma influéncia. Pediam-nos que
declarassemos a neutralidade do experimento, como se a vida pudesse ser estéril como aqueles
laboratorios todos.

A esse pedido, ndo pudemos atender. A existéncia é ser-com-outros. Logo, Marcos, embora
tenha feito sozinho sua escolha final e fatal, ndo a fez no rol de todas as possibilidades do
mundo; ele escolheu terminar a propria vida dentro de um determinado contexto e recorte de

horizonte que era o seu e do qual todos ali faziam parte. Por isso, o medo era geral: serd que
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alguem havia feito algo que foi determinante para a escolha de Marcos? E mais: que enigma
havia ele deixado para tras escolhendo se suicidar dentro do laboratorio de pesquisa do qual
fazia parte, utilizando de materiais deste para seu experimento fatal?

A conversa se desenrolava sem fim. Afinal, ndo havia respostas para as perguntas que se nos
apresentavam. Eu queria chorar. Sentia em meu corpo o desespero de todos ali. A dor que me
tomava era fisica, materializava-se num certo ardor na pele.

Enquanto percebia-me, saltou aos meus olhos um pequeno grupo de alunos. Eram trés que se
destacavam da multiddo de olhares que faziam pedidos impossiveis a mim e a Henriette. Duas
meninas e um rapaz. As meninas choravam muito, e o rapaz parecia muito bravo. Eles até
haviam tentado comunicar algo do que pareciam sentir ou pensar com relagdo ao episodio
enquanto estavamos junto a todos no auditorio. Porém, até o momento, os docentes pareciam
ter mais espago para falar ou sentiam-se mais a vontade que os alunos. E eu sentia que havia
mais a ser dito por aqueles trés, ouvia uma denuncia em seu movimentar nas cadeiras, nas
lagrimas que escorriam, em toda aquela inquieta¢do que parecia tomd-los. Permitindo que
meu corpo se movesse como bem quisesse e sentindo que ndo tinha escolha, desse pequeno
grupo eu me aproximei. Era ali que eu devia estar. Sentido sentido.

Abaixei-me perto deles e perguntei-lhes: vocés eram amigos de Marcos? Eles acenaram com
a cabega dizendo que sim. Entendendo, de alguma forma, talvez pré-reflexiva, que a fala deles
ndo cabia naquele espacgo, perguntei: vocés querem conversar fora daqui? Eles, prontamente,
assentiram.

Mal passamos pela porta do auditorio, e Marcelo quebrou o siléncio num grito que parecia
estar dentro dele ha tempos. Tomaram-me de assalto os trés. Eu ainda estava olhando ao nosso
redor, procurando um lugar “confortdavel” onde pudéssemos nos sentar. Com tantos anos de
campo, de cartografia, vez ou outra ainda caio nessa: quem disse que setting terapéutico é
necessdario para que o outro, que precisa falar, desembuche? Quando urge, arde, ndo tem
lugar. Sei, sou eu mesma a sede do meu trabalho, mas penso que, tamanho era o desamparo, o
mal-estar, que até eu queria encontrar algo ou algum lugar onde pudesse me escorar. E eu
continuava a arder.

“Esse lugar faz mal pra gente! Os professores estdo la dentro agindo e falando como se ndo
soubessem que o Marcos ndo estava bem! Como se eles ndo soubessem o que fazem com a
gente! Eles pressionam! Aqui ninguém diz ‘bom dia’! Esse lugar é horrivel!”, Marcelo dizia,
gesticulando. As meninas concordavam e adicionavam seus comentarios. Madalena, vinda do
Piaui para fazer o doutorado, contava-nos, ali na porta, a uma distancia em que todos la dentro

podiam ouvir, que estava a base de remédios ha meses. Havia sido diagnosticada com sindrome
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do panico por ndo conseguir entrar no instituto e no laboratorio para trabalhar. Contavamme
intimidades na porta do auditorio, e eu me sentia constrangida. Queria cuidar, queria ouvir,
mas ndo sabia o que dizer. Sentia que todos de ld de dentro nos olhavam curiosos e eu ndo
sentia aquilo como uma boa coisa. Sentia que nos invadiam, ndo que nos abracavam e
acolhiam. Pareciam olhos curiosos de quem so queria saber dos fatos “por tras dos bastidores”
para alardear depois. Queria protegé-los.

Entendendo que precisavamos de um espa¢o — ou melhor, percebendo o teor das denuncias e

querendo que elas ndo fossem ouvidas por todos talvez? —, uma docente com um cargo
administrativo dentro do instituto nos ofereceu a sala dela para falarmos mais a vontade.
Perguntei aos trés se eles gostariam de ir até esse espacgo, e eles concordaram. A professora
nos conduziu até sua sala e, num primeiro momento, sentou-se conosco. O desconforto dos
alunos era visivel: emudeceram-se novamente. O grito foi engolido com a lufada de ar que

entrava pelos pulmaoes e fazia respirar, como Marcos nunca mais faria.

Assim que a docente saiu, a conversa continuou.

Marcelo retomou o que havia comegado a dizer na porta do auditorio. Segundo ele, e as duas
alunas concordavam, o clima no instituto ndo era saudavel. Diziam do quanto todos eram frios,
do quanto ndo havia unido entre os alunos e do quanto os docentes ndo eram cuidadosos com
nenhum aluno. Diziam também que era absolutamente impossivel ndo notar que Marcos ndo

andava bem e que todas as vezes em que ele disse que pensava em tirar a propria vida — porque

ele chegava, sim, a verbalizar esse seu desejo —, todos davam de ombros. Menos eles e mais
alguns poucos colegas. Lembrei-me, enquanto Marcelo continuava sua fala, que o momento
em que eles se fizeram mais visiveis a mim do que o restante dos presentes no auditorio foi,
precisamente, num momento em que uma das docentes ali presentes comentava que Marcos
falava em se matar, mas que ela entendia que era mais uma de suas brincadeiras. Afinal,
segundo ela, ele era “muito divertido e brincalhdo”. Nesse momento, os trés pareciam que iam
se rasgar ao meio de tanta raiva e desgosto. Foi nessa hora que senti que havia mais a ser dito
e que meu corpo me fez leva-los para fora da sala. Marcelo parecia, na nossa presenga, ali na
sala da docente, estar respondendo a esse comentario feito no auditorio, e que foi endossado
por tantos outros docentes naquele momento.

Paula, que, até entdo, ndo havia falado muito com palavras, mas que se expressava pela
quantidade de gotas gordas de lagrima que escorriam e pingavam com violéncia na mesa de

reunido, pos-se a contar da intimidade que tinha com Marcos. Quanto mais ela se apresentava
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através dos episodios com ele e com outros alunos de ld, mais eu a percebia como a
centralizadora do cuidado. Ela havia tentado ajudar Marcos a se organizar com seu projeto
de pesquisa — que ndo ia bem: ele teria seu relatorio reprovado no dia em que escolheu partir,
informagdo que nos foi dada por uma docente. Fizera, inclusive, junto de outra colega, uma
lista de atividades que ele poderia fazer para se recuperar.

Contava, com carinho, do quanto sempre escolhia almogar com ele, embora isso fosse “passar
vergonha”. Ela, com o coro de concordancia dos outros dois, esclareceu-me que ninguém
gostava de sentar perto de Marcos para almogar, pois ele “ndo tinha modos”; comia feito
bicho, segundo ela. Contou-me de uma ida a um restaurante japonés, para ilustrar essa
“animalidade”, em que Marcos pediu muitos pratos ao mesmo tempo, solicitou uma colher e
comia “feito louco”, babando e deixando escorrer por seu queixo o que ndo cabia em sua boca.
Com isso, eles deixavam cada vez mais evidente o quanto Marcos era diferente dos outros e o
quanto era impossivel ndo perceber isso.

Marcelo contava de como ensinara a Marcos que determinadas piadas ndo eram piadas e que
ndo se devia fazer. Madalena, por sua vez, narrava como o ensinou a abracar sem apertar
tanto. Com muito carinho, contavam da docilidade do rapaz e de como fizeram, na medida do
que lhes era possivel, de tudo para ajudad-lo. Comentaram também do quanto determinados
docentes pareciam abusar do bicho docil, querido e diferente que era esse seu colega.
Pediamlhe para consertar aquario, janelas... E ele se punha a trabalhar madrugada afora.
Narraram grosserias que foram dirigidas a ele, do quanto outros colegas diziam que ele era
feio, que sempre estaria sozinho... E que, uma semana antes de sua morte, um professor havia
lhe dito, na frente de todos os colegas que estavam no laboratorio, que “acabaria com a vida
dele no doutorado”. Por que tanta raiva?

Quanto mais eles falavam, mais uma imagem de Marcos se formava em minha cabega.
Enxergava-o como aquele a quem tratam como louco, excepcional, deficiente. Aquele de quem
quase ninguém cuida do que é dito, uma vez que ele “é deficiente e nem vai entender direito”.
Fui sendo tomada por muita raiva, raiva daqueles que o machucaram. Do mesmo jeito que
queria proteger os trés que falavam comigo, sentia vontade de ter protegido Marcos, de ter
podido lhe dizer uma ou duas ou dez coisas, do quanto aquele lugar é complexo, do quanto
havia mais na vida, do quanto ele era especial. Através de seus colegas, pude nutrir muito
carinho por ele, como se fossemos intimos. Fui inundada de compaixdo.

Madalena contou das “piadas” constantes com relagdo a bolsa de pesquisa. “Olha, fulano, vé
se trabalha direito, sendo sao R$200.000,00 que vocé vai ter que devolver, hein? .

Ela ja ouvira isso de um docente, de outros colegas e de Marcos também.
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Comegamos a conversar sobre o colega que partiu e passamos a conversar a respeito do mal-
estar de cada um deles e de tantos outros que eles traziam em sua fala nessa conversa. Das
pressoes que os docentes fazem, dos comentarios descuidados, dos colegas que ndo ddao bom
dia e que ignoram quando eles falam, dos docentes que pedem para que os alunos parem suas
apresentagoes no meio e se sentem, “porque esta uma m...”. Falam da frieza do ambiente.
Contam do quanto algo acontece ali que torna impossivel dizer que Marcos é/foi o unico
responsavel por sua morte. O contexto todo o vinha matando, embora esses colegas, os mais
proximos, vissem que ele vinha melhorando, sempre buscando se adaptar mais e mais.
Madalena diz do quanto isso é generalizado, do quanto seus colegas de outros institutos
também se sentem adoecidos. Teme pelo pior. Paula cita até nomes de colegas os quais sente
que correm mais risco. Diz do quanto tenta cuidar deles, mas que tem suas proprias questoes
para resolver. Sente-se culpada por ndo dar conta. Discutimos o quanto o contexto é muito
complexo e repleto de atravessamentos, o que torna impossivel alguém ser o unico culpado ou
entender que um so faria a total diferenga. Portanto, a culpa ndo pode ser colocada nas costas
de ninguém em especifico. Paula, assim como Marcelo e Madalena, parece se sentir mais

aliviada com essa constatacado.

Por dentro, eu gritava...

Uma quarta aluna, Sarah, também do doutorado, chegou na sala quando ja estavamos
finalizando nossa conversa. Engrossou também o coro do quanto o ambiente era hostil. Porém,
ja era hora de partir. Henriette me aguardava numa copa do prédio. Troquei contatos com os
alunos e propus continuarmos essa conversa, pois parecia que ainda havia muito a ser dito e
pensado a respeito desse mal-estar que todos eles sentiam.

Cheguei a copa, onde eu era aguardada. Senti-me num velorio: muitas pessoas juntas, se
alimentando do que era possivel comer e falando baixo sobre o “assunto do dia” e sobre tantos
outros. Uma funciondria nos contou de sua terapia, o outro aluno se desculpou por um
comentdrio que fez no auditorio — Henriette continuou por la, conduzindo uma discussdo,
enquanto eu sai com os trés amigos de Marcos.

Ja la, de posse de um cafezinho amargo, sou novamente tomada de assalto. Dessa vez, por
Marcos, através do que deixou escrito na lousa, dentro do laboratorio onde trabalhava, onde
fazia suas anotagoes. Traduzo do inglés: “Quando as pessoas te perguntam se vocé esta bem e

vocé responde ‘eu so estou cansado’... Sim... Cansado de tentar. Cansado de ter esperanca.



152

Cansado de lidar. Cansado de existir. Cansado de respirar. Cansado de viver. Eu so estou
farto.”.

Retomo e enfatizo o enigma: por que essas palavras na lousa? Por que aquela lousa?
Por que no laboratorio? Seus amigos parecem ter fios para comegar a tecer uma resposta...
enquanto todos os outros parecem negar. Mas, dessa vez, Marcos falou, e todos tiveram que

ouvir. Até eu, que nem ali estava, ouvi.

Dessa primeira conversa com esse pequeno grupo de alunos, outras trés se derivaram.
Paula fez contato telefonico comigo e combinamos de nos falar ja na semana seguinte. Os
proprios alunos cuidaram da reserva de sala e da divulgagao desse espaco de conversa.

No primeiro encontro que tivemos, o auditorio estava quase cheio: estavam 14 alunos
desse instituto e colegas de outras unidades. Ao que parece, houve uma comog¢do na
poésgraduacdo em bioldgicas na USP apds o suicidio de Marcos e, na sequéncia dessa
movimenta¢do, o comentario sobre a conversa que aconteceria com ‘“duas psicélogas” no
instituto.

Ja 14 dentro, sendo recebidas pelos alunos nos corredores por onde passavamos, eu e
uma colega do LEFE ja comegamos por estranhar o espago. Tal qual no dia da morte de Marcos,

era um auditorio a espera de uma palestra:

E que espaco estranho aquele! Era um auditorio! Eva como se fossemos palestrar sobre
algo. Lembrando agora, eu e minha colega de laboratorio até fizemos um comentario sobre
isso, ao que uma aluna respondeu, em tom de ironia: podemos sentar-nos em roda se vocés
quiserem. Agora percebo a ironia. E penso que era exatamente isso que eles precisavam e

queriam: sentar-se em roda, compartilhar, olhar uns nos rostos dos outros e reconhecer rostos.
(Diéario de bordo)

Durante a conversa, em meio a desabafos sobre a dificuldade de ser aluno(a) de posgraduagao,
os que estavam ali presentes pediam-nos uma “formacao humana”. Quando perguntdvamos o
que isso queria dizer, os alunos, nesse primeiro dia, ndo sabiam muito bem explicar. S6 diziam
0 quanto ndo se sentiam “muito humanos” naquele ambiente: “Estranho porque todos ali sdo
seres humanos. Entretanto, o ambiente e as condi¢cbes pareciam desumanizar. O laboratério
€ neutro, ninguém pode ter suas cores ali” (Diario de bordo).

Contavam-nos da dureza do trabalho e, especialmente, da dureza do trato com os professores.
Mencionaram, mais de uma vez, comentarios, feitos pelos orientadores, que os desqualificavam
ou agrediam: fosse a ameacga da necessidade da devolucdo da bolsa de pesquisa, caso ndo

terminasse o trabalho, fosse chamar a orientanda de “louca” por ndo ter realizado e finalizado
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determinado experimento. Assim como pudemos ver nas conversas com a graduacdo, na pos
também se fazem presentes a violéncia e o sofrimento.
A primeira parte dessa conversa foi composta por incontdveis desabafos. Muitas alunas e
alunos chorando enquanto narravam episodios que consideravam abusivos, expondo o malestar
que se fazia presente no permanecer ali enquanto parte do corpo discente. Esses episodios,
quase que em sua totalidade, envolviam os orientadores e as orientadoras, poucos envolviam
colegas.
Ainda nesse primeiro encontro, uma aluna de mestrado do instituto fez um comentério
importante, que ampliou a apresenta¢do e a compreensdo da violéncia no que diz respeito a
participag@o do corpo discente na propria violéncia. A aluna disse que estavam todos ali dizendo
sobre como o espago era violento e de como os docentes os maltratavam, mas o que nao estava
sendo dito, na perspectiva dela, era que eles também maltratavam outros alunos.

Conforme dizia ela, o aluno de pds-doc era impaciente e abusivo tanto quanto o docente
0 era com os que estavam “abaixo” dele na hierarquia do laboratorio. O mesmo acontecia com
o aluno de doutorado e de mestrado. Ela dizia que ndo era raro ndo saberem os nomes dos
colegas que compunham o espago: o aluno que fazia iniciagdo cientifica era o “IC”, e nada mais
se sabia dele.
Ap0s essa fala, os alunos passaram a reconhecer que compunham essa dindmica violenta.
Comegaram a narrar episodios em que puderam perceber o sofrimento dos outros € do que
fizeram com relacdo a isso, que atitudes tomaram. Um dos alunos comentou, inclusive, de uma
situacdo em que sua orientadora gritou com ele e que ele, em vez de responder de maneira
violenta para com ela ou para consigo mesmo, a abragou. Disse a nos, ali reunidos, que a
professora se pos a chorar, o que foi confirmado por seus colegas de sala ou de bancada.

Assim como na graduagdo, a violéncia também ¢ (re)produzida pelos alunos de pos:

em bem pouco tempo, os docentes, que vinham sendo massacrados nas falas dos alunos,
também passaram a figurar como humanos, e humanos que também sofrem e precisam de
cuidado. Em bem pouco tempo novamente, eles comegaram a analisar as proprias condutas que
poderiam considerar como abusivas... Ficou nitido como eles se perceberam reproduzindo um
certo modo de ser: estéril, hostil, por vezes grosseiro... O que o “CNPq”’” faz com os docentes,
estes reproduzem com os alunos de pos, os alunos de pos com seus “ICs” [alunos de iniciacao
cientifica)... Foi estranho notar que ninguém ali tinha nome: era o “IC" do fulano, o doutorando
do nao sei quem... Todos pareciam virar objetos e numeros. Sem cara e sem nome ¢ ficil
machucar. (Diario de bordo)

2 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico.
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Nos dois encontros seguintes, a mesma dindmica se apresentou: primeiro, o desabafo. Depois,
reconhecer sua propria participacdo no que acontecia. Por ultimo, ficar minimamente em paz e
pensar no que poderia ser feito de diferente. O que se alterou, no entanto, foi a quantidade de
participantes: a cada encontro, menos alunas e alunos compareciam. No fim, no ultimo
encontro, s6 quatro alunas estavam presentes.

Embora parecéssemos caminhar em circulos nessas conversas, elas pareciam aprofundar
assuntos apresentados anteriormente, assim como a propria compreensdo de como era ser
aluno(a) de pds-graduagdo ali. Aproximavamo-nos do que era mais central ou essencial da
permanéncia estudantil ali, que se descortinava e se apresentava como algo para além dos

auxilios que a universidade proporciona.

O fluxo do grupo foi o mesmo que o da semana passada: “malhar” os docentes, recordar
mais episodios abusivos, alguns dessa semana, inclusive, pra, em seguida, lembrar que eles sdo
seres humanos e que devem estar adoecidos e precisando de ajuda... e nos pedir solugoes,
respostas pr’aquelas perguntas que ndo se podem responder — pelo menos, ndo de onde eu
parto. (Diario de bordo)

O pedido pela “formacdo humana” surgiu novamente nesse segundo encontro. Um
aluno, no entanto, pode esclarecer melhor essa necessidade, ndo por circunscrever melhor o

pedido, mas por deixar evidente um aspecto que se perdia:

Eles nos contaram do quanto se sentem silenciados e sem espaco e do quanto isso
acontece por todos os cantos do ICB. “A pessoa/humanidade fica pra fora quando passamos
pro lado de ca da catraca”. Um dos alunos disse algo assim. (Diario de bordo)

Esse mesmo aluno comentou do quanto ndo se cumprimenta ninguém nos corredores do
instituto. Porém, se pensarmos que hé grande possibilidade de o contato ser hostil, de dele surgir
alguma piada ou comentario ofensivo, ¢ surpreendente que todos andem cabisbaixos e evitando

contato?

Nem discordar de comentarios ofensivos, feitos no corredor, era possivel. Nessa
perspectiva de que tudo ameaga e pode ferir, ndo me surpreende ninguém se falar ou dar “bom
dia’ no corredor... Enfim, algo complicado poderia acontecer, algo nefasto poderia derivar do

bom dia”. Melhor andar de cabe¢a baixa e evitar. O unico caminho possivel parece ser
suportar ou, muitas vezes, adoecer. (Diario de bordo)
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Se ndo havia espago para discordar ou responder a determinados comentérios, a
sustentacdo do espago para pensar e discutir sobre isso também se via, desde o principio,

ameagada — ao menos, na perspectiva dos alunos:

E se cuidar, falar com as psicologas, era algo que comegava a ser visto com desconfianca
pelos docentes, que andam abordando os estudantes para “sondar” o que vem sendo discutido.
Os alunos temem que algo seja feito para acabar com esse pequeno espago, essa brecha de
humanidade rasgada por eles e pela partida de Marcos. (Diario de bordo)

Talvez isso também possa langar luz a diminuicdo do numero de participantes nos
encontros. Da desconfianca dos docentes, parece brotar, para os alunos, uma ameaga. Tal como
para o aluno e as alunas de graduagdo com quem conversei, na USP, ser aluno de pés-graduacao
parece poder ser solitario. Sob ameaga e vigilancia, parece ser melhor calar e seguir até terminar.

A diminui¢do no numero de alunos, no entanto, também deixou evidente outro tipo de

violéncia que parecia acontecer ali entre eles:

engracado como a auséncia destas pessoas péde mostrar o quanto ndo pareciam estar a
servigo do cuidado. Era um tal de “eu era assim, mas mudei”, “meu laboratorio hoje em dia é
um sonho”... E 0 modo como tudo era dito era bastante opressor. Pra mim, olhando agora,
parecia reforcar que a “culpa” (ou responsabilidade) era individualizada, que o fato de as
coisas serem ruins era culpa do aluno que ndo conseguia mudar. (Diario de bordo)

Alguns alunos e alunas, durante as conversas, de fato, faziam comentarios no sentido
exposto no trecho acima. Os que ouviam, e que tinham realidades diferentes em seus
laboratoérios, sofriam. Isso se descortinou especialmente no terceiro encontro, em que as alunas
presentes mencionaram o quanto era mais simples conversar sem a presencga dessas e desses
colegas.

Nesse que foi nosso ultimo encontro, outra diferenca, se compararmos as conversas com
a graduagdo, se apresentou. Para o aluno e as alunas com quem conversei, a USP se torna
possiblidade possivel e sonhada. J& na pos, essa mesma universidade também se mostrou como

“o que restou’:

Recebemos Amanda pela primeira vez. Bastante deprimida ela esta. Mas pela vida, ndo
pela pos. A “unica coisa” é que ela queria estar em outro lugar: ela passou em Oxford!! Ndo
conseguiu, porém, a bolsa de estudos e teve que ficar no lugar onde ja estava. Fico pensando
na falta de sentido de fazer um negocio por dois anos sem querer estar onde se estd. Ocorreume
como nem todo mundo permanece na USP “porque quer”; as vezes, ndo se tem escolha mesmo.
E que estamos tdo acostumados a pensar que a USP deve ser sonho que ndo nos ocorre, muitas
vezes, que nem todo mundo sonha a mesma coisa. Paula contou que fez mestrado “porque nao
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arranjou emprego”, e ai gostou de pesquisa e “‘foi ficando”. Que dificil quando o horizonte se

encurta e ndo se vé outras possibilidades... Dai, so resta “engolir” mesmo. (Diario de bordo)

Desse ultimo encontro, participaram somente quatro alunas. Na conversa anterior, em
que apontamos a diminui¢do no nimero de participantes, uma das alunas propds que
mudéassemos de ambiente para a conversa. Segundo ela, seria mais facil falar num ambiente que
fosse mais “descontraido”, entdo propds que nos encontrassemos no CEPEUSP. Embora essa

aluna ndo tenha aparecido, o tltimo encontro do semestre aconteceu la.

Agora, num lugar tdo adoecido e adoecedor... Que serd que acontece que um espago de
cuidado, assim como tantos outros dos quais ja participei, se esvazia tanto?

A USP é um paradoxo pra mim na maior parte do tempo. Todos dizem da necessidade de
cuidado, do qudo doentes estdo todos... mas ninguém aparece... e nada mudal... “Acho
necessdario, acho otimo, mas ndo vou’... “Acho super importante, vejo muita gente que precisa,
mas nao eu”. (Diario de bordo)

5.5.1 (Im)permanéncia estudantil em ato: situaciao-limite como chave de compreensao

Eu s0 estou farto.

(Marcos, aluno de doutorado)

Antes de prosseguir na situacdo dos alunos de poés-graduagdo, uma diferenga
fundamental precisa ser apontada com relagdo ao restante das conversas que fazem parte desta
tese. Como ja dito anteriormente, os encontros com essa parte do corpo discente da USP ndo
surgiram de uma busca ou de um convite meu. Nesse sentido, ndo foi feita nenhuma espécie de
“pergunta disparadora” que levasse as alunas e os alunos com quem conversei a falar de sua
propria trajetoria na universidade e de como ¢ a experiéncia de ser estudante ali. As narrativas
das alunas e dos alunos partem, nesse caso, do olhar para si que o suicidio de Marcos convoca.
Essa parece ser a “situagdo disparadora”, muito mais do que qualquer pergunta que possa ter
sido feita ao longo dos quatro encontros que tivemos. Por essa razdo, ¢ marcada a fala de Marcos
como epigrafe desta se¢ao.

As conversas com a pos diferem, inclusive, daquelas que pude ter quando ocorreu a
visita a0 campus no interior de Sdo Paulo. Mesmo que, durante a visita, ndo tenha também
havido nenhuma pergunta disparadora e que eu tenha sido convidada a conhecer o campus da
mesma maneira que fui “convocada” a intervir no contexto do suicidio de Marcos, a conversa
com as alunas teve inicio dentro da sala do Servico Social, junto a assistente social responsavel

pela aplicacdo do programa de permanéncia estudantil. Ali, o “contexto disparador” trouxe a
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discussdo para a tematica mesma da permanéncia de maneira mais direta. Nao foi o caso da
pos-graduacdo: discutimos a impermanéncia estudantil, ndo a permanéncia. Falamos do limite
ou do que leva a ele.

Conforme narrado em diario, Marcos ndo tira a propria vida em qualquer condi¢ao ou
circunstancia, ele se suicidou dentro do laboratério de pesquisa do qual participava. Mais:
utilizou materiais do proprio espago para fazé-lo e deixou um recado na lousa, que mostrava o
quanto ja estava farto e ndo podia mais continuar ali. O aluno deixa claro, por todas as escolhas
que faz no cendrio que estabelece para sua partida, que seu suicidio tem relacdo com o espaco
em que aconteceu. Nesse sentido, € afto de impermanéncia que faz com que partamos nas
conversas desse marcador, ndo da experiéncia de permanecer. O que as alunas e os alunos
descrevem em suas narrativas ¢ o que parece levar ao limite; descrevemos juntos a situagdo
hermenéutica da possivel impermanéncia estudantil.

A chave de leitura dos alunos, para falar de sua situacdo enquanto pds-graduandos na
USP, ¢ a situagdo-limite do suicidio do colega. O que descrevem, nessa direcdo, ¢ a
inospitalidade do lugar, sendo este composto também pelas pessoas que dele fazem parte. Da
condi¢do de ser aluno de pos-graduacado, parece fazer parte a violéncia, que se materializa em
ameaga e acdo concreta: a desumanizacdo como consequéncia € 0 medo como perspectiva
articulada.

Nada falam a respeito do que facilita a permanéncia: diferentemente dos alunos de
graduacdo, ndo falam dos auxilios que recebem, nem dao tanta importancia ou énfase ao fato
de que alguns ali viviam no CRUSP ou recebiam auxilio-moradia em dinheiro. Sdo um grupo
heterogéneo: de classes sociais diferentes, partindo de escolas publicas e privadas, oriundos de
Sdo Paulo ou de outros estados do pais, mas nada disso tem importancia em suas narrativas.
Pontos de vista distintos, mas que se articulam numa perspectiva muito semelhante.

Nao tém também importancia as aulas ou a dificuldade com o conteido. O que
evidenciam ¢ o mal-estar que colore o horizonte com as cores do medo. Assim como na
descrigdo feita por Heidegger (1993), em Ser e Tempo, o medo ali brota daquilo que estd num
constante avizinhar-se e, por ter esse carater de aproximacao, ¢ ameacador. Mesmo que as agoes
dos docentes ou dos colegas ndo sejam, de fato, ameacadoras a todo momento, o temor de que
algo ruim possa acontecer parece fazer com que as alunas e os alunos ja se protejam ou se
escondam. Na pos-graduacdo, também sdo cortados bragos e pernas para permanecer. Dessa
vez, no entanto, ndo para pertencer ou parecer semelhante aos colegas, como era o caso de

Estrela no principio da graduagdo, mas ja para se proteger da violéncia, que € o que a aluna
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citada também acaba por fazer quando decide ser importante ndo divulgar determinadas
informagdes sobre si.

Para ndo serem violentados, alunos e alunas se violentam primeiro. Emudecem-se, nao
dizem bom dia. Atacam os colegas. Como na graduacao, especialmente evidente na visita ao
campus no interior, alunas e alunos também violentam colegas. Violéncia essa que se faz
evidente na narrativa dos amigos de Marcos sobre o modo como os colegas o tratavam e que
também se mostra quando, nos encontros, alguns alunos parecem ignorar o sofrimento dos
outros, banalizando suas dificuldades. Sob ameaga da necessidade de devolucao do valor total
da bolsa, ou de serem desqualificados publicamente por suas orientadoras e orientadores,
tornam-se maquinas. Nao a toa, insistiam, durante os encontros, que se fazia necessaria uma
“formacdo humana”. Ser aluno de poés-graduacao, ali, desumaniza, e a desumanizagao leva ao
limite da impermanéncia. Se todos sdo ndo-humanos, que diferenca faz o modo como se trata a
um € a outro?

Se os docentes pareciam temer ter participacao ativa no suicidio de Marcos, seus colegas
pareciam temer serem “os proximos”. E a morte do colega que faz com que esse temor de que,
de fato, algo mais grave ou incontornavel aconteca marque a possibilidade de mudanca de
perspectiva para esse grupo de alunos. Esta ¢ evidenciada por uma mudanga de atitude que
comega a aparecer ao longo das conversas, mas ainda sem completamente se solidificar. Da-se
a ver pelo movimento repetitivo dos encontros: desabafar, reconhecer-se como parte do
problema, para, na sequéncia, comegar a pensar em possiveis solu¢des ou encaminhamentos.
Pensar que uma mudanca se faz necessaria ¢ o que explicita o que reconhe¢o aqui como um
principio de mudanga de perspectiva: o que ja sempre vinha sendo passa a ser questionado no
sentido de ser colocado em movimento.

A violéncia, o medo e a desumanizag¢do, que parecem ser os principais tons de ser aluna
ou aluno de pés-graduacdo 14 e nos demais institutos ao redor, comegam a ser des-normalizados
a partir do suicidio de Marcos. Tornaram-se questdes a serem pensadas em direcdo a busca por
uma mudanga.

As conversas com os alunos de pds-graduagdo sdo as ultimas realizadas com o corpo
discente da USP. H4, ainda, uma ultima conversa a ser apresentada, antes de partir para o que
serd a discussdo do que parece ser tradicdo em permanéncia estudantil na USP. Trata-se da
conversa com Isabel, assistente social de um dos campi da universidade. E o que apresento a

seguir.
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5.6 JOGANDO COM ISABEL

Isabel trabalha como assistente social na aplicacdo do programa de permanéncia
estudantil na USP h4 mais de vinte anos. Em nossa conversa, ela demonstrou ja ter refletido
acerca da temdtica da permanéncia para além dos auxilios financeiros a serem ou nao
distribuidos. Passamos a conversa toda passeando pelos problemas que Isabel identifica e pelos
ricos exemplos de sua pratica como assistente social na universidade.

No inicio da conversa, tendo trabalhado por muitos anos na iniciativa privada, Isabel

conta ndo conhecia “nada” sobre permanéncia estudantil:

entdo, assim, eu entrei na USP com uma expectativa, eu ndo conhecia nada sobre
permanéncia estudantil, absolutamente nada, nada, eu ndo sabia. Eu sabia que existia o
CRUSP, ponto, porque tinha tido colegas que moraram no CRUSP, mas como era e como se
dava esse processo, acho que eu achava que entrava la e morava, por exemplo. (Isabel,
assistente social da USP, comunicacdo pessoal)

Ao que parece, ndo importa tratar-se de aluno ou funcionario. O conhecimento a respeito
da permanéncia estudantil ndo é “corriqueiro” na USP. Toma-se contato com o assunto através
de alguém que ja fez uso de algum auxilio. No caso dos alunos de graduacdo, amigos e
professores contaram da existéncia do CRUSP e demais possibilidades de auxilio. No caso de
Isabel também.

O primeiro problema que ela pontua, ja no inicio de nossa conversa, ¢ a comunicagao
falha da universidade. Nesse momento, ela esta fazendo referéncia a divulgacao do programa
de permanéncia estudantil. Mais adiante, a comunicacdo falha ganhara outra camada, talvez

ainda mais fundamental:

O que eu sei é que assim, a Universidade de Sdo Paulo, como um todo, seja estudando
ou pra funcionario docente ou ndo docente, tem um grande problema de comunicagdo. Esse
problema de comunicagdo interfere, por exemplo, em eu, estudante que ingressei esse ano,
chegar no final do ano, ter passado todos os perrengues possiveis que eu nunca soube que tem
um processo seletivo pra auxilios... “Ai, Isabel, mas entrega folheto”, é verdade, um envelope
cheio de folhetos com um monte de coisas, né, ndo tem destaque pra aquilo. “Ah, mas tem
unidades... que fazem palestras e fala sobre a permanéncia estudantil”, mas ndo sdo todas e,
mesmo aqui [no campus em que trabalha atualmente]... as vezes, dois anos depois, vem o aluno
contar que mora num quartinho la no extremo leste da cidade, que vive com menos de um salario
minimo e tal e ta ha dois anos na universidade, sei ld, vendendo coisa no trem por exemplo. A
gente tem aluno vendendo coisas no trem, entdo como que a gente, eu acho o primeiro problema
em relagdo apermanéncia estudantil, ao programa, é a comunicagdo, acho que é mal feito,
desde de la de quando eu entrei. (Isabel, assistente social da USP, comunicagio pessoal)
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Serd mesmo dificil localizar informagdes sobre permanéncia estudantil nos canais
oficiais da USP? Ao que parece, tanto pelo que diz Isabel quanto pela experiéncia de Alexandre,
Isadora e Estrela, ndo deve ser facil ter acesso a esse tipo de informacdo. Para a parcela da
populagdo para a qual cursar a graduacao ou pds-graduagdo na USP ndo ¢ uma obviedade ou
certeza, transforma-la em possibilidade possivel requer conhecimento dos meios para
permanecer, dos auxilios oferecidos, através do contato com quem ja fez uso de algum deles.
Sozinho, parece ser dificil de encontrar.

Isabel aponta, na continuacao da conversa, o sentido de o valor do auxilio ndo ser alto,

para que o aluno possa, a principio, permanecer tendo como Unica preocupagao o estudo:

E ai, o discurso da universidade é: “mas, Isabel, ¢ um auxilio, o aluno tem que batalhar”,
tudo bem... ai, entra o que, minha amiga, que eu comentei com vocé... da permanéncia
simbolica. Ai, vocé fala: “0, te dou 400 paus e vocé tem que batalhar o restante ai pra vocé
sobreviver”, ai a universidade toma todo o teu tempo, ndo da pra trabalhar. “Ah, o curso é so
de manhd, tem a tarde [para trabalhar]”. [Na verdade,] ndo tem, porque o professor passou um
texto de 400 paginas em francés, e eu ndo sei francés, eu vim de escola publica e ¢ pra semana
que vem eu tenho que... fazer um fichamento! Ou uma resenha comentada, né, sobre esse texto...
Entdo, vai tomar minha tarde, minha noite, porque eu vou ter que ir buscar alguma coisa no
google tradutor, uma amiga, alguém e tal, que eu também ndo tenho dinheiro pra pagar alguém
pra traduzir pra mim, por exemplo. (Isabel, assistente social da USP, comunicagao pessoal)

Pela propria dificuldade que o curso oferece ou, se quisermos, pelo posicionamento dos
docentes, ¢ relativamente pouco possivel que os alunos de baixa renda, e que ndo tiveram as
mesmas oportunidades que os demais colegas, ndo se dediquem quase que integralmente aos
cursos de graduagdo que fazem. Ecos de Flor, Estrela e dos alunos da p6s? Quanto se aperta ou
se afrouxa o parafuso?

Isabel conta — utilizando o exemplo de um aluno que conseguiu, talvez, coisas que
poucos imaginam ser possivel para um aluno pobre — sua interpretacao da reagdo dos docentes

e do posicionamento da universidade:

E esse menino ousou num ano, né?! A gente ouviu uma professora aqui [do campus onde
trabalha] falando “nossa, mas ele fez duas viagens grandes num ano so”, porque ele foi no
primeiro semestre pra Alemanha apresentar o trabalho... Fez vaquinha virtual e foi, e no
segundo semestre ¢ que ele foi pros Estados Unidos, entdo assim... A universidade coloca essas
pessoas num [lugar de] “olha, t6 te dando dinheiro, vocé se mantenha no seu lugar”... de pobre,
que vai fazer um curso basico, né... sem grandes, é... sem grandes ousadias. (Isabel, assistente
social da USP, comunicacao pessoal)

Para ela, a perplexidade dos docentes quando os alunos pobres conquistam algo ¢

reveladora. Parece deixar claro que ndo se esperava nada disso daquele aluno. Estes alunos
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deveriam, na verdade, “ficar em seus lugares” sem grandes sonhos ou movimentagdes. O que
Isabel pontua também pode ser percebido na fala de Estrela, porém em relagdo aos colegas, e
ndo aos docentes. Como foi mesmo que ela conseguiu morar fora do alojamento?

Na sequéncia, Isabel prossegue com uma comparagao:

vocé estudou no Santo Américo [colégio frequentado pela classe média/alta paulistana], e
eu estudei na Escola Estadual Joaquim Rodrigues... O Santo Américo, la no Morumbi, e a minha
escola, la em Itaquaquecetuba, por exemplo, né, so isso, so o territorio ja da conhecimentos
muito distintos... As relagoes também, o modo de vestir, modo de falar, modo de cortar o cabelo,
os lugares que eu vou com os meus amigos, os lugares que vocé vai com os seus amigos, eu sou
a melhor aluna da Escola Estadual Joaquim Rodrigues e vocé é a melhor aluna da sua turma
no Santo Américo, e ai nos nos encontramos na USP. A tendéncia é que vocé procure os seus
iguais, que, na USP, estdo em maior numero, e eu vou procurar os meus iguais, que, na USP,
pode ser que na minha sala no curso que eu ousei passar ndo tenha, se eu fui pra Medicina [por
exemplo]... E ai, vocé é branca e eu sou negra. E ai, vai tendo essas coisas que tem a ver com
a permanéncia simbolica, né, ai eu garanto, eu que vim la de do fim de Itaquaquecetuba, eu
garanto que eu vou conseguir comprar um livro, que eu vou pagar a condugdo pra vir pra aula
e tal pela bolsa que a universidade me oferece, mas eu nunca vou ser igual vocé, né?! Vocé vai
duas vezes por ano pra Europa, eu nunca fui pra Santos, né, entdo isso, né, que ela fala da
permanéncia simbolica, que é evidente que é importante a questdo financeira, é quase que
fundamental, mas essa, e agora falando com uma psicologa, essa questdo da permanéncia
simbolica acaba afetando e trazendo todos os problemas, tentativa de suicidio, dependéncia
quimica, enfim. (Isabel, assistente social da USP, comunicagio pessoal)

Ao que parece, para Isabel, a questdo financeira ¢ fundamental, ou seja, os auxilios e as
bolsas ofertados pela universidade sdo imprescindiveis para a permanéncia dos alunos mais
pobres. Nao sdo, todavia, suficientes para garantir uma boa qualidade no proprio permanecer.
O que ela chama de “permanéncia simbolica”, a partir de leituras da obra de Bourdieu
(19302002), especialmente do que foi escrito por ele a respeito do capital simbolico e de
investigacdes que se pautaram em seu pensamento, tem relagdo com outras possibilidades
ligadas ao contexto em que a aluna ou aluno se insere. Frequentar determinado colégio, espagco
na cidade, viajar para determinados locais ou ndo seriam fatores de enriquecimento ou de
acumulo de capital. Se todos de minha turma tém outra espécie de capital acumulado, distinto
do meu, teria eu poder de troca no contexto?

Na sequéncia, Isabel apresenta, com muita riqueza, a histéoria de uma aluna
recémchegada a USP. Ela conta que estavam na sala do Servigo Social uma mae e seu filho e
essa aluna, que foi sozinha. Tratava-se da quinta ou sexta chamada, ou seja, ultima lista de
alunos com possibilidade de cursar a USP por mei da prova de vestibular daquele ano. Isabel
conta que conversou com a mae, com o filho e com essa aluna em conjunto, expondo o PAPFE

€ 0 que precisaria ser feito para ter acesso aos auxilios.
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O PAPFE, ja comentado detalhadamente, ¢ um processo de selecao que dura algumas
semanas; algumas vezes, mais de um més. H4, no entanto, uma modalidade de auxilio, chamada
emergencial, que ¢ para os alunos que nao podem esperar pela finalizagdo do processo. Alunos
cuja condigdo ¢ tao fragil, que, sem auxilio, j& quase que no momento da matricula, ndo poderao

prosseguir. Esse era o caso da aluna que Isabel trazia nesse momento de nossa conversa.

Ai, ela saiu cabisbaixa [depois da conversa sobre o PAPFE], mas levou os papéis, trouxe
os papeis [preenchidos], e realmente, pra todo mundo, tava saindo mais ou menos em quinze
dias, nessa ultima turma, demorou mais de um més pra sair [0 auxilio emergencial]. E ai, passou
esse més, esqueci da menina, né, e ai um dia vem essa menina, a secretdria veio e falou: “Ai,
Isabel, tem uma aluna aqui”. E ai vem ela: “Dona Isabel, eu vim falar que eu ndo quero mais
o emergencial”. Falei: “Ah, ndo?”; “Ndo, porque eu ndo vou estudar, isso aqui ndo é pra
mim”. A cada vez que eu ouco isso, Laiz, eu me destruo internamente, né?! Entdo, segura,
Isabel, ndo chora com aluno e tal, né?! “E por que que ndo ¢ pra vocé?”’; “Ndo, porque meus
amigos entendem tudo o que o professor fala, e eu ndo entendo nada”. (Isabel, assistente social
da USP, comunicag¢ao pessoal)

Tudo daqui diz que aqui ndo ¢ para mim. Estaria a universidade preparada para receber

essa parte do corpo discente? Isabel prossegue contando a historia dessa aluna:

faz quinze dias ela veio aqui com um sorriso de orelha a orelha: “Dona Isabel” — o que
eu achei incrivel com a realidade dessa menina — “eu ndo fiquei de DP em nenhuma
disciplina”. Morar numa favela de Sdo Paulo, Laiz, ¢ dificil, morar numa favela de Pod é muito
pior, morar no fundo de uma favela de Poa é muito pior ainda;, morar numa favela de Pod,
numa pontinha que vocé fez por cima de um rio pra fazer o seu barraco, é muito pior, e morar
nesse barraco com uma mde que vive de Bolsa Familia, sendo que a menina com 18 anos é mais
velha e os irmdos tém na faixa 5, 4, 3 anos, sabe?! (Isabel, assistente social da USP,
comunicagao pessoal)

Sem utilizar exatamente a palavra, Isabel deixa a mostra o sacrificio da aluna. Este se
faz presente em seu deslocamento pela cidade para chegar até a USP: da “pontinha” de Po4 até
Sao Paulo. Também se evidencia pelo que se pode imaginar como suas tarefas em casa para
além dos estudos e pelas condig¢des de sua moradia. A aluna e o aluno que recebem auxilio tém
mesmo condi¢do de “batalhar” e trabalhar, como disse Isabel mais acima, apresentando o que
ela percebe como discurso da propria universidade?

Ainda segundo Isabel, ha quem diga que alunas e alunos com historias como esta sao

mentira:

I

assim como o que eu ja ouvi de docente aqui: “ah, isso que vocé conta é lenda”, “ndo
existe isso, nos ndo temos alunos assim”, né, “‘é lenda”. Ndo, a gente tem, eles existem, ta aqui,
a aluna de Paraisopolis também ta la, entrou no mestrado em Paris em Gestdo de Politicas
Publicas, [a] menina ficou seis meses fazendo vaquinha virtual, né, entdo, assim, que



163

significado que tem essas pessoas aqui dentro? Eu penso essas pessoas que dependem de
permanéncia estudantil, de fato, eu penso que, infelizmente,e ¢ pra fazer numero, né, ndo se
acredita que essas pessoas vdao produzir conhecimento e vdo produzir coisas importantes.
(Isabel, assistente social da USP, comunicagao pessoal)

Dando seguimento a conversa, Isabel passa a contar de suas tentativas de intervir, de
alguma maneira, no “permanéncia simbdlica”. Narra a tentativa de montar grupos para
discussdo de administragdo financeira doméstica, dado que sdo alunos jovens recebendo
auxilios em dinheiro e que, segundo ela, ndo teriam obriga¢do de ja saber como cuidar
perfeitamente das proprias financas. Também conta de um projeto que ela e uma colega
quiseram implementar no CRUSP, que tinha a intenc¢ao de cuidar das alunas e dos alunos que

tém dificuldade de deixar a universidade— os tais chamados “alunos profissionais”.

no comego... eu queria fazer grupos de quem vem do interior, como é se adaptar numa
cidade igual Sao Paulo, que eu acho que isso tem a ver com a permanéncia... como ¢ que é, eu
nunca cozinhei, nunca fervi uma dagua na minha vida, vamos fazer um grupo, ai as varias
maneiras de se fazer miojo (ri) [macarrao instantaneo]. Sabe? Coisa assim de autoajuda mesmo
até, né?! ndo me foi deixado fazer, né, entdo assim, ¢, se acredita, eu falo Universidade de Sao
Paulo, mas, pelo que eu tenho conversado por ai, nas universidades publicas acham que
permanéncia estudantil é dar dinheiro. E também, é claro, sem dinheiro, a gente numa
sociedade capitalista, ndo faz nada, é tambem, mas se vocé deixa a permanéncia simbolica, as
pessoas piram: “Ah, mas usam pra fumar tanta maconha porque faz isso, porque bebe tanto
porque ndo sei o qué”... eu tenho que buscar um limite, eu tenho que buscar alguma coisa pra
aliviar as minhas angustias, minhas aflicoes e minhas preocupagoes, né, se é correto e ¢ aceito
pela sociedade, é outra historia, mas... Por mais dura que tenha sido a vida, ndo tém
experiéncias, as vezes, de administrar o or¢amento mesmo, como é que administro? (Isabel,
assistente social da USP, comunicacdo pessoal)

Nenhuma das propostas de Isabel, de trabalho para com as alunas e alunos que recebem
auxilios do PAPFE, foi aceita pela universidade. Segundo ela, e como pude evidenciar na Parte
2 desta tese, as universidades publicas parecem entender que intervir na permanéncia € algo que
se faz somente ofertando auxilio/bolsas em dinheiro. Ela prossegue expondo o que percebe

como posicionamento da USP:

“Se vira cara, né? Vocé entrou!”, que ¢ isso que o docente fala em sala de aula, “vocé
entrou na maior universidade do pais e tal, se vira!”. Nao é assim! Eu acho que a gente ndo
tem que ser paternalista, que, muitas vezes, a Universidade de Sdo Paulo é porque é mais
pratico. “Toma” [descrevendo a acdo da USP para com os alunos], né, eu acho que ndo, mas
também ndo tem que jogar aos ledes. (Isabel, assistente social da USP, comunicagdo pessoal)

O que Isabel expde, no trecho da conversa imediatamente acima, ¢ exatamente o
posicionamento do chefe de departamento com quem conversei no campus do interior de Sao

Paulo. Quando este diz, em nossa conversa, que os alunos sdo mimados e acomodados e que,
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por isso, “enchem o saco”, estd indiretamente dizendo que o que eles precisam ¢ “se virar”. E
importante ressaltar que isso ¢ dito, tanto pelo docente quanto por Isabel, como se referindo ao
corpo discente da USP em geral: ndo sdo somente os alunos bolsistas que sdo “acomodados e
precisam se virar”; todo(a) aluno(a) da USP deve “aprender a se virar”. Para Isabel, ainda
conforme o trecho de conversa, isso ¢ verdade: ¢ importante que o(a) aluno(a) aprenda a cuidar
de si. Ela se pergunta, assim como se perguntava a docente do campus do interior, qual ¢ o
limite da atuag@o da USP na construcdo dessa espécie de autonomia por parte dos alunos, além
de apontar que, muitas vezes, a universidade prefere o caminho mais rapido, sendo paternalista.
Novamente: até onde se aperta ou se afrouxa o parafuso?

Isabel passa a refletir e a apresentar como ela pensa que seria uma forma de “apertar

adequadamente o parafuso”:

eu penso que a gente tem [que construir| alguma sutileza de humanizagdo na relagdo com
os estudantes, so que eu acho que ndo tem que ser pontual, tem que ser toda a universidade,
né?! Eu acho que deveria ter nucleos, por exemplo, na FFLCH, com assistente social, psicologo,
com profissional da drea de saude mental, na Poli, sabe? Na Odonto [Faculdade de
Odontologia)... Enfim, eu acho que seria, primeiro pra vocé ta perto da realidade, né?! A SAS,
atualmente, a SAS fica ali ta longe, como que ¢ o dia a dia? As colegas [ndo sabem], ndo porque
elas ndao queiram, mas elas sabem qual é o dia a dia do estudante la na FFLCH? La na Poli?
Neé? Ele sobe escada, ele desce escada?... Ndo é saber quem é a pessoa, Laiz, mas, assim, de
vocé ta vivendo o cotidiano daquela vida, e eu acho que isso é importante, né?! A tua leitura
fica mais proxima da realidade, vocé ta vivendo o cotidiano, vocé ta ali, vocé ta vendo que
quebrou a caixa d'agua, que, enfim, que choveu e inundou ahhhn, que alguém caiu numa escada
que vocé sabe que ta quebrada e que faz tempo que tinha que consertar e tal, entendeu? Quem
¢ que ta dentro desse cotidiano? (Isabel, assistente social da USP, comunicagdo pessoal)

Isabel pensa que “nucleos de cuidado” mais proximos das unidades de ensino poderiam
facilitar a atencdo para com a permanéncia dos alunos da USP em geral. A proximidade fisica
e de contexto traria, na visdo dela, uma maior humanizagdo para o contato e o cuidado, que
deixariam de ser pontuais. Indiretamente, ela conta que ndo had humanidade, em geral, na USP
e que esta aparece pontualmente quando héa algum problema. O trabalho que realizei no instituto
de biologicas adveio de um “problema”, que foi o suicidio de Marcos; a visita ao campus no
interior de Sao Paulo, da tentativa de suicidio de uma aluna de graduacgdo. Parece fazer mais
sentido ainda o pedido dos alunos de pés-graduagdo por uma “formag¢ao humana”.

Isabel prossegue falando da USP e do preparo ou despreparo dos alunos que nela

chegam:

E inospito pra nos, funcionarios, imagina pra um menino, uma menina de 18, 19 anos!
At, vocé vai falar: “Ah, Isabel, vocé ta partindo do pressuposto que sdo indefesos”. Ndo, eu to
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partindo do pressuposto de que tém pouca experiéncia! (Isabel, assistente social da USP,
comunicagao pessoal)

Ao que parece, parafraseando Marcelo, que, aos berros, falava comigo na porta do
auditorio, quando ocorreu a morte de Marcos, na USP, “ninguém diz bom dia”. Desde o ponto
em que Isabel comenta da inospitalidade, ficaram cada vez mais frequentes comentdrios que
tinham relacdo com a comunidade USP em geral: funcionarios docentes, nao docentes, alunos
que recebem auxilios e alunos que nao recebem.

Ainda falando a respeito dos alunos que recebem, Isabel comenta de como pensa que
seria uma atitude humana e inclusiva por parte dos docentes para com essa parcela do corpo

discente.

Trazer pros seus projetos aquele carinha que vocé ndo sabe se vocé da [ja conta)... Vocé
instrumenta(liza) o cara, né?! Agora, se vocé fala: “Ah, vive de auxilio, ndo presta pra nada”,
e vocé vai afastando, o que que vocé quer? E isso é permanecer? E dar uma qualidade a
permanéncia? (Isabel, assistente social da USP, comunicag@o pessoal)

A atitude das e dos docentes impacta na experiéncia de permanecer das alunas e dos
alunos. Isso ¢ um aspecto que fica perfeitamente claro a partir do que disseram as alunas em
conversa comigo e com um colega no campus do interior, assim como nas conversas com a pos-
graduacdo. Sem essas demais possibilidades de inclusdo, conforme Isabel, coloca-se essa
parcela do corpo discente “para dentro” da USP sem, de fato, dar-lhe condigdes de participagao

efetiva e de ocupagdo do espago:

e é isso, é isso, Laiz, exatamente isso. E colocada pra dentro. “Entra la, ta chovendo,
Laiz, entra!”. Ai, vocé entra e vai ficar na minha varandinha... E eu t6 la dentro, janela fechada
e tal e a chuva ali, vocé ta molhando do mesmo jeito! “Ai, Laiz ndo fica na chuva!”, ai vocé
vem na minha varandinha que a chuva ta vindo, assim, na lateral, e eu la na minha casa
sentadinha assistindo televisdo e vocé td encolhidinha num canto pra ndo se molhar. E. A
imagem é essa. A universidade poe pra dentro e da a varandinha! Né?! (Isabel, assistente social
da USP, comunicagao pessoal)

Embora Isabel esteja se referindo aos alunos mais pobres da USP, tendo em vista a
inospitalidade do ambiente para toda a comunidade e a humanidade “pontual”, daria a USP “s6
a varandinha” para todos que dela fazem parte? Por outro lado, para o aluno pobre, “ficar na

varandinha” ¢ estar exposto ndo s6 a chuva, mas ao olhar dos outros, que localizam a diferenca:

Ai, a gente olha e vé que é uma situagdo super ferrada, né, pra falar o portugués claro.
[E] “Nossa, vocé ndo concorreu auxilios”... “Ndo, eu ndo preciso”, por qué? Eu ndo vou entrar
nesse balaio dos auxilios que é quase que um paria dentro da universidade, vocé vé que a
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pessoa... super seria selecionadissimo... [Tem] Vergonha! (Isabel, assistente social da USP,
comunicagao pessoal)

Ao que parece, Isabel, certamente, ja encontrou muitas “Estrelas” em seu caminho.
Receber auxilio ¢ ter sua diferenca exposta num ambiente em que a maioria ndo se parece com
vocé. Melhor cortar bracos e pernas. Ela, inclusive, comenta que percebe a dificuldade que os
alunos, geralmente, tém de entrar na sala do Servico Social. Entrar ali significa deixar evidente
que se precisa de algo, o que ndo seria bem visto no campus.

Isabel ¢ integrante da Comissdo de Direitos Humanos do campus do qual faz parte. Diz
que 14 eles vém discutindo que se faz necessario cuidar da satde dos docentes. Assim como
revelam os alunos de pos-graduacdo, ela também apresenta alguns casos € situagdes em que
docentes ndo parecem estar bem. Como sao eles e elas os apertadores de parafuso, muitas vezes,
adoecem suas alunas e seus alunos a partir de suas atitudes.

Isabel segue dizendo, nessa dire¢do, que, para permanecer na USP, é necessario mais do

que dinheiro:

E muito mais que o dinheiro, Laiz. Mas quem administra a universidade acha que é o
dinheiro e so o dinheiro, né?! E alguém mais assim pratico vai falar assim: “Ai, Isabel, vocé ta
falando SO? Olha quantos milhdes a universidade gasta e tal”, mas ndo é. Nio adianta vocé
dar, ai vocé tem falas desses: “Ah, a gente joga fora o dinheiro porque vai pro aproveitamento
académico e tal” [dizendo que, mesmo tendo auxilio, ha alunos que ndo tém bom
aproveitamento]. Vamos ver quem td adoecendo, quem td tentando se suicidar, quantas
tentativas de suicidio a gente ja teve? Entdo, ndo ¢ dinheiro, é também dinheiro. (Isabel,
assistente social da USP, comunicacdo pessoal)

O trecho acima pode ser lido como tendo exclusiva relacdo com os alunos pobres ou,
também, podemos 1é-lo de forma mais ampla. Se ¢ necessario mais do que dinheiro para
permanecer, aqueles que ja o t€ém também podem adoecer com a inospitalidade da universidade
ou com a atitude descuidada, desumana ou desumanizadora dos docentes e/ou colegas.

Isabel descreve as alunas e os alunos pobres que entram na USP como ousados:

¢ uma ousadia... vocé conhece o funddo de Itaqua[quecetubal? Ld no final... Entdo,
porque Itaquaquecetuba ¢ muito carente, entdo o carinha que mora na no funddo da periferia
de Itaquaquecetuba, ele ousa prestar vestibular na Universidade de Sao Paulo e ele passa, é
muita ousadia! (Ri) E ser muito ousado. E ai, pra ajudar, ele é negro, ele é pretinho, né, ai é
ousadia demais... ai, pra ajudar, ele entra num curso de Sistemas da Informagdo... ou entra na
Escola Politecnica, ou como tem um caso na Medicina, né?! Ele saiu de Paraisopolis e entrou
na Medicina. Olha que ousadia, o cara sair de Paraisopolis, prestar vestibular e ir pra lq,
faculdade de Medicina mais famosa do pais! E muito, eu acho que ndo tem outra palavra, é
ousadia! Ndo pra mim, eu acho que é direito, que sdo essas pessoas que tém que estar na
Universidade de Sao Paulo, mas para a universidade é ousadia. Por mais que ela fale que tem
o programa de permanéncia estudantil, ponha um monte de siglas la e tal, vocé ganha pontos



167

se ¢ de tal lugar e ganha outros pontos se ¢é de outro tal lugar e tal, por mais lindo, sai na
imprensa, sai na Folha de Sdo Paulo, aqueles infogrdficos, lindos! Né?! Mas, no fundo, no
fundo, eu penso que a universidade ndo quer essas pessoas tdo ousadas (ri), né, aqui dentro.
(Isabel, assistente social da USP, comunicagdo pessoal)

Falando de ousadia, pergunto a Isabel se, dado tudo o que ela disse até o momento, de

todas as dificuldades que ela mesma enfrenta para ser assistente social na USP, ndo seria ela

também ousada. Dessa pro-vocagao, partimos para as reflexdes que encerram nossa conversa:

para Isabel, todos que permanecem na USP, funcionarios docentes ou ndo docentes, alunos que

recebem auxilios ou que nao recebem, sdo ousados:

Uhum [concordando]... Sim, acho que é basicamente é isso, Laiz, na Universidade de Sdo
Paulo, e isso eu sinto também desde que eu entrei, me emociono com isso, ndo tem olho no olho,
né, ndo se olha para as pessoas, olhar! Nao se olha... na USP, ndo tem isso. Atendi um caso na
semana passada de um funcionario, ele falou a... Ele tem quase trinta anos de USP, ele falou
assim: “E a primeira vez que alguém me ouve”. E um funciondrio, vocé tem docente que fala
isso, e aluno nem se fala. (Isabel, assistente social da USP, comunica¢ao pessoal)

Ela prossegue, dando novo contorno ao problema de comunicagio que percebe na USP.

Este deixa de ter relagdo somente com a divulgagdo do PAPFE e passa a se relacionar com algo

mais fundamental, como dito anteriormente:

5.6.1

¢! Falta isso na Universidade de Sdo Paulo. Se um dia, isso eu acho lenda, se um dia a
gente conseguir isso, eu sempre falei desde quando eu entrei na USP, o grande problema da
USP, e todo mundo fala isso, ¢ comunicagdo, mas por que que ¢ comunicagdo? A gente nao
olha, ndo considera o outro, a gente ndo enxerga o outro, a gente ndo quer que o outro esteja na
nossa lente, né?! E isso vai desumanizando as relagdes, eu sou docente, ai vem um aluno me
contar os problemas dele: “Ah, ndo... vamos 14 na minha pesquisa, ndo, nao... ndo, eu nao sei
lidar com isso, vai la com a assistente social, ndo, eu ndo quero nem ouvir’. E o professor que
ouve pira! Porque ele também [ndo é ouvido]... esse aluno, esse funcionario fala: “Eu achei
alguém que me ouve”. Eu queria chorar junto com ele... agora a universidade se preocupa com
isso? Nao. Se preocupa com a saude mental do docente? Nao. Se preocupa com a satde mental
do aluno? Nao. Né?! Que é uma discussdo que a gente tem feito na Comissdo de Direitos
Humanos, o quanto a gente ta adoecido do ponto de vista psiquico, né, e o que que a gente faz,
a gente tem pensado nisso, né, mas enquanto nao acha um caminho pro coletivo, sei 14, cada um
se vira, n¢?! (Isabel, assistente social da USP, comunicagdo pessoal)

Quem pode permanecer bem na USP? Aspectos de um local indspito a partir da

conversa com a assistente social

A universidade poe pra dentro e da a varandinha! Né?

(Isabel, assistente social da USP, comunicagdo pessoal)
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A conversa com Isabel encerra o bloco do campo desta tese. A ordem de apresentacao
das conversas ndo ¢ aleatoria, tampouco cronologica. Tentei estabelecer conversa entre as
conversas para que o campo tivesse, de fato, certa unidade.

Inicio o campo apresentando a conversa com Alexandre, que, de fato, foi a primeira,
quase como uma “conversa piloto”, mediante a qual pude pensar as proximas. Isadora vem na
sequéncia, por complementar o que Alexandre expde. A visita a0 campus no interior € a terceira
parte do campo a ser apresentada, pois amplia o que disseram Isadora e Alexandre.

Apresento a conversa com Estrela em seguida, uma vez que mostra reflexdo a respeito
da permanéncia de maneira diferente de Alexandre e Isadora. Além disso, a partir da visita ao
campus no interior e da conversa com Estrela, os docentes passam a aparecer como importantes
personagens da permanéncia estudantil, e, por essa razao, na sequéncia, apresento as conversas
com a pos-graduagdo, por ampliarem a discussao a esse respeito.

Isabel € a ultima. A conversa com ela ocupa essa posi¢ao porque ¢ quase fechamento do
campo, ndo obstante nio tenha sido a wiltima conversa que cronologicamente tive. E fechamento
por dialogar com absolutamente todo o campo apresentado anteriormente. Isabel traz junto de
si outros alunos e alunas com quem nio tive a oportunidade de conversar e enriquece meu
trabalho com as cores de sua experiéncia. Generosamente, oferece-me sua profundidade e o que
ja pode discutir e pensar a respeito da permanéncia estudantil. E na conversa com ela, ou na
conversa com a conversa, que a minha propria perspectiva da um salto.

No concernente aos alunos que recebem auxilio de permanéncia da USP, Isabel
apresenta as camadas de dificuldades a mais que estes enfrentam. O deslocamento maior pela
cidade ou até pelo estado para chegar ao campus da universidade, ter que necessariamente
trabalhar para se manter estudando — afinal, o que se recebe ¢ um “auxilio”, ndo um
“saldrioestudante” ou “bolsa integral” — sdo exemplos de camadas de dificuldade que essa
parcela do corpo discente tem que enfrentar. Além disso, precisa encarar o olhar que localiza a
diferenga e que estranha as conquistas, deixando evidente que ndo se pensa que alunos pobres
podem mais do que fazer o curso. Tudo o que os leva para além do seu lugar, e, nesse caso,
acessar a propria USP, ¢ ousadia.

Isabel, ao falar da “permanéncia simbdlica”, evidencia que ha diferenca entre as
possibilidades de uma aluna ou um aluno pobre, se comparados com os demais, que constituem
a maioria dos estudantes da USP. O territorio por onde circulam, as escolas em que estudam
oferecem possibilidades distintas das que a maior parte do corpo discente da universidade tem.
Isadora conta, em nossa conversa, que aprendeu a ndo tirar determinadas davidas em sala de

aula, ou mesmo com os colegas, por ter medo de ndo saber de um assunto que seria muito
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basico. Da o exemplo do nome de um cantor mundialmente conhecido, e que ela desconhecia.
Ela fala da vergonha que sentiu por ndo ter esse repertorio. Estrela, por sua vez, contou que
ficava emudecida em sala de aula, buscando ndo ter sua diferenca notada. De fato, ndo é s6 o
dinheiro que faz diferenca. Seja para quem tem, seja para quem nao tem condi¢des financeiras
e precisa do auxilio, o dinheiro ¢ fundamental. Mas nao ¢ s6.

Isabel também expde com riqueza — refor¢cando o que ja havia sido discutido com os
alunos e alunas de pds-graduagao, na visita ao campus no interior € na conversa com Estrela —
a implicagdo das docentes e dos docentes na permanéncia estudantil. Quatrocentas paginas em
francés, aplicar prova no escuro ou dizer, em tom de ameaca, que o aluno ou aluna podera ter
que devolver a bolsa, como ouvem alunas e alunos de pos-graduacgio: o posicionamento das e
dos docentes pode facilitar ou complicar a permanéncia dos estudantes da USP. Aqui vemos
uma ampliacdo acontecer: bolsistas tém dificuldades a mais, mas a lida com docentes que
tornam a permanéncia dificil é para todas e todos. Reiterando o que ja apareceu na conversa
com as alunas e alunos de pds, grupo heterogéneo em que todos sofrem de maneira semelhante,
Isabel da a ver que todos sofrem na USP. Esse ¢ o salto de minha propria perspectiva.

Isabel esclarece que todos os que fazem parte da comunidade USP sofrem. Esse
sofrimento, para ela, deriva da falta de comunica¢do que, no comego de nossa conversa, aparece
somente como tendo relagdo com a divulga¢do do PAPFE no inicio das aulas. Ao fim da
conversa, comunicagdo se torna sindbnimo de “olho no olho”, ouvido que escuta com atengao,
troca entre humanos. Na USP, na perspectiva de Isabel, falta humanidade. Humanidade esta
apontada pelos pedidos dos alunos de pds-graduacdo por uma formagao, para que cuiddssemos
de seus e de suas docentes.

A imagem da casa e da chuva, com a varandinha meio aberta em que chove lateralmente
para dentro, ¢ especialmente fecunda para a discussdo da permanéncia na USP, ou, ao menos,
para o que diz Isabel a esse respeito. Por essa razdo, ¢ epigrafe dessa se¢do. Ao que parece, a
USP “da a varandinha” para absolutamente todas as parcelas de sua comunidade: alunos e
funcionarios, docentes ¢ ndo docentes. Todos ali t€m permanéncia que se sofre, e, em
sofrimento, as outras parcelas da comunidade USP afetam-se mutuamente. O sofrimento dos
docentes faz sofrerem os alunos, que fazem outros ainda sofrer. No que tange ao apertar dos

parafusos, muitos parecem prestes a espanar.

6 DO RIO BRANCO CAUDALOSO DA PERMANENCIA: A TRAVESSIA
TRADICIONAL
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A partir do exposto no capitulo imediatamente anterior, somado ao didrio de Flor, ¢
possivel dizermos que ha um modo tradicional de permanecer na USP. E um modo travessia:
ndo se permanece da mesma maneira o tempo todo, nem no mesmo lugar, como as coordenadas
da situacdo hermenéutica ajudaram a explicitar, especialmente nas conversas com o aluno e
com as duas alunas de graduacao.

A permanéncia ¢ territdrio que se atravessa: alunos atravessam de uma margem do rio a
outra e, tal qual aquele que surge homem-rd na outra margem, enfrentam o rio branco
transformador no meio. O rio branco € caudaloso, abundante, de correnteza forte, dificil de se
sobreviver. Faz mesmo perder a referéncia até que se descubra o modo pertinente de movimento
para nadar, boiar, para, ao fim, ter o corpo transformado, com pernas e membranas que ajudem
a nadar mais rapido e melhor.

Para estudantes de baixa renda, a travessia € mais extensa. Se ndo ¢ maior em extensao,
tem, pelo menos, seu trajeto feito com sapatos improprios para o caminho. Assim, para elas e
eles, primeiro, a USP precisa se tornar possibilidade. O ensino superior publico, para esse grupo,
ndo ¢ algo 6bvio, e a opcao por ele ndo tem somente relagdo com a boa qualidade do curso.
Como evidenciado por Vargas (2008), os auxilios oferecidos pelas universidades publicas
fazem diferenca na formagao e na possibilidade de permanéncia dos alunos pobres, tendo peso,
também, na escolha por esta ou aquela universidade.

Alexandre e Isadora precisaram do testemunho e do incentivo de professores do cursinho
pré-vestibular para entender que a USP seria possivel. Isadora obteve incentivo também de sua
irma, que j& estudava em outra universidade publica. Ela escolhe a USP, no entanto, por saber
que, nela, havia o CRUSP e os demais auxilios, e isso faria com que seus pais ndo precisassem
sustenta-la, pois ndo teriam condi¢des de fazé-lo. Estrela, por sua vez, s6 teve a USP como
possibilidade por ter conseguido uma bolsa integral num o6timo cursinho prévestibular
paulistano. La pdde recuperar parte do contetido do Ensino Médio. Por mais que tenha estudado
em uma boa escola publica, como ela mesma diz (Apéndice C), ndo poderia competir por uma
vaga nao fosse o cursinho.

Se estudar numa universidade publica ndo ¢ regra para toda a populacdo, o oposto
acontece com o Ensino Médio: a maior parte dos estudantes de Ensino Médio no Brasil estdo
no ensino publico. Somam cerca de 85% (IBGE, 2018). Por outro lado, conforme a Sintese dos
Indicadores Sociais (IBGE, 2018), que utiliza dados entre 2012 e 2017, apenas 36% dos alunos
oriundos de escolas publicas acessaram o ensino superior. Daqueles que provém do ensino

privado, 79,2% entraram em universidades. E um grande desafio para a parcela da populagio a
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que Alexandre, Isadora e Estrela pertencem fazer da USP uma possibilidade. Esta universidade,
na experiéncia, ndo ¢ para todos, como uma universidade publica deveria: ela pode ser.

Nessa direcdo, a possibilidade de acessar essa universidade enquanto aluna ou aluno de
baixa renda depende de uma combinacdo especifica de fatores. Quase acaso: € por encontrar
alguém no caminho que disse ser possivel que, entdo, se materializa a possibilidade de tentar.
E por esse alguém ter mencionado a existéncia dos auxilios — e pela universidade oferecé-los
— que se faz possivel pensar em permanecer.

Nesse cendrio, para essa parcela do corpo discente, parte dos fatores que compdem a
possivel entrada na USP, ou a travessia como um todo, ¢ o sacrificio desde o principio. Isadora,
por exemplo, se afasta dos colegas da escola ainda durante o Ensino Médio. Como dito
anteriormente, precisou ficar “obcecada” com a USP para poder passar, pois precisava estudar
muito. Alexandre, por sua vez, estudava em trés turnos diferentes: Ensino Médio, técnico e
cursinho pré-vestibular. O que, para a maior parte dos alunos da USP, é o curso natural das
coisas. Ja que os alunos de baixa renda somam menos de 40% do total do corpo discente (USP,
2016), para essa parcela, exige muito esforco e sacrificio para fazer da USP uma possibilidade
possivel.

Quando, finalmente, conseguem ter acesso a universidade, os desafios ndo cessam.
Precisam lidar com a auséncia de determinados repertorios, que constituem o que Isabel nomeia
como parte da permanéncia simbdlica, e com os olhares que localizam essa diferenca. Estrela
sofre para acompanhar os primeiros anos de graduag@o por causa do contetdo do Ensino Médio,
o qual ndo dominava como seus colegas de turma o faziam e como os professores exigiam.
Sofre, também, com as interpelacdes desses colegas, que parecem ndo compreender como ¢
possivel que alguém diferente deles permaneca naquele curso de graduagdo tradicionalmente
cursado por pessoas de determinado poder aquisitivo — por isso, ela corta bragos e pernas.
Isadora amarga seu emudecimento em sua faculdade e curso, assim como Estrela o faz por um
periodo: ndo se sente segura para fazer perguntas em aula, nem para conversar com os colegas
de turma. Amarga, além disso, o quartinho apertado e o beliche quebrado.

Alunos de baixa renda tém travessia mais acidentada, fruto da desigualdade. Porém,
como disse Isabel em nossa conversa, “dar dinheiro” aos alunos pobres ndo resolve a questao.
Complementarmente, podemos compreender que, se dar dinheiro ndo resolve, quem ja o tem
ndo tem garantia de permanéncia facil. Tem, talvez, travessia menos dificil. O rio branco ¢ o
mesmo, as ferramentas para a travessia ¢ que diferem.

Das dificuldades que sdo comuns a todo o corpo discente parecem fazer parte as

exigéncias dos docentes e dos proprios cursos, a relacdo com outras alunas e alunos, assim como



172

com docentes. Na visita ao campus no interior, além do que ¢ refor¢ado por Estrela em nossa
conversa, fica evidente o que precisa ser realizado para ser considerada uma boa aluna ou um
bom aluno. Deve-se assistir a todas as aulas, realizar iniciagdo cientifica, participar de atividades
extracurriculares ou de coletivos da universidade, além de fazer algum estagio. E necessario
participar também de eventos cientificos, de festas e de confraternizagdes entre alunas e alunos.
Sdo muitas as tarefas para permanecer.

Devem lidar com as e os docentes que exigem trabalhos de encerramento de disciplina
que se assemelham a trabalhos de conclusdo de curso em grau de exigéncia e dificuldade.
Precisam também realizar provas no escuro, como contam Estrela e suas colegas, quando falta
luz e o professor decide, mesmo assim, prosseguir com a atividade.

Precisam tolerar, como explicitam as alunas e alunos de po6s-graduacdo, os rompantes
violentos das orientadoras e dos orientadores que gritam, xingam, se descontrolam. Devem
suportar os olhares que violentamente desumanizam, que partem de olhos docentes e discentes,
que fazem com que os estudantes sejam s6 nimero ao passar pela catraca. Suportam, ainda, os
trotes, os apelidos preconceituosos, o ajoelhar-se no chado exigido pela colega ou pelo colega

veterano.

6.1 VIOLENCIAS E PERMANENCIA OU UMA QUESTAO DE ECONOMIA

Tal como feito com a transcri¢do das conversas, leio e releio tudo o que escrevi no
movimento de vaivém que constitui a escrita desta tese. Percorro os paragrafos deste capitulo
escritos até esse ponto e reparo nos verbos empregados até agora para descrever as agoes dos
alunos da USP: sofrer, sacrificar-se, tolerar, dever, precisar e suportar. Os verbos transparecem
que ha sempre um esfor¢o sendo feito por parte dos estudantes para permanecer na universidade.
Os objetos a que os verbos se referem, por sua vez, revelam que o esfor¢o vai além da simples
dedicagdo aos estudos: tolerar o olhar que localiza e desqualifica a diferenga, suportar a cama
beliche quebrada, a prova no escuro ou os rompantes das orientadoras e dos orientadores de
pesquisa. O advérbio, algumas vezes utilizado, d4 o tom do modo como se tolera e se suporta:
violentamente. Até o momento, permanecer parece envolver um par: violéncia e sofrimento.

Ainda a partir do movimento de leitura e releitura, percebo que os episodios de violéncia
se dividem em dois grandes grupos: violéncia infligida por outros e violéncia autoinfligida. Dos
episddios de violéncia infligida por outros fazem parte aqueles em que participam docentes e
alunos. Por vezes, sdo docentes que sdo violentos com alunas e alunos; outra vezes, alunas e

alunos se violentam entre si. Nos episodios de violéncia autoinfligida, por sua vez, alunas e
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alunos sdo violentos consigo mesmos. Aqui falaremos dos dois tipos: primeiro, a violéncia
dirigida aos outros; depois, a autoinfligida. Mas, antes, uma breve digressdo para recuperar o
sentido da palavra violéncia de suas origens. Interessa-nos, no momento, sua origem latina.

A palavra violéncia, violentia em latim, tem sua raiz latina no verbo violare, que quer
dizer “tratar com violéncia, profanar, transgredir” (Nucleo de Estudos da Violéncia [NEV],
2013, p. 2). Relaciona-se com o termo vis, também do latim, que significa forca, vigor, poténcia,
emprego de forga fisica em intensidade, qualidade, esséncia (NEV, 2013). Violéncia ¢, nesse
sentido, o emprego da for¢a ou do vigor para profanar, transgredir.

Quanto a violéncia que aparece na permanéncia estudantil na USP, ndo vemos,
necessariamente, o emprego de forga fisica para golpear alguém com as maos, por exemplo.
Vemo-la, porém, transbordar em ag¢des que a tém como tonalidade. Da brincadeira no trote, de
fazer a ou o colega recém-chegado ajoelhar-se no chao e ali permanecer até que seja autorizado
a se levantar, fazem parte o riso e a piada. H4, no entanto, violéncia na ordem para o ato de
ajoelhar-se; os joelhos, depois ardidos, sdo prova fisica da violéncia que se esconde colorindo
as palavras.

Ainda, faz parte da a¢do daquele que ordena que o outro se ajoelhe o afeto da soberba e
da superioridade. Integra essa atitude, também, a raiva: como narram as alunas do campus do
interior (Apéndice E), segundo anistas aguardam com ansiedade a chegada dos novos alunos e
alunas para “descontar” o que lhes foi feito quando estes eram recém-chegados.

A violéncia também aparece como cor nos ouvidos dos alunos e alunas de baixa renda
que ouvem os questionamentos de colegas dotados de outro repertorio. Aqueles com melhores
equipamentos para a travessia expdem os pés descalgos ou as sanddlias gastas daquelas e
daqueles que precisaram caminhar mais quando perguntam: “mas como ¢ morar no
alojamento?” — como se aquilo ndo pudesse ser casa. A violéncia reside no tom: Estrela se
sente tdo violentada, que passa a ocultar informagdes sobre si, passa a se esconder. Embora
pares, porque compdem todos, alunos de baixa renda ou ndo, o corpo discente da USP, as
relagdes que se dao entre eles ndo sdo horizontais; alguns tém aquele espaco como continuagao
natural de uma histéria. Os outros, por sua vez, ouvem até das paredes: tudo aqui me diz que
nao sou daqui.

Por outro lado, a violéncia parece sempre se relacionar com a verticalidade. Alguém que
se sente superior rebaixa o outro que, por saber de sua diferenca, ali posta como deficiéncia, se
encolhe, se recolhe, corta partes, entristece-se e se envergonha. Alunas e alunos de
posgraduacao também se violentam entre si quando ndo se preocupam nem em saber 0s nomes

de seus colegas. O aluno de graduagdo que faz iniciacdo cientifica ¢ o “IC”. Aquela que faz
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mestrado vale menos que aquele que faz doutorado, que, por sua vez, vale menos que a aluna
ou o aluno de pos-doc. Numa das conversas com o grupo de alunas e alunos de pds-graduagao,
uma estudante comenta das piadas que as e os colegas faziam devido a ela ndo saber converter
medidas de um sistema para outro com a facilidade que os demais, ja mais velhos, tinham. Mais
uma vez, a diferenca € localizada e rebaixada por aquela ou aquele hierarquicamente superior,
desta vez sem o pano de fundo da desigualdade social presente nas narrativas do aluno e alunas
de baixa renda.

Violéncia como rebaixamento tem nome especifico. Chama-se humilhagdo. Conforme

Gongalves Filho (2007):

humilhagao ¢ palavra de raiz latina. Na lingua dos antigos romanos, Aumus ¢ nome para
a terra. Humiliatio (humilhagdo) dividiu-se entre o suave sentido de abaixar ou trazer para perto
da terra e aquele outro de abater ou rebaixar, fazer cair por terra, por abaixo. Este tltimo sentido
foi 0 que predominou: a humilhagdo como ataque... agdo pela qual alguém pde um outro como
inferior, abordando-o soberbamente. (pp. 187-188)

Traz-se para perto da terra aquele ou aquela que se manda ajoelhar-se, rebaixando-o.
Rebaixados também sdo aquelas e aqueles quando tém sua diferenca exposta e classificada
como algo errado. E errado ndo ter o mesmo poder aquisitivo que os demais; ¢ errado ja nio
dominar algo com a mesma destreza que os outros. Nessa dire¢do, humilhacao, de acordo com
Gongalves Filho (2007), ¢ sempre social, ja que envolve mais de uma pessoa. Ha sempre aquele

que humilha e aquele que ¢ humilhado:

Pois bem. Humilhagdo ¢ humilhagdo social. Corresponde a experiéncia pela qual
perdemos um trago ou sentimento dele. Um trago de humanidade tem sua experiéncia impedida.
Um impedimento que ndo ¢ natural ou acidental, mas aplicado ou sustentado por outros
humanos. Ninguém havera, impedido assim, que ndo viva este impedimento como diminui¢ao
ou como uma condic¢do inferior. (Gongalves Filho, 2007, p. 194)

A humilhagdo traz consequéncias para o humilhado. Conforme Gongalves Filho (2007),
este “perde um trago”. Estrela perde a espontaneidade, ndo mais age naturalmente em sala de
aula. Isadora se encolhe e ndo conversa com seus colegas de faculdade. No instituto de
bioldgicas, ninguém arrisca um “bom dia”. Perde-se um traco de humanidade, e a “formagao
humana”, pedida durante as conversas com a poés-graduacdo, passa a quase fazer sentido, nao
fosse a compreensdo de que este, 0 modo humilhador/humilhado, também ¢ modo de ser

humano.
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Também fazem perder traco de humanidade os docentes que gritam com seus
orientandos e orientandas. Ou aqueles que fazem seus alunos e alunas pararem as apresentagdes
no meio, dizendo que estdo tdo ruins e que ndo merecem ser continuadas. Ou, ainda, aquelas e
aqueles que ameagam seus orientandos e orientandas dizendo que, caso o trabalho ndo saia a
contento, terdo de devolver o valor total em dinheiro da bolsa de pesquisa. Desses episddios,
brota a tristeza e o emudecimento. Brota o medo e a vergonha. A violéncia como violentia,
enquanto tonalidade que brota da soberba e superioridade, provoca, no violentado, o medo, a
tristeza e a vergonha. Faz-o desembocar na soliddo e no emudecimento.

Por outro lado, ¢ violéncia autoinfligida o sacrificio imposto a si mesma por Isadora,
desde o Ensino Médio, para conseguir cursar Audiovisual na USP. E também suportar o
quartinho apertado e a cama beliche quebrada. Ou a violéncia perto do Portdo 3, no caso de
Alexandre. Ou, também, cortar pernas e bragos, como Estrela, metaforicamente, o fez.
Prosseguir, mesmo humilhadas e humilhados, na pds-graduacdo também ¢ violéncia
autoinfligida. De violéncia e humilha¢do extrema, causando sofrimento insuportavel, Marcos
decide terminar com a propria vida. Suicida-se dentro do laboratorio de pesquisa, apice da
violéncia autoinfligida, evidenciando de onde brota seu impedimento: ¢ do ambiente onde
docentes e colegas sdo violentos.

Humilhagao leva ao exagero da humildade:

Humilha¢do, no sentido positivo, tem relacdo com humildade: modéstia, simplicidade
reveréncia... “sagrado respeito [...], qualidade propria de quem nio se eleva diante de seus pares
e menos ainda diante de espiritos altissimos”. Humilhagdo, entdo, vai indicar o ato de tornar-se
ou manter-se humilde, em nivel da terra [...]. (Gongalves Filho, 2007, p. 188)

Humildes, proximos da terra, permanecem aqueles que sdo humilhados... Mas € s6 isso
que ha? Se s6 isso houvesse, por que permaneceriam os alunos?

Percorrendo, uma vez mais, as conversas e todo o texto, compreendo que a violéncia faz
sofrer. Como ja dito, parafraseando Martinez Araujo (2012), a USP ¢ algo que se sofre. Por sua
vez, sofrer, conforme origem da palavra, significa suportar a dor em movimento; sustentar o
peso de algo, de um afeto, enquanto se prossegue numa caminhada (Andrade & Morato, 2004).
A travessia, que ¢ a permanéncia, ¢ sofrida, plena de sofrimento. Pelo que também indicam as
conversas, esse sofrimento, muitas vezes, é valido.

A docente do campus do interior se perguntava a respeito do apertar ou afrouxar o
parafuso. Isabel, por seu turno, diz que a USP ndo deveria ser tdo paternalista muitas vezes:

deveria oferecer dificuldade. Sofrer, entdo, em algumas circunstancias, pode ser benéfico?
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Alexandre se sente vitorioso conquistando Sao Paulo como sua propria cidade. Ao fim
da graduagdo, se considera paulistano. Estrela aprecia, ja em seus tltimos meses de graduagao,
seu percurso e todos os sacrificios feitos ao longo do caminho: lidar com sua turma de
graduacdo, com todas as tarefas para ser uma boa aluna e com a exigéncia dos e das docentes.
Pergunta-se, inclusive, se, fosse o caminho mais tranquilo, teria dificuldade no mundo 14 fora,
quando da forga de trabalho. Alunas e alunos de pds-graduagdo, formados na USP desde a
graduagdo, prosseguem estudando na casa: da graduacdo para o mestrado, doutorado e pds-doc.

Ao que parece, as mesmas conversas, percorridas ainda outra vez, indicam que o
sofrimento, enquanto parte da permanéncia estudantil, ¢ importante. Perguntar-se sobre o
quanto de aperto ou afrouxo deve haver, ¢ pensar que ha ja um apertar. Apertar ¢ violéncia e
faz sofrer. A questdo ¢ a medida: quanto? E também a forma: como?

A raiz grega da palavra violéncia pode nos ajudar ao langar luz sobre isso. No grego,
violéncia, em sua origem, significava “desviar, por uso da for¢a externa, o curso natural das
coisas” (NEV, 2013, p. 2). Violéncia em grego se escreve fSia. Em sua origem, antes de
significar violéncia, fia significava forg¢a (Dictionary of Greek and Roman Biography and
Mithology®?, 2017). E o nome da titdnide que era considerada a personificagdo da forca e do
poder — parece ter mais relacdo com fazer-se justica do que, necessariamente, com violentar
sem razao.

Noutras palavras, fSia parece ter acumulado o sentido de transgredir o equilibrio em que
as coisas pareciam estar sustentadas em fun¢do da constru¢cdo de um equilibrio mais justo ou
adequado, mediante a superacdo dos obstaculos. Soa mais suave e justa a violéncia no grego.
Faz lembrar a poda das arvores e das plantas em geral: arranca-se galhos, folhas envelhecidas,
fungos e parasitas, a fim de que a planta cres¢a saudavel. Violenta-se a planta, com cuidado e
carinho, para que ela seja saudavel, fazendo justica a seu crescimento saudavel. Violéncia,
entdo, ndo ¢ sempre violentia: pode ser fia.

Retornando a realidade universitaria, ndo € violentia quando, compreendendo a
dificuldade dos alunos e alunas, Isabel se propde a intermediar a relagdo com docentes. Também
ndo o ¢ quando a docente do campus do interior pensa no melhor modo de lecionar para ndo

afetar negativamente a saude mental de seus alunos e alunas. Deixa de ser violentia

quando Estrela encontra seus iguais em seu campus e recupera pés e bracos, quando Isadora se

redescobre falante e quando os alunos e alunas da pds se reconhecem semelhantes. E fia: dela

30 Recuperado em 16 de fevereiro de 2021, de: https://www.theoi.com/.
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faz parte a dificuldade e o sofrimento, mas estes aparecem matizados em outros afetos,
conduzindo a supera¢do da dureza do caminho.

Como expressa o titulo desse capitulo, trata-se de uma questdo de economia: economia
de afetos. A permanéncia ¢ sempre violéncia e violenta; a violéncia se mostra, na permanéncia
estudantil na USP, enquanto estrutural. Serd violentia se s6 houver raiva, 6dio, superioridade,
soberba, que geram, por sua vez, tristeza, raiva, vergonha e soliddo — talvez até a morte.

Havendo cuidado, compaixdo, companheirismo e amor, a violéncia ganha tracos de poda
para melhor crescer. E 0 que nos contam as mesmas conversas em seus muitos pontos de virada:
vencendo os desafios, as alunas e os alunos crescem. Alexandre ¢ dono da cidade. Isadora agora
pode se sentir segura e falar. Estrela esta pronta para partir. Os alunos e as alunas da pos t€ém

«

nomes. Como afirma Ricoeur (2019), em O Sofrimento ndo é dor, epigrafe desta tese, “o

sofrimento ensina” (p. 102).

6.2 ARREMATANDO... EENCERRANDO A TRAVESSIA

Rio caudaloso atravessado, encontro-me aqui, a beira da outra margem da tese e de
minha propria permanéncia. Prestes a aposentar canoa, remos e sapatos, retomo-os, pela ultima
vez, arrematando a discussao feita até o capitulo anterior.

A partir da questdo-bussola “como compreender permanéncia estudantil?”, tendo como
referenciais metodologicos os escritos de Heidegger (1993, 2014) e de Gadamer (1999, 2002),
busquei apresentar a situagdo hermenéutica do corpo discente da USP, assim como evidenciar
preconceitos que permeiam a compreensao tradicional de permanéncia estudantil. Aqui, como
amarracdo, recupero os pontos que a mim aparecem como principais deste trabalho de
investigagdo para encaminhar discussdes futuras.

Tradicionalmente, conforme tudo o que foi até aqui discutido, permanéncia estudantil parece
ser compreendida como programa de auxilios fornecidos a alunos de baixa renda. E o dinheiro
oferecido pelas universidades publicas aos alunos mais pobres, com o objetivo de que tenham
alguma hipdtese de iniciar e finalizar o ensino superior. Essa compreensao, a partir do material
construido durante as conversas e das conversas com as conversas, se revela restrita e rasa.
Permanéncia estudantil ¢, na verdade, mais do que qualquer programa ou politica. E
experiéncia: movimento do aluno em sua jornada desde o momento em que decide prestar
determinado vestibular e comeca a se preparar para isso. Desta, auxilios podem fazer parte.

A aluna ou o aluno que permanece, contudo, ndo ¢ s6 aquela ou aquele de baixa renda:
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a experiéncia de permanecer ¢ compartilhada pelas diferentes classes sociais que compdem a
USP. Por outro lado, isso ndo quer dizer que os e as estudantes mais pobres ndo necessitem de
um olhar especifico para suas necessidades ou questdes. Quer dizer que o olhar para eles ndo
pode ser somente financeiro, evidenciando, também, que os demais estudantes, pobres ou ndo,
também permanecem e, nesse sentido, também necessitam de cuidado. Uma politica de
permanéncia estudantil pertinente precisa ter isso em consideragao.

A permanéncia estudantil ou, ainda, a experiéncia de permanecer enquanto estudante na USP
se relaciona, em muitos aspectos, com a violéncia, que ¢ estrutural no modo de funcionar da
universidade e é componente do par ensinar e aprender. Essa violéncia se divide, conforme ja
apresentado, em dois grupos: violéncia infligida por outros e violéncia infligida por si mesmo.
Além disso, apresenta-se de dois modos: como violentia, do latim, e como fia, do grego.
Violentia castiga e embota. Pode produzir crescimento e conhecimento, mas, ao que parece,
pelas conversas, tem um custo muito alto para a satide de quem dela participa.

Jia, por sua vez, ¢ cuidado enquanto manifestacdo Ontica: ¢ langar determinados
desafios, isto €, deixar as alunas e alunos em determinados desconfortos que gerem construgdo
de repertério e que sejam potentes enquanto aprendizagem significativa (Morato, 2009). E ser
cuidadosa, amorosa, carinhosamente violenta ou violento. No lugar dos docentes e
administradores, ¢ valer-se de sua posi¢ao distinta na hierarquia para facilitar a aprendizagem e
o crescimento dos alunos. Pensar permanéncia estudantil é, nesse sentido, levar em
consideragdo o posicionamento de todos aqueles que compdem a institui¢do e como este afeta
a experiéncia de ser estudante universitario. Mas... sabemos como se posiciona a USP?

Se, nesta investigacdo, a partir do campo construido, esta universidade pode parecer estéril e,

muitas vezes, “vila que ndo abraga”, ndo foi dessa forma que ela foi concebida. A USP nasceu
em 1934 como um projeto de educadores que viam na ciéncia a possibilidade maxima de
crescimento. Diz o brasdo da USP: Scientia vinces! (Pela ciéncia, venceras!). E da USP a
primeira experiéncia brasileira de bolsa de estudos que, a época de sua primeira turma, se
chamava “comissionamento” (Tassara, 1986; TV Cultura, 2011).

Havia interesse, desde a sua fundagdo, que a USP formasse uma elite intelectual, nao
importando classe social de origem. Oferece-se a bolsa para que a ou o estudante que cursou o
magistério ndo va para o interior fundar a escola em determinada fazenda, e fique na USP para
estudar. A bolsa ou comissionamento era, nessa época, o valor total do salario que a pessoa
receberia (Tassara, 1986; TV Cultura, 2011), ndo um auxilio para que ela seguisse

“batalhando”, como Isabel conta ser hoje em dia.
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Embora tenha sido concebida com o intuito de construir uma elite intelectual de origem
multipla, vemos que ndo ¢ dessa forma que tudo se estabeleceu e se estabilizou na USP, dada a
porcentagem de alunos provenientes do ensino privado em comparacdo aos que advém do
ensino publico. Também nio se vé, nos documentos oficiais da mesma universidade?®!, aqueles
que se dedicam a descrever o cuidado que se tem ou se deveria ter para com seu corpo discente
ou que tratem da permanéncia estudantil. Procurando no banco de dados no qual se encontram
todos os decretos oficiais, ndo pude encontrar a politica de permanéncia da universidade. Nao
h4 uma politica: ha somente um programa, o PAPFE, ja exaustivamente aqui apresentado e
discutido.

Desde sua origem, a preocupacdo da USP ¢ com a producdo cientifica. No entanto,
parece se esquecer que a produgdo ¢ feita por pessoas. Vence-se pela ciéncia, mas o sujeito nao
¢ indeterminado ou inexistente. Sdo docentes, alunas e alunos, os sujeitos que produzem ciéncia,
com o auxilio dos demais funciondrios e funciondrias. No decreto de fundagdo da USP, ha
somente um artigo, dentre os 54 que tratam dos pormenores do funcionamento da Universidade,
que discorre especificamente sobre os alunos. E o artigo que descreve as agdes para promover

o que eles chamam de “espirito universitario”:

Art. 47 — Para a criagdo de um ambiente e uma tradigdo de espirito universitario, serdo
adotados meios de desenvolver o espirito de iniciativa, de trabalho e de pesquisa, a unido e
solidariedade de professores, auxiliares de ensino, e dos antigos e atuais alunos das diversas
Faculdades, Escolas ou Institutos, na defesa da eficiéncia e do prestigio das instituigdes
universitarias. Paragrafo tmico — A aproximagd@o e o convivio dos professores e alunos das
diversas Faculdades, Escolas ou Institutos, serdo promovidos especialmente: a) pela
proximidade dos edificios e constru¢do de vilas universitarias; b) pela centralizacio
administrativa da Universidade, em tudo quanto respeite ao interesse comum; c) pela criagao de
cursos comuns, que atendam as necessidades de alunos de diferentes Faculdades, Escolas ou
institutos; d) pelo regime de seminarios, centros de debates e trabalho em cooperagdo; ¢) pela
pratica de atividades sociais em comum, pelos alunos das diferentes Faculdades, Escolas ou
Institutos; f) pela organizacao de sociedades e clubes universitarios, de estudos, de jogos e de
recreagdo; g) pela pratica habitual de esportes, jogos atléticos e com petigoes deque participem
universitarios das diferentes Faculdades, Escolas ou Institutos. (Sdo Paulo, 1972)

Segundo o artigo acima, algumas medidas seriam adotadas visando a garantir & USP
eficiéncia e prestigio. Em outras palavras, a promogao de unido e solidariedade entre docentes,
funcionarios e alunos estaria a servico da manutencao da USP como um local onde hé espirito

de iniciativa, de trabalho e de pesquisa. O cuidado e a aten¢do com as pessoas que fazem parte

31 Recuperado em dezembro de 2019, de http://www.leginf.usp.br.
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da USP e que a fazem funcionar parece ser utilitarista, meios para um fim. Desde a origem, ja

eram maquinas que nao precisariam dizer “bom dia”. O cuidado com a permanéncia ¢ falho,

esburacado. Cuidar da permanéncia estudantil seria ultrapassar o cuidado utilitdrio quando
havia necessidade da constru¢ao de uma politica.

Como dito anteriormente, permanecer tem relagdo com o sofrimento. O sofrimento
insuportavel leva ao adoecimento. Pode levar a morte. J& aquele que se pode suportar, que
deriva da violéncia matizada em outros afetos como carinho, amor, companheirismo, faz com
que se descubra a forga que se tem para suportar aquilo que (nos) pesa sobre. Talvez nem s6
uma politica precise ser construida. Talvez seja mesmo necessdria uma “formagao humana” ou
a construcao de espago e tempo para que ninguém se esqueca que a USP ndo sdo prédios em
seus campi: sdo as pessoas que dela fazem parte.

O sofrimento matizado em outros afetos, que ndo se faz insuportavel, como pontua
Ricoeur (2019), ensina. Conforme o autor, complementando a definicdo de sofrimento
apresentada anteriormente (Andrade e Morato, 2004), “o sentido primeiro do sofrer €, a saber,
aguentar, quer dizer, perseverar no desejo de ser e esforgar-se por existir apesar de” (Ricoeur,
2019, p. 102). Segundo os dicionarios Michaelis e Merriam-Webster®2, “permanecer” quer dizer
durar, prosseguir existindo, conservar-se, ficar. Quer também dizer persistir, insistir com
pertinécia. Do latim, permanesco, de per (entre, através) e maneo (“eu fico”): através, eu fico.
Permanecer e sofrer, ao que parece, tém sentidos semelhantes ou complementares: o tempo da
permanéncia, da jornada em que se permanece, ¢ o tempo do sofrimento. Com o sofrimento, se
aprende muito mais do que com o contetdo programatico: Alexandre aprendeu a ter uma cidade
inteira como territorio. Isadora aprendeu que a desigualdade havia feito sua experiéncia na
universidade mais complexa e dificil. Estrela aprendeu a refletir, a se posicionar. Os alunos de
pos-graduacdo aprenderam que ¢ importante continuar a ser humano para dentro dos muros da
universidade e que também sdo responsaveis por violentia.

Travessia sem adjetivo ou conotagdo: permanecer nem ¢ necessariamente bom, nem
necessariamente ruim. E desafiador, exigente, demanda persisténcia e pertinacia. Cabe a
universidade e aos que estdo mais acima da piramide hierarquica decidir que papel entendem
ter na predicagdo da permanéncia de seu corpo discente, entendendo que o posicionamento atual
tem levado ao adoecimento.

Afinal: como apertardo os parafusos?

32 Consultados online.
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APENDICES
APENDICE A - CONVERSA COM ALEXANDRE

Laiz: Bom, estamos gravando (risos).

Alexandre: Ah, vergonha (r1).

Laiz: Entdo, bom, ja te expliquei um pouco sobre como ¢ que funciona, né, a minha pesquisa,
o que que eu td querendo saber e tal. A pergunta que eu tenho pra te fazer €, assim, ¢ bem geral
e é pra vocé contar do que vocé quiser contar, pra gente conversar mesmo... E... Como que vocé
que € pra vocé, assim, permanecer aqui, aqui na USP?

Alexandre: Ta... T4... Conforme vocé foi contando da tua pesquisa, eu fui lembrando de 14 atrés
quando eu ainda ndo tinha passado aqui, que, pra passar, eu fiz um cursinho popular de bairro
que muitos dos professores 14 eram alunos aqui da USP.

Laiz: Ah, é?

Alexandre: Que eram de Atibaia e passaram aqui.

Laiz: Sei.

Alexandre: A maioria deles morava no CRUSP, foram professores a maioria, acho que todos
de humanas.

Laiz: Hum.

Alexandre: E foi meio que gracas a eles que foi me mobilizando, meio que dizendo que tinha
permanéncia de dizer como era morar em S3o Paulo. Viabilizar esse negdcio que era meio
distante assim, tipo passar na USP, sabe, que, sei 14, todo mundo fala nisso. Mas nas escolas
que eu passei, ndo era muito uma realidade Laiz: Sei. Onde vocé estudou, Alexandre?
Alexandre: Eu fiz a vida toda escola publica...

Laiz: Ta.

Alexandre: E até o oitavo ano, foi numa escola, José Alpin, que era uma escola boa, mas publica
de Atibaia.

Laiz: J& ouvi falar.

Alexandre: Conhece?

Laiz: J& ouvi falar.

Alexandre: Vocé ja ouviu falar? E depois eu fui pra ETEC. Eu fiz vestibulinho, passei na ETEC
e fiz os trés anos 14. Ai, em paralelo com o ultimo ano, eu fiz esse cursinho, popular, e foi isso
assim, eu estudava de domingo a domingo.

Laiz: Vocé fez o que na ETEC?
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Alexandre: Eu fiz s6 o ensino médio, e dai eles tinham um programa de bolsas 14, pra
intercambio, e eu fiz administragdo so por causa do intercambio.

Laiz: Entendi.

Alexandre: E dai eu consegui, enfim, foi legal.

Laiz: Vocé foi pra onde?

Alexandre: Fui pra Chicago!

Laiz: Aaaaah.

Alexandre: Fiquei um més 14, nunca usei meu diploma de administra¢do pra nada, que, logo
em seguida, eu passei aqui, né.

Laiz: Uhum.

Alexandre: Mas foi, foi bem legal.

Laiz: E ai vocé estudava de domingo a domingo.

Alexandre: Eu fazia o técnico a noite, de manha escola e, de fim de semana, o cursinho.

Laiz: Nooossa!

Alexandre: Pois ¢ (risos). E era isso, dai eu fui um pouco nessa loucura e tal, ai eu fiz essa
viagem desse intercdmbio um més antes da Fuves. Dai eu até achei que eu ndo ia passar porque
eu deixei de estudar o ultimo més e ndo sei o qué. E dai que eu passei tanto, que tava valendo o
Pasusp na época que eu fiz, que era aquele negocio de bonificagdo proporcional a sua nota.
Laiz: Ah... Ah, ta.

Alexandre: Se vocé tirava, sei 14, até quarenta pontos, entdo era tantos por cento a mais, entao
isso super me ajudou a passar também.

Laiz: Uhum.

Alexandre: Tipo, conseguir uma colocacdo boa aqui na psico e acho que foi por causa do
Pasusp.

Laiz: Sei ...

Alexandre: E...

Laiz: Entdo, quando vocé fez a sua inscri¢do 14, vocé colocou que vocé era de escola publica,
essas...

Laiz: Ah, ta.

Alexandre: Isso foi bem importante também.

Laiz: Ta.

Alexandre: E isso foi muito estimulado por esses professores que era alunos daqui, que ja

moravam no CRUSP, e que eles tinham muito essa garra de levar isso pra gente 1a.
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Laiz: Aham.

Alexandre: Tanto que o meu primeiro dia de aula, que foi a festa da matricula, eu dormi no
CRUSP, porque eu ja tinha...

Laiz: Ahhhhh.

Alexandre: Ja conhecia a galera e tal.

Laiz: Mas muito, entdo, facilitado pelos alunos assim.

Alexandre: Pelos alunos, é.

Laiz: Vocé ndo tinha como ter informagao dessas coisas assim, da permanéncia, da...
Alexandre: Ah, eu até procurava, eu sabia do Pasusp e tal, mas, assim, ter uma no¢do do que
era passar e tipo “ah, passei! E agora?”. E tem a moradia, “que que eu faco pra chegar até a
moradia?”, foi isso, é...

Laiz: Aham.

Alexandre: Tipo, foi bem importante assim... E dai, foi um pouco isso, assim, pra entrar aqui,
ai depois que eu entrei, eu tentei, eu fiz a inscricdo da SAS que era COSEAS, tava na...

Laiz: Tava na transi¢ao.

Alexandre: E ai eu consegui o auxilio moradia, eu ndo consegui vaga no CRUSP.

Laiz: Uhum.

Alexandre: E dai tudo bem, eu mudei aqui pra regido, tentei um quartinho compartilhado 14 no
P3, que foi, tipo, foi bem ruim.

Laiz: E?

Alexandre: Que o P3, por causa de assalto, assim, entdo eu passei um ano 14 e, ao fim do ano,
eu ja tava neurotico assim de tipo “ndo posso sair de casa” ou “antes de dar seis horas, tenho
que ta em casa porque eu ndo quero chegar a noite”. Nao sei o que, era meio ruim, ai eu passei
pra uma republica no P1, ai do P1 eu consegui ir pra Pinheiros, Pinheiros pra Vila Mariana; to
na Vila Mariana agora.

Laiz: Ah, é?

Alexandre: Fui cada vez me afastando mais e daqui do entorno da bolha USP, assim.

Laiz: Uhum.

Alexandre: Sei 14, eu pego muito transito pra vir, tipo dois metrds e um 6nibus, mas acho que
eu prefiro morar longe da...

Laiz: E?

Alexandre: Da faculdade. Por qualidade de vida, assim, tipo, pensando que uma coisa boa aqui
¢ muito dificil, porque a competi¢do no entorno por, sei 14, especulagcdo imobiliaria € muito alta,

ai o que se tem ¢ meio ruim.
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Laiz: Ha...

Alexandre: E caros, né, e dai, enfim, prefiro ir pra mais longe.

Laiz: Sei.

Alexandre: E dai eu meio que sobrevivo com auxilio moradia, as bolsas que eu fago por aqui
pelo Psicodiagndstico agora sai 14 do DJ, e, enfim, meus pais também me ajudam a... Menos do
que, enfim, eu recebo com as bolsas... E... E meio que isso.

Laiz: Uhum. Entdo, assim, o que vocé tem de auxilio aqui na universidade sdo so coisas
financeiras assim.

Alexandre: E...

Laiz: E desse jeito que a USP te apoia pra vocé permanecer?

Alexandre: E, eu recebo a da alimentacdo também, né?!

Laiz: Ah, ¢, vocé tem os dois auxilios, entdo, alimentacao e moradia.

Alexandre: Alimentacdo e moradia.

Laiz: E vocé consegue pensar em alguma outra coisa que existe aqui que te ajuda a permanecer?
Na universidade, pra além das coisas financeiras?

Alexandre: Nossa, ndo vem nada na minha cabega.

Laiz: E?

Alexandre: Tipo, eu ndo sei, eu sempre quis muito essa coisa da vida universitaria, tipo, sair de
Atibaia sempre foi um, meio que um imaginario muito legal de vir morar na cidade grande.
Laiz: Sei.

Alexandre: E acho que, sei 14, isso me mobiliza até aqui e tudo o mais.

Laiz: Uhum.

Alexandre: Mas, sei 14, pensando na universidade... Aaah, outras coisas, por exemplo, tipo,
num sei, pra mim, fazer analise foi muito importante, era algo que eu queria muito e ndo sei o
que eu consegui por aqui, a assistente social aqui, a Selene...

Laiz: Sei.

Alexandre: Rolou de ela ter uma listinha, que eu ndo sei se essa lista ta vidvel agora ou ndo.
Laiz: Nao ta (risos).

Alexandre: E consegui minha psicologa por 14, ela atende por um preco simbdlico. Tipo, isso
foi um fator super importante também, sei 14, minha renda basicamente de aluguel e mercado,
tipo um bloco, Psicologia, minha anélise, e dai o que sobra ¢, tipo, xerox, o cafezinho, num sei
o qué. Laiz: Sei.

Alexandre: Entdo, sei 14, eu fago questdo de fazer isso, e foi por aqui, entdo acho que esse ¢ o

crédito.
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Laiz: Sei. Consegue pensar em mais alguma coisa? Daqui ou, sei 14, que tenha partido daqui
mesmo, né, bem isso da Selene, né, que vocé conseguiu o atendimento psicoldogico por um
prego simbdlico e etc., ndo faz parte do que ¢ a permanéncia estudantil.

Alexandre: Sim.

Laiz: Isso ndo ¢ a universidade que te concede diretamente, isso ¢ vocé “cagando”.
Alexandre: Sim!

Laiz: Aqui (risos), né?! E tem mais alguma coisa que vocé acha que vocé cagou aqui?
Alexandre: Que eu cacei aqui, ndo... Sei 14, eu acho que as oportunidades de estagio aqui, né,
tipo a bolsa pub, esse tipo de coisa... Mas pra além do auxilio financeiro...

Laiz: E... E... O que vocé acha de aqui s6 ter auxilio finaneiro? Eu quero saber sua opinido.
Alexandre: E, ndo, ¢ um pouco assim x, né? Porque eu fiquei pensando, quando vocé tava
contando sua experiéncia no CRUSP e tudo o mais, eu lembrei da Isa, que ela ¢ minha melhor
amiga. Laiz: Ah, sim.

Alexandre: A gente passou juntos e de um outro cara que eu conheci também no CRUSP, que
os dois tém um quarto 14 e a reclamag¢do um pouco dele ¢ um pouco a mesma, de o quando vocé
sabe que 14 ¢ provisorio, tipo, vocé leva suas coisas, mas vocé sabe que ndo ¢ sua casa. Tipo,
daqui a pouco, eu vou ter que, tipo, tirar minhas coisinhas e procurar um lugar que seja meu. E
isso meio que € assim, voc€ ndo enraiza aqui em Sao Paulo, e, ndo sei, eu converso muito com
a Isa, e ela fala muito da vontade que ela tem de, tipo, conseguir uma, sei 14, um apezinho,
alguma coisa tipo como eu faco, de aluguel, que ela tem muita vontade disso. Eu converso e eu
falo: ¢é, tipo, no primeiro ano, eu fiquei meio triste de eu ndo ter conseguido o CRUSP, mas ter
pego o auxilio. Mas, de certa forma, pra mim, foi bom assim, que eu acho que eu fui conhecendo
Sao Paulo, saindo de perto da USP cada vez mais, sabe.

Laiz: Sei, é.

Alexandre: Entdo, ndo sei, eu vivo falando pra ela que eu me sinto mais paulistano do que ela.
Laiz: Sem davida, € o que eu ia te dizer agora, né, que parece que voce ja se apropriou bastante
da cidade a ponto de ndo ser s6 a USP que te interessa aqui.

Alexandre: Sim, de fato.
Laiz: Vocé mora com quem?

Alexandre: Divido apé com mais trés pessoas.
Laiz: Daqui também?
Alexandre: Conheci em grupo de reptblica do Facebook.

Laiz: Ah, é?
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Alexandre: E, dois deles, a Ana, ela fez FFLCH, ndo chegou a cumprir, a pegar o diploma, e
dai ela foi pra Psicologia numa particular, mas dai também trancou porque, enfim, muita grana.
Laiz: Sei.

Alexandre: E o outro menino, o Daniel, ele se formou na FMU em Psicologia também, mas foi
coincidéncia.

Laiz: Entendi.

Alexandre: Dessa de ser todo mundo da psico.

Laiz: Aham, entdo sdo voceés trés.

Alexandre: E, a gente t procurando uma quarta pessoa agora.

Laiz: Ah, ta, entendi, entendi. Mas ¢, entdo, vocé acabou comentando, né¢, quando eu perguntei
de, de, sei 14, do que que vocé acha de a USP s6 oferecer, né, da universidade... Na verdade, ¢
assim, isso eu ja posso te dizer, nenhuma, quase nenhuma outra universidade fornece muitas
coisas pra além de auxilio financeiro, né, sdo poucas as que oferecem. Vocé acha que tem
alguma outra coisa que poderia ser oferecida assim, que ajudaria na permanéncia?

Alexandre: E, nio sei, eu fico pensando que, no meu caso, ndo, mas se for uma mulher que ¢
mae, ¢ meio 6bvio, creche, ta ligado?

Laiz: Uhum.

Alexandre: E, sei 13, o bandejdo, ele ¢ muito importante, principalmente pra quem vem e fica
todo dia... E, sei 14, coisas que mobilizem a gente, por mais que, financeiramente, seja dificil
mesmo querer ficar aqui, ta ligado?

Laiz: Aham.

Alexandre: Sei la.

Laiz: Consegue ter uma ideia? De uma coisa assim...

Alexandre: Ai, cara, eu fico pensando em... questdes de cultura e entretenimento mesmo.
Laiz: E?

Alexandre: De, sei 14, por exemplo, eu gosto de cinema, assim, eu fiz trés matérias de cinema
no semestre passado.

Laiz: Sei.

Alexandre: Esse, eu td considerando semestre passado.
Laiz: Que acabou (risos).

Alexandre: Tipo, eu frequento muito o Cinusp, por exemplo, que eu gosto muito, e, tipo, eles
trazem uns filmes que tdo no circuito comercial agora e de graga, sabe, eu nao sei se eles pagam
caro ou nao por isso.

Laiz: Hum.
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Alexandre: Mas eu acho foda, por exemplo, isso ¢ muito importante.

Laiz: Uhum.

Alexandre: E um exemplo (risos).

Laiz: E de coisas que ndo tem?

Alexandre: Ah, que nem isso, tipo, eu gosto de cinema e eu tenho essa ideia, mas, sei 14, tem
bastante gente que, tipo, ler ou ter alguma atividade esportiva... Eu ndo sei como funciona o
CEPE também porque eu ndo pratico esportes, sabe.

Laiz: Hum.

Alexandre: Eu ndo sei o quanto essas coisas sao simbolicas no sentido de mobilizar a gente a
se manter na universidade.

Laiz: Se tivesse, assim, motivagdes pra além do estudo assim, vocé quer dizer?!

Alexandre: Sim, sim, ¢ tipo, sei l4, voc€ ndo pertence a cidade porque voc€ ndo mora nela, nao
tem um endereco fixo que seja porque vocé faz coisas aqui, sabe.

Laiz: Uhum... Pertencer de outro jeito assim.

Alexandre: E.

Laiz: Habitar a universidade de outro jeito, por outras formas assim.

Alexandre: Sim!

Laiz: Legal! (risos) Mais alguma coisa que vocé queira dizer?

Alexandre: Hummm...

Laiz: Que vocé queira comentar...

Alexandre: Nao, ndo... Dessa experiéncia, ndo me vem nada agora, nao sei.

Laiz: Nao?

Alexandre: Foi legal (risos).

Laiz: Bom, entdo depois eu trago o termo pra vocé assinar direitinho e tal, e ai, se puder, de
repente, colocar a sua amiga em contato, ai eu converso com ela.

Alexandre: Sim, eu mando ja pra ela.

Laiz: E? Entdo, t4 bom, coragdo, muito obrigada!

Alexandre: Beleza.

Laiz: (Risos).
Alexandre: Me senti muito importante aqui.

Laiz: Mas a senhora é.
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APENDICE B — CONVERSA COM ISADORA

Laiz: Bom, ja ta gravando, eu vou botar ele virado aqui no meio, espero que ele grave, porque
ta meio barulhento aqui. Isadora: T4 um pouco, né?!

Laiz: Mas o que eu queria saber de vocé, Isadora, e depois eu tiro o seu nome, né, € essas coisas
todas de sigilo, vou trazer também o termo de consentimento esclarecido pra vocé assinar, essas
coisas mais burocraticas assim, mas o que eu queria saber € o quao vocé se sente amparada pela
universidade ou ndo, pra permanecer aqui; como ¢ que € essa historia de aqui, como € que € pra
vocé morar no CRUSP, enfim, quero saber um pouco da sua experiéncia de estudante.
Isadora: Eita...

Laiz: Ai, meu deus...

Isadora: E, entdo, é que eu tenho um pouco de dificuldade de falar sobre isso, sabe, tipo, eu
acho que eu td6 meio que questionando essas coisas agora assim.

Laiz: E mesmo?

Isadora: E, ndo que eu ndo questionava antes, mas sempre foi, na minha cabega, muito tranquilo
viver aqui, tipo de lidar com algumas coisas.

Laiz: Certo.

Isadora: Mas, agora, enfim, até na minha terapia, porque eu fago também, eu to, sei la... Eu
comecei a conversar sobre i1Sso agora.

Laiz: E mesmo?

Isadora: E, ¢ ai, tipo, ndo € muito... Nao ¢ um ambiente que te abraca de certa maneira, e ai
eu fico observando pessoas que moram no... Sei 14, meus amigos que moram no CRUSP
também, e ai mo... Sei 14, um ambiente muito solitario.

Laiz: Ah, é?

Isadora: Aham.

Laiz: Vocé se sente assim aqui?

Isadora: Me sinto, ¢... Acho que é o que mais me pega assim, e, por exemplo, onde eu t6 é... E
que talvez seja melhor eu nao conversar com alguém assim...

Laiz: Bom ...

Isadora: E, ndo, entdo, eu, quando eu vim pra c4, eu fiquei um ano no alojamento com mais
duas meninas.

Laiz: No alojamento do CRUSP?

Isadora: Aham.

Laiz: Ta.
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Isadora: Sim e mais outras meninas também, eram 3 quartos e tinham 2 beliches em cada quarto
Laiz: Ta.

Isadora: E ai... E, a gente ficou um ano morando assim, todo mundo junto. Nao foi uma
experiéncia traumatica, pra mim, foi bem legal assim, e ai algumas meninas, eu tenho contato
até hoje, o que ¢ bem legal assim, e... E €, a gente dividia, inclusive, é porque eu acabei nao
conseguindo a vaga depois desse um ano.

Laiz: Ta.

Isadora: E ai... E que as pessoas que entram tém a possibilidade de ficar nesse alojamento, mas
a duracdo ¢ de um ano, ¢ inicial.

Laiz: E pra ser provisorio.

Isadora: Isso, ai se ela ndo consegue, ela tem que ir pra outro lugar, e ai eu acho que, no segundo
ano, talvez, eu sai, e ai eu comecei a pegar o auxilio e fiquei num lugar, ¢ tipo um quartinho,
assim, na alvarenga, sabe?

Laiz: Ta, sei, sei.

Isadora: O lugar ficava ali na Alvarenga, sabe? Bem perto...

Laiz: Ah, t4, sei, sei, perto do P1.

Isadora: Isso.

Laiz: Sei! Sei onde é.

Isadora: E ai, ¢... E ai acho que fiquei 14 por uns... Uns 6 meses, talvez. E ai, nisso, uma
amiga minha que tava dividindo quarto comigo na, nesse alojamento, ela, ela ¢ da
Enfermagem e tal, e ai ela ndo tava conseguindo vaga também antes de ela se mudar
realmente pro CRUSP e sair do alojamento. Ela ficou um tempo assim...

Laiz: Sei.

Isadora: E ai, nisso, a gente meio que acertou que eu ia ficar como hdspede junto com ela. Ela
conseguiu uma vaga e ela foi, ela mora até hoje 14 no bloco F, e ai eu fiquei acho que um ano
com ela 14, nesse alojamento.

Laiz: E tudo isso vocé teve que ir pensando sozinha, assim, de ir tomando essas decisoes, tal,
ou, sei 14, sua familia te ajudou nisso?

Isadora: E... Nio completamente sozinha, mas, sei 14, sobre assistente social, eu nao sou
muito... Tipo, ndo ¢ uma pessoa que eu recorro muito frequentemente, sabe?

Laiz: Ta.

Isadora: S6 quando tem que ir ver mesmo.

Laiz: S6 nos momentos pontuais da burocracia.
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Isadora: Né¢, assim... Ai... Mas ¢ eu acho que, tipo, o ponto alto sempre foi o apoio dos meus
pais, sabe? E que eles sdo de Atibaia.

Laiz: Sim...

Isadora: E ai... Por exemplo, quando eu me mudei pra onde eu td agora, eles me ajudaram
muito a, tipo, decorar o meu quarto, sabe?

Laiz: Ah, é?

Isadora: E, foi bem legal, eles vieram aqui, e a gente pintou a parede e, enfim, a gente fez uma
pequena reforma.

Laiz: Que bom (ri).

Isadora: E... Mas ha...

Laiz: Vocé ficou de héspede, entdo? Voltando a historia...

Isadora: Sim... Eu acho que por um ano e meio, talvez, eu consegui; eu me mudei no comego
desse ano assim.

Laiz: Nossa, vocé ficou tudo isso de tempo de hospede?

Isadora: Aham, sim.

Laiz: E como ¢ que foi isso pra vocé? Porque, né, do que eu escuto, muito dos alunos que
moram do CRUSP, ¢ de como o CRUSP ja parece provisorio.

Isadora: Uhum.

Laiz: Tipo, ndo parece casa e tal. Agora fico pensando vocé no provisério do provisorio, né,
porque vocé ta de hdspede sem nenhum contrato assim, né?!

Isadora: Uhum.

Laiz: De permancéncia e tal... Como € que era isso pra vocé?

Isadora: E... Entdo...cu to tentando, eu acho que... Ah, minha memoéria ¢ péssima... Eu acho
que, talvez, eu tenha me mudado, eu me mudei acho que no final do ano.

Laiz: Nossa...

Isadora: E, ndo, eu me mudei no final do ano passado.

Laiz: Um poquinho mais de tempo assim.

Isadora: Aham, e ai que, entdo, ¢, tipo, umas coisas que me vém agora porque onde essa minha
amiga ta, no bloco F, ¢ muito ruim o apartamento, sabe?

Laiz: E?

Isadora: Muito, muito ruim! Acho que, tipo, deve ser o pior prédio, todo mundo fala que € o
pior bloco, isso porque os quartos sao menores.

Laiz: E mesmo?
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Isadora: Aham, ¢, eu ja ouvi falar que outros apartamentos tém problema de infiltragdo. Tem
uma amiga que acho que ela ta no E, ndo lembro direito.

Laiz: Ta.

Isadora: E que parece que ta bem infiltrado, assim, o apartamento dela.

Laiz: Nossa...

Isadora: E ai, no caso desse bloco F, também ¢&, tipo, vocé entra 14 e se assusta assim, vocé olha
pro teto assim e v€ coisas que, tipo... Todo umido assim, e ai esse quarto ¢ bem menor, um
pouco menor desse que eu td agora, € ai, tipo, a gente dormia numa beliche, sabe? E ai, quando
eu vou visitar ela, eu ainda ndo consigo entender, sei 14, como coube uma beliche naquele lugar
14 e como a gente dividiu esse espaco, sabe?

Laiz: Sei.

Isadora: Porque é bem... E bem... Vocé entrava, dai tinha a beliche, um pequeno corredor pra
vocé passar mesmo, ¢ ai, do lado da beliche, tipo, tem a janela, e ai aqui vinha o... O... Tem o
armadrio, e ai de frente do armario tem, ficava s6 o espago mesmo.

Laiz: Ta.

Isadora: Pra poder se trocar e tal, mas ai, no final, a gente... Ela comprou uma escrivaninha e a
gente colocou uma escrivaninha la.

Laiz: Nossa! E cabia vocés duas, uma beliche, a escrivaninha e um armario?

Isadora: E, aham!

Laiz: Nossa!

Isadora: E, ai o espagco mesmo era sO pra passar.

Laiz: Nossa, era muita vontade de t4 aqui mesmo.

Isadora: Era (ri).

Laiz: Conseguir ficar e estudar.

Isadora: Aham, ¢ bem tenso assim quando eu olho pra tras e vejo assim... As vezes, acho que
foi muito duro, sei 14, da companhia dela também sabe? Por dar essa forca.

Laiz: Sei.

Isadora: E ai...

Laiz: Ai parece, conforme vocé ta falando, que eu t6 entendendo, ¢ que vocé ta fazendo uma
relacdo entre... Que o que € mais dificil aqui € ta sozinho, né?! Tipo, quando vocé tem pessoas
ao seu redor, tipo, d4 pra morar até na gaveta quase, né?!

Isadora: Uhum... E.

Laiz: Que isso da soliddo, vocé ndo t4 com muito prejudicial assim, evidente?

Isadora: Hum, ndo sei, acho que ¢ uma coisa que mais me pega assim, sabe, de morar aqui.
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Laiz: Sei

Isadora: E ai... Mas ¢, dessa fase, eu tava bem mal, assim, psicologicamente.

Laiz: E?

Isadora: E, na verdade, eu acho que eu nunca estive muito bem desde que eu entrei, sabe? E
desde que eu sai de Atibaia, também, tipo, no terceiro ano, eu fiquei muito obcecada com
vestibular, assim, ¢ uma coisa que os meus pais sempre falaram e minha irma mais velha
também. E ai eu queria muito passar aqui na USP porque eu sabia que tinha o CRUSP ¢ a
moradia.

Laiz: Sei. E como vocé sabia disso? Como soube disso?

Isadora: E, entdo, eu conheci umas pessoas, a Bianca, minha irma mais velha, ela sempre falou
disso de faculdade particular... Ela tinha uma amiga que... Eu ndo sei se exatamente através
dela... Mas tem um cursinho comunitario, o Alexandre estudou la, o Alexandre... Ele...
comentou?

Laiz: Comentou, comentou que ele fez esse cursinho, vocé também fez esse cursinho?
Isadora: E, eu fiz menos, eu ia esporadicamente.

Laiz: Ta.

Isadora: Mas eu tomava contato com as pessoas que tavam estudando. Inclusive, tem uma que
ta se formando agora, ela vai sair em agosto, e ai ela sempre falou assim do CRUSP e tal... Nas
aulas ela comentava que...

Laiz: Ah, ta...

Isadora: E ai, eu soube por causa disso... E ai, eu sempre quis, ficava em mente de passar aqui
por causa disso, porque eu sabia que ia dar um alivio enorme pros meus pais, sabe, ndo tendo
que arcar com a moradia, porque ou seria uma possibilidade de eu passar na [11:43, foi possivel
compreender o nome da universidade], mas eu sabia que 14 seria mais complicado eu conseguir,
14 fica mais complicado de moradia assim.

Laiz: Tem menos vaga 14?

Isadora: Aham... E, na verdade, eu nem sei se tem.

Laiz: Porque eu acho que CRUSP ndo tem 14, ndo tem uma moradia.

Isadora: E, minha irma mais nova t4 14 fazendo Rela¢des Publicas, ¢ acho que ndo tem mesmo,
e ai até o bandejao de 14 ¢, tipo, uma coisa total, sei 14, parece que tem 3 mil estudantes, e ai s6
tem comida pra 300... Nao, 500 pessoas.

Laiz: Nossa!

Isadora: E, e ai ¢ bem complicado 1.

Laiz: Nossa, mais complicado do que aqui, entdo, assim, num geral.
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Isadora: Uhum, sim, muito mais... E, enfim, eu acho que eu nunca...

Laiz: Desde que vocé saiu de 14, vocé ndo esteve muito bem por aqui assim...

Isadora: E... E, psicologicamente, também acho que, no terceiro ano, eu fui me afastando dos
meus amigos e tal porque ficava muito focada no vestibular e em estudar e passar.

Laiz: Sei.

Isadora: E ai, eu acho que isso meio que foi arrastando assim pela faculdade, até o ano passado.
Laiz: Essa obsessdo, assim, do estudo e tal?

Isadora: E... Na verdade, eu nunca fui muito obcecada assim, tipo acho que é mais de... Sei
14, de afastar das pessoas, sabe? E de achar que eu era um estorvo pra todas elas e que eu
causava desconforto...

Laiz: Nossa.

Isadora: E...

Laiz: Isso da tua mudanga de 14 pra ca assim, de Atibaia pra ca?

Isadora: Uhum.

Laiz: Que isso foi acontecendo...

Isadora: Uhum, sim. Ai, tanto que hoje ¢ com um grupo muito restrito do meu curso que eu
consigo conversar. Eu acho que eu t6 me abrindo um pouco mais, saindo um pouco mais com
as pessoas que eu ndo costumo conversar muito, mas, €, sempre foi essa de ficar fugindo sempre
de situagdes que eu tinha que falar alguma coisa, sabe, por medo assim.

Laiz: Sei... Medo de que assim? O que vocé acha que podia acontecer? Se vocé se expusesse...
Isadora: Eu acho que ¢ medo de ser julgada... Eram umas coisas muito pequenas, assim, mas
que, na hora, viravam um monstro enorme assim.

Laiz: Claro, logico, pode ser pequeno pro vizinho, mas, se, pra vocg, € algo, logico que vai ser
uma coisa grande...

Isadora: Sim.

Laiz: Mas de ser julgada como, sei 14, quem ndo sabe o que t4 falando, isso?

Isadora: Aham, sim. Eu sempre me preocupei muito com isso assim, € eu também ndo sou a
pessoa mais culta da face da terra.

Laiz: E?

Isadora: E, porque, sei 14, por exemplo, um exemplo que tipo pa (risos), acho que no primeiro
ano, tipo, um amigo meu, ele comentou alguma coisa do Kurt Cobain, e ai, eu, na minha
inocéncia, ndo — na verdade, quando eu ndo conhecia as pessoas, eu tentava ndo perguntar e
anotava escondidinho pra pesquisar depois.

Laiz: B?
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Isadora: Eu ainda faco isso de vez em quando, mas ai, naquele momento, eu decidi perguntar
quem era Kurt Cobain, e ai, enfim... Ele falou “vocé ndo sabe quem ¢ Kurt Cobain?” (risos). Eu
ja tinha ouvido falar assim, mas nio sabia que o nome dele ela Kurt Cobain. E, mas de situagdes
assim, e ai eu sempre tive muito medo assim, eu ficava o tempo todo me preocupando no que
eu ia falar, no como eu ia agir, assim.

Laiz: Sei.

Isadora: E ai, eu sempre achava que as outras pessoas tavam desconfortdveis, que eu estava
numa poli.

Laiz: Sei, sei, quase como se vocé nao pertencesse.

Isadora: E.

Laiz: N¢, pelo que vocé ta dizendo, parece que todo mundo aqui fala de um jeito que ndo € o
que vocé fala, sabem de coisas que ndo sdo coisas que vocé sabe, dominam coisas que nao sao
coisas que vocé domina, e ai vocé acaba ficando mais restrita, né?! Acho que, ndo a toa, vocé
ta falando ressaltando tanto a questdo da solidao, né?!

Isadora: Uhum.

Laiz: Parece que essa vem sendo uma experiéncia muito forte pra voce...

Isadora: Uhum, sim... E € umas coisas que, sei 14, eu t0 sentindo agora, ¢ muito bizarro porque
acho que, até o ano passado, que eu comecei a fazer terapia, eu tava meio que dormindo.

Laiz: Sei.

Isadora: Eu sinto que eu t0 comegando a acordar agora, assim.

Laiz: Sim.

Isadora: Dessas coisas. Tipo, essa coisa de eu conseguir me comunicar, por exemplo, eu fico
me colocando, eu fico pensando como a Isadora de um ano atras ia agir em determinadas
situacdes, € ai, eu acho, eu ia fugir da situagdo, por exemplo.

Laiz: Vocé ndo estaria aqui conversando comigo, sem diivida nenhuma.

Isadora: Uhum.

Laiz: Acho que isso ¢ sinal de que vocé ta ficando mais fortalecida mesmo, né, pra conserguir
falar e pra essas coisas que sao mais dificeis pra vocé.

Isadora: Uhum, sim, é. Eu t6 sentindo que ¢ uma coisa recente e que eu to gostando de ter mais
coragem disso.

Laiz: Sei. Faz quanto tempo assim que vocé sente que tem um pouco mais de coragem?
Isadora: Gente, ¢ tipo... Eu acho que duas semanas...

Laiz: Nossa, super tipo...

Isadora: Eééé.



201

Laiz: [...] Agora!

Isadora: Sim!

Laiz: Ainda bem que eu tive, entdo, um episddio de virose (ri).

Isadora: Aham (risos), €, eu fiquei pensando nisso, inclusive, porque ai, esse final de semana,
eu voltei pra Atibaia, e ai, enfim, eu conversei com uns amigos porque eles ndo sao da USP...
Laiz: Sei.

Isadora: Um ¢ da Unesp e o outro ¢ de BH.

Laiz: Sei.

Isadora: Ai, enfim, novas questdes assim e dessa de alguém questionar o quanto minha
condicdo financeira e a dos meus pais ta vindo agora assim...

Laiz: E? E o que vocé tem pensando a respeito disso?

Isadora: Da condicao financeira... E, na verdade, foi o tema da minha tltima sessio.

Laiz: Uau!

Isadora: E, parece que veio no exato momento.

Laiz: Entendi. Nossa, peguei a onda e estou surfando.

Isadora: (risos) Mas ¢, ai, ¢ umas coisas complicadas assim, porque, em relacdo aos meus
amigos do CRUSP e esses que eu vi esse final de semana, eu vejo que a minha situagao finaceira
e dos meus pais ¢ um pouco melhor que a deles assim, ndo ¢ uma ida no cinema que vai acarretar
na minha permanéncia na faculdade ou nao, sabe?!

Laiz: Ta.

Isadora: E ai, enfim, eu sinto que essas questdes sempre me pegou de alguma forma, de eu me
sentir culpada, as vezes, por estar morando num CRUSP, sabe?!

Laiz: Ta.

Isadora: E ai...

Laiz: Por vocé ndo ser tdo pobre assim...

Isadora: E! E, de eu me sentir culpada assim, e ai eu sinto que isso acarreta pra eu me sentir
inferior a tantas pessoas do meu curso quanto as pessoas que moram no CRUSP, por achar que
eu nao pertenco aquele lugar, por ele estar reservado pra uma pessoa que necessita mais daquela
vaga que eu.

Laiz: Caramba, entdo vocé ta num limbo sozinha mesmo...

Isadora: Uhum.

Laiz: Pelo que vocé ta me dizendo, vocé nem parece, né, vocé nem ¢ semelhante as pessoas do

teu curso, que fica dificil conversar com elas porque vocé acha... Sente, né, que ndo ta pau a
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pau com elas assim, como vocé ndo se sente pertencente exatamente no CRUSP, por vocé ndo
parecer também com as pessoas de 14... Caramba, que dificil!

Isadora: E.

Laiz: Deve t4 sendo uma boa questio essa, pra se cuidar na terapia mesmo, nao?

Isadora: Sim! Enfim, eu sempre tive essas crises de complexo de inferioridade, sabe? E ai eu
acho que isso...

Laiz: Aqui parece que deu uma catalizada no negocio.

Isadora: Sim... E é... Enfim, acho que sdo essas questdes mesmo que t€ém surgido com meus
amigos nesse final de semana assim, e ai, enfim, ela me tranquilizou porque eu consegui a vaga,
entdo tecnicamente eu estou apta a estudar.

Laiz: Légico, né?! Porque se vocé ndo estivesse, né?! Porque, olha, conseguir uma vaga no
CRUSP ¢ mega disputado, mega dificil assim. Na época que eu trabalhava ai, eu lembro de
varias pessoas que eu conversei que elas tentaram varias vezes € ndo conseguiram, varias,
varias, varias vezes! Acho que t4 tudo certo com a sua pobreza.

Isadora: (risos) E, acho que eu t6 me tranquilizando um pouco.

Laiz: Que bom, que bom, né?! Acho que, por isso, vocé ta conseguindo olhar mais pra isso
tudo, né? Quanto mais vocé olha, mais vocé vai entendendo que vocé pertence aqui.

Isadora: Uhum.

Laiz: Como ¢ que foi quando vocé conseguiu o seu apartamento, o seu quartinho?

Isadora: Ah, foi tranquilo. Eu descobri no final do ano passado, e ai eu acho que era exatamente
o momento certo, sabe, porque... Era exatamente no momento certo, assim, que eu percebi,
porque, sei 14, uns dias atrds de eu receber a noticia ou durante, eu ndo sei, o processo de
procurar uma vaga e tal, a beliche quebrou.

Laiz: Uau!

Isadora: E (ri).

Laiz: Nossa.

Isadora: Sim! E a parte em que eu tava... E que eu dormia em cima e minha amiga dormia
embaixo, e ai uma parte, assim, ela sé caiu, e ai eu até conseguia dormir. Eu ndo sei como a
gente fez isso, mas ela durou quebrada uns dois ou trés dias.

Laiz: Nossa.

Isadora: E eu ainda dormindo nela.

Laiz: Vocés fizeram um milagrinho.

Isadora: E, foi um risco também enquanto isso.

Laiz: Meio perigoso (r1).
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Isadora: Sim, ¢, mas ai foi exatamente no momento certo que eu consegui a vaga, ¢ ai logo
depois, eu... Essa menina que t4 se formando que sai o ano que vem, ela soube de uma vaga da
amiga dela, de um lugar que a amiga dela ficava, e ai, nisso, eu ja fui 14 conhecer as moradoras
e ja me mudei assim. E ai foi bem tranquilo, ndo foi meio assustador porque... porque as duas
mulheres que moram comigo, elas ndo se conversam assim, e ai, tipo, isso ¢ recente, ndo, iSso
¢ comum assim de... Vocé ja deve ter escutado alguns casos.

Laiz: Sim.

Isadora: E ai foi meio, foi um choque assim pra mim, porque... Se bem que uma mulher no
lugar em que eu tava, a gente também ndo se conversava, entao...

Laiz: Mas vocés tavam em duas pelo menos, né?! Acho que isso devia dar uma aliviada assim,
vocés meio que moravam no quartinho de vocés.

Isadora: Sim.

Laiz: Agora, t4 1a vocé com as duas brigadas.

Isadora: Uhum, sim... E ai, de estar no meio de uma briga, sabe... Tipo, quando eu vou falar
com uma, ela fala mal da outra pra mim, ai quando eu vou falar com a outra, ¢ ai... E...

Laiz: Nossa!

Isadora: E... Meio complicado.

Laiz: E.

Isadora: E ai... Mas ¢. No comeco, eu fiquei muito animada assim, porque eu finalmente ia ter
um canto assim, pra mim, e ai foi bem legal, os meus pais foram e me ajudaram bastante assim.
Laiz: Que bom! Bom poder contar com as pessoas também.

Isadora: Uhum, sim, e ai, enfim, eu gosto do meu quartinho assim.

Laiz: E?

Isadora: Eu consegui arrumar ele de uma forma que eu ndo me sinta tao, sei la, que eu me sinta
no meu espago, sabe?

Laiz: Sei.

Isadora: E acho que isso ¢ muito importante assim, de criar esse ambiente, apesar de ser
pequeno e tal.

Laiz: Acho que isso também, né?! Vocé td me contando uma trajetoria de muita soliddo e muitas
dificuldades, e parece que vocé ta chegando num ponto em que as coisas tao ficando bem. Que
agora vocé tem seu canto, e ter seu canto te ajuda a se sentir mais tranquila aqui e, estando mais
tranquila, vocé se sente mais segura, e, estando mais segura, consegue falar mais com as
pessoas, e parece que as coisas tdo se retroalimentando assim, né?!

Isadora: Uhum.
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Laiz: As coisas tdo comegando a caminhar de um outro jeito, parece, né?!

Isadora: Uhum, sim, é. Esse ano tem sido um ano muito bom assim.

Laiz: E?

Isadora: Pra eu, enfim, aprender muitas coisas.

Laiz: Legal!

Isadora: E.

Laiz: Que bom! E vocé recebe, entdo, o auxilio moradia, né, que ¢ o CRUSP?! Vocé recebe
mais algum outro auxilio aqui?

Isadora: E, cu consegui um estagio nesse ano ainda mesmo, esse estagio... Ah, ah, e tem o
alimenta¢do também.

Laiz: Ah, t4, vocé tem o auxilio alimenta¢do e a vaga no Crusp?

Isadora: Isso.

Laiz: E que que vocé acha desses auxilios?

Isadora: Hum... Ah eu acho que... Que... Me ajudam, assim, bastante.

Laiz: E?

Isadora: Aham...E. Ah... Eu ndo sei, tipo, eu falo um pouco mais assim; eu no sei o que
responder, na verdade, mas, pra mim, tem me ajudado muito assim.

Laiz: E, ndo, acho que ter onde morar ¢ onde comer ajuda bastante, né?! A minha questio &,
assim, vocé t4 me contanto, né, de vocé, pessoalmente, vocé, Isadora, e que, sei 14, a partir da
tua historia de vida, da tua constru¢do, mesmo de vocé€ e vocé mesma, né, dessa questdo da
solidao, dessa questdo de, de repente, se sentir inferior, se sentir diferente, enfim, etc., né? E a
gente aqui na USP recebe tudo quanto ¢ tipo de gente, né?! Pessoas como vocé, pessoas como
eu, pessoas como, sei 14, como o Alexandre, pessoas como todo mundo assim, né, e eu fico
pensando, né, se pra todas essas pessoas, se 0 que € necessario mesmo... o que € suficiente € s6
o dinheiro, sabe? E isso que eu fico pensando, no dinheiro, né?! O auxilio que a universidade
oferece, né, versus a sua soliddo, sabe? Fico pensando em que medida, sei 14, se a USP nao
podia ter ajudado antes assim, sabe, sei 14, eu fico pensando, se tivesse... Sei 14, se a gente
pudesse pensar num programa de permanéncia estudantil que fosse ideal, assim, o que mais ele
poderia ter? Sabe? Como mais a universidade poderia cuidar? Assim, das pessoas, como mais
a universidade poderia amparar, né? Vocé comegou me dizendo do como aqui ndo ¢ um lugar
que abraca, né, eu fico pensando como que seria um lugar que abragasse, sabe?

Isadora: Eu sinto... E que eu acho que eu sou bem diferente, né, em relagdo a outras pessoas
porque eu tenho condi¢do de pagar a terapia assim.

Laiz: Aham.
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Isadora: Mas eu sinto que esse ¢ o ponto, assim, pra muitas pessoas que sabe, de ter esse contato
mais humano, assim, com outra pessoa, porque, tipo, por exemplo, dessas moradoras que tao
comigo, elas foram varias vezes na assisténcia social assim, reclamando uma da outra (risos).
Laiz: Logico.

Isadora: Tem muitos casos, assim, de briga, e ai as assistentes sociais simplesmente s6 colocam
ela numa lista de caso surja um apartamento sem vaga nenhuma, e ai eles fazem um sorteio pra
mudarem mesmo.

Laiz: Ta.

Isadora: E ai, parece que ¢ uma longa lista também de moradores que ndo se dao bem, e ai ¢
eu sinto que ¢ muito mecanico, assim, € uma coisa sé burocratica, sabe? Nao tem esse espago
de voce ir 14 na sua assistente social e chorar as pitangas e tentar, sei 14, ser abragado de alguma
maneira, sabe?

Laiz: Sim.

Isadora: E ai, enfim, eu vejo que ter esse espago pra conversar ¢ o ideal assim, e que eu sinto
que varias pessoas que eu conhego estdo procurando assim

Laiz: Entdo, assim, o fato de vocé ter uma condi¢do financeira melhor te ajuda nesse sentido,
porque vocé pode, de repente, procurar outros espagos assim.

Isadora: Aham, sim.

Laiz: E vocé acha que a universidade poderia abracar isso de algum outro jeito, assim, além de
ter um espaco pra, sei 14, discutir a respeito das condi¢des da questdo da moradia, assim, sei
la... Eu lembro, eu dei uma olhada nos programas de permanéncia estudantil da, alids um
programa de permanéncia estudantil das universidades federais, e ai eu fui vendo, né, como ¢
que era, esse programa era desenvolvido em varias universidades e tal, pesquisar a respeito,
né?! E ai, sei 14, tinham uns que tinham exemplos, tinham uns que tinham coisas pedagogicas,
tinham uns outros que tinham, sei 14, evento de integragdo mesmo, assim mesmo, pra que as
pessoas se conhegam e tal, ndo sei, vocé€ acha que alguma coisa dessas poderia ser interessante
aqui?

Isadora: Eu acho que sim... Na verdade, ¢ meio estranho, porque eu sou daquelas pessoas que
nunca aproveita esses espacos, sabe? Que tenha algum evento assim, e ai... Mas eu acho que
super iria ajudar assim, desse contato com outros moradores também, eu sinto que ajuda de ter
pessoas a quem recorrer, sabe? Se vocé ta se sentindo mal.

Laiz: Sei.

Isadora: Mas ¢, eu vejo essa soliddo minha, talvez eu esteja pensando em alguma pessoa

especifica das que moram comigo.
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Laiz: Sei.

Isadora: Ela ¢ da Letras, e ai eu vejo que ela ndo iria nesses espagos, que ela sempre tem as
questdes dela, aqui ¢ o Uinico lugar que ela ndo tem, tipo, uma familia a recorrer, sabe?

Laiz: Sei.

Isadora: Nesse sentido, a gente ndo conversou especialmente sobre isso, mas ¢ o0 que eu ouvi,
assim, dessa minha amiga, que conseguiu assim, que ¢ de Atibaia, sabe? Elas estudavam juntas
aqui, e ai ela ¢ uma das pessoas que eu acho que ndo iria nesse evento, que ja teria que ter um
cuidado, sei la...

Laiz: Mais individualizado...

Isadora: Sim... Sei l4, eu penso muito nisso assim, mas eu acho que esses eventos pra unir os
moradores ia ajudar muito também, de, tipo, ter contato com outras pessoas, de poder
compartilhar a vivéncia assim.

Laiz: E porque vocé ta, pelo menos por tudo o que vocé me disse dos momentos em que fica
mais facil aqui, ¢ quando vocé td com outras pessoas também, né? Do, nossa, s6 foi possivel
morar no mini quarto com uma beliche porque tinha uma pessoa com vocé, uma pessoa legal,
né?! Os seus pais também, que ajudaram a tornar o teu quarto sua casa, enfim, né, o quanto a
companhia de outras pessoas parece que sempre ajuda.

Isadora: E. E é uma coisa que eu tenho procurado agora também, porque, na verdade, eu sempre
fui dessas que também foge de outras pessoas.

Laiz: (Risos)

Isadora: Mas, ai, ¢ uma coisa que eu t6 procurando mais, porque eu td sentindo mais falta,
sabe, desse contato assim. E ¢, de vez em quando, eu vou ver, sei 14, essa minha amiga ainda t4
no F ou outras amigas que eu conheci no alojamento.

Laiz: Ah, entdo vocé ta circulando mais assim?

Isadora: Aham, sim, e ai ¢ sempre bom assim, ¢ uma coisa que eu quero fazer mais vezes.
Laiz: Ah, legal! Que bom, parece que as coisas tdo melhorando aqui pra vocé assim, né? Vocé
ta trabalhando bastante nesse sentido, assim...

Isadora: Uhum, é. Eu senti, eu sinto que, nesse ultimo, nesse ano, eu td crescendo muito assim,
eu to... Eu t0 animada (r1).

Laiz: Aah, que bom! Que bom! Tem mais alguma coisa que vocé gostaria de contar? Que vocé
gostaria de dizer? Que vocé acha que podia ser importante, sei 14?7

Isadora: E acho que, talvez, ressaltar esse lado, assim, era uma coisa que tava me pegando
agora assim, sabe, de me sentir sozinha. E ai, enfim, acho que essa ¢ a pior coisa, talvez, de,

talvez, vocé€ estar num lugar. Eu tento imaginar da pessoa que, de repente, ndo tem ninguém
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assim, sabe, que conseguiu a vaga e t4 procurando e ndo conhece ninguém que esteja no
CRUSP, sabe? Tipo, deve ser muito dificil assim, de ela ndo ter esse apoio de outras pessoas,
de lidar com essa solidao assim, de ndo ser amparada.

Laiz: Que bom que vocé ta conseguindo sair desse lugar, que bom que vocé pode contar com
outras pessoas!

Isadora: Sim!

Laiz: Muito obrigada, dona Isadora! Muito obrigada, vai me ajudar bastante! Nessas coisas
todas que eu to6 pensando assim.

Isadora: Que bom!

Laiz: Ai, depois eu vou transcrevendo, e ai a gente vai se falando, t&4? Quer que eu te mande a
transcri¢do com o termo de consentimento pra vocé assinar, e ai vocé v€ se vocé quer editar
alguma coisa que t4 aqui? Se ndo... A gente vai se falando, td bom?

Isadora: Ta.

Laiz: Obrigada, viu?

Isadora: Obrigada eu!

APENDICE C - CONVERSA COM ESTRELA

Laiz: Bom, ja ta gravando, eu vou botar ele virado aqui no meio, espero que ele grave, porque
ta meio barulhento aqui. Estrela: E. Entio, como comega?

Laiz: (Risos) Mas como eu ja te falei, né, Estrela, eu fago doutorado, meu tema de pesquisa ¢
permanéncia estudantil e eu t6 colhendo depoimentos de alunos pra ver como € permanecer na
USP pra eles, assim, pra saber um pouco como ¢ a sua experiéncia no campus onde vocé ta, o
que vocé pensa a respeito, ja que vocé ja td no seu quinto ano de universidade, né? A gente
conversou um pouquinho no campus do interior, e vocé contou um pouco, né, enfim, de vocé
ser a unica com auxilio na sua turma inteira. Enfim, entdo acho que sei l4...

Estrela: Eu vou... Eu vou fazer assim, eu vou contar desde que eu entrei.

Laiz: Ta.

Estrela: De uma forma resumida.

Laiz: Ta.

Estrela: Quando eu entrei, eu morava no alojamento da faculdade, que é aquele que vocé
conheceu, que ¢ bem escondido 14 do mundo, e s6 eu da minha turma morava no alojamento. E
0 meu curso, ele ¢ bem famoso, assim, porque ele ¢ de gente rica, entdo eu era a Unica pessoa

que morava no alojamento. Ai, eu ja comecei a me sentir meio excluida, assim, por eu morar 14
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no alojamento, eu ndo podia ir muito nas festas e nas coisas, porque eu ndo tinha como voltar,
que o Onibus parava as onze horas...

Laiz: Ah, ¢, né? Para as onze e volta...

Estrela: Acho que o primeiro € cinco e meia porque comega o horario de estagio das pessoas.
Laiz: Ah, ta... Cinco e meia comega o horario de estagios?!

Estrela: Cinco e meia € ordenha, € coisa...

Laiz: Nooossaa!

Estrela: De vaca, de cabra de, enfim...

Laiz: Entdo, a coisa comeca cedo mesmo!

Estrela: Comeca cedo!

Laiz: Uau!

Estrela: Ai, eu tinha esse incomodo, assim, eu ndo sei se eu percebo esse incomodo em todo
mundo, mas eu ndo me sentia bem de ser dessa diferenca, sabe? As pessoas me perguntavam
“nossa vocé mora no alojamento? E como que ¢ 14? Mas o banheiro ¢ pra todo mundo? Vocés
dividem o banheiro? E pra cozinhar, como ¢ que vocés comem?”. Eu falo “nao, gente, a gente
mora numa kitnet igual vocés moram 14 fora, ¢ um quarto. Algumas pessoas dividem, e a gente
tem o banheiro e a cozinha compartilhada”; “ah, entendi...”, e era sempre aquelas caras e bocas,
aquela coisa dificil.

Laiz: Mas o que vocé entendia dessas caras e bocas?

Estrela: Ah, um pouco de preconceito, porque sabe que vocé ndo tinha dinheiro pra morar fora,
e ai voc¢ era diferente.

Laiz: Quase meio “nossa, vocé ¢ gente?!” Estrela:

E!

Laiz: “Vocé vai no banheiro também!!!”

Estrela: “Nossa vocé € pobre e ta aqui?!”, era isso. E ai, de final de semana, a gente ndo tem
como sair de 14, porque de sdbado o 6nibus vai s6 até meio dia e de domingo ndo tem. Isso eu
acho um absurdo, assim, astronomico até hoje nao ter esse 6nibus de domingo, porque moram,
sei 14, mais de 120 pessoas naquele alojamento e ndo tém como sair, ou vocé sai de bicicleta ou
vocé ndo sai. Mas sdo seis quilometros, entdio é complicado. As vezes, vocé quer ir no mercado
de fim de semana e vocé ndo tem como, € os taxis cobram muito caro 14 dentro.

Laiz: E mesmo?

Estrela: Eles cobram, sei 14, uma corrida dentro da cidade dez, doze reais. Se vai pra 14, eles
colocam dezoito a mais por isso.

Laiz: Nossa!
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Estrela: E bem caro. Ai, eu passei esse um ano morando l4 e, nesse um ano, eu tive um pouco
de dificuldade de socializar com a minha turma justamente por causa disso.

Laiz: Entendi.

Estrela: E a gente sempre comentava que as pessoas do alojamento, elas se uniam muito mais
com as pessoas do alojamento, porque eram pessoas que se entendiam. Ai, eu lembro de um
episodio que a gente teve que, eu acho, que era tomar sorvete na cidade, e a gente falou “nao
adianta eu querer conversar muito com o pessoal da minha turma porque eles vao passar férias
na Europa toda vez, todas as férias, e que que a gente faz?”; ai, tinha um colega meu que ele
contava, ele falava “eu vou comprar uma Pampa, que ¢ tipo uma Saverinho, e eu vou levar todos
vocés pra Leme, pra gente comer no Mc em Leme”, que ¢ a cidade do lado.

Laiz: Sei, sei.

Estrela: E eu passei um ano morando 14, dividindo quarto com minha amiga, que amiga até
hoje.

Laiz: Uhum... Nao ¢ nenhuma das meninas que divide a casa...

Estrela: Nao, porque ela voltou pra cé, e ela ta prestando Estatistica aqui.
Laiz: Ah, ta. Eita, trocou de curso.

Estrela: Trocou! Ela fazia Zootecnia e mudou pra Estatistica. E ai... Acho que ela vai passar,
ela terminou a Fuvest dia nove, né, que foi a terceira... E ai a gente resolveu pedir o auxilio, que
¢ ou a moradia no alojamento ou os quatrocentos reais, ai a gente pegou o dinheiro. Deu certo,
e a gente alugou uma kitnet, eu passei um ano assim, morando com ela na kitnet, ai eu ja me
sentia mais a vontade em relagdo as pessoas. Ai, eu sai, eu fui morar e, ainda assim, quando eu
falava pras pessoas, elas achavam meio estranho que eu tinha saido do alojamento, meio
querendo saber como que eu consegui sair do alojamento, porque “como vocé€ morava la e agora
vocé alugou uma kit?” Laiz: T4.

Estrela: As pessoas perguntavam, e pras pessoas proximas de mim, eu falava “ndo precisa falar
por que que eu sai, ndo precisa falar que eu sai por causa do auxilio’”; “ninguém precisa saber”.
Laiz: Uhum.

Estrela: Ai, depois, eu fui me acostumando, foi ficando melhor, e ai eu morei esse tempo na
kit, fiquei um tempo com ela e ai depois as outras meninas entraram, € eu fui morar naquela
casa que vocé conheceu, e ai agora eu td 14. E, assim, isso ¢ da parte como eu relaciono a
faculdade com ndo ter uma vida financeira tdo parecida com as outras pessoas, esse foi o
primeiro incomodo que me chocou.

Laiz: Hum...

Estrela: Depois disso, eu acho que vem a diferenga de aprendizado anterior a faculdade.
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Laiz: Certo.

Estrela: O ensino médio que as pessoas estudavam nas melhores escolas das cidades delas,
entdo elas tinham uma base muito boa, e eu senti que eu cheguei muito crua, muito cheia de
buracos em relagdo a elas, entdo isso comegou a me dar um certo bloqueio assim. No primeiro
semestre, a gente tinha muita quimica, entao...

Laiz: Nooossa.... (risos)

Estrela: (risos) Eu me adaptei, eu consegui aprender, mas como meu ensino médio foi muito
ruim...

Laiz: Vocé estudou onde?

Estrela: Eu estudei no Rui Barbosa, que fica na Praga da Arvore. E uma escola “modelo” de
escola publica...

Laiz: Ta...

Estrela: S6 que, hoje em dia, acho que nem ¢ tanto, caiu muito qualidade. E, antes disso, estudei
em particular, mas ai eu fui pra publica e o que aconteceu, o curso, ele ndo tem uma nota de
corte muito alta, quando eu passei acho que foi mais ou menos 45, e eu sempre fui muito boa
em portugués, e, assim, eu tinha muito mais facilidade com humanas, apesar de eu ndo ter feito
um curso de humanas, e eu quis ir pra area de exatas. E acho que aconteceu assim: eu passei na
faculdade com uma nota até boa, porque eu fui muito bem em portugués e fui muito bem na
redacdo e eu entrei mais por causa disso, s6 que a minha parte de quimica, fisica e matematica
eram muito falhas, entdo eu tive muito problema pra me adaptar assim e até pra conversar com
as pessoas e entender assim “o que tem nesse exercicio aqui que eu nao to entendendo”, porque
era muito mais facil pras outras.

Laiz: Uhum.

Estrela: E ai, eu comecei a ndo perguntar muito, porque eu ficava com vergonha de perguntar
e eu ndo entender o que todo mundo entendia. Isso foi no primeiro semestre principalmente,
porque era muita matéria do ensino médio, eles sempre puxavam contetido do ensino médio e
abriam um pouco mais. Ai, no segundo semestre, melhorou um pouco, que ai foi aprofundando
mais pra engenharia e pra coisas novas; no terceiro, melhorou mais, mas eu sempre percebi que
eu tinha que estudar muito mais que as outras pessoas pra conseguir chegar no mesmo nivel
que elas.

Laiz: Sei

Estrela: Ai, isso foi me causando como se fosse um trauma de ndo querer conversar muito com
as pessoas sobre as matérias porque eu sabia que eu tinha essa deficiéncia.

Laiz: Aham.
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Estrela: Entdo, eu sempre tive um pouco de vergonha de falar com professor e de ter algum
problema com eles por causa disso...

Laiz: Uhum.

Estrela: E isso foi a minha segunda dificuldade. Deixa eu... E depois os professores.

Laiz: Hum...

Estrela: Os professores sdo um problema bem complicado.

Laiz: E?

Estrela: O primeiro semestre foi, ha, o de algebra, que ¢ um professor do Peru.

Laiz: Ta...

Estrela: E ele é um inferno assim, um inferno, um inferno, um inferno! Eu tinha ele e tinha um
da Argentina, que era o de célculo, o de calculo e o de algebra, e eu detestava os dois, assim,
eles eram muito chatos, tratavam mal os alunos.

Laiz: E mesmo?
Estrela: E absurdo assim, esse de algebra era ridiculo, eu fiz essa matéria com ele varias vezes

até eu passar. Em uma delas, eu lembro que tinha uma mina sentada prestando atengdo, e ela
tava fazendo assim e ele falou assim: “senhorita, tira a mao do cabelo que estd me distraindo”.
E a menina ficou assim, sem reacdo. Como assim voc¢ ta interferindo aqui, que ndo tem nada a
ver com a sua aula, também nao ta te atrapalhando... s6 t6 passando a mao no cabelo.

Laiz: Claro.

Estrela: E ele falava assim: “vocé ndo pode comer na sala porque, se eu ndo como, vocé também
ndo pode comer”, sei 14, se ele te via olhado pra um lado diferente, ele ja “que que vocé ta
olhando?” Laiz: Sei.

Estrela: Insuportavel.

Laiz: Meio persecutorio assim né, perseguidor.

Estrela: Muito, muito. Ai, teve esse, teve o de calculo também, e, assim, todo semestre tem
algum episddio de algum professor assim insuportavel e super abuso de poder mesmo.

Laiz: Aconteceu algum episédio com vocé?

Estrela: Especifico, ndo, mas esse cara acho que foi o que mais me incomodou. Nunca
chegaram a me tirar de sala assim, mas a forma como ele tratava os alunos me incomodava
muito. Eu acho que nunca aconteceu nada comigo porque eu sempre fui muito quieta nas aulas,
porque eu nunca queria que nada acontecesse, entdo eu ndo falava nada. Mas ai depois foi
melhorando um pouco, foi tendo professor brasileiro, professor mais novo, e ai foi melhorando,
mas acho que, no geral, o que eu acho dificil da permanéncia na USP ¢ o tanto que eles cobram

da gente e o pouco que eles nos ensinam, porque assim, ¢ uma cobranga excessiva demais,
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muito, muito excessiva, pelo menos no meu curso e da experiéncia que eu tenho. Foi o que a
gente tinha conversado, a gente tem aula das oito a0 meio dia; meio dia as duas, a gente tem
horario de almogo, ai a gente coloca a reunido de alguma coisa no horério de almogo, ai das
duas as seis vocé tem outra aula, ai vocé chega em casa esgotado e tem que fazer um trabalho,
tem que fazer um relatorio. No dia seguinte, vocé tem estagio, porque, se vocé nao fizer estagio,
vocé € um estranho, e ai vocé tem que trabalhar com professor, tem que fazer uma IC, tem que
participar de uma agremiagao, e ta inserido em tudo. Ai, cé tem que falar inglés muito bem, tem
que fazer um intercadmbio, e ¢ muito dificil agregar tudo isso porque vocé nao tem um periodo
pra vocé, pra descansar, pra viver, pra conversar com seus amigos, pra voltar pra Sdo Paulo.
Laiz: Claro... Vocé ndo consegue voltar muito pra Sao Paulo?

Estrela: Ah, volto, eu volto um pouco pra c4, mas, por exemplo, eu ndo saio do meio da
faculdade. As vezes, eu falo pra minha mae: “mae, eu vou estudar, nem entra no meu quarto”,
porque eu preciso estudar, entdo tenho que ficar quieta, ai eu passo o sabado todo, eu saio pra
almogar, e ai de noite eu descanso um pouco e no domingo tenho que ir embora.

Laiz: Quase uma extensdo da faculdade mesmo...

Estrela: Sim.

Laiz: Nao ¢ que vocé vem pra cé e pode, de repente, fazer outras coisas.

Estrela: Eu consigo aproveitar a vida assim do comego do semestre, que comeca em margo, €
eu aproveito até o fim de abril, depois de abril eu ja ndo faco mais nada, nada, ndo saio, ¢ muito
raro, porque ndo tem como, a faculdade ¢ muito tempo que vocé tem que ficar 14 e fazer as
coisas. E eu acho que o sistema de ensino também ¢ muito errado, eu peguei uma carona, eu
ndo sei se eu cheguei a contar, que eu peguei uma carona com o prefeito do campus...

Laiz: Njo.

Estrela: E eu ndo sei o que ele me perguntou que... Ah, ele me perguntou em que ano eu tava,
e eu falei que eu tava no quarto, e ele perguntou se eu fazia iniciagdo cientifica, alguma coisa,
e eu falei: “ah, eu fiz com tal professora, eu trabalhei com ela”, e ele falou e tal, a iniciacao
cientifica na USP ¢ a unica atividade pratica em relacdo a profissdo que realmente existe dentro
a universidade, porque as universidades de outros paises ndo funcionam dessa forma, que as
atividades praticas sdo muito maiores, que o ensino ligado a uma atividade pratica ¢ algo muito
maior. Laiz: Sei.

Estrela: E ai, ele falou que a USP nunca vai ser uma das dez melhores universidades do mundo
por causa disso, porque o ensino ¢ muito tedrico e que ele acha que precisaria de uma revolugao
muito grande pra conseguir mudar essa forma, e eu acho que ¢ a maior falha, porque um

professor falando por quatro horas na sua frente e falando e falando e falando... A quantidade
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que vocé vai absorver daquilo é muito pouca, entdo, assim, se eles dessem um pouco de teoria
bem mais curta e dessem casos pra gente resolver, pra gente discutir em grupo... Eu ja tive
matérias assim, mas pouquissimas que os professsores deram, acho que foi processamento e
tecnologia de alimentos, a professora deu, ela falou assim: “vou dividir vocés em cinco grupos,
e ai a gente vai estudar sobre o suco de maracuja: um vai ser o suco de maracuja em vidro, um
vai ser embalagem tetrapac, um vai ser concentrado, um vai ser congelado e o outro vai ser
concentrado congelado”. Era alguma coisa assim...

Laiz: Sei...

Estrela: E ai, a gente tinha que discutir, saber quais eram as caracteristicas de cada produto e
depois apresentar pra sala o produto, o que que diferenciava um do outro, o que aquele produto
tinha de desvantagem, o que tinha que podia fazer estragar, o que ndo fazia...

Laiz: Aham.

Estrela: E aquilo j& era um aprendizado muito maior, porque vocé discute com as pessoas, vocé
pesquisa. Laiz: Claro.

Estrela: E ¢ muito melhor, a gente sempre fala disso quando tem avaliacdo de professor. Eu
ndo sei se virou um sistema da USP isso, todo final de semestre a gente avalia o professor,
porque 14 é sempre assim, acho que faz uns dois anos ja.

Laiz: Ah, é?

Estrela: Eles fazem uma avaliacdo perguntando como que foi a disciplina, se o professor
atrasou, se aplicou a matéria certa, se ele desviava para temas paralelos, ai faz um questionario,
e depois a gente faz a critica pra disciplina, e ai a gente sempre fala que as matérias deviam ser
muito mais de discussdo que de conceito, de teoria. Laiz: Sei, do que o professor ali na frente
falando sozinho.

Estrela: Uhum. E depois de quatro anos estudando, eu acho que ja percebi que seria muito
melhor assim. Eu sei que ¢ muito dificil mudar isso, porque vocé tem que mudar todo o seu
material de ensino, tem que mudar os livros, c€ tem que mudar muita coisa, mas seria muito
melhor pra formagao de profissionais, eu acho...

Laiz: Aham.

Estrela: ... Na faculdade.

Laiz: E isso que vocé fala, vocé acha que faria estar na USP uma coisa mais agradavel? Estrela:
Eu acho. Com toda a certeza. E que a interacdo professor-aluno fosse algo mais horizontal
também, porque da pra perceber que o professor quer sempre ta acima de vocé.

Laiz: Sei..
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Estrela: Ele ndo consegue, sdo raros assim que tem uma discussdo e tdo te passando um
conhecimento sem querer mostrar aquele “eu sou melhor do que vocé, eu sei mais”. Eu ndo sei,
eu sinto que a universidade tinha que ser um ambiente muito mais democratico e de discussdes
do que algo tdo imposto assim também.

Laiz: Sei.

Estrela: Eu fico tentando... Eu tava até pensando no que, como eu ia conversar com voce.
Laiz: (Risos).

Estrela: Acho que hé uns dois dias...

Laiz: Ha...

Estrela: E eu fiquei tentando pensar o que difere a USP, as universidades publicas de uma
faculdade particular. Assim, pelo que eu sinto conversando com meus amigos que estudam aqui
e estudam em faculdades particulares, a relacdo deles com a faculdade ¢ assim: vao pra aula,
assistem a aula, saem da aula, vao pra casa e s6. E ai, quando chegam perto de prova, eles
estudam, fazem a prova e saem. O que eu sinto em relagdo a USP ¢ que ¢ um ambiente de
constru¢do muito mais do que da sua profissdo assim. Eu senti que em todo esse tempo eu...
assim, que palavras eu uso? [...] De como vocé se constroi como pessoa, de como voce se
relaciona, de como vocé se comporta, ndo sei se eu posso dizer profissionalmente, mas, assim,
a gente tem varios contatos nessas agremiagdes, nesses trabalhos assim...

Laiz: Sim.

Estrela: Iniciagdo cientifica e que eu acho que ja sdo um passo pra outras coisas.

Laiz: Sem davida.

Estrela: E... essas coisas de trabalhar em grupo, de fazer coisas diferentes em grupo, eu acho
que acrescentam muito pra gente como a gente vai se relacionar com o mundo, sabe? E eu acho
que isso ¢ a parte mais importante da faculdade, porque ir pra 14, estudar e sair ¢ tudo igual, os
professores podem ser um pouco piores aqui, os daqui tém mais conhecimento, mas a forma de
passar contetido ¢ a mesma. Mas, pra mim, acho que essa ¢ a maior vantagem da faculdade. Eu
senti, por exemplo, quando eu participei do centro académico, eu me desenvolvi muito, muito
mesmo.

Laiz: E mesmo? Alias, falando nisso, quais foram as coisas que vocé foi fazendo? Né, porque
tem que participar de agremiagdo, tem que isso, tem que aquilo outro, né?! Vocé contou um
pouco da sua trajetoria de casa, né?!

Estrela: Uhum.

Laiz: N¢?!

Estrela: Mas eu nao falei disso... Ixi...
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Laiz: Nah, tudo bem! Contou sua trajetéria com os professores e com as pessoas da sua turma,
€ essa, a sua propria?

Estrela: Entdo, quando eu... No primeiro ano, eu ndo fiz nada, ai no fim do segundo ano, eu
descobri o centro académico. Eu nem sabia o que era, ndo sabia o que fazia, porque 14 eles ndo
dao importancia pra isso.

Laiz: E?

Estrela: Quando eu entrei, o centro académico tinha sete pessoas. Em algum momento da minha
participagdo, tinha acho que 23, 24...

Laiz: Nossa!

Estrela: Tinha crescido bem mais.

Laiz: Caramba! Bastante gente...
Estrela: Bastante gente, pro... Pra quantidade de interesse, pra isso, 14 era uma quantidade muito

grande, e ai eu entrei, eu comecei a conhecer e, assim, eles faziam debates em relagdo a
problemas da faculdade, em relagdo a politica do Brasil, ha... Eles faziam alguns eventos pra
ter um pouco de dinheiro pra proporcionar coisas pra faculdade, que mais?... E tentavam fazer
umas melhorias na faculdade. Acho que o que a gente mais ficou feliz de fazer foi mudar os
horarios dos 6nibus, porque era muito dificil mudar horarios de 6nibus, ninguém aceitava, a
gente fez um abaixo assinado enorme, a gente passou aquilo na faculdade inteira, a gente enchia
o0 saco no meio de aula, a gente falava com as pessoas, € acho que a gente conseguiu umas 600
assinaturas, 1a tem 1.200 alunos...

Laiz: Uhum. Ah, nossa, 50%!

Estrela: Sim! Foi muito bom! E ai a gente conseguiu... A gente era assim, questdo de mudar o
horério cinco, dez minutos, por exemplo, a aula comegava as duas, o 6nibus chegava la no ZAZ,
eu no sei se chegou ai... E o departamento que tem os animais.

Laiz: Sei, 1a no fundo mesmo...

Estrela: Sim, o 6nibus chegava no ZAZ as duas e cinco, e claro que ele atrasava, entdo chegava
umas duas e dez, e tinha professor que ndo deixava os alunos entrar as duas e dez.

Laiz: Aah...

Estrela: Entdo, a gente conseguiu adiantar o horario desse onibus pra ele chegar 14 no ZAZ
antes das duas, tinha o... Acho que das sete e trinta e cinco, que era a mesma coisa, chegava no
ZAZ as oito e cinco, professor também encrencava, ai a gente antecipou pra sete e meia.

Laiz: Nossa.

Estrela: E a gente conseguiu fazer varias mudangas, pequenas mudangas nos horarios, e acho

que foi a conquista que a gente mais ficou feliz.
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Laiz: Aham.

Estrela: Ha, que mais... A gente conseguiu fazer debates que as pessoas iam. A gente fez um
debate que o diretor da faculdade foi, isso foi incrivel assim, a hora que o diretor chegou todo
mundo falou: “mano, o Sobral ta aqui, o Sobral t4 aqui”, tirando fotos e postando nos grupos:
“o Sobral ta no debate”. Assim, chegou a dar 50 pessoas no debate.

Laiz: Nossaa...

Estrela: Isso era rarissimo, porque, antes, o centro académico fazia debate, so tinha o centro
académico.

Laiz: (Risos).

Estrela: Nao ia ninguém.

Laiz: Isso ¢ algo comum de acontecer mesmo.
Estrela: (Risos) Eu pensei que fosse s6 4.

Laiz: Nadoo, ndo ¢, ndo ¢. Isso vem mudando, mas nao é.

Estrela: E muito dificil mudar, e, aos poucos, poucas pessoas aderem. E ai, a gente comegou a
fazer debate sobre a mulher na engenharia, sobre como que era a mulher dentro da universidade,
sobre preconceitos, e assim foi crescendo. Aos poucos, a gente foi melhorando, e que, que... Eu
ndo lembro direito, eu acho que eu participei de quase todos eventos, tinha um departamento e
eventos, eu participei um tempo dele, eu fui secretdria, eu fazia as atas, os documentos...

Laiz: Uhum.

Estrela: Que tinha que conversar com o prefeito, com o diretor do campus, € eu achava muito
legal conversar com as pessoas assim.

Laiz: E?

Estrela: E tinha algumas apresenta¢des que a gente fazia também, e em algumas delas, eu falei,
eu era muito empolgada com o centro académico.

Laiz: E?

Estrela: E ai, uma vez, eu pesquisei, ndo sei se era de alguma universidade de Minas, ndo sei,
eu achei um video no YouTube de um cara muito legal falando sobre a importancia de um centro
académico na universidade, e eu fiquei, assim, emocionadissima. Postei no grupo, fiz textinho,
e ai eu fiz a apresentacdo e coloquei um pedacinho do video, coloquei as fotos e eu achei que,
nesse periodo — eu fiquei um ano e meio —, eu achei que foi, assim, o periodo que eu mais
aproveitei a faculdade, que eu mais conheci as coisas, que eu mais me desenvolvi, que eu mais
conseguia falar com as pessoas, que eu falava em publico, que eu comegava a pensar melhor,

que eu criticava mais as coisas, eu achei que foi o melhor periodo.
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Laiz: Tem bastante a ver com o modo que vocé falou que talvez fosse interessante de se ter
aula, né?!

Estrela: Sim.

Laiz: Que ¢ vocé no meio, fazendo coisas praticas mesmo, né?!

Estrela: Exato.

Laiz: De um jeito mao na massa mesmo, né, com a faculdade?!

Estrela: Uhum.

Laiz: Inclusive, né, tdio mao na massa, que consegue até promover pequenas mudangas que,
nossa, fazem toda a diferenga.

Estrela: Fazem muita diferenca.

Laiz: E.

Estrela: E que as pessoas de fora ndo valorizam, mas a gente, quando conseguia mudar alguma
coisa, ficava muito feliz!

Laiz: Como assim as pessoas de fora?

Estrela: Ah, quem ndo participava do centro académico nao entendia, assim...

Laiz: Tipo dos seus colegas de turma?

Estrela: E... Eles nem sabiam o que acontecia: “ah mudou o horario do laranjinha, alguém tem
o horério do laranjinha?”, era s6 isso, nem sabiam quem que foi atras.

Laiz: Nem porque mudou...

Estrela: E, ndo sabiam nada, ndo tém o menor interesse por isso. E ai, eu fiquei esse tempo, eu
acho que foi, era, assim, o0 meu tempo mais feliz da faculdade, porque eu era extremamente
animada, falavam: “vamo ter reunido as onze da noite?”, “Vamo! T6 indo 14 ter reunido”, e
tinha reunido até uma da manha, e, assim, a gente discutia, conversava e fazia reunides longas,
assim, e, pra mim, era 0 maior prazer.

Laiz: Mesmo vocé contando agora, voce parece bastante animada.

Estrela: Sim, eu gostava muito. E ai, eu sai no fim do terceiro ano, porque eu achei que o que
eu tinha que fazer 14, eu ja tinha feito, eu precisava fazer alguma coisa diferente: “vou fazer um
estagio, vou trabalhar com professor”. Pior coisa que eu fiz na minha graduacao inteira!

Laiz: E mesmo?

Estrela: Nossa! Foi um saco! Porque eu trabalhei com microencapsula¢ao de um pigmento que
tem no tomate, que ¢ o licopeno, e ele oxida muito, e ai eu coloquei ele... Era uma microparticula
de licopeno numa microparticula de coladgeno...

Laiz: Ta...

Estrela: Pra manter as caracteristicas do licopeno...
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Laiz: Ta...

Estrela: E eu fiquei um ano fazendo experimento com isso, estudando isso, estudando o
tamanho da particula, estudando se passasse no solvente, o quanto de licopeno saia, se o
licopeno impregnava, se o licopeno entrava, e estudei aquilo...

Laiz: Sei, licopeno até...

Estrela: Até, ha... Morrer de falar do licopeno, estudar o licopeno, escrever sobre aquilo, e foi...
Foi muito chato, porque eu trabalhei num laboratorio que tinha uma mulher muito fofoqueira,
muito chata, era uma doutoranda insuportavel.

Laiz: Sei...
Estrela: E... Aquilo me incomodava muito, a minha orientadora, ela ndo me orientava, ela ndo

falava comigo nem nada. Ela s6 comecou a falar comigo na época do relatorio, que ela precisava
entregar o relatorio no Jupiter, e ai eu tinha o mediador dela que era um mestrando.

Laiz: T4, que foi quem te orientou no fim...

Estrela: Que foi quem me orientou, s6 que ele era do Peru também, eu tenho problemas com
peruanos. Ele era muito bonzinho, s6 que ele ndo falava, assim, ele tinha muito medo da
professora, entdo ele tinha medo dela, e ele passava esse medo pra mim, e ai ele ndo me deixava
fazer as coisas, ndo deixava que eu contasse nada pra ninguém. Tudo o que a gente fazia tinha
que ser meio escondido, assim, “ndo, porque a gente vai fazer tal coisa meio diferente do que
ta aqui, mas vocé ndo conta pra ninguém, ndo deixa a professora saber, ndo deixa ninguém
saber”. Laiz: Sei...

Estrela: Ele morria de medo da professora, e aquilo me irritava muito, e ai eu fiquei um ano
traballhando com ele assim, e a gente ndo conseguia ter uma interagdo, que ele ndo conversava
muito, a gente ndo se conheceu, assim, eu trabalhava com ele lado a lado, o tempo todo... E...
depois eu tive que fazer o relatério que foi insuportavel, foi muito chato, escrevi um relatorio
de quarenta paginas, e ela era muito chata, e tudo era refeito, tudo corrigia, e ai... odiei, odiei,
acho que eu ndo nasci pra pesquisa nem trabalho em laboratorio.

Laiz: Ou, pelo menos, ndo pra pesquisa e laboratorio que ndo haja comunicagao.

Estrela: Claro!

Laiz: Né¢...

Estrela: E, era exatamente isso, ndo havia comunicagao.

Laiz: Que, né, vocé veio de um pico de comunicagdo, que era o CA, e, bom, vocé ja tinha, putz,
conversado com diretor, conversado com prefeito do campus, conversado da da da, e dai, de
repente, voc€ comega a ser orientada por alguém, né, acompanhada por um mestrando que tem

medo da professora, quando nem vocg ja tinha, né, mas teve.
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Estrela: Uhum.

Laiz: Algum receio, de repente, de conversar com o docente, € ai voc€ cai num buraco, né, de
comunicacao...

Estrela: Uhum. E essa parte foi muito ruim, vocé me deu uma definicao 6tima do... da diferenca
entre o centro académico e o meu estagio, vou guardar isso (risos).

Laiz: (Risos) Pois guarde!
Estrela: E ai, eu terminei a iniciagdo cientifica, eu terminei ano passado, em agosto, € ai eu

resolvi que ndo queria mais fazer nada, porque eu tava de saco cheio, e eu ia fazer s6 a graduacao
e ia ficar por isso mesmo.

Laiz: E como ¢ que vocé foi parar na pré-aluno?

Estrela: Ah, a pré-aluno... Nossa, foi assim, a moga que trabalha na graduagdo... Ah! Eu
também fiz outra coisa.

Laiz: Ah! Sabia que tinham mais coisas, ndo era possivel.

Estrela: (Risos) Eu fui... Eu fui representante discente do departamento de Engenharia de
Alimentos Humanos ¢ da Comissao de Graduagdo em outro ano.

Laiz: Nossa!

Estrela: Foi no segundo e no terceiro ano isso, que eu tava no centro académico, e a gente tinha
uma influéncia a participar dessas coisas porque ninguém participa disso, € ¢ importante ter um
representante discente.

Laiz: Muito!

Estrela: Na época em que eu fiquei no departamento, foi, assim, meio problematico de
comunicagdo também, eu ndo conseguia falar muito e ndo me acrescentou nada, mas quando
eu fiquei na graduagado, era eu e mais outro menino, € €sse menino me incentivou um pouco €,
assim, os casos da gradua¢@o eram bem mais sérios que os casos do departamento. Chegou uma
vez pra mim um menino que ele tava, acho que no segundo ano de engenharia de biossistemas,
e os pais dele tinham descoberto que ele era homossexual, e ele teve que sair de casa, e ele nao
fez as matérias e reprovou em tudo, e foi uma confusao.

Laiz: Um caos.

Estrela: Foi uma confusdo! Foi um caos! E ai, eu fui instruida a ajudar esse menino a se inserir
de novo na faculdade, ai tinha uma tutora, uma professora tutora pra ele que ia acompanha-lo,
e eu que tinha que conversar com ele também. Como era aluno, talvez a conversa com ele fosse
mais tranquila, e eu acompanhei isso, € acho que esse foi o episédio mais sério, assim, e que foi
mais importante assim na minha participacdo. E, 14, eles discutem muito jubilamento, aluno ta

com problema psicolégico e estendeu o tempo, e ai os professores ficam assim “ah mas
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problema psicoldgico todo mundo tem, eu também vou ter um problema psicoldgico, também
vou falar que t6 com depressdo e ndo vou vir trabalhar”, ai vocé fica olhando pro professor e
vocé fala: “nossa, o cara mostrou um laudo de um psiquiatra e falou os remédios que ele ta
tomando, ele apresentou um problema familiar e vocé tem coragem de falar um negdcio desse”.
Entdo, eram sempre casos desses assim mais mais graves assim, € eram ...

Laiz: E era comum escutar isso assim dos professores?
Estrela: Olha, eu vou dizer que, pelo menos um 30, 40% dos professores ou soltavam uma

dessas ou soltavam algo um pouquinho mais brando, mas sempre tem esse questionamento de
que o problema psicolégico que o aluno tem na faculdade ¢ desprezivel, eu ouvi muito disso na
graduagdo e no departamento também.

Laiz: E mesmo?

Estrela: E, de “ah, aluno me manda e-mail falando que t4 com problema, aluno vai na minha
sala chorando e eu ndo entendo porque eles tém isso e ndo sei o qué”, e sempre assim,
desprezando, sabe? E ai, quando eu tava na comissdo de graduagdo, a chefe da comissdo de
graduacdo, ela participava das reunides, ela que conduzia a reunido, que ¢ a Patricia.

Laiz: Sei.

Estrela: E ai, depois que eu sai do estagio, eu me inscrevi pra bolsa da pré-aluno, s6 que eu ndo
fui selecionada, e ai tinham sete vagas. Passou umas duas semanas, eu fui na graduagdo e eu
perguntei se alguém nao tinha aderido a bolsa, porque, as vezes, o aluno consegue outra bolsa
e larga, e ai 0 mogo da graduacdo foi até meio grosseiro comigo, falou que nem todo mundo
tinha aceitado a bolsa, falei “t4 bom” e sai, e ai foi finzinho de novembro, acho, as aulas ja
tavam acabando, eu encontrei a Patricia, que era chefe da graduagdo e que era das reunides da
comissao, e ela falou “Estrela, surgiu uma bolsa na pré e eu lembrei de vocé”. E, olha, eu nao
sei como isso aconteceu, mas eu acho que eu tava em décimo na colocacao e tinham sete vagas,
ai tinha um oitavo e um nono antes de mim. Eu ndo sei se ela me chamou porque ela lembrou
de mim, eu ndo sei se o cara lembrou de mim porque eu fui interessada 14 perguntar se tinha
sobrado bolsa, eu ndo sei o que aconteceu, mas ela disse que uma pessoa tinha desistido, e ela
me chamou, e ela perguntou se eu queria ficar com a bolsa e eu entrei na pr6 e agora o que eu
to fazendo ¢ a pro, mas, ah, a pr6 ndo faz nada.

Laiz: Nao?

Estrela: C¢ fica...

Laiz: So fica la.

Estrela: Tem que ver se ninguém ta comendo, se ninguém té falando, e ¢ bom porque eu

posso estudar nesse tempo, € eu tive uns problemas pessoais ano passado e foi um pouco
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complicado conduzir a faculdade pra mim, e eu achei que ter entrado na pro6 foi bom porque,
pelo menos, € um tempo que eu tenho que ficar 14 e que eu consigo estudar e eu foco naquilo.
Laiz: Mas problemas aqui em Sao Paulo, problemas 14?

Estrela: Problemas aqui em Sao Paulo... E eu cheguei a falar com a Patricia que talvez eu
quisesse passar um semestre aqui fazendo disciplina aqui, eu fui procurando na UNIFESP,
UNESP ABC como aluno especial, um monte de coisa, ¢ ai ela falou “surgiu a bolsa, vocé quer?
Porque vocé tinha dito que talvez vocé ndo fosse ficar aqui”. Falei “ndo, eu quero, eu to
precisando desse dinheiro, eu vou ficar”, e ai eu desisti de qualquer ideia de ficar aqui.

Laiz: Nossa, foi uma coisa séria mesmo né...

Estrela: Foi ... Eu tive bastante problema, por isso que eu falo que quando os professores falam
que quando aluno tem algum problema psicoldgico, eu sei que isso ndo € mentira e que as coisas
acontecem e que p... Laiz: S3o problemas.

Estrela: Por experiéncia propria, ¢ por experiéncia propria. Eu acho que ¢ isso... Nao sei o

que mais eu gostaria de falar da faculdade, ndo sei, agora o aqui pra frente, eu acho que em
relagdo a minha permanéncia na USP ¢ querer sair...

Laiz: (Risos)

Estrela: Porque eu t6 cansada, ¢ um ambiente de muito aprendizado, de muito conhecimento,
eu valorizo muito, assim, foi a melhor coisa que eu fiz na minha vida, sem davida, eu criei uma
independéncia muito grande, eu sai de casa com 17 anos, mas acho que ja deu, t6 cansada de
la.

Laiz: Como ¢ que vocé escolheu esse curso?

Estrela: Nossa...

Laiz: Vocé, boa em humanas, foi parar na Engenharia de Alimentos...

Estrela: Olha, foi assim, quando eu tinha uns 14 anos, eu queria fazer Biologia, tava na minha
cabeca que eu queria fazer Biologia, Biologia, Biologia... Ai, dos 14 pros 17, eu continuei em
Biologia, ai quando eu tava nessa escola ai, que foi durante meu ensino médio, o Etapa, foi 14,
sabe, o cursinho Etapa?

Laiz: Sei!

Estrela: E eles proporcionaram uma prova de bolsas s6 pra algumas escolas que eram as
melhores escolas publicas da cidade, e, assim, vocé competia s6 com alunos de dentro da sua
escola, e ai eu fiz a prova de bolsa 14 e eu consegui bolsa no Etapa, integral. Até essa época, eu
era uma aluna muito aplicada, eu sempre fui muito estudiosa, e ai eu consegui essa bolsa e eu
consegui um ano de cursinho no Etapa sem pagar. Foi 6timo, s6 que eu também ndo podia

faltar...
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Laiz: Sei, sempre tem pressoes.

Estrela: E...

Laiz: Tem um preco.

Estrela: Eu tinha um acompanhamento com uma psicéloga, ela ficava olhando os meus
simulados, o quanto eu tirava e tal, era meio chatinho... E o Etapa era um cursinho muito bom,
muito bom. Foi, assim, o que me deu um pouco de base em Exatas pra conseguir entrar na
faculdade.

Laiz: (Risos) Compartilho da mesma historia.

Estrela: (Risos)

Laiz: Verdade, eu estudei no Etapa!

Estrela: Sério?

Laiz: Também fiz cursinho no Etapa.

Estrela: Em que ano?

Laiz: Nossa, faz bastante tempo...

Estrela: E?

Laiz: Foi em... 2002.

Estrela: Nooossa, entdo acho que a gente ndo teve mesmos professores.

Laiz: Professores em comum... E, nao sei.

Estrela: Vocé fez na Ana Rosa?

Laiz: Nao, eu fiz aqui na Sao Joaquim.

Estrela: Eee... O Etapa fazia varias palestras, ndo sei se tinha... De profissdes, e ai teve uma
palestra de Farmacia e Biomedicina, e eu tava, assim, depois que eu parei de querer fazer
biologia, eu queria alguma coisa proxima, entdo eu pensava em biomedicina, eu pensava um
pouquinho em farmécia, entdo “nossa, essa palestra vai ser idel pra mim ver o que vou fazer, ¢
farmacia ou biomedicina, ¢ um dos dois”, eu sai de 14 sem querer fazer nenhum dos dois.
Laiz: (Risos)

Estrela: Farmacia porque o cara farmacéutico que tava falano 14 disse que ele ndo ganhava
nada, e ai eu fiquei meio chateada e o de biomedicina porque tinha s6 que trabalhar em
laboratorio, assim foi a impressao que eu tive ali e falei ndo quero.

Laiz: Huum... N4o bateu, ndo bateu.

Estrela: E! E eu néo sei como eu fui parar em Engenharia de Alimentos, porque, assim, eu nao
sei de onde me veio a vontade de pesquisar isso, de ir atras, € a unica fonte que eu tenho disso
¢ que uma prima minha que mora numa cidade de interior fez um semestre de Engenharia de

Alimentos, em Barretos, e ela desistiu porque ela conheceu um cara e ela casou com o cara.
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Laiz: Hum.

Estrela: Mas, assim, ela nunca me falou nada sobre o curso, ela nunca gostou, ela nunca nada
€ eu ndo sei como que eu achei esse curso, eu juro, ¢ uma coisa que eu ndo faco ideia de onde
ele brotou.

Laiz: Aham.
Estrela: So sei que...

Laiz: Mas ele brotou.

Estrela: Mas ele brotou! E, no momento em que eu comecei a pesquisar, eu comecei a me
interessar muito. Na verdade, eu gosto muito do curso, eu acho ele muito interessante, porém
muito dificil. E ai, eu comecei a pesquisar Unicamp, eu pesquisei a USP, comecei a assistir
muito video sobre o curso, assistia aqueles video do guia de estudante... Aquelas..

Laiz: Sei.

Estrela: ... Aquelas coisas e vi muito sobre aquilo, ai eu gostei muito da cidade, de Campinas e
falei "ah, vou prestar", s que, como eu tinha 17 anos, eu ndo tinha muito conhecimento sobre
0 que que eu vou fazer depois que eu entrar 14, eu s6 queria entrar 1.

Laiz: Claro.

Estrela: Eu falei “ah, tem calculo, tem calculo um, calculo dois, mas tudo bem, vou fazer” e
ndo sabia que eu ia me ferrar tanto, mas gostei. Eu queria entrar em Campinas, s6 que eu nao
passei na primeira lista em Campinas, ai depois eu nem vi mais, porque assim que eu entrei em
aqui, eu ja sabia que tinha um alojamento. E o meu irmao, ele fazia USP aqui na EACH, ele
falou pra mim: “vai pra USP porque eu ja sei como funciona, eu j& sei como funciona pra vocé
ir atrds do alojamento, fazer as coisas”. E, na época, a gente tava com muito problema
financeiro, eu mal tinha dinheiro pra ir pra 14 fazer minha matricula, foi muito complicado,
inclusive, eu fui sozinha e essa menina que morou comigo no alojamento € morou comigo na
kitnet e agora vai prestando estatistica, ela me conheceu no dia da matricula porque a mae dela
me viu sozinha e ficou meio compadecida comigo, e ai a gente se conheceu aquele dia.

Laiz: Ficaram amigas.

Estrela: E ficou. E ai, eu acabei indo mais pela facilidade da moradia. E ai, fui pra 14 e comecei
a fazer o curso, eu ndo tenho nenhum arrependimento sobre o curso, eu nao tenho vontade de
fazer outra coisa, eu gosto muito, Uinica coisa que eu faria era gastronomia, s6 que ¢ muito
caaaro.

Laiz: Gosta de cozinhar, entdo.

Estrela: Gosto! Entdo, eu gosto muito do curso, gosto muito de trabalhar na area, eu so tive

esses problemas de inser¢do, eu acho.



224

Laiz: E como ¢ que vocé se sente com relacdo a isso? Dentro da sua turma...

Estrela: Agora eu ndo ligo, eu aceitei que eles ndo sdo pessoas que t€m perfil pra serem meus
amigos, assim, ndo sao pessoas que batem muito comigo, entdo eu ja ndo faco mais questdo,
antes eu achava que eu precisava daquilo, agora eu nao acho mais, entdo eu tenho meus amigos
de outros cursos, tenho meus amigos do alojamento, tenho as meninas que moram comigo, pra
mim j4 ¢ o suficiente, ndo sinto mais aquela necessidade de ser amiga de pessoas da minha sala.
Laiz: Quando vocé entrou, vocé achou que tinha.

Estrela: Quando entrei, achava que precisava, entdo, quando entrei, acho que porque era mais
nova, eu tinha as coisas um pouco menos esclarecidas, assim, e era tudo muito novo.

Laiz: Claro!

Estrela: Agora... Antes eu tinha um pouco de vergonha que eu ficava no alojamento, agora eu
ndo ligo pra nada disso assim, eu deixo bem claro assim, eu fago questdo até.

Laiz: Recebe auxilio memo e pronto e acabou.

Estrela: E isso mesmo, ndo fui pra Europa, nio falo Inglés, tenho todas as dificuldades e
paciéncia e ¢ isso, acho que agora eu ndo ligo, eu me sinto mais bem resolvida com essa parte
Laiz: E parece que o tanto que vocé foi sofrendo né ao longo do tempo foi te fortalecendo de
alguma forma mesmo né.

Estrela: E eu fui conhecendo pessoas mais que éé¢... Que tinham mais a ver comigo e que
passam pelos problemas que eu passo, e ai foi mais facil.

Laiz: E, isso ajuda também né, ver que vocé nio ta sozinha, ndo é uma coisa da Estrela, a Estrela
que ¢ esquisita e sei 1d eu o que, ndo né, vocé conhece outras pessoas e vé que ndo "ah, bom
né", tem um monte de gente que passa pela mesma coisa também, vocé tem uma casa cheia de
meninas que passam pelas mesmas situagdes que €, pelo menos, semelhante assim.

Estrela: E, teve um episodio em que uma das meninas que moram comigo, ela falou que ela foi
fazer um trabalho numa outra republica, que ¢ a republica de meninas mais ricas de 14, que ¢ a
havaianas.

Laiz: Ta.

Estrela: Ai ela dormiu 14, que ela foi fazer trabalho com a menina e ela falou: “gente, primeira
coisa, cheguei 14 a gente foi jantar, que que eu jantei? Salmao. Era uma terca-feira, a menina
tava comendo salmao!”

Laiz: (Risos)

Estrela: Ai passou um tempo: “ah, to com fome, vamo comer fondue?” — e ela pegou um
monte de morango, um monte de chocolate e comemos fazendo o trabalho, ai era, sei 14,

meianoite e pouco, ela pegou um iogurte grego de ndo sei o que, a gente comeu e sabe o que eu
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tomei de café da manha? Tinha uma Nespresso na casa ela, tinha num sei o qué, tinha torrada,
tinha doce de leite, tinha geléia de ndo sei o qué. Gente, aqui em casa, a gente ndo tem essas
coisas, a gente tem pao e manteiga e € so.

Laiz: (Risos)
Estrela: E a gente ficava discutindo dessa discrepancia e ela sempre contava quando ela ia 14

dessas diferencas das coisas, e ai agora eu fico muito mais feliz de morar com as meninas que
tém muito mais a ver comigo que a gente tem as mesmas dificuldades as mesmas facilidades,
as mesmas coisas pra contar, a gente tem muito mais problemas parecidos do que a diferenca
assim... Nao dé certo, acho que ndo adianta...

Laiz: Ah, parece que deixou de te interessar também, né.

Estrela: E...

Laiz: Assim também, né?!

Estrela: Ah ndo ligo, eu preferi isso, € acho que eu criei um sentimento mais de... Como eu sei
que essas coisas acontecem, eu me aproximei muito mais dos meus amigos e eu gosto muito de
td proxima e tentar ajuda-los assim, um sentimento que eu criei muito foi que, assim, ano
passado minha mae recebeu um dinheiro que ¢ de uma ac¢ao de quando meu avé morreu, em
1990... Essas coisas de governo assim... Laiz: Sei, sei.

Estrela: Muito antiga. E ela comprou um carro e um carro ficou s6 pra mim, ndo s6 pra mim,
mas sou eu quem dirijo, € meu pai td com uma doenca, entdo ndo dirige mais, minha mae nunca
gostou de dirigir, e meu irmao tem 27 anos e ele ndo gosta de carro, ele t4 sempre pressionado
a tirar carta.

Laiz: Ta

Estrela: E a unica pessoa que dirige sou eu.

Laiz: E vocé gosta de dirigir?

Estrela: Gosto, e assim eu tenho um sentimento de querer muito levar meus amigos pros lugares
e buscar. E tenho um, por exemplo, que ele vai desistir da faculdade, e ele falou que o pai dele
ndo vai l& buscar as coisas dele porque ele vai desistir da faculdade e ele mora em Guarulhos,
num lugar super longe e eu falei “ndo, eu fago questdo, eu te levo, eu busco suas coisas, eu levo
vocé na sua casa, eu fago o que for preciso”. E como se eu tivesse um sentimento de eu entrei
na faculdade, meus pais ndo me deram um carro, meus pais ndo me buscavam na escola, meus
pais ndo me levavam nas festinhas, entdo agora eu meio que quero ser mae dos meus amigos,
eu acho que foi assim, muitos problemas que eu fui passando e eu fui passando com eles, eu fui

me aproximando muito mais e tenho um sentimento mais amoroso, assim, sabe?
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Laiz: Sei, sei, acho que vocé ficou parecida com a made da sua amiga que te viu la e se
compadeceu de vocé, né?!

Estrela: Aham (risos).
Laiz: Ai vocé vé as outras pessoas e se compadece delas.

Estrela: Sim.

Laiz: Acho que muito porque vocé passou por uma série de dificuldades, né, e vocé consegue
reconhecer isso no outro.

Estrela: Sim.

Laiz: E, sei 1a, meio retribuir assim né.

Estrela: Huum.

Laiz: Que legal! Que legal! E vocé pretende trabalhar no qué, o que te interessa, que vocé quer
fazer?

Estrela: Entdo, primeira coisa que eu queria muito trabalhar era com alimentos orgénicos,
alimento integrais com vegetais, essas coisas assim, mas depois eu entrei num questionamento
de que as empresas que fazem isso, elas fazem esses produtos muito caros, € eu ndo sei, na
minha cabeca, elas ndo tém necessidades de fazer os produtos tdo caros, porque se vocé quer
difundir alimentos naturais e coisas saudaveis, vocé€ ndo devia cobrar tdo caro por pacotinho de
aveia, que ¢ sO uma aveia, que vocé vai no mercadinho da lapa, vocé vai na zona cerealista e
vocé paga muito menos, entdo eu entrei um pouco em conflito com isso, mas ndo sei, acho que
eu gostaria de uma area de logistica, assim, alguma coisa de fabrica mesmo, e, esses tempos,
eu comecei a pensar em industria de bebidas, eu gosto muito de cerveja.

Laiz: E mesmo?

Estrela: E eu tava pensando nisso, alguém falou disso pra mim e eu comecei a pensar. Nao sei,
acho que ¢ isso, eu gosto muito e logistica, tenho muita vontade de trabalhar com a cadeia dos
alimentos, do transporte, de como se produz e como se armazena do estoque, de como vocé
leva um produto refrigerado daqui pra 14 num sei o que, acho que isso me interessa mais.
Laiz: Que legal.

Estrela: Acho que ¢ isso.

Laiz: Tem mais alguma coisa que vocé queira acrescentar, que vocé queira falar...

Estrela: Acho que eu ja falei até muito, fui pra assuntos paralelos, assim.

Laiz: Ah, mas tudo isso faz parte do tempo que vocé permanece na USP, né, coisas que
acontecem fora da USP também, ndo precisam ser coisas que acontecem propriamente dentro

da USP... Huuum alguma coisa que voce sinta falta? Da USP, que, sei 14, que vocé acha que a
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USP poderia fazer, fornecer e que ela ndo fornece pra além disso que vocé comentou das aulas,
do esquema de aula que talvez pudesse ser outro.

Estrela: Deixa eu te falar, acho que a gente ja tinha comentado, acho que um auxilio psicoldgico
mais presente, mais enfatico, ndo sei eu acho que isso tinha que ta extremamente aliado a
graduacdo ter mesmo que fosse um grupo a cada duas semanas e que isso fosse proporcionado
pros alunos.

Laiz: Aham.

Estrela: Eu acho que ¢ importante, ¢ um ambiente de muita pressdo, de conhecer muita coisa
nova, vocé chega do ensino médio, que era tudo dado na sua mao, que era tudo mais facil, que
vocé ndo tinha responsabilidade, que ndo era vocé que tinha que pagar as contas da sua casa e
a sua republica e vocé precisava, sei 14, comprar sua comida, as vezes, pras pessoas, isso € muito
diferente, e ai vocé fica nesse ambiente com pessoas diferentes, e vocé fica dez horas por dia
na faculdade, eu acho que deveria, deveria ter um auxilio.

Laiz: Um cuidado assim...

Estrela: Um cuidado...

Laiz: ... Maior com os alunos

Estrela: Uhum, mas ai, sabe o que eu fico pensando?

Laiz: Hum?

Estrela: Se... Como que eu comparo a universidade depois com o mercado de trabalho, porque
eu sei que o mercado de trabalho também ¢ um ambiente de muita pressao, e ai se eu, pensando
assim, se eu quiser tornar a universidade um ambiente melhor mais confortavel e menos... Sei
que eu vou repetir, mas com menos pressao, se eu nao t0 querendo ficar muito distante da
realidade que eu vou encontrar depois Laiz: Talvez...

Estrela: E isso também ¢ uma coisa que eu penso um pouco, ndo adianta eu querer tornar isso
aqui maravilhoso e depois eu me choco 14, se eu ndo me chocar aqui, eu me choco depois porque
depois o mercado de trabalho ndo da pra eu transformar.

Laiz: Claro... Nao, vocé pode mudar de lugar, mudar de empresa, vocé pode uma série de coisas,
mas, pelo que eu td entendendo do que vocé tava falando das coisas que vocé acha que poderiam
acontecer dentro da universidade, pra permanéncia ser diferente, acho que ¢ muito mais vocé
ter determinados recurso que vocé possa langar mao pra que vocé consiga se virar assim, nao
que a dificuldade va ser menor, acho, € s ter um pouco mais de sustentagdo mesmo assim, né,
vocé ter, de repente, um psicologo pra recorrer, um professor mais na mao, um professor que
vocé consiga conversar, sei 14, se sua turma tivesse tido, sei 14, rodas de conversa por exemplo,

com a sua turma quando vocé entrou, se o choque de vocés com eles ia ser como foi...
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Estrela: Uhum.

Laiz: N¢?! Isso tudo ndo faz a dificuldade desaparecer, ndo faz desaparecer que vocé era a iinica
que morava em alojamento e que eles viajam pra Europa nos feriados, né?! Que comem salmao
as tercas-feiras, e dai em seguida comem fondue e dah né... Essas coisas todas assim de gente
que tem uma realidade financeira diferente, né.

Estrela: Uhum.

Laiz: Nao faz isso desaparecer... Acho que s faz com que vocé tenha um pouquinho mais de
ferramenta sendo construida, né, que talvez inclusive vocé possa usar quando vocé for trabalhar.
Estrela: Uhum.

Laiz: Que ¢, né, a empresa, sei 14, conheco vérias empresas que tém auxilio psicologico, por
exemplo, mas ai, trabalhando, vocé pode procurar, acho que ndo ¢ também, né, sei 14, porque a
realidade ¢ dificil e tudo porque a gente ta sempre bem cascudo.

Estrela: Uhum.

Laiz: E dificil também ser s6 cascudo na vida.

Estrela: Verdade... Vocé me fez lembrar de s6 mais uma coisinha que eu queria falar, ¢, eu
acho que esse aumento de vagas do SISU na USP tinha que ser guiado com uma base melhor
de ensino médio pra esses alunos na faculdade, porque acho que esses alunos tém mais
dificuldade do que os outros, ndo adianta so6 facilitar pra ele entrar se, quando ele entrar, pra
ele, vai ficar muito dificil.

Laiz: Logico, logico... Pra além de todos os outros abismos.

Estrela: Uhum.

Laiz: Tipo, esse de ser a inica logo numa turma de 50.

Estrela: Uhum.

Laiz: Nossa, eu fico imaginando que isso deve ter sido muito pesado mesmo.

Estrela: Foi, foi... Alids, eu acho que aquele alojamento ndo devia mais ser utilizado.

Laiz: E?

Estrela: Porque ndo faz sentido um negocio tdo distante da cidade, tao alheio as coisas, ¢ muito
complicado, ¢ que assim, eu ndo sei como que funcionam as bolsas que eles disponibilizam,
porque acho que ¢ muito pouco, mas se pudesse ser todo mundo com bolsa seria melhor, as
pessoas na cidade ndo ia té clara essa diferenca de um aluno pro outro, do que tem auxilio e ndo
tem, ninguém precisa saber.

Laiz: Entendi, entendi.

Estrela: Eu acho que seria melhor.

Laiz: Ali deixa muito em evidéncia.
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Estrela: Deixa, ta claro quem mora no alojamento, e, assim, o alojamento parece um mistério
pros outros alunos “nossa, como que ¢ 14 dentro?”.

Laiz: (Risos) Hoje, no Globo Repérter: como fazem no alojamento, como comem, onde
dormem...

Estrela: Onde vao ao banheiro.

Laiz: (Risos) E, talvez fosse uma boa ideia mesmo, né, dar uma diluida assim, deixa a diferenca
menos evidente.

Estrela: Sim... Acho que ¢ isso.

Laiz: Ah, ndo, moga, muito obrigada.

Estrela: De nada, vocé achou que foi bom?

Laiz: Achei! Achei que foi 6timo.
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APENDICE D - CONVERSA COM ISABEL

Laiz: (ligando o gravador) Enquanto trabalhadora... O que que vocé pensa sobre o programa de
permanéncia, o que que vocé ndo pensa, sei la, porque vocé trabalha em, pelo menos, dois
campi, entdo imagino que, sei 14, vocé deve ter ai s6 20 anos de experiéncia (ri)...

Isabel: E (ri), €, mas se voce... Se vocé avaliando, né, parando pra pensar, tem muita historia,
mas nao sei se experiéncia...

Laiz: Hum...

Isabel: Né? E... Porque, assim, como ¢ que foi a minha trajetéria, né?! Eu vim de empresa e
vim trabalhar na USP.

Laiz: Sei.

Isabel: Eu era assistente social de uma empresa grande, usina de cana de agucar.

Laiz: Ah, ta.

Isabel: Né? Eéé... Embora trabalhasse numa empresa usina de cana de agticar, que é de uma
exploragdo incrivel da forga de trabalho, é... Eu tenho uma historia de militancia, né, a esquerda
(risos). Entdo, assim, eu entrei na USP com uma expectativa, eu ndo conhecia, eu ndo conhecia
naaada sobre permanéncia estudantil, absolutamente nada, nada, eu ndo sabia. Eu sabia que
existia o CRUSP, ponto, porque tinha tido colegas que moraram no CRUSP, mas como era e
como se dava esse processo, acho que eu achava que entrava 14 e morava, por exemplo...

Laiz: Sei, uhum.

Isabel: E ai, eu entrei, e eu nunca achei muito justo esse processo seletivo.

Laiz: E?

Isabel: Nunca achei. “Ai, Isabel, como seria mais justo?”, ndo sei. Né?! Por que que eu ndo
acho justo? Porque muita gente que concorre, obviamente que ndo ¢ a maioria, mas omite ou
mente. Por qué? Porque o proprio sistema permite isso, né?! Faz com que se tenha essa postura,
né?!

Laiz: Por que vocé acha que o sistema faz isso? Como vocé acha...

Isabel: Porque eu acho, assim, que ndo sdo estabelecidas claramente quais sdo as regras, né?!
Ora, se a demanda ¢ maior do que o que se oferece, evidente eu acho que tem que ter selecdo,
ndo da pra ser diferente, mas vocé tem que ter regras mais claras, né?! E, eu acho que ja hoje é
muito mais claro que quando eu entrei. Quando eu entrei, os estudantes questionavam que era
muito subjetivo, e eu também achava isso, s6 que eu nao tinha escopo pra falar isso, né, eu tava
no comeco e tava aprendendo...

Laiz: Mais anos de casa da pra dizer...
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Isabel: E! Hoje j4 ¢ muito mais objetivo, extremamente objetivo comparando com o que era
anteriormente, mas €... Nao ¢ a gente, assim, vocé vai falar que ¢ coisa louca, mas eu acho que
todo processo seletivo ndo € justo, nenhum processo seletivo € justo, vestibular ndo ¢ justo,
concurso publico ndo € justo, prova. Pra quem ¢ docente, eu acho que ndo ¢ justo, é... mas o
que fazer? Eu também nao sei. O que eu sei ¢ que, assim, a Universidade de Sdo Paulo como
um todo, seja estudando ou pra funcionario docente ou nao docente, tem um grande problema
de comunicag¢do. Esse problema de comunicacao interfere, por exemplo, em eu, estudante que
ingressei esse ano, chegar no final do ano ter passado todos os perrengues possiveis que eu
nunca soube que tem um processo seletivo pra auxilios.

Laiz: Sei.

Isabel: “Ai, Isabel, mas entrega folheto”. E verdade, um envelope cheio de folhetos com um
monte de coisas, né, ndo tem destaque pra aquilo. “Ah, mas tem unidades como a Sul e a EACH,
que faz palestras e fala sobre a permanéncia estudantil”, mas ndo sdo todas e, mesmo aqui, a
gente chega, as vezes, dois anos depois vem o aluno contar que mora num quartinho 14 no
extremo Leste da cidade, que vive com menos de um salario minimo e tal e t4 ha dois anos na
universidade, sei 14, vendendo coisa no trem, por exemplo. A gente tem aluno vendendo coisas
no trem, entdo como que a gente, eu acho o primeiro problema em relagdo a permanéncia
estudantil ao programa ¢ a comunica¢ao, acho que ¢ mal feito, desde de 14 de quando eu entrei,
nos anos 2000.

Laiz: Nossa, dezessete anos ja!

Isabel: E! E... E aqui, por exemplo, que ndo tem moradia, né, que ¢ o auxilio financeiro, auxilio
moradia, o valor 400 reais, o que que vocé paga com 400 reais? Né? E ai, o discurso da
universidade é: “Mas, Isabel, ¢ um auxilio, o aluno tem que batalhar”, tudo bem... Ai, entra o
que minha amiga, que eu comentei com vocé, professora da Federal da Bahia, fala, da
permanéncia simbolica. Ai, voceé fala: “6, te dou 400 paus e vocé tem que batalhar o restante ai
pra vocé sobreviver”, ai a universidade toma todo o teu tempo, ndo da pra trabalhar. “Ah, o
curso ¢ s6 de manha, tem a tarde”. Ndo tem, porque o professor passou um texto de 400 paginas
em francés, e eu ndo sei francés, eu vim de escola publica e ¢ pra semana que vem, eu tenho
que...

Laiz: Fazer o fichamento.

Isabel: Fazer um fichamento! Ou uma resenha comentada, né, sobre esse texto... Entdo, vai
tomar minha tarde, minha noite, porque eu vou ter que ir buscar alguma coisa no google
tradutor, uma amiga, alguém e tal, que eu também ndo tenho dinheiro pra pagar alguém pra

traduzir pra mim, por exemplo.
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Laiz: E em uma tarde...

Isabel: Em uma tarde. Né? Entdo, eu ndo vou trabalhar. Entdo, esse auxilio que a universidade
diz que me da ndo ¢ um auxilio, € o que me mantém, e ai, se eu estudo na USP Leste, eu tenho
que batalhar ndo s6 pra ter auxilio moradia, como o apoio manuten¢do, que ¢ o transporte pra
eu ter 600 pau pra eu me manter.

Laiz: Agora, entdo, chama apoio manuten¢ao?

Isabel: E, depois do movimento do ano passado dos estudantes.

Laiz: Ah, esse da ocupagio?

Isabel: E, que era pra acabar o auxilio transporte...

Laiz: Eu lembro disso.

Isabel: Entdo, acabou teoricamente, e ele ressurgiu como o apoio manuten¢do, um nome bem
ruim.

Laiz: (Risos)

Isabel: E... E a universidade a USP coloca como... “Olha que chique eles”.

Isabel: E tem assim né, uma coisa que eu discuto muito com os alunos Laiz:

Hum...

Isabel: Que lugar que a universi... Que como aluno que, que recebe auxilio, que lugar que a
universidade te coloca? E a universidade te coloca, né, num lugar ruim, vocé é quase que um
paria da universidade porque vocé precisa da universidade, né?! E ai, tem aluno que ousa
conseguir fazer bolsa sanduiche no exterior aqui no campus, cara que € bolsista, e eu vou falar
huuumm... Entdo, ndo ¢ essa a historia que ele trouxe. As vezes, vocé vai ver a historia de vida
dele, ¢ pior ainda.

Laiz: Sei.

Isabel: Como, ndo sei se vocé soube, de um aluno que a gente teve em 2014 que foi pros Estados
Unidos e morreu 13, o Douglas Ribeiro. E... Até hoje, a familia suspeita que ele foi morrido, né,
que ndo foi um mal subito que ele teve, indo pra uma piscina a noite. O menino evangélico,
todo certinho...

Laiz: Nossa...

Isabel: E! Entdo, assim, esse menino era de Paraisopolis, eu e a Priscila a gente fez varias visitas
domiciliares, familia pobrérrima, morava numa parte mais ruim de Paraisopolis, né, porque tem
subdivisoes 14, em, para... Em qualquer favela...

Laiz: Sim.
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Isabel: E esse menino ousou num ano, né?! A gente ouviu uma professora aqui do campus
falando: “Nossa, mas ele fez duas viagens grandes num ano s6”, porque ele foi, no primeiro
semestre, pra Alemanha.

Laiz: Hum...

Isabel: Apresentar o trabalho... Fez vaquinha virtual e foi, e no segundo semestre ¢ que ele foi
pros Estados Unidos — alids, acho que hoje ou amanha faz o aniversario de morte dele, entao,
assim, €... A universidade coloca essas pessoas num “olha, t0 te dando dinheiro, vocé se
mantenha no seu lugar”... de pobre, que vai fazer um curso basico, né, sem grandes é... sem
grandes ousadias.

Laiz: Sei... Fazendo numero s6.

Isabel: E, fazer numero na quantidade de quantos alunos formados eu tenho, mas
principalmente quantos alunos foram atendidos pela permanéncia estudantil, e ai eu solto na
imprensa. Em época de campanha eleitoral, eu falo que as universidades publicas atendem x, y,
Z...

Laiz: Uhum.

Isabel: E ai, eu volto a citar a professora minha amiga, porque eu acho o trabalho dela, eu queria
ter aprofundado na minha dissertagdo do mestrado... E... Que ela que me fez pensar nisso porque
eu nao tinha pensado, a questao da permanéncia simbolica, é... Voce estudou no Santo Américo,
e eu estudei na Escola Estadual Joaquim Rodrigues...

Laiz: Hum...

Isabel: O Santo Américo 14 no Morumbi, e a minha escola 14 em Itaquaquecetuba, por exemplo,
né, sd iss0, sO o territorio ja d4 conhecimentos muito distintos.

Laiz: Muito.

Isabel: N¢é? As relagdes também, o modo de vestir, modo de falar, modo de cortar o cabelo, os
lugares que eu vou com os meus amigos, os lugares que vocé vai com os seus amigos. Eu sou
a melhor aluna da escola estadual Joaquim Rodrigues, e vocé ¢ a melhor aluna da sua turma no
Santo Américo...

Laiz: Uhum.

Isabel: E ai, n6s nos encontramos na USP. A tendéncia é que vocé procure os seus iguais, que,
na USP, estdo em maior nimero, € eu vou procurar os meus iguais, que, na USP, pode ser que
na minha sala no curso que eu ousei passar ndo tenha, se eu fui pra Medicina... Se eu fui pra,
sei 14, pra Poli...

Laiz: Uhum.
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Isabel: N¢é? E... E ai,vocé é branca e eu sou negra. E ai, vai tendo essas coisas que tem a ver
com a permanéncia simbolica, né?! Ai, eu garanto, eu que vim 1 de, do fim de Itaquaquecetuba,
eu garanto que eu vou conseguir comprar um livro, que eu vou pagar a conducdo pra vir pra
aula e tal, pela bolsa que a universidade me oferece, mas eu nunca vou ser igual vocé, né?! Vocé
vai duas vezes por ano pra Europa, eu nunca fui pra Santos, né?! Entdo, isso, né, que ela fala da
permanéncia simbdlica, que ¢ evidente que ¢ importante a questdo financeira, ¢ quase que
fundamental, mas essa, e agora falando com uma psicologa, essa questdo da permanéncia
simbdlica acaba afetando e trazendo todos os problemas, tentativa de suicidio, dependéncia
quimica, enfim...

Laiz: Vocé escuta muito disso aqui?

Isabel: O!

Laiz: E?

Isabel: Vou te contar uma coisa que me faz... Me emociona, quer dizer, situacdes como essa,
eu ficaria aqui dias falando pra vocé€, mas ¢ que € desse ano, € fresquinho, é... A gente tava, é...
Ah, era época de matricula e tal, que vira um rolo aqui, vira uma coisa...

Laiz: Sei.

Isabel: E ai, entrou uma mae com um menino, bonitinhos, né, vocé... Sou formada desde 86...
Tenho 32 anos de formada, a gente, o olhar, né, vocé ja... Entdo, um menino, né, fofo e tal, a
mae lindinha e tal, e vieram com algumas dividas perguntar. Logo em seguida deles, entrou
uma menina negra, bem magrinha magrinha, magrinha, cabelo desgrenhado, com uma roupa
muito simplesinha, uma sandalinha gasta e tal...

Laiz: Sei.

Isabel: E a mae do menino olhou pra menina assim e tal. né, aé eu falei: “Ah, junta todo mundo,
que ai eu passo as informagdes”, ai entraram mais algumas pessoas, € eu fui falando, e a mae
fazendo perguntas apropriadas, e a menina quietinha, acho que era a sexta chamada...

Laiz: Nossa...

Isabel: Quinta ou sexta chamada... Ai ta, a mae ¢ o menino foram embora, ¢ ai essa menina
negra, magrinha, cabelo desgrenhado ficou, pediu mais informagdes, ai eu falei sobre a
permanéncia estudantil, acho que era a tltima chamada, porque ai ela falou do emergencial, eu
falei: “Olha, a gente vai tentar o emergencial pra essa lista e tal, mas eu, aqui, ndo tenho mais
verba, entdo a gente vai ver e vai demorar um pouco pra sair, se sair”’. Ai ela saiu cabisbaixa,
mas levou os papéis, trouxe os papéis, e realmente pra todo mundo tava saindo mais ou menos
em quinze dias, nessa Ultima turma demorou mais de um més pra sair. E ai, passou esse més,

esqueci da menina, né?! E ai, um dia, vem essa menina, a Denise veio e falou: “Ai, Isabel, tem
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uma aluna aqui”, e ai vem ela: “Dona Isabel, eu vim falar que eu ndo quero mais o emergencial”.
Falei: “ah, nd0?”; “Nao, porque eu ndo vou estudar, isso aqui ndo ¢ pra mim”. A cada vez que
eu ouco isso, Laiz, eu me destruo internamente.

Laiz: Sei.

Isabel: N¢?! Entdo, segura, Isabel, ndo chora com aluno e tal, né: “E por que que ndo ¢ pra
vocé?”’; “Nao, porque meus amigos entendem tudo o que o professor fala, e eu ndo entendo
nada”. Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, que ¢ pior que Medicina, porque
engloba todas as ciéncias duras: Matemadtica, Biologia, Astronomia, sabe, €... E a universidade
olha pra esse curso como se fosse um lixo, s6 que eu acho que quem entra num curso desses e
termina, ¢ o supra-sumo da genialidade, né?!

Laiz: Parece ser bem dificil.

Isabel: E, ndo ¢ dificil, ¢ muito dificil. Dai, eu falei: “N&o, vocé vai ficar”, e me envergonho
disso, né, porque ¢ o Estado que tem que fazer isso. Eu falei: “Vocé tem aula agora?”’; “Tenho”;
“Vocé vai na aula, depois vocé vem aqui”. Ela chorou e tal, saiu daqui, quem chorou fui eu,
quanto eu tinha na carteira? Daquele envelopinho da Universidade de Sdo Paulo? Botei os
cinquenta reais na carteira, falei: “Olha, da universidade, que eu consegui como emergencial e
tal e vocé ndo vai desistir, vocé passou”... Assim... E... eu ndo me vanglorio, eu nio conto isso,
infelizmente ndo foi a primeira vez, e ndo sou a Unica pessoa que faz isso, mas essa menina ia
embora. Faz quinze dias, ela veio aqui com um sorriso de orelha a orelha: “Dona Isabel” — o
que eu achei incrivel com a realidade dessa menina — “Eu ndo fiquei de DP em nenhuma
disciplina”. Morar numa favela de Sdo Paulo, Laiz, ¢ dificil; morar numa favela de Poa ¢ muito
pior; morar no fundo de uma favela de Poa é muito pior ainda; morar numa favela de Poa, numa
pontinha que vocé fez por cima de um rio pra fazer o seu barraco, ¢ muito pior; € morar nesse
barraco com uma mae que vive de bolsa familia, sendo que a menina com 18 anos ¢ mais velha,
e os irmaos tem na faixa 5, 4, 3 anos, sabe... E a menina t4 ai. Agora, o Marco Antonio Zago
quer saber quem ¢ essa menina? Se eu contar essa historia pra ele e pros executivos da
Universidade de Sao Paulo, eles véo falar: "E, realmente, como que essa menina...”, assim como
o que eu ja ouvi de docente aqui: “Ah, isso que vocé conta ¢ lenda ndo existe isso, nds nao
temos alunos assim, né, ¢ lenda, ndo a gente tem”. Eles existem, t4 aqui, a aluna de Paraisopolis
também ta 1a, entrou no mestrado em Paris em Gestao de Politicas Piblicas. Menina ficou seis
meses fazendo vaquinha virtual, né, entdo, assim, que significado que tem essas pessoas aqui
dentro? Eu penso, essas pessoas que dependem de permanéncia estudantil, de fato, eu penso
que, infelizmente, ¢ pra fazer nimero, né?! Nao se acredita que essas pessoas vao produzir

conhecimento e vao produzir coisas importantes.
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Laiz: E lenda...

Isabel: E lenda, né?! E eu nesses, desde 2000, o que eu vejo é que essas pessoas tém uma
producdo académica, uma produgao profissional brilhante...

Laiz: E mesmo?

Isabel: Brilhante! Né?! E raro vocé ver um aluno desse como essa que eu exemplifiquei agora
ser mediano, ndo ¢ mediano, os caras sdo brilhantes, e que visibilidade que eles tém? Como foi
a permanéncia quando, no comego, eu queria fazer grupos de quem vem do interior? Como ¢
se adaptar numa cidade igual Sao Paulo, que eu acho que isso tem a ver com a permanéncia...
Laiz: Sim.

Isabel: N¢?! Como ¢ que ¢, eu nunca cozinhei, nunca fervi uma adgua na minha vida, vamo fazer
um grupo ai, as varias maneiras de se fazer miojo (ri)

Laiz: (Risos)

Isabel: Sabe? Coisa assim de autoajuda mesmo até, né?! Nao me foi deixado fazer, né, entdo
assim, ¢, se acredita, eu falo Universidade de Sao Paulo, mas, pelo que eu tenho conversado por
ai, nas universidades piiblicas, acham que permanéncia estudantil ¢ dar dinheiro, é também. E
claro, sem dinheiro, a gente, numa sociedade capitalista, ndo faz nada, ¢ também, mas se vocé
deixa a permanéncia simbolica, as pessoas piram. “Ah, mas usam pra fumar tanta maconha,
porque faz isso, porque bebe tanto, porque nao sei o qué”. Eu tenho que buscar um limite, eu
tenho que buscar alguma coisa pra aliviar as minhas angustias, minhas aflicdes e minhas
preocupagdes, né?! Se ¢ correto e ¢ aceito pela sociedade, ¢ outra historia, mas...

Laiz: Claro. Acaba, pelo que vocé ta dizendo, acaba ficando muito na mao do préprio aluno.
Isabel: Sim, sim, porque ndo €... Nao é... Nao importa...

Laiz: Hum...

Isabel: Lembrando que essas pessoas chegam aqui com 17, 18 anos...

Laiz: Claro.

Isabel: Por mais dura que tenha sido a vida, ndo tém experiéncias, as vezes, de administrar o
or¢amento mesmo: “como € que administro?”.

Laiz: Nossa, tem isso também, né?!

Isabel: Sim.

Laiz: De como lidar com o dinheiro.

Isabel: A gente... “Se vira cara, né?! Vocé entrou!”, que ¢ isso que o docente fala em sala de
aula: “Vocé entrou na maior universidade do pais e tal, se vira!”. Nao ¢ assim! Eu acho que a
gente ndo tem que ser paternalista, que, muitas vezes, a Universidade de Sdo Paulo ¢, porque ¢

mais pratico: “Toma”, né?! Eu acho que ndo, mas também ndo tem que jogar aos ledes.
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Laiz: Claro.

Isabel: N¢é?! E, muitas vezes, o que a gente faz € jogar aos ledes, né?! Vao la e, né, entdo... Mas
eu ndo sei, eu ndo sei... Eu ndo sei, ndo, eu creio que nio se colabora tanto com os estudantes
com a permanéncia estudantil.

Laiz: Nessa perspectiva de que permanéncia estudantil seria mais do que dar dinheiro Isabel:
Sim... Sim... Eu acho que nao se colabora.

Laiz: E vocé lembra de algum momento no passado, algum momento na tua historia, assim,
que vocé achou que tinha algum tipo de colaboracdo diferente... Que, assim, eu lembro quando
eu era aluna de graduacio...

Isabel: Hum...

Laiz: L4, 14, quando vocé entrou, eu lembro de uma vez ter ido 14 na SAS que era Coseas ainda...
Isabel: Isso.

Laiz: E que tinha enfermeira na equipe, que foi uma enfermeira que depois veio pra ca.
Isabel: Sim, a Kelly.

Laiz: E, isso, a outra Kelly, ¢ verdade. E. E, assim, que tinha, que eu, olhando na linha do
tempo, pra mim, parece que foi ficando cada vez, assim, cada vez mais financeiro o negdcio...
Isabel: Sim.

Laiz: No passado, era diferente? Vocé tem lembranga disso, se ndo...

Isabel: Entdao, mas...

Laiz: O que que essas pessoas de outras areas faziam, se faziam alguma coisa, ndo sei... Isabel:
Faziam, tinha a... que faleceu, que era na época da... Eu entrei nessa época, da administracdo da
professora Rosa Godoi.

Laiz: Ah, sim!

Isabel: E tinha, acho que tinha até pela formacao dela, né?!

Laiz: Enfermeira.

Isabel: Enfermeira! Entdo, tinha uma visdo mais humanizada, s6 que assim, é... Para o morador
do CRUSP, ndo existia aqui, e ai quando veio, foi um periodo de implantagdo tal, e existiam
propostas lindissimas pra c4, né? E que se perdeu, né?! Eu penso que a gente tem alguma,
levemente, alguma sutileza de humanizagao na relagdo com os estudantes, s6 que eu acho que
ndo tem que ser pontual, tem que ser toda a universidade, né?! Laiz: Que iniciativas de
humanizagdo vocé consegue lembrar?

Isabel: Primeiro, assim, por exemplo, aqui, a gente tem a assistente social da unidade de ensino,
embora agora va se tornar um campus, mas ¢ da unidade. Eu acho que deveria ter nicleos, por

exemplo, na FFLCH, com assistente social, psicologo, com profissional da area de saude
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mental, na Poli, sabe? Na odonto... Enfim, eu acho que seria, primeiro pra vocé ta perto da
realidade, né, a SAS atualmente, a SAS fica ali ta longe, como que ¢ o dia a dia. As colegas,
ndo porque elas ndo queiram, mas elas sabem qual ¢ o dia a dia do estudante 14 na FFLCH? La
na Poli? N¢? Ele sobe escada, ele desce escada? O professor de tal disciplina, como é que ¢?
Tal e ndo sei 0 qué. SO que surge um problema e no dia a dia ndo sabe. “Ah, Isabel, mas vocés
sabem aqui na unidade?”. Ja soubemos muito mais, quando éramos menores, mas a gente ainda
sabe, quando um aluno vem, por exemplo, vem falar da relacdo dele com algum docente na
média, a gente tem ideia de quem ¢€ esse docente, € eu acho que isso ¢ importante, né?! Agora
quando o aluno sai 14 odonto e vai 14 falar alguma coisa da relagdo dele com um docente 14 na
SAS, como que elas vao saber, né, s6 se for uma pessoa que tem uma certa notoriedade ou que
j& deu muito problema (ri).

Laiz: Ah claro!

Isabel: (Risos)

Laiz: Mas por que que vocé acha importante saber desse tipo de informagao?

Isabel: Por que ndo... Nao ¢ pra saber desse tipo de informacao...

Laiz: Saber quem ¢ a pessoa...

Isabel: E...

Laiz: Entender o contexto e tal...

Isabel: Nao ¢ saber quem ¢ a pessoa, Laiz, mas, assim, de vocé ta vivendo o cotidiano daquela
vida, e eu acho que isso ¢ importante, né, a tua leitura fica mais proxima da realidade, vocé ta
vivendo o cotidiano, vocé ta ali, vocé ta vendo que quebrou a, a caixa d'adgua, que, enfim, que
choveu e inundou ahhhn, que alguém caiu numa escada que vocé sabe que ta quebrada e que
faz tempo que tinha que consertar e tal, entendeu? Quem ¢ quem ta dentro desse cotidiano?
Laiz: Uhum.

Isabel: E eu acho que esse cotidiano, as coisas acontecem no cotidiano...

Laiz: Claro.

Isabel: Agora vocé pega isso daqui e vai levar 14 do outro lado ja... Ja...

Laiz: J& perdeu.

Isabel: N¢? J4 perdeu muito.

Laiz: Claro, eu vou aqui pensando, €, no aluno, né?! Parece que, na soliddo do aluno, né, como
eu tava dizendo, parece que ele tem sempre que se virar quando ele leva o problema também, o
problema ¢ dele...

Isabel: E dele, exatamente, exatamente, né?! Aqui a gente tem a Comissao de Direitos Humanos

que, por forca de portaria, tem que ter as duas assistentes sociais, entdo, assim, temos varios
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problemas na comissdo, mas a gente 14, a gente tem uma leitura do cotidiano diferente, né, do
que se fosse duas colegas que ficassem 14 na SAS, 14 no Butanta e viessem aqui eventualmente
para a reunido da comissdo, né? Eu sei quando o aluno vai e: “Ah, eu vim de trem, tive um
problema na passarela ali e tal”. E ali, eu tomo trem e, mesmo que eu nio pegue trem, eu sei
que a passarela ta ali, eu sei como foi construida, eu sei quando foi inaugurada a passarela e tal,
né?! Entdo, porque eu vivo esse cotidiano.

Laiz: Da universidade e do cotidiano da vida.

Isabel: E, é.

Laiz: Pra cuidar.

~ 9

Isabel: Isso, ¢, “Ah, o tio da cantina tem essa questao”, eu sei, porque eu compro coisa naquela
cantina, né?! E eu penso que a qualidade da minha leitura como profissional ¢ melhor porque
eu to nesse cotidiano.

Laiz: Aham... E pra vocé, isso ¢ importante.

Isabel: Sim! Principalmente porque assistente social lida com as coisas do cotidiano das
pessoas, né? Quando a gente fala, quando assistente social fala com garantia de direitos, garantia
de direitos ta no cotidiano das pessoas; quando ela usa um transporte publico, quando ela vem
estudar, quando ela usa a biblioteca, que ela vai com a familia dela, enfim, tem a ver com o
cotidiano dela, sim, eu trabalho com garantia de direitos, se eu discuto a respeito disso, né?!
Entdo, eu acho que uma coisa da permanéncia estudantil seria isso, ¢ diferente eu fazer a sele¢ao
para os auxilios aqui dentro da unidade com os alunos daqui e fazer 14 na SAS com alunos da
FFLCH, da Poli, da Enfermagem, da Satde Publica, enfim, da Psicologia tal... Claro, a gente
tem nog¢ao, que jeito que ¢ o Instituto de Psicologia e tal, mas eu ndo estou no cotidiano, eu fago
inferéncias.

Laiz: Aham

Isabel: N¢?! Do todo.

Laiz: Claro... E ai, assim, né, isso de ser s6 um processo seletivo pra auxilio acho que ai fique
mais facil de vocé conseguir fazer a distdncia pra pensar outras iniciativas, pra pensar, por
exemplo, num...

Isabel: Num tem como, ndo ¢ vidvel! Nao ¢ bom, a gente acaba até fazendo coisas, mas fica
bastante prejudicada, a qualidade do trabalho, né?! E ai, entra como a universidade vé o
assistente social como tarefeiro, como ¢ a tarefa? Fazer sele¢ao de auxilio, pronto, acabou. N¢é?
Tanto ¢ que ndo tem curso de Assisténcia Social na Universidade de Sao Paulo, porque nao se
aceita ou imagina que o assistente social crie conhecimento, desenvolva alguma coisa, que

pensa, né?! (r1)
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Laiz: Que so6 coleta dados.

Isabel: E... S6 ouvir a desgraca alheia, né, e nio ¢ isso, de forma alguma a gente pensa o tempo
todo se hoje, por exemplo, vamo viajar mais, a questao estrutural do pais, ela se reflete onde?
Aqui, naquele aluno que ta na minha frente, eu tenho que pensar isso...

Laiz: Claro!

Isabel: Eu tenho que entender sobre isso, € se eu tiver a fim de escrever sobre isso e como se
correlaciona com aquela pessoa que t4 na minha frente por necessidade de auxilio...

Laiz: Claro.

Isabel: Que me contou varias coisas.

Laiz: Nao ¢ descolada de um contexto, né?!

Isabel: Claro, e ai entra quando vocé fala que ndo ¢ descolada de um contexto, o contexto do
cotidiano, que eu volto a falar a importancia da questdo dos muros na universidade, que ai vocé
1€ de uma forma mais proxima o contexto, né?!

Laiz: E vocé comentou, vocé falou de alunos que vém, as vezes, falar dos professores daqui.
Acontece de virem?

Isabel: E pouco, mas acontece. Esse ano, nos tivemos dois ou trés problemas mais delicados
e... Que ¢ uma saia justa, né, como ¢ que uma assistente social interfere, intervém na pratica de
um professor que seja na sala de aula, ndo sei, como é que ¢ isso, né? Bastante delicado. E...
Mas, enfim, aqui a gente ainda consegue conversar.

Laiz: Com os docentes...

Isabel: Com os docentes, €, se ndo diretamente com os docentes, problema, a gente consegue
pela Comissao de Graduacdo ou pela propria Comissdo de Direitos Humanos e tal e consegue
chegar nesse docente de alguma maneira.

Laiz: Mas muito por iniciativa de vocés também, né? Digo, pelo que vocé tad dizendo, a
universidade enxerga vocé e ele como tarefeiro, aquela que vai tabular dados, jogar no sistema
e...

Isabel: Recolher documentos, €.

Laiz: Dados e... Vocé ¢ uma office girl.

Isabel: Isso, (ri) literalmente.

Laiz: Mas isso de, de repente, cuidar dos alunos e das outras relacdes € uma iniciativa de vocés...

Isabel: Nossa...
Laiz: Nao ¢ todo mundo que faz isso mesmo no mesmo escopo de trabalho...
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Isabel: Que a universidade espera, ndo, de forma alguma, ela ndo espera isso da gente, isso eu
tenho claro desde o primeiro més que eu entrei na universidade, que foi a grande decepcao
minha... Que foi, é...

Laiz: Logo no primeiro més, assim?

Isabel: E, universidade, que eu fui tentando porque achava que podia, né, mas a universidade
ndo espera que o assistente social seja um assistente social. E ai, as pessoas mais antigas do
Servigo Social também ndo querem que 0s novos sejam assistentes sociais, entdo, assim, vocé
vai aproveitando algumas brechas que tem. A gente aqui consegue um pouquinho porque ta
longe de olhos criticos, né, entdo a gente consegue fazer alguma coisa diferente, pouca coisa,
mas consegue. Poderiamos fazer muito mais, quando eu vejo por exemplo universidade aberta
a terceira idade. Por que ndo a assistente social ta 14 junto, discutindo a questdo da garantia de
direitos tal, por exemplo, né?!

Laiz: Uhum.

Isabel: Entre outras tantas coisas...

Laiz: Uhum.

Isabel: Que acontecem.

Laiz: Que o aluno de terceira idade também permanece, né, na universidade?!

Isabel: Exato! E o que que ¢ permanecer?

Laiz: Essa ¢ a minha pergunta! (risos)

Isabel: O que que ¢ permanecer, né¢? Como ¢ que se permanece? N¢? Entdo, a gente permanece
numa universidade 4, 5, 6 anos, vocé passa por ela, eu passei, eu fiz PUC, eu passei. Hoje eu
penso: “P0, eu ndo aproveitei tanta coisa que eu poderia ter aproveitado e tal da universidade”.
Ou vocé aproveita como a USP. A USP tem tantas coisas, € eu acho que as pessoas t€ém que
aproveitar, né, mas a propria universidade favorece isso? Vocé aproveitar todas as coisas que
ela oferece? Eu creio que ndo. Né? Por exemplo, aqui, agora acontece muita coisa, assim, de
teatro como t& acontecendo hoje e coisa assim e tal, mas muitas coisas bem bacanas acontecem
14 no Butanta. Ai, o aluno que tem dificuldade financeira ndo vai gastar dinheiro de transporte
prairla...

Laiz: Claro...

Isabel: N¢? Nao que ele ndo queira. Ele ndo tem grana, ele tem que priorizar, né? E ai, como
que fica a permanéncia dele? O que que ¢ permanecer na universidade? Né? Como ¢ que ele
permanece, né? E que significado essa permanéncia tem na vida dele ou terd, né... E eu vejo e
ultimamente tenho lido, lido no Facebook e conversado com alguns alunos que muitos tém tido

uma permanéncia bastante prejudicial dentro da universidade Laiz: E?
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Isabel: E! Do ponto de vista psiquico! Né...

Laiz: Vocé consegue falar um pouco mais disso, assim, Isabel, o que que seria uma... Isabel:
Nao, de ter problemas psicologicos, de se afastar, principalmente eu tenho visto, eu tenho um
grupo que eu acho que, assim... E que vocé tem que pescar, né, ndo é sempre que eles falam 14
no grupo...

Laiz: Sei

Isabel: Mas eles falam muito de depressdo, isso comecou a me chamar a atengdo, porque €
muito, ndo ¢ pouco, ¢ muito. E eu fui olhar a maioria dos alunos que reclamam, que se queixam
de depressdo, que procuraram ajuda ou que ndo querem procurar ajuda e tal: sdo os alunos
atendidos pelo auxilio. Entdo, tem a questdo da dificuldade financeira e tem a questao da relagao
com a universidade, né?! Eles falam isso 14 no Facebook e um ou outro que eu consigo pescar
aqui, né, comeco falando de futebol, da novela, se vai chover ou ndo e pra esse assunto ¢ falar
disso, a dificuldade de estar na universidade e se relacionar com as pessoas, se relacionar com
a institui¢do, de ter alguém que converse...

Laiz: Bom, aqui parece ser meio inospito.

Isabel: Sim.

Laiz: A universidade.

Isabel: Sim, sim! E indspito pra nds, funcionarios, imagina pra um menino, uma menina de 18,
19 anos! Ai, vocé vai falar: “Ah, Isabel, vocé ta partindo do pressuposto que sdo indefesos”...
Nao, eu t6 partindo do pressuposto de que tém pouca experiéncia!

Laiz: Claro... Eu fiquei muito marcada pelo que vocé falou de se eles sabem administrar a bolsa,
assim (ri)

Isabel: E!

Laiz: Assim, né, ninguém pensa a respeito disso...

Isabel: Nao! Tem aluno que fala: “Eu nunca tive 600 reais na mao, Isabel!”, ai que que faz:
“Ah, eu tava com vontade de comer alguma coisa, fui 14, gastei 600 conto”.

Laiz: (Risos)

Isabel: E ai, tem o aluguel da republica, tem o livro pra comprar, e ndo tem mais. Vai na balada.
Sempre sonhei ir na balada X, vai e gasta a grana, né?! E eu acho que quando vocé lida com
orcamento doméstico, ndo ¢ falar que vocé nao tem direito a balada, mas vamo programar
quando voceé vai pra balada?

Laiz: Quantas vezes por més...

Isabel: E... Quanto vocé vai gastar 14... Vocé tem dez, entdo vamo reservar a grana e tal pra, no

dia que vocé vai na balada, vocé ter a grana mais legal, né?! Porque também tem isso, tem essa
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leitura: vocé recebe auxilio, vocé ndo tem direito a ir na balada, viajar, ir pra praia, né?! Um
aluno uma vez falou pra mim: “A primeira vez que eu fui pra praia, foi com o dinheiro do
auxilio, eu nunca tinha ido ver o mar, Isabel”, né...

Laiz: Nossa...

Isabel: E! E, assim, alguém pode ter visto ele 14 na praia e ter falado “6 14, ta gastando o auxilio
na beira da praia”. E por que ndo?

Laiz: Qual problema? Isso também ndo ajuda a permanecer na universidade?!

Isabel: Pois ¢! Né? Entio ou... E, como que foi? Deixa eu lembrar aqui, eu tenho uma péssima
memoria... Laiz: Ta... (Ri)

Isabel: (Risos)

Laiz: Nao t4 parecendo!

Isabel: De festa, eu lembro que um aluno veio denunciar outro aqui pra mim, porque viu um
outro, foi o primeiro més de auxilio num determinado ano, ndo foi esse ano ndo, faz tempo.
Laiz: Sei.

Isabel: E foi assim: “Po, Isabel, eu vi o cara tal tomando cerveja, ndo sei o qué, ai eu falei ‘aah
ta..””. Falei "Vamo fazer o seguinte? Se isso acontecer todos os meses, vamo observar uns trés
meses, que, se acontecer, ai vocé vem me falar, que ai ja, né, se ele fizer s6 isso”. Ai, ele falou
“ah, mas vocé ndo acha um absurdo?”. Falei: “ndo, porque no primeiro més, acho que eu
comemoraria também se eu conseguisse” (ri). Agora eu falei: “se ficar permanente, ai a gente
vai ver, ai ja ¢ um problema”. Nao foi!

Laiz: Claro!

Isabel: Entdo, porque eu vivo de auxilio, eu ndo tenho direito a me divertir? E essa ndo ¢ so
uma visdo dos meus colegas... Dos meus colegas, ¢ dos estudantes como eu, dos docentes
principalmente.

Laiz: Sei.

Isabel: Principalmente.

Laiz: Vocé sente isso, da pra perceber?

Isabel: Um pouco, um pouco! Bolsa PUB, programa unificado de bolsas, ai vem o docente, eu
tenho fama de briguenta, mas ndo da! “Ah, Isabel, entdo tem que seguir aquela classificacao
socioecondmica?”. Nao sei, professor, porque ndo ¢ a gente que administra essa bolsa ¢ a pro
reitoria de graduagdo! Mas, se existe isso, creio que sim! “Ah, mas ¢ tdo complicado lidar com
aluno que s6 vive de bolsa né? Eles tém tanta dificuldade”. Até que eu falei pra um professor:
“Vocé ¢ professor pra qué?”... “Ah, Isabel, a aluna 14 em primeiro lugar, ela ndo tem inglés”,

falei: “ela ndo deve ter mesmo”.
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Laiz: Tem primeiro lugar?

Isabel: Tem.

Laiz: Esse ¢ o Unico lugar que essas pessoas sdo primeiro lugar.

Isabel: (Risos) Exatamente! “Ah ela ndo tem...” ndo tem! Que tal buscar junto com ela um lugar
que tenha inglés. Vocé ja conhece inglés, d4 umas dicas minimamente pra ela entender 14 o que
vocé quer que ela entenda... Né?

Laiz: Ou se tem necessidade mesmo de um aluno de graduagdo que, enfim, vai precisar do
inglés? Isabel: Exato!

Laiz: E que eu fico pensando, né, o quanto parece que os professores, pelo que vocé ta dizendo,
né, e pela minha propria experiéncia, do quanto eles acham que os alunos sao despreparados,
né?! Eu fico pensando se os professores tdo preparados pra receber esses alunos também.
Isabel: Pois ¢! E a coisa do permanecer, ¢ a coisa da permanéncia simbolica.

Laiz: Uhum.

Isabel: Como ¢ que, numa primeira semana de aula, eu mal conhe¢o a minha sala, os meus
alunos, e ai eu pego e dou um texto em francés, de 400 paginas, né?! Aquele estudante que veio
da escola publica, que ndo... Que tem uns programas do estado, né, de cursos, mas que nao teve
a oportunidade de fazer, que que ele faz? Que que ¢ permanecer pra ele? Logico que ele vai
comecar a falar: “Isso ndo ¢ pra mim!”... ou num curso de sistemas da informacao o professor
fala de um computador que tem X, y, z, sei 14, os trogos 14, o aluno...

Laiz: Nunca viu.

Isabel: Nunca viu! No primeiro ano, primeira semana, primeira quinzena, primeiro més, ele ¢
obrigado a saber? Nao! Isso tem a ver com permanéncia. Ou o professor de Lazer e Turismo
que vai falar na Fontana di Trevi: “Ah, vocés viram, sabem como ¢é. Ah, tem o interditado da
prefeitura pra nao sei o qué”. Alguns alunos de escola publica que sdo carentes vao falar: “Ah,
eu vi num filme”... num filme! E dai? Eu ndo posso partir do pressuposto que todo mundo viveu
aquelas coisas bacanas.

Laiz: Aham.

Isabel: Eu posso trazer essas coisas bacanas pra uma discussao e quem ndo viveu a gente trazer
0 que que t4 naquele insconsciente, o que € que ela vive, até pra inclui-la nesse grupo, mas ai
eu entdo direcionar: “Ah, entdo vocé viu Fontana di Trevi um milhao de vezes e tal, entdo vocé
viu”, e isso, aquilo...

Laiz: Isso seria um jeito do professor, do docente, trabalhar um tanto de permanéncia assim...
Isabel: Sim!

Laiz: Nessa inclusio...
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Isabel: Sim sim! Trazer pros seus projetos aquele carinha que vocé ndo sabe se vocé da... Vocé
instrumenta o cara, né?!

Laiz: Uhum.

Isabel: Agora se vocé fala “ah, vive de auxilio, ndo presta pra nada” e vocé vai afastando, o que
que vocé quer? E isso ¢ permanecer?

Laiz: Uhum.

Isabel: E dar uma qualidade a permanéncia?

Laiz: Acho que ai a qualidade que se da ¢ de ser prejudicial.

Isabel: Sim!

Laiz: Pelo que vocé tava dizendo, né, do quanto a pessoa ¢ incluida, mas nao.

Isabel: Nao!

Laiz: Ela ¢ colocada pra dentro.

Isabel: E.

Laiz: S¢.

Isabel: E ¢ isso, é isso, Laiz, exatamente isso. E colocada pra dentro. Entra 14, ta chovendo,
Laiz, entra! Ai, vocé€ entra e vai ficar na minha varandinha, que a chuva vem assim, e eu t6 14
dentro, janela fechada e tal, e a chuva ali, vocé t4 molhando do mesmo jeito!

Laiz: (Risos) E um 6timo exemplo esse.

Isabel: “Ai, Laiz ndo fica na chuva”, ai voc€ vem na minha varandinha, que a chuva t4 vindo
assim, na lateral, e eu la na minha casa, sentadinha, assistindo televisdo, e vocé ta encolhidinha
num canto pra nio se molhar. E. A imagem é essa. A universidade pde pra dentro ¢ da a
varandinha! Né? Mas a sala bacana, com home theater, com netflix, com tv a cabo, né, bacanio
e tal o suquinho, os biscoitinhos, ndo, ¢ s6 pra alguns no dia de chuva.

Laiz: Uhum.

Isabel: E ¢ isso que como profissional a gente fica triste, né, e como a universidade faz essa
figura. Ai, vocé também tem alunos assim que vém concorrer a uma bolsa que ndo ¢, entre
aspas, social, que ndo ¢ auxilio moradia e tal.

Laiz: Ta, sei.

Isabel: E a bolsa PUB que todo mundo concorre.
Laiz: Uhum.

Isabel: Ai a gente olha e vé que € uma situagdo super ferrada, né, pra falar o portugués claro.
“Nossa, vocé ndo concorreu auxilios”... “Nao, eu ndo preciso”, por qué? Eu ndo vou entrar
nesse balaio dos auxilios, que ¢ quase que um paria dentro da universidade, vocé vé que a pessoa

suuuper...
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Laiz: Super precisaria.

Isabel: Super, que super seria selecionadissimo...

Laiz: Isso acontece, entdo?

Isabel: O! Bastante! Bastante! Ai, vocé fala: “No, ano que vem, vem, se inscreva e tal", ndo
vem! Laiz: Nossa...

Isabel: Vergonha! Ai, essa coisa que eu falo do cotidiano que as equipes t€ém que ta dentro das
unidades e tal, ai tem o lado ndo muito legal, tem alunos que ndo entram aqui no servigo social,
né, por que ndo entram? Conversam com a gente na cantina, conversa, e isso ¢ legal, ¢ bacana,
eu gosto até de conversar fora daqui, mas ndo entra aqui porque se entrou aqui, ¢ porque precisa
de alguma coisa.

Laiz: Se entrou aqui, ¢ porque € pobre.

Isabel: Isso!

Laiz: E se ¢ pobre ¢ problema.

Isabel: Isso! Isso! Exatamente!

Laiz: Entdo, uma coisa que era pra ser positiva, né, o auxilio que era pra ser positivo acaba
sendo um estigma...

Isabel: Sim, sim, é um estigma. E um estigma.

Laiz: E que eu fico fazendo o caminho, né, desse aluno que vem 1a do fundao da favela e tal,
ndo sei o qué, a quantidade de dificuldades que ele tem que ir vencendo, né, que até quando ele
consegue o auxilio, nossa, ele diz: “putz, agora vai”, isso também ¢ um problema...

Isabel: E... E. Como que ¢ essa aluna que eu te falei. Desde a hora que eu te falei dela, eu to
tentando lembrar o termo que ela usou... Agora que ela vem contente pra mim que eu num... eu
queria lembrar a palavra que ela usou, mas ela quis dizer assim, ¢€... “Eu ndo posso ficar no lugar
que a sociedade coloca. A senhora dona Isabel td& me fazendo ver que eu posso sair desse lugar,
que eu devo sair desse lugar”. Mas ela usou uma palavra que foi bem marcante, e eu nao consigo
lembrar, mas eu lembro mesmo que seja depois, eu lembro, eu mando.

Laiz: Manda por whatsapp (risos).

Isabel: E! (r1) Porque ela foi bem marcante, falei: “mas ¢ isso mesmo”, né, ¢ iSso mesmo.
Laiz: De ndo precisar se conformar...

Isabel: E, é.
Laiz: De ndo dever se conformar...
Isabel: E, exatamente, ndo ficar naquele lugar que a sociedade coloca mesmo, né, coloca e quer

falar: “Fica ai!”. Se vocé vai entrar numa univerdidade publica, pega o auxilio e fica no teu
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lugarzinho ali, quietinho, na manha. E ela entendeu isso, e eu achei muito legal isso, eu achei
muito legal.

Laiz: Ela entendeu em um nada de tempo assim...

Isabel: E, em pouco tempo. Eu achei muito legal ela ter sacado isso, sacado e ter tido o
movimento de: “Nao, ndo vou sair daqui, ndo, aqui é meu lugar”.

Laiz: E ¢ desse aluno que, pra manter os auxilios, eles t€ém que ter um certo rendimento, ndo ¢?
Isabel: Entdo, deveria, né?!

Laiz: Deveria?

Isabel: Mas, como ndo se ta em portaria, ndo se cobra isso, essa ¢ a minha critica quando eu
falo das regras claras.

Laiz: Aaah...

Isabel: N¢, porque ai vocé tem também estudante eterno, porque ndo tem a cobranga, porque
eu acho que tem que ter, se € uma coisa ligada a universidade, vocé ta aqui pra estudar, vocé
tem que estudar.

Laiz: Claro.

Isabel: “Ah, Isabel, eu ndo fui bem e tal”, também acho que tem que ter sensibilidade da
universidade de: “ndo foi bem por qué? O que que aconteceu?”’, “Ah, aconteceu porque
aconteceu, n¢”, entdo ai ndo opa, tchau, falou, aconteceu porque ficou doente, tive um problema
familiar ou... Laiz: Hum...

Isabel: Considerar essas coisas, o profissional tem capacitagdo, né, capacidade pra avaliar isso.
Entdo ndo tem em portaria isso, a gente da, por exemplo, eu e a Priscila aqui, a gente d& uns
apertos quando, né, da uma olhada, mas a gente ndo pode cortar o auxilio do aluno.

Laiz: Entendi.

Isabel: N¢?! S¢ se ele ¢ jubilado, mesmo que ele td com recurso pra voltar e tal, ai o proprio
sistema corta automatico.

Laiz: Nossa, ¢ ai vocés ficam sem a¢do também...

Isabel: Sim, vendida na histoéria.

Laiz: Quando percebe, assim, que ¢ um aluno que, sei 14, ndo ta aqui pra estudar...
Isabel: Sim! Sim, sim, porque tem, né, Laiz?!

Laiz: Tem! (ri)

Isabel: Tem! Fica eternamente. Eu lembro uma época que eu achei uma ideia super legal.
Quando eu estava o Butanta, eu e a Luiza, a gente tava conversando, o pessoal tinha dificuldade
de sair do CRUSP, né?! E ai, tem um povo que ndo sai porque ¢ folgado, vamos falar o

portugués claro, e tem o pessoal que ndo sai porque ndo consegue se desvincular, e ai a Luiza
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falou uma coisa, ela falou: “Ah, Isabel vocé que veio de empresa...”, porque eu ainda nao tinha
tanto tempo de USP, ela falou assim. Vocé ja deve ter ouvido falar disso, que € esses programas
que as empresas tém que vai preparar pra quando for aposentar...

Laiz: Ah.

Isabel: N¢, ela falou: “... A gente poderia pensar em algum programa, quando vé€ que o aluno
ta perto de se formar ou de defender e tal”, porque tem aluno da pds, né?

Laiz: Sim.

Isabel: De ter um programa mesmo, né¢, mas ficou s6 no papo, mas eu acho que esse tipo de
programa deveria ter independente se o aluno tem auxilio ou mora e tal, o aluno USP... Porque
a gente v¢, eu tenho amigo que ta ha 500 anos na USP: “E ai, vocé ta fazendo o qué?”...
Exatamente (risos), ¢ ta, né...

Laiz: Pulando de um curso pro outro.

Isabel: E, ¢ é... Por conta do status que tem, né, ai chega numa outra coisa, que é a grife USP,
né, a gente seja estudante ou seja funciondrio, vocé fala que ¢ da USP, abrem as portas para
voce (risos).

Laiz: Imagina quando eu falo que eu sai...

Isabel: Ah! E louca, né, abre a porta do hospicio.

Laiz: E: “Onde ja se viu vocé largar, mas vocé era concursada ndo era?”. Era.

Isabel: Um salario bacana... Nao ¢, entdo, eu acho que deveria ter algum programa assim, e
uma equipe, assistente social, psicologo e tal, € pra todo mundo, seja estudante, seja funcionario,
funcionario também.

Laiz: Todo mundo precisa se cuidar pra permanecer, entdo, assim, parece que vocé ta dizendo...
Isabel: Siiiim!

Laiz: Do mesmo jeito que vocé tava dizendo dos extratos da favela, né, parece que, na USP,
também tem os extratos...

Isabel: Siiiim!

Laiz: Talvez precisassem de mais de cuidado, menos cuidados, determinado tipo de cuidados...
Isabel: Siiim, sim, a gente tem falado na comissdo de direitos humanos que deveria ter um

trabalho especifico com docentes na area de satide mental.

Laiz: Tenho pensando muito nisso...

Isabel: A gente, eu e a Priscila, a gente ja atendeu alguns casos aqui... E, pra encaminhar, foram
encaminhados.

Laiz:Eu lembro de um docente, quando eu era funciondria!
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Isabel: E. Mas a gente teve outros pra encaminhar, pra ser isso, né¢, da area de saude mental, e...
ndo sei se foi pela questdo do sigilo que a gente conseguiu guardar bem, atender fora daqui e
tal, tem surgido outros.

Laiz: E mesmo?

Isabel: E a gente fala que... N¢, n6és ndo somos psicologos nem psiquiatras, né, mas a primeira
escuta quem tem feito somos nos e até convencer: “Olha, a gente ndo ¢ daqui e tal, ndo ¢ da
area, vamo ver junto, a gente junta e tal”, mas eu acho que deveria ter pra todo mundo, mas
especificamente um servico mental pra docente... Eu acho que t4 ficando bem sério.

Laiz: E?

Isabel: Muito sério! Pelo que eu ougo falar ndo s6 daqui...

Laiz: Eu tenho participado de um trabalho 14 no ICB...

Isabel: Ha...

Laiz: De ciéncias biomédicas, por conta de um aluno que se suicidou...

Isabel: Acho que eu ouvi falar.

Laiz: Dentro do laboratério...

Isabel: Ha!

Laiz: De pesquisa. E! E a unidade ta em frangalhos, assim, porque ¢ o segundo aluno ja.
Isabel: Hum...

Laiz: Teve um aluno de graduacdo que... Acho que esse saiu no jornal até, que ele e a namorada
se mataram...

Isabel: Ah, entdo, acho que € esse que eu sei.

Laiz: Que ele e a namorada se mataram no Maksoud Plaza, e esse outro aluno esse nao ta sendo
divulgado. Isabel: Sim...

Laiz: Mas eu tenho ido 14 conversar com os alunos. A gente faz grupos toda semana pra discutir
a respeito das questdes deles e aparece muito, assim, comentarios a respeito dos docentes, do
quanto eles tao adoecidos e do quanto eles fazem adoecer também.

Isabel: Sim, €, € bem isso. A gente tem um docente que ¢ um fofo com a gente e ¢ um monstro
em sala de aula. Ele ¢ fofo com a gente, a gente sabe de todas as implicagdes psiquicas dele,
mas ¢ fofo... Ele ¢ muito cordato, muito bacana, muito fofo com a gente, e a gente olha assim
com os alunos fora da sala de aula ele é também, e na sala de aula 0 homem ta enlouquecendo
todo mundo. Entdo, eles adoecem, sim, adoecem, né, a gente t4 com o caso de uma aluna... Uma
disciplina falta pra menina se formar, e o docente ndo entende da area, mas pelo que a gente
andou vendo, ¢ um caso que a Priscila t4 atendendo: o docente corrigiu errado a prova da

menina, a menina ia conseguir a nota pra acabar o curso, ai ta, tal, né?! Vocé vé, vocé lida com
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a questdo do poder deles em sala de aula tal, quem somos nés pra ficar questionando isso e tal,
mas, assim, ele ta pirado! Né? A gente percebeu que... Os colegas dele perceberam que ele ta
adoecido.

Laiz: Os outros docentes?

Isabel: E! Um homem assim... De conversar com esse homem... E ele ¢ da 4rea de satide! Nao
ha nem... Nao tem como convencé-lo a procurar ajuda.

Laiz: E a aluna reprovou por isso...

Isabel: Reprovou! E t4 doente. T4 fazendo acompanhamento psiquiatrico com medicagdo e
tudo... Entdo, isso ndo tem a ver com permanéncia?

Laiz: Sim! E bem mais que o dinheiro, né?!

Isabel: E muito mais que o dinheiro, Laiz. Mas quem administra a universidade acha que ¢ o
dinheiro e s6 o dinheiro, né?! E alguém mais, assim, pratico vai falar assim: “Ai, Isabel, vocé
ta falando SO? Olha quantos milhdes a universidade gasta e tal”, mas ndo é, ndo adianta vocé
dar. Ai, vocé tem falas desses: “Ah, a gente joga fora o dinheiro porque vai pro aproveitamento
académico e tal”, vamo ver quem ta adoecendo, quem ta tentando se suicidar, quantas tentativas
de suicidio a gente ja teve? Entdo, ndo ¢ dinheiro, ¢ também dinheiro. Coisas aparentemente
bobinhas ¢ vocé acolher os pais no inicio do ano quando entra...

Laiz: E?

Isabel: E! Acolher num sentido, assim, acolher pra (ri)...

Laiz: Sei

Isabel: Mas pra dizer: “Olha aqui como ¢ que € o negdcio aqui”, marcar como € que eles vao
ficar, ¢ a sua avaliacdo, né, se € bom ou se € ruim, mas vem ver! Vem ver, vem conhecer, isso
faz parte da permanéncia também, porque quando vocé tem um problema com um estudante
que voceé precisa... A gente evita bastante, mas que vocé precisa procurar os pais, a familia, e ai
vocé fala: “Ah, aconteceu isso em tal lugar ou aqui em volta”... “Ah, eu conheco, ah, ¢ assim
mesmo, ah, ta”.

Laiz: E te conhecem também, né?!

Isabel: Exato! N¢, aqui a gente tem feito isso. NOs aqui, a Escola e os docentes vao, conversam
com os pais. Eu acho isso muito bacana, né, ndo ¢ da maneira como quando a gente comegou a
pensar nisso, era um café da manha, queria fazer um café da manha maravilhoso, mas ¢ um
copinho d'dgua mesmo.

Laiz: (Risos)

Isabel: Quando tem copo, né, porque ndo tem copo, mas €, isso ¢ importante e tem a ver com a

permanéncia. Os pais, a maioria dos pais ndo vem, né, mas os que vém, os pais das pessoas
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mais humildes, vém 14 da regido de Sao Carlos. Pediu o dinheiro emprestado com o amigo e tal
pra vir a familia e tal ou ndo vem a familia porque o dinheiro ndo d4, mas vem um representante
que vai entender o que as pessoas falam, né?! T6 reproduzindo falas que a gente ouve.

Laiz: Hum...

Isabel: N¢?! Entdo, eu acho que isso tem a ver com permanéncia também.

Laiz: Claro!

Isabel: Quando eu falo do cotidiano, porque vem aqui e tem ideia de onde acontece esse
cotidiano, em que parte geogafica ¢ isso, né, da uma... Sei 14, sei l4... Eu acho que ¢ tanta coisa,
Laiz, d& pra conversar tanta coisa...

Laiz: Ah, d4! Mas parece, né, teve uma hora, eu pensei algumas palavras das coisas que vocé
foi falando, né, do quanto duas que me marcaram bastante pra além da do aluno que, nossa,
com 17 anos vai gastar os 600 reais na balada.

Isabel: (Risos)

Laiz: Obviamente, eu gastaria.

Isabel: (Risos)

Laiz: Eu também, com 17 anos.

Isabel: Eu também, imagina.

Laiz: N¢?! Vocé vai na balada com seus amigos, porque, afinal, vocé nunca teve dinheiro e
ninguém nunca teve.

Isabel:

APENDICE E — DIARIOS DE BORDO

Diario 1

Era uma tarde fria de agosto. O dia parecia normal, igual a todos os outros de minha
rotina: consultorio, dirigir até¢ a USP, supervisdo de atendimentos, aula tedrica acompanhando
os alunos de graduacgao e, finalmente, casa, cha e descanso. A semana fora puxada, ja que todas
as minhas atividades retornaram com forca e poténcia com o inicio do segundo semestre letivo.
E eis que o chdo da rotina ¢ retirado de debaixo de meus pés. Propriedade batendo a porta:
alguém havia morrido. Pelo telefone, recebo a boa nova de que havia trabalho a ser feito. Minha
orientadora convocou-me para partir nessa missao junto dela. E era no quintal de casa: alguém
tdo da casa quanto eu, que fez graduacdo, mestrado e esta (estava) no doutorado, havia tirado a

propria vida dentro do laboratdrio de pesquisa.
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Aprontei-me do modo possivel, afinal, o porvir é sempre desconhecido, e aguardei a nossa
partida. Quando 14 chegamos, tomou corpo — e tomou meu corpo — uma experiéncia nunca
antes vivida nessa intensidade. E ndo ¢ que ja ndo tenha perdido entes queridos ou visto e me
deparado com a morte: tenho mais experiéncia nisso do que gostaria. Mas Marcos nao s6 havia
partido como tantos outros que ja vi partir. Ele deixara um enigma para os que restaram vivos
decifrarem. E foi para essa tarefa que me convocaram os alunos de pds-graduagao.

Eu e Henriette, minha orientadora, chegamos ao instituto da USP em que tudo aconteceu.
Fomos recebidas por um grupo de docentes bastante emocionadas. A morte retira o chdo de
todos, chama a pensar na propria partida, na fragilidade das coisas, na finitude. Elas nos
contaram que Marcos havia tirado a propria vida no laboratdrio em que fazia seus experimentos.
Fez ele um tltimo experimento ali, aquele do qual ele ndo podera retornar para ver os resultados.
E fez como um experimento mesmo: inalou éter para ndo acordar e cobriu a cabega com um
saco plastico. Partiu sem dor e partiu certeiro. Fez com rigor metodologico o seu ultimo
experimento para que este, diferente dos de sua pesquisa, ndo tivesse erro.

Encaminhamo-nos para um auditério onde docentes e alunos de pods-graduacdo nos
aguardavam. Conforme a conversa caminhava, ou a “palestra”, como muitos chamaram depois,
o pedido dos presentes ficava mais e mais claro: queriam que soluciondssemos o enigma e
disséssemos que ndo haviam culpados, que Marcos havia feito o que fez por estar adoecido e
que seu adoecimento era somente de sua propria responsabilidade, que nada ou ninguém,
especialmente daquele ambiente, havia tido alguma influéncia. Pediam-nos que declarassemos
a neutralidade do experimento, como se a vida pudesse ser estéril como aqueles laboratérios
todos.

A esse pedido ndo pudemos atender. A existéncia ¢ ser-com-outros. Logo, Marcos, embora
tenha feito sozinho sua escolha final e fatal, ndo a fez no rol de todas as possibilidades do
mundo: ele escolheu terminar a prépria vida dentro de um determinado contexto e horizonte
historico que era o seu, e do qual todos ali faziam parte. Por isso, o medo era geral: serd que
alguém havia feito algo que foi determinante para a escolha de Marcos? E mais: que enigma
havia ele deixado para tras escolhendo se suicidar dentro do laboratério de pesquisa do qual
fazia parte, utilizando de materiais deste para seu experimento fatal?

A conversa se desenrolava sem fim, afinal ndo havia respostas para as perguntas que
se nos apresentavam. Eu queria chorar. Sentia em meu corpo o desespero de todos ali. A dor
que me tomava era fisica, materializava-se num certo ardor na pele.

Enquanto percebia-me, saltou aos meus olhos um pequeno grupo de alunos. Eram trés que se

destacavam da multiddo de olhares que faziam pedidos impossiveis a mim e a Henriette. Duas
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meninas € um rapaz. As meninas choravam muito, e o rapaz parecia muito bravo. Eles até
haviam tentado comunicar algo do que pareciam sentir ou pensar com relagdo ao episodio
enquanto estdvamos junto a todos no auditério. Porém, até o momento, os docentes pareciam
ter mais espago para falar ou sentiam-se mais a vontade que os alunos. E eu sentia que havia
mais a ser dito por aqueles trés, ouvia uma denuncia em seu movimentar nas cadeiras, nas
lagrimas que escorriam, em toda aquela inquietagdo que parecia toma-los. Permitindo que meu
corpo se movesse como bem quisesse e sentindo que ndo tinha escolha, desse pequeno grupo
eu me aproximei. Era ali que eu devia estar. Sentido sentido.

Abaixei-me perto deles e perguntei-lhes: vocés eram amigos de Marcos? Eles acenaram com a
cabeca dizendo que sim. Entendendo, de alguma forma, talvez pré-reflexiva, que a fala deles
ndo cabia naquele espago, falei: vocés querem conversar fora daqui? Eles, prontamente,
assentiram.

Mal passamos pela porta do auditorio, e Marcelo quebrou o siléncio num grito que parecia estar
dentro dele ha tempos. Tomaram-me de assalto os trés. Eu ainda estava olhando ao nosso redor,
procurando um lugar “confortavel” onde pudéssemos nos sentar. Com tantos anos de campo,
de cartografia, vez ou outra ainda caio nessa: quem disse que setting terapéutico ¢ necessario
para que o outro, que precisa falar, desembuche? Quando urge, arde, ndo tem lugar. Sei, sou eu
mesma a sede do meu trabalho, mas penso que, tamanho era o desamparo, o malestar, que até
eu queria encontrar algo ou algum lugar onde pudesse me escorar. E eu continuava a arder.
“Esse lugar faz mal pra gente! Os professores estdo 14 dentro agindo e falando como se nao
soubessem que o Marcos ndo estava bem! Como se eles ndo soubessem o que fazem com a
gente! Eles pressionam! Aqui ninguém diz ‘bom dia’! Esse lugar ¢ horrivel!”, Marcelo dizia,
gesticulando. As meninas concordavam e adicionavam seus comentarios. Madalena, vinda do
Piaui para fazer o doutorado, contava-nos, ali na porta, a uma distancia em que todos 14 dentro
podiam ouvir, que estava a base de remédios ha meses. Havia sido diagnosticada com sindrome
do panico por ndo conseguir entrar no instituto e no laboratorio para trabalhar. Contavam-me
intimidades na porta do auditdrio, e eu me sentia constranger. Queria cuidar, queria ouvir, mas
ndo sabia o que dizer. Sentia que todos de 14 de dentro nos olhavam curiosos e eu ndo sentia
aquilo como uma boa coisa. Sentia que nos invadiam, ndo que nos abracavam e acolhiam.
Pareciam olhos curiosos de quem s6 queria saber dos fatos “por tras dos bastidores” para
alardear depois. Queria protegé-los.

Entendendo que precisavamos de um espago — ou melhor, percebendo o teor das dentincias e
querendo que elas ndo fossem ouvidas por todos talvez? —, uma docente com um cargo

administrativo dentro do instituto nos ofereceu a sala dela para falarmos mais a vontade.
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Perguntei aos trés se eles gostariam de ir até esse espago, e eles concordaram. A professora nos
conduziu até sua sala e, num primeiro momento, sentou-se conosco. O desconforto dos alunos
era visivel: emudeceram-se novamente. O grito foi engolido com a lufada de ar que entrava

pelos pulmdes e fazia respirar, como Marcos nunca mais faria.

Assim que a docente saiu, a conversa continuou.

Marcelo retomou o que havia comegado a dizer na porta do auditério. Segundo ele, e as duas
alunas concordavam, o clima no instituto ndo era saudavel. Diziam do quanto todos eram frios,
do quanto ndo havia unido entre os alunos e do quanto os docentes ndo eram cuidadosos com
nenhum aluno. Diziam também que era absolutamente impossivel ndo notar que Marcos nao
andava bem e que todas as vezes em que ele disse que pensava em tirar a propria vida — porque
ele chegava, sim, a verbalizar esse seu desejo —, todos davam de ombros. Menos eles e mais
alguns poucos colegas. Lembrei-me, enquanto Marcelo continuava sua fala, que 0 momento em
que eles se fizeram mais visiveis a mim do que o restante dos presentes no auditério foi,
precisamente, num momento em que uma das docentes ali presentes comentava que Marcos
falava em se matar, mas que ela entendia que era mais uma de suas brincadeiras. Afinal,
segundo ela, ele era “muito divertido e brincalhdo”. Nesse momento, os trés pareciam que iam
se rasgar ao meio de tanta raiva e desgosto. Foi nessa hora que senti que havia mais a ser dito e
que meu corpo me fez leva-los para fora da sala. Marcelo parecia, na nossa presenga, ali na sala
da docente, estar respondendo a esse comentério feito no auditorio e que foi endossado por
tantos outros docentes naquele momento.

Paula, que, até entdo, ndo havia falado muito com palavras, mas que se expressava pela
quantidade de gotas gordas de lagrima que escorriam e pingavam com violéncia na mesa de
reunido, pos-se a contar da intimidade que tinha com Marcos. Quanto mais ela se apresentava
através dos episddios com ele e com outros alunos de 14, mais eu a percebia como a
centralizadora do cuidado. Ela havia tentado ajudar Marcos a se organizar com seu projeto de
pesquisa — que ndo ia bem: ele teria seu relatdrio reprovado no dia em que escolheu partir,
informagdo que nos foi dada por uma docente. Fizera, inclusive, junto de outra colega, uma lista
de atividades que ele poderia fazer para se recuperar.

Contava, com carinho, do quanto sempre escolhia almocar com ele, embora isso fosse “passar
vergonha”. Ela, e com o coro de concordancia dos outros dois, esclareceu-me que ninguém
gostava de sentar perto de Marcos para almogar, pois ele “ndo tinha modos”’; comia feito bicho,

segundo ela. Contou-me de uma ida a um restaurante japonés, para ilustrar essa “animalidade”,
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em que Marcos pediu muitos pratos ao mesmo tempo, solicitou uma colher e comia “feito
louco”, babando e deixando escorrer por seu queixo o que ndo cabia em sua boca. Com isso,
eles deixavam cada vez mais evidente o quanto Marcos era diferente dos outros e o quanto era
impossivel ndo perceber.

Marcelo contava de como ensinara a Marcos que determinadas piadas ndo eram piadas
e que nao se devia fazer. Madalena, por sua vez, narrava como o ensinou a abracar sem apertar
tanto. Com muito carinho, contavam da docilidade do rapaz e de como fizeram, na medida do
que lhes era possivel, de tudo para ajuda-lo. Comentaram também do quanto determinados
docentes pareciam abusar do bicho docil, querido e diferente que era esse seu colega. Pediamlhe
para consertar aquario, janelas... E ele se punha a trabalhar madrugada afora. Narraram
grosserias que foram dirigidas a ele, do quanto outros colegas diziam que ele era feio, que
sempre estaria sozinho... E que, uma semana antes de sua morte, um professor havia lhe dito,
na frente de todos os colegas que estavam no laboratorio, que “acabaria com a vida dele no
doutorado”. Por que tanta raiva?
Quanto mais eles falavam, mais uma imagem de Marcos se formava em minha cabeca.
Enxergava-o como aquele a quem tratam como louco, excepcional, deficiente. Aquele de quem
quase ninguém cuida do que ¢ dito, uma vez que ele “¢é deficiente e nem vai entender direito”.
Fui sendo tomada por muita raiva, raiva daqueles que o machucaram. Do mesmo jeito que
queria proteger os trés que falavam comigo, sentia vontade de ter protegido Marcos, de ter
podido lhe dizer uma ou duas ou dez coisas, do quanto aquele lugar ¢ complexo, do quanto
havia mais na vida, do quanto ele era especial. Através de seus colegas, pude nutrir muito
carinho por ele, como se fossemos intimos. Fui inundada de compaixao.
Madalena contou das “piadas” constantes com relacdo a bolsa de pesquisa. “Olha, fulano, vé
se trabalha direito, sendo sdo R$200.000,00 que vocé vai ter que devolver, hein?”. Ela ja ouvira
isso de um docente, de outros colegas e de Marcos também.
Comegamos a conversar sobre o colega que partiu e passamos a conversar a respeito do mal-
estar de cada um deles e de tantos outros que eles traziam em sua fala nessa conversa. Das
pressdes que os docentes fazem, dos comentarios descuidados, dos colegas que ndo ddo bom
dia e que ignoram quando eles falam, dos docentes que pedem para que os alunos parem suas
apresentacdes no meio e se sentem, “porque estd uma m...”. Falam da frieza do ambiente.
Contam do quanto algo acontece ali que torna impossivel dizer que Marcos ¢/foi o Unico
responsavel por sua morte. O contexto todo o vinha matando, embora esses colegas, os mais

proximos, vissem que ele vinha melhorando, sempre buscando se adaptar mais e mais.
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Madalena diz do quanto isso ¢ generalizado, do quanto seus colegas de outros institutos
também se sentem adoecidos. Teme pelo pior. Paula cita até nomes de colegas os quais sente
que correm mais risco. Diz do quanto tenta cuidar deles, mas que tem suas proprias questoes
para resolver. Sente-se culpada por ndo dar conta. Discutimos o quanto o contexto ¢ muito
complexo e repleto de atravessamentos, o que torna impossivel alguém ser o tnico culpado ou
entender que um so faria a total diferencga. Portanto, a culpa nao pode ser colocada nas costas
de ninguém em especifico. Paula, assim como Marcelo e Madalena, parece se sentir mais
aliviada com essa constatagao.

Por dentro eu gritava. Queria gritar alto para eles que eu concordo, que eu vejo o sofrimento
que eles veem, que eu sei que a universidade maltrata. Que eu ja fui maltratada por ela quando
funciondria, que me isolaram para morrer numa sala-aquario sem telefone, sem computador e
sem privacidade. Que eu sonhei, como eles sonharam, com a entrada na USP, que senti orgulho
quando fui contratada, assim como quando fui aceita na graduagdo, no mestrado e no doutorado,
e que vi esse orgulho se transformar em magoa, em raiva, que vi meu sonho desmoronar. Meu
sonho de trabalhar no lugar dos meus sonhos desde pequena desmoronou quando a minha chefe
apontou o dedo na minha cara e disse que aquele lugar ndo era pra mim. Que tive que me
medicar para viver, que fiquei catatdnica. E que quase fui Marcos, que pensei em bater o carro,
em atravessar na frente onibus, em pular na frente do trem, em ndo comer mais, em comer
demais, em nunca mais acordar, em como seria bom se tudo s6 acabasse. E que eu,
acompanhada de cuidado e boas companhias, pude encontrar saida. Falar sobre Marcos me
convocou a me aproximar novamente de minha quase-morte, do mais proximo que ja estivesse
de minha partida.

Uma quarta aluna, Sarah, também do doutorado, chegou na sala quando ja estdvamos
finalizando nossa conversa. Engrossou também o coro do quanto o ambiente era hostil. Porém,
jé era hora de partir. Henriette me aguardava numa copa do prédio. Troquei contatos com os
alunos e propus continuarmos essa conversa, pois parecia que ainda havia muito a ser dito e
pensado a respeito desse mal-estar que todos eles sentiam.

Cheguei a copa, onde eu era aguardada. Senti-me num veldrio: muitas pessoas juntas, se
alimentando do que era possivel comer e falando baixo sobre o “assunto do dia” e sobre tantos
outros. Uma funciondria nos contou de sua terapia, o outro aluno se desculpou por um
comentario que fez no auditério — Henriette continuou por 14, conduzindo uma discussao,
enquanto eu sai com os trés amigos de Marcos.

Ja 14, de posse de um cafezinho amargo, sou novamente tomada de assalto. Dessa vez, por

Marcos, através do que deixou escrito na lousa, dentro do laboratorio onde trabalhava, onde
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fazia suas anotagdes. Traduzo do inglés: “Quando as pessoas te perguntam se vocé estd bem e
vocé responde ‘eu sO estou cansado’... Sim... Cansado de tentar. Cansado de ter esperanca.
Cansado de lidar. Cansado de existir. Cansado de respirar. Cansado de viver. Eu s6 estou farto”.

Retomo e enfatizo o enigma: por que essas palavras na lousa? Por que aquela lousa? Por
que no laboratério? Seus amigos parecem ter fios para comegar a tecer uma resposta... enquanto
todos os outros parecem negar. Mas, dessa vez, Marcos falou, e todos tiveram que ouvir. Até

eu, que nem ali estava, ouvi.

Diario 2

Chegamos eu e Carla no horario combinado. O auditorio estava cheio e os alunos de 14
nos esperavam inclusive no corredor. Me senti uma celebridade.

E que espaco estranho aquele! Era um auditorio! Era como se fossemos palestrar sobre
algo. Lembrando agora, eu e Carla até fizemos um comentario sobre isso, ao que uma aluna
respondeu, em tom de ironia: podemos sentar em roda se vocés quiserem. Agora percebo a
ironia. E penso que era exatamente isso que eles precisavam e queriam: sentar-se em roda,
compartilhar, olhar uns nos rostos dos outros e reconhecer rostos.

J& de cara, um dos alunos se apresentou e nos pediu que aprontdssemos (na verdade, nos
consultou sobre a possibilidade de aprontar) um documento, falando de nossas impressodes, que
atestassemos o adoecimento deles e da institui¢do. Pensei naquilo depois como um atendimento
em que o paciente me pede um relatdrio para levar a algum lugar. Decidi comigo ser possivel
atender tal pedido. De qualquer maneira, propus de conversarmos melhor a respeito depois.

Mas ndo é dessas questdes “formais” que me urge tratar nesse diario. E de como vi o
que aconteceu.

Vium grupo se formando. Como disse a Carla 14 na hora, aquilo era “forma¢ao humana”
— uma hora, eles nos perguntaram e pediram que houvesse um cuidado nesse sentido. Estranho
porque todos ali sdo seres humanos. Entretanto, o ambiente e as condi¢des pareciam
desumanizar. O laboratorio ¢ neutro, ninguém pode ter suas cores ali.

E foi incrivel o quanto eles pareceram recuperar sua humanidade “rapidamente”.
Pareceu ser s6 necessario um lugar, um espaco afetivo (e ndo necessariamente um local
apropriado), para que eles pudessem aparecer. Cinzas, brancos, amarelos e pretos. Poucos
pretos.

Em bem pouco tempo, os docentes, que vinham sendo massacrados nas falas dos alunos,

também passaram a figurar como humanos, e humanos que também sofrem e precisam de
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cuidado. Em bem pouco tempo novamente, eles comecaram a analisar as proprias condutas que
poderiam considerar como abusivas. O humano em mim satida o humano em vocé. E assim a
saudacdo pode ser estendida aos que ndo estavam presentes.

Foi um alento perceber também o quanto ndo estou sozinha nessas dores. Outros
passaram, passam e passarao por situacdes parecidas. E, tendo a minha “atmosfera” de pesquisa
junto a mim, pensando numa possivel — e proviséria — compreensdo de (boa) permanéncia
estudantil, parece ter a ver com companhia, com negocios entre humanos, com espacos-agora,
entre-vistas, intimidade... Privado no publico

E pra essa boa permanéncia, parece ser necessario um cuidado com todos, ja que todos
se afetam e se interligam nesse contexto. Ficou nitido como eles se perceberam reproduzindo
um certo modo de ser: estéril, hostil, por vezes grosseiro... O que o CNPq faz com os docentes,
estes reproduzem com os alunos de pds, os alunos de p6s com seus “ICs” (alunos de iniciagdo
cientifica)... Foi estranho notar que ninguém ali tinha nome: era o “IC" do fulano, o doutorando
do ndo sei quem... Todos pareciam virar objetos e nimeros. Sem cara e sem nome ¢ facil

machucar.

O que seria saude ali?!

Diario 3

Hoje o grupo pareceu durar uma vida inteira. Nada foi animador como na semana
passada.

Tinha 1/3 das pessoas/participantes da outra semana. E acho que compareceram, dessa vez, os
alunos em que o mal-estar estd mais impregnado. Nao sei se eles tinham tanta coisa positiva pra
dizer. Nem o rapaz que havia nos pedido o relatorio estava 14 para acertarmos os detalhes.

Eles nos contaram do quanto se sentem silenciados e sem espaco e do quanto isso
acontece por todos os cantos do ICB. “A pessoa/humanidade fica pra fora quando passamos pro
lado de cad da catraca”. Um dos alunos disse algo assim. Acho que foi o aluno negro de
doutorado que estava sentado 14 atras.

O fluxo do grupo foi 0 mesmo que o da semana passada: “malhar” os docentes, recordar
mais episddios abusivos, alguns dessa semana, inclusive, pra, em seguida, lembrar que eles sdo
seres humanos e que devem estar adoecidos e precisando de ajuda... e nos pedir solugdes,
respostas pr’aquelas perguntas que ndo se podem responder — pelo menos, ndo de onde eu

parto.
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O mesmo ciclo. Dessa vez, atravessado por uma total e irrestrita impossibilidade de se
movimentar. Nem discordar de comentarios ofensivos, feitos no corredor, era possivel. De
comeco, senti raiva disso. Fiquei brava por eles sentirem que ndo podem se defender. Depois
lembrei de mim, quando funcionaria, do quanto também tinha certeza de que ndo podia falar.
Lembro de uma vez, durante uma das grandes greves pelas quais passei como funcionaria, de a
minha terapeuta me perguntar: “mas e agora que vocé ndo tem nada a perder? Serd que nao
daria, mesmo assim, pra falar nada ou participar de outras atividades, que ndo seja vocé ficar

fechada na sua sala?”. E eu respondi: “‘eu ndo tenho forgas”.

Entendi, tocada na minha propria experiéncia, o quao adoecidos todos estavam. Nessa
perspectiva de que tudo ameaca e pode ferir, ndo me surpreende ninguém se falar ou dar “bom
dia” no corredor. Meu ultimo dia como funcionaria, eu passei escondida pra ndo correr riscos.
Entdo, compreendo bem. Enfim, algo complicado poderia acontecer, algo nefasto poderia
derivar do “bom dia”. Melhor andar de cabega baixa e evitar. O inico caminho possivel parece
ser adoecer.

E se cuidar, falar com as psicélogas, era algo que comecava a ser visto com desconfianga
pelos docentes, que andam abordando os estudantes para “sondar” o que vem sendo discutido.
Os alunos temem que algo seja feito para acabar com esse pequeno espago, essa brecha de
humanidade rasgada por eles e pela partida de Marcos.

E seu temor ndo ¢, de maneira nenhuma, infundado. Os espacos de discussao estao sendo
deixados para o fim, quando as pessoas ja foram embora. E querem resolver o “problema da
convivéncia” criando um ESPACO FISICO para isso. Con-viver, viver com, junto se
transforma, na visdo da administragdo do ICO, num espago vazio. De sentido também.

Nas palavras da namorada de Marcos, que nos brindou com seu grito por socorro: “eles

ndo estdo ligados, né?!”

Diario 4

Hoje vieram ainda menos pessoas: somente trés. Foi, porém, interessante, pois saimos
do “show” de alguns participantes. Engracado como a auséncia destas pessoas pode mostrar o
quanto ndo pareciam estar a servi¢o do cuidado. Era um tal de “eu era assim, mas mudei”, “meu
laboratorio hoje em dia ¢ um sonho!”... E 0 modo como tudo era dito era bastante opressor. Pra
mim, olhando agora, parecia reforcar que a “culpa” (ou responsabilidade) era individualizada,

que o fato de as coisas serem ruins era culpa do aluno que ndo conseguia mudar.
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Com menos pessoas por perto, Paula pode se expor mais e ser ouvida e cuidada. Eu quis
dizer pra ela: ndo vai dar pra salvar todo mundo. Nao se salva quem nio quer ser salvo.
Vocé nao conseguiria salvar o Marcos, esqueca isso! E eu pude dizer, de certa forma; com
menos pessoas, ¢ mais facil dar atencao.

Recebemos Amanda pela primeira vez. Bastante deprimida ela estd. Mas pela vida, ndo
pela pos. A “Onica coisa” € que ela queria estar em outro lugar: ela passou em Oxford! Nao
conseguiu, porém, a bolsa de estudos e teve que ficar no lugar onde ja estava. Fico pensando na
falta de sentido de fazer um negdcio por dois anos sem querer estar onde se estd. Ocorreume
como nem todo mundo permanece na USP “porque quer”; as vezes, ndo se tem escolha mesmo.
E que estamos tio acostumados a pensar que a USP deve ser sonho, que ndo nos ocorre, muitas
vezes, que nem todo mundo sonha a mesma coisa.

Paula contou que fez mestrado “porque ndo arranjou emprego”, e ai gostou de pesquisa
e “foi ficando”. Que dificil quando o horizonte se encurta e ndo se v€ outras possibilidades...
Dai, s6 resta “engolir" mesmo.

Michele comecgou a falar! Pareceu confiar um pouco mais no espago do grupo, entendeu
que € “sério” e que ndo ¢ pra promover nenhum RD. Mostrou-se a mais sensata e sobria; ¢
negra, deve ter sofrido mais, portanto, mais calejada e de pele mais resistente pela existéncia
dos calos — mas isso € so fantasia minha mesmo.

Agora, num lugar tdo adoecido e adoecedor... Que sera que acontece que um espacgo de
cuidado, assim como tantos outros dos quais ja participei, se esvazia tanto?

A USP ¢ um paradoxo pra mim na maior parte do tempo. Todos dizem da necessidade
de cuidado, do quao doentes estdo todos... mas ninguém aparece... € nada muda!

As greves sao tao institucionalizadas quanto o “dedometro”. O adoecimento e a falta de
sentido parecem ser também. Nunca nenhuma saida basta, nada serve ou “funciona”. “Acho
necessario, acho 6timo, mas ndo vou”, “acho super importante, vejo muita gente que precisa,

mas nao eu”.

Diario 5

Rodamos 208km daqui de Sao Paulo até o interior de Sao Paulo para conhecer o campus.
Nao sabiamos exatamente o que encontrariamos por la. Nao nos havia sido explicada a razao
de Pirassununga ser prioridade — e ndo acho que faria diferenca saber.

Chegando ao centro da cidade, o GPS nos orientou a seguir em frente. O campus nao

fica no centro da cidade, fica perto de uma das pontas dela. Na portaria, uma catraca. Todos os
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carros precisam passar o cartdo para entrar. La a carteirinha da USP serve pra isso, e o dnibus
circular se chama “Laranjinha” por conta da poeira toda que gruda nele.

Passada a catraca da entrada, sdo trés quilometros até o prédio central. A gente passa por
debaixo da estrada pra chegar até 14. Fiquei pensando nos alunos que ndo tém carro e que nao
moram |4 dentro. Deve ser um trampo!

O lugar ¢ lindo. Muito verde, constru¢des antigas, casardes antigos, bem cuidados,
limpos, bonitos... mas da pra ver que foi feito/projetado para se circular de carro. Sdo mil
alqueires de vias asfaltadas, com curvas feito estrada. Pra carro mesmo. Voltei a pensar no aluno
que ndo tem carro. O que tinha por 14 sempre me fazia pensar mais em quem ndo tinha ou no
que ndo tinha. Havia bicicletas na entrada que vocé poderia pegar emprestadas se quisesse. As
alunas com quem falamos, pelo menos, disseram que o Laranjinha ndo demora a passar. Isso
me tranquilizou um pouco.

O seguranca da entrada nos explicou o caminho até o Servigo Social. O guardinha do prédio
nos levou até a sala da Joana, a Unica assistente social para os 2.000 alunos do campus, de
graduacdo e pds. Quando chegamos 14, percebemos que, da mesma forma que nos nao sabiamos
0 que encontrariamos 14, nem Joana, nem a professora Ju, nem o tal Alex, nem ninguém sabia
direito da nossa ida. Todos nos recebiamos com “aah, vocés vieram conhecer o campus, né?!”,
deixando implicito que a gente tinha andado 208km até 14 sem sermos convidados, sem ter
havido um pedido da prépria FMVZ para que comegédssemos por la. O que, no fim, levando em
consideracdo a experiéncia de cartografia, ndo foi algo desconhecido.

Chefia ¢ sempre chefia, pedido da instituicdo ¢ sempre pedido da instituicdo. O “chiao da
fabrica” raramente ¢ avisado.

Apresentagodes feitas, Joana se pos a falar. Na verdade, Joana e as alunas que 14 estavam. Era
undnime a opinido de que faltava a “psicologia” ali. O campus conta com um psiquiatra, mas
todas ali pensavam que s6 o apoio “medicamentoso” nao tem sentido e entendiam que algumas
questdes ndo sdo para serem cuidadas via medicacao.

Joana estava cuidando das coisas do PAPFE e se desculpou inimeras vezes por ndo poder
circular pelo campus com a gente. Contou-nos de uma aluna que tentou suicidio duas vezes,
falou de sua dificuldade de lidar com essas questdes de “saide mental”. Falou do quanto lhe
falta apoio e orientagdo nesse sentido, de como poderia agir nessas situagdes. Sente-se muito
desamparada. Parece... Ela tinha uma aparéncia muito cansada, a vida parecia estar deixando
os seus cabelos feito a tinta que ja estava por retocar hd um bom tempo — dai, ndo sei se por

escolha de “assumir os brancos”, cansago, desleixo...
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Comentou também do quanto os alunos que sdo daqui de SP tém preconceito com a cidade e
com as pessoas que sao do interior. Disse que parece que eles se acham melhores e que o lugar
e as pessoas sdo “pouco”. Salientou a importancia de, de repente, esclarecer melhor aos alunos
que ir para Pira ¢ parte do curso, do quanto isso, talvez, ndo esta tdo claro. Descobrimos 14 que
40% dos créditos de Medicina Veterinaria sdo cumpridos nesse campus. Ninguém tem
escapatdria. Vou olhar o manual da Fuvest desse ano pra ver se, de fato, esta 14, bem claro, que
quase metade do curso ¢ em Pira.
Descobrimos 14 que Medicina Veterinaria faz 40% dos créditos 14 e que tem cursos que sao
inteiros 14 também. Tem algumas Engenharias e Zootecnia. Descobrimos também que tem
docentes na comissdo de permanéncia estudantil. Uma deles nds conhecemos. Se chama
Juliana, a professora Ju. Descobrimos também que, hoje em dia, muitos estudantes escolhem
Veterinaria para proteger os animais, e 14 eles aprendem reprodugdo para alimentagao, ou seja,
fazer bicho se reproduzir para ir pro abate, pra virar comida. E que agora muitos deles tém
dificuldade com isso. Que muitos choram, que muitos reprovam, muitos ndo dao conta. E penso
que, assim como a ida pra Pira, isso também nao deve estar bem esclarecido no manual da
Fuvest. Realmente vou precisar olhé-lo.

Enquanto estdvamos na sala de Joana, algumas alunas, ali para resolver coisas do
PAPFE, endossavam tudo o que Joana dizia. E se propuseram a conversar com a gente.
Convidaram-nos para um café na casa delas. Senti-me no CRUSP, sendo convidada a entrar.
Peguei o telefone dela, o nome era Estrela. Ficamos de fazer contato mais ao longo do dia para
combinarmos direitinho como fariamos.
A profa. Ju foi, entdo, nos buscar. Disse que o diretor havia feito contato com ela no dia anterior
avisando da nossa “visita”, mas sem maiores explicagdes. Ela, inclusive, ndo sabia que éramos
psicologos. Fizemos nossas apresentagdes, € ela nos convidou para conhecermos o
departamento dela. Ela nos mostrou rapidamente os alojamentos e disse para voltarmos la
depois. Esse era nosso plano inicial, porém fomos tomados de assalto minutos depois.
Ela nos deu carona até o nosso carro — veja s6 como 1a ¢ tudo muito distante, afastado entre
si — e de 14 fomos para o departamento dela. Conhecemos a secretaria e a assistente. Ambas
endossaram a necessidade de cuidado com a satide mental por 14. Também pensamos que aquela
seria/serd uma porta para se bater novamente; elas pareciam ter mais o que dizer. E engragado
perceber esse tipo de coisa, mas “mais o que dizer” tem quase cara, sabe?
A profa. Ju nos levou para uma sala de reunido, e, dali um tempo, chegou o prof. Jodo, chefe
do departamento do qual ela faz parte. E ali fomos “assaltados”. A profa. Ju sofreu um assédio

moral por parte dele ali, bem na nossa frente. E, pensando bem, nds dois também fomos
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assediados por ele, uma vez que ndo estdvamos em posi¢ao de intervir, intermediar, manda-lo
embora.... Tivemos que assistir aquela cena calados.

Ju explicava a ele o que estavamos fazendo 14 e dizia do mal-estar acerca do qual os alunos
vém comentando. Ele, de um jeito bruto e grosseiro, respondeu a ela e a nds que as pessoas
“que adoeciam” eram excecdo e que ndo poderiamos, por conta de excegdes, que certamente
tém problemas prévios, pensar que o campus esta adoecido. Disse que era uma amostra ruim a
da pesquisa “dela”. Disse que o que os alunos sdo ¢ mimados, acomodados, que estdo topando
com um momento em que tém que se responsabilizar por eles proprios e que € essa a razao da
“enchecdo de saco”. Falou isso sendo rispido, grosseiro, desqualificando e invalidando o que
ela estava nos dizendo, o que a assistente social disse, o que as alunas disseram. Fiquei pensando
que se com uma colega de trabalho ele era assim, como ele ndo seria com os alunos em geral.
Foi dolorido demais assistir aquilo acontecendo. A Ju queria chorar. Eu via a vida saindo pelos
cabelos dela, feito a Joana. Eu s6 torcia pra que ele fosse embora logo pra que eu pudesse xinga-
lo com ela. L4 pelas tantas, ele usou um “argumento de autoridade” e disse: “eu morei aqui,
Juliana, e me virei... eu sei como ¢”. Como € que se argumenta com um ser humano que se vale
da propria experiéncia para dizer que ndo existem problemas?! Como argumentar com uma
pessoa que s6 enxerga a si mesmo como correta?!

Conseguimos expulsa-lo dali um tempo. Dissemos que ele ficasse tranquilo e que ele podia
voltar pra vida ocupada que deveria ser a dele enquanto diretor de departamento e docente.
Quando ele saiu, eu quase pedi desculpas pra Ju por ela ter passado por aquilo tudo.
Especialmente porque ele so6 foi até 14, para aquela sala, por nossa causa, porque estdvamos la.
E foi extremamente revelador ele ter ido, mas nem por isso menos dolorido de se assistir.
Quando ele saiu, eu pude dizer a ela que a opinido dele era tao particular, de uma experiéncia
tdo particular quanto a dos alunos “adoecidos" a quem ele se referiu durante a conversa. Ela
pareceu se tranquilizar um pouco ap6s essa minha observa¢do. Complementei também dizendo
que ali, na experiéncia confortavel dele, tinhamos um atravessamento de género, de lugar (ja
que ele era da cidade), de geragao... e que, exatamente por isso, era uma opinido bem particular
e, nesse sentido, bem pouco generalizavel.

Com a saida dele da sala, Ju pdde nos contar um pouco mais de sua experiéncia enquanto
docente, e docente que se preocupa com a saide dos alunos. Comparou-os aos seus filhos, que
ela pensa em como sera quando forem os filhos dela. Ela faz parte da comissdo de moradia e
vé como as alunas mulheres sofrem por terem alguns banheiros para compartilhar entre elas —

a maior parte do corpo discente de Pira ¢ formada por mulheres. Os homens, por sua vez, como
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estdo em menor numero, dividem a ala mais nova e que tem banheiros dentro dos quartos. Nao
pude fingir minha cara de espanto com a falta de logica nisso. Por que cargas d’dgua isso daria
direito de os homens terem quartos mais novos € com banheiros?! Mulheres tém historica e
biologicamente mais questdes com relacdo ao corpo e higiene pessoal. Mulheres sangram uma
semana por més. Muitas tém diarreia quando sangram. Se borram de sangue. E morrem de
vergonha, inclusive, de andar de cara amassada para ir tomar banho.

Enquanto escrevo esse diario e relembro o assédio e o contetdo que Ju nos trouxe, vou sendo
tomada por uma raiva sem tamanho. Tenho vontade de gritar com tamanha violéncia, quero
bater no professor e em quem decidiu quem fica com os quartos com banheiro. Quero matar
quem cala as vozes das “minorias” — e, caralho, a minoria ¢, COMO SEMPRE, a maioria no
lugar. Sinto violéncia em mim. E ¢ violéncia que vem dali. Fico pensando viver ali.

Ju também comentou do quanto boa parte dos alunos ndo tem ciéncia de que 40% dos créditos
serdo cumpridos em Pira. Realmente, acho que o manual da Fuvest precisa ser melhorado e que,
como disse a Ju, a semana de recepg¢do precisa cuidar disso também, de informar melhor. Tem
a questao do apadrinhamento (alunos veteranos se responsabilizando por receber os calouros)
também, que acho que ¢ uma pratica que pode ser mais vascularizada. Ju também acha que os
docentes precisam de auxilio para aprender a cuidar dos alunos que sdo dessa nova geragdo que
entende que bicho ¢ gente e que ¢, sim, por lutas anteriores, mais esclarecida e que tem um
suporte melhor — e, portanto, ndo aceita qualquer coisa sem questionar. Ju se pergunta até onde
se aperta ou se afrouxa o parafuso, pois entende sua acdo como sendo importante para a
formag¢do dos alunos. Pensei que, talvez, uma entrevista com ela valesse a pena. Acabei de
pensar, na verdade.

Findada a conversa com a Ju, eu e Cesar fomos papear. E almogar. Ambos exaustos. Assédio
exaure a gente, eu sei. A gente s sabia falar desse professor, da atitude dele, do que ele disse...
Quanta coisa entalada!

E, no fim, a fala dele foi um divisor de 4guas na visita. Na real, foi um organizador.
Conseguimos entender que o professor, ali, ¢ o “veterano-mor”. E ¢ de muitos deles que os
primeiros (ou principais e mais fortes) trotes partem.

Depois do almogo, fomos pra republica das meninas. Todas cursam engenharia de algo I4.
Todas recebem auxilio. Todas falaram do quanto a Psicologia faz falta ali porque s6 psiquiatra
ndo da conta. Falaram de rodas de conversa, do quanto seria legal se pudessem acontecer.

Sao cinco moradoras naquela casa espagosa, ventilada, do outro lado da rua da entrada do
campus. Comentaram do quanto tem gente rica 14 e que olha os mais pobres com desdém.

Comentaram de provas que tiveram que fazer no escuro porque acabou a luz e o professor nao
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suspendeu. Comentaram dos trabalhos que parecem TCCs e que valem 1,0. Comentaram que
todos ali “abaixam a cabega” para as coisas, mesmo que sejam absurdas. Disseram que ali falta
algum curso de Humanas, pra ajudar a questionar as coisas, pra ajudar a parar pra pensar.
Disseram que todos ali parecem maquinas que reproduzem as coisas.

E ai, comegaram as nos contar dos trotes, que foi quando o padrdo de 14 se mostrou mais
claramente pra gente. A mesma violéncia do professor os alunos reproduzem com os que
chegam. E ai, os que chegam ficam sedentos pela chegada dos mais novos, para poderem ser
mais cruéis. Elas narraram N episddios em que contiveram veteranos segundo anistas que
estavam sendo violentos demais com os calouros. E veja que elas sdo veteranas mais velhas e
se valeram do seu lugar de poder nisso também. Sempre lembro do Paulo Freire nessas horas:
quando a educag¢do nao ¢ libertadora, o sonho do oprimido ¢ se tornar o opressor. Nao sao s6 0s
animais que se reproduzem ali; a violéncia parece se reproduzir em série tanto quanto os
animais. A mesma coisa que no ICB. A mesma coisa.

A conversa durou mais de uma hora ali. E, 14 pelas tantas, as contradi¢cdes delas comegaram a
aparecer também. Elas também oprimem, sdo violentas ou, no minimo, ndo percebem a
violéncia no que estdo fazendo ou dizendo. Comecaram a nos contar que a Uinica coisa “mais
legal” dos trotes sdo os apelidos. Uma delas 14 o apelido era Megera, a outra Xana (fazendo
mengao ao 0rgdo sexual feminino mesmo), a outra “tinha o nome tao feio que ndo precisava de
apelido” e a outra era Bila-bilu. Que legal e tranquilo ser chamada de Megera! E que fantastico
ser nomeada como um 6rgdo sexual! Fiquei pensando nos anos de luta do feminismo pra nao-
objetificacdo da mulher. E 14 a Xana me dizia que ja estava pensando no apelido da sua bixete,
porque os apelidos sdo “familias”. Entdo, ela teria uma bixete chamada “Xavasca”, porque a
“mae” dela, da Xana, era a “Buceta”.

Elas foram rindo e se soltando. Dai, comeg¢aram a nos contar do quanto ndo havia negros quase
no campus. Os apelidos? “Drama” (fazendo referéncia a uma musica dos Racionais), “Orixa”,
“Zica” e mais uma série de nomes que ndo tem graca. Nao ¢ divertido usar religido pra tirar
sarro do amigo preto. E, alids, por que RAIOS o apelido tem que ter a ver com a cor do
desgracado? Ele so ¢ preto? Nao tem mais nada, ndo? Segregacao pura. Pura tradi¢do. Casa
grande e senzala. E ai, elas nos disseram que até nem sdo veteranas terriveis, pois s6 fazem os
bixos ajoelharem no chdo e pagam bebidas pra elas nas festas. E se o bixo ndo tem dinheiro???
Como ele faz???? E “s6” um pouquinho ruim. AAAAAAAHHHHHHH!! A tradicio ali é
humilhar. E passar a humilhagdo adiante. Minha nossa, que coisa horrivel.

Estrela, ao longo da conversa, foi se destacando pra mim. Como eu disse 14 no comego do

diério, “o que tinha por 14 sempre me fazia pensar mais em quem ndo tinha ou no qué ndo tinha”.
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E Estrela comegou a se destacar pela auséncia. Fazia cara de quem tinha mais a dizer, mas nao
dizia na frente das colegas. Varias vezes imaginei, senti que ela ndo concordava com algo, mas
ndo se posicionava. Num dado ponto da conversa, ela nos disse que, dos 50 alunos de sua turma,
ela era a Ginica que recebia auxilio. Esbo¢ou que havia sido muito humilhada, mais do que todas
as colegas juntas.

Todas elas ali, com exce¢do de uma, tomam remédios psiquidtricos. Estrela toma sertralina.
Ela me convocou tanto, que hoje mandei uma mensagem pra ela e vamos continuar nosso papo
semana que vem. Veremos o que ela tem a dizer a respeito da propria experiéncia. Numa
mensagem de texto, ela me disse que tem “muitas reflexdes” a respeito da permanéncia e da
experiéncia dela mesma. Vou ouvi-la. Quero ouvi-la. Senti que ela precisava falar. E eu preciso

ouvir.

ANEXOS
ANEXO 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar do estudo “Uma possivel
compreensao de permanéncia estudantil a partir da Universidade de Sao Paulo”, que estd
sendo desenvolvido, para tese de doutorado, no Instituto de Psicologia da Universidade de Sao
Paulo pela aluna Laiz Maria Silva Chohfi, sob orientacdo da Profa. Dra. Henriette T. P. Morato.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A sua participagdo no referido estudo serd de conceder uma entrevista a respeito de seu
trabalho e/ou historia dentro da Universidade de Sao Paulo.

SIGILO E PRIVACIDADE

Garante-se que sua privacidade serd respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou
elemento que possa, de qualquer forma, lhe identificar, serd mantido em sigilo.
AUTONOMIA

Assim que a entrevista for transcrita, em um momento conveniente a vocé, lhe serd apresentada
a transcri¢do para que vocé releia as informagdes fornecidas, podendo vetar trechos e/ou
esclarecer/acrescentar dados que julgue pertinentes.

DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informagdes presentes neste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informagdes deste termo. Todas as minhas
perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito com as respostas. Entendo que receberei uma
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via assinada e datada deste documento e que outra via assinada e datada serd arquivada nos pelo
pesquisador responsavel do estudo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a
natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por
minha participagdo.

Dados do participante da pesquisa
Nome:

Telefone:

e-mail:

Sdo Paulo, de de

Assinatura do Assinatura do
participante da pesquisa Pesquisador



