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Resumo

Relatdrio da Préatica de Ensino Supervisionada do Mestrado em Educa-

cao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico: Vamos aprender
por projeto?

No ambito do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo
do Ensino Basico surge o presente relatério que procura dar conta do processo
investigativo, desenvolvido durante a Pratica de Ensino Supervisionada. Pro-
curamos compreender e promover o Trabalho por Projeto nos dois contextos
educativos, orientadas por visdes pedagdgicas que privilegiam praticas assen-
tes em valores democréticos da educacao e no exercicio dos direitos das cri-
ancas. Procuramos co construir ambientes de diferenciacdo pedagdgica em
cooperacgdo com as titulares de turma com vista a constru¢ao do curriculo mais
participada pelas criancas. Tivemos como base a revisdo da literatura referente
ao Trabalho por Projeto na tentativa de experimentar as suas potencialidades,
assim como as recentes alteracoes legislativas e curriculares, designadamente
o Decreto-Lei 55 de 2018 e o Perfil dos alunos a saida da escolaridade obriga-
toria (Martins et al., 2017).

Utilizamos a metodologia de investigacdo-acao por permitir reajustes
necessarios ao longo da intervencao, ser dinamica e potenciar a constante re-
flexdo sobre a agéo e para a agdo. Os instrumentos de recolha de dados foram
a observacéo participante e notas de campo que permitiram recolher evidén-
cias e a reflexao escrita.

O Trabalho por Projeto revelou-se uma metodologia bastante enrique-
cedora nos dois contextos, surgindo projetos em que o envolvimento ndo sé

das criangas como também as familias e comunidade foram visiveis.

Palavras-chave: Trabalho por projeto; Flexibilizag&o Curricular; Cooperacao;

Competéncias Sociais



Abstrat

Report of Supervised Teaching Practice in Master in Preschool

Education and Primary School Teaching- Let's learn by project?

Within the scope of the Master's Degree in Preschool Education and
Teaching Primary Education comes the present report that seeks to account
for the investigative process, developed during the Supervised Teaching Prac-
tice. We sought to understand and promote Project Work in both educational
contexts, guided by pedagogical views that favor practices based on demo-
cratic values of education and the exercise of children's rights. We endeav-
oured to build environments of pedagogical differentiation in cooperation with
the class holders with a view to building the curriculum most attended by the
children. We based our review of the literature on Project Work in an attempt
to experience its potential, as well as recent legislative and curricular changes,
namely Decree-Law 55 of 2018 and the Profile of Students Exiting Obligatory
Education (Martins et al., 2017).

We use the action research methodology because it allows the neces-
sary readjustments throughout the intervention, being dynamic and enhancing
the constant reflection on the action and for the action. The data collection in-
struments were participant observation and field notes that allowed collecting

evidence and written reflection.

Project work has proved to be a very enriching methodology in both
contexts, and projects have emerged in which the involvement of children, fam-

ilies and communities was visible.

Keywords: Project Work, Curricular Flexibility, Cooperation; Social Skills
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Introducao

No ambito do Mestrado em Educacgéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo
do Ensino Bésico da Universidade de Evora, mais precisamente no ambito da
unidade Curricular de Préatica de Ensino Supervisionada (PES) em Educacgéo
Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico, desenvolvemos o presente
Relatorio da Préatica de Ensino Supervisionada. Durante a PES procuramos
compreender como a implementacdo e desenvolvimento do Trabalho por pro-
jeto (TP) pode promover aprendizagens mais significantes para as criancas.
Neste sentido, utilizando o Trabalho por projeto, procuramos promover habitos
de cooperagdo entre criangas e a apropriacdo significante do curriculo de

acordo com 0s seus interesses e necessidades.

Apo0s a publicacdo do Perfil dos alunos a Saida da Escolaridade Obriga-
toria (Martins & et al., 2017) foram reforcadas as ideias pedagdgicas de uma
acao que garanta o acesso a aprendizagem e a participacdo dos alunos no
seu processo de formacado requer uma acéo educativa coerente e flexivel. E
através da gestao flexivel do curriculo e do trabalho conjunto (...) sobre o cur-
riculo que é possivel explorar temas diferenciados, trazendo a realidade para
o centro das aprendizagens visadas. (Despacho n.° 6478/2017, de 26 de julho,
p.13).

Isto significa que, criancas e educador(a)/professor(a), se devem envol-
ver na gestao participada do curriculo. Um curriculo ligado a vida, que
permita aprendizagens mais significantes, realizadas no didlogo com di-

ferentes contelidos curriculares.

Na educacao pré-escolar, o trabalho por projeto permitiu envolver as cri-
ancas no planeamento e avaliacdo (Lopes da Silva, Marques, Mata & Rosa,
2016), contribuindo para a concretizacdo dos principios de agéncia definidos
nas Orientac6es Curriculares para a Educacédo Pré-escolar. A participacao das
criancas nos processos de planeamento e de avaliagdo das suas préprias
aprendizagens deve-se ndo s6 ao exercicio dos direitos de cidadania, expres-
sos pela Convencao dos Direitos das Criancas (1989), mais precisamente: “o
direito de ser consultada e ouvida, de ter acesso a informacéo, a liberdade de
expressao e de opinido, de tomar decisdes em seu beneficio e do seu ponto
de vista ser considerado” (Lopes da Silva & et al., 2016, pag. 9); como também,

e por isso, considera-la como agente e sujeito da sua aprendizagem.



No que diz respeito ao 1° Ciclo do Ensino Bésico utilizamos algumas
praticas assentes em principios demaocraticos, o que pressupdem uma gestao
cooperada do curriculo, isto é, uma negociacdo entre as criancas e os/as do-
centes (Niza, 1998; Raminhos, 2009) sobre o que aprender e como aprender.
Desta forma, Niza (1998) citado por Raminhos (2009, p. 34) relembra que a

circulagéo do conhecimento, exercidos pelos alunos em directo na turma,

sdo a garantia de que o “conhecimento se constréi pela consciéncia do
percurso da sua prépria construgdo: os alunos caminham dos processos

de producgéo integrados nos projectos, para a compreensao dos concei-
tos e das suas relacées”

Desta forma, torna-se fulcral o desenvolvimento e a potenciacéo dos in-
teresses de cada crianca para o desenvolvimento cooperado do curriculo. Con-
tudo desenvolver os interesses das criangas implica conhecé-las, compreen-
dendo-se a sua complexidade e, por isso, a urgéncia de praticas em que a sua
vOz seja escutada e tida em consideragdo durante o seu desenvolvimento e
aprendizagens. Assim, torna-se complicado ouvir a crianga em modelos peda-
gogicos de pouca interacao, sendo urgente a apropriacao de praticas em que
as criangcas sejam mais responsaveis e pensantes quer do seu proprio pro-

cesso de aprendizagem quer sobre o mundo.

Repensar o papel dos/as docentes torna-se urgente, no sentido de criar
condi¢gbes para que cada crianca va compreendendo melhor o mundo que a
rodeia, através da discusséo e da colaboracdo em diversas situagfes. Nestas
interagBes realca-se a importancia da partilha e da criagdo de oportunidades
de reconhecimento da visdo do outro para que possa ou ndo concordar com

ela, desenvolvendo assim novas concegdes (Bruner, 1996).

No decorrer da minha formacéo inicial foram varias as comparacdes que
fui fazendo com aquilo que aprendia como pedagogicamente mais aceite na
sociedade atual com o gque vivi enquanto crianca e jovem no sistema educativo
portugués. Dos varios paradoxos entre a teoria e a pratica sobressairam evi-
déncias das experiéncias profissionais em que a crian¢a néo era detentora de
poder quer relativo ao conhecimento quer relativo as suas responsabilidades
e possiveis escolhas. Por outras palavras, em algumas situagfes, foram visi-
veis préticas profissionais, ainda, transmissiveis, ndo dando espaco e voz a
crianca de praticar os seus direitos. Para além disso algumas evidéncias aca-
baram por verificar rotinas em que as criangcas ndo desenvolvem muitas das
capacidades necessérias, hoje, para o seu pleno desenvolvimento, tal como a

cooperacgdo, argumentacdo, responsabilidade e interesse pelo saber. Neste
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sentido a educacao deve criar situagcfes de aprendizagem que promovam a
participacao das criancas no seu processo de aprendizagem na defesa de um
“‘ensino [menos] direto, expositivo e fundamentalmente num so6 sentido”
(Rangel & Gongalves, 2011).

No entanto, tive a oportunidade de me envolver em praticas profissionais
que demonstraram que a educacdo com base no exercicio dos direitos da cri-
anca e valores democraticos, refletem-se em ambientes educativos de quali-
dade. O exemplo deste exercicio foi a experiéncia num ambiente organizado
segundo o Movimento da Escola Moderna que potencia a responsabilidade de
cada crianga no seu proprio processo de aprendizagem. Neste sentido, a di-
mensao investigativa da PES, reportada neste relatorio procurou garantir o di-
reito a expressao e opinido da crianca de acordo com os Artigos 12° e 13° da

Conveccao dos Direitos das Criangas (1990).

Nesta perspetiva utilizamos o trabalho de projeto como estratégia de
maior envolvimento das criangas no seu processo de aprendizagem. Conside-
rando-se que “o projecto pertence necessariamente a pedagogia de aprendi-
zagem por oposi¢ao a pedagogia de ensino” (Legrand, 1990), fazendo, por
isso, sentido na visdo de educacdo que procuro defender. Foi na procura de
um contexto de aprendizagem mais participado pelas criangcas que me empe-
nhei e impliquei na construcdo de contextos educativos onde o trabalho por
projeto fosse uma realidade. O processo de investigacdo-acdo em que me en-
volvi procurou a promocéo do Trabalho de Projeto como uma atividade de par-

ticipagéo ativa das criangas.

Ao longo do relatorio irdo se incluir relatos quer das observagdes quer
das reflexdes realizadas no decorrer da Prética de Ensino Supervisionada, nos
dois contextos. Desta prética reflexiva foram surgindo as minhas intervencgoes,
sempre numa perspetiva de investigagdo-acao (Alarcdo, 2001). O registo e
posterior reflexdo da pratica permitia ndo s6 entendé-la melhor como também
analisar melhor os seus resultados, permitindo ir melhorando-a. Essa reflexao
e guestionamento foi muitas vezes feito com a docente titular do grupo/turma
em que me inseri como com professoras de outras unidades curriculares da

Universidade de Evora.

Relativamente aos contextos onde desenvolvi a PES, ambos pertencen-
tes a Agrupamentos de Escolas do concelho de Evora. A Prética Ensino Su-

pervisionada em 1° CEB realizou-se numa Escola Bésica do 1° CEB com uma



turma do 3°ano. Ja a Prética de Ensino Supervisionada em Educacéo Pré-
Escolar realizou-se num grupo de Jardim de Infancia, inserido numa Escola
Basica com programa no ambito do Territério Educativo de Intervencgao Priori-
taria (TEIP) e participante no Projeto-piloto de Autonomia e Flexibilidade Cur-
ricular (Decreto-Lei n.°55/2018, de 6 de julho). .

Este relatorio apresenta inicialmente uma reviséao literaria relativamente
ao seu tema central, o Trabalho por Projeto. Para além da referenciacdo a
obras e artigos cientificos do tema, inclui-se a anélise e a perspetiva do Traba-
lho por Projeto nas vérias e recentes alteragdes curriculares e legislativas em
Portugal. A apresentacdo do processo investigativo, no segundo capitulo, ird
enquadrar a problemética, as questdes e objetivos do relatdrio, mas também a
metodologia e instrumentos que sustentaram a recolha e analise dos dados
provenientes da préatica nos contextos de PES. O terceiro capitulo apresenta
uma sintese quer das conceg¢fes da agédo educativa de ambos 0s contextos,
quer os dados recolhidos, da sua analise com vista a compreenséao da proble-
matica em questdo. De forma a organizar os dados de forma l6gica surgiram
dois subcapitulos um primeiro referente a PES em 1°CEB e um segundo da
PES em Educacéo Pré-Escolar. Por fim, sdo apresentadas as consideragoes
finais onde se procura estabelecer respostas aos objetivos propostos inicial-
mente com o estudo. Neste capitulo considerou-se relevante refletir ainda so-
bre a minha pratica como Educadora de Infancia e Professora de 1° Ciclo do

Ensino Basico.



1. Fundamentacao teodrica

1.1. Trabalho por Projeto
1.1.1. Perspetiva historica

Ao longo dos anos as préticas educativas tém-se adaptado e evoluido
no sentido de acompanhar e atualizar as concec¢fes, quer relativamente as
varias propostas legislativas quer as emergéncias sociais e tecnoldgicas. No
entanto, continuam a néo dar sentido as aprendizagens de forma a se garantir
um significado individual e social e a verdadeira construcdo do curriculo real.
Esta construgéo de oportunidades de aprendizagem pode se constatar como
uma dificuldade profissional pelas exigéncias naturais do exercicio dos direitos
da crianca expressas pela atividade diferenciada. Assim, este estudo pretende
desenvolver a Metodologia de Trabalho por Projeto como suporte de préaticas
diferenciadas, em que a crianca se envolve e reconhece o préprio processo de
aprendizagem, cooperando com outros de forma a dar sentido a construgéo

do saber numa determinada Comunidade de Aprendizagem (Watkins, 2004).

A metodologia do trabalho por projeto documentada ha mais de cem
anos pelos pedagogos John Dewey e o0 seu aprendiz W. Kilpatrick na obra The
Project Method, continua a ser uma forma de entender a educacéo. O Trabalho
por Projeto surgiu numa época em que as necessidades educativas propu-
nham uma reforma nas praticas e nas visdes pedagogicas nos Estados Unidos
da América, em 1918. W. Kilpatrik desenvolveu o “método de projetos” em es-
colas de 1° Ciclo, tendo supervisdo do pedagogo John Dewey (Vasconcelos,
2012, pag. 9) que advogava que «educar significa desenvolver a capacidade
de pensar e decidir em situagfes novas e de complexidade crescente» (Men-
donga, 2002, p.62)” (Inacio,2018, pag. 41).

O Trabalho por Projeto em Portugal foi introduzido por Irene Lisboa, na
obra Novas tendéncias educativas em 1943, afirmando que “cada projecto con-
tém uma ideia sujeita a desenvolvimento. Quanto mais oportuna e interessante
ela for, maior sera o seu alcance” (Vasconcelos, 2012, pag. 9). Na década de
60, Sérgio Niza, fundador do Movimento da Escola Moderna (MEM), j& referia
a metodologia como parte integrante no modelo pedagdgico, afirmando a con-
cecdo de aprendizagem sociocultural. Em 1997 é traduzida a obra de Lilian
Katz e Sylvia Chard intitulada por A Abordagem de Projecto na Educacéo de

Infancia, impulsionando a metodologia.



Para além do potencial do Trabalho por Projeto para o desenvolvimento
cognitivo e social, as visdes participativas de educacdo acabaram por se alar-
gar a nivel internacional apés a sua divulgacdo. As necessidades de reestru-
turacao do ensino foram-se sentindo e as praticas transmissivas foram dimi-
nuindo. Assim, as pedagogias progressivas tomaram maiores dimensodes. A
necessidade de reestruturar o ensino, tendo sido uma proposta contrastante
ao ensino transmissivo, designando-se por ser uma metodologia de pedago-

gias progressivas.

Nas pedagogias progressivas, segundo Gambba (2011), encontra-se
um equilibrio entre o desenvolvimento do homem, da natureza e 0 meio social,
evoluindo, atualizando-se e adquirindo novas configuragbes ao longo do
tempo. Cada aprendizagem ird influenciar o meio em que cada um de nés se
desenvolve, elevando-nos a niveis cada vez mais sofisticados, “«ajudando-o a
pensar e a escolher» (Kilpatrick, 1936)” (Gambba, 2011, p. 51). Assim, consi-
derando a aprendizagem de forma holistica, isto €, em que saberes séo trans-
disciplinares e que por isso a préatica educativa deva promover o desenvolvi-
mento integral da crianca- aprendizagens das dimensfes cognitiva, cultural,

fisica, social e emocional se interrelacionam (Lopes da Silva & et al., 2016).

Por outras palavras e seguindo as nog¢fes defendidas por Kilpatrick
(1971) in Gambdba (2011) o trabalho por projeto distingue-se por “comegar por
um problema e ndo por um tema, é tragar um itinerario reflexivo, é fazer da
pesquisa e dos seus atores (0s alunos e os professores) o centro da aprendi-
zagem” (p.56). Desta visao epistemoldgica explora-se a mudanca de paradi-
gma, isto é, a passagem de praticas transmissivas para uma pedagogia parti-

cipativa.

Neste sentido a visdo democratica da Pedagogia Progressiva destaca-
se pelo modo de aprendizagem experimental, pelo sentido de aprendizagem
para vida pratica e interpessoal, tornando a Escola parte da vida. Por outras
palavras, e segundo Kilpatrick, a educacéo entendida por ato intencional numa
sociedade democrética é reflexo da vida, contrariando a ideia de escola pre-
paratoria para a vida (Marques, 2016). No exercicio desta prética torna-se ful-
cral dar oportunidade a crianca de experimentar, como temos vindo a referir,
iniciando-se pela sua capacidade de projetar e de se desenvolver num deter-

minado meio (Marques, 2016).



1.1.2.

Ao nos centrarmos numa pratica educativa em que cada individuo € o
centro da acdo devemos considerar a sua individualidade e por isso as suas
concecdes e curiosidades naturais. Desta ideia, John Dewey mencionado por
Gamboa (2011, p. 52) referiu que:

a crianga € o ponto de partida, o centro e o fim. O seu desenvolvimento
e crescimento, o ideal. Sé ele fornece o padrdo. Todos os estudos se
devem subordinar ao crescimento da crianga (...). A personalidade, o

caracter, sdo muito mais do que matérias de estudo. A finalidade ndo é
0 conhecimento, a informacao, mas a autorrealizacao

Corroborava Kilpatrick que o foco do ensino e aprendizagem é a cri-
anca, deixando a importante preocupac¢ado nos contetudos e no professor que
baseia as a¢des mais tradicionais, onde a passividade da crianca é pretendida
(Marques, 2016). Esta visao prioritaria sobre a crianga promove néo sé a po-
tenciacdo da sua autonomia e responsabilidade sobre a sua prépria aprendi-
zagem. Apesar da longa tradicdo, em Portugal, ainda s&o muitas as aborda-
gens que ndo acompanham as visdes mais progressivas da educacéo, ficando

o Trabalho por Projeto pouco presente.

Vasconcelos (2012) apresenta o TP como um instrumento pedagdgico
as OrientagOes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar, no entanto compre-
ende-se 0 seu sentido nos restantes niveis educativos. Ao considerarmos as
potencialidades do desenvolvimento de TP na Educagé&o Pré-Escolar destaca-
se 0 ambiente heterogéneo em relagdo as idades que se baseiam nos funda-

mentos de Bruner em relacéo a aprendizagem em espiral.

A pratica do Trabalho por Projeto

De forma a diferenciar os varios tipos de projetos, Guedes (2011) ilustra-
0S como: 0S projetos de intervengdo social, 0s projetos tematicos de estudo ou
investigacao cientifica e os projetos técnicos-artisticos. O mesmo artigo des-
taca os projetos de intervencao social como aqueles em que as criangas vivem
ou tém alguma preocupacdo em mudar 0 meio em que se inserem, fazendo-o
de forma “ativa, apelando para uma atitude de cidadania interventiva” (pag. 7).
Os projetos de estudo ou investigacao cientifica partem de uma questéo regis-
tada ou referida como proposta emergente, necessitando da mobilizacdo de
“conhecimentos e capacidades de pesquisa para a resolverem” (pag.7). Estes
projetos poderdo apelar a praticas experimentais e/ou laboratoriais de forma a
confirmar ou refutar previsdes, segundo o previsto pela metodologia cientifica

(Lopes da Silva & et al., 2016). Os projetos técnicos-artisticos, segundo a
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mesma autora, caracterizam-se pelas suas produ¢des ou construgdes artisti-
cas, como por exemplo as dramatizacdes, as pinturas, as esculturas, entre ou-

tros.

Mas afinal como se faz um projeto?

As varias vertentes de trabalho por projeto seguem uma proposta de
desenvolvimento, iniciando-se pela definicdo do problema e levantamento de
questdes. Segundo Munari (1982) citado por Vasconcelos (1998; 2011, pég.
14) “todo o problema implica um certo saber ou nao saber, ou seja, antever se
tera ou nao solucao e, para isso é preciso experiéncia”, por isso, considera-se
que nesta fase seja necesséria a andlise do problema e a previséo das dificul-
dades provaveis. Por se considerar a crianga uma pessoa com conhecimentos
prévios (Bruner, 1996) - como ja referido anteriormente- considera-se impor-
tante real¢ar a valorizacdo do “conhecimento base” (Helms, 2010, citado por
Vasconcelos, 2011, pag.14).

Nesta fase inicial o projeto comeca por ganhar forma pelas partilhas
das criangas, pela discussdo e saberes, esquematizando o percurso do per-
curso. O registo destas interacdes sdo fundamentais ndo sé para se documen-
tar a provocagéo inicial do projeto, como também para orientagdo durante o
préprio processo de execucdo- caso o projeto “perca o rumo”. Desta forma, o
gquestionamento sobre o tema — “0 que sabemos?” - é fundamental para o en-
tendimento do que a crianga pretende exatamente projetar, fazendo-se o seu
engquadramento curricularmente para facilitar fases posteriores. Apesar de se
caracterizar esta fase pelo levantamento de saberes, partilhas e primeiras dis-
cussdes sobre o tema, é também importante realgar outros fatores, como por
exemplo “o registo das fontes de informacgéo e dos materiais de que precisam
para o projeto” e a “previsdo do tempo de que necessitam para a [sua] realiza-
¢ao (...) e [agendamento da] data da comunicagao” (Correia, 2012, pag. 14).
Ainda nesta fase é planeada o modo e a populacdo-alvo a comunicar o projeto
ou ainda qual o produto de formacéo a divulgar a comunidade.

Apos a definicdo das tarefas e responsabilidades de cada elemento- ou
par- do grupo & necessario “incentivarmos as criangas a pesquisarem na bibli-
oteca da escola e da turma, a procurarem material para o seu projeto, bem
como para 0s restantes projetos da turma, junto dos seus familiares e amigos
€ assumimos o compromisso com cada grupo para partilhar o que encontrou”
(Correia, 2012, pag. 14).



Na fase seguinte, em que as criangas se envolvem em pesquisas e nas
recolhas de dados, séo criados varios suportes de informacdes recolhidas, ha-
vendo criacdes textuais, graficos, ilustracbes, fotografias, mapas conceptuais,
grelhas, tabelas, entre outros suportes. Com base nos registos de cada ele-
mento ou dos pares de trabalho do projeto sdo discutidas as informacgfes de
forma a se confrontando-as com as previsdes iniciais - “o0 que sabiamos antes;
0 que sabemos agora; o que nao era verdade” (Vasconcelos, 2011, pag.16).
Desta forma, discutindo, avaliando e acrescentando novas informacdes, o
grupo, vai criando saberes, conhecimentos, dando sentido o trabalho de pro-
jeto. Nesta fase, pode acontecer ser necessario reorganizar e dar novos sen-
tidos a planificagdo de forma a se especificar algum assunto menos claro ou
de novo interesse ao projeto. Também aqui vao surgindo e sendo edificados
0S suportes para as comunicagdes, criando-se marcas artisticas e informativas
do projeto.

A Ultima fase refere a divulgagdo/comunicacao do projeto desenvolvido,
dividindo-se em trés momentos légicos, segundo Correia (2011): a fase de
apresentacdo do projeto, a discusséo ou esclarecimento sobre o comunicado
entre ouvintes e oradores e a fase de questionario aos ouvintes. Durante a
apresentacdo as criangas apresentam nado s6 0S processos - 0 que queriam
saber, como fizeram, onde investigaram, como decidiram as tarefas, entre ou-
tras - como os resultados e dificuldades.

Segundo Vasconcelos (2011) as criangas devem organizar a sua co-

municacdo de forma a apresentar o que aprenderam/fizeram durante o desen-
volvimento das fases anteriores. Para esta fase pode existir a necessidade de
preparar algum instrumento de apoio a comunicagao “(albuns, cartazes, expo-
si¢oes, livros, folhetos...)” (Correia, 2011, pag. 15).
“Estes produtos ganham um sentido social acrescido e servem de exemplo e
de fonte de informagé&o para novos projetos. S&o, por isso, motivadores para
novas producdes para quem as concebe e para a turma, que se sente valori-
zada pela divulgacao, junto da escola e da comunidade, dos seus produtos
culturais” (Correia, 2011, pag. 15).

ApOs essa explicitacdo os seus pares, ouvintes, colocam questdes ou
realizam apreciacdes ao projeto ou ao grupo. Normalmente os oradores res-
pondem as questdes, havendo tempo para se discutirem varios pontos comu-
nicados. Desta forma é dada a oportunidade a outras criancas de intervir e
desenvolver interacdes em grande grupo, podendo ser apresentados outros

pontos de vista do tema.



Apds a comunicagdo do projeto cada grupo pode apresentar algum
“questionario ou uma ficha para verificarem o que os colegas aprenderam com
aguela comunicagao” (Correia, 2011, pag. 16), no entanto, estes sdo mais co-
muns em projetos de investigacdo ou estudo. Para além do contacto com os
instrumentos de aprendizagem e de avaliacdo € importante avaliar os seus
pares, a sua comunicacdo e a propria aprendizagem com a comunicacao.
Neste sentido € importante que os/as colegas discutam a divulgacdo do pro-
jeto, no sentido de desenvolver e explicitar aspetos comunicados, desenvol-
vendo capacidades argumentativas (Correia, 2012).

De acordo com Correia (2011) os questionarios servem nao sé para o
grupo avaliar os conhecimentos adquiridos pelos colegas ouvintes, como para
0 grupo avaliar a sua comunicagdo. Estes questionarios podem ser revistos
pelo grupo do projeto, acompanhando os seus pares durante a sua realizagao
como na sua avaliacdo. Desta forma, consegue-se que haja alguma explicita-
cao imediata no caso de duvida de alguma crianga.

A divulgacéo do projeto acaba por ser um momento onde o saber torna-
se partilhado e por isso pertencente a uma determinada comunidade. A partilha
de aprendizagens é reconhecida e valorizada a aquisicdo de novos conheci-
mentos, tornando o saber um bem de bem-estar, tal como a valorizagdo do
trabalho e esforgo dos colegas no desenvolvimento de um projeto (Guedes,
2011). Por outras palavras, o0 saber adquire novas visdes e abre oportunidades
para outras discussdes que por si s6 poderdo contribuir para novas pesquisas
e assim novos conhecimentos.

Ainda no que respeita a avaliagéo é nesta ultima fase que se torna mais
evidente entre os pares, para além da avaliacdo do grupo existem comentérios
dos/as colegas. Estas sdo tidas em consideragdo, analisando-se pontos tais
como: a distribuicdo das tarefas, o funcionamento e a colaboragéo entre os
membros dos grupos. No entanto, ndo se pode esquecer da avaliagcdo de todo
0 processo do projeto, desde o planeamento até a comunicagdo, sendo cada
membro do grupo responsavel pela autoavaliacao do projeto. Assim, podem-
se analisar os processos, potenciando, assim, novos ciclos de aprendizagem
(Correia, 2012, pag. 16).

Considera-se relevante que o/a educador(a)/professor(a) considere e
apresente uma sintese do tema comunicado, ap6s cada divulgacao de projeto,
de forma a completar informacdes ou até mesmo provocando o grupo com
questdes ou novos problemas - que poderdo acabar por dar origem a novos

projetos.
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1.1.3. A génese das competéncias sociais e democraticas

Ao se considerar que as capacidades sociais promovidas pelo trabalho
por projeto vao ao encontro da legislagdo em vigor, isto €, permitir “desenvolver
nos alunos a cultura cientifica que permite compreender, tomar decisfes e in-
tervir sobre as realidades naturais e sociais no mundo” (Ministério da
Educacéao, 2017, p. 13).

Dessa forma, e relativamente ao entendimento dos meios de ensino
cooperado considera-se importante realcar o espaco criado para grupos hete-
rogéneos relativos a idade, apesar de ainda pouco frequente em niveis da Edu-
cacao Basica. A criacdo e incentivo de ambientes em que as criancas e jovens
de diferentes idades possam interagir acaba por estimular a diversidade de
oportunidades de aprendizagem. Esta oportunidade de ambiente cooperativo
entende-se, segundo Niza (2000) como um “recurso fundamental da aprendi-
zagem”, referido também por Dewey por “togetherness” (Oliveira-Formosinho
& Formosinho, 2013).

Deste pressuposto desenvolveu-se a expressao de aprendizagem co-
operativa que se baseia huma estrutura

em que pressupde que cada um dos membros do grupo s possa atingir

0 seu objectivo se cada um dos outros o tiver atingido também (...) [por

iss0,] 0 sucesso de um aluno contribui para o sucesso do conjunto dos
membros do grupo (Niza, 1998, pag. 80).

Neste sentido, 0 conceito apresentado por Lev Vygotsky, como Zona
de Desenvolvimento Proximal e de acordo com Folque (2018), define-se pelas
“concecgodes entre o nivel de desenvolvimento real, determinado pela resolugao
independente de problemas, e o0 nivel de desenvolvimento potencial determi-
nado pela resolucéo de problemas com orienta¢éo do adulto ou em colabora-
¢ao com pares mais capazes (Vygotsky, 1978, p.86)” (p.72). Estas interagbes
foram, igualmente, consideradas por Rogoff (1990), como referido em Folque
(2018), como “o apoio prestado as criangas pelos adultos, ou pares com maior
experiéncia (...) que implica estabelecer pontes entre o que € conhecido € o
que € novo, estruturar situagdes e transferir responsabilidades” (p.73). Desta
forma, as interacbes s&o a base da aprendizagem cooperativa, promovendo

desenvolvimento de ambas as partes.
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Desta forma, as praticas “cooperativas de aprendizagem, orientadas
para a integracao e troca de saberes” quer em ambientes de pequenos grupos
quer em intervencfes na comunidade, desenvolvem as competéncias sociais

das criancas.

As competéncias sociais, isto é, a cooperagao entre as criangas e a sua
interajuda em prol de objetivos comuns, o sentimento e responsabilidade de
grupo, tal como individual s&o destacadas por Martins e Pires (2018). Segundo
Dess (1990), o trabalho cooperativo ocorre

guando os alunos trabalham juntos com o0 mesmo objectivo de aprendi-
zagem e produzem um produto ou solucéo final comum, estdo a apren-
der cooperativamente. Quando os alunos trabalham cooperativamente
«percebem» que podem atingir 0s seus objectivos se e sG se 0s outros

membros do grupo também atingirem os seus, ou seja existem objectivos
de grupo Fernandes (1997, pag.564).

Todas as questdes sociais sdo fundamentais quando se refere ao TP,
pois, em primeiro lugar, comprometem a gestéo e o controlo de inUmeras ca-
pacidades que garantem o bom funcionamento do grupo, que acabam por ser
essenciais- explicitas no Perfil do Aluno & Saida da Escolaridade Obrigatoria
(Martins et al., 2017) - para a toda vida. No entanto, estas capacidades apenas
sdo desenvolvidas quando experienciadas e vividas, ndo havendo faculdade

de as adquirir de forma ndo experienciada.

E nesse sentido que Vasconcelos (2011) destaca Leite (1989) sobre a
importancia do trabalho em grupo durante o desenvolvimento de um projeto,
ou seja, diz que o TP implica uma grande implicacdo e envolvimento de todos
0S seus participantes, quer em fases iniciais de planeamento quer de pesquisa.
Este aspeto enquadra-se na visdo socio-construtivista da aprendizagem que
diz que a aprendizagem apenas ocorre de forma social, de acordo com “para-
metros histéricos e culturais” (Folque, 1999, pag. 5). Nesta perspetiva social, a
cooperacao é considerada como a atividade central de toda a dindmica, aca-
bando por ser as préprias crian¢as, em interacao, o motor do desenvolvimento.
No entanto, compreende-se o papel fulcral do educador(a)/professor(a) no
sentido de monitorizar todo o ambiente e interacdes- “todos aprendem e todos

ensinam” (Niza, 1996).

Bruner (1990) citado por Vasconcelos (2011, pag.10) acrescenta ainda
que na complexidade do projeto s&o possiveis “trocas e transacc¢des elabora-

das”, isto é, a troca de conhecimentos adquiridos e crengas acerca do mundo,
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formas de pensar e agir, para além dos varios modos de comunicac¢do em di-

versas situagdes. Segundo Azmitia (1998) citado por Folque (2018, pag. 97):
os pares podem influenciar a aquisicdo e a reformulacdo do conheci-
mento de diversos modos: ao nivel da motivacdo, aumentando a vontade
dos outros tentarem realizar tarefas dificeis e reduzindo a frustragéo pe-
rante as dificuldades; através de comportamentos de imitacdo, através
da tutoria a pares em que quer o tutor quer o que € tutorado melhoram a
compreensdo e aprendem a comunicar eficazmente e em que se entre-

gam a negociacdes e debates de que pode resultar uma compreensao
partilhada e potencialmente de nivel mais elevado.

Em segundo lugar a nhegociacao e a tomada de decisdo, enquanto facul-
dades sociais, sdo centrais na préatica do TP, na medida em que o envolvimento
das criangas implica a aprendizagem do trabalho cooperativo. No entanto, de
acordo com Donaldson (1978) citado por Vasconcelos (2011, pag. 12) antes
da consciéncia da aprendizagem cooperativa € importante realcar a capaci-
dade metacognitiva de cada crianca. Tal como ja foi mencionado anterior-
mente, cada crianga ao controlar o seu pensamento pode potenciar novas
aprendizagens. Apés isso, a partilha do conhecimento e a sua descoberta
acaba por gerar “conflitos cognitivos” (Edwards, Gandini & Forman, 1999 in
Vasconcelos, 2011) nas interacdes. Folque (2018) reconsidera a expressao
como condicdo para o desenvolvimento da cooperacdo, sendo que “as crian-
¢as analisam os seus pontos de vista, descentram-se e envolvem-se” assegu-
rando e mantendo as rela¢des entre parceiros no “jogo colaborativo [, levando-
as] a negociar, cooperar e a procurar um equilibrio de muitas maneiras” (pag.
97).

Os processos de negociacao, debates pela oposi¢cado que tentam recon-
figurar ou adaptar um determinado conceito de projeto tornam-se naturais, aca-
bando por ser caracteristicos dos ambientes de TP. Nestas atitudes sociocog-
nitivos, se assim o podermos chamar, sdo reestabelecidos problemas e/ou
questodes, crencas, conhecimentos, discussoes, entre outros, que irdo “estimu-

lar o desenvolvimento intelectual das criangas” (Vasconcelos, 2011, p. 12).

Estes aspetos acabam por ser evidentes durante todo o processo do tra-
balho, no entanto mais evidentes durante discussoes e planificacdo, necessi-
tando, por isso, ser bem definidas pelo grupo. Assim. acaba-se por aumentar
as oportunidades de argumentacao e decisdo de tomada de decisbes (Folque,
2018). A interajuda permite as criangas criarem relacdes entre conhecimentos,
servindo como “andaimes” das aprendizagens dos seus pares (Vasconcelos,

2011), sendo que o papel do adulto é fundamental no modo como apoia e
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1.1.4.

facilita um ambiente propicio a resolugdo conjunta de problemas (Folque
2018). Deste ambiente de projeto surge o conceito de agéncia da crianca, por
Edwards (2005) referida por Vasconcelos (2011), defendido por agéncia rela-
cional. Esta designa a capacidade de envolvimento e de a¢do com outras/os,
expandido objetivos e conceitos tal como recursos, pontos de vista e interpre-
tacdes de um problema tornado comum. Assim, segundo Edwards (2005) men-
cionado por Vasconcelos (2011, p. 13):
E uma capacidade que envolve reconhecer que a outra pessoa pode ser
um recurso e que precisa de ser feito um trabalho para obter, reconhecer
e negociar o uso desse recurso para melhor o sujeito se poder alinhar
em acgao conjunta com o objecto. Oferece uma versao aumentada e de-

senvolvida do sentido de agéncia pessoal €, como capacidade, pode ser
aprendida

Desta forma, compreendemos a importancia do reconhecimento do en-
volvimento das criangas nos projetos, por se compreenderem como trabalhos
em conjunto, de forma a garantir uma participagdo que esteja relacionada com

0S seus interesses.

Trabalho por Projeto no Modelo Pedagégico do MEM

Tal como referido o Trabalho por Projeto no Movimento da Escola Mo-
derna é considerada como “cultura de projeto”, uma vez que é parte integrante
do préprio modelo pedagdgico. A cultura de projeto é entendida como uma
forma em que a crianga compreende e aprende a agir nos diversos contextos
do seu quotidiano, focando-se na resolucdo de problemas e dificuldades, cri-
ando espaco para novas curiosidades e questdes que permitem crescer en-

guanto cidadaos (Pecas, 2006).

Esta cultura progressista acabou por evoluir com algumas inspiracfes
francesas, mais precisamente de Freinet, em Portugal, havendo um novo mo-
vimento propulsionado por Sérgio Niza, o Movimento da Escola Moderna. Este
movimento tendo como principal motivagédo a alteragéo das praticas passivas
das criancas na escola para a sua acgéo e participagédo constante, tendo como

uma das suas metodologias o Trabalho por projeto (Vasconcelos,2011).

Segundo a postura do modelo pedagégico do MEM o projeto é visto
como um compromisso social € normal que se enquadre em compromissos
relacionados com “a vida e o mundo, para acrescentar sentido a vida e ao

mundo” (Pegas, 2006, pag. 57). Nesta cultura de projeto, as criangas vao
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progressivamente se apropriando de um “sentido (...) de organizar o olhar, a
escuta, as energias, 0s sujeitos e as acdes para responder aos desejos e as-
piracbes que sdo sempre necessidade de desenvolvimento inter e intrapes-

soal” (pag. 58).

O Trabalho por Projeto é considerado parte da “estrutura sociocéntrica
de reinstituicdo de significados culturais e de aprendizagem democratica” de
forma a contribuir para o desenvolvimento da cidadania (Pegas, 2006, pag.59).
Frisando o exercicio dos direitos humanos, mais precisamente o da expressao
e da organizacdo, o MEM emprega ao TP o espaco “a construcao da realidade

a partir das suas representacoes e aspiracdes” (pag. 59).

Por se basearem em processos e organizagdes democraticas parte de
si a sua organizagéo da responsabilidade das criangas, sendo explicitados e
negociados os seus tempos (individuais, de grupo, do coletivo, de investigacéo
e de intervencgdo). Para tal € necessario negociar e desenvolver o poder argu-
mentativo de forma a que a toda a comunidade interessada concorde com as

normas do ambiente.

No entanto, as praticas de negociacao tém de partir de algo concreto, exis-
tindo suportes caracteristicos do Movimento da Escola Moderna que documen-
tam nado sO os interesses e curiosidades como acontecimentos ou questdes
que acabam por promover esses dialogos. Guedes (2011) indica que existem
instrumentos de pilotagem que podem potenciar este registo: Mostrar, Contar
e Escrever; Diério; tal como em inUmeras situacdes no decorrer das préaticas

pelo(a) educador(a).
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1.2.

1.2.1.

O trabalho por projeto e a recentes alteracdes legislativas em Por-
tugal

Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria

O recente documento, o Perfil dos alunos a saida da escolaridade obri-
gatéria (Martins & et al., 2017), veio identificar os novos desafios e necessida-
des das criancgas e por isso a urgéncia de adaptacéo da Escola e das praticas
profissionais. O documento atribui ao TP uma grande relevancia, mencio-
nando-o para utilizar no desenvolvimento das competéncias essenciais das di-
ferentes areas de conhecimento. Menciona ainda o TP como estratégia a pro-
mover diferentes competéncias e, assim, desenvolver os varios descritores
operativos para o sucesso académico, nas diferentes areas. As evidéncias
mais claras referem-se ao desenvolvimento do raciocinio e resolugéo de pro-

blemas e ao desenvolvimento pessoal e autonomia.

Dos varios principios enunciados para se adquirir até ao final da esco-
laridade obrigatéria considera-se relevante destacar a base humanista, a flexi-
bilidade e a adaptabilidade. A base humanista relaciona-se com as competén-
cias sociais e valores sociais que se pretendem desenvolver ao longo da es-
colaridade, tendo como objetivo a construcdo de cidadaos/as ativos e demo-
cratas, conscientes das acfes de preservagdo do planeta. No que respeita a
flexibilidade compreende-se a potencialidade de gestao do curriculo, tal como
a cooperacgao entre docentes de forma a expandir e “explorar temas diferenci-
ados, trazendo a realidade para o centro das aprendizagens visadas” (Martins
et al., 2017, p. 13). Em relacdo a adaptabilidade, uma competéncia que acaba
por ser fundamental na atualidade, ndo sé necessaria para o acompanhamento
e atualizacdo dos conhecimentos e tecnologias, como também em relagéo as

normas morais e valores que tém vindo a evoluir.

O TP, como ja referido, potencia estas capacidades sociais previstas
pelo Perfil, tal como a gestéo flexivel do curriculo e cooperagéo entre profis-
sionais para garantir experiéncias e aprendizagens reais. As capacidades de
adaptabilidade acabam por ser potenciadas com o TP no que respeita as cir-
cunstancias dos projetos, adaptacdes e readaptacdes de hipteses no decor-
rer das investigacdes e pesquisas. Por outro lado, o TP também potencia a
procura por novos saberes, huma perspetiva de atualizacdo dos conhecimen-

tos e instrumentos tecnolégicos.
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1.2.2. Autonomia e Flexibilidade Curricular

O recente decreto-lei n.°55/2018 de 6 de julho, apresenta ndo so as al-
teracBes aos principios de flexibilidade orientadores da pratica pedagdgica,
como uma concecdao pratica onde os conhecimentos sao interligados e apenas
fazem sentido quando se interligam com as capacidades e atitudes- tal como
previsto pelo Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins &
et al., 2017).

De forma a cumprir os ideais da escola inclusiva, uma escola onde a
promocao de aprendizagens significativas e o desenvolvimento integral para
todas as criancgas, é necessario que cada escola tenha a autonomia que é ca-
racteristica de cada contexto sociocultural e a prépria comunidade. Para que o
desenvolvimento da aprendizagem significativa ocorra, € necessario que haja
consolidacdo das mesmas, necessitando de tempo. A concecéo da

gestéo integrada do conhecimento, [em que se valoriza] os saberes dis-
ciplinares, mas também o trabalho interdisciplinar, a diversificagdo de
procedimentos e instrumentos de avaliagdo, a promocéo de capacidades
de pesquisa, relagdo, analise, o dominio de técnicas de exposicéo e ar-

gumentacéo, a capacidade de trabalhar cooperativamente e com auto-
nomia (Decreto-Lei n® 55/2018 de 6 de julho)

A medida iniciou-se por um projeto piloto, dando a cada escola a auto-
nomia de gerir o curriculo e os instrumentos especificos a comunidade dis-
cente. Neste projeto reforcou-se a ideia de que cada escola e comunidade do-
cente considere e decida a nivel pedagdgico e curricular. Da mesma forma que
foram flexibilizados e geridos os varios pontos curriculares de forma a que se
tornem significantes a cada crianga, podendo, desta forma, especificar-se lo-
calmente, de modo a que se desenvolvam competéncias previstas pelo Perfil.
A mesma medida prevé que haja uma flexibilidade em relagdo a matriz curri-
cular, dispondo-se de tempos possiveis de dinamizar atividades mais ou me-
nos aprofundadas, havendo possibilidade de reforgco nos conceitos e assim

privilegiar as aprendizagens.

O referido Decreto-Lei avanca ainda a implementacdo da area de Ci-
dadania e Desenvolvimento, ndo s6 enquanto atividade ao exercicio da cida-
dania ativa e entendimento de praticas democraticas em contextos sociocultu-
rais diversos, como também a sua promocao noutras areas curriculares, ofer-

tas educativas e formativas da escola. Por outro lado, a promocao desta area
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prevé momentos ndo sé de partilha, colaboracdo e cooperacdo em ideias e

projetos que resolvam melhorar a atualidade.

O trabalho por projeto é referido como metodologia a ser reforcada pela
comunidade escolar, ndo s6 devido as suas caracteristicas de comunicacao e
multiplas expressdes, mas, e principalmente, pela valorizagao do “papel dos
alunos enquanto autores, proporcionando-lhes situagbes de aprendizagens
significativas”. Desta forma o corpo docente acaba por centrar a acdo nos/nas
discentes, cooperando, e criando, equipas educativas que potenciam multiplas
areas de conhecimentos. As capacidades de “pesquisa, avaliagdo, reflexao,
mobilizac&o critica e autbnoma de informacao, com vista a resolucao de pro-
blemas e ao refor¢o da sua autoestima e bem-estar” também sao previstas no
documento, sendo competéncias desenvolvidas pelo TP, como ja referidas an-

teriormente.

A sugestao da “diversidade de instrumentos” nos ambientes educativos
acaba por também ser identificada nas praticas do TP, procurando-se 0s me-
lhores instrumentos quer de investigacdo quer de comunicagdo e avaliagdo
para cada projeto. Esta possibilidade de especificidade e adaptagcédo dos ins-
trumentos aos contextos e atividades permitem ndo so a eficacia na aprendi-
zagem como também uma facilidade na identificagédo de dificuldades de cada

crianca, potenciando o seu reforgo precocemente.

Em suma, “a apropriagéo plena da autonomia curricular, agora confe-
rida, materializa -se, sempre, na possibilidade de gestao flexivel das matrizes
curriculares-base adequando-as as opgdes curriculares de cada escola” (De-
creto-Lei 55/2018 de 6 de julho).

E nesta perspetiva que Cosme (2018) identifica o0 TP como uma das
metodologias, uma atividade, que contribui para o cumprimento dos pressu-
postos no Perfil dos Alunos a saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins et al.,
2017) concorrendo para o conjunto de praticas pedagdgicas que dao corpo ao
Decreto-Lei n. °55/2018 de 6 de julho. O TP é assim considerado pela centra-
lidade que ocupa na resolugédo de “problemas, entendidos como instancias
propulsionadoras de aprendizagens e, em segundo lugar, ao seu processo de
transformacéo em projetos” (Trindade & Come, 2010, pp. 126-127, citado por
Cosme, 2018, p.52). Desta forma, cabe aos docentes o entendimento e ope-

racionalizagéo dos problemas de forma a que a que se “[coloque e discute]
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algumas das questdes transversais inerentes a transformacao dos problemas

em projetos” (Cosme, 2018, p. 52).

1.2.3. Orientac®es Curriculares para a Educacao Pré-Escolar

Por se considerar desejaveis as pedagogias criativas e participativas
surgem as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2016)
(OCEPE), que defendem a crianga como sujeito e agente da sua propria apren-
dizagem. Lopes da Silva & et al. (2016) consideram o TP como uma das me-
todologias mais presente e caracteristica destas pedagogias, sendo o TP uma

constante referéncia nas OCEPE.

O TP é aqui considerado como um modo de operacionalizar a prética
pedagogica em que as criangas planeiam, investigam/experimentam, discu-
tem, participam e articulam aprendizagens de forma ativa. Este modo de en-
tender a educagdo de infancia vai ao encontro dos quatro principios das
OCEPE, ndo s6 devido as suas potencialidades relativas a participacdo, orga-
nizacdo e avaliacdo dos ambientes sociais pelas criangas, como também no
desenvolvimento de inUmeras capacidades pessoais e interpessoais. Para
além destas, o TP é visto como uma metodologia que facilita o descobrimento
e conhecimento do mundo, pelas abordagens as diferentes areas do conheci-
mento de forma holistica e integrada. Assim, ao se originar processos intenci-
onais onde cada crianca aprende diferentes formas de saber e aprender, au-
menta-se, também, a diversidade de conex6es com o0 mundo que a rodeia se-
gundo varios pontos de vista. Por outro lado, o conhecimento e a apropriacao,
de diferentes formas de aprender, isto €, o desenvolvimento de aspetos meta-
cognitivos facilita & crianga novas aprendizagens, pelo conhecimento dos pro-

cessos implicitos a sua prépria aprendizagem (Bruner, 1996).

Os projetos permitem que as criangas ao se envolverem e os desen-
volverem apropriam-se ndo s6 dos saberes especificos - das diferentes areas-
como da cultura e esse aspeto é fundamental para o desenvolvimento integral
das criancas na sociedade atual. O enriquecimento cultural e social € uma ne-
cessidade da atualidade em que se criam nocdes de aprendizagem reféns do
conhecimento cientifico e tecnolégico. Assim, compreende-se a importancia
dada pelas autoras ao trabalho de projeto enquanto promotor de cooperacao
entre criancas, necessidade de negociacdo e posterior tomada de deciséo,
contacto com outras pessoas, entre outras, que acabam por desenvolver as

suas competéncias sociais (Lopes da Silva & et al., 2016).
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1.2.4. Aprendizagens Essenciais do 1° Ciclo do Ensino Bésico

Em relacdo aos documentos estruturantes do 1° Ciclo do Ensino Basico
destaco a recente atualizacdo e extensdo dos programas e metas em vigor,
oferecendo a articulacdo entre os objetivos e a documentacdo de uma Unica
visdo do curriculo. A 6 de julho, foram homologadas as Aprendizagens Essen-
ciais, pelo Decreto-Lei 55/2018, como “componentes do curriculo e disciplinas
inscritas nas matrizes curriculares- base dos 1.°, 2.° e 3.° Ciclos do ensino ba-
sico geral (...), que se afirmam como referencial de base as varias dimensdes

do desenvolvimento curricular” (Despacho n.° 6944-A/2018 de 19 de julho).

Desta forma, as Aprendizagens Essenciais do Ensino Bésico (2018)
apresentam nao s6 os conteudos relevantes e mais significativos de conheci-
mento por area de conhecimento, como a sua articulacdo com as capacidades
desejaveis a desenvolver até ao final da escolaridade obrigatéria (Despacho
n.° 6944-A/2018, de 19 de julho). Ja o Curriculo Nacional do Ensino Basico
(2018) apresenta as competéncias essenciais a serem desenvolvidas ao final
de cada ciclo educativo, dando uma perspetiva gradual das aprendizagens es-
peradas. Os varios documentos entendem-se como referencial de base ao fun-
cionamento, gestdo e desenvolvimento curricular, mais especificamente em
questdes de planeamento e orientacdo das praticas pedagogicas de ensino-

aprendizagem, ndo esquecendo das questdes de avaliacao.

O Curriculo Nacional do Ensino Basico (2018) apresenta referéncias que
possibilitam as criancas e jovens compreender, atuar e resolver problemas do
seu quotidiano a saida da educacao basica. Nesta perspetiva da capacidade
de resolucao de problemas pode surgir como metodologia que os desenvolva
o Trabalho por Projeto. Desta forma, compreende-se, desde a apresentacao
das competéncias gerais do Curriculo, qual a valorizacao e a importancia do
desenvolvimento do TP por se considerar uma metodologia “personalizada de
trabalho e de aprendizagem adequada a objetivos visados” (Ministério da
Educacéao, 2018, p. 15).

Na analise das varias areas do conhecimento, isto é, a Lingua Portu-
guesa, a Matematica, o Estudo do Meio, a Educacéao Artistica, a Cidadania e

Desenvolvimento e a Educacao Fisica e ainda o Inglés (3° e 4° ano); nas
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Aprendizagens Essenciais para o 1° Ciclo do Ensino Basico sdo notorias as
varias referéncias ao TP, quer de forma mais explicita, quer implicita quando

relacionadas com as suas caracteristicas.

Ainda acerca dos documentos curriculares sao apresentadas estraté-
gias de desenvolvimento de capacidades de planeamento, gestao do curriculo
e de avaliagdo como também de cooperacao e comunicacao. Desta forma, o
papel do titular de grupo/turma é determinante para a constru¢cdo do ambiente
gue potencialize todas estas competéncias e aprendizagens essenciais a ad-
quirir durante o 1° CEB.

1.3 Papel fundamental do educador(a)/professor(a) no apoio ao TP

Considerando-se as intera¢cdes adulto-crianga um importante fator das
pedagogias participativas é fundamental que se crie um habitus de as “desen-
volver (...), refleti-las, pensa-las e reconstrui-las” para a promogéao de praticas
de qualidade (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011, pag. 30). Os mesmos
autores avancam ainda que o papel do/a educador/a ou professor/a & “poder
fazer a diferenca na pedagogia [, requerendo] transformar estruturas, sistemas,
processos, interagfes que eventualmente se constituem em constrangimento
a agéncia do aluno e, assim, a aprendizagem experiencial participativa” (pag.
31).

Ao se considerar o Perfil do Educador de Infancia e do Professor do 1°
Ciclo do Ensino Basico (Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de Agosto) existe uma
concegdo do desenvolvimento do curriculo através de projetos “com vista a
construcao de aprendizagens integradas”. O/A educador/a deve planear e ava-
liar projetos de pequeno ou grande grupo que responda as necessidades das
criangas, familias e comunidade. J& no 1° Ciclo do Ensino Béasico ndo existe a
referéncia explicita da utilizacdo do Trabalho por Projeto na acédo educativa,
no entanto, sao claras as referéncias a processos caracteristicos da metodo-
logia, tal como as competéncias e aprendizagens integradoras a serem desen-

volvidas.
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O/A educador/a ou Professor/a responsavel por toda a agdo educativa e
ambiente educativo, deve prestar atencdo as necessidades, interesses e curi-
osidades do grupo, ndo so para potenciar o TP como também para analisar e
avaliar a sua relevancia. Segundo, Katz e Chard (2009, 1989) citado por Vas-
concelos (2011), o/a educador/a ou professor/a deve “encontrar critérios de
relevancia para a escolha dos projectos” (pag. 18) de forma a que se “[cultive
e desenvolva] a vida inteligente da crianca, activando saberes, competéncias,

a sensibilidade estética, emocional, moral e social’ (pag. 18).

No que diz respeito as concecgdes relativas a acao educativa considera-
se relevante destacar o papel do profissional da educacdo monodocente
quanto a organizagdo do ambiente segundo “processos de cooperagao pro-
gressivamente reforgados” (Niza, 2015, pag.157). Com base nas interagdes
entre pares e adultos dos varios ambientes educativos € visivel o exercicio dos
direitos, tal como o facto de se potenciar valores sociais e de cariz democratico
essenciais nas sociedades atuais. O mesmo autor acrescenta ainda de que os

profissionais

“se assumem como promotores da organizacao participada; dinamizadores da
cooperac¢do; animadores civicos e morais do treino democratico; auditores ati-
VOS para provocarem a livre expressao e a atitude critica. Mantém e estimulam
a autonomizacéo e responsabilizacdo de cada educando no grupo de educa-

¢ao cooperada” (Niza, 2015, pag. 158).

No entanto, considera-se relevante ressalvar de que nos contextos co-
operativos existem diferentes posicdes, havendo diferengas entre as respon-
sabilidades das criancas e dos adultos. Niza (1979) in N6voa, Marcelino e
Ramos do O (2015) esclarece que “os adultos, trabalhando eles proprios coo-
perativamente, ndo abandonem o seu papel de adultos, mas onde as criangas
tomam parte crescente nas responsabilidades, preparando-se assim para a

sua vida de cidadéos” (pag. 67).

Desta forma, os/as educadores/as e professores/as “assumirdao o seu
papel enquanto «intelectuais do curriculo», e ndo meros executores de tarefas
definidas por outros que, necessariamente, impedirdo as criangas de construir
o seu proprio conhecimento” (Vasconcelos & et al., 2011, pag. 21). Mas sera
que os profissionais refletem a sua pratica tendo em conta estes pressupos-

tos?
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Neste sentido, Cosme (2018) visa provocar a reflexdo aos/as educa-
dores/as e professores/as numa perspetiva de potenciar novas formas de ver
a Educacdo e por isso autoavaliar a sua pratica enquanto profissional, tendo

em consideragao as normas em vigor.

Sera a adoc¢do de uma outra abordagem referente a atividade formativa
nas escolas que justifica que a avaliacdo se concretize em funcéo de
outros pressupostos, os quais, segundo Black e Wiliam (2006) “quer
agueles que tém a ver com o papel dos professores da regulacdo das
aprendizagens, distinguindo entre regulacdo da atividade (o0 que vou en-
sinar ou 0 que é gue os alunos vao fazer) e regulacdo da aprendizagem
(como vou ensinar ou o0 que é que os alunos vao aprender) quer 0s que
tém a ver com a valorizacao, por parte dos docentes, da qualidade do
feedback que oferecem aos seus alunos” (Cosme, 2018, p. 26).

Esta reflexdo nédo so6 implicita na monodocéncia como também no TP
compromete que seja construida uma frequéncia de reflexdo sobre o ambiente
educativo, ndo s6 analisando os materiais e a organizagdo dos espacos, como
também a acessibilidade dos mesmos e a promoc¢ao da autonomia das crian-
cas (Guedes, 2011).

Para tal necessita-se que se prepare o ambiente educativo onde seja
notdria a preocupacado na selecdo dos materiais como também na sua acessi-
bilidade para todas as criangas do grupo. Outro aspeto de grande importancia
nos aspetos reflexivos refere-se a posicao questionadora, caracteristica do TP,
tendo como foco ndo so cativar as criangas ao saber como a adquirirem tracos
guestionadores ao longo da vida.

No entanto é importante realcar de que o trabalho por projeto ndo surge
apenas do contexto sala de atividades/aulas, havendo multiplos cenérios edu-
cativos que possam 0s potenciar, tal como espacos comunitarios, partilhas cul-
turais, momentos familiares e sociais, entre outros. Uma vez que cada projeto
surge das motivacdes e curiosidades naturais da brincadeira e exploracdo dos
espacos, cada profissional deve aumentar e diversificar os contextos de forma
a diversificar as origens de projeto. Nesta perspetiva Watkins (2004) assume
o adulto como responsavel neste processo de ligacao entre aquilo que a cri-
anca ja conhece e o novo conhecimento, potenciando novas experiéncias que
acabem por facilitar aprendizagens significativas. Rogoff (1995) citada por Fol-
que (2018, pag. 73) caracteriza esta interagéo por “participagdo guiada”, po-
dendo ainda ser desempenhada por “pares com maior experiéncia”. Watkins

(2005) utiliza a expressao “Studens are crew, not passengers” que caracteriza
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a importancia do conhecimento e da responsabilidade de cada crianca na sua

aprendizagem.

Folgue (2018) numa pequena conclusdo sobre o papel do/a educa-
dor(a)/professor(a) refere que “podem desempenhar um papel importante no
desenvolvimento da conversdo exploratéria ao apoiarem interacdes sustenta-
das entre criancas e ao modelizarem a conversagao cumulativa e exploratoria”
(pag. 99). Na compreensdo de como potenciar a pratica pedagoégica dos(as)
professores(as), Mercer (2000) citado por Folque (2018) aponta para a tomada
de consciéncia dos processos de aprendizagem com base na comunicacdo
social como fator da sua eficacia e préaticas de qualidade. Ja Amante (2004)
revisto por Folque (2018, pag. 99) reconhece o apoio nas interacées das cri-
ancas, na Educacao Pré-Escolar pelos(as) Educadores(as) de Infancia, e su-
porte na resolucéo de problemas, segundo os pressupostos tedricos da “colo-
cacao de andaimes”, como uma mas melhores caracteristicas dos(as) profis-

sionais deste nivel educativo.
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2.1.

2. O Processo Investigativo

Neste capitulo apresenta-se o processo da dimensao investigativa da
Prética de Ensino Supervisionada em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e
em Educacdo Pré-Escolar, tendo como principal objetivo a compreensao do
Trabalho por Projeto nha monodocéncia. Desta forma, ir4 ser apresentada a
probleméatica do estudo e 0s consequentes objetivos delineados para o desen-

volvimento da investigacao.

Identificacdo da problematica e objetivos

A investigagdo procura compreender a operacionalizacdo e o desen-
volvimento do Trabalho por Projeto em contexto do Ensino do 1° Ciclo do En-
sino Basico e na Educacéo Pré-Escolar, esperando-se a promogéo de praticas
cooperativas e a apropriacdo do curriculo de acordo com os interesses e ne-
cessidades das criancas. A escolha surge ndo so pelo interesse pessoal no
Trabalho por Projeto na préatica pedagdgica, mas também pela relevancia
deste modo de entender a aprendizagem e 0s seus contributos no desenvolvi-
mento de multiplas competéncias e atitudes, urgentes na sociedade atual. A
proposta “Vamos aprender por Projetos?” baseou-se em principios educativos
democraticos, contrariando a tendéncia, por vezes observavel, de uniformiza-
cdo do ensino, potenciando praticas pedagoégicas diferenciadas como defendo.

As minhas experiéncias durante a formacao inicial provocaram a minha
visdo de crianga, mais precisamente enquanto detentora de direitos e respon-
savel pelas préprias aprendizagens. Parte das observacdes realizadas em
multiplos contextos, em diferentes distritos do pais, demonstraram que a voz
da crianga nem sempre € tida em consideracao, observando-se praticas peda-
gogicas assentes na transmissédo. Por isso, e de forma a ser coesa no sentido
de educacédo que defendo encontrei no Trabalho por Projeto espaco para cada
crianca aprender da forma que considero com qualidade: interagindo, coope-
rando, participando, comunicando, experienciando, ou seja, aprendendo a
aprender. O contacto com o modelo pedagdgico do Movimento da Escola Mo-
derna ao longo da Licenciatura em Educacao Bésica, tal como a presenca em
varios Sabados Pedagdgicos do MEM permitiram-me contactar primordial-
mente com a metodologia do Trabalho por Projeto, tendo-a considerado um

grande potencial no desenvolvimento deste relatério.
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2.2.

Para suportar a investigacdo e a intervengdo nos contextos de prética
foram tracados o0s seguintes objetivos:
» Compreender o papel do Educador de infancia e Professor do 1° CEB na

organizacao e gestao do curriculo de forma significativa para as criancgas;

* |dentificar competéncias de argumentacgéao pela discussdo em grupo, tal como

a tomada de decisbes partilhada;

« Compreender como utilizar o trabalho por projeto para potenciar o curriculo

em aprendizagens significativas;

* Valorizar e reconhecer os processos e resultados das aprendizagens: através

da implementacéo de tempos para partilha entre criancgas;

* Planificar momentos a partir dos interesses das criangas para atingir apren-

dizagens significativas, enquadrando curricularmente os saberes;

* Identificar e compreender as principais dificuldades no trabalho de grupo, a

partir da analise reflexiva das notas de campo e registos audiovisuais;

* Criar rotinas de planeamento, pesquisa e comunicacao das aprendizagens

das criancas;

* Estabelecer relagbes entre as avaliagdes e os planeamentos seguintes;

Metodologia de Investigacao-acao

A modalidade que mais sentido fez para desenvolver este estudo foi a
de investigacdo-acdo, uma investigacdo onde a agdo € a intervencdo e mu-
danga, sendo estas reflexo da compreenséo e andlise das necessidades do
contexto. Neste sentido, Alarcédo (2001, pag.6) questiona-se sobre a profissio-
nalidade da docéncia:

(...) ndo posso conceber um professor que nao se questione sobre as
razbes subjacentes as suas decisdes educativas, que ndo se questione
perante o insucesso de alguns alunos, que néo faga dos seus planos de
aula meras hipéteses de trabalho a confirmar ou infirmar no laboratério
gue é a sala de aula, que néo leia criticamente 0s manuais ou as propos-
tas didacticas que lhe séo feitas, que ndo se questione sobre as fun¢des
da escola e sobre se elas estdo a ser realizadas.

Neste sentido a minha intervencéo desenvolveu-se no sentido de refletir
sobre o contexto, a minha acao e as dificuldades sentidas, numa perspetiva de
melhorar a acdo pedagdgica e as respostas as necessidades das criancas.

Ponte (2002) refere a importancia da investigacdo sobre a prépria préatica
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profissional como uma componente essencial ndo s6 para a construcdo da
profissionalidade como também pela constante avaliacdo do ambiente educa-
tivo e seus processos. O questionamento, reflexdo e constante investigacao
da pratica profissional, permitem que cada educador(a)/professor(a) promova
significados e sentidos as suas experiéncias, potenciando a resolucao dos

seus problemas e, assim, novas aprendizagens (Ponte, 2002).

2.3 Instrumentos e processo de recolha de dados

De forma a recolher os dados necesséarios a compreensado dos varios
objetivos ja apresentados foquei a minha acdo na atencdo cuidada dos varios
instrumentos selecionados: a observacdo participante do contexto, as refle-
x0es baseadas nas notas de campo, as planificacdes semanais, registos foto-

graficos e audios e a documentacao dos projetos.

A observacgéo participante do contexto posteriormente registada atra-
vés da escrita, originou a uma série de notas de campo diarias que espelham
e formam uma rede de pormenores que garantiram a documentagao e por iSso
0 ndo esquecimento de informagdes essenciais ao desenvolvimento deste tra-
balho.

As reflexdes semanais foram a base no processo de tomada de cons-
ciéncia e de analise aprofundada de pontos de maior dificuldade ou interesse,
sendo uma ponte entre as planificacées e a sua avaliagdo; e 0s seus resulta-
dos descritos nas notas de campo. Estas notas de campo foram mais porme-
norizadas e em maior nimero na Educacédo Pré-Escolar, ndo s6 por ter assu-
mido a dindmica da pratica durante todas as horas de intervencéo plena como
pelo elevado numero de horas dedicado ao desenvolvimento de projetos. Ja
no 1° CEB dinamizava periodos definidos com a professora cooperante, ha-
vendo um tempo especifico para o TP e outros momentos agendados para a
dinamizagdo e desenvolvimento de atividades das véarias areas do conheci-
mento. As reflexdes semanais serviram ainda como ponderacéo e reflex&do
para as planificacdes seguintes, analisando minuciosamente assuntos particu-

lares e do interesse das criancas a propor em consequentes agfes de projeto.

Os registos fotograficos captados quer por mim quer pelas criancas per-
mitiram-me analisar outras perspetivas da acao a posteriori, tendo a nogao da

visdo das criangas através delas quando por elas captadas.

27



Os registos audios foram, a meu ver, um dos instrumentos com maior
capacidade de recolha de informacédo. Para além de ter conseguido refletir so-
bre as minhas intervencdes e formas de interagir com as criancas - entendendo
assim as dificuldades da minha comunicacao - como pequenas informacodes
gue nédo se retém durante um discurso com varias criangcas ao mesmo tempo
e que analisadas posteriormente alertam-nos para outras situacées ou ques-

toes.

Para além destes instrumentos no 1° Ciclo do Ensino Basico, desen-
volvi uma grelha de planeamento dos projetos, onde as criangas apds a con-
clusdo de cada etapa- planeamento, pesquisa, organizacdo de dados, revisao,
montagem, preparagado da comunicagédo, comunicacao e avaliagdo- regista-
vam a sua conclusdo. Na Educacao Pré-Escolar o apoio e suporte do Diario
permitiu regular os projetos, tendo ainda criado um mapa de plano de projeto,
onde se iam registando os interesses a desenvolver, tal como o seus resulta-

dos e decisoes.

Na Educacéo Pré-Escolar tive ainda atencéo ao Perfil de implementa-
cdo do Modelo Pedagdgico do MEM para a Educacao Pré-escolar, ndo s6 para
me integrar e regular a minha pratica segundo este modelo pedagégico, como
também para a regulagédo da conduta de projeto. Esta conduta espera-se um
“instrumento de pensamento para a antecipagcao de uma representacdo metal
do que se quer fazer, saber ou mudar” (sitio oficial do Movimento Escola
Moderna, s.d.). Neste instrumento pode-se encontrar uma sequéncia de agao
que garantiram que o TP de projeto seguisse as caracteristicas defendidas
pelo Movimento da Escola Moderna. Segundo o Perfil de Implementagcéo do
Modelo Pedagdgico para a Educacédo Pré-Escolar podemos contar com os se-

guintes indicadores:

- “Ajudo a clarificar o significado social do trabalho previsto, com vista

a sua utilizagao, apropriacao, intervengao e difusao”;
- “Ajudo a elaborar o projecto de actuagc&o desdobrando-o em acgdes”;

- “Ajudo a conceber um plano de trabalho distribuindo as acg¢des no

tempo e atribuindo as responsabilidades”;

- “Apoio a monitorizagao dos processos e sua avaliagao continuada,

reformulagdes ou redireccionamentos”;
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- “Promovo e apoio a organizagdo da comunicacao dos resultados do

projecto alargando as formas de difuséo”;

- “Promovo a avaliagao do processo e da utilizacao social dos resulta-

dos pela reflexdo critica em grupo, recorrendo a varios pontos de vista (pais,

elementos da comunidade, outras criangas, etc.)” (sitio oficial do Movimento

Escola Moderna, s.d.).

Segundo o Perfil de Implementa¢éo do Modelo Pedagdgico do MEM no

Ensino do 1° CEB constatam-se o0s seguintes indicadores, referentes a con-

duta de Projeto:

- “Disponibilizo material especifico (livros, revistas, enciclopédias, ou-

tros projectos, internet...);

- Uso um registo colectivo dos projectos da turma;

Plano de Projeto:

-Acompanho os alunos na elaborag&o do plano

-O Plano faz referéncias ao Programa Curricular

-Organizacao do trabalho:

-Tenho tempos definidos para trabalho de projecto

-Todos os grupos trabalham ao mesmo tempo em projectos diferentes
-Existe um Roteiro de trabalho construido com os alunos

-Os apoios por parte do professor sdo planeados em colectivo

-Apoio regularmente e de forma rotativa os varios grupos especial-

mente nas fases de inquérito e pesquisa documental e na organizagéo e trata-

mento da informacéo

balho

-Remeto os alunos para a utilizacdo sistematica do Plano durante o tra-

-Os alunos elaboram o resumo do Projecto
-Apoio a preparacdo da Comunicacdo dos alunos

-Ajudo os alunos a preverem modos de interac¢cdo com a turma
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-Os alunos constroem instrumentos de verificacdo das aprendizagens

desencadeadas pela comunicacdo dos Projectos
-Ha um tempo definido para a Comunicacao
-No final da Comunicacéo faco uma sistematiza¢cdo com os alunos

-Controlo o estudo em trabalho autbnomo dos que nao pesquisaram o

tema em trabalho de projecto
-Os projectos visam a construcéo de produtos culturais

-Asseguro um clima de trabalho intelectual que revele respeito de uns
pelos outros” (Perfil de Implementacédo do Modelo Pedagdégico do Ensino do
1° CEB)

3. Concecao da acao educativa
3.1. Ensino 1° Ciclo do Ensino Basico

A intervencdo na Préatica Pedagodgica Supervisionada em Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Basico desenvolveu-se numa escola pertencente a um dos
agrupamentos de escolas de Evora, integrando-se no centro histérico da ci-
dade. O ambiente da escola estabelece em instalag6es antigas com histéria
religiosa e em proximidade com monumentos e edificios histéricos como o
Templo Romano e o Colégio Espirito Santo.

O Projeto Educativo defende que a ideia do Projeto Educativo é a de
um Plano estratégico no sentido de cumprir os respetivos enunciados quer na
Constituicdo da Republica Portuguesa quer na Lei de Bases do Sistema Edu-
cativo, urgindo o idealizado conceito da Escola Publica. Para além de propor
um quadro de acdo operacional e de gestao institucional, esclarece os princi-
pios e valores idealizados- a filosofia pedagdégica. Nesta filosofia pedagdgica o
mesmo documento considera fundamental a participacdo da comunidade edu-
cativa para a sua construcdo, ndo so6 pela sua contribuicao e identidade prépria

como pela significancia do seu processo de autonomia e reconhecimento.

3.1.1 Caracterizacéo do grupo de criancas

A turma do 3° ano do ensino basico onde me inseri era constituida por
vinte e seis criancas, sendo doze rapazes e catorze raparigas. As suas idades
estdo concentradas entre os sete e oito anos, havendo trés que completaram

0S nove anos ainda este ano letivo. Apenas uma crianca n&o tinha
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nacionalidade portuguesa, sendo oriunda da Bulgaria. Contudo, em relagéo
aos aspetos linguisticos ndo foram notérios grandes desvios em relagdo aos
seus pares.

A turma sempre se demonstrou com muita curiosidade e interesse nas
atividades em pequenos grupos ou até mesmo em momentos de grande grupo,
por serem atividades pouco regulares no ambiente educativo. No entanto, este
interesse veio a se revelar uma dificuldade mais precisamente no trabalho co-
operativo e na partilha de saberes. Em relacdo a participacdo nas atividades
havia uma regularidade de criancas ativas. Estas acabavam por se destacar
devido as respostas corretas e a sua regular participacdo espontanea, de-
monstrando niveis de envolvimento que se destacavam em relacédo a maioria
da turma. As criangas com mais dificuldades mantinham-se mais passivas em
relacdo a participacao, fazendo-o exclusivamente quando pedido pela profes-
sora cooperante. Durante a minha intervencao tentei dar espaco as criangas
gue menos protagonismo e reconhecimento tinham regularmente, tendo o
comportamento das criangcas umas com as outras mudado ap6s 0 aumento
dos momentos de cooperacao.

As primeiras atividades propostas em pequeno grupo provocaram Va-
rias dificuldades, sendo uma das principais a comunicacao e partilha para cri-
acao de uma producao cooperada. Um exemplo desta dificuldade foi nos jogos

de educacdo fisica onde a cooperagéo necessaria ndo foi bem aceite e sentida.

3.1.2. Fundamentos da acéo educativa

Segundo os modelos de Brunner (1996) referidos na revisao literaria
deste relatorio, este ambiente educativo caracterizava-se pelas suas praticas
expositivas e de trabalho individualizado com recurso a fichas da autoria da
professora cooperante. A utilizacdo de manuais escolares foi muito pontual
pela professora, utilizando-os apenas na area do Estudo do Meio e como re-
curso para os trabalhos de casa. Desta forma, todo o planeamento da agéo
era conhecido e gerido pela docente, tendo tido dificuldades em me adaptar
ao ambiente por ndo saber o que estava planeado e qual o seguimento das
atividades e momentos. Neste sentido, o planeamento cooperado com a pro-
fessora titular ocorria todas as sextas-feiras combinando quais as horas de
cada dia em que seria eu a desenvolver atividades e quais as areas do conhe-

cimento. Relativamente as tematicas e atividades a realizar a professora deu-
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me total liberdade de escolha, sendo que teria de seguir os programas e 0s

indicadores para o 3° ano ou 4°ano do 1°CEB.

Por ter tido total liberdade no planeamento e gestdo de, no minimo,
uma hora diéria para o desenvolvimento do Trabalho por Projeto, tive em es-
pecial atencdo o planeamento em cooperacdo com cada grupo. Esta prética
teve efeitos visiveis havendo uma responsabilidade acrescida e maior envolvi-
mento em cada projeto. A apropriacao e gestdo do tempo foi cada vez visivel,
sendo observavel varias conversas das crian¢as de cada grupo junto ao mapa

de planeamento e tomada de decisdes em prol do projeto.

No que diz respeito a diversificagcdo dos ambientes e espacos educati-
vos apenas foi-me autorizado pela professora cooperante a utilizagdo dos es-
pacos da escola, mais precisamente a biblioteca e o ginésio. As saidas a co-
munidade e espacos culturais que surgiram no ambito de projetos foram recu-
sados pela professora cooperante, ndo tendo conseguido enriguecer as expe-

riéncias culturais e sociais das criancas.

3.1.3. Organizagao dos espagos, tempo e dos materiais

Quando nos envolvemos e fazemos parte de um determinado cenario
educativo devemos de refletir sobre varios aspetos que influenciam as apren-
dizagens das suas criancas. O espac¢o é um importante mediador, na medida
de desenvolver capacidades que consideramos enquanto profissionais essen-
ciais.

O espaco na educacdo constitui-se como uma estrutura de oportunida-
des. E uma condicao externa que favorecera ou dificultara o processo de
crescimento pessoal e 0 desenvolvimento das [atividades] instrutivas.
Sera facilitador, ou pelo contrario limitador, em funcéo do nivel de con-
gruéncia relativamente aos [objetivos] e dindAmica geral das [atividades]

postas em marcha ou relativamente aos métodos educativos e instrutivos
que caracterizam o nosso estilo de trabalho (Zabalza, 1992, p. 120)

Partilhando da opinido de Zabalza (1992) o ambiente educativo pode
transmitir varias sensacdes as criancas, tal como a todos os agentes educati-
vos neles envolvidos. Enquanto profissional considero que o ambiente deva
acolher e tranquilizar as criancas de forma a tornar as condi¢bes de aprendi-

zagem mais capazes. Para além da organizacdo do espago sala refletir a
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imagem do professor, isto é, as suas convic¢des pedagaogicas e as intenciona-
lidades, tem a capacidade de facilitar e estimular ao saber.
O ambiente da sala de aula (...) acrescenta uma dimensao significativa
a experiéncia educativa (...), atraindo o seu interesse, oferecendo infor-
macao, estimulando o emprego de destrezas, comunicando limites e ex-
pectativas, facilitando as atividades de aprendizagem, promovendo a
prépria orientacdo e apoiando e fortalecendo através destes efeitos o

desejo de aprender. (Loughlin e Suina, 1987, citado por Forneiro, 2005,
p.237).

ApGs algumas alteracdes e remodela¢cfes a sala destaca-se pelo teto
alto em forma arredondada, tendo véarios quartos de ab6boda que se centram
num retangulo central. A iluminagao natural privilegiada devido as quatro jane-
las (duas em cada lateral da sala) torna o espa¢o mais acolhedor e confortavel.
O quadro encontra-se na parede em frente a entrada, tendo a secretéria com
o0 computador e impressora do seu lado esquerdo. A sala dispde ainda de dois
armarios de arrumagdo com Varios materiais plasticos e ainda uma estante

com produgdes arquivadas.

No primeiro contacto com o espago reportei-me imediatamente para uma
organizacao bastante tradicional, onde as vérias carteiras e cadeiras se alinha-
vam corretamente em 3 filas a frente do quadro. Cada fila tinha entre quatro
ou cinco mesas, sendo a fila do meio iniciada pela secretaria da professora
cooperante virada para as criangas. Por considerar esta organizagdo das me-
sas pouco promotora de aprendizagens cooperadas e por esse ser conside-
rado por mim um fator indispensavel na educacao propus a professora coope-

rante uma alteragao.
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Figura 1 Planta da sala no inicio da interven¢do
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Esta proposta surgiu no seguimento pratico da minha primeira interven-
¢cdo no contexto numa exploracao de Matematica pela abordagem do Ensino
Exploratério, necessitando de uma organizacdo em grupos de quatro ou cinco
criancas. Esta alteracao foi, a meu ver, bastante enriquecedora para a dina-
mica sala de aula, aumentando ndo s6 a maior facilidade de cooperacdo em

varios momentos do quotidiano como potenciar as varias atividades propostas

Segundo Oliveira (2015) citado por Arends (1995, pag. 94) “a forma da
sala de aula deve adequar-se as suas funcgdes, sendo que diferentes forma-
¢Oes sao utilizadas para diferentes fun¢des”. De forma a se promover “a apren-
dizagem cooperativa e outras tarefas em pequenos grupos” (Arends, 2008,
p.358).
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Estante de Arquivo
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Figura 2 — Planta da sala apds intervengdo

A organizagdo das mesas em grupos potenciou a interajuda sempre
que necessaria, tendo por se verificar no final do semestre um fortalecimento
nas relacdes interpessoais das criangas. Apoés o intervalo a reacédo das crian-
¢as a organizacdo do espaco foi automatica: “Vamos trabalhar em grupo!”,
“Mafalda vamos fazer trabalhos de grupo?”, “Podemos ficar com as mesas as-
sim para sempre?”. O feedback das criancas foi crucial para manter esta nova
organizacao do espaco, tendo a professora cooperante concordado com a ma-

nutencédo das alteracoes.

“A cooperacgao e a interajuda dos alunos na construgédo das aprendiza-
gens, dao sentido social imediato ao desenvolvimento curricular” (Niza,
Inovagéo, 1998). Assim, a necessidade de superagdo e de reconhecimento
dos vérios saberes tornou-se menos valorizada de forma individualmente, mas

sim coletivamente.
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Outro aspeto que tive necessidade de modificar neste espaco foi rela-
tivo a decoracdo. Quando comecei a PES ja o periodo letivo tinha comecado
e as paredes continuavam brancas tal como no primeiro dia de aulas. Desta
forma, e com autorizacdo da professora cooperante, criei varios espacos para
expor e partilhar as varias producdes criadas ao longo dos dias. O primeiro
espaco a ser criado foi destinado a escrita onde se expuseram textos sobre o
5 de outubro, o segundo espaco foi reservado aos problemas matematicos, o
terceiro surgiu como necessidade ao desenvolvimento dos Trabalhos por Pro-
jeto e o ultimo foi novamente reservado para producdes escritas. Ao longo do
periodo foi notoria a construcao de novas aprendizagens, acabando por de ser
expostas de forma a mostrar e reforcar o empenho das criancas nas ativida-
des. Uma das funcgbes da exposicao foi visivelmente interessante de se verifi-
car, pois ao longo das semanas as producdes eram revistas quer pelos autores
guer pelos seus pares. Esta possibilidade de exposi¢éao das atividades foi sem-
pre sugerida e motivada pelas criancas, tendo surgido a necessidade de au-
mentar a area da escrita para novas producgdes. A exposi¢do acabou por per-
mitir que cada crian¢a pudesse dar voz ao seu empenho, ou seja, a sua ex-
pressdo, mais do que aumentar os motivos de interagdo servem também como
potenciadores do desenvolvimento psicossocial das criangas.

A condicéo de se aceitar, na escola, como fundamental, a criagdo de um
clima de livre expressao dos alunos, para que se ndo sintam policiados
nas suas falas, nos seus escritos ou nas atividades representativas e
artisticas em que se envolvem. A cultura da “expresséo livre” herdada de

Freinet, assegura a autenticidade na comunicagéo, promove e da sentido
social as aprendizagens escolares (Niza, Inovagao, 1998).

As informacfes expostas sobre os trabalhos de projeto permitiram que
todos os grupos pudessem comparar as diferentes fases dos projetos, tendo
mesmo permitido que grupos concluissem que estavam atrasados. O mapa de
projetos coletivos foi sendo construido ao longo de todo o seu desenvolvi-
mento, havendo grupos que demoraram muito tempo em fases de primarias,
tendo de concretizar toda a analise de dados e montagem de instrumentos de
comunicacgdo de forma mais rdpida. A analise do mapa foi muitas vezes feita
durante os intervalos, onde as criancas verificavam o estado dos outros proje-
tos com o seu. Estas analises permitiram que cada grupo tivesse uma maior
responsabilidade e autonomia na gestéo do seu trabalho de projeto, acabando
por sentir a necessidade de dividir tarefas antes de comecar as atividades. A
apropriacao de estratégias como esta facilitou a gestdo dos grupos e a sua

autonomia.
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Figura 3 — Os nossos projetos

Em relacdo aos materiais disponiveis apenas se encontra um compu-
tador na sala. Na minha opinido a sala poderia estar equipada com recursos
tecnolégicos comuns na maioria das salas da escola tal como um projetor ou
um quadro interativo. Foram varias as situa¢cdes em que a internet foi utilizada
como recurso direto a alguma dificuldade, davida ou até mesmo demonstra-
¢ao. Nestes casos a projecao do ecra teria facilitado o acesso da informacao
a toda a turma, nao tendo dificuldades de observacdo a quem estava sentado
mais longe do computador. Um exemplo desta dificuldade foi numa atividade
relacionada com o projeto dos planetas, onde se pesquisaram imagens dos
mesmos para os pintar. As criancas que ficaram mais longe do computador
ndo conseguiam ver bem as imagens no computador (devido ao seu reduzido

tamanho), tendo de procurar um colega ou um adulto para o esclarecer.

Apesar de aumentar as situacdes de recorrer ao computador e as suas
funcionalidades, tentei que essas manipulacdes fossem cada vez mais auté-
nomas- como se verificou no trabalho por projeto na fase de pesquisa e comu-
nicagdo. As relagdes entre as criangas foram se fortalecendo como, e pelo
contrario, se encontrando alguns desentendimentos. Justifico estas ocorrén-
cias pela maior possibilidade de discusséo e exposicdo de pontos de vista di-
vergentes. Uma vez que o ambiente educativo aumentou as possibilidades de
comunicacao e cooperacao as diferentes personalidades e opinides nem sem-
pre foram faceis de gerir. Realco este acontecimento como um ponto bastante
positivo da intervencdo ndo sé pelo desenvolvimento de capacidades argu-

mentativas e criticas como pela autogestdo emocional e interpessoal.
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Outro aspeto que acho importante realcar relaciona-se com a possibi-
lidade diaria de troca de lugar na sala, tal como o par. Ao longo das semanas
foi notéria a alteracdo do ambiente devido a esta troca de pares, ndo s6 nas
maiores diversidades de aprendizagens pelas diferentes interacbes diarias

como também nos aspetos interpessoais.

A organizagédo formal do tempo e de acordo com um horério por areas
curriculares é vivido de forma bastante flexivel, havendo facilidades em au-
mentar ou diminuir a duragdo de uma atividade é completamente possivel,
desde que faca sentido as criangas e ao desenvolvimento das suas aprendi-
zagens. Em relacdo a agenda semanal esta ndo segue estritamente a proposta
do horario oficial da turma, havendo possibilidade em alterar e flexibilizar o

horéario.

ApoOs a correcao individual das respostas das criangas, seguia-se o in-
tervalo e as atividades retomavam com o Trabalho de Projeto (TP), a vez se-
gundo a agenda. As criancas que nao iam dinamizar os TP ficavam na sala e
realizavam alguma ficha com a professora titular. Nos dias em que nao se re-
alizava TP neste tempo eram dinamizadas atividades em grande grupo. As
areas expressivas e artisticas ocorriam em paralelo com as atividades de outra
area de conhecimentos, surgindo de forma individual com pouca recorréncia.

Tentei planear com as criangas, partindo dos interesses que fossem
surgindo no decorrer das atividades ou questionar-lhes numa determinada
area de acordo com o programa (principalmente no TP).

A avaliagéo foi inserida ap0s cada atividade por mim planeada e dina-
mizada, pedindo a cada crianca ou a cada par/grupo de trabalho refletir sobre
as suas maiores dificuldades ou facilidades durante os varios processos de
producdo. Ao inicio foi complexo, tendo obtido avaliagfes standart com pouca
reflexdo e consciencializa¢éo da producgéo criada (mais visivel com a constru-
cao de texto). Em relacdo a heteroavaliacdo surgiu durante as comunicagdes
de resolucéo de problemas matematicos, havendo pouco feedback e consis-
téncia nos comentérios. Os momentos seguintes de heteroavaliacdo foram po-
tenciando o melhoramento dos comentérios, sendo o grupo capaz de avaliar
quer a propria comunicacao: o nivel de leitura, a apresentacédo da producao, a
aparéncia visual, entre outras; o préprio processo de aprendizagem dos seus
pares, os materiais produzidos, os suportes de comunicacao, ideias desenvol-

vidas, entre outras. Algumas das avaliacdes suportaram alguns discursos
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interessantes que originaram novas atividades (por exemplo a compreenséo

da alimentacédo das plantas).

O planeamento apenas foi apenas realizado com as criancas em rela-

¢do ao TP, onde apds o término da sessdo cada grupo, agendava comigo o

préximo dia de acao no projeto, marcando semanalmente huma tabela no meu

computador, como na Figura 4.
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Figura 4 — Calendarizagdo das atividades de TP
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Numa proxima oportunidade de planear TP ser& conveniente criar uma

agenda idéntica a colocar no espago sala, onde cada crianca pode verificar

gquando vai desenvolver o seu trabalho, ndo necessitando de me perguntar di-

ariamente: “Mafalda, hoje somos nds que vamos fazer o projeto?”.
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Neste capitulo sdo apresentados exemplos da minha intervencdo nos
dois contextos evidenciando o trabalho por projeto neles desenvolvidos. Estes
exemplos contam com as analises dos dados recolhidos durante os processos
de intervencédo nos dois contextos de PES- de forma a compreender a opera-
cionalizacéo do trabalho por projeto e os seus envolvimentos relativos ao de-
senvolvimento das competéncias sociais. De forma a organizar as interven-
cOes e a andlise dos dados distinguem-se dois subcapitulos destinados a cada
ciclo educativo. No primeiro encontra-se a analise de dados referentes ao En-
sino do 1° Ciclo, enquanto no segundo os dados da Educacao Pré-Escolar.

Para além da apresentacdo de alguns projetos sdo ainda descritas as
reacgOes e resultados das mesmas, havendo reflexdes que acompanham o pro-
cesso.

De forma a orientar a minha pratica, os valores e principios que procurei
reger-me pelos referenciais do modelo pedagégico do Movimento da Escola
Moderna. Na Educacao Pré-Escolar considero que foi mais facil e mais orga-
nizado, ndo so pela organizacdo do ambiente educativo segundo esses princi-
pios como também pelo recurso ao Perfil de Utilizacdo do Modelo Pedagdgico
do Movimento da Escola Moderna.

As condi¢cbes e caracteristicas da intervencao no 1° Ciclo do Ensino
Basico permitiram desenvolver 9 trabalhos por projeto, ndo tendo tido a apro-
vacédo da recolha de dados pelos encarregados de educacdo de apenas uma
crianca. Desta forma, ndo sera possivel apresentar os dados de um dos grupos

por ndo se poder recolher informagfes de um dos seus elementos.

3.2. Intervengao

3.2.1. Introdugdo ao Trabalho por Projeto

Por se caracterizar de um ambiente educativo em que néo se praticava
Trabalho por Projeto e reger-se por praticas transmissivas e expositivas, onde
a diferenciacao pedagdgica ndo era visivel, facilmente constatei o grande po-
tencial do desenvolvimento da metodologia. Para tal iniciei 0 seu desenvolvi-
mento pela observacéo cuidada e da andlise das notas de campo e reflex6es
para encontrar os principais interesses da turma. No entanto, para ser mais
exata com 0s pressupostos tedricos o questionamento individual dos interes-
ses potenciou o surgimento das teméticas para o Trabalho por Projeto. Por se
considerar uma metodologia desconhecida das criangas foi necessario discuti-

la de forma a que se potenciassem futuros processos, tendo-o feito em

39



reunido. Nesta reunido inicial pretendia-se ndo so discutir “o que é um projeto”
e “como se faz um projeto?”, como também ter conhecimento de alguns inte-
resses. Nesta fase de questionamento, formulacdo de hipéteses e discusséo
das ideias prévias em grande grupo, foi constatado que duas criancas se lem-
bravam de ter realizado projetos na Educacéo Pré-Escolar, explicitando a ideia
de pesquisa, de producédo e de comunicacgéo - “No colégio, eu escolhia ima-
gens das coisas que pesquisava e depois colava numa cartolina e comuni-
cava”’(C). Compreendi que as memdrias da crianca relativas a experiéncias no
Jardim de Infancia eram vagas, no entanto conceitos como comunicagao e
pesquisa ainda eram presentes. A conversa sobre TP desenvolveu-se apds a
sua intervencao, desenvolvendo-a com a turma, de forma a formular uma ideia

de Trabalho por Projeto.

Como néo existia espago nem rotina de registar interesses- como existe
no modelo pedagogico do MEM- sugeri que cada crianga pensasse e escre-
vesse 0 que “gostava de aprender...” na escola, tendo obtido as seguintes res-

postas:

Eu gostava de aprender como é que é o mundo;

Como funciona o corpo e como pensam 0s animais;

Gostava de aprender sobre os paises e como 0 hosso corpo funciona;

Eu gostava de aprender como € gue as pessoas ficam com falta de ar e os
ndmeros romanos;

Eu gostava de aprender espaco e também gostava de aprender o corpo hu-
mano;

O corpo humano;

Como funciona o corpo humano;

O corpo humano e o sistema solar e ciéncias;

Eu gostava de aprender sobre o pais de Paris;

Ciéncia porque iria ser bem giro e engracado fazer a &gua mudar de cor;
Matematica e todos os algoritmos e também portugués, estudo do meio e vai
ser muito divertido de certeza,;

Ciéncias, Geografia de Portugal e Historia de Portugal;

As ilhas e as cidades do México;

Dinossauros;

Eu gostava de aprender os paises e os vulcoes;

Os planetas da galaxia e os vulc8es pré-histéricos;

Ciéncias como se faz lava;

Eu gostava de aprender planetas e plantas;

Eu gostava de ter arte para desenhar mais. Também ciéncia fazer experiéncias
e também parkur;

Eu gostava de aprender ciéncias ver se a &gua mudava de cor para arco-iris;
Como se constroi uma nave espacial;

Os planetas e histéria de Portugal;

Gostava de aprender os paises;

Os paises e as piramides;
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Os paises;
Que aprender os paises;

As respostas agruparam-se rapidamente em temas no meu pensa-
mento: atividades experimentais, 0 arco iris, 0s paises, 0s planetas, as naves
espaciais, as plantas, os vulcfes, o corpo humano e doencas respiratérias.
Apo6s discusséo dos resultados com a professora cooperante foi entendido que
0 tema do corpo humano néo seria abordado, pois a professora queria-o de-
senvolver apenas no final do ano letivo. Em relac@o & area do conhecimento
gue a professora cooperante me autorizou a desenvolver projetos foi o Estudo
do Meio, dando-me liberdade no programa do 3° ano como o do 4° ano do
Ensino Basico, garantindo assim a flexibilidade curricular.

Sendo assim, os temas a propor a turma foram: Ciclo da Agua, Passado
de Evora, Plantas, Vulcdes, Paises, Feriados Nacionais e Planetas. De se-
guida desenvolvi uma breve conversa com a turma onde discutimos os temas,
0S grupos e posteriormente como iniciar um projeto. Curiosamente as respos-
tas das criangas enquadraram-se todas na area do Estudo do Meio, demons-
trando o grande interesse nas suas tematicas subjacentes e no conhecimento
do mundo que nos rodeia.

ApGs enquadrar as respostas em subtemas do programa do Estudo do
Meio do 3° e 4° ano, reuni novamente com a turma de forma a orientar os
grupos de trabalho. Apds essa formacgao de grupos foi necessario provocar a
necessidade de planear o projeto, de forma a orientar o desenvolvimento do

projeto e a recolha de saberes prévios e interesses a pesquisar.

Caderno de Formacéo- Conversa em grande grupo: 12 de novembro de
2018

Eu: Nés para fazermos um projeto temos de planear o que temos de fazer, (...)
0 que fazemos agora?

J: Escolher os materiais!

Eu: Mas antes de escolher os materiais o que temos de escolher?

P: O tema!

Eu: Os temas acabamos de escolher, nao foi?

D: Entdo j& escolhemos os temas e 0s grupos, agora escolhemos os materiais
para fazer o vulcéo.

Eu: Mas como sabemos quais sdo os materiais se o grupo ainda néo discutiu
0 que queria fazer? (siléncio) O que temos de fazer agora, depois de escolher

o tema e o grupo?
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A: Vamos combinar como vamos fazer o trabalho.

Eu: Exatamente, temos de saber o0 que ja sabemos sobre o tema e o0 que que-
remos saber mais sobre ele. Por exemplo o A diz que ja sabe imensas coisas
sobre os vulcdes, mas a D. pode saber outras que o A ndo sabe. (...) Eu agora
VOU-VOS propor a verem hoje em casa se tém alguns livros, revistas ou se 0s
pais sabem algumas coisas sobre o tema que cada um tem.

A: Podemos ir ao Dr. Google que ele sabe sempre tudo.

D: Podemos imprimir Mafalda?

Eu: Se achares muito importante podes imprimir, mas se calhar tens livros com
muita informacdo, podes trazé-los. (...) O que acham? (consentimento geral)
Vamos trazer informacdes sobre cada tema para ver o que ja sabemos. Al-

guém tem alguma davida? (n&o houve qualquer iniciativa)

Planeamento em grupo

O plano de projeto, disponiveis no Apéndice A, foi um material constru-
ido segundo os referenciais e modelos utilizados por professores do Movi-
mento da Escola Moderna. O plano foi desenvolvido por cada grupo durante
as primeiras quatro sessdes de projeto, onde “cada elemento do grupo [teve]
um tempo para escrever o que [sabia e pensava] sobre o tema gue se propds
estudar” (Correia, 2012).

O desenvolvimento dos projetos foi autorizado pela professora coope-
rante no espaco da biblioteca, havendo hip6tese de trabalhar com dois ou trés
grupos em simultdneo em cada sesséo - uma hora ou uma hora e meia por
dia. Desta forma, para potenciar a elaboracéo do plano de projeto tive oportu-
nidade de preparar materiais com informagdes diversificadas sobre cada tema
para gue o grupo pudesse ter acesso a alguma informacdo que suscitasse a
discusséo sobre o tema, disponiveis nos Apéndice F e Apéndice G.

Para que se torne mais claros os processos de desenvolvimento do TP
foram selecionados dois dos nove projetos- ndo sendo nenhum deles o da cri-
anca sem autorizagdo para recolha de dados. Desta forma, os projetos seleci-
onados, devido as caracteristicas dos seus processos foram o Projeto dos Vul-

cbes e o Projeto do Ciclo da Agua.
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3.2.2. Projeto dos Vulcdes

Em relacdo ao planeamento no grupo dos Vulcdes considera-se rele-
vante destacar a grande procura da minha opinido e apoio de todos os grupos
para construir o plano. No entanto, este facto ndo é exclusivo neste grupo, mas
sim para a maior parte, destacando-se a maior seguranca e autonomia do
grupo do Projeto dos Feriados Nacionais. Neste sentido, as dificuldades de
comunicacgao entre as criangas, negociacdo, argumentacdo e tomada de deci-
sdo em prol do projeto revelaram-se muito frequentes. Considero relevante
destacar um excerto de uma das transcricdes audio durante a elaboragéo de
um dos planos de projeto, onde se verificam algumas dificuldades nas tomadas

de decisoes:

Caderno de formacéo: dia 13 de novembro de 2018

Eu: Entdo j4 escreveram algumas coisas que sabem sobre vulcdes?

A: Eu vou escrever que sei que a lava tem mais de 2000 mil graus, depois
fazem cristais e rochas pretas, também ja sei quais 0s materiais que precisa-
mos para fazer a lava...

Eu: Entdo e tu L o que sabes sobre vulcées?

A: Eu é que estou a escrever o que eu sei!

Eu: Mas 0 G, a L e o G também devem de saber algumas coisas, tém de es-
colher o que acham mais importante do que todos sabem para registar ai.

L: Pois eu sei que no tempo dos dinossauros havia muitos vulcdes, mas o A
diz que ndo e ndo me deixa escrever.

Esta situacdo teve de ser mediada e ponderada pelo grupo, tentando
chamar a crian¢a a razdo dos saberes dos colegas e do objetivo de partilha e
respeito nos trabalhos em grupos. Apds esta mediacao as criangas demoraram
algum tempo até orientarem o seu trabalho, ndo tendo tido tempo para terminar
o plano de projeto.

Outra das maiores discussfes surgiu relativamente a distribuicdo das
tarefas e responsabilidades no projeto. Uma das criangas afirmava saber tudo
sobre o ciclo da 4gua e ao afirma-lo obteve uma resposta de uma das colegas
gue o contrariou, afirmando que todos sabiam coisas e que todos tinham de
escrever o que sabiam. Durante a discussao néo tive qualquer tipo de inter-
vencédo, deixando as criancas resolverem a situacéo, determinando que todos
escreveriam alguma coisa que sabiam. O grupo decidiu ainda que antes de

escreverem iriam dizer o que sabiam para nao repetir ideias. Esta estratégia
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resultou muito bem, tendo o grupo conseguido sem qualquer auxilio da minha
parte.

Continuacdo da transcricdo- Caderno de formacao: dia 13 de novembro
de 2018:

A: “Quem faz o que?”, temos de por os nomes! (Comeca a escrever)

Eu: Atencado antes de escrevermos quem faz o qué temos de decidir o que
vamos fazer, nao acham?

D: A, é para pormos 0s n0ssos homes nads, ndo é para tu pores todos.
(comeca a escrever o nome dele no espaco indicado para a divisdo de tarefas,
sem descreverem as tarefas) (...)

D: Entdo aqui vamos escrever sobre os reis! (...)

A (comecga a escrever): como...€...que...

C: o que é que vais escrever?

A: Cala-te!

D: Isso est& mal escrito!

A: Eu sei foste tu que enganaste[-me]!

C: O que vais escrever?

A: Ja vais ver...

C: Ho A n6s temos de discutir em grupo 0 que vamos escrever em grupo.

Esta situacéo ilustra as vérias dificuldades quer na negociagéo e to-
mada de decisdo, quer na cooperacdo em prol do projeto. As competéncias
sociais necessarias para trabalhar em grupo revelaram-se ainda em desenvol-
vimento por algumas criangas, demonstrando pensamentos mais individualis-
tas.

Apos a elaboracdo dos varios planos de projeto criei um espago numa
das paredes da sala destinada a fixag@o dos varios instrumentos dos projetos-
como ilustrado na Figura 3-, os planos e o mapa coletivo de projetos, disponivel
no Apéndice D. Para além dos varios planos de projetos também esta o mapa
geral dos projetos, onde se podem ver a elaboracao das varias etapas das da
metodologia do trabalho por projeto, como ja descrito na concecao da agao
educativa do 1° CEB.
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O plano de projeto dos Vulcdes, na Figura 5, demonstra o plano apre-
sentado pelo grupo com apenas intera¢cdes minhas, referentes a elaboragdo
do plano e por isso com algumas incorrecdes ortograficas. Este plano demons-
tra claramente que ja existiam muitas concecdes sobre a tematica, algumas
delas ja bastante especificas sobre processos fisicos e quimicos. A partilha
destes saberes com os pares de grupo permitem ndo s6 a apropriacéo de no-
vos saberes e estimulacéo do poder de argumentacao e discursivo, como tam-
bém possibilitar outras formas de ver e questionar o mundo. Destas outras for-
mas de entender o que nos rodeia podem surgir novas questbes e curiosidades
gue podem potenciar novos projetos. A analise a escrita e a sua ortografia foi
uma atividade coletiva onde alguns erros foram encontrados numa segunda
leitura. Nesta pequena analise demonstrou-se a interdisciplinaridade promo-
vida pelo TP.

Figura 5 — Plano de Projeto dos Vulcoes

Na elaboracao das questfes — “o0 que queremos saber?” - um dos mem-
bros do grupo demonstrou grandes noc¢des sobre o tema, demonstrando uma
curiosidade acrescida na reproducédo do efeito efervescente e visual de uma
erupcao Este interesse surgiu pela visualiza¢do de varios videos na internet,
intitulados por VulcBes. Neste sentido, foi necessario explicar que ndo seria
um vulcdo, mas sim uma reagao quimica que tém efeitos semelhantes a uma
erupcao mista de um vulcéo. Esta andlise foi potenciada na andlise dos regis-
tos audios, posteriormente ao momento de elaboracéo do plano.

45



Em relacéo as restantes questdes verifica-se uma curiosidade sobre os
processos vulcanicos, ndo so fisicos como quimicos. A questdo sobre a utili-
zacao de fatos térmicos para visualizacdo de vulcdes ou outros fenbmenos
geoldgicos ativos surgiu pela analise de imagens disponiveis na internet. Curi-
osamente a questado relativa a explosdo de bombas e particulas surgiu pela
analise do folheto informativo oferecido por mim, disponivel no Apéndice B, a
mesma forma a questao relativa a subida do magma e a consequente trans-
formacdo quimica em lava surgiu pela analise de uma das figuras do folheto.

De forma a otimizar o tempo sugeri que cada crianca ficasse responsa-
vel por uma das questbes, conferenciando sempre que necessario com 0s
seus pares. Inicialmente o grupo quis realizar apenas uma magquete de um
vulcdo como suporte de comunicacéo do projeto. No entanto no decorrer das
pesquisas sentiram necessidade de criar um cartaz ilustrativo e informativo que
explicitasse as restantes questdes do projeto, tal como outras informacdes e
curiosidades sobre a tematica.

Durante a fase de pesquisa foi criada a rotina de reunir todo o grupo
antes de cada crianga comecar as suas tarefas, nesta reunido nédo sé estabe-
leciam os objetivos de cada crian¢a para aquele dia como se discutiam dificul-
dades da sesséao anterior. Para potenciar as ideias e saberes adquiridos nas
pesquisas cada crian¢a tinha uma folha A3 onde registava o que considerava
mais importante, partilhando posteriormente
com o grupo, como ilustra a Figura 6. Nestes
momentos de discussdo foram clarificadas
ou apontadas duvidas a esclarecer para ou-
tras sessdes, havendo inicialmente algumas
dificuldades na construcéo de saberes parti-
Ihados. Por outras palavras, duas das crian-
¢as do grupo demonstravam posi¢Ges de
maior individualismo, ndo sabendo ouvir 0

outro e construir novas ideias sobre elas.

Dessa forma, tentei dar um maior suporte
nestes momentos de forma a que todos ti- Flgure 6 = Reunido de inicio de pesquisa
vessem oportunidade de comunicar, potenciando a discusséo das informacdes
recolhidas e a sua validade uma vez que este grupo fez a grande maioria das
pesquisas na internet.

Esta fase demonstrou literalmente todas as ideias relativas ao exces-

sivo uso da tecnologia, havendo criancas que demonstraram a sua obsessao
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pelo computador e a pesquisa na internet. Apesar de nenhuma criancga ter na-
vegado noutros temas e se terem focado nos objetivos que tinham definido, foi
curioso constatar a negociacao entre cada grupo relativo a utilizacdo do com-
putador. Pois apenas existiam trés computadores disponiveis na biblioteca, ne-
cessitando que os dois grupos em trabalho combinassem quem precisava mais
de utilizar o computador.

Durante a pesquisa a crianga responsavel pela construcdo da maquete
do vulcéo registou quais 0os materiais necessarios, visualizando ndo so6 descri-
¢cOes de procedimentos como também videos ilustrativos. No entanto, pediu
para testar os materiais e o procedimento cientifico, tendo trazido parte dos
materiais de casa para tal. Esta responsabilidade nos materiais foi extraordi-
néria, tendo tido a preocupacao em criar uma lista para ndo se esquecer de
nenhum dos materiais. Quando testou a rea¢cdo ndo permitiu que nenhum dos
colegas colaborasse, referindo inUmeras vezes que era a sua pergunta do pro-
jeto. Contudo, pediu a uma das criangas que registasse na sua folha as quan-
tidades de cada elemento para que ndo as esquecesse. O pedido foi consen-
tido pelos colegas, mas ficou decidido que no dia da comunicacao distribuiriam
0s materiais entre eles, de forma a que cada crianca pudesse contribuir para a
reacdo. Nesta experiéncia verificou-se que o sentido de grupo e de projeto ja
era mais partilhado, havendo uma responsabilidade numa determinada tarefa,
mas em prol de um projeto comum e dai a cooperagéo necessaria no mesmo.

No que respeita a andlise da informacao recolhida este grupo teve um
processo distinto dos restantes influenciado pela gestdo do tempo em fungéo
do que Ihes era prioritario. Por considerarem prioritario realizar uma maquete
realista e um cartaz com imagens reais, deci-
diram em conselho quais as informacdes a
destacar nos cartazes, sublinhando-as nas fo-
Ihas de registo- enquanto outros grupos for-
maram textos sintese de todas as informa-
¢cOes, por exemplo. Como perceberam que ti-
nham apenas duas sessdes para construir a
magquete, o cartaz e preparar a comunicagao,
tiveram a iniciativa de distribuir tarefas: duas
criangas fariam o cartaz e outras duas a ma-

guete. Desta forma, na pendltima sessdo o

Figura 7 — Discussdo das informagdes
recolhidas

grupo levou todos os materiais- garrafas de

plastico, massa de modular, plasticinas, palitos, areia e pedras- para a
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construcdo da maquete e do cartaz, organizando facilmente e muito rapida-
mente dois pares de trabalho, discutindo entre eles os pormenores.

Em relacdo a distribuicdo das tarefas entre os pares, como por exemplo
a elaboracgéo do cartaz, acabaram por selecionar a crianga com a letra mais
bonita para o escrever. Desta forma, potenciaram as capacidades individuais
de cada elemento como critério de selecdo. Houve um excelente nivel de par-
tilha, comunicagéo e tomada de decisbes em grupo, sendo que os dois pares
se ajudaram e cooperaram de forma a cumprir o mesmo objetivo a tempo. Du-
rante esta producado de suportes de comunicagéao foi visivel as elevadas inte-
ragOes positivas e de caracter motivacional entre as quatro criangas, o0 que

criou um ambiente muito positivo que acabou por potenciar as atividades.

Seatd Rl R

Figura 8 — Construgdo da maquete do vulcdo Figdra 9— Embelezamento da maq‘uete

Na fase de preparagédo
da comunicagdo e preparagao
da avaliagdo os grupos come-
¢aram por se reunir individual-
mente comigo, tendo como
objetivo organizar a comunica-
¢ao, prevendo dificuldades e as

suas possiveis solucbes, tal

como a distribuicdo das tarefas

Figura 10 — Elaboragdo do cartaz
da comunicacdo. Todos 0s grupos en-

tenderam que a comunicacao de cada pergunta ficaria ao encargo de quem a

pesquisou e desenvolveu.
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Relativamente a persisténcia do GS durante a atividade é de realgar mais
uma as suas ac¢les interrompidas principalmente pelo colega A, hdo o permi-
tindo explorar a atividade, admitindo uma posi¢do de observador-comentador.
A posicdo de autoridade do A fez com que regulasse e orientasse 0s colegas
durante a experimentacdo, apesar de duvidar das varias etapas do procedi-

mento manteve a posicéo de chefe.

No entanto no grupo acabou por decidir que a
colaboracdo de todos os membros do grupo na ex-
periéncia era necessaria no momento de comunica-

¢do a turma, ficando a crianga responsavel pela per-

gunta (no plano de projeto) da sua explicacdo na co- &
municacao. Figura 11 — Preparagdo da comunicagéo

Na avaliagdo ao projeto o grupo decidiu elaborar um texto resumo, mas
com “espacos em branco para colocar palavras baralhadas da caixa”. A cons-
trucdo do texto foi um processo de autoavaliagdo bastante interessante, onde
varios aspetos e conceitos foram revistos e esclarecidos pelas criangas, num
discurso que espelhou as aprendizagens de cada crianca.

Nesta reunido destaco os elogios e feedbacks das vérias crian¢cas umas
as outras, ndo so por ter sido um momento em que o esfor¢o de cada um foi
refor¢cado e visivel por todos os membros, como também por ter sido a Unica
vez que foi constatado este tipo de atitudes entre as criancas ao longo de toda
a intervencéo em PES. A valorizag&o do trabalho e empenho de duas criangas
deste projeto foi notdria aos seus pares, 0 que foi muito emocionante por se
tratar de duas criangas com maiores dificuldades nas atividades expositivas na
sala de aula.

Caderno de Formacéao -Preparacdo da comunicacdo Vulcdes (04-
12-2018):

Eu: Entdo o que temos de fazer depois de apresentar o nosso projeto?

A: Temos de... dizer como fizemos.

Eu: Também, isso também é importante. Mas o que temos de perceber com
0s colegas?

GS: Temos de perceber...

A: Temos de dizer como o GS pintou muito bem o vulcdo que nés fizemos (o
G sorri e pde as maos na boca, envergonhado), que a L fez as perguntas por-

que tinha a letra mais bonita, que eu tive a fazer com a Mafalda o vulcéo, que
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eu e o GC fomos apanhar pedras para o vulcdo ao patio e eu tive a ideia de
fazer as arvores.

Eu: Verdade, temos de dizer isso tudo porgque € muito importante!

Na fase de comunicacgéo ‘
e avaliacdo foi espelhado o es- | T N
forco e dedicagdo de cada cri-
anca, reconhecidos 0s proces-
sos de aprendizagem e admira-

dos com os resultados finais dos

projetos. As comunicagdes fo- =

ram periodos de tempo em que | —— S S
nenhuma crianga perturbou 0 Figura 12 - Cartaz do Projeto dos Vulcbes

trabalho dos colegas, valorizando-o, estando atento e discutindo-o. Cria-
ram-se varias discussfes durante as comunicacdes principalmente por
guestdes de entendimento de alguns dos conceitos apresentados. Durante
a comunicacao as criancas entreajudaram-se de forma clara, no sentido de
construir uma narrativa mais completa do que tinham aprendido.

A comunicacao iniciou-se pela experiéncia efervescente, simbdlica
do efeito de um vulcdo com erupcgdo mista, ndo so pelo entusiasmo e curi-
osidade do proprio grupo, como também pela turma no geral. Apéds a de-
monstracao do efeito a turma acalmou-se e entdo o grupo deu inicio a apre-
sentacgdo e explicitacdo do cartaz. Tal como combinado a L foi lendo cada
pergunta, enquanto os colegas explicitavam o seu resultado. Ao longo da
explicitacdo foram-se esclarecendo questdes quer dos colegas quer da pro-
fessora cooperante e da professora orientadora da PES, presente nas ati-
vidades nesse dia.

Considero relevante destacar que uma das criangas teve alguma
vergonha na comunicacgdo, ndo so devido a exposi¢cdo em frente a toda a
turma e adultos como também pela partilha dos seus conhecimentos, tendo
suportado mais a sua comunicacao na leitura do cartaz- que acabou por ter
longas pausas. No entanto, ao interagir com a crianga esta foi capaz de
explicar pelas proprias palavras, tendo tido suporte dos seus colegas no
momento.

Caderno de Formacgédo- Comunicacdo: 5 de dezembro de 2018
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Eu: Entao va, diz la isso por palavras tuas...Quando o vulcao...
GS: Explode!

Eu: O que sai de 1a?

GS: Cinzas, bombas e ... pedras pequeninas de lava?

Eu: As pedras pequeninas... sim e as nu...?

GS: Nuvens de gases!

Eu: Entao explica la o que sdo as bombas...

GS: As bombas... (pausa prolongada)

Eu: Quem se lembrar? (siléncio) Vocés até tém ai dese-
nhado...

A: As bombas séo isto aqui (aponta para bocadinhos de lava
a sair do vulcao)

Eu: Entdo as bombas eram pedacinhos de qué?

A: Lava!

Eu: Que... o que acontecia para ficarem em pedra?

A: Podiam também cair na agua e na terra... . ;
Eu: Ao ficar muito fria, o que acontece a lava? Figura 13 — Experiéncia na ma-
A: Ficavam em pedra. Como que... imaginem num sitio 9u¢t€ de vulcdo

onde haja neve e um vulcédo explode, [t] frio... esta... ha

tanto frio que fica em pedra.

Algumas criangas esclareceram as suas davidas com o0 grupo hum mo-
mento de perguntas, ndo havendo grandes dificuldades do grupo em res-
pondé-las - quando sentidas verificou-se cooperagdo na construgéo da res-
posta. Durante a realizagéo da avaliacdo ao projeto foi notério o papel de pro-
fessor autoritario e pouco permissivo do A, imitando o modelo que conhece. Ja
al, oGS e o GC tentaram ajudar os colegas, dando-lhes pistas ou indicagfes

para obter o resultado.

Este projeto provou o desenvolvimento progressivo do poder de argu-
mentacéo, negociacdo e tomada de decisdo coletivo, uma vez que nao foram
constatadas na fase inicial de planeamento do Projeto. Por outro lado, compe-
téncias como a valorizacdo, a motivacao e a critica foram sendo adquiridas,
havendo evidéncias claras da sua aprendizagem numa fase final do projeto,
como ja descritas. A andlise do envolvimento das criangas pela escala ECERS
demonstrou que o envolvimento das criancas no TP é alto, dando assim me-
lhores condi¢des a aprendizagens significativas as criancas. Para além disso,
0 projeto permitiu desenvolver o programa de Estudo do Meio segundo os in-
teresses das criangas, sendo desenvolvido de forma mais especifica e interes-
sante para o grupo. A partilha de saberes e do sentido de aprender a aprender
foi sendo desenvolvido, dando origem a uma discusséo de preparacdo da co-
municacdo que demonstra o conhecimento das melhores capacidades de cada

crianca.
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3.2.3. Projeto Do Ciclo da Agua

O projeto do ciclo da agua foi desenvolvido por quatro criancas que
tinham interesses dentro da mesma teméatica: a agua. Apesar de duas criancas
guererem saber mais sobre o arco-iris e ndo saberem que este estava relaci-
onado com a 4gua, na reunido de elaboragdo do plano de projeto- ilustrado na
Figura 14- a partilha de saberes e a informacéo do folheto- Apéndice C de-
monstrou essa relacdo. Para além de se discutirem saberes sobre os estados
fisicos da agua, também se discutiram ideias de como economizar e distribuir
a agua, dando origem a trés questoes:

Figura 14 — Plano de Projeto Ciclo da dgua

1. Como a agua evapora?
2. Como a agua vai parar ao cano?
3. Como se forma o arco-iris?

O grupo revelou uma grande cooperacédo e facil negociacdo entre os
seus membros, ndo tendo grandes dificuldades na tomada de decisao e distri-
buicdo de tarefas entre os membros do grupo. Desta forma, a reunido de pla-
neamento foi muito eficaz, tendo ficado claras as questdes a pesquisar.

Este projeto ficou com trés perguntas, ao contrario dos restantes grupos
gue desenvolveram quatro questdes. O grupo considerou que ndo havia mais
perguntas de interesse, ficando uma das criangas responsavel por ajudar
guem precisasse. No entanto, no decorrer das pesquisas foi necessario um
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reforco na questao “como se forma o arco iris?” por terem decido realizar uma
e atividade experimental, com o procedimento descrito num livro disponivel ha
biblioteca, intitulado: Como fazer um arco iris?

Neste procedimento estavam descritos 0s materiais hecessarios para
a experiéncia e as criancas reuniram-se de forma a distribuir a responsabili-
dade de trazer os materiais de casa para a sua realizacao - atribuindo materiais
também a mim. Desta forma, na sessdo seguinte as criancas e eu reunimos

0S materiais e desenvolvemos a atividade no campo de jogos da escola - uma
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vez queria necesséria luz solar direta. De forma a documentar a atividade fil-

mei-a, tendo captado as seguintes figuras que a ilustram:

Figura 15 — Sequéncia do procedimento experimental

A atividade experimental correu muito bem, apenas tendo sido neces-
saria a minha intervengdo para posicionamento do espelho de forma paralela
a luz solar. Algumas criancas tiveram dificuldades em visualizar a reproducéo
das cores na agua, devido aos efeitos da disperséo da luz na agua e por isso
o efeito do arco-iris. v

Nas sessdes de pesquisa foram reveladas algu-
mas dificuldades relativas ao manuseamento das tec-
nologias, mais precisamente do computador (rato e te-
clado) e internet. De forma a superar a sua dificuldade

a crianga procurou outro colega de projeto que a auxi-

liou, no entanto, considera-se importante realcar que a

. ~ Figura 16 — Cooperagéo na
mediou, ndo fazendo os passos por ela. Desta forma, a fyse de pesquisa
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partilha dos conhecimentos informativos e de manuseamento no computador
de uma das criancas permitiu a aprendizagem de outra em prol do saber par-
tilhado.

Desta forma, as questdes “Como a agua evapora?” e “Como a agua vai
parar ao cano?” foram respondidas segundo informacgdes recolhidas e seleci-
onadas na internet. Para além de terem sido pesquisas com maior supervisdo
minha, ndo s6 devido a identificacdo de informacao falsa ou irrealista, como
também pela dificuldade de selecdo da informacao, que por ndo ser sucinta ou
direta as questdes das criangas, dificultou o processo.

Apbés a recolha de informacdo em folhas individuais, em reunido, o
grupo decidiu realizar um filme como suporte da sua comunicacdo. Esta ideia
surgiu de um dos membros
que sabia manipular o soft-
ware Movie Maker que per-
mite realizar montagens e edi-
cOes simples de video. Desta
forma, cada crianca ficou res-
ponsavel por selecionar e
guardar as imagens que que-

ria utilizar para caracterizar a

Y

sua resposta a pergunta do
projeto, tal como elaborar o texto que Figura 17 — Montagem de um video em Movie Maker
0 suportaria. Como s6 poderiam desenvolver o filme no meu portétil devido ao
acesso ao programa as criangas tiveram alguma dificuldade na organizagao,
querendo fazer todos ao mesmo tempo, originando uma discussao.

Uma das criangas demonstrou-se interessado em ajudar a colega que
tinha tido mais dificuldades na sessao anterior, podera ter sido por ja ter con-
cluido a sua questao- como se forma o arco-iris- como também por compreen-
der a dificuldade da colega. Desta forma, ajudou-a no manuseamento do com-
putador, acabando por discutir com ela quais as informac¢des essenciais para
a resposta da sua questao- Como a agua vai parar ao cano? Através da sele-
cdo de imagens e esquemas disponiveis online as duas criancas conseguiram
construir uma ideia que responderia a sua questdo. Em reunido apresentaram-

na explicando, pedindo-me 0 acesso as imagens para demonstrar através da
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ilustracdo. Estas imagens acabaram por ser inseridas no video que legenda-
das acabaram por responder a pergunta do projeto.

A criancas que ja sabia manipular o software ficou responsavel por en-
sinar aos colegas como funcionava o programa. Este grupo realizou a capa
(cor de fundo e titulo, cor e forma) autonomamente, uma vez que me encon-
trava em atividades com outro grupo. Procuraram-me para resolver pequenos
problemas técnicos da edi¢ao do video. Ao longo desta construcéo audiovisual
foram evidenciadas as capacidades argumentativas e negociaveis, havendo a
resolucéo de problemas em grupo, dando sentido ao saber comum préprio do
projeto.

ApGs a construcao do video o grupo reuniu-se para preparar a comuni-
cacao e discutir a questao da avaliacdo do projeto. No que diz respeito distri-
buicao das perguntas a apresentar a turma foi decidido que o responséavel por
ela iria 1é-la, explicando ou ilustrando as imagens, em caso de esclarecimento.
No caso da crianca que inicialmente ndo tinha nenhuma pergunta atribuida,
ficou responsavel por apresentar o grupo, o tema, o0 processo de pesquisa e
as leituras da capa e dos créditos. Estas decisdes foram feitas sem qualquer
indicacdo minha, tendo havido uma necessidade de autorizacdo da parte das
criancas pela sua deciséo. A adicdo da gravacao da experiéncia no filme aca-
bou por tornar o filme mais dindmico, demonstrando os processos de aprendi-
zagens e de descoberta do saber. Desta forma, nao foi necessario repetir a
experiéncia uma vez que isso implicaria condi¢cdes meteoroldgicas que o per-
mitissem.

A avaliacdo do projeto foi idéntica a do projeto dos Vulcdes, um texto
resumo das ideias principais do projeto, tendo como mote a resposta as per-
guntas-projeto.

Caderno de Formacgéo- Preparacdo de Comunicagao: 4-12.2018

F: Eu acho que era boa ideia fazer desenhos e um texto sobre o0 nosso pro-
jeto.

Eu: Como fazemos um texto do nosso projeto?

M: Isso ai é que é mais dificil....

Eu: Entdo vamos |a ver quais sdo as perguntas do nosso projeto...

F: Sim, vé 1a...

M: Como € que a agua evapora... Como a agua vai parar aos canos...
F: As nossas torneiras, nés mudamos. ..

M: Como a agua vai parar as nossas torneiras... Como se forma o arco-iris?
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Eu: Entdo o que é que vocés acham de fazermos um texto a dizer como a
agua evapora- vocés vao dizendo e eu vou escrevendo...

F: Ah como da outra vez!
Eu: Sim.

F: Sim, é tipo isso...

M: Como qual?

F: Ho M tu sabes aqueles textos que agente fez ndo sabes? Que tinham
aquelas palavras, nas cartas... sabes?

M: Sim, as palavras importantes.
F: Entdo é a mesma coisa...

Eu: Sim, também podemos escrever o texto e colocar as palavras importan-
tes em cima do texto e depois fazemos espagos em brancos...

M: Ah....

F: Chegaste l1a?

M: Sim!

Eu: Entéo, expliquem-me l& como é que a 4gua evapora.
J: O sol langa calor para a agua...

Eu: Ent&do vou escrever... “O sol aquece a agua..” é isso? Como preferem:
lanca calor ou aquece?

J: “O sol lanca calor para a agua...”

M: “langa raios para a agua” (...)

Durante a comunicacao do projeto, no espacgo da biblioteca, devido a
necessidade de projetar o filme, a turma respeitou o grupo, colocando ques-
tdes apenas no final do video. O grupo sentiu a necessidade de justificar erros
ortogréficos e deu oportunidade a todas as criangas expressarem quer comen-
tarios relativos ao seu trabalho quer ao esclarecimento de duvidas. Os comen-
tarios dos colegas foram bastante positivos, apreciando e reconhecendo o re-
sultado do seu projeto. Na avaliagdo as criangas do projeto orientaram 0s co-
legas, ajudando-os quando necessario.

O projeto do Ciclo da Agua revelou o sentido de pertenca a um grupo
em prol de um projeto Unico. Por outras palavras, as criangas compreenderam
0 sentido de cooperacdo ajudando-se naturalmente, potenciando os saberes
individuais. Na preparacdo da comunicacéo e na comunicacao acabaram por
explicitar as aprendizagens e 0s seus processos, evidenciando algumas con-
quistas individuais- como a da F na manipulacao das tecnologias. Apés a con-

clusdo das comunicacbes de todos os projetos duas das criancas
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guestionaram-me sobre a possibilidade de continuarem a desenvolver TP no
segundo periodo, revelando o interesse e a reflexdo dos resultados positivos
das suas aprendizagens devido ao envolvimento e aplicacdo da metodologia
do TP.
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4.1.

Educacéo Pré-Escolar
Aintervencdo da Pratica Pedagdgica Supervisionada em Educac¢do Pré-Escolar desenvol-

veu-se num Jardim de Infancia pertencente a um Agrupamento de Escolas de Evora com vérias

programas e respostas que lhes da caracteristicas comunitarias e sociais particulares.

O agrupamento conta com um total de 7 escolas, havendo apenas duas na periferia da
cidade de Evora. Em relagdo aos ciclos educativos contam-se 3 jardins-de-infancia, 5 escolas de
12 CEB e 1 escola de 22 e 32 Ciclo. A escola sede onde realizei a intervengao abrange os quatro

ciclos educativos, potenciando interacdes com criancas e jovens de diferentes idades.

Por ser uma instituicdo da rede publica alcanca toda a comunidade residente de Evora,
priorizando a criancas e jovens residentes na Unido das Freguesias da Malagueira e Horta das
Figueiras. A grande diversidade cultural e socioecondmica das familias destas zonas habitacio-
nais prova-se pelo registo de familias com um nivel de vida médio alto, contrastando com fami-
lias de bairros de natureza social. Este segundo grupo de familias caracteriza-se pela sua fragili-
dade socio emocional, como também pelos padrdes de desemprego e debilidades sociais gra-
ves. Nesta unido de freguesias existe ainda a sinalizacdo dos érgados de seguranca publica no que
diz respeito ao consumo e trafico de substancias ilicitas, originando a exposicdo de situacdes
perigosas a menores. Considero ainda realcar, de acordo com o Projeto Educativo, que cerca de
45% das criangas beneficiam de apoios sociais, sendo um quarto deles favorecidos com um su-

plemento alimentar, devido as suas fragilidades econdmicas.

O programa que também tem vindo a melhorar as praticas educativas sao referentes as

medidas do programa Territérios Educativos de Intervengao Prioritdria (TEIP).

Em relagdo as ofertas relativas a Educagdo Inclusiva destacam-se trés unidades: a Unidade
de Apoio Especializado para a Educacao de Alunos com Multideficiéncia e Surdo cegueira Con-
génita e trés Unidades de Ensino Estruturado para a Educagao de alunos com Perturbagdes do
Espectro do Autismo. Para além disso este agrupamento destaca-se pela sua referéncia regional

da Educacdo Bilingue de Alunos Surdos, segundo o seu Projeto Educativo (2019).

4.1.1. Caracterizacdo do grupo de criangas

O grupo de Educacao Pré-Escolar era constituido por dezanove criancas, tendo
uma crianga abandonado o grupo no final do primeiro periodo devido a alteragéo de
residéncia. A sua distribuicdo em relacdo aos seus géneros era de sete raparigas e
doze rapazes. As suas idades estavam compreendidas entre 0os 4 e 0s 6 anos, sendo

esta diferenca um fator potenciador da grande diversidade cultural no grupo.
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O D(4:04) pelas suas caracteristicas patolégicas do Espetro do Autismo teve
ao longo de toda a intervencdo uma atencédo diferenciada refor¢ada, influenciando
diretamente no planeamento. De forma a compreender melhor o D(4:04) durante as
primeiras semanas procurei conversar quer com a Educadora Cooperante quer com a
Educadora da Educacao Especial de forma a conhecer o seu processo e 0s objetivos
delineados no seu Programa Educativo Individual — “o programa concebido para cada
aluno resultante de uma planificacdo centrada na sua pessoa, em que se identificam
as medidas de suporte a aprendizagem que promovem 0 acesso € a participacdo em

contextos inclusivos” (Lei 54/2018, artigo 2°, alinea k.).

A constante partilha e redifinicdo de tudo o que influéncia direta ou indiretamente
com o D(4:04), em maior nimero e intensidade que o resto das crian¢as, néo foi
realizado apenas com a educadora cooperante e com a educadora da Educacéo
Especial, mas com todos os intervenientes do seu processo de aprendizagem, ou seja,

auxiliares de agéo educativa, técnicos e familiares.

Em relagéo as relagdes e interacdes verifica-se um grande sentido de partilha
e de cooperagdo, onde qualquer pessoa- crianga ou adulto- deve ajudar, criando
compromissos de entreajuda. Estas praticas diferenciadas acabam por suportar e
apoiar as aprendizagens e 0s progressos individuais, de forma a que alguém mais apto
potencie o outro, tal como defendido por Vygotsky (1978) citado por Folque (2018), “a
distdncia entre o nivel de desenvolvimento real determinado pela resolucdo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial determinado pela
resolucéo de problemas com orientacdo do adulto ou em colaboragdo com pares mais

capazes” (p. 72).

A motivacao é outro fator bastante relevante neste contexto, pois € o motor e o
fator que sustenta todas as aprendizagens. Caso as provocacdes ou atividades n&o

motivem e/ou desafiem o grupo o interesse ndo é notério, havendo uma maior

guantidade de criancas desconcentradas e desmotivadas.

Ao longo dos meses foi-se desenvolvendo e aumentando um interesse relativo
as questbes de conservacao e preservacao do meio ambiente, devido ao projeto Va-
mos acabar com o lixo do planeta. Para além das evidéncias e constataces de zonas
poluidas, foram-se desenvolvendo praticas cada vez mais amigas do ambiente, como
a reducdo do plastico na sala de atividades. O projeto ganhou grandes dimensdes,
havendo vérias intervengBes na comunidade, quer em forma de manifesto quer em

limpeza e colocacao de cartazes em zonas poluidas.

4.2.2. Fundamentos da acéo educativa
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A concecédo da acao educativa em Educacao Pré-Escolar comecou desde cedo
pela informacdo que de que a educadora cooperante fazia parte do Movimento da
Escola Moderna e por isso todo o ambiente seria marcado pelo seu modelo pedagé-
gico. Este modelo pedagogico desenvolvido pelo cofundador, pedagogo portugués
Sérgio Niza (1965) pretendeu desenvolver estratégias que permitissem as criancas
que se tornem “ativas, competentes, construtoras e dinamizadoras do seu préprio de-
senvolvimento” (Marchao, 2012, p. 82). De acordo com a mesma autora, citando o
Sérgio Niza (1998), o modelo “organizagao social do trabalho, de aprendizagem esco-
lar e desenvolvimento sociomoral dos educandos estrutura-se em torno de trés con-
ceitos: os circuitos de comunicagdes, as estruturas de cooperagao educativa e a par-

ticipacao democratica direta” (Marchao, 2012, p. 83).

A distribuicéo de tarefas faz parte da rotina do ambiente, compreendendo-se a
funcdo de cada individuo no espaco e no tempo. Estas responsabilidades e as
comunidades de aprendizagem séo visiveis pela organizacdo do ambiente segundo o

modelo pedagogico do Movimento da Escola Moderna (MEM).

As caracteristicas do Modelo Pedagdgico do Movimento da Escola Moderna
definem o ambiente educativo, ndo s6 pela organizacdo do espaco e tempo como tam-
bém pelos valores socio democraticos que se rege. As caracteristicas de desenvolvi-
mento das aprendizagens “através de uma interacao socio-centrada, radicada na he-
ranca sociocultural a redescobrir com o0 apoio dos pares e dos adultos, na linha instru-
cional de Vygotsky e de Bruner”. Por outro lado, as interagdes e resolugao de proble-
mas rege-se pela “tomada de decisdo por consenso negociado, onde a conscienciali-
zacgao dos fenébmenos e o exercicio de clarificacdo moral sdo mais determinantes e
onde a votagdo s6 ocorre quando as pressdes temporais o impdem” (Niza, 2015, p.
143)

O Modelo do Movimento da Escola Moderna foca-se na integragéo das carac-
teristicas e necessidades da comunidade nos ambientes educativo, de forma a tornar
todas as experiéncias o mais significantes possiveis e para que as rela¢des familiares
com a escola fagam sentido e sejam eficazes. Neste sentido torna-se fundamental de-
senvolver e iniciar praticas democraticas onde a “reinstituicdo dos valores e das signi-
ficagdes sociais” sdo potenciadas e progressivamente adquiridas. Em relagao a viséo
de aprendizagem entende-se que é um “processo sociocultural e participativo em que
0S grupos ndo so tém acesso aos conhecimentos socioculturais da sociedade, como
também os reconstroem num processo dialdgico de construgao de sentido” (Folque,
2018, pag. 52).
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Para a construcdo sociocultural das aprendizagens o MEM organiza-se se-
gundo trés subsistemas integrados: os circuitos de comunicac¢do, as estruturas educa-
tivas de cooperacdo e a participacdo democratica direta. Segundo Folgue (2018) os
circuitos de comunicacao sao momentos de “partilha das experiéncias com vista a pro-
duzir novos conhecimentos e desenvolvimento” Em relacio as estruturas educativas
de cooperacdo a mesma autora refere-se ao entendimento da organizacédo de fora
cooperada com as criangas e o/a professor/a ou educador/a, “tendo efeitos em trés
dominios: cognitivo, formativo e sociopolitico”. A participagdo democratica direta é
“considerada como um valor que como um regime politico e deve ser vivida de modo
mais directo possivel e ndo de forma representativa como acontece na maioria das

sociedades demacraticas” (pag. 52).

Na Educacgéo Pré-Escolar o Modelo do MEM garante e da grande importancia
ao papel da crianga na sua prépria aprendizagem, tal como indicado pelas OCEPE
(2016). Nesta perspetiva o MEM reforca que as “criangas adquiram controlo sobre os
processos de aprendizagem, tomando consciéncia das relagfes entre «os elementos
ou passos constituintes de um processo (ou cadeia de operagdes) para obtencdo de

um resultado ou produto» (Niza, 1996)” (Folque, 2018, pag. 53).

4.2.3. Organizacao dos espacgos, tempo e dos materiais

Quando nos envolvemos e participamos num determinado espago educativo
acabamos por refletir sobre ele, ndo s6 das suas potencialidades naturais (ou falta

delas) como também a sua organizagao.

As interagdes da comunidade educativa desenvolvem-se segundo um determi-
nado ambiente, sendo este um forte influenciador de toda a acdo e acontecimentos
nele existentes. Esta sala onde desenvolvi a PES apresenta grandes dimensdes e,
para além disso, tem materiais muito variados que foram cuidadosamente seleciona-
dos, por exemplo a estrutura por cima da mesa central de reunido feita de paus, torna

0 espaco mais acolhedor.
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A sala ampla com duas grandes paredes envidracadas, dando-lhe bastante luz
natural, e ainda uma pequena na zona suja (zona de lavagem de utensilios). A orga-
nizacao dos varios moveis cria varios recantos, onde se desenvolvem as areas e ofi-
cinas de atividades, havendo para além destas uma area central de reunido e de par-
tilha, a mesa central. De forma a descrever melhor a organizacdo da sala a Figura 18

apresenta-a.
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peracao,

Figura 18 — Planta da sala de atividades

onde a “interajuda dos alunos na constru¢ao das aprendizagens, dao sentido social
imediato ao desenvolvimento curricular” (Niza, Inovacgéo, 1998).

A documentacao afixada em todas as paredes da sala torna-a um espelho das
vivéncias e atividades desenvolvidas no ambiente. Para além do espelho das acdes é
0 processo de aprendizagem de cada crianga no espago, sendo clara a evolucéo de
cada uma ao longo do tempo.

Para além da grande variedade de instrumentos naturais e de diferentes materi-
ais, tal como a sua qualidade garantem uma maior qualidade do ambiente, havendo
produtos acessiveis a todas as criangas que potenciem as suas aprendizagens. No
entanto ndo s&o apenas 0s materiais que estimulam e enriguecem o ambiente pois os
instrumentos tecnoldgicos e 0 seu acesso também indicam uma grande qualidade do
mesmo.

Deste modelo curricular destacam-se as praticas de conce¢do do ambiente,
quer da sala quer da escola, de “comunidade de partilha de experiéncias, culturais da
vida real”, resultando em trés finalidades formativas: a iniciagao as praticas democra-
ticas, a reinstituicdo dos valores e das significagbes sociais e a reconstrugdo coope-
rada da cultura (Oliveira-Formosinho, 1996, p. 144). Os meus envolvimentos nas roti-

nas da sala foram sendo progressivos, aumentando de acordo com o conhecimento e

64



no¢cdes do mesmo, finalizando com um sentido de pertenca no ambiente. Por outro
lado, destaco a participacdo e sugestdes feitas diariamente hos momentos coletivos
do grupo, diferenciados em cada dia da semana, segundo a agenda semanal criada
no inicio do ano letivo. As propostas e sugestdes tiveram sempre interligadas com as
necessidade e interesses dos grupos, acabando por dar origem a alguns TP. Algumas
vezes foi necessério restabelecer as atividades planeadas e propostas pela agenda,
em reunido de conselho ou partilhas em grande grupo, que acabaram por ir planeando

as atividades e assim o desenvolvimento dos varios interesses.

Em relacdo & organizacdo dos espacos de brincadeira, descrita por Niza (2015,
p. 150) encontramos: a area da garagem, a area de escrita com computador, a area
da matematica, o laboratdrio das ciéncias, area de jogos e puzzles, o atelier das artes
plasticas, a area do faz de conta e a cozinha de lama (no espaco exterior & sala).
Nestas areas tive a oportunidade de brincar com as criancas, conhecendo-as melhor
e potenciando aprendizagens nas mesmas. O atelier das artes acabou por ser um
espaco onde as conversas eram mais intimistas, permitindo conhecer e auxiliar as cri-
ancas de uma forma mais evidente. Muitas das vezes nestas situacfes era possivel

dar um novo rumo as producdes, desafiando as criancas a reflexdo das mesmas.

Em relacdo aos instrumentos de pilotagem podem-se referenciar: o diario do
grupo, o quadro mensal de presencas e contagens, 0 mapa de comunicacdes, o plano
diario, o mapa de mostrar, contar e escrever, o quadro de registo do tempo, o quadro
de tarefas, 0 quadro de atividades e o quadro de regras da vida. Na fase inicial da
intervengao as criangas tomaram iniciativa em me explicar o funcionamento do ambi-
ente, revelando a sua no¢éo de cada instrumento tal como a sua utilidade na regulacdo
e organizagao do grupo. Ao longo da intervencéo sugeri a introducdo de uma ampu-
Iheta para o0 momento de Mostrar, Contar e Escrever, de forma a otimizar a gestéo do
tempo de comunicagdo por cada crianca, tal como a preparacgéo e reflexdo da sua

comunicagao.

O tempo e as rotinas do grupo seguem a proposta de organiza¢éo do tempo do Modelo

Pedagogico do Movimento da Escola Moderna, isto é:

Acolhimento;

Mostrar, Contar e Escrever;

Planificacdo em conselho;

Lanche e Brincadeiras no exterior;

Atividades e Projetos, Horta ou Saida;
Comunicacdes;

Almoco;

Atividades no exterior;

Atividades, projetos e atividades culturais coletiva;
Balan¢co em conselho ou reunido em conselho;

©OoNTOr®WN
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10. Lanche

O dia-a-dia na sala seguia por norma a proposta do modelo, podendo haver
dias em que néo se realizava o momento de Mostrar, Contar e Escrever, como por
exemplo nos dias de Horta, nos dias de atividades com 0s outros grupos do Jardim de
Infancia, tal como atividades culturais ou de interesse ao grande grupo (como mais
adiante irei apresentar a sensibilizacdo as alteracdes climaticas). Também se adiavam
as comunicactes do periodo da manha para o da tarde pela extenséo das atividades
e projetos.

Ainda em relacdo a metodologia é importante referir o Trabalho por Projeto (TP)
parte integrante do Modelo espera potenciar interesses, quer de forma individual, pe-
guenos ou grande grupo. O TP é reconhecido pelas criancas de forma a encontrarem
respostas as suas curiosidades e inquietagdes, sabendo onde manifesta-las. Os mé-
todos de aprendizagem cooperativa acabam por fundamentar a organizacao do grupo
pelas diferentes idades e o consequente desenvolvimento na Zona de Desenvolvi-
mento Proximal, segundo teorias Vygotskianas (Folque, 2018, p. 72). Por outro lado,
e segundo o Projeto Curricular (2018), os métodos cooperativos promovem facilidades
em relacdo a resolucéo de conflitos quer relativamente a sua frequéncia quer na con-

sequente responsabilidade por outros, acabando por potenciar competéncias sociais.

As condicdes e caracteristicas do contexto e da intervengédo em Educacéo Pré-
Escolar permitiram desenvolver sete trabalhos por projetos, tendo tido a aprovacéo da
recolha de dados por todos/as encarregados de educacgdo. Tal como referido o con-
texto regido pelo Modelo Pedagdgico do Movimento da Escola Moderna ja potenciava
o trabalho por projeto, sendo do conhecimento e presente nesta pratica educativa.
Desta forma, as criangas apresentavam uma nocdo de projeto, tal como de todo o

procedimento para os desenvolver.

De forma a documentar os processos e os resultados do estudo, selecionei
dois Trabalhos por Projeto que considerei com maior relevancia para o grupo: o projeto

Vamos acabar com o lixo do planeta e o Projeto dos Tubardes.

O projeto de intervencéo foi aquele que teve uma maior duracao e maior envol-
vimento e significado para a grande parte do grupo. Este projeto intitulado de Vamos
acabar com o lixo do Planeta, surgiu de acontecimentos a nivel mundial, mais precisa-
mente da Greve Estudantil pelo Clima, School strike 4 climate com a mentora ativista
Greta Thunberg. Para além da ades&o as duas greves estudantis na cidade de Evora,
0 grupo desenvolveu Vvarios processos de consciencializagcdo ambiental e de preser-

vacdo ambiental, intervindo praticamente na comunidade com sessdes de limpeza e
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de colocacgéo de cartazes, alteracdo de héabitos relacionados com o consumo exces-

sivo de plastico e propostas de alteracao desse consumo em Assembleia de Escola.

Dos varios projetos de investigacao destaco um, o Projeto dos Tubardes,
surgido de uma proposta emergente “Existem tubardes no rio Tejo? BR(6:03)” com
origem na travessia da Ponte Vasco da Gama no ambito de uma visita a Lisboa ao
Musical da Rapunzel. O projeto acabou por ser desenvolvido, maioritariamente, por 5
criancas, embora tenho havido participacdo de muitas outras criancas do grupo du-

rante a fase de construcédo do suporte de comunicacao.

Os projetos de producéo foram em maior nUmero como a construcao de
um restaurante chinés como area de faz-de-conta, o projeto dos computadores da
B(5:5) e da M(5:07), o projeto das esculturas do D(4:09), o projeto das maracas, entre

outros.

4.2. Intervencao

4.2.1. Projeto dos Tubardes

O Projeto dos Tubardes foi originado por uma proposta emergente: “Existem
tubardes no rio Tejo? B(6:03)”; no contexto da travessia da Ponte Vasco da Gama no
ambito de uma visita a Lisboa. Para além disso, no inicio do més de janeiro foi regis-
tado no Diario uma questao, na coluna “Queremos Fazer”: “O que ha dentro de um
tubarao?”, tendo-se desenvolvido o projeto no sentido de responder estes dois interes-
ses. A formacdo do grupo surgiu em reunido de concelho onde quatro criangas se
juntaram a crianca que tinha feito a questdo no autocarro- “Existem tubardes no rio

Tejo?”.

Na primeira fase e em reunido as criangas questionam-

se, partilhando os seus saberes sobre o tema, definindo um pro-
blema comum. Segundo o Modelo Pedag6gico do Movimento
da Escola Moderna a fase de planeamento € descrita e docu-

mentada no instrumento de pilotagem Mapa de Planeamento do

Projeto “onde se regista: o que queremos saber, o que ja sabe-

mMos ou pensamos saber, onde vamos saber, o que vamos fazer

R Sabemps:

O que queitmas oo

com os dados que recolhemos, como e quando vamos divulgar, - : ‘

e avaliacao do projeto” (Guedes, 2011, p. 6). Este instrumento
Figura 19 — Construgdo do Plano de

apoia e orienta todas as atividades para a realizag&o do projeto. Projeto
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Na elaboragdo do plano de projeto fui
documentando as varias ideias sobre o tema

gue as criancas iam referindo, dando oportuni-

Yo
e

dade de discussio de varias delas entre as cri- Rk

ancas. Desta forma, acabei por registar uma

(Onde. vamss  pesaui
¥t 3 * Na incétied.
\) que queremos Hazer W i ek

sintese das interagdes. Em relacdo as questdes e

| A quem vorws comunicar?

do projeto foram registadas quatro em reuniao, |

havendo criancas responsaveis pela pesquisa
Figura 20 — Plano de Projeto dos Tubarbes

de mais que uma questao: ” Onde vivem o0s tu-

bar6es?”, “Quantos dentes tém os tubarbes?”, “Quais as cores dos tubarbes?”, “O que
existe dentro dos tubarbes?”. No que respeita as fontes para recolha de dados, as
criancas afirmaram facilmente a pesquisa no computador, mas também nos livros, es-
pecificando “nos livros da biblioteca da escola”. O habito de pesquisa em livros e
acesso aos materiais disponiveis na biblioteca escolar potenciam nédo so as interacdes
entre as criangas dos varios ciclos como o sentido de pertenca do Jardim de Infancia
a comunidade escolar, que por vezes é segregada. De forma a tornar o plano de pro-
jeto um instrumento reconhecido pelo grupo as criangas personalizaram-no, dese-

nhando elementos relacionados com o tema, como ilustrado na Figura 20.

A construgdo de uma maquete de um tubar&o foi rapidamente decidida pelo
grupo como suporte de comunicagéo, fazendo-lhes sentido partilha-la ndo sé com os
colegas do grupo como também com as criangas das outras salas. No entanto, referi-

ram ainda que queriam deixar exposta a maquete, fazendo uma “exposigao”.

Os reajustes do plano aconteceram regularmente, sempre que alguma crianca
sentia necessidade de esclarecer ou saber mais sobre alguma questéo relativa ao pro-
jeto, ou até mesmo clarificar ou especificar um aspeto. Por outras palavras, inicial-
mente as criancas queriam saber vérias caracteristicas dos tubardes, no entanto, du-
rante a pesquisa, compreenderam a grande diversidade de tubardes, tendo acabando
por negociar entre trés espécies, de forma a especificar a pesquisa apenas numa es-
pécie de tubardes.

Tal como planeado pelas criancas a pesquisa foi realizada na biblioteca da es-
cola, onde procuraram livros sobre tubardes com ajuda das funcionarias da biblioteca.
A pesquisa em livros foi f4cil para as criancas, encontrando facilmente varias espécies
de tubar@es, identificando-as. Ja na internet as pesquisas tiveram de ter um maior
suporte da minha parte, apesar de uma das criancas ja ter muitas nogdes de escrita e
leitura. Das centenas de tubarfes pesquisados foram selecionados trés que poderiam
ser investigados de forma mais detalhada, tal como reproduzidos na maquete, sendo

eles: o tubarado-branco, o tubardo-frade e o tubardo-baleia. Para a tomada da decisdo
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surgiram naturalmente argumentos, o R(4:1) e o V(4:08) argumentaram que queriam
saber mais sobre o tubardo-frade, uma vez que era o tubardo que teria sido visto no
rio Tejo; enquanto, o BR(6:03), o A(6:00) e o BRR(5:09) queriam saber mais do tuba-
rdo-baleia, pois era o maior tubardo do mundo- “quase uma baleia” A(6:00). As duas
criangas mais novas acabaram por consentir com as outras trés, decidindo saber mais
sobre o tubardo-baleia. O poder de persuasao das criancas mais velhas acabou por
se destacar, demonstrando que a maquete seria muito maior se fizessem de um tuba-
rdo maior, uma vez que a diferenca de tamanhos das duas espécies € de alguns me-

tros.

Caderno de Formag&o:01.05.2019

De regresso a biblioteca as criangas pedi-
ram ajuda a bibliotecaria: “precisamos de li-
vros sobre tubarées” B(6:03) A equipa da bi-
blioteca ajudou imenso, dando cinco referén-
cias literarias com referéncia a tubarbes. Ape-
sar dos livros ndo referirem as informagbes
necessarias para responder as perguntas do

projeto, as criangas viram outras espécies de

tubarBes com formas, tamanhos e feitios dife- Frigura 21 - Pesquisa na biblioteca da escola
rentes daqueles que conheciam, interes-

sando-se bastante. Uma dessas imagens era de um tubardo as bolinhas, tendo o V
perguntado se era um tubardo porque nado era azul e cinzento. Desta forma, procura-
mos no computador da biblioteca inicialmente as cores dos tubardes e depois a ques-

tao relativa aos dentes.
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No entanto, a pesquisa néo se realizou apenas
na biblioteca, tendo havido outros momentos de pes-
guisa na sala de atividade onde as criancas investiga-
ram mais especificamente sobre as caracteristicas dos
tubardes-baleia, como por exemplo a questao relativa
a denticdo. A informacdo acabou por ser, na maior

parte das vezes, lida por mim, acabando por selecionar

apenas a de interesse para as criancas. Desta forma, | : |
Figura 22 — Pesquisa na sala de ativida-
guer o excesso de informacéo, quer a informacédo in- des

correta acabou por ndo ser exposta as criangas.

Por vezes o grupo teve tendéncia a se afastar das questdes planeadas, disper-
sando-se na sua pesquisa, tendo de ter relembrado o plano de projeto e as questbes

planeadas, de forma reorientar as pesquisas.

O desenho surgiu naturalmente como expresséo da crianga ndo s6 como re-
presentacdo da sua aprendizagem, como também como suporte de explicagdo para
outro. A audicao de textos cientificos, potenciado por ferramentas informaticas, permi-
tiu 0 acesso da informacgéo as criancas nao leitoras. Estas ferramentas acabam por
permitir o acesso em codigo escrito as criancas, dando-lhes oportunidade de acesso,
para além dos suportes video disponiveis, que por vezes nao respondiam as questdes

das criancgas.

Ja na fase de montagem do suporte, reutilizando materiais de desgaste: garra-
fOes e jornais; o A(6:00) sentiu a necessidade de saber mais caracteristicas sobre o
tubardo-baleia, mais precisamente sobre a sua pelagem. Assim, j4 na sala de ativida-
des juntamente com mais duas criancas pesquisaram fotografias e videos sobre o ani-
mal de forma a conhecé-lo melhor e assim a sua maquete. Estas criangas refor¢caram
a pesquisa no que diz respeito ao as formas, nimero de barbatanas, cor, etc., do tu-

barao-baleia.

Ainda se enquadrando na fase de execuc¢ao a construcao do suporte de comu-
nicacao, isto é, o tubardo-baleia como produto principal, tendo surgido necessidade de
producéo de cartazes informativos, fundo para exposi¢ao e o seu titulo. Estes suportes
escritos e ilustrativos do projeto, documentam as aprendizagens adquiridas ao longo

dos processos pelo grupo, como divulgam-nos a restante comunidade escolar.

A maquete, tal como referido anteriormente, foi feita pela unido de garrafdes de
agua- material escolhido pelas criancas-, de forma a se encaixar a extremidade de um
com a base de outro (furada), formando uma estrutura que se assemelhe ao corpo do

animal. No entanto, apds montagem da estrutura quiseram forra-la com papel, no
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entanto iriam gastar muito papel que seria para pintar de seguida, desperdicando-o.
Dai que tenha sugerido que forrdssemos a estrutura com jornal e uma massa de cola.
As criangas concordaram com a ideiam, distribuindo os varios ingredientes e materiais
gue as criangas trariam: garrafdes e jornais; ficando eu responséavel por levar os ma-

teriais para fazer a massa- pasta de papel.
Caderno de Formacdao: 26.04.2019

Tal como planeado hoje demos inicio a constru¢do da maquete de tubardo. O
V trouxe um garrafdo e assim conseguimos construir uma estrutura com trés garrafoes
seguidos. Apesar das criangas terem referido que queriam 4 garrafdes como corpo do
tubardo, aceitaram a sua construgédo, deixando as pontas livres para segunda-feira
continuarem, caso alguma crianga trouxesse outro garrafdo. Inicialmente o BR(6:03)
foi misturando os ingredientes num alguidar que as outras criangas iam colocando. Em

relacdo as medidas utilizadas foi-se adicionando farinha a 4gua até que a textura fi-

casse com alguma consisténcia, a quanti- N el - 'y
dade de cola foi reforcada uma vez que o '
suporte era plastico e por isso poderia ha-
ver uma maior resisténcia do material. Co-
locamos vinagre para que a mistura com
0 tempo ndo apodrecesse, deitando mau

cheiro. O B 8 e
A\ m '

As criangas do projeto aca-
baram por convidar e aceitar a
ajuda de outras criangas do grupo
tornando-se uma atividade onde
guase todas as criangas participa-
ram. Para além se mexerem e ex-
perienciarem a sensacdo da massa
de papel foi notéria a brincadeira,
onde se sujarem fez parte e animou

0 momento. Apés algumas fitas co-

Figura 24 — Construgéo do modelo

locadas as criangcas compreende-
ram que tinham de retirar algum excesso das fitas para que a estrutura néo ficasse

muito molhada.

O processo de construcdo do modelo demorou varios dias, havendo criangas
gue nem todos os dias tinham interesse em participar nas suas atividades. Na maioria

das vezes essas criangas eram as mais novas, referindo preferir a exploracdo nas

71



areas. No entanto o0 compromisso com 0s colegas no projeto acabou por gerir discus-
sdes com as criancas mais velhas. Estas referiam que tinham de ajudar e trabalhar na
construcao da maquete, tendo de fazer “um bocadinho e depois [poderiam] ir brincar”
B(5:09). O aperfeicoamento da maquete surgiu pelas crian¢cas mais velhas, que aca-
baram por revelar um maior envolvimento nas atividades. As criancas reuniam e ti-
nham facilidade em discutir ideias, tomando decisdes pela hegocia¢ao ou por votacao
pela maioria. Estas capacidades sao regularmente potenciadas devido aos principais
definidos pelo Modelo Pedagdégico do Movimento da Escola Moderna que permite as
criancas desenvolverem as suas capacidades sociais, mais precisamente as skills dis-

cursivas e cooperativas.

Caderno de Formacéao- Pintura do modelo de tubardo: 29.04.209

O grupo reuniu-se em torno do modelo j& seco e verificou que que necessitava
“fazer uma cor nova” para pintar o tubarao, pois ndo era nem azul, nem preto, nem
branco, era a mistura.

BR(6:03): Podemos fazer uma cor nova?

Eu: Para qué?

BR(6:03): Para pintar o tubarao, ele é assim a mistura de azul, de preto e branco...
BRR(5:09): Assim um cinzento azulado.

R(4:01): Temos de pintar o tubaréo.

Eu: Exato, experimentem primeiro com pouca tinta, pode ser?

R(4:01): Sim!

As criancas recolheram os materiais necessarios, ndo so as varias tintas como os pin-
céis e um recipiente para misturar a tinta.

O B(6:03) ficou responsavel por pintar uma das barbatanas, tal como o R(4:01),
enguanto que a A(4:12), o V(4:08), o A(6:00), o M(5:06) e o BRR(5:09) decidiram pintar
0 corpo do modelo do tubardo- algumas criancas do grupo ajudaram na atividade.
Como o espaco do atelier € pequeno para tantas criangas, o B(6:03) e o R(4:01) fica-
riam de pintar o tubardo na parte da tarde. No entanto, outras atividades foram desen-
volvidas, tendo de se terminar amanha.

Figura 26 — R(4:01) a pintar uma barbatana do Figura 25 — O B(6:03) a pintar uma barbatana
modelo de tubardo do modelo de tubardo
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Apés a secagem destas duas pecas o B(5:09) e o
A(6:00) decidiram que a pelagem do tubardo ndo era apenas
cinzenta, querendo fazer pequenos circulos em tonalidades
de branco ou cinzento claro. Apds toda a superficie esta co-

berta de circulos, ainda pintaram os olhos com material idén-

tico a esferovite. A juncdo das varias pecas foi feita por mim,
utilizando cola quente, segundo a orientagéo das crian- -

o ) ) Figura 27 — Pelagem do modelo do
¢as que me foram indicando os sitios em que queriam as tubardo

barabatanas, a cauda, a cabeca e os olhos.

Em relacdo a construcdo dos cartazes, reuni o
grupo e ao analisar o mapa de planeamento conversa-
mos sobre o que tinhamos aprendido, indo registando
as varias interacfes e
- ' produtos de formagéo.
r\.‘c\‘v‘e \nvew; “o 6 ‘B O R(4:01) faltou, dando

R bnobe 7 f origem a uma diviséo de
: um cartaz para cada cri-
anca, correspondente a

cada uma das pergun- rigura 28 — Modelo final do tubaréo-

baleia
tas do mapa de planea-

mento. O V(4:08) ndo concluiu a escrita, aborrecendo-

se, mesmo estando longos minutos concentrado e fo-
cado na escrita do texto. No entanto o BR(5:09) questionou o V(4:08) se queria ajuda
e este aceitou imediatamente, procurando outra atividade para fazer. Em pouco tempo

o0 BR(5:09) terminou o escrito, dando retoques nas letras que o V(4:08) tinha escrito.
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Foi decidido pelo grupo que a ex-
posicao do Projeto seria & entrada da sala
de atividades. De forma a melhorar a
apresentagdo do projeto decidiram pintar
um fundo para destacar a maquete- “o tu-
barao esta no mar” V(4:08). A exposigédo
foi organizada com as criangas, ficando

como demonstra a Figura 31. Em relagéo

a comunicacdo aos outros dois grupos do

Figura 30 — Pintura das ondas

Jardim de Infancia as criangas ndo demons-

traram interesse, referindo que néo o queriam fazer, preferindo manter apenas a ex-
posicdo na sala. As criancas do grupo acabaram por procurar 0s responsaveis pelo
projeto dando-lhes feedback sobre a exposicdo. No conselho as criangas comunica-
ram a exposicao ao grupo, explicitando ndo s6 os produtos das pesquisas como, e

com maior enfoque, o processo de produgdo da maquete.

As familias foram comentando o projeto, dando uma maior importancia ao mo-
delo de tubardo produzido. O BR(6:03) apresentou o projeto @ mde na manha seguinte
a montagem da exposicao, lendo-lhe os cartazes e referindo ainda outras curiosidades
aprendidas durante a fase de pesquisa. A mae demonstrou uma admiracdo na produ-
¢ao da crianga, contando-lhe curiosidades sobre os tubardes. Outra encarregada de
educacéo acabou por referir, mais tarde, que o filho tinha pedido ajuda para realizar
pesquisas em casa sobre os tubarbes, chegando a fazer uma colecéo de desenhos de
tubarbes de diferentes espécies em casa. Para além disso, foi das criancas que de-
monstrou uma maior responsabilidade em reunir e trazer materiais para a construcao
da maquete. O projeto acabou por responder as questfes e curiosidades do grupo,

denotando-se diferencas nos envolvimentos dos elementos do grupo.
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Figura 31 — Exposigdo do projeto

O projeto dos tubardes destacou-se pelo desenvolvimento do poder de argu-
mentagéo, negociacdo e tomada de decisdes em grupo, superando as dificuldades
das criancas desde a fase inicial - plano de projeto. As criangas mais velhas acabaram
por atribuir e destacar a responsabilidade de forma igual a todos os membros, relem-
brando e chamando a atencdo das mais novas relativamente ao seu compromisso com
o TP. Na preparagéo da exposicdo foi claro o envolvimento de todos os membros,

dividindo tarefas com base na negociacao.
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4.2.2. Vamos acabar com o lixo do Planeta
O quarto projeto selecionado para documentar neste relatério foi o0 que maior

impacto na minha vida teve, quer em relacdo a pratica profissional, quer em relagédo a
visdo e forma de olhar para a vida. “Vamos acabar com o lixo do planeta” foi um projeto
gue surgiu no ambito do movimento mundial School Srike 4 climate da ativista sueca
Greta Thunberg. A jovem ativista de 16 anos preocupada com as alterac¢des climaticas
e o0s seus efeitos para a espécie humana iniciou um movimento de greve a escola,
como protesto contra a desvalorizagdo da causa pelo governo e parlamento suecos.
O movimento comecou a ter adesao de outras criangas que todas as sextas-feiras se
juntam para uma manifestacao a frente do parlamento, faltando as aulas. Em marcgo
do ano corrente 0 movimento ja contava com 36 semanas de greve seguidas, abran-
gendo mais paises com a mesma iniciativa. A divulgacdo do movimento pelas redes
sociais permitiu a globalizacéo da causa, tendo sido agendada uma greve mundial por
Greta no dia 15 de marco, solicitando a adesdo de todas as criangas e jovens do

mundo que o fizessem em prol da qualidade de vida no planeta terra.

Por se ter reconhecido a importancia da causa a equipa da Educacéo Pré-Es-
colar considerou importante participar na iniciativa, reunindo criancas, jovens e as suas
familias na Praca do Giraldo. No entanto, teriamos de apresentar o projeto as criangas,
compreendendo o reconhecimento e interesse delas pela causa. Desta forma, reuni o
grupo no polivalente e comecei por mostrar o filme online da Greta no Parlamento
Europeu, onde apresentando as suas motivagdes. Ao longo da apresentacéo do filme
fui explicando e traduzindo algumas passagens da sua interagdo. Apos a visualizacdo
do filme da Greta falamos sobre as consequéncias da poluicdo no ambiente- identifi-
cando varias a¢fes poluentes- compreendendo que essa poluicao tem efeitos negati-
VOS Nos VAarios ecossistemas. Para além do filme disponibilizei varias imagens seleci-
onadas anteriormente que sensibilizavam a consciencializa¢do da problematica, dis-

poniveis no Apéndice F, dando inicio a discussao do tema.

Caderno de Formacg&o- Sensibilizag&o: 11.03.2019

Eu: sexta-feira vai haver uma greve na Praga do Giraldo para mostrarmos que também
estamos preocupados com o clima.

E(6:4) Mas eu néo quero faltar a escola.

Educ: Mas nds podemos ir todos na sexta-feira, querem ir?
E(6:4): Assim ndo faltamos, quero ir.

L(4:4): Nao.

Eu: Porque?

L (4:4): Porque néo.

M(5:7): Podemos ir com os pais.
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Educ: Sim, podemaos convidar os pais.
A(6:5) Sim!!
A reacdo da imagem da baleia (morta numa praia devido a ingestéo de plastico)

M(5:7): Eu ja vi uma vez com a minha mae uma baleia que estava ... e os senhores
fizeram um buraco na barriga e saiu muito lixo e até espuma.

Eu: Estava doente? Porque comeu lixo?
M(5:7): Sim!

As criangas pediram para ver mais filmes e decidi escolher um disponivel no
youtube que demonstrasse as consequéncias da poluicdo nos ecossistemas, princi-
palmente relacionados com o aquecimento global. O filme para além de imagens e
pequenas curtas-metragens tinha varias questbes que permitiram a reflexao: “Sera
que a culpa é nossa?”

Cri: Nao!!
Filme: Sim!

A banda sonora e a curta-metragem dos ursos polares foi bastante sensivel as
criangas, envolvendo-as na compreensédo e nos sentidos do problema. No final duas
criangas emocionaram-se, chorando principalmente pelo entendimento catastréfico
dos ursos polares- sem gelo para viver e sem alimento. Ao me deparar com as criangas
a chorar, aproximei-me delas reconfortando-as com gestos afetuosos, criando-se um
espaco de sugestao o grupo.

Educ: A Greta também viu este filme e ficou muito preocupada.
Eu: Querem fazer a greve como a Greta na sexta-feira?
Cri: Sim!!!!
No dia seguinte na reunido de acolhimento retomamos ao tema: o que precisa-

mos para a manifestacao?
Caderno de Formacéao: 13.03.19

A construcdo dos cartazes foi planeada para a parte da tarde, no entanto du-
rante a elaboracdo do plano do dia fez sentido avancar com as propostas, surgindo
uma “chuva de ideias” as questdes: o que polui mais o ambiente? O que achas mais
preocupante? Como podemos resolver o problema?; entre outras. Dando origem as
seguintes ideias:

Projetam o rio do lixo;

Viva as bicicletas;

Abaixo os carros;

Quero o ar limpo;

Quero o0 nosso mundo limpo;
N&o queremos o rio sujo;

N&o queremos o planeta terra sujo;
N&o queremos fumo dos carros;
Abaixo o lixo;

Queremaos carros elétricos;

N&o queremos o mar com lixo;
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Queremos baleias felizes;

Queremos destruir as chaminés;

Temos de reciclar;

Temos de separar o lixo;

Pouparmos agua;

Fechar a torneira;

Vamaos construir um aspirador para limpar o planeta.

No periodo da tarde, ja na construcao dos cartazes, foi decidido no plano do
dia reutilizar cartdo para a construgdo dos cartazes. (...) e espago mais individualizado
permitiu ndo s6 outro ambiente de confianga como também um maior tempo desde a
conversa inicial, potenciando reflexdes das criangas. Por também ser um es-
paco/tempo mais individual a crianga pode ter tido quer tempo quer vontade e sensa-
¢do de bem-estar (estando menos inibida), dando origem a novas solu¢des ao pro-
blema. As ideias foram mais claras, solucionando o problema de forma mais especi-
fica, como por exemplo: “construir um aspirador para limpar o planeta”(A).

A QYN

|~ Tevos we , :
S Figura 32 — Pintura de cartazes

Figura 33 — Cooperagdo na escritd  rigyrg 34 - Sentido comunicativo da escrita

A atividade de elaboracao dos cartazes verificou-se com altos niveis de envolvi-
mento de todas as criancas, tendo-se criado um ambiente de grande entusiasmo e es-
pera pela Greve Estudantil Climatica. As criangas continuaram a pesquisar a tematica
no computador, comunicando a manifestacdo com familiares e com outras criancas da
escola. Gradualmente foi-se verificando atitudes das criancas em prol do movimento,
observando o que as rodeia com um olhar critico em relacdo a poluicdo e a acéo hu-

mana.

Figura 35 — Cartazes
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O dia de hoje foi de grandes emocbes, as crian¢cas agarraram entusiastica-
mente 0s seus cartazes desde a saida da sala, gritando frases de manifesto ainda na
escola. Ao sair da escola um grupo de criancas constatou a grande quantidade de lixo
no chdo, na area entre a escola e o bairro.

A(6:5): Olha Mafalda, tanto lixo!

B(5:9): E pléastico, olha!!

Eu: Ah, é verdade, o que podemos fazer para mudar isso?
B(5:9): Podemos apanhar!

Eu: E mais?

A(6:00): Podemos por assim cartazes (p6e o seu cartaz junto de um poste de eletrici-
dade).

Eu: Olha que boa ideia, podemos fazer um projeto, o que acham?
B(5:9): Boa ideia!

Eu: Podemos apanhar o lixo do bairro, fazer cartazes e mais coisas...

Figura 36 — Greve Estudantl! pelo Clima — 15.03.2019

Ao chegar a Praca do Giraldo as reac6es dos jovens que ja estavam na praca
foram evidentes, ficando admirados com a presenca, adeséo e sensibilizacdo escrita
em cada cartaz das criangas. As frases de ordem que se gritavam ajudaram a criar um
ambiente emocionante, onde as criangas olhavam para adultos e ambos criavam sen-
tidos ao momento. A M(5:7) destacou-se do grupo, mostrando grande preocupacéo
em relacdo aos ursos, ao gelo, ao calor e ao plastico no mar. O ambiente ficou muito
intenso, tendo chegado a me arrepiar! As criangas gritavam “O planeta € nosso” e os
jovens e adultos acompanharam as criangas por alguns minutos, acompanhando-as
na frase. Durante a manifestacédo decidi fazer uma entrevista a M(5:7):

Eu: O que queremos com esta manifestacdo?
M(5:7): Queremos que as pessoas... queremos as baleias felizes!
B(5:5): E queremos os pais felizes e ndo queremos 0s animais mortos.

Eu: E temos de pedir ajuda a quem?
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M (5:7): A Gretal

Eu: E mais? Temos de pedir a quem? (...)
B(5:5): E temos de destruir as chaminés!

Eu: Vamos pedir aos ministros?

M(5:7): Sim, vamos pedir aos ministros.

Eu: O que?

M(5:7): Senhor ministro agente quer destruir as chaminés!
Eu: Para qué?

M(5:7): Para n&o deitarem mais fumo!

Eu: Sendo o que é que acontece?

B(5:5): Senéo a cidade fica toda cheia de fumo!
Eu: E depois nés o qué?

M(5:7): Ficamos com calor e mortos!

Foram muitas as pessoas que questionaram a nossa presenca ali, desconhe-
cendo 0 movimento internacional e 0s seus prepdsitos, pediram para fotografar os car-
tazes e faziam diretos no local. Muitos foram 0s jovens que conversaram com as Cri-
ancas e pediram para tirar fotografias aos seus cartazes, demonstrando grande admi-
racdo. O impacto na sociedade de criancas tdo pequenas num movimento de grande
escala e de tanta importancia potenciou 0s seus sentidos e aumentou a sua importan-
cia para todos aqueles que estiveram presentes.

Na semana seguinte & manifestagéo tive oportunidade de reunir com o grupo e
falar do que tinha acontecido, quer relativamente a manifestacao quer a conversa com
algumas criancas durante o percurso até a Praga do Giraldo. A provocagdo ambienta-
lista acabou por dar origem a um projeto de intervencgéo, deixando de ser apenas uma

atividade de boas ac¢des de cidadania ou de preservacao ambiente.

Desta forma, iniciamos o planeamento do nosso pro-
jeto de intervencao, detetando os principais problemas: o lixo 1oblemas
narua e o plastico das sanduiches; como demonstra a Figura
37. A descricdo dos problemas foi mais tarde documentada
no plano de projeto, com base nas varias ideias das crian- =

¢as, quer durante a reunido de planeamento quer no decor-

rer de outras atividades, como por exemplo a caminhada ;Opg:; q:_;';:mm»m;amr«m“
até a manifestacao, reunido de concelho, entre outras, tal _‘i :m*m‘jr“"jm“ “‘“'“"“‘“‘“""‘g
como ilustrado na Figura 38. Durante a discussdo dos pro- .
blemas, tentamos encontrar solu¢cdes ou medidas que po- ;eawiﬂfiiﬁ::fm:u:;
deriamos tomar para diminuir os seus impactos. Tl o e
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A questao relativa ao lixo encontrado na rua teve uma solucéo clara para as
criancas: limpeza do perimetro fora do recinto escolar e colocacao de cartazes de sen-
sibilizacdo. Ja a questdo da pelicula aderente que reveste as sanduiches dos lanches
nao teve uma solucao imediata, tendo sido inicialmente solucionado com uma caixa
que poderia ser utilizada muito mais vezes que a peliculas.

De maneira a realizar um diagnostico a quantidade  rigyrq 38 - 0 que queremos mu-
dar?

de lixo que haveria em redor do recinto escolar, organizou-

se uma visita, sendo necessario planea-la.

Caderno de Formacgéo: 26.03.2019

O BRR e 0 BR decidiram construir um mapa com o trajeto do passeio de amanha em
busca de zonas com lixo. O BRR disse logo que tinhamos de ir ao mapa do google,
escrevendo na barra de pesquisa “MAPA”.

Ao selecionar a ferramenta google o BR comecgou logo a escrever Escola na barra de
pesquisa, no entanto entendeu que tinha de escrever algo mais:

BR: Assim nao aparece a nossa escola, tenho 3 - I
de escrever Escola M. F. P.. %

Eu: O que achas BRR?

BRR: Eu também acho, sendo pode ser a escola
da minha mae.

Eu: Exatamente. Queres ajuda BR?

BR: Nao, eu sei escrever sozinho.

As duas criancas nao tiveram difi-
culdades em localizar a escola no mapa,
tendo capacidade de leitura com visao su-
perior e manipulacdo do mapa no compu-
tador. Perguntei se queriam tirar uma foto-
grafia ao mapa para podermos desenhar o
caminho ao qual afirmaram. Assim, ensinei
a ferramenta “prt sc sysrq” numa das teclas
do teclado que tira uma fotografia ao ecra.
Abrindo o paint coldamos a imagem e dese-
nhamos com o pincel o caminho negociado
entre as duas criancas e eu. Tendo tido o
resultado seguinte ilustrado na Figura 40.

Figura 40 — Mapa impresso para a saida de campo
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Antes do inicio da visita as criancas responséaveis pela criagcdo do mapa escla-

receram os objetivos da visita, sugerindo a forma de identificar as zonas mais poluidas.

Caderno de Formacdo: 27.03.19

A atividade foi preparada na sala, onde o BR e 0 BRR apresentaram os mapas
criados e impressos, esclarecendo as criangas o seu objetivo: “desenhar uma bolinha
dos sitios onde encontrarmos lixo”. Antes de sairmos do recinto escolar o A(6:00)
observou a grande quantidade de baldes de lixo: “aqui tém muitos lixos e assim esta
limpo”.

Ao sairmos da escola paramos e lemos o0 mapa, compreendendo para que lado
tinhamos de seguir, de acordo com o trajeto do mapa:

BR: Em direcdo ao restaurante chinés, por aqui!
BRR: Mas olha ali esta tanto lixo, temos de pér uma bolinha.

Desta forma foi registada a primeira bolinha no mapa, referindo-se a uma
guantidade de lixo ao longo da grade escolar a direita da saida. Ao longo dos primeiros
metros foi avistado grandes quantidades de lixo, ndo sé no passeio como na estrada
e espacos de estacionamento, tendo as criangas se organizado em dois grupos para
registar as zonas.

Até ao restaurante chinés
foram assinaladas véarias zonas com
necessidade de intervencdo, nao
havendo grandes dificuldades na
leitura do mapa. Ao chegar ao
restaurante chinés paramos para
encontrar qual das ruas deveriamos
de seguir, tendo o BR, 0 A(6:00) e o
BRR se orientado rapidamente,
dizendo qual o caminho- o grupo
seguiu-os. Os metros seguintes
foram mais pacificos, tendo a E(6:4) ; "
dito: “Aqui nao ha lixo nenhum”. Figura 41 — Marcagdo das zonas mais poluidas no maa

Quando nos aproximamos novamente do recinto escolar, a quantidade de lixo
junto da vedacéo ja era consideravel. As criancgas visualizaram logo e marcaram no
mapa as zonas.

ApOs a visita senti a necessidade de dar nome ao projeto, todos sabiam o que
estdvamos a fazer, mas sem o saber indicar devidamente. De forma foi necessario
escolher um nome, de forma a que todos soubéssemos do que estavamos a falar,

sugerindo o debate na reunido de acolhimento do dia seguinte.

Nota de Campo — 26.03.2019

Eu: Porque é que fomos ontem a rua?
A(6:00): Para ver o lixo da rua...

Educ: Como é que esta a ficar o nosso planeta?
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B(5:5): Esté a ficar sujo!
B(6:3): E esta a ficar muito quente!

Eu: E muito sujo esté a dizer também a A(6:6). Entdo e o que temos de fazer para ele

nao ficar mais quente e mais sujo?

B(5:5): E depois como o planeta vai aquecendo, aguecendo, aquecendo e depois vai

ficar tudo... o planeta todo cheio de fumo! Depois vai derreter tudo!

Eu: Entdo o que temos de fazer para ele néo ficar assim tdo quente? O que é que nés

estamos a fazer? (as criancas nao respondem)

Educ: O que temos de fazer ao planeta?

M(5:7): Nao podemos poluir!

Educ: Entdo acham que o nosso planeta esta a ficar o que?

M(5:7): Muito poluido.

V(4:8): Sujo!

Eu: Entdo e como podemos chamar o nosso projeto? O projeto do....
Educ: O projeto do planeta que esta o que?

M(5:7): Poluido...

Apos duas votagdes, onde se foram eliminando os menos votados, ficou decidido que

o titulo do projeto seria “Vamos acabar com o lixo do planeta”.

Nesta reunido foi possivel ainda potenciar a questao relativa a recolha do lixo,
uma vez que se constatou ndo puder utilizar luvas por serem de plastico. A questao
nao teve solucdo, tendo ficado em aberto. Entre-
tanto, como o movimento foi muito significativo
também para as criancas de outro grupo do jardim
de infancia e estas repararam na grande quanti-
dade de cigarros a entrada da escola desenvolve-
ram também um projeto interventivo. Este preten-

dia limpar os cigarros, tendo encontrado uma so-

lucdo para os apanhar sem luvas: as maquinas do |
lixo. De forma a comunicar a solugcdo do pro-
blema, uma das criangas do outro grupo, foi co-

municar a sua maquina do lixo no tempo de co- & 4
~

municagdes na nossa sala, disponibilizando-se a  Figyrq 42 - constr.

| s
as do lixo

WWE )

ugdo das maquin
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fazer maquinas do lixo se o grupo precisasse. Neste sentido, algumas criangas procu-
raram a ajuda dos colegas do outro grupo, fazendo maquinas do lixo para solucionar
o problema da recolha do lixo. Para construir as maquinas eram precisas canas secas,
rolhas de cortica, pregos, fita isoladora e um martelo, tendo sido realizado na carpin-
taria da sala do outro grupo, por terem todos 0os materiais necessarios. O prego, na
ponta da cana permite colher varios materiais do chdo, ndo sendo necessério tocar

com as maos no lixo.

Com a construcdo das maquinas ja podiamos realizar a recolha do lixo identi-
ficada na visita anterior, tendo apenas de levar sacos para separar o lixo e posterior-
mente colocar nos ecopontos. Tal como planeado no plano de projeto, apenas faltava

fazer os cartazes de sensibilizagédo para colocar junto das zonas com maior poluigéo.

Caderno de Formacéao- Cartazes de sensibilizagdo: 29.04.2019

A proposta surgiu para dinamizar em grande grupo, podendo assistir a uma
maior interajuda e possibilidades de cooperacéo entre as criancas durante o desenho.
A proposta de desenhar uma rua demonstrou-se mais clara com a exemplificagéo de
uma rua pela M no quadro de giz. Cada crianca desenhou numa folha de papel man-
teiga a sua rua: a estrada, arvores, muros, entre outros aspetos considerados impor-

tantes pelas criangas.

Apbs o desenho da rua com apenas cor castanha e verde- técnica que a edu-
cadora cooperante promove bastante- as criangas interessadas recortaram exempla-
res de produtos normais de encontra a poluir as ruas. Apds todas as criangas termina-
rem o seu cartaz, foi feita uma selecéo por duas criancas dos melhores cartazes, tendo
digitalizado e reduzido as imagens, ficando em tamanho A5. No periodo da tarde a B
e a A colaram os cartazes aos cartdes, ficando mais resistentes a condi¢cdes meteoro-

l6gicos adversos.

Figura 43 — Cartazes — Ruas Limpas

Caderno de Formacé&o- Apanha do lixo: 02.05.2019

Assim que as criangas se reuniram na mesa, come¢amos a distribuir as tarefas.

Quem tinha construido as maquinas agarrou a sua, relembrando o perigo na ponta, o
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prego. As caixas que recolhi no bar da escola foram distribuidas pelas criangas, tal
como o jornal que poderia ajudar a apanhar alguns materiais. Da mesma maneira fo-
ram distribuidos os dois sacos reutilizaveis de reciclagem da sala. Os cartazes ficaram
a responsabilidade da L e do D, ficando o BR com a responsabilidade de levar o fio, a

cola e a tesoura.

Logo ao sair do portdo do recinto escolar as criangcas comecaram a apanhar
lixo, dando grande importancia a grande quantidade de beatas no chdo. No entanto,
decidimos apanhar apenas plastico e cartdo/papel, deixando as beatas para uma pro-

xima atividade.

A atividade teve uma duracdo de aproximadamente
40minutos, tendo regressado a sala devido ao calor e a
grande exposi¢ao solar que se fazia sentir. Durante a reco-
Iha do lixo as criangas conseguiram encher varias vezes as
suas caixas, recorrendo ao ecoponto quando considera-
vam necessario. A cooperacao existente neste momento foi
visivel, pois as criangas mais baixas ndo chegavam a aber-

tura do ecoponto, acabando por deixar o lixo cair no chéo.

A E e o A foram as crian¢as que mais ajudaram as restan-

. . .. . . Figura 44 — Colocagdo do lixo no
tes devido a sua altura e a facilidade em despejar o lixo. ecoponto

O BR e a L acabaram por ir escolhendo os sitios para colocar os cartazes,
dando-me o material para atar. Inicialmente a L tentou fixar um cartaz, no entanto ndo
conseguia passar os fios por entre as grades, pedindo-me que o fizesse. O BR foi-me
dando o fio ja cortado para que pudesse prender os cartazes. O BR e a L acabaram
por querer colocar cartazes também no lado direito do recinto escolar, acabando por

aumentar a area com cartazes.

| A A EHRE

Figura 46 — Limpeza da rua Figura 45 — Utilizagdo de jornal

Figura 47 — Utilizagdo da ma-
quina do lixo para apanhar lixo
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A recolha do lixo revelou-se uma atividade em —=
B® go Ua
w | gn be 8B

gue todas as criangcas compreenderam a importancia GRS
da sua acdo na comunidade, desenvolvendo atitudes :
ativas de cidadania em prol da preservacao do ambi-
ente. O envolvimento foi alto, revelando-se atitudes
de cooperacao e interajuda para que o objetivo da
acao fosse cumprido. Alguns dias apds esta acao foi

anunciada a semana da inclusdo promovida pelo

Agrupamento, sendo sugerida uma atividade das cri-
ancas do Jardim de Infancia. Desta
forma, em reunido com as educa-
doras cooperantes e a proposta se-
ria a promoc¢ao dos projetos relaci-
onados com as questfes ambien-
tais, potenciadas nas vérias salas
de Educacdo Pré-Escolar. Neste

sentido, propds adaptarmos a letra

Figura 48 — Cangdo pelo Clima na Semana da Ipc/usﬁo )
da musica “Sing for the Climate”, uma adaptacido a musica revolucionaria Bella Ciao.

Ao longo dos dias as criangas foram tomando consciéncia do problema do plas-
tico no planeta, tendo a educadora cooperante a ini-
o Figura 49 — Bolsa de tecido para sanduiche
ciativa de mostrar a sua bolsa do pao. Esta solugéo
em tecido ndo envolve qualquer plastico, podendo ser utilizada inimeras vezes, tendo

havido familias que promoveram a ideia.

Apesar das mudancas ao nivel do grupo evidenciarem praticas mais amigas do
ambiente, a comunidade escolar continuava a utilizar plastico para conservacao das
sanduiches. Desta forma, a questdo foi apresentada em Assembleia de Escola e
mesmo tendo sido apresentado o projeto por uma das criangas da Educacao Pré-Es-
colar e documentada a acdo do grupo, a escola ndo manifestou mudancas nas suas
praticas. No entanto compreende-se 0 pouco tempo de intervencgdo, acreditando que

a questao mais tarde sera tida em consideracao.

A divulgacao de uma segunda Greve Mundial Climética Estudantil veio reforgar
todas as atividades realizadas ao longo do projeto, tendo havido uma participacéo e
envolvimento de todas as criancas na preparacédo da nova greve. Em reunido as cri-
ancas entenderam que deveriam promover a iniciativa a restante comunidade escolar,
alargando a greve ao 1° CEB e 2° CEB. Para tal entenderam que a colocacao de car-
tazes informativos pelo recinto escolar iria potenciar essa adesao na iniciativa. Desta

forma imprimimos varios cartazes da organizacdo portuguesa do movimento,
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colorindo-os de forma a cativar os leitores.
Para que a divulgacéo fosse eficaz em reu-
nido de acolhimento foi discutido o tempo dis-
ponivel para realizar os cartazes e a sua di-
vulgacdo, tendo sido sugerido por uma cri-
anca que se poderia pedir ajuda as criancas

de outro grupo do Jardim de Infancia. Assim,

trés criangas organizaram-se e comunicaram

" . . . Figura 50- Comunicagéo a outro grupo da Educ.
as suas producdes, pedindo-lhes ajuda na di- pré-rscofar

vulgacéo do evento, como ilustrado na Figura

50.

Caderno de Formacédo- Comunicacao dos cartazes: 23.05.2019

Tal como combinado durante o planeamento, trés criangas que ja tinham ilus-
trado os cartazes de divulgagdo da greve climética estudantil, tendo havido cinco inte-
ressados, acabaram por se escolher apenas trés que ja tinham elaborado o cartaz. Ja
na sala A a M iniciou a comunicag¢do contando para que serviam 0s cartazes.

M: Estes cartazes sdo a dizer que vamos a manifestacédo na Praca do Giraldo e é para
convidar os outros meninos da escola.

As criangas do outro grupo néo realizaram grandes perguntas, havendo apenas algu-
mas questfes da educadora referente aos locais de afixacdo dos cartazes pelo recinto
escolar. Desta conversa ficou resolvido que nés iriamos colocar no piso inferior da
escola, uma vez que temos mais cartazes, e eles no piso superior por terem um menor
namero de cartazes.

Caderno de Formacao- Afixagdo dos cartazes de divulgacéo: 23.05.2019

Apos todos os cartazes estarem assinados pelo diretor um grupo de trés crian-
¢as voluntariou-se para ir afixar os cartazes no piso inferior da escola, como tinha sido
comunicado pelos colegas que partilharam os cartazes na sala A. As criancas esco-
Iheram varios locais, tendo apenas de sugerir uma altura mais alta que a deles para
os afixar, devido as alturas superiores das pessoas da comunidade escolar. A distri-
buicdo das tarefas foi negociada entre eles: a M(4:4) levava os cartazes, o A(6:03)
segurava e afixava os cartazes na parede e o S(5:08) colocava a cola bost-it nos car-
tazes. A colocacao foi rapida, havendo uma distribuicdo espacial dos cartazes pela
escola, desde os corredores e espaco de convivio dos alunos do 2° ciclo, como no bar
e portaria.
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No decorrer do projeto fomos docu- | T F T [HUEEEL W AN 4
R A5 ACARAR GOM ANETA

mentando as varias atividades no plano de

projeto, ilustrando as a¢Bes com fotografias
e ideias fundamentais do projeto, como ilus-

tra a Figura 51.

Na segunda greve alguns encarrega-
dos de educagdo aderiram e participaram,
acabando por valorizar o projeto dos seus

educandos.
Caderno de Formacéao- Segunda Greve: 24.05.2019

Quase a chegar a Praca do Giraldo, nas arcadas do Largo de Camdes, 0s trés
grupos da Educacéo Pré-Escolar comecaram a cantar a Cancao pelo Clima e as rea-
¢Oes da populacdo foram evidentes: umas acenavam positivamente com a cabeca,
outras levantavam o braco como gesto de forga, outras filmavam, entre outras. O som
da cancéo foi potenciado pela arquitetura das arcadas da rua, fazendo aumentar o
som pelas ruas. Ao chegar a praca verificamos logo uma diminuicdo elevada da popu-
lacao juvenil na praca, havendo uma diferenga notoria no ambiente. No entanto a che-

gada da Educacéo Pré-Escolar fez com que o ambiente ficasse mais ativo.

No entanto, de forma a tornar mais significativa a manifestagdo ao grupo, pedi-
mMos & organizagao para que as criancas ficassem junto das oradoras de forma a con-
seguirem ver e ouvir de mais perto quer o comunicado quer as palavras de ordem. As
repetices dessas palavras de ordem entusiasmaram as criangas, participando com
grande energia e bem-estar. Apés algumas repeticdes, comecamos a cantar a musica
pelo clima de forma a que os restantes manifestantes pudessem aprende-la e cantar
connosco. O reconhecimento da agéo das criancas foi evidente e as criancas tiveram

0 reconhecimento do seu envolvimento no projeto

A intervencao terminou com a Greve Estudantil pelo Clima na Praca do Giraldo,
mas acredito que o Projeto Vamos acabar com o lixo do Planeta acrescentou ideais

ambientalistas as criancas, as suas familias e aos profissionais que o acompanharam.

Este projeto de intervencgdo trouxe ao grupo um novo olhar para o mundo, aten-
dendo as questdes ambientais que contribuem para a degradacédo das condicdes cli-
maticas. As criancas foram desenvolvendo habitos de preservacdo do ambiente, tendo
em consideracao as questdes da utilizacao do plastico descartavel. Estes saberes aca-
baram por influenciar as visGes das familias havendo criancas que comecaram a ir

para a escola de bicicleta, em dias especificos da semana. Neste sentido considero
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gue o projeto teve uma grande implicagdo das criangas, das familias e da comunidade
devida as Greves e intervencdes na comunidade mais proxima da escola. As criancas
foram cooperantes na constru¢ao de produtos para divulgar o projeto e, assim, na in-
tervencao junto da populacdo. Nas questdes de alteracdo de habitos, como o plastico
das sanduiches as crian¢as argumentavam contra a sua utilizacdo com os seus pares,
tal como com as suas familias, demonstrando as suas inten¢des. Durante as varias
fases do projeto foram visiveis varios sinais de grande envolvimento, destacando-se

as Greves onde a energia das criancgas era evidente e cativante.
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Consideracdes Finais

Ao longo da intervencdo em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e na Educacéo
Pré-Escolar fui tomando nogdes da pratica monodocente, pondo em prética os ideais
teoricos que defendo no final da formagéo inicial. A visdo socio-democratica da Educa-
cdo acaba por ser fundamental ndo s6 na sociedade atual como também pelos valores
sociais que dele se potenciam. A profissdo de educador e professor implica um sentido
de responsabilidade de formacéao de cidaddos ativos, que implica um envolvimento das
criancas. Este deve-se a necessidade de envolvimento das criancas no planeamento e
na gestao do curriculo de forma cooperada, avaliando-se e refletindo-se os processos
de aprendizagem. Neste sentido as criangas vao desenvolvendo capacidades metacog-

nitivas que potenciam e facilitam futuras aprendizagens.

Destas capacidades destaca-se a argumentacéo pela discussdo em grupo, que
se revelou uma dificuldade mais evidente no 1°CEB apesar de também observada na
Educacao Pré-Escolar com as criangcas mais novas. Estas foram sendo superadas du-
rante os processos de desenvolvimento dos Trabalhos por Projeto, através do incentivo
da discusséo, entendimento dos varios pontos de vista, centrando a resolu¢éo de pro-
blemas pela negociacdo. A divisdo de tarefas e a responsabilidade acabaram por pro-
mover o sentido de pertenca ao grupo e por isso as criancas foram-se envolvendo mais
nas atividades em prol do projeto, tal como demonstrando nas descricbes e notas do

Caderno de Formacao ja documentadas.

O Trabalho por Projeto acabou por se revelar uma metodologia de promog¢éo dos
interesses das criangas, tendo em consideracao o curriculo nacional em vigor. Para tal
considero relevante o conhecimento e o levantamento das curiosidades e davidas das
criancas de forma a otimizar o trabalho de projeto. Por outro lado, considero indispen-
savel criar espacos, materiais e instrumentos que facilitem e deem uma maior acessibi-
lidade ao seu registo. No contexto de 1° Ciclo a falta de instrumentos e incentivo a par-
tilha de interesses e questdes tornou a primeira fase do trabalho por projeto mais com-
plexa, tendo de sugerir a reflexdo ao grupo de forma a ter acesso a essas informacoes.
Na Educacédo Pré-Escolar a existéncia de instrumentos de pilotagens permitia o registo
livre das criancas, demonstrando o que as inquieta e pode se revelar numa aprendiza-
gem. O facto de tornar cada interesse numa aprendizagem significativa através do Tra-
balho por Projeto foi sendo evidenciado pelos envolvimentos das criancas nos seus pro-
cessos. Estes acabaram por ir revelando como o TP potencia o curriculo em aprendiza-
gens significativas, contrariando as metodologias mais expositivas, que infelizmente

ainda existem no Sistema Educativo Portugués.
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Ainda referente aos interesses é importante referir que a planificacdo de ativida-
des e experiéncias segundo estes foi uma prioridade durante toda a intervencdo. Por
outras palavras considero que nao existe outra forma de planificar, isto é, de forma des-
contextualizada e sem sentido para qualguer crianca e por isso para o grupo. O enqua-
dramento curricular dos interesses revelou-se acessivel, havendo uma grande ligacao
entre estes e 0s pressupostos curriculares. No entanto, as Aprendizagens Essenciais
acabaram por vir valorizar outras areas de conhecimentos que ndo eram téo valoriza-

das, tais como a cidadania que foram na minha intervencédo bastante presente.

O contexto de Ensino do 1° Ciclo revelou indicadores da necessidade de espa-
¢cos em que a partilha e didlogo. Como tal a medida de inicio de seccado de Trabalho por
Projeto com uma reunido possibilitou ndo s6 o grupo acompanhar as varias pesquisas
de cada membro, como também as suas capacidades discursivas e desinibi¢éo ao falar
para um grupo. Este ultimo indicador condicionava algumas criancas da turma- e do
grupo de Pré-Escolar-, acabando por ndo evidenciar as suas competéncias, atitudes e
capacidades. Os momentos de comunicacdo nas fases finais do TP promoveram-se
partilhas e discursos com um ndimero maior de intervenientes que fez com que cada
grupo tivesse em consideragé@o outros pontos de duvida. Nestes momentos foram de-
senvolvidas capacidades discursivas no sentido de explicitar questdes de outras crian-

cas, reforgando e revelando as suas aprendizagens.

A andlise dos cadernos de formacao e dos registos audiovisuais acabaram por
revelar dificuldades nas capacidades sociais, mais precisamente na cooperacdo em prol
de um projeto conjunto, verificando-se falta de implicacdo nas atividades iniciais. Por
outro lado, a partilha de saberes foi tida como poder individual- no contexto de 1° Ciclo-
ndo havendo habitos de partilha. Por isso compreende-se o0 desinteresse e pouco im-
peto na cooperacao e interajuda. Na educacdo Pré-Escolar foi mais evidente o pouco
impeto exploratério nas atividades de algumas criancgas, tendo sido necessaria uma in-
tervencdo mais cuidada de forma a compreender o pouco envolvimento. No final dos
processos todas as criangas demonstraram ter superado ou diminuido as suas dificul-
dades, tendo evidenciado as potencialidades do Trabalho por Projeto. Por considerar
necessaria a reflexdo constante dos contextos, permitindo agdes com base nas refle-
x0es e investigagcdes constantes. Estas investigagdes foram potenciando o acompanha-

mento refletido, tentando apoiar os processos de forma a se superarem dificuldades.

No que diz respeito as rotinas de planeamento destacam-se as praticas na Edu-
cacao Pré-Escolar que ja promoviam o planeamento cooperativo em reuniéo, tendo sido
necessario introduzir no Ensino do 1°Ciclo. Apesar de nao terem nenhuns habitos de
planeamento as reunides de inicio de sessdo acabaram por desenvolver a capacidade

de projecdo do projeto, analisando passo a passo as tarefas a executar. Neste sentido,
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0 mapa de planeamento coletivo acabou por facilitar a sequencializacdo do Trabalho
por Projeto, sendo visiveis as varias fases do processo e assim a melhor idealizacéo e
projecdo das ideias. Os grupos, no 1° CEB, acabaram por sentir necessidade de reunido
antes do inicio das atividades de forma a apresentar dificuldades e problemas encon-
trados, tal como reorganizar as tarefas e, assim, a otimizacao do tempo para o desen-
volvimento do projeto. Um dos grupos acabou por revelar isso mesmo, gerindo os re-
cursos humanos do grupo de forma a otimizar as capacidades e competéncias individu-
ais de cada membro. Na Educacao Pré-Escolar a nog¢ado de planeamento ja era do co-
nhecimento das criancgas, fazendo-o sem qualquer dificuldade, havendo a no¢éo de pro-
jecéo e de previsédo de problemas. Neste sentido, notou-se uma facilidade nas criangcas
mais velhas do grupo, alertando para possiveis problemas, quer no Projeto dos Tuba-

rées quer no Projeto Vamos acabar com o lixo do Planeta.

Em relagcdo a rotina de pesquisa e o desenvolvimento do seu impeto foi mais
visivel no 1° Ciclo, talvez por se verificar muito pouco impeto no inicio da intervencéo,
contrastando-se com atitudes de pesquisa autbnoma no final do mesmo periodo de in-
tervencdo. O entendimento e a possibilidade de pesquisa autbnoma, no sentido de es-
clarecimento, da procura do saber foi, sem divida, um dos fatores de grande conquista
desta intervengdo em 1°CEB, dando a crianga espaco, tempo e liberdade para tal. Tal
como ja referido algumas criancas procuraram-me no final da intervencdo de forma a
compreenderem a possibilidade de fazer mais projetos, indicando questbes ou temati-
cas que gostariam de realizar projetos. Apesar de nao ter tido oportunidade de o fazer
acabei por relembrar as criangas que poderiam fazer projetos sem mim, pedindo ajuda
a professora cooperante ou até mesmo em casa com as suas familias- o que pareceu

ser bastante plausivel para elas.

Os momentos de comunicacgéo na Educacao Pré-Escolar faziam parte da rotina,
destacando-se atitudes autbnomas na inscricdo e comunicacao de saberes ou produ-
cbes. O Projeto Vamos acabar com o lixo do Planeta acabou por dar outro sentido a
comunicacgéo, desenvolvendo-se materiais de comunicacéo diversos. Por outras pala-
vras as criancas acabaram por dar sentido & comunicagao escrita, atraves dos varios
cartazes que produziram, dando-lhe sentido comunicativo. No 1° Ciclo as criangas ndo
tinham habitos e liberdade de partilha, acabando por ndo partilhar saberes ou produ-
¢bes. Com o desenvolvimento do Trabalho por Projeto foram visiveis as naturais capa-
cidades de patrtilha, considerando-se o espaco da biblioteca- onde foram desenvolvidos
0s projetos com dois grupos por secgdo- como fator potenciador dessa desinibicdo e
liberdade. As criangas mais timidas nas fases de preparacdo das comunicagdes ja re-
fletiam sobre os processos tal como apresentavam ideias projetivas em relagcdo a co-

municacao.
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Os aspetos relacionados com a avaliagdo tiveram uma maior evidéncia no
1°CEB, principalmente por estarem habituados a modelos pouco reflexivos e mais de
verificacdo de conhecimentos. Considero que a avaliacao reflexiva foi o aspeto que me-
nos foi evidenciado durante os projetos, hdo por ndo existir, mas sim por nao ser reco-
nhecida. As criancas, tal como ja foi sendo referido, foram criando habitos reflexivos
guer individualmente quer em grupo, no entanto, ndo conferiram esses momentos como
avaliacdo, mas sim como tomada de decisdo. Contudo, destaco a prepara¢édo da comu-
nicacao e a propria comunicacdo do Projeto dos Vulcdes onde existiu avaliacdo ndo das
producdes, mas sim do envolvimento, dedicacdo e aprendizagem entre as criancas do
grupo. Para além de partilharem a sua avaliagdo do projeto, isto é, dos processos até
ao momento da comunicacdo, destacaram as maiores conquistas e aprendizagens de
cada membro, destacando as capacidades de cada elemento. Na Educacao Pré-Esco-
lar e por se considerar que o ambiente tem efetivamente reflexdo em todos os seus
momentos, para além dos momentos de comunicagdes e concelhos e balancos, as cri-

ancas tinham o hébito de refletir sobre as suas producgdes, atitudes e decisoes.

A facilidade de avaliar o produzido, tendo em conta o que foi inicialmente plane-
ado revelou-se no final de cada projeto, principalmente nos momentos de preparacao
da comunicagdo. Para isso a leitura e andlise dos planos de projetos permitiu refletir
sobre as previsdes, 0s problemas que foram surgindo e a consequente resolugéo, e 0s
produtos de formagdo. Na Educacao Pré-Escolar foram visiveis mudancas de opinides
e visdes apds a conclusdo do projeto, mais evidentemente no projeto de intervencao

Vamos acabar com o lixo do Planeta.

Ao longo das sessfes de dinamizacao do Trabalho de Projeto foi claro o envol-
vimento, entusiasmo e persisténcia das criancas, verificando-se interesses e compe-
téncias individuais. No decorrer das sessbes as capacidades de cooperacdo, com
base na argumentacéo, a se desenvolverem, atingindo-se niveis de discussédo inten-
sos onde as criangas negociam pontos de vista. A tomada de deciséo partiu, na maior
parte dos casos, da explicitagdo e consentimento do grupo, tendo um sentido de grupo
cada vez mais unido e forte no decorrer do desenvolvimento do projeto. As estruturas
cognitivas de interajuda foram-se revelando em pequenas ac¢des- desde os momentos
da pesquisa, a partilha e andlise dos dados, como na comunicagédo final do projeto,
exposicao ou manifestagcdes na comunidade.

Apos a intervencdo no Ensino do 1° Ciclo e na Educacédo Pré-Escolar sinto-me
uma profissional preparada para as primeiras batalhas do mundo profissional, reco-
nhecendo o Trabalho por Projeto como metodologia como um potencial para o desen-
volvimento de aprendizagens verdadeiramente significativas. Reconhe¢o que o Mo-

delo da Escola Moderna permitiu elaborar o Trabalho por Projeto com uma orientacao

93



clara, tendo suportado a minha préatica segundo os seus ideais e com grande apoio
nos instrumentos de pilotagem e Perfil de Implementacdo do Modelo Pedagdgico, quer
na Educacéo Pré-Escolar, quer no Ensino do 1°Ciclo do Ensino Basico. Sei que nao
vai ser facil, ndo s6 pelo menor suporte e orientacdo na entrada da profissdo como
também pela responsabilidade... A responsabilidade de fazer a diferenca, principal-
mente com muitas criancas e familias, numa determinada comunidade. Assim, o ba-
lango desta experiéncia € muito positivo, tendo crescido e aprendido muito, procurando
saber mais, sempre que necessario, de forma a manter-me o melhor informada possi-
vel. Tornei-me uma professora e educadora projeto, tendo adquirido e intensificado os
sentidos de pesquisa ha busca do conhecido, sempre no sentido de tornar a davida no
saber. Considero que serd sempre neste sentido de descoberta e de conhecimento

do mundo que irei sempre trabalhar e viver.
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Apéndice A — Plano de Projeto

Plano de Projeto

Grupo: Tema:
O que pensamos que sabemos? Onde vamos aprender? | Produto a construir
Livros Livro
Internet Cartaz
Enfrevistas Folheta

Inquéritos

Experiéncias

O que queremos saber? Quem faz o qué? Datas

Inicio: ___ /_ [/ __

Fim: / /

Comunicagdo:___/ /f_
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Apéndice B — Folheto informativo Projeto dos Vulcdes

Vulcoes

O que diz 0 nosso programa:

-Distinguir formas de relevo existentes (serra, montanha, vale, plani-
cie, planalto);

-Identificar algumas caracteristicas de rochas;

Algumas informagdes:

Como surgem as montanhas?

A crosta terrestre n3o é continua. E toda recortada em placas tecténicas que estio em constante
movimento. Quando duas placas se chocam ocorrem terremotos, vulcées e formagdo de montanhas.
Sempre que se encontram, vindas de sentidos opostos, a mais “leve”, afunda sob a mais densa,

fazendo com que esta se dobre ocasionando tais fenémenos, que levam milhdes de anos.

A formacdo do Himalaia ocorreu do mesmo modo, no encontro da placa indiana, que era unida a
Africa, com a placa euro-asiatica. No topo da cadeia s3o0 encontrados fésseis de animais marinhos,
mostrando assim que ela ja esteve no fundo do mar.

Houve uma época em que sé existia um Unico e imenso continente, que se fragmentou formando
placas que passaram a se movimentar em vdrias direcbes. Até hoje elas continuam se
movimentando, sé que lentamente. Sendo assim, significa que a placa indiana continua movendo-
se em diregdo a placa euro-asidtica, conseqiientemente o Himalaia continua se erguendo a razdo de
8 a 10 mm por ano.

Se o processo continuar, daqui a 15.200 anos o Everest terd aproximadamente 9.000 m.

uma placa tectdnica, ou seja, longe da zona de atrito.

Nuvem de
cinzas e gases

De onde vem a lava?

Magmatica
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Apéndice C - Folheto informativo Projeto Ciclo da 4gua

O ciclo da agua

O que diz 0 nosso programa:

-Identificar e localizar os maiores rios de Portugal (Tejo, Douro, Gua-
diana, Mondego, Sado);

-Reconhecer nascente, foz, margem direita e esquerda, afluentes;
-Reconhecer fenbmenos de condensacéo, solidificacdo e precipita-
cao;

-Compreender a formacao dos lencois de agua (aquiferos), nascen-
tes e cursos de agua;

Algumas informagdes:

R ) Ciclo da Agua R Y ]

Armazenamento de

agua na atmosfera \

Evaporagao

Descargasido aquifero!

Estado Sdlido Estado Liquido Estado Gasoso
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Como aparece 0 arco-iris?

O arco-iris deve o seu nome a mitologia grega: Iris era uma deusa que tinha a funcao de arauto
divino, ou seja de mensageira dos deuses. Nessa sua tarefa, Iris deixava um rasto de muitas
cores pelos céus que atravessava. Sem Iris, como se forma este arco?

Depois de uma chuvada forte, ha milhées de gotas de agua que permanecem Suspensas no ar.
Dentro de cada gota, a cor move-se a velocidades diferentes. Se estivermos com o sol por tras de nos
e a luz do sol incidir diretamente nas gotas de agua que temos a nossa frente, chega-nos de cada
uma delas, posicionada a diferentes alturas, um raio de |luz de cor diferente.

Quando olhamos para o conjunto das gotas de agua que reflectem os raios de sol que as atravessam,
VEMOS 0 arco-iris.

Ha também quem lhe chame o arco-da-alianca, o arco-celeste ou até o arco-da-velha. O que nunca
ninguém descobriu € o tesouro que dizem estar escondido no fim do arco-iris. Sera que & porque ele
nao tem fim?

PRINCIPAIS

RIOS DE Rio Tejo 1100Km
PORTUGAL S odlne A vouro

CONTINENTAL 'e\l%zcsisgosggigioﬂbmroc.m em Esponho

Rio Douro 970Km

Nasce na Serra de Urbion em Esponha
e desagua no Porfo

Rio Guadiana 260Km

Nasce em Campo Montiel, Espanha e desagua
em Vilo Real de Santo Anténio

SuAhia Rio Mondego 232Km

Nasce no Serra da Estrela e descgua na
Figueira da Foz

Rio Sado 175Km

Rl
susoilit Nasce no Alentejo e desagua em Setubal

ensina.rip.pt
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Apéndice D — Mapa Coletivo de Projetos
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Apéndice E — Ficha de Conhecimentos do Projeto dos Vulcdes

Projeto dos Vulcoes

1. Lé e coloca corretamente as palavras nos espacos do texto.

Sismo sobe lava explode bombas nuvens ardentes
vulcanicas arrefeceram gases fatos especiais magma

cinzas
vulcao

@] sobe pelos vulcBes. Estes vulcdes aparecem quando a terra

treme, ou seja, quando hd um . A terra abre e 0 magma

Quando o magma muito quente sobe pelo fica frio e fica a se chamar

. Quando o vulcéo cai lava em pequeninas quantida-

des, também saem em forma de

e . As bombas séo pedacinhos de lava

que muito rapido. Perto dos vulc6es esta muito calor e por isso

os Homens tém de levar

A.,L,GS. eG.C

2. Desenha a experiéncia do Vulcéo.

Pontos fortes da comunicacao... A melhorar na comunicagéo...
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Apéndice F — Selecdo de imagens de sensibilizagéo climatica

Quebra-cabecas do Ciclo da Agqua

Evaporando estado gasoso condensando chover granizo lencdis

freaticos calor nuvem granizo rios subterraneos
O sol langa para a 4gua que esta nos mares e nos rios para ficar quente,
, ficando em . Ao evaporar vai se formar
numa . Depois a nuvem fica fria, a agua, fazendo
. Se a nuvem estiver mais fria a chuva cai como , Se

estiver mais quente cai de forma normal.

A chuva cai nas montanhas, infiltra-se na terra e forma os

A 4gua dos lencéis fredticos vai formar
e depois vai para os rios. A agua acaba por ir dar ao mar e reco-
meca o ciclo da agua.

J,M.,A eF.

Desenha a experiéncia do Arco-iris 7

Pontos fortes da comunicacgao... A melhorar na comunicacgao...
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Apéndice G — Sele¢do de imagens de sensibilizacdo ao problema climatico
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#ClimateStrike #Friday...

Get your #ClimateStrike or
#ClimateStories on the map. Updates:
@DormouseRoared We are all in this
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