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“A lingua, como todos nés, quer palpitar, crescer, tornar-se flexivel e colorida, expandir-se, enfim, viver. E isso
sO acontece porque usamos a lingua para comunicar com 0s outros e connosco mesmos. O mais admiravel é que,
com poucas dezenas de sons, todas as pessoas podem construir, em qualquer lingua do mundo, uma infinidade de

expressdes que revelam aos outros o que pensam, 0 que imaginam e o que sentem. Mateus (2005: 1)
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Resumo:

Atendendo aos objetivos educacionais que estdo presentes no processo ensino-
aprendizagem nas escolas, pretende-se alcancar o tdo desejado sucesso educativo dos alunos.

O presente trabalho resulta de um estudo previamente elaborado pela autora em 2011 e
pretende tdo somente alargar o mesmo utilizando dados e textos da sua dissertacdo de
mestrado, num trabalho de continuidade, atendendo ao ponto de vista de outros autores com
estudos mais recentes sobre a mesma temaética, bem como alargar a amostra a todo o concelho
de Soure e ainda a outro concelho contiguo - o concelho de Montemor-o-Velho. Nesta
sequéncia, recolhemos e tratamos os resultados dos inquéritos que nos levam ao conhecimento
sobre os fatores que efetivamente influenciam o desenvolvimento da consciéncia linguistica
nos alunos e de que forma esta consciéncia desenvolvida no tempo correto e de forma
adequada pode conduzir a aquisicdo de bons habitos de leitura nos alunos do primeiro ciclo,
em escolas localizadas em onze freguesias do concelho de Soure e vinte e quatro docentes das
treze freguesias do concelho de Montemor-o-Velho, distrito de Coimbra. Perspetiva-se entdo
aferir a implicagdo deste desenvolvimento da consciéncia linguistica e dos habitos de leitura na
escrita em Portugués, sendo que esta é certamente a base ou os alicerces para promover o
sucesso educativo nas diversas areas curriculares, mais diretamente nas areas de Portugués,
Matematica e Estudo do Meio. Com efeito, procurdmos conseguir algumas opinides sobre
estes fatores tdo preponderantes na vida dos alunos socorrendo-nos da literatura considerada
mais pertinente para o efeito, e a partir dai elaborou-se um modelo conceptual composto por
cinco variaveis (aluno, familia, escola, biblioteca e professor), como sendo 0s percussores mais
preponderantes na criacdo desses mesmos habitos de desenvolvimento da consciéncia
linguistica, de leitura nos alunos, com a respetiva influéncia na avaliacdo final do dominio da
fluéncia leitora. E porque sabemos que uma implica a outra também houve todo o interesse em
mostrar até que ponto a leitura tinha influéncia no dominio da escrita em portugués.

Neste sentido, e apds obter estas conclusdes, pretendemos entdo verificar com este modo
conceptual, qual a importancia da escrita em portugués e a sua influéncia em todo o sucesso
educativo, atribuindo também esse mérito designadamente aqueles docentes que todos os dias
trabalnam com esses alunos, apresentando uma predisposicdo e motivacdo constantes na
aplicacdo de modelos diferenciados nas escolas, como aconteceu nas escolas de Soure, assim
como na aplicagéo de estratégias de ensino da leitura diferentes, consoante o nivel dos alunos
do seu publico-alvo - com quem trabalham, estando sempre atentos aos alunos com
dificuldades especificas de aprendizagem, abrangidos pelo Decreto-Lei 54/2018, néo

descurando a influéncia da frequéncia da biblioteca escolar.



Palavras-chave: Consciéncia linguistica e Leitura, Escrita, Biblioteca, a Familia e 0 Sucesso

Educativo.

Teaching of Portuguese Language in the 1st Cycle of Basic Education; The implications

of reading in writing.



Abstract:

In the current paradigm of teaching-learning sphere, driven by highly communicative
models, new methodologies are required which may be adapted to a new reality, dominated by
the will to achieve educational success.

This paper presents empirical findings on the factors which may lead to the reading habits
of primary schools’ pupils located in eleven parishes of Soure and twenty-four teachers of
thirteen parishes of Montemor-o-Velho, within the district of Coimbra. One aimed at assessing
the implications and the development of linguistic awareness, as well as reading habits in the
students’ ability to write in Portuguese and the implication of the latter in the transversal
understanding of educational success in Portuguese, mathematics and study of the
environment.

To that end, having as a stepping stone review of the relevant literature written on this
topic, we have elaborated a conceptual model composed of five variables (student, family,
school, library and teacher) as key players in creating compelling reading habits for students
and consequently in the final evaluation of the field reading. Afterwards, we tested the existing
relationship between reading and writing in Portuguese.

Finally, this model aimed at analyzing the role played by writing in Portuguese and its
subsequent influence in educational success, as well as testing whether gender dictates

different rules in this area, particularly in the predisposition of attending the school library.

Keywords: Language Consciousness, Reading, Writing, Library, Family and Educational

Success
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A Lingua Portuguesa no 1° ciclo do Ensino Bésico; as implicacfes da leitura na escrita

INTRODUCAO

1. Justificacdo — Objeto de estudo

No &mbito do Doutoramento em Linguistica, efetuou-se um trabalho sobre o tema: ”A
Lingua Portuguesa no 1° Ciclo, as implicagdes da leitura na escrita”.

A elaboracdo deste trabalho cumpre, essencialmente, objetivos académicos, bem como
visa acrescentar conhecimento nesta area do saber, permitindo um melhor desempenho a
todos os profissionais envolvidos no ensino da lingua materna no primeiro ciclo do ensino
bésico.

Nesta primeira fase do trabalho designada de introducéo, procedemos a apresentacdo e
explicitacdo da natureza do projeto, do enquadramento do trabalho, definicdo dos objetivos
a atingir, os meios utilizados para tal e a descri¢cdo da sua estrutura.

Este estudo foi realizado com recurso a bibliografia seriada e atual, bem como em
consultas a artigos cientificos.

Desta forma, devemos entender a predisposi¢do e motivagao para a leitura como um
fator de elevada importancia para um melhor desempenho na escrita da Lingua Portuguesa,
na medida em que se escorard como uma vantagem competitiva dos alunos nestes anos de
escolaridade.

Dada a permanente mudanca de paradigmas em valores de comunicacéo, entendendo 0s
habitos das criancas de hoje em relacdo aos do passado, justificamos a pertinéncia do
presente estudo, desejando produzir conhecimento acerca da importdncia do
desenvolvimento da consciéncia linguistica, quais as motivacdes dos alunos, em matéria de
leitura, sobre a sensibilidade dos profissionais do ensino nesse dominio, designadamente, o
uso de estratégias e modelos diferenciados e a frequéncia das bibliotecas escolares, ndo
minimizando os eventuais impactos da familia enquanto pilar estruturante da personalidade
e predisposicdo do aluno nesta valéncia. Desta forma, e com base na revisao da literatura,
desenvolvemos um modelo conceptual suportado em hipo6teses de pesquisa que serdo
testadas em algumas escolas do primeiro ciclo referenciadas no ponto seguinte.

Assim, pretende-se verificar se tudo isto tem uma implicacdo direta nos alunos e se 0s
conduzem a um grau superior de aprendizagem e de sucesso escolar com as devidas

consequéncias na vida pessoal e profissional.

17



A Lingua Portuguesa no 1° ciclo do Ensino Bésico; as implicacfes da leitura na escrita

Em sintese, podemos destacar que o principal objetivo deste estudo é verificar a
importancia da leitura e os beneficios em termos de escrita e de sucesso educativo nas
escolas de dois concelhos diferentes.

Tendo por base os extensos anos de carreira docente nas escolas de 1° ciclo, e apés a
pratica de varios modelos de estudo, métodos e técnicas, que se encontram em estudo neste
trabalho, julgamos que € sempre uma mais valia ao conhecimento tudo o que pudermos
acrescentar neste dominio. Neste pressuposto, desenvolvemos esta investigacao,
circunscrita geograficamente ao concelho de Soure e comparativamente com o concelho de
Montemor-o-Velho, atendendo a que foram aplicadas estratégias diferentes de
ensino/aprendizagem. Para tal, utilizamos as onze escolas do Agrupamento de Soure,
designadamente as escolas de Figueir6 do Campo, Granja do Ulmeiro, Alfarelos, Vila Nova
de Ancos, Gesteira, Soure, Vinha da Rainha, Marco, Degracias, Tapeus e Sobral e as do
Agrupamento de Montemor-o0-Velho: Arazede, Bunhosa, Carapinheira, Casal Novo,
Formoselha, Meds do Campo, Montemor-o-Velho, Pereira, Portela, Seixo, Tentlgal,
Tojeiro e Viso.

E de salientar que a vida profissional dos agentes educativos, intervenientes neste
processo, tem revelado que alunos que ingressam no primeiro ano de escolaridade e que
ndo desenvolvem nos jardins de infancia e no seio da familia as competéncias basicas,
principalmente nas areas da consciéncia linguistica, dificilmente adquirem a competéncia
leitora, e comecam logo a revelar muitas dificuldades na aquisi¢do de competéncias béasicas
na area do Portugués, que se repercutem logicamente nas outras areas curriculares que estao
a esta diretamente relacionadas.

Por outro lado, crentes da preocupacdo constante dos nossos dirigentes que estdo
alertados para estes factos, surgiu recentemente a preocupagdo em implementar projetos
gue visam o colmatar destas lacunas logo no inicio dos dois primeiros anos de escolaridade
como o Projeto da Promo¢do do Sucesso Escolar — Medida 1, e o Projeto EPIS.

(Associacdo Empresérios para a Inclusdo Social).
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A Lingua Portuguesa no 1° ciclo do Ensino Bésico; as implicacfes da leitura na escrita

2. Objetivos

O presente trabalho visa avaliar se a competéncia linguistica dos alunos e 0s seus
habitos de leitura tém implicacdo direta na organizacdo da escrita, e consequentemente, se
0S mesmos conduzem a um grau superior de aprendizagem e de sucesso escolar com as
devidas consequéncias na vida pessoal e profissional.

Considerando que este € um estudo pertinente e especialmente importante para os
atores do processo educativo, emerge a necessidade de analisar as variaveis condutoras a

niveis de escrita superiores que, por sua vez, convergem no sucesso educativo.

3. Metodologia

A abordagem metodologica constitui um momento fundamental para a prossecuc¢édo do
estudo, uma vez que é este capitulo que traga o caminho a seguir para testar as hipéteses e
analisar os resultados.

De destacar a dificuldade em conseguir optar por um paradigma metodoldgico. Na
verdade, um estudo qualitativo seria de grande interesse para 0 tema em causa, dada a
dificuldade em medir percepcdes socioldgicas acerca de apeténcia para a leitura, o tipo de
bibliografia mais motivante para os alunos, a condic¢ao do professor enquanto preditor neste
processo motivacional, bem como o papel da familia neste circulo de influéncias.

O que importa neste ambito é utilizar um instrumento capaz de permitir uma leitura do
universo com vista a desenvolver um saber.

O presente estudo metodolégico dedica-se a formulagéo e desenvolvimento do tema em
questdo “A Lingua Portuguesa no 1° CEB- as implicag¢des da leitura na escrita” - um Estudo
nos Agrupamentos de Soure e de Montemor-o-Velho.

Segundo Bruyne (1991, p.29), a metodologia é a ldgica dos procedimentos cientificos
na sua génese e no seu desenvolvimento; ndo se reduz, portanto, a uma “metrologia” ou
tecnologia da medida dos factos cientificos.

Acrescenta ainda Boyd (1978 p.l), acerca da metodologia que “Nenhum método
cientifico conhecido pelo homem pode eliminar inteiramente a incerteza. Porem, o método

cientifico, mais do que qualquer outro processo, podera diminuir os elementos de incerteza
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A Lingua Portuguesa no 1° ciclo do Ensino Bésico; as implicacfes da leitura na escrita

que resultam da falta de informacao. Assim fazendo, reduz o perigo de uma escolha errada
entre varias alternativas”.

Podemos definir a metodologia como o caminho a percorrer para atingir o fim
proposto, pois como defende Perry (1995) é através da metodologia que se organizam 0s
procedimentos do investigador para descobrir a realidade.

Para o desenvolvimento da abordagem metodoldgica neste projeto, optdmos, de entre as
varias alternativas bibliograficas disponiveis e relevantes acerca das praticas e métodos de
investigacdo em ciéncias sociais, por incluir trés etapas distintas e complementares.

O estudo qualitativo compreendera duas entrevistas exploratorias a desenvolver junto
de professores do primeiro ciclo.

O estudo quantitativo contempla a construcdo de um questionario a distribuir pelos
professores dos dois agrupamentos de escolas.

Para a validacdo do questionario considerou-se pertinente o desenvolvimento de uma
fase de pre-teste, responsavel pela reconstrucdo sucessiva do mesmo.

Acerca desta escolha destaca-se o entendimento de Minayo (1996, p.70), ao referir que
“as pesquisas qualitativas na Sociologia trabalham com: significados, motivagdes, valores e
crencas e estes ndo podem ser simplesmente reduzidos as questdes quantitativas, pois que,
respondem a nog¢bes muito particulares. Entretanto, os dados quantitativos e os qualitativos
acabam se complementando dentro de uma pesquisa’.

Falaremos de um projeto pioneiro que foi aplicado no Agrupamento de Escolas de
Soure- Projeto EquipE, e destacaremos as conclusdes obtidas.

A abordagem da metodologia inclui, ainda, um capitulo de definicdo da amostra bem
coOmo 0 Sseu universo, 0s métodos e técnicas de anélise de dados, bem como as conclusdes

inerentes ao presente estudo.

4. Contributos e Campo de Aplicacéo

O presente trabalho esté estruturado de forma a respeitar uma clara demarcacao entre 0s
capitulos de fundamentacéo teorica e de dados empiricos.
Completando trés capitulos, compreende uma introducdo a investigacdo, onde se

apresenta uma breve explicacdo da natureza do relatorio, do enquadramento do trabalho, a
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definicdo dos objetivos a atingir, os meios utilizados para tal e uma breve descri¢cdo da
estrutura.

No primeiro capitulo faremos uma reviséo da literatura, e abordaremos teoricamente o
tema segundo a opinido dos varios autores. Para tal, daremos o relevo a alguns autores, que
defendendo os seus estudos nos indiciam a investigacdo a seguir. Desta forma, e numa
primeira fase, procuraremos salientar a importancia do desenvolvimento da consciéncia
linguistica nos alunos, na opinido dos mesmos, como defendem a importancia da familia
neste longo processo de aprendizagem, como definem o termo leitura e escrita, assim como
abordaremos a importancia da frequéncia das bibliotecas escolares como fator
impulsionador e motivacional nestas aprendizagens.

Numa segunda fase daremos énfase ao papel da familia e da escola neste percurso.

Focaremos de forma muito sucinta do sucesso educativo, das suas dimensoes,
nomeadamente a participacdo parental nas atividades escolares e terminaremos com uma
breve enumeracdo dos fatores que tém influéncia nos alunos quando estes se encontram em
contexto escolar.

ApoGs este trabalho de revisdo de literatura construiremos o modelo conceptual do
trabalho e as hipoteses de investigacao a testar nomeadamente:

o A competéncia linguistica e a motivacdo que o aluno revela pela aprendizagem das

nogdes basicas da leitura,

e A estrutura basilar do aluno, ou seja, a familia e a sua influéncia na criacdo de
habitos de leitura no aluno;

e A escola, enquanto estrutura e modelo educativo (com diferentes projetos de ensino
— aprendizagem) e a sua implicacdo na predisposi¢cdo do professor em fomentar
atividades diversificadas e estruturadas de forma a incentivar o aluno a prética da
leitura;

e O papel determinante do professor na aceitacdo dos modelos diferenciados nos dois
agrupamentos de escolas bem como a sua implicacdo no sucesso educativo do
aluno;

e A influéncia da leitura no dominio da escrita em Portugués tal como nas outras duas
areas curriculares estruturantes do curriculo: Matemaética e Estudo do Meio e, no
sucesso educativo geral do aluno.

Faremos ainda neste capitulo, uma abordagem ao modelo de Equipas Educativas,

aplicado no Agrupamento de Escolas de Soure durante quaro anos, e apresentaremos as
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avaliacOes obtidas juntamente com as do concelho de Montemor-o-Velho, para aferir o
beneficio da aplicacao deste projeto.

No segundo capitulo, faremos a descri¢cdo do estudo metodoldgico, onde se enumera
todo o trabalho de campo desenvolvido, reunindo quer as entrevistas exploratérias
entendidas a luz do estudo qualitativo quer, também, a descricdo de todas as fases do estudo
quantitativo.

Na parte I1l, no primeiro capitulo, apresenta-se os resultados das pesquisas resultantes
do tratamento estatistico dos dados obtidos dos questionarios.

Tecem-se algumas conclusdes no segundo capitulo, suportadas por uma sintese dos
resultados obtidos, estabelecem-se as comparacdes das conclusdes versus as questdes de
partida, tal como as limita¢Oes do trabalho e ainda se referem algumas recomendacdes para
futuras investigacOes que possam vir a ser efetuadas.

Daremos por terminado o trabalho enumerando na bibliografia todos os textos e autores

consultados, aquando da elaboracdo do mesmo.
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PARTE I
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PARTE |

CAPITULO |

1. Revisdo da Literatura - Linguistica

Para um conhecimento mais aprofundado acerca do estado da arte do tema em foco no
presente trabalho, propusemo-nos estudar de uma forma mais consistente alguns pilares
fundamentais como sendo o desenvolvimento da linguagem oral, a leitura, a escrita, o papel
das bibliotecas escolares, o professor e a escola, o escaldo socioeconémico da familia e a
sua possivel influéncia neste processo de predisposicdo para a leitura e aprendizagem de

novos saberes e consequente relacdo com os resultados obtidos.

“Uma lingua ¢é o lugar donde se v€ o Mundo e em que se tragam 0s limites
do nosso pensar e sentir. Da minha lingua vé-se 0 mar. Da minha lingua ouve-
-se 0 seu rumor, como da de outros se ouvird o da floresta ou o siléncio do

deserto”.

(Vergilio Ferreira, 1991)

Podemos entender por Linguistica a ciéncia que se ocupa em estudar as carateristicas da
linguagem humana. Ela analisa e investiga a evolugdo e desdobramento dos idiomas, das
estruturas de palavras e aspetos fonéticos da lingua entre outros aspetos.

Ferdinand de Saussure, 2006, p.17, teve um papel primordial no estudo deste conceito
tendo contribuido bastante para o estudo sobre a lingua e a fala. Para ele “a lingua so ¢é
criada em vista ao discurso”. (In: CLG, 2002, p.235). Contudo, segundo a sua perspetiva a
linguagem humana é composta por varios fatores como a lingua (que pertence ao coletivo)
e a fala (algo individual e particular de cada individuo).

Mas ¢ a lingua que atribui maior relevo defendendo que “a linguistica tem por unico e
verdadeiro objeto a lingua considerada em si mesma e por si mesma” (GLG,2006, p.271).

Assim, para a linguistica todas as palavras que possuem sentido séo signos linguisticos,

e estes, segundo Saussure, sdo o resultado da unido de dois conceitos fundamentais: o
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significado que é a ideia que se tem de uma palavra e o significante que é a forma grafica e
fonética do signo que é atribuido por determinado significado. Desta forma, também
podemos afirmar que a linguistica pode ser dividida em sincrénica quando se refere ao
estudo da lingua a partir de um dado momento e a diacronica que se dedica ao estudo da
lingua ao longo da historia.

Na verdade, ha varios estudos que comprovam que “as criangas com maus resultados
na leitura sdo menos competentes que leitores com resultados normais na leitura numa
grande variedade de tarefas fonoldgicas, semanticas e sintaticas. (Rebelo, 1993, p.17).

Neste proposito podemos considerar a linguagem como “um sistema de simbolos que
permite a comunicagdo entre organismos ou membros de uma espécie.” (Rebelo,1993,
p.18).

Podemos entdo destacar, que esta importante ciéncia que é a linguistica, é ainda
dividida em varias areas de estudo, tais como: a Fonética que estuda os sons da fala; a
Fonologia que estuda os Fonemas; a Morfologia que se dedica ao estudo da formacdo,
classificacdo, estrutura, e flexdes das palavras; a Sintaxe que estabelece a relagdo das
palavras com as outras oragdes; a Semantica que estuda a significacdo das palavras; a
Estilistica que se debruca sobre o0s recursos para tornar a escrita mais elegante ou
expressiva; a Lexicologia que estuda o conjunto de palavras de um idioma; a Pragmatica
que atende a fala que temos no cotidiano; e a Filologia que é a lingua estudada a partir de
documentos e escritos antigos.

Pelos estudos apresentados pelos diversos autores, podemos entdo concluir que ha
variacdo linguistica dentro do mesmo idioma, quando ha fatores histéricos, regionais e
culturais que alteram as carateristicas da lingua dos falantes.

Nesta sequéncia podemos apontar varios tipos de linguistica:

e Aplicada- que faz uso da ciéncia no aperfeicoamento da comunicacdo humana;

e Cognitiva-defende que a linguagem € parte integrante de fatores culturais,

psicolégicos, funcionais e comunicativos dos seres humanos com o mundo;

e Historica -estuda a origem das linguas verificando o seu desenvolvimento, e as

alteracdes ao longo dos anos;

e Forense - que estuda a linguagem dentro do contexto forense, ou seja, esta

relacionada com a interacdo entre a linguagem e o sistema juridico.
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Na verdade, so € possivel comunicar, de interagir ao nivel das ideias com a aquisicao de
uma lingua e quando falamos em “lingua” pensamos obviamente no processo de fala e de
escrita, ou seja, no uso propriamente dito da lingua.

Contudo, no ambito dos pré-requisitos considerados necessarios a aprendizagem
institucional da leitura e escrita, Rebelo (1993), citado por Nina, 2008, p.21) comunga da
opinido de outros investigadores e aponta cinco elementos a ter em conta na educagédo pré-
escolar:

e vocabulario ou desenvolvimento linguistico;

e poder de atencdo e concentracao;

e capacidade de identificacdo ou reconhecimento;
e poder de distin¢do ou discriminagéo perceptiva;
e capacidade de se lembrar ou recordar;

sendo que destes a area da linguagem € que diferencia os alunos com dificuldades de
aprendizagem da leitura e escrita daqueles que ndo as evidenciam. Vellutino, (1979), citado
por Rebelo, 1993, p.133).

Atendendo ao facto que “ler” é uma atividade de cariz linguistico, considera que
qguanto maior for o conhecimento oral da lingua em termos de vocabulario, estruturas
sintaticas e complexidade frasica maior sera a capacidade de compreensdo quando contactar
COM 0S Seus usos secundarios, a expressao escrita e a leitura. (p.21)

Refere entdo, que o sucesso na iniciacdo formal a escrita e a aprendizagem da
decifracdo apoia-se em trés pilares: o desenvolvimento da linguagem oral, a consciéncia
fonoldgica e os comportamentos emergentes de leitura e escrita. (ibidem, p.21).

Salienta ainda 0 mesmo autor, que a consciéncia fonoldgica, € uma aquisicdo muito
importante, e desempenha um papel fundamental na aprendizagem da leitura assim como
no estudo da escrita alfabética, como é o caso da lingua portuguesa.

Viana e Teixeira (2002) referem também que os aspectos da linguagem oral que
contribuem para o desenvolvimento da linguagem escrita sdo o conhecimento lexical, o
conhecimento morfossintactico, a memdria auditiva para a parte verbal e a capacidade da
crianga reflectir sobre a lingua.

Também Lyon (1998 e 1999) e Shaywitz (2003) referem que a crianga pode ter
dificuldade de leitura devido a fragilidade fonoldgica ao nivel da linguagem, mas pode ter

intacta toda a parte cognitiva necessaria & compreensao.
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Sim- Sim, (2006), comunga destas opinies quando aponta que o que se pretende € que
os futuros leitores se consciencializem que a escrita “representa uma sucessao de unidades
fonoldgicas, havendo uma correspondéncia entre essa unidades no uso oral e na respetiva
representacdo escrita”. (p.63),

Segundo a mesma autora os professores em geral desconhecem ou ndo valorizam 0s
processos cognitivos e linguisticos indispensaveis ao processo de correspondéncia entre o
som e a sua representagdo gréfica, e indo mais longe, salienta ainda a importancia dos
fatores bioldgicos e ambientais nestes processos de aprendizagem.

Olhando diretamente para a aplicacao pratica desta ciéncia nas criancas a perspetiva de
Inés Duarte (2008, p.9) é que as criancas tém a tarefa facilitada quando a lingua de
escolarizacdo é a lingua materna e nestas situagdes, chegam ao 1° ano capazes de
compreender e produzir discursos orais nessa lingua. Neste sentido elas conhecem
intuitivamente o essencial da sua estrutura gramatical o que Ihes permite usa-la oralmente
em contextos informais como a familia, amigos.

Nesta sequéncia, em contexto escolar os alunos devem transitar deste conhecimento
intuitivo da lingua para um estadio de conhecimento explicito da lingua, pois esta é a
condicdo essencial para obter sucesso em situagdes formais e publicas do oral, quer na
aprendizagem da leitura e escrita.

Em suma, se por um lado ndo é possivel compreender um texto sem o descodificar,
apesar de se ser inteligente, por outro é possivel ler sem se perceber quase nada do que se
leu.

Nesta ldgica, para formarmos bons falantes em contextos formais, leitores fluentes e
escritores experientes segundo Sim-Sim, Duarte e Ferraz, (1997, p.28) € necessario que haja
“formas de apreensdo do conhecimento que mobilizam um conjunto de processos
cognitivos que conduzem a consciencializacdo do conhecimento ja implicito e a analise e
explicitacdo de regras, estratégias e técnicas que terdo de ser objeto de um ensino
sistematizado, rigoroso e cuidado”.

E desta forma que a consciéncia linguistica tem um papel transversal no
desenvolvimento de competéncias no uso da lingua, desde os niveis iniciais de
escolaridade. Destaque-se a importancia:

e do dominio da norma padrdo do portugués (e das varia¢Oes linguisticas dentro

do pais, da lingua de escolariza¢do e normas nacionais),
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e das estruturas linguisticas de desenvolvimento tardio (a escola tem o papel de
explicitar essas regras em mudanca),

e do aperfeicoamento e diversificacdo do uso da lingua, de competéncias de
estudo e ainda a aprendizagem de linguas estrangeiras. (engloba neste ponto o
desenvolvimento da expressdo oral que por si engloba formas de tratamento,
aplicacdo de acentos, pausas, entoacdo, ortografia, pontuacdo, estrutura das
silabas, ...

Para isso, ha que desenvolver um conhecimento extenso e profundo para se atingir um
nivel de desenvolvimento na escrita. Sera fundamental partir de um bom desempenho na
compreensdo da leitura sendo necessario interpretar as pistas estruturais que estdo num
texto. Entdo, se o conhecimento explicito é um fator de aprendizagem da leitura e escrita,
que desenvolve por sua vez a consciéncia linguistica, ele promove, certamente, 0 sucesso
escolar dos alunos.

No artigo de Lidia Queiroz (2011) ressalta-se também a importancia da linguistica
como um veiculo para a construcdo e interpretacao de textos.

Salienta ainda o facto de muitos professores, julgarem que o mais importante é ensinar
as regras gramaticais mas o que é extremamente importante, segundo esta autora, é que o
aluno, ap6s dominar a fala, tenha acesso a textos que sejam faceis de interpretar e que
consiga fazer, ele proprio, produgdo dos mesmos.

Para atingir esse objetivo, beneficia muito se estiver em contacto com a grafia das
palavras (ortografia) e possa verificar como as mesmas se cruzam (concordancia) e
regéncia.

Entende mesmo que a linguistica é uma area importante visto que privilegia o estudo da
lingua falada e das suas variantes. Por isso, afirma que “Construir e interpretar textos requer
um conhecimento prévio sobre o que se esta escrevendo ou interpretando”.

Portanto, deve-se saber o que se escreve, deve-se ter a certeza se nao ha erros
ortogréaficos, se ha coeréncia no texto escrito e se 0s elementos estdo entrelagados visto que
ndo se escreve como se fala.

Salienta a mesma autora o valor que se deve prestar a gramatica, designadamente, as
normas de concordancia e as regras, preocupando-se também com a ligacéo das palavras ou
prondncia e escrita corretas, para nao se encontrar erros ortograficos, de pontuagéo, etc...

Bagno (2000, p.87) acrescenta ainda que a gramatica deve conter uma boa quantidade

de atividades de pesquisa, que possibilitem ao aluno a produgdo do seu préprio
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conhecimento linguistico, como uma arma eficaz contra a producdo irrefletida e acritica da
gramatica normativa. Ele refere também que a gramatica normativa tem como funcéo
estabelecer regras para o uso da lingua.

Inés Duarte (2008, p.18) acrescenta ainda que “...também na lingua as criangas do 1°
ciclo tém de aprender algumas etiquetas gramaticais, que sdo o “envelope” de conceitos
relevantes para a compreensao do modo como se organiza e funciona a lingua”. Para isso a
crianga deve ter um olhar para a lingua e os seus usos com “um olhar de cientista” em que
tem a possibilidade de fazer uma pergunta, apresentar um problema, observar, levantar
hipdteses, testar, validar, exercitar e avaliar. Muitos investigadores apontam este método de
ensino da gramatica como uma verdadeira descoberta feita pelas criancas o que lhes traz
vantagens cognitivas e instrumentais.

Para os linguistas ndo ha necessidade de o individuo saber todas as regras gramaticais
para se comunicar no ato da fala. A linguagem ¢é inata ao ser humano e é o ato da fala que
serve de meio de comunicacdo entre pessoas do mesmo pais. Por isso, deve-se tentar
melhorar ou destacar a fala em detrimento da gramatica.

Corrobora esta opinido Luft, (1995, p.16) quando refere que “eis um Obvio que
frequentemente esquecem os que transformam o estudo da lingua em estudo da gramatica”.
Neste caso, podemos entender esta posi¢cdo, como uma critica a escola tradicional onde é
raro o estudo da lingua como meio de comunicacéo.

Amaral et al. (2005, p.141) defende que “segundo a Linguistica, ndo existe uma forma
melhor (mais certa) ou pior (mais errada) de empregar uma lingua. A norma culta é uma
entre muitas formas de usar a lingua. A escolha da norma culta como “modelo” ¢ arbitraria
e convencional, baseia-se em critérios ideoldgicos (sociais, culturais, politicos, e
econémicos)”.

Para Silva (2016), a tomada de consciéncia linguistica da crianca é importante pois tem
presente como a lingua se estrutura e organiza, ou seja, a tomada de consciéncia dos seus
aspectos formais.

Concluindo, Inés Duarte (2008, p.10) refere o papel central da escola em proporcionar
as criangas e jovens atividades que lhes permitam aperfeicoar e diversificar o seu uso da
lingua, alargar o conhecimento intuitivo na aprendizagem da leitura e escrita assim como no
desenvolvimento da consciéncia linguistica até estadios superiores de conhecimento
explicito, apontando ainda essa consciéncia linguistica como um fator que esta

indiretamente ligada a obtencdo de sucesso escolar também nas outras areas curriculares.
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2. A Leitura

Para aprender a ler, los nifios han de descubrir las formas de utilizar la lectura para conseguir sus
propdsitos y satisfacer sus interesses. Si el lenguaje escrito tiene sentido para ellos, aprenderan del mismo
modo que antes aprendieron a emplear el lenguage hablado”.

(Smith, 1990, p.170)

Perante as perspetivas atuais de educacdo, estudar a problematica da leitura ndo deixa
de ser um fator pertinente e indispensavel. Para isso, é imprescindivel dotar os jovens e as
criancas das ferramentas que Ihes permitam ser ativos no seu processo de desenvolvimento
pessoal e intelectual. Considerando que a leitura € uma dessas ferramentas, sera esta uma
das traves mestras para a formacdo do individuo. Segundo Silva e S4, (2004, p.30), o
desenvolvimento vocabular ¢ “um processo fundamental de apoio a leitura, mantendo com
ela uma relagdo biunivoca”.

Parece, entdo, extremamente importante dotar as criancas e jovens da capacidade de ler.
Para tal é preciso que o acto de ler figure entre as atividades mais comuns do seu quotidiano
e do daqueles que a rodeiam.” (Morais, 2000, citado por Santos, 2000, p.4). Para esta
autora, tem que ser parte integrante na vida dos alunos.

Matos (2009, p. 696-701) refere que a leitura é uma habilidade/competéncia ndo natural
de evolucdo da linguagem recente (existe ha cerca de 5000 anos), logo, ndo determinada de
forma filogenética. Assim, ao contrario da linguagem falada, que é natural e aprendida por
todos os individuos da espécie de forma inconsciente, a leitura € um processo artificial,
ensinado explicitamente para ser aprendido de forma eficaz. Para que uma criancga aprenda
a ler necessita de pré requisitos cognitivos integros, nomeadamente a cognicdo verbal, a
integridade do processamento fonoldgico, boa memoria auditivo-verbal, memdria visual,
lateralizacdo definida e capacidade de manter a atencéo.

Como confirma Sobrino, (2000, p.31) o ato de ler, longe de ser mecénico, é uma
operacdo que envolve a totalidade da pessoa: inteligéncia e vontade, fantasia e sentimentos,
passado e presente. A leitura converte-se assim numa importante atividade humana, ja que
influencia e assegura o processo de maturacdo, através da autonomia intelectual, sendo

igualmente fator de liberdade interior daquele que Ié.
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De facto, segundo Fernanda Viana (2006, p.11), “o capital lexical condiciona
fortemente a compreensdo na leitura, na medida em que o dominio de um amplo
vocabulario é importante para este processo, quer ao nivel da decifracdo quer ao nivel da
compreensdo. Desta forma, condiciona também o sucesso escolar”.

Inés Duarte (2008, p.21) também refere que ha estudos que mostram que, de facto,
existe “uma relacao preditiva forte entre o nivel de consciéncia fonologica da crianca € o
sucesso na aprendizagem da leitura. Assim, se aos 4-5 anos a crianga desenvolveu a
consciéncia dos grandes constituintes da silaba, em particular da rima, tem mais sucesso na
soletracdo e na leitura”.

De acordo com Butle e a sua equipa (2010, p.1), citado por Ana Ribeiro (2008), o
National Reading Panel identifica o vocabuldrio “as one of five major components of
reading” Its importance to over all school sucess and more specifically to reading
comprehension is widely documented (Baker, Simmons, & Nain 1991) e afirma que
“vocabulary plays an important role both in learning to read and in comprehending text:
readers cannot understand text without knowing what most of the words mean”.

A leitura envolve uma série de processos cognitivos complexos. Esta envolve processos
de compreensdo, estratégias, e competéncias.

Segundo Gagné (1993), citado pela mesma autora, hd quatro tipos de processos
cognitivos:

A descodificagdo- que passa por dar significado as palavras na memaria semantica, a
compreensdo literal (dar significado as palavras em frases), a compreensdo inferencial (da
ideia subjacente a frase) e a monitorizacdo da compreensdo (definir um objetivo de leitura,
verifica-lo e implementar estratégias para atingir esse objetivo).

Podemos, entéo, definir o termo Ler, da mesma forma que defende Fernanda Viana
(1972, p.7), como um conceito basico que implica compreender, obter informacéo e aceder
ao significado de um texto.

Relativamente a esta atividade podemos dizer que “a leitura é uma atividade cognitiva
complexa que envolve uma série de processos psicoldgicos e niveis diferentes. E sugerido
que esta comece por um estimulo visual e termine com a compreensdo de um texto, gracas
a acdo global e concertada de diferentes processos”. (Cruz, 2007, p.15).

Como refere Piaget citado em Bettelheim (1981,p.417), “A crianga gosta de fazer “jeux
d’apprendissage”.Entdo, segundo o mesmo autor, a fungdo principal da leitura é criar,ela
propria, motivacdo e prazer de ler no aluno, reforcando-lhe cada vez mais a competéncia

leitora.
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Duarte (2006), defende tambeém a importéncia da leitura por prazer, e exemplifica que
através do jogo também se pode estimular a curiosidade da crianca para a leitura. Fernanda
Viana (2010, p.10) menciona também que “ler é compreender”. Corrobora esta posi¢ao
Morais (2000, p.75), quando refere que “ndo se adquirem boas competéncias de leitura,
simplesmente lendo, é preciso aprender as habilidades ¢ as estratégias adequadas”.
Acreditamos assim que as estratégias sejam todo o trabalho de descodificagdo que
possibilitard o aluno chegar a compreensdo. Segundo a mesma autora, ler deve fazer parte
do quotidiano da crianca visto que lhe permite “fazer parte dos proprios processos
linguisticos, que consiste em descodificar a linguagem, expressa em sinais graficos
convencionais extraindo deles um significado” (ibidem, p.75).

Al, ela aprende a ler quando sente entusiasmo, imaginacdo, raciocinio, e quando
enriquece as suas experiéncias e ideias. Por isso, Bettelheim (1981, p.12) defende que
“contar histdrias € muito importante para despertar o gosto de ler”.

Quando as criancas percebem que as letras que véem num livro representam
determinados sons que elas ouvem quando a palavra é falada, elas estardo certamente
prontas para comecar a ler, conforme defende Shaywitz (2003) citado por Vitor Cruz, 2007;
p.76), mencionando que “o processo de aquisi¢do deste conhecimento ¢ ordenado e segue
uma sequéncia logica”.

Contudo sabemos que aprender a ler implica o desenvolvimento de aptidGes linguisticas
importantes. Para ler é necessario que antes se tenha adquirido a linguagem oral, pois sem
este requisito ndo se pode aprender que cada som corresponde a marca grafica que o
representa.

Assim, acerca da importancia do acto de ler Freire (1999, p.33), confessa ter chegado a
compreensdo critica, desta “importancia Sine qua non para que um homem se torne um
cidadao pleno, através da sua propria estoria de vida, no trato que tinha com a leitura desde
a sua infancia, quando inicia sua “leitura do mundo”. Conseguiu ampliar este conceito pois
0 mesmo era Vvisto unicamente como um ato de descodificagdo, memorizacgdo e quantidade
de livros lidos.

Segundo Candido (2000), a leitura também nos conduz a uma visdo humanizada, que
nos da prazer. Reforca este ponto de vista Lajolo (2005, p.7), quando vé a leitura como
fonte de prazer e sabedoria, e que ndo se pode esgotar em seu poder de seducdo nos

estreitos circulos das escolas.
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Silva (2002, p.116, citado por Nina, 2008, p.30) apresenta-nos um outro ponto de vista
sobre a tematica da leitura ao advogar que o acto de ler “¢é constituido por quatro etapas
quase simultaneas: a percep¢do, a compreensao, a reagio e a integragdo”. Entéo, segundo o
seu ponto de vista ha na perce¢do um contacto visual da palavra que a permitem reconhecer
e interpretar. N&o privilegia o contacto visual, mas o de natureza mental. (ibidem, p.117)

Citoler (1996), Lyon (1998 e 1999) e Shaywitz (2003) defendem que a descodificacao
por si sO, apesar de necessaria, ndo é suficiente para se fazer uma leitura competente,
porque o leitor necessita de fazer a integracdo semantica das palavras.

Atendendo a que a compreensédo depende de cada leitor e da apreensdo da mensagem

do texto que cada um executa, consequentemente ela depende de leitor para leitor.

Neste sentido, um texto pode ter vérias leituras.

A reacgdo pode ser favoravel ou desfavoravel dependendo da reflex@o e do ponto de vista
dele, ou seja, ele sd aceita o que foi compreendido se concordar com isso mesmo.
Relativamente a ultima fase, definida por integracdo, gera-se o “momento de encontro das
ideias captadas do texto, pelo leitor, com as que o mesmo leitor ja possui. (Silva, 2002,
p.140). Neste sentido podemos ou ndo integrar as informagdes novas e descurar as que ja
ndo tém validade e ndo nos enriquecem enquanto pessoas.

Nesta perspetiva Manzano (1988, p.13) defende que “Tudo quanto um homem 1€ é por
ele pessoalmente recriado, voltado a criar. (...) Mas o leitor, além de recriar, recria-se, cria-
se a si mesmo de novo, volta a criar o seu proprio espirito”.

Relativamente a esta atividade podemos dizer que “a leitura é uma atividade cognitiva
complexa que envolve uma série de processos psicoldgicos e niveis diferentes. E sugerido
que esta comece por um estimulo visual e termine com a compreensdo de um texto, gracas
a acdo global e concertada de diferentes processos”. (Cruz, 2007 citado por Gama,
M.G.,2013, p.15). Acrescenta ainda que a leitura € um processo inacabado que estd em
constantes mutagdes.

Mas para a especialista Isabel Solé (2010, p.14) em entrevista refere que a leitura exige
motivacdo, objetivos claros e estratégias. Assim, defende que “para aprender € necessario
primeiro aprender a ler, visto que no mundo existem tantas informacgdes que vamos precisar
de as selecionar. Depois, temos de interpretar os textos e dai retirar o mais importante para
evoluirmos no nosso conhecimento”. (ibidem, p.14).

Segundo a mesma autora, considera-se a leitura uma habilidade que, uma vez adquirida
pelos alunos, pode ser aplicada sem problemas a multiplos textos. (ibidem, citada por
Rodrigues,A.,2011,p.10).
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Neste contexto, considera a existéncia de varias formas de ler. Uma delas € ler “de forma
artificial”, outra ¢ “interrogarmos o texto”, € nesta sequéncia surgirdo as novas duvidas.
Entdo, primeiramente, questionamos as ideias prévias e, como consequéncia, isso levar-nos-
-4 a pensar de outro modo.

Para Sim-Sim (2006), citada por Sonia Rodrigues, (2015, p.6) a leitura “é¢ um ato
complexo, simultaneamente linguistico, cognitivo, social e afetivo.”

Também Alliende e Condemarin (2005,p.5), mencionam que a leitura “¢
fundamentalmente, o processo de compreender o significado da linguagem escrita”.

Nesta aprendizagem, desempenha um papel importante, o capital lexical do aluno bem
como o desenvolvimento da sua consciéncia fonologica. (Inés Duarte, 2008, p.35).

Outra viséo traz-nos Sobrino (2000, p.31) citado por Zelinda Ferreira Bai&o (2015, p.6)
ao referir que “o ato de ler, longe de ser mecanico, € uma operacéo que envolve a totalidade
da pessoa: inteligéncia e vontade, fantasia e sentimentos, passado e presente. A leitura
converte-se assim numa das mais importantes atividades humanas ja que influencia e
assegura o processo de maturacgdo, através da autonomia intelectual, sendo igualmente fator
de liberdade interior daquele que 1€” ou seja, uma actividade em constante progresso e
crescimento.

A leitura, ressurreicdo de Lazaro, € levantar a pedra tumular das Palavras. (Pennac,
2001, p.43).

Vitor Cruz (2007) citado por Gama, M.G., 2013, p.15, reforga que a leitura conduz a
aprendizagens superiores quando refere que esta € “uma atividade cognitiva que parte de
uma consciéncia fonoldgica” assegurando que este é o aspeto essencial para o dominio da
leitura.

Entende que ela é “uma atividade multipla, complexa e sofisticada, que exige
coordenacdo de um conjunto de processos, a maioria automaticos e nao conscientes pelo
leitor fluente” (Vitor Cruz,2007 citado por Rodrigues, 2011, p.11).

Neste sentido, assinala dois tipos de modelos de leitura: o processamento ascendente de
baixo para cima (bottom-up) e o processamento descendente (cima para baixo), em que ler
é compreender.

Cruz assinala ainda dois tipos de métodos de ensino da leitura: os fénicos ou sintéticos
que estudam os sons e as letras (grafema-fonema), e os globais ou analiticos que partem das
palavras ou frases completas e extrai-se dai significado. Esclarece, tambem, que estes

devem ser desenvolvidos pelo aluno de uma forma ativa, motivada e participada e que para
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isso devem ser usadas estratégias de descodificacdo que o levem a compreensao. (citado por
Rodrigues, A., p. 11).

Rebelo (2001) acrescenta outros modelos, os interativos, que s&o a combinagdo dos
dois modelos.

Para estes autores é muito importante que se valorize qualquer tipo de representacdes
na leitura: os aspetos logograficos ou visuais, alfabéticos, ortograficos e fonoldgicos.

Corrobora esta ideia Inés Duarte (2008, p.29) quando afirma que “em etapas posteriores
de desenvolvimento de leitura, em que o foco se coloca na compreensdo do que se Ié, a
consciéncia morfoldgica desempenha um papel de relevo™.

Para ler primeiro € necessario que antes se tenha adquirido a linguagem oral pois sem
esta consciéncia ndo se pode aprender que cada som corresponde a uma marca grafica que o
representa.

Também para Morais (1997; citado por Nina, 2007, p.109), a leitura remete-nos ao
“tratamento de signos graficos, e em seguida aponta a necessidade de se fazer uma
atividade mental de “ler entre linhas”.

Entdo, e & semelhanca de outros autores anteriormente referenciados, de acordo com
esta perspetiva, a leitura ndo é um processo linear mas paralelo que requer
“simultaneamente e em intera¢do, a ativacdo de processos ascendentes e descendentes”
(Sim-Sim, 2005, p.52, citada por Morais,A.R., 2012, p.21 e 22).

Conforme conclui Nina (2008), estamos perante um alargamento do entendimento do
termo leitura, em virtude da evolucgdo cientifica verificada no campo da anélise textual, da
linguistica e da psicologia cognitiva.

Ela ¢ concebida como “um processo complexo (individual), simultaneamente
linguistico, cognitivo, social e afetivo” (Sim-Sim, 2006, p.7 citada por Sénia
Rodrigues,2015, p.2).

Nesta sequéncia, Matos (2009), acredita que, ao contrario da linguagem falada, que é
natural e aprendida por todos os individuos da espécie de forma inconsciente, a leitura é um
processo artificial, ensinado explicitamente para ser aprendido de forma eficaz. Para que
uma crianca aprenda a ler necessita de pré requisitos cognitivos integros, nomeadamente a
cognicdo verbal, a integridade do processamento fonoldgico, boa memaria auditivo-verbal,
memoria visual, lateralizacdo definida e capacidade de manter a atencdo individual e sendo
um processo interativo, cabe ao leitor atribuir-lhe o seu significado.

Com o ensino da compreensdo da leitura pretendemos desenvolver a capacidade para

ler um texto fluentemente, o que segundo Fernando Azevedo (2007, p.39 - 40)”¢ uma
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condicdo necessaria para que o0s alunos compreendam o que léem”, com precisao, rapidez e
expressividade. (Rodrigues, 2011, p.12).

Concordamos com a opinido de José Rebelo, (1993, p.43) quando diz que «a escrita é 0
verso da medalha da leitura, isto €, a representacdo de ideias na forma de letras.»

Seguindo as propostas de Amélia Lopes et al.,2004; citada por Frias R., 2014, p.27, 0
educador podera desenvolver atividades que destaquem a funcao da leitura e escrita, como
por exemplo, identificar etiquetas no espaco envolvente; contar e recontar historias;
encorajar as criangas a experimentagdo do escrito nos desenhos e registos; em jogos de
linguagem; estabelecer a correspondéncia som/letra; incentivar o uso regular da biblioteca
da sala.

Também Teberosky (2002) comunga desta opinido quando diz que a aprendizagem da
linguagem e da leitura e escrita sdo uma prética social e cultural que ocorre num ambiente
cultural e com o uso de artefatos culturais tais como: livros ou jornais, mas que necessitam
de uma interacdo com pessoas que tenham recursos e intencéo de os partilhar.

Nesta sequéncia, e porque cremos que a leitura da a conhecer novos horizontes, traca
caminhos, estamos de acordo com a posicdo defendida por Lopes (2004, p.87) quando
refere que ela tem um efeito positivo na aquisi¢do de novo vocabulario, a prépria leitura do
professor também desenvolve a compreensdo oral, cria um ambiente ativo com a palavra
escrita, desenvolve estratégias de compreensao, cria ambiente e envolvimento ativo com a
leitura que leva os alunos a ler muito e ouvir ler. (ibidem).

Entdo, neste contexto, e segundo o mesmo autor, a leitura é um processo complexo que
exige estratégias escolhidas pelo professor, onde vai organizar e estruturar o seu trabalho
face aos objetivos fixados. A eficacia do método dependera de varios fatores entre 0s quais
se destacam: a compreenséo, ou seja dar um determinado significado ao que se 1é, (quer se
trate de palavras, frases ou de um texto), fomentar a atividade do aluno na sua
aprendizagem e a intercomunica¢do com os outros alunos, tentar que este se adapte ao
ritmo e as carateristicas individuais do aluno, e ainda tentar que esta seja uma tarefa
motivante e que se desenvolva num ambiente relaxante, de liberdade controlada e
obviamente contribua para o desenvolvimento total do aluno. (citado em Rodrigues, 2011,
p.13).

Assim sendo, a meta primordial da aprendizagem da leitura deve ser a fluéncia que
pressupde rapidez de decifracdo, exatiddo e eficiéncia na extracdo de

significado/interpretagéo do texto lido. Sim-Sim, (2007, p. 5) corrobora esta opinido quando
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refere que “ensinar a ler pressupde ensinar explicitamente a extrair informagao contida num
texto escrito”.

Neste pressuposto, a fluéncia da leitura exige que o leitor descodifique
automaticamente de modo a centrar a sua atengdo na compreensdo do texto. Contudo, por
vezes, tal ndo acontece pois como refere Pocinho (2007), citado por Dias, 2013, p.21)
“existem trés tipos de leitores: leitores fracos, criangas com dificuldades gerais e os
disléxicos”.

Sobre esta problematica também Rebelo (1988) citado por Maria Dias,2013, p.21)
advoga que “os leitores fracos e as criancas com dificuldades gerais apresentam problemas
ao nivel da leitura devido a factores como: familia, ambiente, escola, problemas
emocionais, lesdes cerebrais, deficiéncias sensoriais ou intelectuais.

Por isso, o professor deve preocupar-se e atender a todos estes fatores assim como deve
tentar fazer um treino sistematizado e continuo com os alunos de modo a superar 0 processo
vagaroso de leitura letra-som, levando-o ao rapido reconhecimento visual das palavras e
consequentemente a rapida compreensdo do texto.

Como refere Pocinho (2007, citado por Maria Dias, 2013, p.22) “é funcdo da escola
fazer de cada aluno um leitor fluente e critico”, com capacidade para utilizar “as
competéncias da leitura para obter informacdo, organizar o conhecimento e usufruir o
prazer recreativo que a mesma pode proporcionar”.

Concluiremos este estudo salientando que o dominio da leitura requer um ensino direto
e estende-se e aprofunda-se ao longo da vida. Nos primeiros anos de escola € dada especial
atencdo descodificacdo e automatizacdo. Nos anos seguintes € imprescindivel desenvolver
técnicas e estratégias de estudo que fomentem o gosto pela leitura e reforcem leitores
fluentes de modo a facilitar a compreensao e, eles préprios, serem capazes de usar esse
conhecimento estrutural para processar um texto usando a consciéncia morfoldgica
adquirida.

Entdo ler e compreender sdo competéncias “que se desenvolvem ao longo da vida de
toda a escolaridade, (...) E um trabalho que nunca esta feito.” (Sa, 1999; p.424)

Para Citoler (1996) e Vega (2002) uma coisa é a captacdo de uma cadeia de simbolos
(mddulo perceptivo) que devem ser reconhecidos como palavras com significado (modulo
Iéxico) e outra € a compreensdo das relacdes existentes entre as palavras, a sua ordem e
estrutura (modulo sintatico) e a integracdo do significado das palavras e frases num todo.

(mddulo semantico)
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Porque:

Tanto o PIRLS como o PISA encaram a leitura como um processo interativo e
construtivo e realgam a importancia da capacidade dos alunos para refletirem sobre a leitura
e utilizarem a leitura para diferentes finalidades (Mulliset al. 2006, p.103). O PIRLS
apresenta a seguinte defini¢do de literacia em leitura: “A capacidade para compreender e
utilizar as formas de linguagem escrita exigidas pela sociedade e/ou valorizadas pelo
individuo. Os jovens leitores sdo capazes de construir significado a partir de diversos
textos. Léem para aprender, para participar em comunidades de leitores na escola e na vida
quotidiana, assim como por prazer”. Por sua vez, o PISA apresenta a seguinte defini¢do de
literacia em leitura: “Compreender, usar e reflectir sobre textos escritos, de forma a alcangar
0S Seus objectivos, desenvolver o proprio conhecimento e potencial, e participar na
sociedade”.

Contudo, de acordo Buescu, Morais, Rocha e Magalhdes, (2015) com o Programa e
Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico, a fluéncia da leitura é medida pelo
namero de palavras lidas corretamente por minuto e é um indicador de eficiéncia de leitura.

Neste contexto, considera que a fluéncia leitora € um todo que engloba:

e aentoacgdo- expressividade e ritmo;

e aprecisdo- leitura correta de palavras;

e avelocidade de leitura- nimero de palavras lidas corretamente por minuto,

e sendo que no final a fluéncia é medida pela velocidade de leitura do aluno,
retirando as palavras como “imprecisas”, descontados os sinais de pontuagdo
que deveriam ser lidos tendo em conta a entoacdo adequada.

Deste modo, na leitura oral fluente sdo importantes o uso do ritmo, expressividade, tom,
precisdo e velocidade adequadas. Para haver a compreensdo deve haver precisdo e
automatizacdo no reconhecimento dessas mesmas palavras.

Em suma, podemos assumir o ato de ler como o patamar para atingir 0 sucesso que
implica construir conhecimento, gerar reflexdes e desenvolver uma consciéncia critica
sobre o que é lido.

E porque “A aprendizagem da leitura ¢ uma peca representada por trés atores. O ator
principal é sem duvida o aprendiz e os outros dois a familia e a escola”. (Morais, 1997,
p.271), seguidamente procuraremos analisar o contributo destes elementos neste processo

de ensino-aprendizagem.
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Antes do interesse pela escrita, h& um outro: o interesse pela leitura.
E mal vao as coisas quando s6 se pensa no primeiro, se antes nao se
consolidou o gosto pelo segundo. Sem ler ninguém escreve.

José Saramago

3. A Escrita

“Exige vontade, motivacao, qualidades e treino. Por
isso, todo o processo de escrita depende, ainda mais que
0 da oralidade, de aspectos psicol6gicos, mnemonicos,

culturais... e das atividades escolares.”

(Silva, 2005, p.13)

No seguimento do ponto anterior, que salientava o0 processo da leitura como ponto
crucial para a aprendizagem e desenvolvimento da pedagogia da escrita, Ana Ribeiro (2008,
p.10) corrobora esta opinido salientando que ela é “fundamental para a utilizagdo das varias
funcionalidades da comunicacéo e da lingua”.

Assim sendo, quando nos apoderamos destes conhecimentos que constatamos nao
serem atividades naturais e o0s aplicamos na escrita, necessitamos de fazer uma
aprendizagem formal, em contexto escolar.

Ainda neste contexto, quando a crianca inicia 0 seu percurso escolar e chega ao 1° ciclo
do Ensino Basico traz consigo um conjunto de saberes ligados as competéncias linguisticas,
que advém da aquisicdo da lingua materna.

Desta forma, saber descodificar o cddigo escrito, isto €, ler vai mais além do que dar
significados a palavras isoladas, sendo um mero processo mecanico.

Ana Ribeiro (2008, p.13) refere também que “apesar de encontrarmos varias defini¢cdes
para o termo “escrita”, todos realgam a importancia da funcao simbodlica na utilizacdo dos
signos acusticos e graficos de forma a estes adquirirem um significado, embora arbitrario,
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por se tratar de uma convencdo, tomando outras formas distintas consoante as diversas
linguas™.

Varios sub-processos sdo englobados neste processo: desde a planifica¢do, passando
pela redacdo e a revisdo. A planificacdo € mobilizada para estabelecer objetivos, e antecipar
efeitos, para gerar e selecionar contetidos, organizando a informacdo ligada a estrutura do
texto e programando o desenrolar da tarefa em si. A redacéo ou textualizacéo tem a ver com
a redagdo em si, isto €, com o surgimento das expressdes linguisticas que formardo o texto
depois de agrupadas em frases e pardgrafos. A avaliacdo e a revisdo sdo a ultima etapa,
tendo o dever de apelar a consciéncia metalinguistica dos alunos.

Na realidade, sdo inimeros os professores que comentam o fraco desempenho dos
alunos na escrita, destacando a ortografia, e muitos alunos tém imensas dificuldades e
deficiéncias ao nivel da escrita.

Contudo, esta faculdade, considerando que depende de uma estrutura e funcionamento
cerebral que se vai consolidando e aperfeicoando consoante o registo genético e a
estimulagcdo do ambiente, deve ser abundante em estimulos linguisticos que proporcionaréo
a aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Defende Trindade (2008), que o aluno inicia o aspeto formal da escrita cerca dos trés
ou quatro anos até aos dez anos e, durante esse periodo, passa por processos e etapas de
desenvolvimento da escrita, mas quando os conclui ela comeca a produzir frases, ampliar o
seu vocabulério e utiliza sindnimos. No entanto, esta aquisi¢cdo da linguagem escrita ndo é
garantia de sucesso educativo na escola nem na sua vida pelo que o aluno tem de dar
significado a tudo o que aprendeu até ai.

Passada esta fase, o aluno precisa de compreender, interpretar textos e produzi-los.

A mesma autora ainda menciona que “saber descodificar o codigo escrito, ou seja, ler é
muito mais que atribuir significados a palavras isoladas, resumindo-se a um processo
mecanico.” (Trindade, 2008, citado por Cristina Sa, 2017; p.12).

Também Duarte, Colago, Freitas e Gongalves, 2011, p.9), citados por Ana Ribeiro,
(2008) sublinham a importancia do capital lexical para o desenvolvimento da competéncia
da escrita afirmando que “quanto maior for, tanto maiores sao 0s recursos disponiveis para
selecionar vocabuldrio preciso e para evitar repetigdes lexicais” sendo que, para promover o
desenvolvimento lexical, aconselham a encorajar as criancas a ler muito e textos de varios
tipos, expd-las a um input oral de grande qualidade, promover a consciéncia lexical, ensinar
explicitamente novas palavras e leva-las a desenvolver estratégias de descoberta do
significado.
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Lerner (2002, p.23) considera no seu artigo que “a leitura e a escrita nascem sempre
interpoladas nas relacdes com as pessoas, em intercdmbios entre leitores acerca dos textos:
interpretar, indicar, contestar, intercambiar e outros.” O verdadeiro sentido social desta
pratica é esse. Desta forma, o comportamento do escritor deverd ser de planejamento,
textualizacdo e revisdo. A escola deve permitir o acesso dos alunos aos textos pelo
intermédio da leitura nas suas diferentes funcdes.

Ainda Silva e S& (2004, p.36-37) citado por Cristina Sa (2017, p.12) defendem a
adogdo de estratégias/metodologias suportadas pela sistematicidade, que impliquem o
reencontro frequente com os vocabulos ensinados e que trabalhem intensivamente as
palavras num processo de relacionamento intralexical. Apresentam também sugestfes
didaticas para o enriquecimento e desenvolvimento vocabular que implicam trabalhar a
partir de um “banho de linguagem, que consiste em levar os alunos a referenciarem
vocabulario que foi utilizado no tratamento de um assunto” e “estes, em Varios grupos, irdo
abordar especificidades dessa tematica. Deste modo terdo acesso a um vocabulario
especifico, que ficara cristalizado.”

De forma interdisciplinar, implicando professores de diversas areas curriculares,
disciplinares e ndo disciplinares, na medida em que assim se exple as criancas a um
material verbal mais abundante e diversificado;

e Explorando diversas dimensdes (por exemplo, campos lexicais e polissemia);

e Recorrendo ao brainstorming, a construcdo de mapas semanticos e a jogos de

linguagem;

e Consultando o dicionario analdgico e vocabularios metddicos.

Também Giasson,1993; citado por Cristina Sa 2017, p.12), salienta ainda a
importancia da diversificacdo das experiéncias de leitura, fazendo variar os tipos/géneros
textuais usados e recorrendo ao texto literario e ao texto ndo literério.

O primeiro € visto como uma notavel fonte de expansdo vocabular, tanto para pré-
leitores, como para leitores infantis e adultos. Apresenta-se como um momento ideal, para
que se vivencie a lingua materna em todas as suas possibilidades, estabelecendo uma
relacdo empatica entre ludicidade e conhecimento. A literatura é arte e nela os autores
reinventam a lingua, brincam com as palavras, flexibilizam significados, exploram sentidos
e novos efeitos. Na literatura, as criancas descobrem novas palavras e novos significados
das mesmas e através dela aprendem palavras nunca ouvidas antes e acedem a realidades

desconhecidas. O livro literario tem a particularidade de transportar a crianca para mundos
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diferentes do seu, ampliando infinitamente os horizontes de conhecimento de mundo real e
imaginario e, a0 mesmo tempo, linguistico. (Sousa e Gabriel, 2010, citados por Cristina S4,
2017, p.13).

Uma grande ajuda a crianca é a exploracao regular de textos néo literarios (como, por
exemplo, catalogos, publicidade, receitas, noticias entre outros) pois para além de promover
0 enriquecimento e desenvolvimento vocabular, contribui também para a percecdo das
diferentes funcbes da leitura e para a construgdo e organizacdo do conhecimento e do
mundo (cf. Amaral, 2012).

Ana Ribeiro (2008, p.9) argumenta sobre este tema que “E sabido que as dificuldades
de escrita sdo sinalizadas e geralmente atribuidas as criangas no inicio da escolaridade,
devido a problemas inerentes ao comportamento, estruturas neurolégicas, competéncias
cognitivas e psicolégicas”.

Da inumera literatura sobre a aprendizagem da escrita podemos constatar que ela se
aprende com metodologias especificas e com exercicios e passos proprios.

Conforme refere Pereira et al (2006, p.35-44) “sdo conhecidas as diferentes maneiras
como os textos a ler podem servir de referéncia para a aprendizagem da escrita”.

Desta forma, a Escola deve proporcionar algumas condi¢@es para gerar motivacdo de
forma a que cada aluno se sinta o sujeito da propria escrita: € importante que existam ai
espacos e tempos motivadores de escrita, onde o aluno seja levado a crer que 0 que escreve
na escola, também ¢ (til fora dela, e com que o tempo passado a ler e a escrever, em vez de
se resumir a resposta mecanica a perguntas, seja um tempo de aprendizagem efetiva de
leitura e escrita. Também é muito importante assegurar uma gradual complexificacdo da
producdo dos textos, uma vez que a aprendizagem da escrita demanda tempo de
amadurecimento que permita a plena integracdo e mobilizacdo do conhecimento, face a
exigéncias igualmente complexas.

Reforca esta ideia Trindade (2008) quando refere que a escola funciona baseada no
codigo escrito e, segundo a sua perspetiva, considerando a instrucéo escolar o pré-requisito
necessario para o sucesso do individuo, a primeira coisa que a crianca aprenderd ao
ingressar na escola sera a ler e a escrever, e este serd o enfoque nos primeiros anos de vida
escolar, uma vez que, para se desenvolver no ambiente de ensino necessita dominar a
codigo escrito.

Ferreiro et al (1982) elaboraram um estudo sobre a utilizacdo que se faz da lingua

escrita em contexto escolar, apontando trés processos de apropriagdo do conhecimento que
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ocorrem em simultaneo: a aprendizagem da leitura e escrita, usos em meio escolar da lingua
escrita e 0s outros conhecimentos escolares que se adquirem através da lingua escrita.

Da mesma forma salientam “a importancia da integracdo da perspetiva psicogenética
(processo individual de aprendizagem da lingua escrita) e a perspetiva sociogenética
(processo histdrico de apropriacdo dos usos e significados sociais diversos da escrita.”

Ferreiro (2000, p.23) advoga que “o0 que acontece no primeiro ano de escola tem
reflexos ndo apenas na alfabetiza¢do, mas na confianca basica que cerca toda a escolaridade
posterior” e adianta que o acto de saber ler como grau para alcangar o sucesso educativo
implica a construcdo de conhecimento, a geracdo reflex6es e o desenvolvimento de uma
consciéncia critica sobre aquilo que se Ié.

Pela sua visdo social da leitura e da escrita, salienta que é através da leitura e
interpretacdo de textos que se podem compreender os direitos e deveres das pessoas huma
sociedade, que é possivel a apropriacdo de bens culturais, assim como a preservacao e
disseminacdo da histéria e dos habitos de um povo ou povos e, consequentemente, €
igualmente através da escrita e da leitura que se transmitem valores sociais, morais e
culturais de geracdo em geragéo. (ibidem)

Esta autora também defende que os docentes (de qualquer disciplina) devem estimular os
alunos a escrever e interpretar textos, e a levantar hipdteses sobre 0s mesmos. Também,
deve-se incentivar os alunos a usar a criatividade e desenvolver os seus proprios textos,
qualquer que seja o assunto, e salienta que, apenas desta forma, “o aprendizado da escrita se
da por completo e funcionard como alavanca para o sucesso em diversas areas e desta
maneira ndo se torna um processo magante, mecanico e sem propdsito” (Ferreiro, 2000,
citada por Trindade, A. P., 2008, p.4).

As autoras Carneiro et al (2003, p.428) referem que “0 autoconceito vem sendo
considerado na literatura como um construto multidimensional e um dos aspectos afectivo-
emocionais relacionados as dificuldades de aprendizagem. Tendo em conta a importancia
desse “construto” o seu objetivo era realizar um estudo para verificar se existiam diferencas
significativas entre os niveis de dificuldade de aprendizagem na escrita e 0 autoconceito
geral, escolar, social, familiar e pessoal de criancas do ensino bésico. Os resultados deste
estudo demostraram que a dificuldade de aprendizagem na escrita esta relacionada de forma
significativa com o autoconceito geral e com o escolar, tendo-se verificado que quanto
maior o nivel de dificuldade de aprendizagem na escrita, menor o autoconceito.

Para Freire (1999, p.48), ler e escrever sdo vistos como momentos inseparaveis de um

mesmo processo — 0 da compreensdo e o dominio da lingua e da linguagem.
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O mesmo autor acrescenta que “a insisténcia na quantidade de leituras sem o devido
adentramento nos textos a serem compreendidos, e ndo mecanicamente memorizados,
revela uma visdo magica da palavra escrita; visdo que urge ser superada. A mesma, ainda
que encarada deste outro angulo, que se encontra, por exemplo, em quem escreve, quando
identifica a possivel qualidade de seu trabalho, ou ndo, com a quantidade de paginas
escritas. No entanto, um dos documentos filoséficos mais importantes de que dispomos: As
teses sobre Fuerbach, de Marx, tém apenas duas paginas e meia.” (ibidem).

Considera-se desta forma que “Ensinar a ler pressupde ensinar explicitamente a extrair
informacao contida num texto escrito”. (Sim-Sim, 2007, p. 5)

Para Kramer (2001, p.114), “escrever é deixar-se marcar pelos tracos do vivido e da
propria escrita, reescrever textos e ser leitor de textos escritos e da historia pessoal e
coletiva, marcando-a compartilhando-a, mudando-a, inscrevendo nela novos sentidos”.

Utilizando tecnologia de informacdo e comunicacdo, docentes e alunos podem
empregar a escrita para descrever e reescrever as suas ideias, comunicar, trocar experiéncias
e produzir historias. Assim, em busca de resolver problemas do contexto, representam e
divulgam o préprio pensamento, trocam informacbes e constroem conhecimento, num
movimento de fazer, refletir, e refazer, que favorece o desenvolvimento pessoal,
profissional, e grupal, bem como a compreensao da realidade (Kramer, 2001).

Existem também estudos que apontam para que os alunos tém mais prazer em ler e
escrever coisas que tém significado para si, salienta ainda 0 mesmo autor.

Para Sim-Sim (2007) “Ensinar a ler pressupde ensinar explicitamente a extrair
informagdo contida num texto escrito” (p. 5).

Schmidt (1978) refere que em 1964, Hartmann havia citado que era no texto que existia
o sinal linguistico primario e, assim, o ponto de partida para uma linguistica corretamente
aplicada” e ainda Lajolo (1997), refere que as manifestacfes de linguagem s6 existem no
texto.

Assim, pressupde-se que o aluno se deve confrontar com textos relativos ao aspeto
social e que em trabalho de grupo tais dificuldades serdo colmatadas com 0s novos saberes,
pontos fracos e fortes, sob orientacdo do docente. (Signo, 2007).

Ainda segundo Signo (2007), quando os alunos comecam a ler e a escrever no segundo
ano, ficam curiosos sobre os temas e, entdo, vao eles proprios procurar saber mais
informagdes na Internet, enciclopédias, visitas a museus e entrevistas.

Também para Freire (1999, p.48), escrever € visto como um momento inseparavel de

um mesmo processo - 0 da compreensdo e o do dominio da lingua e da linguagem.
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O professor tem a tarefa de guiar os alunos nestas pesquisas, e orienta-los na leitura e
producdo de textos, devendo utilizar outros textos para explicar, orientar e exemplificar.

Em modo de conclusdo prévia poderemos dizer que é muito importante que a escola
ensine os alunos, ndo apenas o aspecto formal da escrita mas, igualmente, o seu bom uso e a
razdo da sua importancia. (ibidem).

Remetendo estas competéncias para a escrita, refere Ana Ribeiro (2008) que o aluno ao
escrever estara apto a descrever os seus raciocinios, utilizando vérios tipos de texto para
exemplificar, demonstrar e informar acerca de um assunto. Obviamente a escrita revelara
essa capacidade de representacdo da realidade objetiva que terd de obedecer a uma estrutura
sintatica e semantica logicamente sequencializada que facilite o entendimento do leitor.

Diante destas posi¢des, podemos concluir que a crianga nao constréi aprendizagens
sozinha. Os processos importantes para todas as aprendizagens dos seres humanos dao-se
coletivamente, na interacdo com 0s outros e com 0 meio. Considerando que a escrita € um
objeto deste ambiente, o sistema ortografico do portugués podera ser apreendido pela
crianga, desde que o ambiente seja propicio.

De forma genérica podemos afirmar, segundo as opinides de Paulo Freire (1987),
Ruben Alves (1992), Vera Teixeira de Aguiar (2001) e Emilia Ferreiro (2001) que, quando
o0 aluno convive com diferentes textos, automaticamente se apropria da “lingua escrita”, isto
é, a leitura fornece uma pandplia de informac&o que, além de auxiliar o aluno na construgao
dos seus prdprios textos, o ajuda a refletir sobre a norma ortografica.

Sendo entdo, a escrita, considerada como pratica social, implica necessariamente o
recurso a conhecimentos, representacdes, valores e operacdes. Ela expressa ideias,
comunica, regista informagdes que podem ser usadas e lidas mais tarde.

Podemos concluir, diante destas posi¢cdes, como refere Ana Ribeiro (2008, p.18 al9)
que “a crianga ndo constroéi aprendizagens sozinha. Os processos fundamentais para todas
as aprendizagens do ser humano acontecem na coletividade, na interacdo um com o outro e
com o meio envolvente. Como a escrita € um objeto deste ambiente, o sistema ortogréafico
do portugués poderd ser apreendido pela crianca, desde que o mesmo seja favoravel.
Verificamos 0 quanto € necessario o professor saber como funciona a lingua, para poder
refletir sobre a sua pratica, rever 0s seus pressupostos tedricos e propiciar aos alunos um
espaco de construgcdo, em que tanto o docente como a crianca sejam autores das suas
historias. Os conhecimentos sobre a linguagem escrita, no caso especifico da presente

pesquisa, garantem ao professor, uma seguranca maior ao tratar a ortografia de forma
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adequada, conduzindo o processo de ensino-aprendizagem de maneira a habilitar as

criancas a vencerem as dificuldades em relacédo a apropriagdo do sistema ortografico.”

“Aprende-se a escrever, escrevendo.”

(Martins, M., Niza,1.1998: 160)

4. A Familia

“E preciso explicar as pessoas..., € Preciso
explicar aos pais e educadores o que eles podem
fazer para preparar a crianga para a leitura, dar-lhe
0 gosto das letras, incentivar as suas iniciativas de
escrita, fazer-lhes sentir o lado expressivo da
lingua. (...) o futuro da leitura estd nas nossas
mé&os e na determinacdo da nossa agao”.

José Morais, A arte de ler...

Se entendermos que um leitor se forma desde o seu nascimento e se o ensino da leitura
se inicia logo no primeiro ano de vida, cabe entdo aos pais, como mediadores primeiros,
propiciar um ambiente oportuno para despertar na crianca o interesse pela leitura. A mesma
opinido defende Manzano (1988, p.113), quando postula que a familia é o lugar
privilegiado para a crianca despertar para o interesse pela leitura.

Partilhando esta influéncia do ambiente familiar na leitura, Bamberger (1986, p.50),
defende que a crianca deve comecar por manusear, desde cedo, livros de gravuras e ouvir
historias em voz alta, ainda que ndo consiga entender o texto.

Leseman e Jong (1998) consideram que a introducdo precoce dos livros e a participacdo
das criancas em interaccbes com os pais, relacionadas com a literacia, sdo fatores
importantes na aprendizagem da leitura e escrita.

Pretende-se entdo, que “a aprendizagem da leitura, tal como outra aprendizagem, seja
um processo ativo, motivado e participado por parte do aprendiz, motivo pela qual este
resulta principalmente do esforco que o leitor faz e do como se envolve nessa
aprendizagem.” (Santos, 1993, citado por Vitor Cruz, 2007).

Assim, e de acordo com Bamberger (1986, p.51) “ao contemplar com 0s pais as

gravuras e ao serem nomeadas as coisas que nelas se véem, a crianga ndo so desenvolve a

46



A Lingua Portuguesa no 1° ciclo do Ensino Bésico; as implicacfes da leitura na escrita

linguagem, como também forma o seu primeiro “vocabulario ocular”, perspetivado pelo
autor como uma boa preparagéo para a leitura”.

Como meio proporcionador da aprendizagem da leitura, destaca também a importancia
da frequentar uma biblioteca publica e, além disso, a formagdo em casa, de uma pequena
biblioteca para a crianca.

Considerando que a motivacdo para a leitura ndo depende apenas da quantidade de
livros que a crianca tem ao seu dispor em casa, interessa realgcar outros elementos com a
importancia das interacoes familiares. Entéo, inicialmente, e num processo de formagéo, a
crianca depende dos meios materiais e sociais de que dispde no contexto familiar. (Silva,
2002, p.92).

Segundo este mesmo autor, tudo esta dependente da presenca de livros, de leitores e
situacdes de leitura, o que estimula a crianga a nivel sociocultural.

Também Bamberger (1986, p.31) refere que “a prontiddo para a leitura € determinada,
em grande parte, pela atmosfera literaria e linguistica reinante na casa da crianga”.

Existem ocasifes estimulantes para a leitura, quando por exemplo, sdo levadas a
interpretar os escritos do meio; ou lhes Iéem historias, revistas ou noticias dos jornais, por
exemplo; ou até quando as levam a biblioteca, ou mesmo ao disporem de diversos materiais
escritos em casa.

Crentes do papel imprescindivel dos pais nesta tarefa de incentivo a leitura, podemos
referenciar o perfil dos pais bem sucedidos, segundo os estudos de Spiegel (2001, p.94),
partindo dos acessos a nivel familiar tais como “os artefactos, os eventos, e a natureza das
interacfes pai-filho”. Segundo esta autora, “estes pais tendem a fornecer artefactos de
alfabetizacdo, especialmente materiais em suas casas”, como também, “léem para os seus
filhos frequentemente, servem como modelos influentes de leitores” e “realizam interagdes
afetivas, (ajudando) os seus filhos a aprenderem a extrair significado do texto e como
interagir com sucesso nas situacdes escolares. (p.66-99).

Corrobora estas opinides Hoff- Ginsberg 1991; citado por Leseman&Jong, 2001
quando referem que a regularidade de conversas em familia, conversar acerca de
acontecimentos passados, contar histérias, ou como foi o dia, discutir topicos gerais pode
melhorar a capacidade de compreenséo, receptiva e produtiva de textos, que se afigura
importante tal como ler e escrever na escola envolve textos.

Como refere Nina (2008), o acesso ao livro (porventura a sua auséncia poderd ndo ser
tomado como condenagdo, mas antes tornar-se um estimulo), ou a outros materiais de

leitura, a partilha de leituras, a leitura em voz alta, o exemplo dos pais, as interaccoes, a
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frequéncia de locais onde se podem encontrar livros, a organizacdo de uma biblioteca
pessoal/familiar, o conhecimento de titulos que se coadunem com as diferentes faixas
etarias e interesses de leitura parecem-nos ser as premissas basicas da mediagdo familiar”.

Poderemos entéo salientar estes exemplos: a influéncia da familia na aprendizagem da
leitura, ou o acompanhamento da crianca nesta jornada. Afigura-se-nos mais estimulante
para uma crianga sentir-se acompanhada neste caminho, ser lavada a sentir prazer em
aprender mais do que sentir a obrigagdo de executar determinada tarefa.

Segundo Pennac (2001, p. 43), “os pais que obrigam a ler nao léem por prazer. No
entanto, tém consciéncia da importancia de gostar de ler para se ser bem-sucedido
socialmente”. Ainda de acordo com este pensamento, quando 0s pais encontram
dificuldades em ajudar os filhos, acabam por repetir aquilo que também lhes haviam feito
nessa idade, isto €, obrigam-na a ler em voz alta, independentemente do que é pedido pela
escola.

A maneira como interagimos com as criangas e o tipo de ambiente que criamos para
elas, esta interligado com os tipos de pensamentos, concepces, ideias, estruturas sociais e
padrdes comportamentais que moldaram as nossas concepcdes de crianca e da infancia.
(Dahlberg, Moss e Pence, 2003).

Fernandes (2004) faz um comentario dissonante de outros quando refere que, as
experiéncias de literacia em contexto familiar, ndo explicam os niveis de desempenho nem
0 sucesso posterior na aprendizagem da leitura e da escrita; porém algumas caracteristicas
de determinados meios ou estratos sociais parecem explicar o processo de aquisicdo de
determinadas competéncias nesta area. Assim, esta bastante demonstrada a importancia da
existéncia de livros em casa, 0 nimero de livros e a disponibilidade de ler livros seja em
casa seja na escola, como um factor de extrema importancia para o desenvolvimento das
capacidades de leitura da crianca e com os seus niveis de realizacdo académica.

Para isso, muitos autores indicam a importancia do acesso precoce da criancga aos livros
e ainda 0 manuseio de diversos materiais impressos como livros, jornais e revistas. Deste
modo, eles vao tornar-se objetos familiares e quando iniciar o seu percurso escolar ela ird
valoriza-los.

Swaby (1989, p.347) argumenta bem esta teoria defendendo que ““as criangas comegam
muito cedo a reter impressdes quanto ao valor da leitura e que o comportamento dos pais ou
de outros familiares exerce uma forte influéncia na importancia que elas lhe vao atribuir.”
Neste mesmo contexto, Marzano (2005) julga que existem trés aspetos importantes
relativamente ao ambiente familiar que sdo a comunicagdo que se faz sobre a escola; a
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supervisdo do desenvolvimento educativo dos filhos, as expectativas criadas e os estilos
educativos parentais. Para além disso, indica 0 mesmo autor, que a inteligéncia e a
capacidade académica de aprendizagem podem ser aprimoradas se se diversificar o leque de

experiéncias dos alunos.

1.1  Caracterizacdo da Familia

Conforme defende Marques (1993), “Hoje, 0s pais passaram a ser considerados como
elementos importantes, cuja participacdo deve ser mobilizada”. Na verdade, sé tendo os
pais e a familia como parceiros, a aprendizagem da linguagem escrita poderd ser mais
natural e significativa, defende o mesmo autor. Desta forma, se esta colaboracdo, ou
entendimento dos objetivos comuns, ndo for aceite, vai continuar a ser dificil estabelecer
uma ligacdo estavel entre a familia e a escola. Sabemos que, regra geral, a abordagem ao
processo de aprendizagem da leitura feita em casa pela familia é regra geral diferente da
abordagem adoptada na escola. Normalmente, a abordagem que os pais fazem € semelhante
a que tiveram quando foram alunos.

Por outro lado, a escola fornece pouca informacao sobre as perspetivas com que encara
a leitura. Esta falta de comunicacdo matua pode conduzir ao uso de dois diferentes métodos
de ensino.

Se a escola tem por objetivo desenvolver parcerias com a familia, entdo devera fornecer
todas as informacdes relevantes e tomar conhecimento das abordagens que a familia adopta,
vendo-as numa perspetiva positiva.

Assim, este investigador alerta para a complementaridade entre “o projeto paternal e o
escolar, porquanto o éxito da educacédo da crianga depende efetivamente dela” (Nina, 2008).

Morais defende sobre esta matéria que “a aprendizagem da leitura € uma peca
representada por trés actores. O actor principal ¢ sem duvida o aprendiz e os outros dois a
familia e a escola. (Morais, 1997, p.271).

Hannon (1997) considera que a importancia do papel dos pais no processo de apreensao
da linguagem escrita, deve ser considerada quanto a quatro grandes tipos de experiéncias
que podem proporcionar: oportunidades para aprender, reconhecimento das aquisicdes da

crianca, interacdo em atividades de literacia e, finalmente, os modelos de literacia.
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Para Signo (2007, p.1-25), pode haver numa sociedade lugar a desigualdade e exclusao
“quando a aprendizagem da lingua escrita se torna mais uma barreira social para os alunos
que ndo participaram de praticas letradas na sua socializagdo primaria, junto a familia”.

Quer-se, também, que a divulgagdo e desenvolvimento da literatura na infancia, contem
com a ajuda e a tdo preciosa fungéo das familias e da escola.

Assim, num estudo realizado por Spiegel (2001) que explorava a percepcao parental
acerca da aprendizagem da literacia emergente em pais com baixo e elevado nivel de
literacia, verificou-se que os pais, em geral, concordavam que a aprendizagem da literacia
poderia iniciar-se durante a idade pré-escolar. No entanto, a maneira como esta se processa,
é encarada de modo distinto. Os pais com nivel literario baixo atribuem mais importancia a
existéncia de materiais de apoio no lar, preferencialmente aqueles orientados para
capacidades; e, finalmente, os pais de nivel literario elevado, encaravam-na como uma
pratica cultural, dando mais importancia a modelagem de comportamentos de literacia.

Os pais devem, pois, apoiar com refor¢o positivo as aquisicdes que a crianca vai
fazendo com respeito; e a familia deve ser encarada sempre como um exemplo em hébitos
de leitura.

Corrobora também esta opinido Dyer&Samwel, (1999) quando afirma que, no que diz
respeito ao papel desempenhado pelas familias, a literatura aponta para uma maior
dificuldade de adaptacdo das criangas dos meios desfavorecidos a escolaridade obrigatoria,
referindo também que as suas familias valorizam menos os aspetos da literacia.

Contudo, ha que salientar que foi nos anos 90 que os investigadores comecaram a
questionar as sumpgdes prévias no que se refere a natureza da literacia na familia e na
comunidade e a sua relacdo com a literacia da escola, percebendo, progressivamente, que a
influéncia dos membros da familia e prestadores de cuidados ndo termina a entrada da
escola (Cairney, 2003).

Em suma, conforme defende Andy Hargreaves, (1998, p.216- 217) o envolvimento das

familias esté positivamente correlacionado com os resultados escolares dos alunos.

1.2 Nivel Socioeconémico
“Quando o homem ndo procura o livro, ou porque
nédo tem condi¢des de o comprar, ou porque habita longe
dos centros populacionais onde mais facilmente o

poderia adquirir, o livro tem de procurar e interessar o
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homem para o servir, quer instruindo-o quer recreando-
0”.
(José A. Perdigdo, 1994, p.47)

Sendo assim, as diferencas socioecondémicas e culturais das familias, tal como o facto
de ndo existir em muitas delas habitos de leitura ndo podem de modo algum, serem
encaradas como obstaculos de aprendizagem; antes, porém, devem ser encaradas como
desafios a escola, ndo fosse esta ser um local privilegiado onde, regra geral, se d& o
encontro entre o aluno e o livro.

Também a existéncia, ou ndo, de materiais de leitura em casa estd fortemente
determinado pelo poder de compra e categoria social. (Benavente,1996,citada por
Fernandes, 2003, p.40).

A simples presenca de material impresso pode despertar, espontaneamente, nas
criancas, ideias sobre a literacia, acerca da funcdo representacional da escrita ou das
funces de literacia (Leseman&Jong, 2001, citado por Baptista et al, 2016, p.175).Este dado
confirma-se uma vez que, a medida que as criangas participam nos episddios de literacia
dentro dos seus lares e comunidades, aprendem que o impresso tem significado linguistico,
que corresponde ao cddigo e, ainda, as convencbes de codificacdo e descodificacdo do
impresso (Purcell - Gates, 2000).

Consideramos assim, pertinente referir, que o estudo de Fernandes (2004) indica haver
correlagdes e influéncia do meio familiar no desenvolvimento das competéncias de
Literacia quer ao nivel do ambiente linguistico, através da frequéncia e duracdo da leitura
conjunta de livros, do namero de livros em casa, da frequéncia de bibliotecas e da
visibilidade de comportamentos literacitos em familiares quer, ainda, através de
carateristicas parentais, que se destacam pelo nivel vocabular, nivel de educacdo, registo
linguistico, em casa, e pelo prazer e frequéncia de leitura.

As familias de meios desfavorecidos oferecem menos oportunidades para desenvolver
atividades que promovam a literacia, 0 que pode ter efeitos significativos no
desenvolvimento da linguagem da crianga e no posterior processo de aquisi¢do da leitura
(Payne, Whitehurst&Angell, 1994).

Remetendo-nos ao relatorio da DGEEC, (2016), salienta-se que “o sucesso escolar dos
alunos portugueses esta fortemente ligado ao nivel socioeconémico das familias e também

as habilitagdes literarias das maes”.
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Saliente-se ainda Torres e Barros (2015) que opinam sobre esta matéria o seguinte:” os
rendimentos dos agregados familiares, condicionam de forma expressiva a escolaridade dos
jovens. Quanto maior é o rendimento familiar, maior é a escolaridade atingida”.

Acresce referir que a desigualdade nos alunos de origem nestas familias
socioecondmicas mais desfavorecidas, pode ser ultrapassada, dependendo da escola pois de
acordo com Azevedo (2014), ”a qualidade da escola e dos seus professores € o fator mais

decisivo para a aprendizagem e ndo ¢ menor do que a influéncia da familia”. (p.42).

1.3 Escolaridade dos Pais

"Os filhos do analfabetismo séo alfabetizaveis; ndo constituem uma
populacdo com uma patologia especifica que deva ser atendida por
sistemas especializados de educacdo; eles ttm o direito a serem
respeitados enquanto sujeitos capazes de aprender”. (Emilia Ferreiro,
2000, p.1).

De acordo com esta linha de pensamento, independentemente do nivel de alfabetizacdo
dos pais todas as criangas tém oportunidade ao sucesso educativo, como bem advoga Emilia
Ferreiro.

O processo de alfabetizacéo € longo e arduo, independente da classe social ou meio em
que a crianca vive, pois elas crescem numa cultura onde a escrita esta presente, portanto
ndo faz sentido acreditar que ficam a espera de iniciar a aprendizagem formal da leitura
para pensarem sobre a escrita existente no seu meio ambiente e para desenvolverem
conceptualizacdes sobre as suas propriedades e sobre o que ela representa”. (Alves Martins,
1999).

O ambiente familiar pode ainda contribuir de forma indireta através de oportunidades
de aprendizagem que podem estimular o desenvolvimento do raciocinio em geral, e as
capacidades de resolucdes de problemas, promover o reconhecimento de palavras, e
promover atitudes sécio emocionais favoraveis a aprendizagem escolar. (Leseman&Jong,
2001).
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Existem estudos que comprovam que as habilitacGes literarias dos pais sdo um bom
indicador do sucesso escolar dos filhos.

Na anélise dos resultados do PISA, Mendes (2014) afirma que a diferenca dos
resultados dos estudantes portugueses em relacdo aos outros paises é explicada pela
estrutura da qualificacdo dos pais, pois nem todas as familias tém tempo ou conhecimentos
académicos para ajudar os seus educandos.

Justino et al., (2015) refere mesmo que quanto mais elevadas forem as habilitacdes
academicas dos pais, melhores serdo os desempenhos escolares dos filhos.

Relacionando o género do aluno com os resultados escolares e o sucesso educativo
Seabra (2012) esta de acordo que as raparigas estdo menos sujeitas a reprovacdo e que a
escolaridade da mae é a variavel mais diferenciadora dos resultados.

Ainda relacionado com o género Torres e Barros (2015) vem corroborar esta posi¢do ao
adiantar que em familias pouco escolarizadas, as raparigas sdo as que conseguem ir mais

longe no ensino.

5. O Sucesso Educativo

Saber ler € uma condicao indispensavel para o sucesso individual.
(Sim-Sim, 2007, p. 5)

Atualmente, temos como certo que a questdo do sucesso educativo é uma abordagem
muito complexa e por isso comegaremos por referir J. Coleman que dinamizou um grupo de
trabalho dedicando-se a investigacdo cientifica no campo da igualdade do sucesso escolar
(Alves-Pinto, 1995). Também, no nimero um, do art®24°na Lei de Bases do Sistema
Educativo; sobre a “Promog¢@o do Sucesso Escolar” regulamentando: “séo estabelecidas e
desenvolvidas atividades e medidas de apoio e complementos educativos visando contribuir
para a igualdade de oportunidade de acesso e sucesso escolar”.

Também Benavente (1996) afirma que se entende que a promocao do sucesso € um ato
de solidariedade social, de partilhados “que t€ém mais” com os “que menos tém “e ndo como
0 reconhecimento de um direito que o governo tem de assegurar a todos, quaisquer que
sejam as suas condic¢des socioeconomicas, a aprendizagem e a evolugdo de conhecimentos

na escola publica.
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Neste contexto, a escola tem como fungé@o proporcionar a igualdade que serd tambem
liberdade, mais justica, e tentar esbater as diferencas da origem social dos seus alunos.
Muito anteriormente Rousseau expusera a ideia de que: ”os homens nascem iguais num
“estado natural” e que tém os mesmos direitos no quadro de “vontade geral que forma a
base de qualquer legisla¢do”: Sobre este assunto, também Alves-Pinto (1995, p.147) opina
acerca das criancas desfavorecidas e oriundas de familias detentoras de um capital social
mais baixo e refere: ¢ claro que, ao longo do percurso escolar, a selecdo atuou afastando
do sistema de ensino, predominantemente, os filhos de familias de nivel de instru¢do mais
baixo”.

Vemos assim que a escola fornece normas, conhecimentos, valores, crengas sociais que
ndo se adaptam as criancas de origens desfavorecidas. Por essa razdo é conveniente que a
escola atenda a socializacdo primaria, para perceber melhor o0s comportamentos
apresentados pelos alunos.

Relativamente a este tema, Marzano (2005) afirma que, para motivar o aluno, se deve
orienta-lo para o sucesso, desenvolvendo as suas atribui¢des de aluno, fomentando o seu
amor proéprio, dindmica emocional envolvendo-o em projetos, e mantendo um clima de
natureza competitiva de sucesso na sala de aula.

Consequentemente, os valores que a escola tenta promover podem estar em conflito
com os que a familia procura transmitir a crianca. Na realidade, os professores poderdo
conjugar a socializacdo da familia e da escola, se analisarem as desigualdades sociais,
econdmicas, culturais e sexuais das familias e do meio no qual estéo inseridos os alunos.

Neste sentido, revela-se também necessaria a formacdo pessoal, social e formal dos
professores que, por vezes ndo é ajustada a realidade social dos alunos. Dai, a urgéncia de
se promoverem mecanismos no sentido de uma nova identidade profissional que tornem
possivel uma comunicacdo educativa, eficaz e eficiente e que estimulem a autoestima e
valorizem as suas capacidades intelectuais.

Também Mario de Noronha e Zélia de Noronha (1999): defendem o anteriormente
exposto e argumentam que a motivagao para o sucesso académico, varia em funcdo do meio
cultural, classe social e grupo étnico a que cada crianga pertence bem como a interagdo
pais/filhos.

Concluimos salientando a opinido de Sim-Sim (2007) acerca deste tema quando

menciona que “Saber ler é uma condi¢do indispensavel para o sucesso individual”. (p.5).
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1.6 A Escola

Como nos afirma Signo (2007, p.1-25, citado por Rodrigues A., p.25), “em instituigdes
como a escola, em que predomina a concepcao de leitura e da escrita como um conjunto de
competéncias, concebe-se a atividade de ler e escrever como um conjunto de habilidades
progressivamente desenvolvidas (...) até se chegar a uma competéncia leitora e escritora
ideal, a usuario proficiente da lingua escrita”.

Contudo ndo podemos menosprezar o ponto de vista de Sim- Sim (2006, p.74), quando
afirma que “aprender a ler ndo pode ser desligado da leitura em si mesma, mas ¢ necessario
ndo esquecer que sem estratégias especificas de aprendizagem se corre o risco de
tropegarmos no caminho”.

Amélia Lopes et al (2004, p.28) afirmam que o educador devera proporcionar, 0 mais
sistematicamente possivel, atividades que desenvolvam a exploracdo consciente das
caracteristicas das palavras, nomeadamente através de cantigas, rimas ou lengalengas, bem
como a exploracdo da consciéncia das regularidades fonoldgicas, visto que a sensibilidade
fonolodgica e a consciencializacdo sobre a relacdo entre o oral e o escrito desempenham um
papel fulcral no que respeita a aprendizagem da leitura e escrita.

Nesta perspetiva, é benéfico ler em quantidade e qualidade e € um propdsito que
propicia a criacdo de leitores criticos. Esse deve ser o objetivo de qualquer meio escolar,
ainda que entendamos que a criacdo desse gosto ndo deva ser imposta pela escola. (Meri,
2002).

No entanto, e como evidenciam os estudos de Castro e Sousa (1988), hoje mais do que
nunca, pretende-se que a escola crie leitores que leiam por prazer e ndo s6 por dever e
obrigacao.

Como refere Nina (2008, p.108, citada por Rodrigues, A. p.26), “para além de
proporcionar a aprendizagem instrumental, a escola é ainda considerada responsavel pela
criacdo de habitos de leitura, embora, como ja afirmamos, o seu desenvolvimento deva ser
uma responsabilidade partilhada”. Desta forma, cabe a escola o papel de repensar
estratégias de ensino, e o valor da leitura e da escrita no desenvolvimento do individuo.

No entanto, é sabido que para muitos alunos, a escola € o primeiro e Unico contacto

com a leitura. Logo, esta deverd ter a preocupacgdo de desenvolver um método pedagogico
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que privilegie esta atividade pois serd do ato da leitura que nascerd uma atitude positiva ou
negativa em relacdo a mesma.

Neste sentido, se é durante a escola que se desenvolvem os interesses e habitos de
leitura, deve entdo a mesma a disponibilizar aos seus alunos “tempos ¢ espacos de leitura
diversificados e atraentes e oferecer atividades regulares de leitura e de contacto com o
livro” (Herdeiro, 1980, p.46).

O grande desafio a escola ¢ que esta “una esforcos no sentido de alfabetizar todos os
alunos assegurando a apropriacdo da leitura e escrita como ferramentas essenciais ao
processo cognoscitivo e de crescimento pessoal. (Rodrigues, A, p.26).

Para isso, deve também a escola disponibilizar meios materiais e humanos que ajudem
na criacdo de igualdade de oportunidades entre os alunos de meios socioeconémico mais
desfavorecidos e lhes faculte o caminho para o sucesso escolar.

Neste sentido ela também € mediadora da comunicacdo utilizando todos os seus
recursos e estratégias diversificadas tendo em vista o desenvolvimento da criatividade,
linguagem e afectividade nas criancas.

Atualmente, delegamos essa responsabilidade a escola e é nesse espago que as criangas
gue ndo tém contacto habitual com o livro no seio familiar podem beneficiar dele na escola,
dentro da sala de aula ou na biblioteca escolar. (ibidem,vcp.26)

Exemplo disso, foi o projeto pioneiro implementado- “Projeto EquipE”, que estamos a
aplicar e desenvolver nas onze escolas do Agrupamento de Escolas de Soure. Poder-se-a
referir que € um projeto interessante, mas ambicioso pois promove um trabalho diferente
entre docentes e alunos. Este modelo de “Equipas Educativas” foi apresentado ao Orgio de
gestdo do Agrupamento de Escolas de Soure em 2012/2013, como uma “proposta
organizacional” que se queria ser capaz de responder aos problemas da escola de massas,
caraterizada pela sua heterogeneidade académica e social. Assim, pretendia-se criar pela
primeira vez “agrupamentos educativos”, para desenvolver e aplicar nas escolas nesse ano
letivo e nos anos seguintes, que basicamente permitissem a criacdo de uma estrutura
organizacional intermédia, cuja principal vantagem seria dar sustentabilidade a busca de
novos modos de organizar o trabalho docente na escola, pois que, segundo os colegas que 0
elaboraram e defenderam, estavam de acordo com a opinido defendida por Hutmacher,
(1992,p.54) que defende experiéncias que mostravam que “as novas praticas sao
inventadas, conquistadas, construidas coletivamente, € ndo no isolamento individual”.

Assim, conseguiram integrar 0s objetivos do projeto, assim como o seu trabalho, nos

propdsitos definidos pelo Agrupamento para esse ano letivo e 0s mesmos constaram desde
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ai, no Projeto Educativo e Projeto Curricular de Agrupamento (quer no que diz respeito ao
seu funcionamento, curriculos, aprendizagens adquiridas pelos alunos e o nivel das relagdes
estabelecidas com os Encarregados de Educacéo).

Além destes aspetos a considerar ndo podemos menosprezar a necessaria relacdo
escola-familia nesta aprendizagem. A existéncia desta relacdo, pressupde um modelo de
escola que permita, alem do cumprimento dos imperativos legislativos a acdo educativa
direta com os alunos se encontre definida no Projeto Educativo de uma comunidade em
que, todos (pais, professores, alunos, outros atores sociais da comunidade educativa,
tenham espaco de participacdo, e em que sejam assegurado as criancas o direito a uma
educacdo informada que segundo Marques, (2005, p.3)“assenta numa logica da sua
participagdo com voz nos processos de vida em que se desenvolvem”.

Em suma, estamos de acordo com Sim-Sim et al.,(1997) quando reconhece que “cabe a
Escola fazer de cada aluno um leitor fluente e critico, capaz de usar a leitura para obter
informacdo, organizar o conhecimento e usufruir do prazer recreativo que a mesma pode

proporcionar”.(p.28).

6. A Biblioteca

Para iniciarmos a problematica da biblioteca no sucesso de leitura e escrita dos alunos,
referimos que a biblioteca escolar é, atualmente, considerada como um recurso fundamental
do sistema educativo, pois, “disponibiliza servigos de aprendizagem, livros e recursos que
permitem a todos os membros da comunidade escolar tornarem-se pensadores criticos e
utilizadores efetivos da informagdo em todos os suportes € meios de comunicagdo”
(Manifesto da Biblioteca Escolar, 1999, citado por Pinto,M. H.,2007, p.199).

No seguimento deste pensamento, é ali que se devem iniciar habitos e atitudes, para
além do desenvolvimento de habilidades e capacidades para a sua utilizacdo e, além disso,
contribuir para que frequentem outros tipos de bibliotecas mais tarde.

Da mesma forma, a Rede Nacional de Bibliotecas Escolares considera a biblioteca
como “toda a unidade que, servindo os objetivos de informagdo, investigagcdo, educagdo ou

recreio, contenha documentos organizados-sejam impressos, audiovisuais, eletrénicos, ou
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outros - e disponha de pessoal com fungdes de organizar as condi¢cdes de utilizacdo da
informagao pretendida pelos utilizadores” (ibid p.40).

Por sua vez, Silva (2002, p.116) entende que se a biblioteca deve servir a comunidade
especifica escola ela sera “restrita, limitada, personalizada, frequentada, em principio
apenas durante os anos de escolaridade”. Fragoso, (2002, p.1) acredita que ela é um “centro
ativo de aprendizagem” onde os alunos podem disfrutar e enriquecer-se naturalmente.

Segundo a sua opinido (2002, p.127), “as bibliotecas podem ser agrupadas em duas
categorias - a educativa e a cultural.”

Em relacdo a funcdo educativa, esta representa um reforco a acdo do aluno e do
professor. E com a biblioteca e por ela, que o aluno desenvolve competéncias transversais,
tais como a autonomia, habitos e atitudes de manuseio, o sentido critico e reflexivo, e a
consulta e utilizagdo de documentos em suportes diversos. A biblioteca funciona, assim,
como um instrumento para a autoformacdo. Em relacdo ao professor, a biblioteca
complementa as informacdes que possui, e oferece recursos variados, melhorando o seu
desempenho e possibilitando a aplicagdo do principio do “aprender a aprender” (Pinto,
2007).

E também nela que se podem aproveitar outros momentos de leitura; exemplo disso s3o
0s concursos, as feiras do livro e encontros com escritores.

Corte e Bandeira (2011, p.8) definem a misséo das bibliotecas escolares com precisao:
“a biblioteca escolar é um espago de estudo e constru¢do do conhecimento, coopera com a
dindmica da escola, desperta o interesse intelectual, favorece o enriquecimento cultural e
incentiva a formagdo do habito da leitura”.

A Biblioteca esta ao servigo da escola e da aprendizagem, pelo que deve estar sempre
em consonancia e articulagdo com o curriculo pois como refere, Rebelo (2001), citado por
Isabel Nina (2008, p.122), “antes de ser “biblioteca”, a “biblioteca “ ¢ escola com tudo o
que isso implica (...), sendo a escola, a biblioteca deve ser simultaneamente dinamizadora e
integradora das agendas” da propria escola (...), deve fazer parte do tecido da escola, servir
as suas necessidades, aperceber-se das suas idiossincrasias, ser mais um instrumento de
execucao do seu Projecto Educativo”.

Proenca (2005) acrescenta, ainda, que a biblioteca deve ser um espaco de apoio ao
curriculo e de ocupacdo dos atuais escassos tempos livres, e que ela deve seguir a politica
educativa da escola, integrada nos Agrupamentos, nos respetivos Plano Anual de

Atividades, Regulamento Interno, Projeto Educativo, Projeto Curricular de Escola e Turma.
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Nesta continuidade, a autora refere que “interagir com os professores a partir de
dindmicas de sala de aula, realizar estudos sobre o processo ensino - aprendizagem, e
conversar sobre o comportamento dos seus alunos, sdo alguns dos aspetos que o
bibliotecario escolar deve considerar”. Vém corroborar a ideia desta autora os dados do
Manifesto da UNESCO (1999) sobre as Bibliotecas, citado por Maria Helena Pinto, (2007)
ao apontarem que “0s bibliotecarios escolares devem ser elementos do corpo docente da
escola, profissionalmente habilitados, de preferéncia com conhecimentos em
biblioteconomia, responsabilizando-se pelo planeamento e gestao da biblioteca” (p.51).

Percebemos que ha ainda um longo caminho a percorrer, mas a verdade é que se tem
constatado uma nova organizacdo e dindmica em muitas bibliotecas nacionais, em especial,
as que fazem parte do Plano Nacional de Leitura.

Como diz a investigadora Pinto (2007),cabe pois as escolas e as bibliotecas
especificamente, a funcdo de criar e desenvolver nos alunos competéncias de informacéo
para as exigéncias da sociedade atual, perspetivando e preparando o futuro. Se ndo forem
integrados numa aprendizagem existencial continua, que procure a exceléncia pessoal e o
progresso social, as competéncias e 0s saberes adquiridos tornam-se obsoletos.

Para Canario, (1997),0 professor bibliotecario deve ser simultaneamente “angariador de
recursos, negociador de projetos, construtor de parcerias, animador, relagdes publicas” ou
seja, um elo de ligagéo entre o conhecimento na sociedade existente. (p.19)

A Lei de Bases do Sistema Educativo, refere a biblioteca escolar como um dos
“recursos educativos privilegiados, a exigirem especial atengdo” e tem um valor material
indispensavel ”para conveniente realizagdo da actividade educativa” (LBSE, art°41°).

Podemos resumir este papel das bibliotecas escolares, mencionando que a verdadeira
biblioteca é aquela que “serve a Sociedade de informagdo ¢ do Conhecimento, promove a
democratizacdo da sociedade, bem como os seus valores fundamentais: contribui para a
formacdo geral do individuo, quer no que diz respeito a sua personalidade, quer no
desenvolvimento de competéncias, fomenta o habito leitor e cumpre as funcgdes
“informativa, educativa, cultural e recreativa” (Declaragdo Politica da IASL sobre
Bibliotecas Escolares, 1993) (p.122).

A biblioteca escolar tem um papel fundamental em uma escola, seja ela publica ou
privada. Pouco é o reconhecimento dado a este espaco, mas Fragoso (2002, p. 127) afirma
que “embora tdo marginalizada de nosso sistema educacional, a biblioteca escolar tem
funcbes fundamentais a desempenhar e que podem ser agrupadas em duas categorias - a

educativa e a cultural.” Por isso acreditamos que nem so de atividades de sala de aula deve
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sobreviver uma biblioteca escolar. Com essa abordagem cultural, ela torna-se um
complemento da educacdo formal. O seu pablico cresce com ideias e argumentos formados,

€ nisso, nasce uma mente critica nesses jovens leitores.

7. O professor

Se se incentivar e motivar o aluno ao nivel das aspira¢des de éxito, 0 mesmo realizara
as atividades escolares com mais segurancga, desligando-se do medo do fracasso.

Dai o papel determinante do professor na aceitacdo e aplicacdo de modelos
diferenciados de trabalho e de aplicagio de métodos e estratégias diferentes,
nomeadamente, nos dois agrupamentos de escolas aqui referenciados, bem como o
reconhecimento dos mesmos no sucesso educativo do aluno.

Compete ainda ao professor aproveitar e valorizar as experiéncias de cada aluno,
diversificando atividades, criando condi¢cdes de igualdade e oportunidade para o
progressivo dominio da Lingua, dotando os alunos de instrumentos que lhes permita
compreender as regularidades da lingua. Como refere Margalo (1992b) “concebemos o
professor como aquele a quem cabe alargar horizontes, mostrar novos caminhos” (p.21).

Nesta sequéncia acreditamos que sé um professor motivado e interessado, sendo ele
préprio leitor, podera estabelecer uma relagdo afetiva com os livros e fazer com que os seus
alunos experimentem, na leitura, um gosto semelhante ao seu (Gomes, 1993). Partilha da
mesma opinido quando salienta que “s6 transmite o gosto de ler quem tem enraizada a
paix&o pelos livros e foi formado no sentido de a saber comunicar” (p.26).

Retomamos o pensamento deste autor, que refere:”(...) o educador devera criar
situagdes de sucesso, de modo a que os €xitos superam os fracassos, pois “nada produz
tanto €xito como o proprio €xito *“ (ibidem).

Verificamos que o prazer de ler ndo se desenvolve por si, pelo que ndo é suficiente ler
para gostar de ler. Mas, na realidade, ler e gostar de ler podem ja qualificar o prazer da
leitura. E urgente tomar certas medidas dentro e fora da profissdo docente. As abordagens
(auto) biograficas podem ajudar a compreender melhor as encruzilhadas em que se
encontram atualmente os professores e a delinear uma profissionalidade baseada em novas

praticas de investigacdo, de accdo e de formacdo (Novoa, 1995).
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A atualidade exige que estes repensem as suas praticas profissionais assim como as
pessoais. Constatamos com curiosidade que segundo as novas leis da educacao é pedido ao
professor que seja um profissional de educagdo em sintonia com o mundo. Para o século
XXI espera-se que o professor se atualize face as novas exigéncias, tanto em acGes de
formacéo, como em livros, internet, palestras, exposicdes, teatro, cinema...

Desta forma, “a maneira como cada um de nos ensina esta diretamente dependente
daquilo que somos como pessoas quando exercemos 0 ensino. (idem, p.17).

Também compete ao professor tentar ultrapassar as dificuldades ou fragilidades
sentidas pelos alunos aquando da aprendizagem formal da leitura e escrita. Tal como refere
Viana e Teixeira, (2002 )“Quem de perto lida com problemas de leitura e de escrita sabe
que o papel do professor, a sua maneira de ensinar, os métodos e estratégias que utilizam
desempenham um papel importante na explicacdo dos diferentes desempenhos por parte das
criangas” (p. 92).

Segundo Consolaro (2000), citado por Leila Maria Meri (2002) o professor “além de
dominar certo conhecimento especifico vai precisar entender a personalidade de seus
alunos, ajuda-los a ser criativos e desenvolver a capacidade ética, afetiva e de
relacionamento de cada um” (p.19).

Assim consideram que o que “os professores fazem na sala de aula ¢, sem margem para
duvidas, o principal fator extrinseco ao aluno que determina a sua aprendizagem e o seu
sucesso e que nem todas as praticas pedagdgicas tém o mesmo efeito na aprendizagem”
(Ferreira e Campos, 2014, p.1).

Nesta sequéncia, Ndvoa (2000, p.17) defende que é impossivel para o professor separar
0 eu pessoal do eu profissional, visto ser uma profissdo que esta ligada a relagdes humanas
e visa o desenvolvimento das mentes e valores e, desta forma, criar cidados.

Como refere Maria de Candida Moraes (1996, p.67), “inovar, atuar pedagogicamente
em novas bases envolve uma profunda mudanca de mentalidade, o que é dificil,
especialmente para aqueles que atuam na area educacional”.

Sendo assim, o professor pode motivar o aluno para a leitura demostrando o gosto por
ela, isto é: “comentar sobre os livros preferidos, recomendar titulos, e levar para si mesmo
um exemplar quando as criangas forem a biblioteca” (Solé, 2010, p.1).

E definitivamente necessério que o professor/educador utilize estratégias no ensino da
leitura tais como: conversar antecipadamente com os alunos sobre o tema do texto que irdo

trabalhar posteriormente e desenvolver o seu vocabulario.
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Neste enquadramento, a leitura € um processo intricado que exige estratégias escolhidas
pelo docente, com as quais vai organizar e estruturar o seu trabalho para ir ao encontro dos
objetivos fixados. A eficacia do método dependerd de varios fatores, entre os quais se
podem destacar: a compreensao; isto é, dar um determinado significado ao que € lido, (quer
sejam palavras, frases ou um texto) o papel e a atuacdo do aluno na sua aprendizagem e a
intercomunicacdo mantida com os outros alunos, a adaptacéo ao ritmo do docente e este as
propriedades individuais do aluno. Esta tarefa devera ser motivante e devera desenvolver-se
num clima relaxante, de liberdade controlada.

Atendendo & diversidade enorme de alunos que a escola dispbe quer a nivel
socioecondémico quer cultural, cabe aos professores planear e executar o seu trabalho
pedagogico de forma a responder as necessidades, motivagdes, expectativas e realidade de
todos e de cada um dos seus alunos, em particular atendendo as necessidades pontuais que a
cada dia, cada um apresenta.

Bettelheim (1981) afirma que os professores também devem possuir essa capacidade
para preparar melhor os alunos na leitura, pois devem dar mais ateng¢éo aos desfavorecidos
e colocar em prética estratégias de recuperag&o.

Neste sentido, o professor pode ajudar os alunos dos meios desfavorecidos que
possuem dificuldades econdmicas e que vivem em ambientes familiares e culturais
fragilizados a ultrapassar essas mesmas dificuldades pois como menciona Azevedo, (2014)
“estes possuem um importante poder de influéncia sobre o sucesso escolar dos alunos,
sobretudo dos alunos provenientes de meios socioeconomicos mais débeis” (p.43).

Paulo Freire (1999) também refere que qualquer professor deve ter como objetivos a
preocupacdo de fomentar este habito em todos os alunos, de qualquer escola, seja publica
ou privada, pois a leitura instaura um dialogo, que além de proporcionar prazer, €
libertador.

Retomando o pensamento destes autores, o PNEP (Plano Nacional de Ensino do
Portugués) contribuiu, também, decididamente, para a atualizacdo dos professores com
vista a introducdo de novas praticas no ensino da Lingua Portuguesa e, consequentemente,
no desenvolvimento das competéncias de leitura, através do ensino explicito da

compreenséo.
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8. Papel da familia e da escola

A aprendizagem da leitura € uma peca representada
por trés actores. O actor principal ¢ sem divida o
aprendiz e os outros dois a familia e a escola.

(Morais, 1997, p.271)

A escola, a familia, os educadores e os professores deverdo ter a capacidade de incutir
nos alunos a ideia de que o conhecimento nédo se limita aos contetdos escolares.

Todos eles tém a tarefa ardua de lhes despertar a curiosidade e o espirito critico para
adquirirem conhecimentos, leva-los a pesquisa, e ao introduzir nas aulas a literatura infanto-
juvenil ela conseguira suscitar interesse. Ai, a leitura devera ser vista como uma tarefa
escolar mas, também, como leitura para distracdo e satisfacdo. Esta é também a opinido
defendida por Lopes (2004, citados por Raquel Frias, 2014, p.28) que esclarece” a
motivacdo para a leitura pode e deve merecer uma atencdo especial por parte dos
professores e educadores. Da mesma forma, a criacdo de tempo e espacos proprios, como
por exemplo a Biblioteca, estimula leitores competentes.” Também, os textos deverdo ser
acessiveis ao aluno, porque se forem muito dificeis semantica e gramaticalmente, e
desajustados a faixa etaria deles, podem criar atitudes de desanimo, de recusa da leitura e
podem até levar ao afastamento, como refere Bettelheim (1981).Segundo este, como a
crianca gosta de fabricar, de jogar com os verbos, quando os livros se revelam repetitivos
acabam por ser um verdadeiro insulto a sua inteligéncia.

A autora, Fernanda Viana (2002), citada por Gongalves C., (2014, p. 22) declara que
”Ler ¢ voar. Ensinar a leitura ¢ a0 mesmo tempo formar a crianga na técnica de voo,
revelar-lhe este prazer e permitir que o mantenha.” Dito de outra forma, o prazer da leitura
é da nossa responsabilidade.

Também corrobora esta ideia Moraes (1996) que considera que ler é fundamental para
se adquirir o verdadeiro prazer da leitura: “Ler ¢, pelo contrario, alimentar-se, respirar. E
também voar. Ensinar a leitura as criangas € ao mesmo tempo forméa-las na técnica de voo,
mas também revelar-lhe este prazer e permitir que 0 mantenham. Se as aves ndo gostassem
de voar, teriam deixado pender as asas e passariam a andar a pé. Mas, tanto nas aves como

nos humanos, o prazer dos actos naturais estd nos genes. Em contrapartida, o prazer da
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leitura € uma criacdo nossa. Este prazer é, portanto, da nossa responsabilidade, tal como a
leitura em si” (p.272).

Nesta perspetiva, a escola compete fazer projetos de letramento do aluno que segundo
Kleiman (2000), sdo “um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida
dos alunos e cuja realizacéo envolve 0 uso da escrita, isto &, a leitura de textos que, de facto,
circulam na sociedade, a producdo de textos que sdo realmente lidos, em um trabalho
coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua capacidade.” (p.238)

Consideramos importante focar o papel dos pais, como sendo um exemplo para 0s
filhos, pois “s6 teremos bons leitores se nds proprios formos leitores assiduos ¢
conscientes” (Lopes, 2004), e o papel dos docentes que deverdo possuir as estratégias
apropriadas para despertar esse sentimento” ensinar a ler, motivar para a leitura tera de ser
algo em que se acredite” (idem, p.48, cit. por Perles, 2007,Bordenave).

Também Inés Sim-Sim (2004) tem a mesma opinido pois acrescenta que a entoacao,
ritmo e a intensidade favorecem sobremaneira a compreenséo.

A crianca aprende a ler com zelo, mas se a leitura, por si, for uma experiéncia
interessante e agradavel, ela aceita espontaneamente o0s exercicios indispensaveis e isto sera
tanto mais facil se o seu passado familiar tiver sido favoravel. No entanto, perde o interesse
se se confrontar sempre com exercicios repetitivos.

Devera também ser a escola, a familia, os educadores e professores a ter a capacidade
de incutir nos alunos a ideia de que o conhecimento ndo se limita aos contetdos dados na
escola.

Esta é, também, a opinido defendida por Lopes (2004), que esclarece que a motivacao
para a leitura pode e deve merecer uma atencdo especial por parte dos professores e
educadores. Também a criacdo de tempo e espacos (Ex: Biblioteca) adequados fomenta,
segundo ele, leitores competentes.

Segundo uma proposta de Renée Léon (1994), citado por Bastos (1999), destacam-se
duas atividades de leitura na sala de aula que constituem oportunidades para a impulsionar:
a “leitura para si” e a “leitura para os outros. Uma leitura sera “individual, livre e
silenciosa” apenas pelo prazer, Sem estar sujeita a qualquer avaliacdo, a outra sera “voltada
para a circulagdo de informacéo, e por essa razdo, é uma leitura em voz alta e implica a
preparacdo de um texto, com o objectivo da sua apresentacdo em contexto de sala de aula.

Da mesma forma o aluno devera entender que sem essa aprendizagem 0 mesmo nao

podera evoluir na construcdo do seu conhecimento, e na busca de mais saber e informacGes.
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Se ele estiver consciente desta realidade, e perceber os objectivos da leitura, vai sentir
necessidade de aprofundar esses conhecimentos consultando enciclopédias e a consultar
outros textos. (Solé, 2010).

Como destaca Kleiman (2007b), ¢ da competéncia do professor “aprender a ensinar o
convivio com a heterogeneidade, a valorizar o que é diferente e singular”, ¢ levar ainda o
aluno a “ler textos literarios, cientificos, jornalisticos, assistir a pecas de teatro, escrever um
livr(inho), fazer uma exposicao artistica, organizar um sarau ou uma noite de autdografos”
(p. 18,19).

Também o PNEP (Plano Nacional de Ensino do Portugués) contribuiu, decididamente,
para a atualizacdo dos professores com vista a introducdo de novas praticas no ensino da
Lingua Portuguesa e, consequentemente, no desenvolvimento das competéncias de leitura,
através do ensino explicito da compreens&o.

Podemos entdo concordar com Signo (2007, p.4) quando defende que “o agente de
letramento é capaz de articular interesses partilhados pelos aprendizes, organizar um grupo
ou comunidade para a acdo colectiva, auxiliar na tomada de decises sobre determinados
cursos de acdo, interagir com outros agentes (outros professores, coordenadores, pais €
mées da escola) de forma estratégica e modificar e transformar seus planos de acao segundo
as necessidades em construc¢ao do grupo”

Como nos refere Sobrino (2000, p.77), “A atitude do professor ¢ evidentemente
fundamental, ja que o gosto pela leitura se transmite na medida em que é vivido. Se o
professor considera a leitura como algo importante na vida e sente prazer em ler, 0 seu
entusiasmo comunicar-se-a mais facilmente as criangas que o rodeiam”.

Em jeito de conclusdo poderemos referir Signo que menciona “o paradigma
educacional emergente € visto como sendo construtivista, interacionista, sociocultural e
transcendente” (idem).

Também Bagno (2001, citado por Nivia Silva, p.4) comunga desta opinido quando
refere que “ensinar a aprender ndo € apenas mostrar os caminhos, mas orientar o aluno, para
que ele desenvolva um olhar critico e Ihe permita reconhecer o verdadeiro caminho que
conduz as verdadeiras fontes de informagdo e conhecimento”.

Desta forma, e considerando que “a toda a leitura preside, por mais inibida que seja, 0
prazer de ler” (Pennac, 2001, p.24-87), e que alguma coisa pode ser sempre feita para se dar
a descoberta ou se voltar a encontrar, mesmo que mais tarde, esses prazer, € necessario

ainda proporcionar e desenvolver estratégias para promover a leitura.
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Tal como defende Ana Ribeiro (2008) julgamos que é importante incutir nos alunos o
conceito da transmissao da lingua portuguesa quer no que respeita ao processo de ensino-
aprendizagem da escrita, e desenvolver neles uma maior sensibilidade e consciéncia para

que haja um maior sucesso nesta area da lingua.

1.8.1 Equipas Educativas no Agrupamento de Escolas de Soure

O modelo de “Equipas Educativas” apresenta-se como proposta organizacional capaz
de responder aos problemas da escola de massas, caraterizada pela sua heterogeneidade
académica e social. A criacdo dos “agrupamentos educativos” permite a cria¢do de uma
estrutura organizacional intermédia cuja principal vantagem é dar sustentabilidade a busca
de novos modos de organizar o trabalho docente na escola, porquanto as experiéncias
mostram que “as novas praticas sdo inventadas, conquistadas, construidas coletivamente, e
ndo no isolamento individual (Hutmacher, 1992, p.53).

Os objetivos pretendem integrar o projeto “equipa educativa”, assim como todo o seu
trabalho, nos propositos definidos pelo Agrupamento de Escolas e constantes quer no seu
Projeto Educativo, quer no que respeita ao Projeto Curricular do Agrupamento. Definem-se
igualmente objetivos intrinsecos a natureza e funcionamento da Equipa educativa; ao nivel
do curriculo e das aprendizagens pedagogicas dos alunos e ao nivel das relagdes com os
encarregados de educacéo.

Esta Equipa educativa pretende:

e Racionalizar a utilizacdo de recursos humanos e equipamentos;

e Harmonizar as carateristicas positivas das pequenas e grandes unidades
escolares;

e Permitir um melhor conhecimento dos alunos através de um contacto mais
alargado e continuado;

e Facilitar a integracdo dos alunos numa comunidade escolar mais alargada;

e Contrariar a individualizacdo docente;

e Potencializar as capacidades e apeténcias de cada membro da equipa;

e Desenvolver o trabalho colaborativo entre os pares proporcionando condi¢fes

para o profissionalismo interativo;
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e Partilhar a avaliagdo das aprendizagens com o(s) professor(es) da(s) turma (s)

(miniconselho de Turma).

1.8.2 Objetivos do Curriculo e aprendizagens pedagdgicas

Partindo do curriculo imposto pela tutela importa salientar a preocupacdo dos docentes em
fomentar aprendizagens aos alunos de forma a:

Permitir uma visdo integrada e integradora do saber;

Favorecer a articulacdo horizontal do curriculo, a humanizacéo da interacdo do aluno
com os professores e 0 seu desenvolvimento pessoal e social;

Reforcar a qualidade e eficacia pedagogica didatica no processo ensino-aprendizagem;

Diversificar metodologias e recursos no processo ensino- aprendizagem;

Desenvolver atitudes de tolerancia e cooperacao entre os alunos;

Motivar os alunos para a melhoria das aprendizagens.

1.8.3 Relagdo com os Encarregados de Educacao

N&o podemos descurar o papel dos encarregados de educagdo neste percurso. Assim,
pretende-se:
e Sensibilizar as familias para o seu envolvimento no percurso escolar dos seus
educandos;
e Considerar as familias como parceiros nas estratégias educativas dos seus

educandos.

1.8.4 Constituicdo das Equipas Educativas

Nas escolas, constituiram-se as equipas educativas como a seguir se destaca:
Professores — por ano de escolaridade;
- que lecionam duas ou trés turmas por area disciplinar (escolas de dois ou trés
lugares).
Professor com assessoria
- um ou dois na EB1,2 de Soure, escola de varios lugares; e em Granja do Ulmeiro;

- um professor para cada duas ou trés escolas ate trés
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Professor de apoio; e Professores das AEC (opcional).

1.8.5 Funcionamento do Projeto

O curriculo a desenvolver sera o atualmente definido para o primeiro ciclo e distribuido
nos termos da legislagéo em vigor (Despacho n® 19575/2006).

Todas as areas disciplinares e ndo disciplinares serdo desenvolvidas tendo sempre
presente 0s interesses das turmas e as necessidades efetivas dos alunos, podendo ser
organizados grupos independentemente da turma a que, formalmente, pertencam, de modo
a serem melhoradas as suas competéncias e responder as expetativas dos alunos mais
desenvolvidos. Ao mesmo tempo, da-se possibilidade de acompanhamento e apoio mais
individualizado aos alunos com mais dificuldades. Surge assim a necessidades de
assessorias. Cada professor leciona as areas disciplinares pelo qual revela maior apeténcia
e/ou formacdo (Lingua Portuguesa e Estudo do Meio/ Matemética e Ciéncias
Experimentais) no ano de escolaridade ou, no caso das escolas de dois ou trés lugares, aos
quatro anos de escolaridade.

Na escola EB1,2 de Soure e Granja do Ulmeiro a formacdo de equipas educativas é

feita por anos de escolaridade.

1.8.5.1 Exemplo da formacéao das equipas educativas:

Equipa educativa de 1° ano
Professor
Professor

Equipa educativa de 2° ano
Professor
Professor

Equipa educativa de 3° ano
Professor
Professor
Professor

Equipa educativa de 4° ano

Professora
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Professor

Dois professores em assessoria

Nas restantes escolas, a formacgédo de equipas € feita por turma. O professor leciona as
suas areas curriculares aos quatro anos de escolaridade com recurso a um professor em
assessoria uma ou duas vezes por semana se se justificar o numero de alunos que

necessitam de mais apoio individualizado.

1.8.6 Distribuicédo do tempo letivo e néo letivo semanal

Os tempos letivos a cumprir eram 0s seguintes, por areas curriculares:

Lingua Portuguesa- 8 horas (3+5 — com 1 hora leitura/dia)

Matematica- 7 horas

Estudo do Meio- 5 horas (incluindo 2h30m de ensino experimental das ciéncias)
Expressoes- 5 horas

O Atendimento aos encarregados de educacgédo- 30 minutos/més

A Supervisdo AEC+ articulacao pedagdgica- 1h 30m /més

O Apoio ao estudo- 1h 30m/semana

O Projeto Curricular de Turma elaborado pela Equipa Educativa € Unico e s6 pertence a

uma turma.

O Professor de apoio é diferente do professor do Ensino Especial — o professor de apoio
pode ser substituido pelo professor de assessoria.

O Professor do Ensino Especial - mantém-se para os alunos NEE (com Necessidades
Educativas Especiais).

Foi feita periodicamente uma avaliacdo do decurso do projeto por uma equipa formada
por professores envolvidos na aplicagdo do mesmo e da qual resultava uma proposta de

melhoria entregue aos professores com varias sugestfes de trabalho (Anexo 1).

Apresentamos o0 quadro que mostra as taxas de retencdo dos alunos durante o periodo

de aplicacdo do projeto.
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1.9 Avaliagdes obtidas no Agrupamento de Escolas de Soure com Projeto EquipE

TAXAS DE RETENCAO — AVALIACAO INTERNA

1° ciclo
ANO 2010/2011 | 2011/2012 | 2012/2013 | 2013/2014 | 2014/2015 | 2015/2016 | 2016/2017
9,93% 7,09% 0,74% 0,00%
10
9,15% 2,60% 9,93% 7,33% 457% 11,27% 1,96%
20
3° 0,00% 0,00% 7,33% 3% 0% 0,00% 0,00%
0,00% 1,47% 3% 5,02% 2,89% 0% 0,78%
40
2,52% 1,02% 5,02% 2,60% 2,89% 3,10% 0,77%
Retencdes
595 580 598 575 553 547 517
Total de
alunos

Quadro 1 - TAXAS DE RETENCAO — AVALIACAO INTERNA

Apbs a analise do quadro e da observacdo das percentagens registadas no quadro,
podemos verificar que houve um aumento significativo de retencbes no ano letivo de
2012/2013, quando iniciou a aplicacéo do projeto EquipE nas escolas deste agrupamento.

Podemos também verificar que apds o terminus da aplicacdo do Projeto EquipE nas

escolas do concelho, o numero de retenc6es reduziu bastante.

1.9.1 Sucesso Educativo no Agrupamento de Escolas de Soure

25,00%
20,00% ~

\ w12 Ciclo
15,00% S =

T m—— ——2° Ciclo
0,

10,803 32 Ciclo

—

0,00% T T T )
2010/11 2011/12 2012/13 2013/14

Figura 1 - Evolucéo das retengdes
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Pela andlise do quadro podemos verificar que, a linha que corresponde ao 1° ciclo, a

partir do ano letivo de 2012/2013, teve uma descida, logo concluimos que com a aplicagédo

do Projeto EquipE, o sucesso escolar veio a diminuir nas escolas pertencentes ao

Agrupamento de Soure.

1.10 Taxa de Sucesso do Agrupamento de Montemor-o-Velho

2012/2013
Bésico Modalidade Ano Agrupamento Nacional
1° 100% 100%
Regular 2° 89,94% 89,50%
3° 97,97% 94,4%
40 100% 95,4%

Quadro 2- Taxa de Sucesso do Agrupamento de Montemor-o-Velho

Em todos os anos do ensino basico a taxa de Sucesso do Agrupamento foi superior a

média nacional.

A Taxa de Sucesso Global no ensino basico partindo da avaliagdo interna e externa situa-

se acima da média nacional.
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N.2 de
0 alunos Retidos
Ciclo Inscritos | Avaliados N.¢ %
o
ano 156 156 0 0%
0
ano 197 197 13 7%
o
ano 162 162 2 1%
0
ano 194 193 3 2%
Total 709 708 18 3%

Quadro 3 - Taxa retencdes 2013/2014

No 1° ciclo houve um niimero muito baixo de retenc@es, considerando o total dos alunos.

Agrupamento Global - 1.° CEB - 3.° Periodo 2014/15

Montemor

N.2 de Alunos

alunos retidos
1.° Ciclo Inscritos Avaliados N.° %
1.°ano 168 168 0| 0,00%
2.°2ano 168 168 5| 2,97%
3.2ano 176 176 3 1,70%
4.°ano 160 160 4| 2,50%

Total 672 672 12

Quadro 4 - Taxa de retencao 2014/2015

No 1° ciclo houve um nimero muito baixo de retengdes, considerando o total dos

alunos.
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Resultados - 1.° CEB - 3.2 Periodo 2015/16

Terceiro Periodo

Alunos Alunos Retidos

Sem niveis Bom e Muito

nucleares nucleares
2 160 151 94% 123 77% 0 0,00%
2 175 155 89% 114 65% 13 7,43%
2 161 151 94% 87 54% 1,24%
2 174 166 95% 110 63% 1,15%
Total 670 623 93% 434 65% 17 2,54%

Quadro 5 - Taxa de retencao 2015/2016

Entende-se por areas nucleares Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Inglés.

(3° ano).
N2 de alunos que N2 de alunos que
concluiram o 12 CEB em % concluiram o 12 CEB %
Avaliados 4 anos em mais de 4 anos
42 ano 172 152 88% 20 12%
Total 172

Conclui-se, pelos dados apresentados, que a taxa de retencdo é minima, atendendo ao

namero de alunos que frequentam o 1° ciclo do ensino basico neste agrupamento de escolas

de Montemor-o-Velho.
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CAPITULO 1l

1. O Modelo Conceptual

Desenvolvemos um modelo conceptual, para o presente estudo, recorrendo a revisao da
literatura apresentada, assim como aos dados empiricos providos pelos profissionais da
educacdo entrevistados (docentes) no @mbito do estudo qualitativo apresentado no capitulo

seguinte — abordagem metodoldgica.

2. Modelo de pesquisa e hipoteses a analisar

Assim, de acordo com este modelo, pretendemos testar:

O aluno (H1), a importancia do desenvolvimento da consciéncia linguistica e a
motivacao que o mesmo tem de forma intrinseca pela leitura;

A familia do aluno (H2 e H3), enquanto estrutura fundamental do mesmo e a influéncia
desta nos habitos precoces de leitura da crianga, assim como a sua influéncia positiva nos
modelos educativos sustentados pela escola onde se integra o seu educando;

A escola (H4 e H5), estrutura e modelo formativo que tem a obrigacdo de promover
atividades que conduzam a uma valorizacdo da pratica da leitura, assim como deve
reconhecer a importancia da biblioteca em termos de modelo educativo para estimular os
mesmos habitos de leitura;

A biblioteca (H6) ao existir ativamente na escola é um elemento de méxima relevancia
na fomentacdo de habitos de leitura nos alunos;

O docente (H7 e H8) tem um papel fundamental na aceitagdo dos modelos
diferenciados nos dois agrupamentos de escolas, no uso da biblioteca pelos seus alunos, e
também tem uma influéncia positiva na criacdo de habitos de leitura nos seus alunos em
termos de veiculo de transmissor de conhecimentos;

A leitura (H9 e H10) tem uma influéncia positiva para o dominio da escrita em lingua
portuguesa da mesma forma como tem muitos beneficios em relagdo ao sucesso educativo;

A escrita (H11) enquanto competéncia bem cimentada nos alunos tera, da mesma

forma, uma correlagéo positiva no sucesso escolar dos alunos, e finalmente;
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O sucesso escolar (H12) é o foco principal de interesse de todos os profissionais da
educacdo e trara seguramente repercussdes no percurso de vida da crianca, onde se
verificara por fim se a predisposicdo para frequentar a biblioteca escolar pode ter diferencas

consoante o género dos alunos (H13).

3. Esquema do Modelo Conceptual

O modelo conceptual que foi desenvolvido para o estudo presente encontra-se ilustrado
na seguinte figura, apresentando-se, seguidamente, as hipOteses a serem testadas no

decorrer da presente investigacao.

Familia

Escrita

Leitura
HS

Sucesso
Educativo

H12

Professor

3

H1

H13

Aluno
*

Figura 2: Modelo Conceptual elaborado pela autora

1.1 O Aluno
H1- O aluno, como individuo, através das suas carateristicas intrinsecas, motivacionais

e de personalidade desenvolve ativamente as suas competéncias linguisticas e revela

apeténcia pela aprendizagem da leitura.
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Na primeira hipotese deste modelo de pesquisa iremos verificar a relacdo positiva das
carateristicas inerentes dos alunos, nomeadamente 0 seu género, no gosto por

conhecimentos relativos a lingua materna e a leitura em Portugués.

1.2 A familia

H2- A familia, em termos de estrutura basilar da crianca, tem uma influéncia positiva

na sua apeténcia pela leitura.

Segundo Teberosky (2002), as atividades de ler e escrever, quer na familia, quer na
escola dependem das ac¢des dos adultos de facilitar, orientar e intervir nas aprendizagens, tal
como a abertura de cada ambiente familiar para fomentar na crianga préaticas sociais e
culturais, a indispensavel presenca dos livros, jornais e revistas assim como 0S processos
internos dos alunos que crescem e se educam nesses ambientes e participam nessas praticas.

Variados autores falam da importancia do acesso da crianca aos livros desde tenra idade
e ainda de manusear diverso material impresso, como sejam livros, jornais e revistas. Desta
forma, serdo para ela objetos familiares e quando entrar na escola ira valoriza-los.

Swaby (1989, p.347) defende que ““as criangas comegam muito cedo a reter impressdes
quanto ao valor da leitura e que o comportamento dos pais ou de outros familiares exerce
uma forte influéncia na importancia que elas lhe véo atribuir.” Nesta conjuntura, Robert J.
Marzano (2005, p.160-164) nomeia trés aspetos importantes relativamente ao ambiente
familiar:’a comunicacdo sobre a escola; a supervisdo e as expetativas e 0s estilos
educativos parentais”. Além disso, temos conhecimento de que, se aprofundarmos o leque
de experiéncias dos alunos, a sua inteligéncia e capacidade académica de aprendizagem

pode ser melhorada. (idem).

H3- A relacdo positiva da familia com a escola frequentada pelo seu educando.

“A participacdo das familias na tomada de decisdes escolares podera de alguma forma
melhorar a qualidade de ensino e fomentar o sucesso escolar?

Considerando os estudos conduzidos sobre o assunto ndao ficam margens para duvidas.
“O envolvimento das familias estd positivamente correlacionado com os resultados

escolares dos alunos.” (Andy Hargreaves, 1998, p.216, 217).
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Para avaliarmos esta hipotese iremos dividir o item familia em duas vertentes distintas.
Numa primeira etapa vamos estudar a familia considerando o seu nivel de escolaridade.
Numa segunda etapa iremos estuda-la considerando o nivel socioecondmico. Estas
variaveis, por si, serdo testadas com a escola frequentada. Por isso, achamos fundamental
na analise global dos resultados do estudo em curso, a verificacdo da existéncia de uma
relacdo positiva entre a escolaridade e o nivel socioeconémico da familia com o meio

escolar.

1.3 A Escola

H4 - A escola enquanto estrutura e modelo educativo (com diferentes projetos de

ensino-aprendizagem) fomenta atividades que levam a valorizacéo da préatica da leitura.

Para Lerner (2002, p.17), é importante enfrentarmos o real no intuito de formar alunos.

Entdo, parece-nos primordial focar alguns aspetos que este autor julga pertinentes na
escola para transformar o ensino da leitura na escrita mais significativa tais como: formar
bons praticantes da leitura e da escrita e ndo apenas decifradores; que tenham uma opinido
critica e que estejam aptos a ler nas entrelinhas e desejosos de se entranharem nos mundos
que a leitura nos oferece.

Podemos entdo mencionar que é no ambiente escolar que duas questdes fundamentais
surgem: como garantir a formacdo de leitores e de produtores de textos.

Por forma a avaliar esta hipotese fizemos a distincdo entre a escola enquanto estrutura

positivamente influenciadora na avaliacéo final da leitura, assim como na sua compreenséo

oral.

H5: A escola reconhece a importancia da biblioteca em termos de modelo educativo

para impulsionar habitos de leitura.

1.4 A biblioteca

H6: A frequéncia assidua a biblioteca escolar tem uma influéncia positiva no

desempenho da leitura dos alunos.
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Para estudar esta hipdtese distinguimos a biblioteca enquanto estrutura positivamente
influenciadora na avaliacdo sumativa da leitura; a leitura de livros de Portugués como
influéncia favoravel na performance da leitura e a influéncia dos mesmos na avaliagdo
sumativa de Lingua Portuguesa, e para além disso, se a leitura tem uma influéncia positiva

ou ndo na avaliacdo sumativa neste campo.

1.5 O professor

H7: O papel determinante do professor na aceitacdo dos modelos diferenciados de
ensino e se este tem uma influéncia benéfica na afluéncia dos seus alunos na biblioteca

escolar.

H8: O professor tem uma influéncia positiva no desempenho global da leitura nos seus

alunos.

H9: A leitura tem uma influéncia favoravel no dominio da escrita em Portugués.

1.6 Sucesso educativo

H10: O dominio da leitura tem uma influéncia positiva no Sucesso Educativo do aluno.

Para avaliar esta hipdtese fizemos uma distingdo entre a importancia da leitura e o éxito
educativo nos dominios da Portugués, Matematica e Estudo do Meio, que sdo entendidos

como as areas estruturais no primeiro ciclo.

H11:A mestria da escrita tem uma influéncia benéfica no éxito educativo em Portugués.
Também verificamos se a escrita & positivamente influenciadora nos dominios de

Matematica, Estudo do Meio e Portugués.
H12: O sucesso educativo tem uma influéncia benéfica no aluno. Também testamos se
0 sucesso educativo influenciava positivamente ou negativamente em relacdo ao genero do

aluno.
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CAPITULO 111

1. Metodologia da tese

1.1 Introducéo

O estudo presente dedica-se a formulacdo e desenvolvimento da matéria em questéo:
”A Lingua Portuguesa no 1° CEB, as implicacGes da leitura na escrita”. Segundo Bruyne
(1991, p.29), a metodologia é a logica dos procedimentos cientificos em sua genese e em
seu desenvolvimento, ndo se reduz, portanto, a uma “metrologia” ou tecnologia da medida
dos factos cientificos.

Acrescenta ainda Boyd (1978, p.1), acerca da metodologia que “Nenhum método
cientifico conhecido pelo homem pode eliminar inteiramente a incerteza. No entanto, mais
do que qualquer outro processo, 0 método cientifico, poderd reduzir os elementos de
incerteza resultantes da falta de informacdo. Desta forma, diminui o perigo de uma escolha
errada entre varias possibilidades”.

Podemos definir a metodologia como o caminho a percorrer para atingir o fim
proposto, pois como defende Perry (1995), a Metodologia d& forma e organiza os
procedimentos do investigador para descobrir a realidade.

Para desenvolver esta abordagem metodoldgica, optou-se, de entre as varias opcoes
disponiveis, por bibliografia de relevo acerca das praticas e métodos investigativos em
ciéncias sociais, por integrar no presente estudo trés etapas complementares e distintas:

O estudo qualitativo que compreendera duas entrevistas exploratdrias a serem
desenvolvidas junto de docentes do primeiro ciclo.

O estudo quantitativo inclui a elaboracéo de um questionario para ser distribuidos pelos
inquiridos, ou seja, aos docentes do 1° ciclo.

Para validar o questionario julgou-se pertinente a elaboracdo de uma fase de pré-teste,
que foi responsavel pela sucessiva reconstrucdo do mesmo.

Acerca desta escolha destaca-se 0 entendimento de Minayo (1996) ao referir que as
pesquisas qualitativas na Sociologia trabalnam com: significados, motivacdes, valores e
crengas, e que elas ndo de devem medir unicamente com o métodos quantitativo visto que
respondem a nog¢des muito particulares. Entretanto, juntando os dados quantitativos e os

qualitativos os resultados acabam por se complementar. A abordagem da metodologia
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também inclui um capitulo de definicdo da amostra, assim como do seu universo, dos

métodos e das suas técnicas de analise de dados.

2. Estudo qualitativo

Considerando a importancia do tema e, ap0s revisdo da literatura, julgou-se oportuno
comecar a abordagem metodologica por um estudo exploratério, que compreendera
entrevistas exploratdrias conduzidas junto de duas docentes do primeiro ciclo.

Estas entrevistas exploratérias cumprem o que foi sustentado pela abordagem
interpretativa, ao defender que o entrevistador tem uma participacdo ativa na realidade,
podendo anotar comportamentos, atitudes e reagfes dos entrevistados. As entrevistas
constituirdo uma vantagem, na medida em que poderdo simplesmente completar indicios
levantados pelas leituras anteriores, mas também equacionar questfes nao cogitadas pela
autora.

Optou-se pelas entrevistas ndo estruturadas para o presente estudo conforme o indicado
pelas autoras Costa et al. (2005) citadas por Pedro Lincoln C. L. De Mattos, 2005, p.1), que

se apresentam no quadro 1.

Quadro 6: Objetivo do estudo / Tipo de entrevista

Entrevista
Nio Estruturada Semi-Estruturada Estruturada
Estudo
Controlo X
Verificacdo X X
Aprofundamento X X
Exploragio X

Fonte: Costa et al. (2005)

Para iniciar a fase das entrevistas exploratdrias é necessario ter em conta alguns pontos
fundamentais, tais como: (1) a definicdo dos objetivos das entrevistas; (2) o
estabelecimento do tipo e niumero de pessoas a entrevistar; (3) a analise do conteudo das
entrevistas e finalmente (4) a articulagdo dos topicos das entrevistas com base na revisao da
literatura.

De salientar que, neste tipo de entrevistas, o entrevistado fala livremente sobre o tema

em analise, apos a colocacdo ao mesmo de questdes abertas (Flick, 1999).
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1.2  Entrevistas Exploratorias

Segundo Magno (2005, p.32), a entrevista exploratoria tem por objetivo desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos para posteriores formulacdes de abordagens. Esta é a base
sobre a qual se desenvolvera o pensamento futuro.

Para iniciar esta fase de entrevistas ndo estruturadas junto de docentes, foi elaborado
previamente um conjunto de questdes em ndmero reduzido.

Manter-se-4 ainda o cuidado de serem sempre colocadas questdes abertas aos
entrevistados de forma a potenciar a participacdo livre e o desenvolvimento do conteldo,
nédo deixando de manter o rigor da abstencdo por parte do entrevistador.

Na primeira fase do estudo metodoldgico serdo realizadas entrevistas exploratdrias
junto de duas docentes do primeiro ciclo, uma vez que este € o focus do trabalho presente.

Considerando o tema, a pertinéncia desta etapa é facilmente entendida. N&o restam
duvidas que, abordar este assunto junto dos profissionais experientes na area de laboragdo
focada pelo estudo em curso, seréd de primordial importancia, uma vez que o assunto correra
em prol do enriquecimento do instrumento de medida a ser elaborado.

As entrevistas exploratorias serdo conduzidas junto das duas docentes referidas
anteriormente, sendo que para este efeito ndo se sentiu a necessidade de selecionar as
mesmas por critérios geogréficos. Desta forma, neste capitulo inclui-se a entrevista a uma
docente da EB1 de Granja do Ulmeiro, no concelho de Soure, em virtude da sua vasta
experiéncia no ensino e da sua formacdo complementar com a Licenciatura em Ensino
Especial, contando jA& com cerca de trinta anos de servico, alguns anos como
Coordenadora de Departamento e neste momento destacada para implementar o “Projeto
EPIS”; uma outra docente a exercer atualmente na EB1 de Figueir6 do Campo, neste
mesmo concelho, em virtude da sua postura dinamica e largos anos de experiéncia.

Salienta-se que ambas as entrevistadas mantém uma relacdo de proximidade com a
entrevistadora, dai a escolha do critério de selecdo. Decidiu-se alargar a selecdo das
entrevistadas conforme as suas particularidades que as distinguem tdo bem, assim como as
escolas onde tém vindo a lecionar, inseridas em meios diversificados, uma vez que as
entrevistas visam apenas abrir horizontes no estudo da entrevistadora e enriquecer o
questionario a ser desenvolvido a posteriori.

Para a obtencdo de uma boa pesquisa “é preciso escolher as pessoas a serem

pesquisadas, sendo que, dentro do possivel estas pessoas sdo ja conhecidas pelo
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investigador ou sejam a ele apresentadas por outras pessoas da relacdo das pesquisadas.
Dessa forma, quando existe uma certa familiaridade ou proximidade social entre
pesquisador e pesquisado, as pessoas ficam mais a vontade e sentem-se mais seguras para
colaborar”. (Bourdieu, 1999, p.76).

Nestas entrevistas individuais sera abordado o tema “A Lingua Portuguesa no 1° ciclo
do Ensino Basico; as implicacfes da leitura na escrita” de maneira a estimar a sensibilidade
das docentes em relacdo a tematica e a perspetiva com que a encaram. Sera desenvolvido
um didlogo com o objetivo de explorar o assunto e de abordar questdes ainda néo
equacionadas, uma vez que até entdo ndo tinha havido contacto com estas profissionais.

De forma a garantir que ndo se perde conteddo por parte da entrevistadora, as
entrevistas serdo gravadas.

As gravagOes deverdo ser autorizadas pela entrevistada, assegurando-lhe o anonimato
das suas declaracGes e serdo estabelecidas nas salas de professores das suas escolas, de
forma a garantir um maior a-vontade e no local de trabalho das entrevistadas. A duracdo das
mesmas esta prevista ocorrer num periodo compreendido entre 10 e 15 minutos, por se

entender ser esse 0 tempo razoavel para explorar a tematica.

1.3 Calendarizacao

As entrevistas foram desenvolvidas durante o0 més de maio de 2018, em cada uma das
escolas em que as entrevistadas lecionam.
Para uma melhor exemplificacdo, apresenta-se o quadro seguinte, com a calendarizacao

mais detalhada, com a apresentacdo das datas da realizacdo das mesmas.

Quadro 7: Cronograma das entrevistas exploratdrias

Semana/Mgés 12 semanas/ 05 2%semana’/ 05 32 semana/05
Atividades
Guido das entrevistas X
Entrevistas X
Interpretacdo das entrevistas e conclusdes X

1.4 Andlise das Entrevistas

84



A Lingua Portuguesa no 1° ciclo do Ensino Bésico; as implicacfes da leitura na escrita

O trabalho de audicédo das gravacdes foi iniciado apos a realizagdo das duas entrevistas.

Este trabalho consistiu na audi¢do atenta das gravacdes efetuadas onde, em qualquer
altura, é possivel consultar o seu conteudo, visto que este é parte integrante do trabalho
presente.

Estes sdo documentos de especial interesse para a autora, tendo em conta que, para
além da sua participacdo nas entrevistas, Ihe permitem repensar atentamente nos dialogos
tidos com as profissionais da educagéo e, assim, melhorar o seu instrumento.

Assim, no seguimento da audicdo das gravacOes das entrevistas foi elaborada uma
interpretacdo das mesmas que deu lugar a um quadro sintese onde se véem as principais
questdes colocadas as entrevistadas.

Em anexo, apresenta-se a sintese de cada uma das entrevistas levadas a cabo, onde se
citam os pontos-chave descritos pelas entrevistadas em relagdo a teméatica em anélise.

No seguimento da analise das entrevistas acreditamos que existe um consenso geral em
relacdo aos preditores que conduzem a pratica da leitura e por conseguinte a boa escrita por
parte dos alunos do 1.° ciclo.

No quadro seguinte exibimos sinteticamente a existéncia de algumas matrizes nas

referéncias das entrevistadas, tal como se apresentam descritas.

Quadro 8: Quadro sintese das entrevistas exploratérias

Fatores Condutores a pratica da leitura N&o condutores a pratica da leitura

- Predisposigéo do aluno para essa aprendizagem; - Os alunos mostram-se desinteressados logo no inicio do 1°
ano,

- Alunos que contactaram desde cedo com livros,

em casa e no jardim de infancia, - Né&o revelam predisposicéo para a leitura,
- Aquisicdo de livros pelos pais; - N&o pedem para ir & biblioteca,
<D( - Frequéncia da Biblioteca escolar uma hora semanal, -Filhos de familias destruturadas que valorizam pouco a
= escola,
ﬁ 1 -Interesse em requisitar mais livros a meio da semana,
14
E - Revelam pouca criatividade e vocabulario,
M - Querem trazer livros de casa quando estudam temas de Estudo
do Meio; - Dificuldade na ortografia e caligrafia,
- Gostam de fazer pesquisas e ficam mais auténomos, - Pouca imaginagéo e criatividade,

- Frequéncia da biblioteca concelhia onde ha contos semanais,

para pais e filhos,
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- Requisigdo de livros,

- Gostam de aprender e tém melhores resultados na escrita,

- Revelam mais vocabulario,

- Melhor resultado na leitura em Portugués implica melhores

resultados a Matemaética e Estudo do Meio,

- Um bom leitor serd sempre um bom aluno no futuro e mais

tarde a nivel profissional.

- Projeto EPIS: estd a ser implementado neste concelho nas | -Falta de maturidade,
turmas de 1° ano, nos alunos que entram pela 1% vez no ensino,
- Entram muito cedo para a escola,

- Verifica-se de ano para ano os alunos a revelarem cada vez

mais dificuldades na aprendizagem da leitura e escrita; - Alguns s6 fazem os seis anos em dezembro,
- Destina-se a promover 0 sucesso escolar e evitar o insucesso; - Falta de apoio em casa,
2 - Ha avaliacdes e entram em carteira, - Os alunos ndo querem trabalho,
- E fundamental trabalhar nos alunos o tempo de concentragéo, - Falta de motivacéo,
- Fazem treino de 10-15min numa dada actividade, - Os alunos dormem pouco e adormecem nas aulas,

- Pretende-se aumentar gradualmente, ao longo do tempo, a | - Falta de apoio dos pais nos trabalhos de casa,
concentracéo para as aprendizagens,
- Os pais ndo léem aos filhos,
- As tarefas devem ser curtas e diferentes,
- Alunos que estdo habituados a estar no computador, a ver
-Verificam através deste projecto que os alunos conseguem estar | desenhos animados,

vinte minutos concentrados numa dada tarefa,
- turmas muito grandes
- Deviam ser bons leitores,
- O professor ndo consegue chegar a todos,
- No projecto EPIS trabalham, com estimulo positivo e
promovendo a autoestima para os alunos sentirem que | - Nas aulas os alunos distraem-se facilmente,
conseguem realizar a tarefa.
- N&o conseguem estar vinte minutos concentrados como

quando estdo sozinhos,

- distraem-se facilmente,

- Obter més notas nas fichas e consequentemente nas outras

areas,

- Se ndo conseguem ser bons na leitura ndo tém vontade de

aprender,
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- Néo tém vocabulario,

- Ndo tém ideias,

- Néo querem trabalhar,

- Ndo querem pensar,

- Néo querem fazer a planificacdo de frases e textos,

- Nao fazem revisdo de textos,

- Querem adquirir o conhecimento de forma rapida,

- Passam muitas horas em frente a um ecré,

-Tém dificuldade em pronunciar palavras, frases

correctamente,

- ndo sabem ouvir,

- ndo sabem comunicar,

- ndo sabem organizar uma conversa,

- Recusa em trabalhar, e resolver as atividades propostas,

-Estéo habituados a ter tudo rapidamente,

- trabalhos do dia a dia em atraso,

- O professor titular tem pouco tempo para cada aluno,

- na escola e na sala de aula necessitavam de mais apoios,

- falta de mais recursos humanos na sala de aula,

- necessidade de aplicar outros métodos e estratégias aos

alunos que revelam dificuldades ,oque, em contexto sala de

aula, é impossivel,

- Os alunos quando néo léem a taxa de insucesso é elevada,

logo no 1° ano,

- Néo lendo compromete a escolaridade posterior,

- necessidade de haver reten¢fes nos alunos no 1° ano que

nédo adquirem a aprendizagem da leitura,

- Evitava as retengdes no segundo ano,
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- Quem néo aprender a ler e escrever é dificil fazer uma
escolaridade eficaz,

- Né&o deviam transitar ao 2° ano pois ird ser muito dificil.

Fonte: Elaborado pela autora.

E de referir que as entrevistas exploratorias assumem grande relevancia na investigacao
em causa.

Foi possivel validar, junto dos profissionais, o conteido do modelo tedrico previamente
elaborado, atraves deste estudo.

Como defende Boaventura de Sousa Santos (1995, p.460), “a escala cria o fendmeno.
Cada escala revela certos aspetos e, a0 mesmo tempo, oculta e esquece outros. O que se
apreende num questionario com uma amostra representativa ndo é o mesmo que se capta

numa entrevista”.

3. Estudo quantitativo

1.5 Questionarios

No final das entrevistas exploratdrias, os instrumentos de medida —questionarios -
serdo elaborados. Estes passardo por uma fase chamada de pré-teste e, por consequéncia,
estardo sujeitos aos ajustamentos necessarios.

Na primeira fase, serdo desenvolvidos questionarios a serem entregues a professores

(questionario 1 e 2), uma vez que esse € o publico-alvo do nosso estudo.
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Numa segunda fase, e ap0s 0s questionarios estarem concluidos, 0s mesmos serao
avaliados quanto a sua qualidade e concecdo. Damos-lhe o nome de fase de validacdo do

questionario ou pré-teste, que se encontra enunciada no ponto 3.2.

1.6 Utilidade e relevancia dos questionarios

Considerando o nimero de populagdo a inquirir e o tempo reduzido para a conducéao
dos inquéritos, fizemos uso de questionérios, enquanto instrumentos de medida.

Estes inquéritos facilitam o tratamento de dados, assim como a compara¢do com outros
estudos ja existentes ou que venham a ser desenvolvidos.

Em razdo da quantificacdo finita do universo de escolas situadas na area geogréafica em
andlise, torna-se facil ponderar uma amostra significativa de forma a, com um elevado grau

de confianca, se poderem tirar conclusdes sobre o tema analisado.

1.7 Indicadores a medir

Considerando o modelo conceptual definido, as seguintes varidveis sdo as que se

pretendem medir:

e Desenvolvimento linguistico do aluno e sua motivacdo para a aprendizagem da
leitura,

e Orientacdo da familia para a leitura,

e Participacao da familia na escola,

e Aescolae a leitura,

e O modelo escolar - Projeto EquipE e a Biblioteca,

e A influéncia da biblioteca na leitura,

e O professor e a biblioteca,

e O papel do professor na aplicacdo de modelos diferenciados e na motivacdo da
leitura,

e A leitura e a sua implicagdo na escrita em Portugués,

e A leitura no sucesso educativo,

e A escrita no sucesso educativo,

e O sucesso educativo no aluno,
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e A motivacdo do aluno na frequéncia da biblioteca escolar.

1.8 Escalas

Uma vez que é nossa pretensdo medir as atitudes, as orientagdes e os valores do
publico-alvo, objeto do estudo presente e, na medida que se tenciona fazer correlagdes entre
0s trés grupos de inquiridos, considerou-se apropriado o recurso a escalas de medida.

Dada a importancia de adequar os questionarios aos inquiridos, optou-se por recorrer,
sempre que possivel, as escalas de Likert, de entre as quatro alternativas que se enunciam a
sequir.

Podem ser utilizadas quatro tipos de escalas: Escalas de Likert, VAS (Visual Analogue
Scales), Escala Numérica e Escala Guttman (Amaro, 2005, p.6).

De um modo geral, na escala de Likert sdo utilizadas cinco categorias ordinais, de
forma minimizar o possivel desentendimento ou deturpacdo da escala por parte do
entrevistado. Se tivéssemos recurso as escalas com 4 e 5 categorias, de forma aleatoria,
conforme o grupo de perguntas, surgiria 0 problema quando se usa uma escala de Likert
simétrica e com um numero impar de categorias, com a categoria do meio (central)
representando uma indecisdo. Numa escala de cinco categorias definida como 1 — Muito
Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Nem Insuficiente nem Suficiente, 4 — Suficiente e 5 —
Muito Suficiente, a exclusdo da categoria central pode levar o inquirido a ter tendéncia para
marcar uma posicao positiva na escala, no caso, a categoria 3, ou uma posi¢cdo negativa,
neste caso, a categoria 1.

A segunda fase do questionario, é a da a avaliacdo, a denominada fase de pré-teste.
Para esta, sdo desenvolvidas entrevistas junto de uma populacédo relevante para tal, como se

enuncia no ponto seguinte.

1.9  Pré-teste do questionario

O questionario previamente desenvolvido serd submetido a um pré-teste, com o
objetivo de garantir a sua adequacdo efetiva aos problemas colocados e identificando
eventuais falhas de constru¢cdo do proprio questionario, das perguntas ou da sua
compreensdo (Ghiglione e Matalon, 1993). Seria incorreta a pretensdo de conceber um
questionario que ndo tivesse sido previamente validado por outros académicos,

investigadores ou outras pessoas que operem na area de interesse. Se ndo se proceder a fase
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de pré-teste, 0 mesmo pode acabar por conter lacunas que conduzam a um enviesamento do
estudo e a deturpacdo dos resultados a serem analisados.

Assim, os referidos questiondrios foram previamente analisados pelo professor
orientador da tese de dissertacao.

Assim, é importante salientar as regras da sua aplicagdo, em concordancia com as infra

enunciadas.

1.10 Regras de aplicagdo

Dada a importancia do tema e o modelo conceptual definido, entendeu-se empreender
uma fase de inquérito na metodologia do trabalho presente. Desta forma, esses
questionarios carecem de uma validacdo, prévia a sua aplicacdo junto da amostra.

Apds o término de uma primeira versdo dos questionarios, isto é, quando a formulacéo
e a ordem de todas as questdes estiverem provisoriamente fixadas, torna-se necessario
garantir que os questionarios em questdo sejam de facto aplicaveis e que respondam
efetivamente aos problemas apresentados.

Devera ter duas fases: (1) uma primeira refere-se a cada questdo considerada por si s0;
(2) a segunda fase refere-se ao questionario na sua totalidade e as condi¢bes da sua
aplicacdo (Ghiglione, 1993, p.64).

A primeira fase do pré-teste sera conduzida junto de cinco docentes. Entendeu-se ser
pertinente testar o questionario presente junto da populacdo que se encontra incluida dentro
e fora da area geografica considerada.

Segundo Queiroga (2007), nesta etapa de pré-teste pretende-se apurar, apds contacto
com os entrevistados, se as perguntas medem o que pretendam medir, se a ordem das
perguntas lhes parecem corretas e claras, se as mesmas se compreendem com facilidade, se
as questdes se aplicam a realidade em estudo, se a codificacdo utilizada lhes parece
adequada, se as listas de perguntas cobrem todas as respostas possiveis, se o tipo de escala é
0 adequado, 0 que pensam da dimensdo do questionario, se detetam alguma intencdo
ideoldgica no questionario e, aferir o tempo que demoram a responder.

Destacamos também, que ainda nesta fase, melhorias sucessivas serdo introduzidas por
cada avaliacdo recebida, pelo que se pode deduzir que o questionario ira sofrer alteracdes na

sua composicao e estrutura.
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Por fim, uma reestruturacdo definitiva do questionario sera desenvolvida, a ser entregue
junto dos docentes em foco no trabalho presente, assim como o restante questionario, que

sofrera um tratamento idéntico ao primeiro.

1.11  Analise de resultados

Em relacdo a andlise dos resultados obtidos, pretende-se apurar se o instrumento de
medida é realmente eficaz em alguns pontos de vista entendidos como importantes.

Ficou demonstrado que a fase de pré-teste é de grande relevancia para a elaboracéo de
dois questionarios que pretendem atingir as expetativas esperadas.

Depois de cumprida esta fase, a autora do trabalho encontra-se em condigdes de voltar

ao momento de producéo definitiva dos questionarios.

1.12 Calendarizacdo

Todo o trabalho de pesquisa requer uma disciplina intelectual, sendo absolutamente
necessario que se organize um cronograma de trabalho onde se possa avaliar o estagio do

processo de desenvolvimento da pesquisa (Carvalho, 1989).

Considerando a importancia do paragrafo anterior, e atendendo a estas duas fases
distintas das quais se compde o estudo quantitativo, iremos distinguir a calendarizacdo de
cada uma delas. A primeira sera para a fase do pré-teste dos questionarios e a segunda, sera
para 0s questionarios em si.

E também importante prever um cronograma de implementagio, como se apresenta de
seguida, de maneira a ndo prejudicar 0s prazos previstos para a implementacdo de toda a
investigacao.

Na primeira fase do estudo quantitativo, denominada pré-teste ja devera estar concluida
a primeira proposta de questionarios a ser distribuida pelos entrevistados. Estima-se como
razoavel para esse trabalho o prazo de uma semana, que foi marcada para o inicio do més
de maio de 2018.

Entendem-se como suficientes as trés semanas seguintes para a distribuicdo dos
questionarios pelos entrevistados. A totalidade das entrevistas sera realizada assim como as

possiveis correcdes decorrentes dessas avaliacoes.
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Por fim, seré revisto o corpo dos questionarios. Esta & uma tarefa a decorrer na segunda

semana do mesmo més.

Quadro 9: Cronograma da elaboracéo e pré-teste dos questionarios

Semana/Més 1.%05 22e3.2/05 4905
Atividades
1. Elaboracéo do questionrio X
2. Distribui¢do do questionério X
3. Reestruturagdo final do questionério X

Autor: Elaborado pela autora e baseado em Rodrigues, A. (2011).

Concluidos os questionarios e a sua distribuicdo junto dos professores, parte-se para as
propostas de realizagdo dos mesmos nas onze escolas do concelho de Soure.
Desta forma, considerando os objetivos da investigacdo em termos de tempo, tentar-se-

& cumprir o cronograma seguinte que se apresenta no quadro n.° 5.

Quadro 10: CRONOGRAMA TRATAMENTO DO QUESTIONARIO

Semana /Més 1.*/05 2./05 3.2/05 4./05
Actividades

Elaborar questionario X

Distribuir questionario X X

Recolher questionario X

Analisar questionario X X

Autor: Elaborado pela autora baseado em Rodrigues, A. (2011).

1.12.1 Processo de envio, acompanhamento e rececao

Considerando a localizacdo das escolas da amostra 0s questionarios serdo enviados por
correio electrénico para os docentes.

Durante o acompanhamento e uma vez terminado o prazo de resposta, enviar-se-a um
lembrete aos ndo respondentes, solicitando a resposta no prazo de quatro dias. Terminado
este novo prazo sera enviado novo email com carater de resposta urgente ou far-se-a

contactos via telefone.
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1.13 Amostra e procedimentos de amostragem
1.13.1 Concelho de Soure

O Concelho de Soure pertence ao distrito de Coimbra e é limitado, a Norte pelo
Concelho de Montemor-o0-Velho; a Nascente, pelos Concelhos de Condeixa-a-Nova e
Penela; a Sul, pelos Concelhos de Pombal e Ansido e a Oeste pelo Concelho de Figueira da

Foz. Faz parte do agrupamento de Concelhos da Sub-regido chamado de Baixo Mondego.
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Figura 3: Enquadramento do Municipio de Soure a nivel Nacional Regional

Soure possui uma area total de 265,1 Km2 e tem uma populacdo de, aproximadamente,
21 mil habitantes.

Divide-se administrativamente em doze freguesias — Alfarelos, Brunhos, Degracias,
Figueir6 do Campo, Gesteira, Granja do Ulmeiro, Pombalinho, Samuel, Soure, Tapéus,
Vinha da Rainha e Vila Nova de Angos.

O Concelho de Soure pertence ao distrito de Coimbra e € limitado, a Norte pelo
Concelho de Montemor-0-Velho; a Nascente, pelos Concelhos de Condeixa-a-Nova e
Penela; a Sul, pelos Concelhos de Pombal e Ansido e a Oeste pelo Concelho de Figueira da
Foz.
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A base da economia regional apoia-se na agro-pecuaria, na criagdo de gado bovino e
nas exploracdes de madeira e floresta do meio envolvente. O sector econémico é dominado
pela agricultura e, principalmente, pelo minifandio, no qual o trabalho sazonal esta também
relacionado com as fracas taxas de actividade. Nos ultimos anos, a empregabilidade tem
registado, para o sector secundario e terciario, uma evolucéo positiva.

Pelo facto de ser a sede concelhia, a Vila de Soure demonstra uma tendéncia para a
terciarizacdo. O Concelho também vai sendo marcado pelo envelhecimento gradual das
populacbes. A populacdo jovem ndo ultrapassa a faixa etéria superior a 65 anos (Censos,
1991).

Para além das empresas situadas em alguns Polos de Actividade Econdmica, existem
também outras unidades industriais, de pequena e média dimensdo, tocantes aos mais
variados ramos, como sendo: marmores, mobiliario, téxteis, torrefacgdo/frutos secos entre
outros, e estdo dispersas pelas freguesias do Concelho.

Cada uma destas freguesias apresenta uma area bastante diversificada, em termos de

area geografica, como se apresenta no quadro seguinte:

Quadro 11: Freguesias do concelho de Soure e respetivas dreas em Km2

i ,| Distribuicao percentual da
Area/Km
FREGUESIAS area (%)
Alfarelos 14,0 5,2
Brunhos 2.7 1,0
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Degracias
14,2 54
Figueird do
Campo
11,3 4,3
Gesteira
14,0 5,2
Granja do
Ulmeiro
5,0 1,9
Pombalinho
25,3 9,5
Samuel
31,4 11,9
Soure
92,3 34,8
Tapéus
13,9 5,2
Vila Nova de Anc¢os 20,6 7,8
Vinha da Rainha
20,4 7,7
TOTAL 265,1 100%

O Universo que foi considerado para a investigacdo presente pertence a zona centro do
pais, mais especificamente, trata-se de sete escolas do concelho de Soure designadamente:
Figueir6 do Campo, Marachdo, Granja do Ulmeiro, Alfarelos, Vila Nova de An¢os, Soure e
Vinha da Rainha.

Inquirimos um numero restrito de escolas que apresentam as mesmas caracteristicas do
universo, visto que uma amostra € representativa quando as unidades que a constituem séo
escolhidas através de um processo onde todos os membros da populagdo tenham a mesma

probabilidade de fazer parte da amostra (Ghiglione e Matalon, 1993, p.32).
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Em relacdo ao tipo de amostra a ser considerado na investigacdo, foi considerada

representativa das escolas do concelho de Soure.

1.1.1  Caracterizacéo do concelho de Montemor-o-Velho

O Agrupamento de Escolas de Montemor faz parte integrante do distrito de Coimbra e
do concelho de Montemor-o-Velho, situado entre Coimbra e Figueira da Foz.

O Concelho de Montemor-o-Velho e, por consequéncia, as freguesias da area de
abrangéncia do Agrupamento de Escolas apresentam ainda alguns tragos de ruralidade,
reflexo da sua estrutura demografica, embora com as transformacdes sociais econdmicas e
culturais que tém vindo a ocorrer nas Ultimas décadas, a um ritmo bastante rapido, esta
carateristica se venha progressivamente atenuando. Montemor-o-Velho, que h& poucas
décadas atras era terra de agricultores, hoje encontra-se virada para os setores secundario e
terciario, embora a agricultura continue a desempenhar um papel de relevo na economia da
regido, ja ndo como atividade principal para a maioria dos habitantes, mas uma atividade
complementar de outras.

Por outro lado, a fertilidade dos seus solos explica que, apesar do continuo decréscimo
da populacdo ligada ao setor primario, continue a existir uma parte da populacédo a dedicar-
se a agricultura como principal fonte de rendimento, em exploracdes de pequenas
dimens0es, as quais vivem maioritariamente do trabalho familiar e/ou funcionam como uma
segunda atividade que auxilia a subsisténcia das familias.

Recentemente, tém vindo a implantar-se nesta area algumas industrias agricolas que
poderdo estimular a reconversao deste setor da economia do concelho. De igual modo, o
investimento da autarquia em parques industriais junto aos eixos viarios, bem como o
potencial turistico desta zona, tendem a potenciar a criagdo de emprego e o
desenvolvimento econémico no concelho.

Sob a éarea de influéncia do Agrupamento de Escolas de Montemor-o-Velho, com
ensino desde o pré-escolar ao 12° ano de escolaridade, num total de 3897 alunos, estéo as
catorze freguesias que compdem o concelho. A rede de transportes escolares deficitaria,
tem-se traduzido numa diminui¢do da populagéo escolar do Agrupamento. A freguesia de

Arazede dispde de melhores transportes para o concelho de Cantanhede do que para a sede
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do Concelho. Do mesmo modo, as freguesias de Pereira e Santo Vardo dispdem de

melhores transportes para o concelho de Coimbra.

T Cantanhede

Soure
Pombal

1.7 Conclusao

Para finalizar, pode-se referir que a abordagem metodoldgica comp&e um momento
primordial para a prossecucdo do estudo, considerando que este capitulo é o que traca o
caminho a seguir para o teste das hip6teses e a analise dos resultados.

De salientar a dificuldade em conseguir escolher um paradigma metodoldgico, quando
a ontologia ressaltava um pendor positivista ou um pendor interpretativista. Na realidade
seria de grande interesse para 0 tema em causa um estudo qualitativo, considerando a
dificuldade em medir percepcbes socioldgicas em relacdo a apeténcia para a leitura por
parte dos alunos do 1.° ciclo, e quais os prenunciadores conducentes ao mesmo. Neste
ambito, o que importa, é utilizar um instrumento que seja capaz de propiciar uma leitura do

universo aspirando a desenvolver um saber. Considerando essa dificuldade, escolheu-se um
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pendor positivista, mesmo correndo o risco de acabar por ser redutor. Mesmo assim, este

permite avaliar mais corretamente as respostas dadas pelos docentes de cada escola.

4. Analise e Discussao dos Resultados

De seguida, iremos proceder, a analise dos resultados, estabelecendo a comparacao
entre os resultados obtidos nos dois testes realizados junto dos grupos de inquiridos.

Para isso, neste capitulo, verificaremos as hipdteses propostas para o trabalho presente.

Iremos averiguar as variaveis comportamentais e metodologicas que tém influéncia nas
implicacdes do desenvolvimento da consciéncia linguistica, na leitura e na escrita em
Portugués.

Seguindo as recomendacgdes de Siegel&Castellan (1988), com a fase preliminar da
pesquisa, os dados qualitativos serdo categorizados de forma a realizar tratamentos
estatisticos no que se refere a analise descritiva dos dados, bem como dos testes de
hipoteses, realizados a partir do teste ndo paramétrico. Para a tomada de decisdo sobre qual
0 teste estatistico ndo paramétrico a ser utilizado, temos de considerar 0 nimero de
observacBes no estudo. Assim, os mesmos autores defendem que, os dados devem ser
agrupados em tabelas de contingéncia 2x2, para que o estudo possa ser concretizado,

verificando também as seguintes condices:

Sempre que N <20 (N representa o numero de observacdes), faz-se uso do teste exato
de Fisher.
Podendo recorrer ao teste de ajustamento do Qui-Quadrado se verificassemos que

E >5 : A . L
177 ou seja se todas as frequéncias esperadas fossem maiores ou iguais a 5. Pelo

contrario, se By < 5, utiliza-se o teste de Fisher, na aplicacdo do programa SPSS. (Software
aplicativo de tipo cientifico).
No estudo presente, os resultados dos inquiridos foram analisados. Nos testes realizados

s A - E. <5
constatou-se a existéncia de i

, sendo que desta maneira o teste empregue foi o de
Fisher para tabelas de contingéncia 2x2. Este teste revelou-se ser uma técnica muito util
para a analise de dados discretos (quer sejam nominais ou ordinais).

A eleicdo da estatistica de teste foi feita com o propdsito de testar a relacdo entre duas
variaveis, isto é, verificar se determinada variavel tem uma influéncia positiva nos habitos

de leitura e as influéncias da mesma sobre a escrita em Portugués.
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A Lingua Portuguesa no 1° ciclo do Ensino Bésico; as implicacfes da leitura na escrita

Também se procedeu a uma andlise quantitativa, além da analise qualitativa, por meio
da interpretacdo dos quadros obtidos - outputs em relacéo aos dados.

Assim, fizemos o estudo anteriormente descrito no programa de SPSS, cruzando as
variaveis dos inquéritos aplicados para chegarmos a resultados concretos.
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CAPITULO I - Tratamento estatistico

No presente questiondrio pretende-se conhecer quantos foram os docentes que
lecionaram no Agrupamento de Escolas de Soure através do projeto de equipas educativas,
bem como alguns itens no &mbito desse projeto.

Na representacdo grafica da Figura 4 podem ver-se 0s valores percentuais que dizem
respeito aos docentes envolvidos nesse projeto.

Lecionou ho Agrupamento de Escolas de Soure através do projeto de equipas
educativas - Projeto EquipE?

259

207
157
54.55%
10+ 45 45%
P
0 T T
Sim Mao

Figura 4 - Projecto de Equipas

Mais de 50% dos docentes inquiridos lecionou no Agrupamento de Escolas de Soure,
no ambito do projeto de equipas educativas, dos quais cerca de 95.45% afirma ter gostado

da experiéncia. Figura 5.
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Gostou da experiéncia?

257
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| 2.55%| |
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Figura 5 - Opini&o dos docentes

Relativamente a continuidade do projeto, cerca de 59.09% concorda com a sua
continuidade, no entanto 57.89% considera que os alunos ndo obtiveram melhores

resultados escolares, conforme Figura 6 e Figura 7.

O Projeto deveria ter continuado?

12,57

10,0

7.5

5,01

2,51

0,0 T T
Sim Nio

Figura 6-Opinides sobre o projeto EquipE
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Os alunos obtiveram melhores resultados escolares?

&

57 89%

T
Sim

Figura 7- AvaliacOes dos alunos com o projeto EquipE

I
Mo

Através da amostra recolhida pode ver-se que todos os professores intervenientes no

estudo Iéem histdrias aos seus alunos (Figura 8). No que concerne a frequéncia com que

levam os alunos a biblioteca da escola para requisitar livros, verifica-se que mais de 50%

executa este procedimento apenas uma vez por semana e apenas 5% o faz cinco vezes por

semana. (Erro! A origem da referéncia néao foi encontrada.).

Costuma ler histérias aos alunos?

S0

301

20+

T
Sim

Figura 8- Habitos de contar histdrias
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Com que frequéncia leva os alunos a biblioteca da escola para requisitar livros?

307

207
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o |£:20%)|
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Figura 9- Frequéncia da Biblioteca escolar
Através da andlise grafica seguinte, pode concluir-se que 100% dos inquiridos
considera que os seus alunos se mostraram motivados, interessados e satisfeitos por
poderem manusear e levar livros para ler em casa. (Figura 10). Conclui-se também que as
maiores dificuldades de aprendizagem relacionadas com o conhecimento explicito,
identificadas pelos docentes nos questionarios, estdo relacionadas com a conjugacdo de

verbos, classe de palavras e grau dos adjetivos (27.27%). (Figura 11).

Os aluneos mostram-se motivadoes, interessados e satisfeitos por poderem
manusear e levar livros para ler em casa?
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40

307

20

10

T
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Figura 10- Interesse dos alunos por livros
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Cerca de 9.09% dos docentes identifica dificuldades na Classe das Palavras, e os
restantes distribuem-se de forma analoga pelos restantes itens. Pese embora haja uma
percentagem superior a 50% de inquiridos que encontra dificuldades nos seus alunos, cerca

de 45.45% ndo refere qualquer uma. (Figura 11).

Identifique os conteudos gramaticais do programa em que os alunos tém mais

dificuldade.
20
151
10 45 45%
27 27%
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Figura 11- Contetidos gramaticais com mais dificuldade

De seguida, pretende-se analisar os resultados apenas dos docentes que lecionaram no
1° ano do ensino basico visto que segundo Emilia Ferreiro o que acontece no primeiro ano
da escola tem reflexos ndo apenas na alfabetizacdo do aluno nesse ano de escolaridade, mas
na confianca que o mesmo vai desenvolver por toda a sua vida académica. Entdo, nesta

sequéncia, julgamos que € um ano fulcral na vida do aluno.

106



Os resultados encontram-se na seguinte tabela.

Tabelal2- Nivel de desenvolvimento dos alunos

N[ %
Muito Insuficiente 1] 4,3%
Insuficiente 4 117,4%
Nem insuficiente 10 [43,5%
Quando iniciou o ano letivo, como classificaria o nivel lexical dos seus nem suficiente
alunos? Suficiente 7 [30,4%
Muito Suficiente 1] 43%
Muito Insuficiente 0| 0,0%
Insuficiente 0| 0,0%
Costuma fazer habitualmente nas aulas exercicios de consciéncia Nem insuficiente 3113,6%
[fonolégica? nem suficiente
Suficiente 12 [54,5%
Muito Suficiente 7 131,8%
Muito Insuficiente 0| 0,0%
Insuficiente 0| 0,0%
Nem insuficiente 1| 4,3%
Costuma fazer rimas, e ajuda os alunos a memorizar lengalengas? o
nem suficiente
Suficiente 14 160,9%
Muito Suficiente 8134,8%
Muito Insuficiente 0| 0,0%
Insuficiente 2| 8,7%
Tem alunos com niveis de aprendizagem baixos que necessitariam de mais Nem insuficiente 9(39,1%
Jtreino de consciéncia fonol6gica? nem suficiente
Suficiente 11 }47,8%
Muito Suficiente 1] 4,3%
Muito Insuficiente 0| 0,0%
Insuficiente 5[21,7%
Julga que os exercicios que pratica séo suficientes, ou devia ter mais tempo Nem insuficiente 3113,0%
lpara consolidagéo? nem suficiente
Suficiente 12 52,2%
Muito Suficiente 3(13,0%
Muito Insuficiente 0| 0,0%
Insuficiente 2| 8,7%
Nem insuficiente 7 130,4%
Os seus alunos [éem fluentemente?
nem suficiente
Suficiente 13 [56,5%
Muito Suficiente 1] 4,3%
Julga que o treino sistematico da consciéncia linguistica permite-lhes adquirir, Muito Insuficiente 0] 0,0%
Imais facilmente, o conhecimento explicito da lingua? Insuficiente 0| 0,0%
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Nem insuficiente 1] 4,3%
nem suficiente
Suficiente 14 (60,9%

Muito Suficiente 34,8%

Insuficiente

8
Muito Insuficiente 0| 0,0%

0| 0,0%

1

Nem insuficiente 4,3%

Concorda que todo este trabalho se reflete na leitura e escrita? o
nem suficiente

Suficiente 8 134,8%

Muito Suficiente 14 160,9%

Com base nos resultados acimas expostos pode ver-se que em todas as questdes
colocadas com respeito aos alunos do 1° ano, verifica-se que quanto a questdo “Quando
iniciou o ano letivo, como classificaria o nivel lexical dos seus alunos?” os docentes nao
tém uma opinido formada, pois a maioria (43.5%) ndo se manifesta com uma avaliacdo
concreta.

Nas restantes questdes podemos ver que os docentes intervenientes no estudo avaliam
em “Suficiente”, ou seja, os itens abordados no questionario sdo alvo de melhoria em
situacOes futuras, o que é comprovado pela percentagem superior a 50% de inquiridos que
d& muita importancia a influéncia das atividades referidas, na leitura e na escrita (60.9%), e
alguma importancia (34.8%), perfazendo a esmagadora maioria de docentes.

Segundo os resultados apresentados, Mialaret, (1997), aponta que para aprender a ler as
criancas necessitariam de ter uma maturacdo neuroldgica, tais como 0s pré-requisitos.
Assim, estas aptiddes psicoldgicas gerais como a organizacdo perceptiva- motora, 0
desenvolvimento da funcdo simbdlica da linguagem, a estruturacdo espacial e temporal, 0
nivel de desenvolvimento intelectual, a organizacdo do esquema corporal e a prontiddo para
a leitura passa pela literacia emergente defendida por Marie Clay.

Como referimos anteriormente, estes resultados estdo directamente relacionados com a
predisposicdo dos pais e educadores de infancia em desenvolver e preparar o aluno para a
tarefa de aprendizagem da leitura, que se desenvolve ao longo do 1° ano de escolaridade,
nomeadamente ao despertar-lhes a curiosidade, lendo e folheando livros e fazendo um
treino sistematico de linguagem oral.

A crianca deve ser capaz de compreender e interpretar textos, bem como produzir 0s

seus proprios textos.
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E conhecido e defendido por vérios autores, o papel importantissimo do professor, quer
em contexto sala de aula, quer na ida a Biblioteca escolar, e é também imprescindivel na
motivacao dos alunos para a obtencdo de sucesso na aprendizagem da leitura e escrita.

Como constatdmos, este sucesso deriva obviamente do desenvolvimento linguistico
anteriormente adquirido, designadamente ao nivel da consciéncia fonologica, lexical,
sintatico, morfossintactico e pragmatico. S6 com este trabalho exaustivo e permanente se
podem obter bons resultados na fluéncia leitora (através da aquisicdo de expressividade,
precisdo e velocidade).

Também nas metas de aprendizagem para o 1° ciclo, Buescu et al., (2012a), propdem o
desenvolvimento da consciéncia fonologica, da consciéncia da palavra e da consciéncia
sintatica.

Sim- Sim corrobora todas estas posi¢des quando refere que “Ensinar a ler pressupde
ensinar explicitamente a extrair informagao contida num texto escrito”. (Sim-Sim, 2007, p.
5). Ai, contemplamos a extracdo de significado e a compreensao do que se I& para mais

tarde o aluno poder ele proprio elaborar 0s seus proprios textos.
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Questionario Il

No presente questionario pretende-se conhecer o perfil dos alunos dos Agrupamentos

de Escola de Soure (31.6%) e de Montemor-o0-Velho (68.4%), intervenientes no estudo, e

algumas das carateristicas relacionadas com o nivel social bem como de aprendizagem e

avaliagoes.

Quadro 13- N° de alunos dos dois agrupamentos

N %
Soure 349 31,6
Valid Montemor-o-Velho 755 68.4
Total 1082 100,0
Total 1104

A distribuicdo dos alunos por escola encontra-se representada na seguinte tabela, na

qual pode ver-se que as escolas com mais alunos intervenientes no estudo, séo as escolas

que pertencem ao Agrupamento de Escolas de Montemor-o-Velho (68.4%).

As escolas com os alunos que revelam menor percentagem pertencem ao Agrupamento

de Soure, sendo que a escola gue apresenta maior nimero de alunos é de Granja do Ulmeiro

(7.5%). A escola de Alfarelos ndo foi contabilizada pelo facto do estudo estatistico j& ter

sido efetuado quando a docente enviou os inqueritos. Os dados desta escola encontram-se

contabilizados nos omissos.

Quadro 14 — Percentagem do numero de alunos do agrupamento de escolas de Soure e Montemor-o-Velho

N %
Gesteira 11 1.0
Marco 29 2.6
Vila Nova de Ancos 53 4.8
Granja do Ulmeiro 83 7.5
Soure 78 7.07
EB1 de Figueiré do Campo 27 2.44

\Valid

Sobral 19 1.7
EB1 de Vinha da Rainha 19 1.7
EB1 Degracias 13 1.2
Tapeus 17 1.5
Montemor-o-Velho 755 68.4
Total 1104 100,0
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Relativamente ao ano de escolaridade pode ver-se que a maioria dos alunos, dos dois
agrupamentos, pertencem ao 3° e 4° anos de escolaridade, (Figura 12), sendo a maioria
(53.84%) do sexo masculino. (Figura 13).

Ano de escolaridade

400

300+

2007
ISU,SS% 32,09%
20,74%
1007
16,28%
0 T T T T
1° 2,00 3 4

Figura 12- Percentagem dos alunos por anos de escolaridade

Género

B masculing
[ Feminino

Figura 13- Percentagem de alunos por género
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No sentido de apurar possiveis diferencas no desempenho da crianca na leitura,
eventualmente, explicaveis pelo impacto das habilitacdes académicas dos pais, foi realizado
um levantamento do nivel académico do pai e da mae de cada aluno tendo obtido os

resultados que se podem retirar nos quadros abaixo.

Escolaridade da mae
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Figura 14- Escolaridade das méaes
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Escolaridade do Pai
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Figura 16 - Escolaridade dos pais

No gue concerne a escolaridade dos pais, verifica-se que a maioria tem o 12° ano, tanto
a mée (38.22%) como o pai (41.04%). Verifica-se igualmente, através dos resultados
obtidos, que é a mde quem tem maiores habilitacbes académicas, (26.13% possui a
Licenciatura).

De acordo com estudos de literacia realizados em Portugal (Benavente et al, 1996, cit.
por Fernandes, 2004, p.80) “o nivel de formagao académica dos individuos ¢ diretamente
proporcional a variedade, qualidade e quantidade de comportamentos leitores”.

Acerca deste assunto, Fitzgerald, Spiegal e Cunningham, 1991, fizeram um estudo que
pretendia verificar o nivel de aprendizagem da leitura em pais com baixo e elevado nivel de
literacia. Assim, provaram que:

e 0s de nivel literdrio baixo concedem maior importancia a presenca de materiais
de apoio em casa, e esta aprendizagem seria entdo adquirida principalmente na
escola,

e 0s de nivel literario elevado olhavam esta aprendizagem como uma pratica
cultural, e sendo uma transmissédo cultural, seria adquirida de modo indireto e

implicito em casa e na comunidade, e igualmente na escola.
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Acrescenta também (Benavente et al, 1996; citado por Fernandes 2003), que a
“existéncia de materiais de leitura em casa sdo estreitamente influenciados pelo poder de
compra e pela categoria social”.

Sobre 0 mesmo assunto, e concretamente no que diz respeito ao papel desempenhado
pelas familias, a literatura aponta também para uma maior dificuldade de adaptacdo das
criancas de meios desfavorecidos a escolaridade obrigatoria, referindo também que as suas
familias valorizam menos os aspetos de literacia (Gottlieb, Alter, Gottlieb&Wishner, 1994;
Kozol, 1991; Marvin&Mirenda, 1993; Lonigan, Anthony, Dyer&Samwel, 1999). Neste
sentido, as familias de meios desfavorecidos oferecem menos oportunidades para
desenvolver atividades que promovam a literacia, o que pode ter efeitos significativos no
desenvolvimento da linguagem da crianca e no posterior processo de aquisicdo da leitura.
(Payne, Whitehurst&Angell, 1994).

No que diz respeito ao nivel socioecondmico, verifica-se que os alunos estéo inseridos,

na maioria, no nivel médio, seguindo-se os alunos numa classe média-baixa. (quadro 15).

Quadro 15- Nivel socioeconémico/Estatuto dos alunos

N %
Alta 39 6,4
Média-alta 78 12,9
Média 368 60,7
Valid
Média-Baixa 93 15,3
Baixa 27 4,5
Total 606 100,0
IMissing 99,00 527
Total 1133

No que diz respeito as questdes associadas a avalia¢do dos alunos, verifica-se que mais
de 50% tém avaliacdo positiva a Lingua Portuguesa e na Leitura, sendo uma percentagem
residual correspondente aos alunos com avaliacdo negativa (insuficiente, muito insuficiente,

alunos com NEE, e sem avaliagéo).
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Avaliagdo Sum. em Lingua Port.
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Figura 17-Avalia¢do sumativa dos alunos a L. Portuguesa
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Figura 18- Avaliacdo da leitura

No que concerne a compreensdo oral e compreensdo escrita pode concluir-se, através

da representacdo grafica seguinte, que a grande maioria corresponde a uma avaliagdo
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positiva. No entanto estes valores verificam-se em maior relevancia na compreensdo oral, ja

gue na compreensao escrita a percentagem € ligeiramente inferior (cerca de 69%).

Compreensdo Oral
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Figura 19- Nivel da compreenséo oral
Compreensao Escrita
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Figura 20- Nivel da compreensao escrita
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Relativamente ao vocabulério e ortografia, mais de 50% atribuem avaliagcdo positiva e
sd0 muito poucos 0s que apresentam resultados negativos ou sem avaliacdo, como se pode
ver nas representacOes graficas seguintes. No entanto, cerca de 19% dos docentes nédo
apresenta qualquer opinido tanto no vocabulario como na ortografia. Ainda acerca da
ortografia, pode ver-se que cerca de 10,93% obtiveram avaliagdo insuficiente, podendo

concluir-se que esta variavel apresenta piores resultados em relacdo ao vocabulario.

Vocabulario
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Figura 21- Vocabulario dos alunos

Ortografia
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Figura 22 - Nivel de Ortografia
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Conhecimento Explicito
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Figura 23- Conhecimento explicito

Relativamente as varidveis conhecimento explicito, imaginacdo/criatividade e
construcdo frésica, apresentam resultados muito satisfatérios por parte dos docentes, uma
vez que as percentagens de avaliacdo positiva se encontram entre 0s 70% e 0s 80%.

Os estudos mostram que o Plano Nacional de Ensino do Portugués (PNEP) contribuiu,
decididamente, para a atualizacdo dos professores com vista a introducdo de novas praticas
no ensino da Lingua Portuguesa e, consequentemente, o uso dessas ferramentas no
desenvolvimento das competéncias de leitura, através do ensino explicito da compreensao,
reflete-se nos resultados obtidos pelos alunos nesta area, concretamente nos dominios de
vocabulério, ortografia, imaginacdo e criatividade na construcdo de frases e textos,
conforme se constata pelas percentagens dos graficos acima.

No entanto, nas mesmas variaveis pode ver-se que ndo existe avaliacdo concreta por
parte de cerca de 18%, podendo concluir-se que uma percentagem significativa de alunos

néo evidencia elementos suficientes de avaliacdo nestes itens.
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Imaginagaol Criatividade
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Figura 24- Imaginacdo/ criatividade
Construgao Frasica
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Figura 25- Construgao frasica

Em relacdo a avaliagcdo das areas de Estudo do Meio e de Matemaética, podem ver-se

algumas diferencas nos resultados obtidos.
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Estudo do Meio
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Figura 26- Avaliagbes de Estudo do Meio
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Figura 27- Avaliacbes de Matematica

Na area de Estudo do Meio a esmagadora maioria (cerca de 90.33%) tem avaliacao
positiva (suficiente ou muito suficiente), sendo os alunos com negativa muito poucos, face
aos restantes resultados.

Ja na area de Matematica, pode ver-se que cerca de 78.42% tem avaliagdo positiva
(suficiente ou muito suficiente), mas existe um valor percentual significativo (17.32%) de

alunos cuja avaliacdo ndo é considerada nem suficiente nem insuficiente. Em ambas as
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disciplinas existem muito poucos alunos com avaliagdo negativa, tal como se pode ver na

representacédo grafica acima.

Na representacdo grafica seguinte, encontram-se os resultados da avaliacdo a Estudo do

Meio, Matematica e Lingua Portuguesa, consoante o nivel social do aluno.
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Figura 28- Avalia¢des a Matematica/ Nivel socioeconémico
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Figura 29- AvaliacGes de Estudo do Meio/Nivel socioeconémico
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Lingua Portuguesa
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Figura 30- Avaliagc”)es aL

Pode ver-se que os alunos da classe média, média alta ou alta, sdo aqueles que tém
melhor avaliacdo a Estudo do Meio. Relativamente a disciplina de Matematica 0s
resultados s@o semelhantes, assim como em Lingua Portuguesa, ou seja, concluimos que 0s
alunos com melhores condic¢Bes socioecondémicas sdo o0s que obtém melhores resultados na

avaliagéo geral das disciplinas basilares do ensino, na escola.
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Figura 31- AvaliacGes a Lingua Portuguesa /escolaridade do pai.
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Figura 32- AvaliacOes a Lingua Portuguesa / Nivel de escolaridade da
mae.

No que diz respeito a avaliacdo de Lingua Portuguesa verifica-se que alunos filhos de pais
com habilitacdes literarias superiores tém melhores resultados, o que permite concluir que
pais com maior nivel académico tém maior predisposi¢cdo para estimular a leitura nos seus

filhos, e que esta se reflete na compreenséo oral e na escrita.

No entanto ha que referir como defende Emilia Ferreiro que:
“Para aprender a ler e a escrever ¢ preciso apropriar-Se desse
conhecimento, através da reconstru¢do do modo como ele é
produzido. Isto é, é preciso reinventar a escrita. Os caminhos dessa
reconstrugdo sdo os mesmos para todas as criancas de qualquer
classe social”.(2018, p.1).

Relativamente as habilitacGes académicas dos pais e dos resultados obtidos as disciplinas

de Estudo do Meio e de Matematica, verifica-se o seguinte:
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Figura 33- Avaliacdes de Estudo do Meio/Escolaridade do pai-

Verificamos que os filhos de pais com maiores habilitacbes académicas tém melhores

resultados a disciplina de Estudo do Meio e a disciplina de Matematica, como se pode ver

na representacdo grafica seguinte.
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Figura 34- AvaiacOes de Estudo do Meio/escolaridade da mée
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Matematica
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Figura 35- Avaliacdo de Matematica/ Escolaridade do Pai
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Figura 36- Estudo do Meio/ Lingua Portuguesa
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Figura 37- Matematica/ Escolaridade da Mée

Os resultados anteriores permitem concluir que os alunos inseridos em familias cuja
escolaridade é superior tém mais facilidade e sdo mais propensos a obter melhores
resultados.

Por fim, interessa averiguar se a avaliacdo a Lingua Portuguesa podera ter algum
impacto nas avaliacfes de Estudo do Meio e Matematica.

Os resultados encontram-se na representacao grafica seguinte.
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Figura 38- Matematica / Lingua Portuguesa
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Verifica-se que alunos com melhor avaliacdo a Lingua Portuguesa sdo também aqueles que
obtém melhores resultados a Estudo do Meio e a Matematica. Saber ler € entdo uma
condicdo indispensavel para o sucesso individual (Sim-Sim, 2007, p. 5). Estes dados
mostram que uma boa fluéncia leitora influencia os bons resultados nas restantes areas, ja
que a capacidade de interpretacdo e compreensdo constituem as duas caracteristicas

fundamentais que conduzem ao sucesso escolar.

Matematica

200 Género

M Masculino
[l Feminino

ounyT
EEE

apuaEnsL|
apuapRnsy|

apuajaln:
oede|ene Luas_l

3
o
EE]
32
2@
a5
az

&
53
[

auaiayNs opn|

Figura 39- Avaliacdo de Matematica/ Género do aluno

Quando comparados os resultados no que diz respeito ao sexo do aluno, podemos ver
que em ambas as disciplinas, Estudo do Meio e Matematica, sdo o0s rapazes com melhor

avaliacdo.
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Figura 40- AvaliacGes de Estudo do Meio nos dois agrupamentos

No que concerne ao Agrupamento de escolas, em ambas as disciplinas, conclui-se que 0s
melhores alunos pertencem ao Agrupamento de Escolas de Montemor-o-Velho, tal como
observado nas seguintes representagdes graficas.
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Figura 41- Avalia¢Bes de Estudo do Meio/Género do aluno-
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Figura 42- AvaliacBes a Matematica nos dois agrupamentos

No que concerne ao Agrupamento de escolas, em ambas as disciplinas, conclui-se que 0s
melhores alunos pertencem ao Agrupamento de Escolas de Montemor-o-Velho, tal como

observado nas seguintes representacdes graficas.

Pretende-se conhecer os resultados das avaliagbes dos itens Avaliagdo Sumativa em
Lingua Portuguesa, Leitura, Compreensdo Oral, Compreensdo Escrita, Vocabulario,
Ortografia, Conhecimento Explicito, Imaginacdo/ Criatividade e Construcdo Frésica, em

ambos 0s Agrupamentos. Os resultados encontram-se na seguinte tabela.

Quadro 16- Avaliacdes a L.Portuguesa dos alunos dos dois agrupamentos

Agrupamento de Escolas
Soure Montemor-o-Velho

Muito suficiente Count 133 238

Suficiente Count 147 318

Nem Insuficiente nem Suficiente Count 31 154
Avaliagdo Sum. em Lingua Port. Insuficiente Count 11 17

Muito Insuficiente Count 3 1

NEE Count 1 0

Sem avaliacido Count 2 0
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ILeitura

Compreenséo Oral

Compreensao Escrita

\Vocabulario

Ortografia

Conhecimento Explicito

Muito suficiente Count 151 206
Suficiente Count 105 275
Nem Insuficiente nem Suficiente Count 44 221
Insuficiente Count 19 48
Muito Insuficiente Count 6

NEE Count 1

Sem avaliacé@o Count 2

Muito suficiente Count 157 245
Suficiente Count 136 295
Nem Insuficiente nem Suficiente Count 22 181
Insuficiente Count 9 7
Muito Insuficiente Count 1 0
NEE Count 1

Sem avaliacéo Count 2

Muito suficiente Count 121 206
Suficiente Count 130 281
Nem Insuficiente nem Suficiente Count 40 215
Insuficiente Count 29 48
Muito Insuficiente Count 5 0
NEE Count 1

Sem avaliacéo Count 2

Muito suficiente Count 129 129
Suficiente Count 138 120
Nem Insuficiente nem Suficiente Count 41 91
Insuficiente Count 16 20
Muito Insuficiente Count 1

NEE Count 1

Sem avaliacido Count 2 0
Muito suficiente Count 101 87
Suficiente Count 116 126
Nem Insuficiente nem Suficiente Count 57 57
Insuficiente Count 43 24
Muito Insuficiente Count 8

NEE Count

Sem avaliacido Count 2

Muito suficiente Count 119 233
Suficiente Count 139 313
Nem Insuficiente nem Suficiente Count 38 164
Insuficiente Count 28 39
Muito Insuficiente Count 1 0
NEE Count 1 0
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Sem avaliacdo Count 2 0
Muito suficiente Count 126 103
Suficiente Count 125 134
Nem Insuficiente nem Suficiente Count 45 73
limaginacéo/ Criatividade Insuficiente Count 28 26
Muito Insuficiente Count 1
NEE Count 1 0
Sem avaliacdo Count 2 0
Muito suficiente Count 115 110
Suficiente Count 134 133
Nem Insuficiente nem Suficiente Count 45 71
Construcdo Fréasica Insuficiente Count 29 22
Muito Insuficiente Count 2 7
NEE Count 1 0
Sem avaliacdo Count 2 0

Nas variaveis Vocabulério e Construcdo Frasica sdo os alunos do Agrupamento de Soure
0s que apresentam melhores resultados. Relativamente a ortografia e
Imaginacdo/Criatividade, os resultados apresentam-se distribuidos de forma bastante
analoga entre os dois agrupamentos, nao havendo por isso evidéncias para afirmar a
existéncia de diferencas. Para as restantes variaveis pode ver-se que existem mais alunos no

Agrupamento de Montemor-o-Velho com as melhores avaliagoes.
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CONCLUSOES

1. Comparacéo das conclusdes com as questdes da investigacéo

Em concluséo, realcamos os resultados mais relevantes alcancados da nossa pesquisa.
Conscientes da ideia de que o tema em analise tem falta de estudos especificos, apoiamo-
nos na literatura existente, cujo nucleo de estudo fosse as variaveis abordadas, e
prenunciadoras da influéncia positiva dos habitos de leitura.

Manzano, (1988, p.13), valoriza e salienta muito esta pratica quando afirma que “Tudo
guanto um homem |é é por ele pessoalmente recriado, voltado a criar. (...) Mas o leitor,
além de recriar, recria-se, cria-se a si mesmo de novo, volta a criar o seu proprio espirito”.

Assim, dada a importancia reconhecida & pratica da leitura, baseada em modelos
tedricos assim como na analise do estudo qualitativo realizado através de entrevistas
exploratdrias junto dos docentes, para o presente trabalho foi desenvolvido um modelo
conceptual que contempla um conjunto de variaveis conducentes a um maior gosto pela
leitura por parte dos alunos do primeiro ciclo. Para isso, foram estabelecidos dois
questionarios sendo que o primeiro pretendia saber a opinido dos docentes sobre a préatica
do Projeto EquipE desenvolvido nas escolas do Agrupamento de Soure e ainda sobre
aspetos considerados primordiais na preparacdo dos alunos na aquisicdo das no¢des basicas
de leitura e escrita no 1° ano e no segundo questionario questdes de pesquisa que foram
previamente testadas.

Relativamente ao primeiro questionario verificAmos que mais de metade dos docentes
lecionou no Agrupamento no Projeto de Equipas Educativas, e concordavam com a
continuidade no projeto, manifestando, praticamente todos, que gostaram da experiéncia.
Contudo salientam que os alunos nesses anos letivos ndo obtiveram melhores resultados
escolares.

Todos os professores revelaram que l1éem historias aos seus alunos e a maioria leva-os
semanalmente a biblioteca escolar. Consideram ainda que eles se mostram motivados,

interessados e satisfeitos por manusear livros e os poderem levar para casa.
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Os docentes do 1° ano de escolaridade avaliam em suficiente os itens relacionados com
o nivel lexical a entrada na escola. Quanto aos exercicios que praticam de consciéncia
fonoldgica, consideram que ndo sdo ainda suficientes.

Opinam ainda que as maiores dificuldades no conhecimento explicito estdo
relacionadas com a conjugacéo de verbos, classe de palavras e graus dos adjetivos e que 0
treino de rimas e lengalengas nas aulas, a fluéncia leitora e o treino de consciéncia
linguistica permite melhorar o conhecimento explicito e este trabalho reflete-se muito na

leitura e escrita.

Relativamente ao modelo conceptual inicialmente proposto, e apresentado também na
segunda parte do questionario, é importante destacar que ha evidéncias estatisticas em
relacdo a influéncia familiar (integrando a escolaridade dos pais e o seu nivel
socioecondémico), na apeténcia pela leitura do seu educando; a escola e a frequéncia da
biblioteca escolar; o nivel socioecondmico da familia e a escola frequentada pela crianca;
assim como a ascendéncia professor na frequéncia da biblioteca e a influéncia da leitura no
sucesso nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio.

Baseado no estudo quantitativo, convem referir que relativamente a escolaridade dos
pais a maioria tem o 12° ano (tanto o pai como a mae). Ainda assim, é a mée que tem
maiores habilitacbes académicas (26,13% tem Licenciatura).

Quanto ao nivel socioecondmico ha a ressalvar que os alunos destes dois agrupamentos
de escolas estdo inseridos, na maioria, no nivel médio, seguindo-se os de classe baixa.
Contudo, mais de 50% tem avaliagdo positiva na Lingua Portuguesa e na leitura.
Relativamente a compreensdo oral e escrita a maioria tem avaliacdo positiva. (contudo os
melhores resultados sdo os da compreensdo oral).

H& entdo a realcar que as condi¢bes socioecondmicas influenciam positivamente as
avaliacdes das disciplinas no primeiro ciclo.

Os alunos, filhos de pais com habilitagdes superiores tém melhores resultados a nivel
académico em termos gerais na escola.

Quanto ao genero dos alunos os dados mostram que sdo 0s rapazes que obtém
melhores resultados a Estudo do Meio e Matematica.

Os resultados apresentados do nivel de vocabulario e ortografia apontam para
resultados muito positivos sendo que os resultados estatisticos de ortografia sdo piores do

que o vocabulario.
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O mesmo se repete com os itens de conhecimento explicito, imaginacao, criatividade, e
construcdo frasica cujos resultados séo francamente positivos e apontam para cerca de 70%
a 80%.

Nas &reas de Estudo do Meio e Matematica a maioria teve avaliacGes positivas.

Todas tiveram como opinido que a familia, 0 acompanhamento e a motivagdo dos pais
em relacdo a leitura tem uma influéncia positiva sobre os filhos, apontando, além disso,
como sendo fatores importantes, a escolaridade dos pais, a seu meio socioeconémico, a
aquisicdo de livros e, também, a frequéncia com que os mesmos Iéem no lar. De outra
maneira, também compreendem que o exemplo de leitura dada pelos pais aos filhos tem
influéncia na aprendizagem da leitura. Este € um facto que é corroborado pelos resultados
obtidos pela andlise dos graficos.

Voltando ao papel da Biblioteca escolar, as docentes ouvidas manifestaram
receptividade em relacdo a importancia da Biblioteca. Desta forma, reconhecem a
importancia da mesma ser frequentada com assiduidade.

Para mais, em relacdo ao papel do professor e a sua influéncia positiva na frequéncia
das criancas na biblioteca escolar, todas corroboram os resultados alcancados na andlise.
N&o obstante, e depois de analisar os resultados, podemos concluir que o docente nao
influencia positivamente a avalia¢do final da leitura nos seus alunos.

Em relacdo a influéncia da leitura nas competéncias da escrita em Lingua Portuguesa,
tanto os docentes inquiridos como os resultados obtidos consideram com unanimidade que
os alunos que mais léem sdo também os que criam textos mais ricos e mais imaginativos e
criativos, e sdo os alunos com mais sucesso a Lingua Portuguesa que tém melhores
resultados a Matematica e Estudo do Meio.

O mesmo acontece em relacdo a importancia da leitura como sendo positivamente
influenciadora no sucesso educativo e na forma de escrita do aluno nas trés areas principais
do ensino bésico: Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio. Os docentes referem
inclusivamente que sdo estes alunos, independentemente do género, que “alcangam as
melhores notas” e que, sem 0 bom dominio desta capacidade de ler com fluéncia, (passivel
de avaliar pela da leitura oral que faz o elo de ligacdo entre a descodificacdo e a
compreensdo da leitura), se notardo mais dificuldades em interpretar e aplicar
conhecimentos.

Podemos ainda salientar os fatores que eventualmente podem ser entraves na

aprendizagem da leitura como os de natureza linguistica, sociais, culturais e econémicos.
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E ao professor que cabe o importante papel de ultrapassar estas dificuldades, utilizando
as suas estratégias para desenvolver as suas aulas de forma a fomentar a consciéncia
fonologica, lexical, morfossintatica, sintdtica e pragmatica nos alunos bem como
desenvolver neles um estimulo a curiosidade e motivacéo para a aprendizagem da leitura e
da escrita.

Em conclusdo, podemos confirmar que a leitura tem uma influéncia determinante no
sucesso educativo da crianca e que os melhores resultados escolares se encontram nos

alunos do Agrupamento de Escolas de Montemor-o-Velho.

5. LimitacGes do Trabalho

O facto de o questionario ter sido ser efectuado via email ao invés de presencialmente
resultou numa grande limitacéo, e dificilmente obtivemos as respostas desejadas. Assim, e
para atingirmos o nosso objetivo, tivemos de contactar telefonicamente, um por um os
colegas em falta.

No concelho de Montemor-o-Velho houve necessidade de nos deslocarmos varias
vezes ao agrupamento para distribuicéo e recolha dos mesmos.

A érea geografica abrangida na amostra limitou-se ao perimetro das freguesias
realcadas dos concelhos de Soure e de Montemor-o-Velho. O presente estudo seria
manifestamente interessante de desenvolver em dominio mais alargado, de forma a
contribuir para um melhor conhecimento de quais os preditores efetivamente conducentes a
uma maior apeténcia pela leitura da Lingua Portuguesa e, consequentemente, a melhoria do
dominio da escrita.

Podemos entender o universo estudado como fazendo parte do meio rural,
contemplando as vilas de Soure e de Montemor-o-Velho e algumas aldeias circundantes. O
presente estudo ndo incluindo qualquer freguesia inserida em meio urbano, € imperioso
investigar se nesse caso 0s resultados seriam consistentes com os que foram obtidos nesta
pesquisa.

De destacar que o modelo conceptual foi criado pela autora do trabalho presente, pelo
que o estudo metodoldgico podera ter algumas lacunas, uma vez que néo inclui modelos de

avaliacdo ja utilizados em outros estudos nesta area do saber no territorio nacional.
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Considerando a intangibilidade do tema em andlise, seria interessante cobrir a
abordagem metodoldgica sob o paradigma interpretativista, dado que desta forma a
realidade a ser estudada possibilitaria uma andlise qualitativa, de sentimentos, de opinides,
ou de experiéncias partilhadas pelos docentes, 0 que ndo é possivel fazer-se com base no
paradigma positivista.

Seria extremamente importante fechar, além disso, o ciclo das entrevistas com o0s
sujeitos focados - os alunos, na medida em que a avaliagdo dos sentimentos e das
motivacOes dos mesmos encerraria algumas questdes que ficardo em aberto,
necessariamente, devido a falta de comunica¢do com 0s mesmos.

E fundamental salientar que a anélise realizada se refere a um estudo comportamental,
dai que as motivac6es dos alunos e as necessidades da sociedade ndo sao inertes.

Desta forma, posteriores estudos serdo importantes para complementar e validar os

dados que obtivemos neste trabalho.

6. Contributos para Investigaces Futuras

Em relagdo as contribui¢bes deste trabalho, podemos destacar que 0 mesmo nos
permitiu o desenvolvimento de um modelo de investigacao, testado e validado e que pode
ser utilizado em pesquisas futuras. Legitima, assim, “A Lingua Portuguesa no 1° CEB- as
implicacdes da leitura na escrita”.

Em relacdo a contribuicdo pratica, a mesma resultou num conhecimento mais
aprofundado das dimensdes desta tematica, designadamente, numa sensibilizacdo maior dos
profissionais do ensino que, todos os dias, contribuem direta ou indiretamente para a
motivacdo diaria dos seus alunos através da adocdo de novas praticas definindo ou
reajustando estratégias de melhoria que se afigurem necessarias.

Este trabalho estabelece um ponto de partida para novas investigacdes e para procurar
respostas para novas questdes tdo indispensaveis para entendermos os desempenhos no

ensino da lingua portuguesa.
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ANEXO A- INQUERITO PASSADO A CADA PROFESSOR
PARA AVALIACAO DO PROJETO EQUIPE

Recolha de Informacdes/Opinides/Sugestdes
com vista a
Elaboracdo de um Relatério de Acompanhamento do
Projeto EquipE

Escola E. B 1 de

COMPOSICAO DA EQUIPA EDUCATIVA

Areas Curriculares Ano(s) de

Docentes da Equipa: . .
auip que leccionam: escolaridade:
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ANEXO B- QUESTIONARIOS PREENCHIDOS PELOS DOCENTES DOS
AGRUPAMENTOS DE ESCOLAS DE SOURE E DE MONTEMOR-O-VELHO

Agrupamento de Escolas de

Escola:

Ano de Escolaridade:,

Aluno

Género MIF

Escolaridade dos Pais a)

Nivel Sécio-

Avaliagdo do Aluno

Pai

Mae

b)

Avaliagado Sum. em
Lingua Port. )

Fluéncia Leitora c)

Compreensao Oral
©

Compreensao
Escrita_c)

Vocabuldrio c)

Ortografia c)

C

&0 Frasica

Explicito c)

Criatividade c)

Co

©

Estudo do Meio c¢)

Matematica c)

Sle|e(~ oo s]w o=
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-
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w

-
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=
[l

=
=Y

-
=]

=
©

-
©

N
o

N
=

N
N

N
(5}

N
i

N
al

a) 1- Primeiro Ciclo
2-Ciclo
3-9°Ano
4-12° Ano
5- Bacharelato
6- Licenciatura
7- Mestrado / Doutoramento

moowy

Alta
Média-Alta
Meédia
Média-Baixa
Baixa

moo®y

In

Muito suficiente

ficiente nem Suficiente

Muito Insuficiente
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Questoes
1- Lecionou no Agrupamento de Escolas de Soure através do Projeto de equipas
educativas - Projeto EquipE?

SIM [ NAOL |

2- Qual a sua opinido sobre este projeto?

3 - Verificou a existéncia de melhores resultados escolares nos alunos abrangidos por

esse projeto, ou presentemente, s6 com um professor, em regime de monodocéncia?

4 - Gostaria de voltar a trabalhar desta forma ou ndo gostou da experiéncia?

5 - Com que frequéncia leva os seus alunos a biblioteca da escola para requisitar livros?

6 - Os alunos mostram-se motivados, interessados e satisfeitos por poderem manusear e

levar livros para ler em casa?

Para professores a lecionar o 1° ano de escolaridade:

1- Quando iniciou o ano letivo como classificaria o nivel lexical dos seus alunos?

2 - Costuma fazer habitualmente nas aulas exercicios de consciéncia fonoldgica?

3 -Costuma fazer rimas, e ajuda os alunos a memorizar lengalengas?

4 -Tem alunos com niveis de aprendizagem baixos que, segundo a sua opinido,

necessitariam de muito treino de consciéncia fonoldgica?

5 -Julga que os exercicios que pratica sdo suficientes ou gostaria de ter mais tempo para

consolidagéo?
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6 - Atraves da consciéncia dos constituintes da silaba (ex: rima), julga que os alunos
conseguiram desenvolver a consciéncia fonoldgica o que se reflectiuem sucesso na leitura

e escrita?

7 -Os seus alunos lIéem fluentemente ou manifestam dificuldades na leitura?

8 - Utiliza os exercicios que vém incluidos nos manuais, ou utiliza fichas e outros

materiais?

9 - Costuma ler historias e faz questdo de levar os alunos a biblioteca da escola ? Com

que frequéncia?

10 - Os alunos mostram-se motivados e interessados por poderem manusear e levar

livros para ler em casa?

11- Julga que este treino sisteméatico da consciéncia linguistica permite-lhes adquirir,

mais facilmente, o conhecimento explicito da lingua?
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ANEXO C - Autorizagdo do estudo no Agrupamento de Escolas de Soure

Ana Paula Gongalves Meves Rodrigues
Urbanizago Scrrada da Cabega Goeda, 1143

3130-080 GURANIA DO ULMETRD

Esana, Senhora Direror
Aprupamento de Escolas Marrinho Avias
Chinta das Nopuciras

3130210 30URE

o dmbito do Programa de Doutoramento em Linguistica que me eneonlm 3
[requenlur, cumpre-me tealizar uma Dissertagdo subordinada a0 tema A Lingua
Partwpuesa no 1* Cicle — As Daplicesbes da lilors na eseils - Um estude nos

Aptupanienios de Escolas de Soure e de Mantemor-o-¥elho™,

Meste centexte, venho junte de V. Exa. saliciler se digne autorizer 8 minha
intervengE junlo des pralessores ttolares das rurmes, nos peoxinas reuniges de
departamente, através du realiangin de questiondtios enduimos, para aferit a oplatia

qua tim sobre a temicien emn estode.

{irala pele colabiraie, apresento 03 melhores cumprinentos. }");}p’
73 de jansim de 201R W F
'ﬂ-

oot < w‘w 5

{Ana Mawdn G- Heves Radriguss) g ’{
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ANEXO D - Autorizacdo do estudo no Agrupamento de Escolas de Montemor-o-
Velho

ﬂjmpa}w, ento . .
Eseolas, "N PORTUGUESA |
Montemor-o-Velbho a
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE MONTEMOR-0O-VELHO - COD 161433 Diregio dos Servigos da Regido Centro
Declaragao

Anténio Manuel Esteves Joaquim, Diretor e Presidente do Conselho Pedagdgico do
Agrupamento de Escolas de Montemor-o-Velho, declara para os devidos efeitos, que autoriza
Ana Paula Gongalves Neves Rodrigues a usar os dados recolhidos, pela propria, nas avaliagdes
nos questionarios referentes a disciplina de Lingua Portuguesa, na pesquisa “ A Lingua
Portuguesa no 12 Ciclo- As implicagdes da leitura na escrita”- Um estudo nos Agrupamentos de
Escolas de Soure e Montemor-O-Velho.

Os dados do estudo destinam-se a concretizagdo do projecto do Curso de doutoramento
na drea de linguistica, na Universidade de Evora, sob orientagdo dos Professores /Doutores
Maria Jodo Margalo e Pedro Balaus Custédio

Por ser verdade e 'me ter sido pedida, mandei passar a presente declaragdo que assino e

autentico com o carimbo a 6leo em uso neste Agrupamento de Escolas.

Montemor-o-Velho, 6 de julho de 2018.

L.G. AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE MONTEMOR-O-VELHO
ESCOLA SECUNDARIA DE MONTEMOR-0-VELHO
3141-909 MONTEMOR-O-VELHO
email:secretaria@aemontemor.pt * tel:(+351)239687150 * Fax: (+351)239689447 .
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PROVAS DE DOUTORAMENTO EM LNGUBTICA
DE

ANA PAULA GONCALVES NEVES RODRIGUES
ANEXC

Correges sollcltadas pelo jiri para @ versdo final da tase:

- Revlsdo ceidada da expressdo escrlta, indicacio e referenciagao bibliogréfica,
reformulag3o do indlce. Suprimir ¢ ponto 2. do Capitulo I,

x»/(l = % e E-1.E
S .l ; : [\‘
AN ?Q@? Tcx.-xr_- a_,(]\_‘g
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