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Se os produtos da investigacdo socioldgica que se pratica em Portugal
comecam a adquirir visibilidade gracas a um certo florescimento dos meca-
nismos da sua difusio (publicacdes de obras, revistas da especialidade, comu-
nicacdes em congressos, encontros, etc.), 0 mesmo nao se passa do lado da
transmissao do saber socioldgico, ou seja, do seu ensino.

A excepcio da publicacio de uma breve cronologia da criacdo das varias
licenciaturas em sociologia (Neves, 1989), t€m primado pela auséncia estu-
dos consagrados ao conhecimento do que se pratica em termos do ensino da
sociologia em Portugal.

Que sociologia se ensina? Em que cursos? Onde? Quais os motivos que
levam a sua inclusdo nos vérios planos de estudo?

Estas sdao algumas questdes em torno das quais desenvolvemos 0 nosso
trabalho. Ele constitui, porém, um mero levantamento preliminar, o inicio de
uma reflex@o que se deseja futuramente continuada.

1. Apontam os varios manuais cldssicos de iniciacdo a ciéncia e a
investigacdo cientifica para o facto de que a regra de ouro na constituicdo da
ciéncia moderna assenta na operacdo de ruptura com o Ssenso comum.

(*) Comunicacdo apresentada no encontro «O ensino da sociologia», organizado pela Seccdo de
Sociologia da Educagio da Associagdo Portuguesa de Sociologia, no dia 17 de Abril de 1990.
(**) Departamento de Sociologia, Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas, Universidade Nova
de Lisboa.

(***) Departamento de Educacéo, Faculdade de Ciéncias, Universidade de Lisboa.
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Fonte de significacdes indispensdveis ao reconhecimento do quotidiano
por parte dos individuos, o senso comum apresenta contudo, a um saber que
se deseja construido e, por isso, cientifico, sobejos motivos para tentadores
enviezamentos que contaminam irremediavelmente, para muitos, os produtos
da investigac@o.

Na nossa reflexao iremos porém tomar como ponto de partida esse pecado
original: para abordar o lugar, o sentido e a importincia da sociologia no ter-
ritério mais vasto das disciplinas e dos saberes, inspirdmo-nos num senso
comum que, apesar de ja gasto, se viria a revelar, no decurso da nossa inves-
tigacdo, surpreendentemente estimulante.

Referimo-nos concretamente 2 ideia da existéncia de uma forte dicotomia
entre as chamadas ciéncias «duras» e ciéncias «moles».

Com efeito, porventura todos teremos sido socializados na representacio
de um patriménio cientifico global que, gragas a extrema especializacido dos
saberes ocorrida com particular intensidade a partir do século passado, seria
caracterizado no presente por uma quase absoluta auséncia de didlogo entre as
vérias dreas do conhecimento, particularmente evidente no que diz respeito as
relagdes entre as ciéncias exactas e naturais, por um lado, e as ciéncias sociais
€ humanas, por outro.

Teremos igualmente aprendido, ao longo do nosso processo de alfabeti-
zag@o socioldgica, que na partilha destas duas poténcias pela hegemonia cien-
tifica, o bloco constituido pelas ciéncias sociais ¢ humanas saia invariavel-
mente perdedor j4 que, como vérios autores reconhecem, as ciéncias sociais e
humanas se situariam num «estado de subdesenvolvimento cientifico» (Nunes,
1977 :53) o que justificaria o seu «atraso (...) em relacéo as ci€ncias naturais»
(Santos, 1987: 21).

No que concerne especificamente a sociologia, esta possuiria, segundo
alguns, «o cardcter de uma ciéncia ainda em transe de gestacdo (...)» o que
teria sido j4 ultrapassado pelo conjunto das ciéncias exactas e naturais (Nunes,
1977:53).

Uma das razdes justificativas desta situacio de «incipiéncia cientifica» na
sociologia é atribuida a auséncia de um «corpo geral de teoria unanimemente
aceite» por todas as «correntes portadoras de conceptualizagdes e teorizacdes
discrepantes» (Nunes, 1977:56). Curiosamente este ponto de vista tem sido
igualmente partilhado pelos fil6sofos das ci€éncias. Segundo eles, «as realizagdes
e as consequéncias das ciéncias da natureza s3o incomparavelmente mais
espectaculares que as conquistas das ciéncias humanas (incluindo a sociologia).
As primeiras ddo a impressdo de um desenvolvimento continuo (...). Pelo
contrério, das ciéncias humanas (e da sociologia) depreende-se uma impressao
de contingéncia (Boudon, 1971:181).

O estatuto de menoridade cientifica imputado a ciéncia socioldgica, como




causa da sua conflitualidade interna, leva muitos autores a acentuar como
aspecto essencial da sua histdria, a evidente situacdo de «crise latente» per-
manente (Boudon, 1971:9). Segundo Boudon, duas causas sdo apontadas para
explicar a conservacdo desta crise latente na sociologia:

A primeira causa exprime claramente a «dependéncia da sociologia rela-
tivamente a sociedade». A inevitabilidade desta dependéncia faz com que
se deduza a existéncia de «uma especificidade epistemoldgica irredutivel».
A segunda causa, pelo contrério, afirma que a dependéncia social e perma-
nente crise latente se deve ao facto da sociologia ser uma ciéncia que sofre
de «debilidades epistemoldgicas que a caracterizam hic et nuc» (Boudon,
1971:9).
~ Se outros traumas ndo adquirimos no decorrer da nossa socializagdo em
sociologia, pelo menos este — o do complexo da nossa inferioridade cientifica
— foi certamente interiorizado. A tomada de consciéncia desta situacdo de
inferioridade cientifica, tornada realidade, desenvolve-se no campo das ciéncias
sociais como expressdo da significativa dependéncia modelar destas rela-
tivamente as ciéncias exactas e naturais.

Distanciacdo estatutdria aparentemente grande, portanto, entre ciéncias
«duras» e «moles», a que correspondem, como a prépria conotacio sugere,
cotacdes diferenciadas no mercado do prestigio cientifico.

E interessante verificar que actualmente alguns autores comecem a tratar
desta relacdo — ciéncias exactas e naturais versus ciéncias sociais — no
ambito de uma reflex@o que «tem como eixo privilegiado as ciéncias sociais,
sendo a partir desse eixo que se reflecte sobre as ciéncias no seu conjunto e a
sociedade em geral» (Santos, 1989:12). Sem haver, neste ponto de vista, uma
perfeita distingdo entre as caracteristicas «epistemoldgicas» das ciéncias
«moles» e das ciéncias «duras», afirma-se a autonomia e o primado das carac-
teristicas modelares e especificas das ciéncias sociais e é a partir delas que
se parte para uma generalizacdo, isto €, para a procura «do perfil tedrico e
sociolégico da forma de conhecimento que, nesta fase, transporta os sentidos
emergentes do paradigma da ciéncia pds-moderna» (Santos,1989:9).

O senso comum de que partimos para esta incursdo reflexiva refere-se
obviamente a saberes sancionados e reconhecidos como cientificos, ou seja, ao
saber cientifico por exceléncia e, enquanto tal, ainda que cotado diferencial-
mente, profundamente ancorado numa histéria da produgd@o social do saber
legitimo com uma sede muito especial — a universidade.

Deste modo, previamente a uma andlise do lugar que detém actualmente a
sociologia nos vérios planos de estudo inseridos no sistema de ensino, pensamos
ser necessdria uma breve referéncia a histdria da producéo e sedimentagéo dos
saberes no seio da institui¢do universitdria para que possamos compreender a
especificidade que cada um detém no presente.
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Na base de toda a estrutura do conhecimento que se desenvolve a partir das
universidades medievais estd uma primeira divisdo fundamental no conjunto
das «septem artes liberales» que compunham o saber considerado superior: o
«trivium», por um lado, englobando a Gramitica, a Retérica e a Dialéctica, e
0 «quadrivium», por outro, constituido pela Geometria, a Aritmética, a Astro-
nomia ¢ a Musica (Durkheim,1969:58-59).

Se as primeiras, mais valorizadas até ao final do século XVIII, estavam
orientadas para o homem, visando o cultivo do espirito, as segundas, possuindo
entdo um lugar subalterno no contexto universitario, eram vistas como um
corpo de conhecimentos relativos as coisas €, por isso, abertas para o mundo.

O saber humanistico consubstanciado, desde as origens medievais da ins-
tituicdo universitdria, nas Faculdades de Teologia, de Direito e de Medicina —
esta tltima entdo fortemente subsidiria de um ensino livresco e filos6fico —
detém um lugar preponderante ao nivel do conhecimento e adquire, assim,
uma conotacio de saber superior, desinteressado, «puro».

O Século das Luzes ird proporcionar o interesse € o reconhecimento dos
conhecimentos cientificos oriundos das ciéncias exactas e naturais e ird inclui-
-los, em regime de plena convivéncia, com o conjunto dos saberes universitarios.

Herdeiros dos ideais autonomistas do século X VII, os filgsofos das Luzes
e os pensadores do século XVIII desenvolvem uma série de postulados que
acabam por influenciar a evolug@o dos saberes tedricos e empiricos das ciéncias
nascentes. Entre os postulados herdados destacamos: a importancia da ela-
boracdo de leis gerais, a eliminag@o, no pensamento cientifico, dos elementos
de natureza mistica e sagrada, a existéncia de leis naturais constantes, imutéveis
e dependentes da razio e, por tltimo, a afirmacdo inequivoca de que as leis
devem ser confirmadas pela experiéncia.

Este patriménio acumulado e difundido por estes pensadores permite-lhes
sublinhar a autonomia do individuo e da razdo, assim como o seu combate
contra a religido, a tirania e o despotismo. Sobrevalorizando a presenca da
razdo — e do pensamento racional — e o primado da experiéncia sensorial
como garantia da autenticidade do conhecimento, estes combatentes da liberdade
exprimem os principios fundamentais que consagram a burguesia, classe
social em plena formacdo (Goldman, 1967).

Neste contexto, ndo ¢ de admirar que, em Portugal, a reforma pombalina
dos estudos superiores acrescente, em Coimbra, as tradicionais Faculdades de
Teologia, Canones, Leis € Medicina, as novas Faculdades de Matematica e de
Filosofia, esta ultima contendo as disciplinas de Fisica Experimental, de
Quimica e de Histéria Natural (Carvalho,1986:466-469).

Saberes que, eminentemente teéricos e sancionados universitariamente,
passam também a adquirir o estatuto de pureza cientifica e de desinteresse
superior.




Na histéria arqueoldgica do saber € costume fazer seguir, apds a idade da
escolastica e a idade humanistica, uma terceira era, ainda ndo baptizada mas
fruto de uma paternidade reconhecida nas modificacdes geradas pelas revolucdes
francesa e industrial. Ambas vém proporcionar as condi¢des para que o século
XIX seja dominado pela «profundidade e autonomia do social» (Claval,
1980:89-102) e pelo progresso do método racionalista aplicado as ci€ncias
naturais e tecnolégicas. Esta autonomia permite o aparecimento de questio-
namentos sociais crescentes que irdo desembocar no nascimento e consagragio
de algumas ciéncias do homem e da sociedade — como € o caso da sociologia
— mas também proporcionar um forte impulso ao saber aplicado as técnicas
e, assim, ao florescimento das ciéncias tecnoldgicas.

As ciéncias sociais e humanas reconhecem-se como herdeiras das revolucoes
setecentistas e do progresso derivado da industrializagdo. Ao deixar de ser
vista «como passiva» produzindo «a respeito de si prépria uma imagem
colectiva» (...) «activa, criadora e histérica» (Duvignaud, 1966:8-19), o termo
sociedade transforma-se num objecto do conhecimento racionalmente assumido.
Mas esta transmutacfo ou apropriacdo cientifica da nocdo vaga de sociedade,
s6 € possivel devido as consequéncias do processo de industrializagio,
nomeadamente a «dessacraliza¢do» e a «desnaturalizagio» da «ordem social»
(Dahrendorf, 1966:25-28).

A ambigdo autondémica das ciéncias sociais e humanas e, em particular, da
sociologia, faz com que elas desenvolvam um corpus de saberes e métodos
organizados de modo a serem reconhecidos, como pares, pelas outras ci€ncias
ja consagradas pelas universidades.

Para legitimar esse reconhecimento a sociologia aposta numa dupla
estratégia: por um lado, dispde a partida das garantias de recomendabilidade
universitdria conferida pela prética reflexiva da filosofia social que a inspirou
(Berger,1988 :40-41); por outro, transforma-se numa ciéncia «adoptiva» das
ciéncias exactas e naturais, ao aproveitar os modelos de andlise desenvolvidos
pelas ciéncias «duras». As interpretacdes positivistas e organicistas do social
e da sociedade sdo exemplos paradigmaticos da dependéncia da «jovem»
sociologia relativamente as ciéncias ji tradicionais.

As ciéncias tecnoldgicas, ao contrrio, ndo se limitam a partilhar, com as
ciéncias sociais e humanas, um estatuto de juventude, mas ostentam desde a
sua criagfo o estigma da aplicacdio e, nessa medida, o cardcter utilitdrio, j4 nfo
desinteressado, do seu saber.

2. Ao nivel do senso comum «esclarecido» parece, como vimos, perma-
necer a ideia de uma real compartimentaco estatutiria e pragmdtica dos
saberes cientificos construidos, quer pelas ciéncias «duras», quer pelas ciéncias
«moles».
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Prestigiando a reconhecida legitimidade da autoridade e competéncia supe-
riores dos saberes desinteressados das ciéncias exactas e naturais e utilitarios
das ciéncias tecnoldgicas, aquele sector da opinifo piiblica aplaude as relacdes
«endogimicas» desenvolvidas por este corpo de saberes.

Ao invés, o mesmo senso comum «esclarecido» continua a procurar res-
postas relativamente a validade e operacionalidade dos saberes resultantes da
reflexdo efectuada pelas ciéncias sociais e humanas, condenadas a fazer suas
virtudes as potencialidades tedrico-metodolégicas demonstradas pelos seus
pares.

Este senso comum adoptado como ponto de partida fez-nos indagar sobre
a constituicdo e o percurso histérico seguido, quer pelas ciéncias exactas e
naturais quer pelas ciéncias sociais e humanas, no campo dos saberes e da
institui¢do universitria.

Iremos agora testd-lo no contexto do actual sistema educativo portugués
para melhor captarmos o lugar das ci€ncias sociais e humanas e, em particular,
da sociologia no conjunto dos cursos presentemente oferecidos.

Tendo em conta o lugar estratégico ocupado pelo ensino superior na defi-
nigdo das articulagdes disciplinares, ou seja, na determinacfio do fazer e des-
fazer dos lagos que, em cada época, unem os saberes de uma forma singular,
limitdmos a nossa andlise do ensino das ciéncias sociais e humanas e da socio-
logia ao conjunto dos planos curriculares dos cursos inseridos no denominado
ensino superior.

Este mercado de bens escolares abrange actualmente, em Portugal, trés
grandes dominios: o ensino superior universitdrio piblico, o ensino superior
politécnico publico e, ainda, o ensino superior privado. :

Socorremo-nos, para esta andlise, de toda a informacdo curricular inerente
a cada curso disponivel nos dossiers organizados pelo CIREP do Ministério
de Educacdo para consulta do piblico e em vigor para o ano lectivo de 1989-
-90. Neles se incluem, por tipo de ensino superior, as designa¢des dos varios
cursos, as instituicdes onde eles sdo ministrados e, de uma forma mais ou
menos exaustiva, os planos curriculares ano a ano, o cardcter obrigatdrio ou
optativo, anual ou semestral, das vérias cadeiras, os respectivos créditos e o
grau académico — bacharelato ou licenciatura — conferido.

Retivémos exclusivamente informacfo sobre todos os cursos outorgados
pelo Ministério de Educacéo ndo contando, para efeitos da nossa andlise, com
todos aqueles que se encontram sob a algada de outros ministérios ou entidades
(caso dos ramos militar, nautico, enfermagem, teologia, entre outros).

As interrogacdes que a teoria e a «imaginagdo socioldgica» nos colocam
determinam, como sabemos, os caminhos, ou seja, a metodologia e as técnicas
a seguir na investigacdo.

O desbravar do caminho a que as nossas questdes nos conduziram — no




caso, a andlise dos dossiers sobre o ensino superior — foi deste modo estruturado
em torno de duas principais inquietacdes decorrentes do nosso senso comum:

— O patriménio cientifico actual, na sua operacionalizacio em termos de
conjugacdo de saberes a transmitir em cada curso e em cada area do ensino
superior, caracterizar-se-4 efectivamente por uma extrema especializacdo e
compartimentacéo disciplinar?

— Em que medida ter@o as ciéncias sociais € humanas, e em particular a
sociologia, um estatuto secunddrio e residual no conjunto dos saberes supe-
riores?

De uma primeira andlise global dos dados recolhidos observamos algumas
tendéncias que consideramos importante registar, embora posteriormente elas
venham a ser aprofundadas no confronto com a interpretacio de quadros rela-
tivos a uma organizacdo mais parcelar da informacdo relativa ao ensino
superior.

Aprendemos a conviver na sociologia da educacdo com o inquestionavel
principio da autonomia relativa do sistema escolar. Desenvolvido por Durkheim,
este principio garante a autonomia disciplinar deste ramo da sociologia e legi-
tima as andlises tedricas realizadas sobre a institui¢@o escolar.

A justificacdo dada a importincia atribuida a este principio deve-se ao
facto de ele tornar irredutiveis os processos escolares relativamente a outros
e de nfo tornar a sua compreensao e explicacdo dependentes, «em tltima ana-
lise, de varidveis exdgenas» a escola (Cherkaoui, 1987:11).

Contudo, as observacgdes gerais retiradas da andlise dos dados parecem vir
contrariar o significado deste principio. Com efeito, numa primeira tendéncia
constatdmos uma extrema diversificacdo dos cursos oferecidos. Este pano-
rama diversificado parece indiciar, & primeira vista, uma forte determinacio
das transformagdes sociais nos sistemas de ensino superior universitario e
politécnico. Na verdade, a crescente divisdo social do trabalho, decorrente
fundamentalmente das mudancas técnicas e tecroldgicas de ponta ocorridas
nos sectores secunddrio e tercidrio, parece sugerir a inevitabilidade de uma
maior especializagdo dos saberes superiores.

Na tentativa de explicacdo desta primeira tendéncia € necessario acres-
centar também um outro factor que terd contribuido fortemente para deter-
minar o crescimento exponencial de ofertas educativas a este nivel. Referimo-
-nos as interferéncias do Estado e das forcas politicas no sistema escolar, no
ambito das reformas desenvolvidas a partir de 1976, centradas no principio da
igualdade de oportunidades educativas consubstanciadas pela unificacdo do
secunddrio.

«Licealizado» na prética e diluida a sua componente técnica, o ensino
secundario unificado veio gerar a indeterminag@o posicional e estatutdria dos
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cursos médios anteriormente outorgados pelos Institutos Industriais € Comer-
ciais.

A partir da reforma de 1983, e para dar resposta aos efeitos da reintro-
duc@o do ensino técnico-profissional no secundério, o Ministério da Educacio
aposta decisivamente no desenvolvimento da rede e do funcionamento dos
institutos politécnicos.

A promocdo dos cursos médios a ensino superior politécnico determinada,
porventura, entre outros motivos, pela intenc@o de conferir maior credibilidade
formal aos titulos dispensados, esteve na origem do forte alargamento da
oferta de cursos a este nivel de ensino. Esta promocgio arrastou consigo, aliés,
ndo apenas as formacdes de indole comercial ou industrial, mas os restantes
cursos outrora integrantes do ensino médio.

Uma segunda tendéncia observada diz respeito a diferente natureza e as
distdncias que, a despeito de um discurso politico fortemente igualitario, sepa-
ram os vdrios tipos de ensino superior publico.

Continua a ser nos trés grandes complexos universitarios tradicionais do
litoral (Lisboa, Porto e Coimbra) que se regista o maior leque de ofertas de
cursos representativos de todas as dreas do saber. A natureza das formagdes
oferecidas parece apontar, em certa medida, para o privilegiar do saber desin-
teressado, heteroclito e porventura diletante traduzido, ndo apenas na compo-
sicdo singular e culturalmente abrangente dos planos curriculares respecti-
vos, mas na prépria oferta de certas licenciaturas mais descomprometidas de
pressdes econémicas ou de condicionalismos politicos (artes, ciéncias huma-
nas, ciéncias «puras»).

Esta caracteristica € indissocidvel, pensamos nds, da prépria histéria em
que assenta a constituicao destes trés pélos de ensino superior e da incorporagio
duradoura do peso da tradi¢@o autonémica que enforma, desde as suas origens,
a instituico universitdria.

Pelo contrério, € nas universidades e institutos regionais, com auséncia de
antecedentes histéricos dado que a sua recente criagc@o resultou de uma clara
intervencdio de politica educativa direccionada no sentido de uma resposta
directa as condi¢des sécio-econdémicas regionais, que encontramos um leque
de ofertas mais estreito e mais submisso aos condicionalismos das realidades
da estrutura social e do mercado de trabalho local.

Ressalta deste modo a auséncia praticamente total, nestes institutos e uni-
versidades periféricas, da natureza aparentemente diletante que envolve as
formagdes conferidas pelas instituicdes universitarias centrais.

Curiosamente, o ensino superior privado recolhe, dependendo de cada
estabelecimento, influéncias ora de um ora de outro dos cursos superiores
atrds referidos. Neste caso especifico, pode-se dizer que o ensino privado
pratica o simples mimetismo do ensino publico: nas denominadas universi-




dades privadas (curiosamente situadas também em Lisboa e no Porto),
parece imperar o modelo universitdrio tradicional; os restantes institutos
superiores ou cooperativas de ensino inspiram-se claramente no modelo
politécnico, com ligacdes mais Obvias com as solicitagdes do mundo do
trabalho.

Finalmente destaca-se uma terceira tendéncia associada a diferenca de
logicas que regula o ensino superior piiblico e o ensino superior privado.
Se o primeiro denota uma tentativa de intervencdo politica com o intuito
de alcancar uma democratizacdo das oportunidades e ofertas educativas —
consubstanciada no esfor¢o de regionalizag¢@o e na multiplicacdo das ofertas,
envolvido de um discurso liberal — o segundo revela claramente uma légica
puramente econdémica nas propostas que coloca & disposi¢do do piblico.

De facto, os cursos oferecidos parecem ser determinados pela conjugacéo
entre baixos custos de instalacdo e manutencdo e as apeténcias conjunturais do
mercado. Nota-se também, com particular evidéncia, uma implantagdo forte-
mente concentrada nos grandes centros urbanos e ainda nas regides passiveis
de uma maior procura educativa.

A interpretacio dos varios quadros de resultados veio a revelar-se surpre-
endentemente mais rica e rigorosa e, desse modo, chamou-nos a atenc@o para
o perigo das conclusdes apressadas e generalizantes.

O quadro 1 — o nimero de cursos (exceptuando o de sociologia) das varias
dreas do conhecimento que possuem pelo menos uma disciplina de ciéncias
sociais e humanas, em geral, e da sociologia, em particular — comeca por dispor
de informacdes que poem em causa o significado generalizado e determinante da
relacdo entre o ensino superior € 0s campos econdmico e politico.

A auséncia de cursos profissionalizantes no ensino superior universitario
publico surge como o primeiro sinal de existéncia do principio da autonomia
relativa do sistema escolar. O caricter «universitario» das licenciaturas minis-
tradas nas faculdades e a organizacdo e transmissdo dos saberes de natureza
generalizante ou mais aplicada surgem, julgamos, como formas da escola
retraduzir, sem por em causa o principio referido, as solicitagdes vindas do
exterior, nomeadamente da esfera econémica.

O elevado niimero de cursos das areas das ciéncias sociais e humanas e da
drea das ciéncias aplicadas e tecnoldgicas no ensino superior universitario e
politécnico resultam da crescente expansdo das licenciaturas e bacharelatos
de economia e gestdo e das engenharias, o que pode pressupor uma relativa
adequacdio entre o desenvolvimento econémico e as transformagdes mor-
foldgicas do ensino superior. Pelo contrario, o elevado nimero de cursos de
formac@o de professores no ensino superior politécnico — pré-escolar, primario
e ensino basico — demonstra a tendéncia a «reprodugdo simples» muito
vincada neste sector. O monopdlio da formagdo dos seus proprios agentes
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em geral, e de Sociologia, em particular

QUADRO 1
Niimero de cursos, das varias dreas do conhecimento, que possuem cadeiras de Ciéncias Sociais e Humanas,

Cien. Soc..e Hum. Ensino Sup. Univ. Piiblico Ensino Sup. Politécnico Piib. Ensino Superior Particular
e Sociologia

Aveas/crirsos Recensea/ | C.S.H.* | % Sociol. % | Recensea/ | C.S.H.* | % Sociol. % | Recensea/ | C.S.H.* | % Sociol. %
Cursos de C. Soc. Human. 58 58 100 36 62 27 27 100 14 51,8 45 45 100 33 73
Bach/Licen. em ensino 8 8 100 8 100 2 2 100 2 100 2 2 100 2 100
Cursos de Letras 26 24 92 16 62 16 16 100 11 68,7 1 1 100 — 0
Bach/Licen. em ensino 15 14® 93 12 80 15 15 100 11 73,3 —_ — 0 — 0
Cursos de Artes 21 18 86 18 86 40 40 100 19 47,5 11 11 100 7 64
Bach/Licen. em ensino 3 20 63 20 63 24 24 100 19 79,2 — — 0 _ 0
Cursos de C. Ex. Natur. 83 63 76 33 40 10 10 100 T 70 4 1 25 —_ 0
Bach/Licen. em ensino 39 4@ 87 25@ 64 " i i . 2 — —_ 0 — 0
Cursos de C. Apli. e Tecnol. 94 75 80 34 36 38 28 36 2 3 16 16 100 4 25
Bach/Licen. em ensino 1 1 100 1 100 — — 0 — 0 — — 0 — 0

fissionaliz.
C:'S‘f’s F1o e == = 0 . 0 47 47 100 |73 ¥ 37 100 24 65
SEE O P O, — — 0 — 0 31 31 100 29 93,5 1 1 100 10 91
Bach/Licen. em ensino
TOTAL 282 238 84 137 49 178 167 94 87 49 114 111 97 68 60

*  Exclufu-se, da contagem total, os cursos de sociologia.
M| curso niio especifica o plano de curso em detalhe, dai que no o tenhamos inclufdo nesta contagem.

" 4 cursos ndo especificam o plano de estudos em detalhe, daf que os ndo tenhamos incluido nesta contagem.




formadores das geragdes futuras determina a natureza da sua funcio reprodutora
(Bourdieu, 1970:231 a 234).

A separacdo mais nitida entre os saberes escolares superiores € as movi-
mentacdes origindrias do mercado de trabalho € mais visivel nas dreas subsi-
didrias das septem artes liberales — dreas das letras, por um lado, e das cién-
cias exactas e naturais, por outro. O cardcter mais auténomo relativamente as
solicitacdes exteriores estd expresso na representacio de uma liberdade cientifica
desinteressada até hd pouco tempo o sinal de marca registada destes cursos e
licenciaturas.

Recentemente, nota-se uma certa «rendicdo» a légica do utilitarismo
através da verificacdo da necessidade de uma formacéo centrada na «repro-
ducéo simples», j4 ndo «alargada» dos seus saberes pela via da «licenciatura
em ensino». Todavia, a invasfo exterior estd limitada pela capacidade de
retraducdo que os proprios protagonistas dos processos escolares conse-
guem efectuar no interior da escola, dissimulando a efectiva «pressdo
exterior», dando aos contetidos das préaticas o sentido neutral e de indepen-
déncia.

Se no ensino superior universitario se observa uma auséncia absoluta de
cursos profissionalizantes, no politécnico ndo funcionam cursos que zelam
pelos saberes puros (diletantismo, reflexdo filoséfica, producdo cientifica e
literdria — areas II e IV), do homem e das sociedades (na area I os cursos
dominantes s@o os de contabilidade e administracdo e similares, assim como
os de gestdo).

No ensino particular, e devido as caracteristicas intrinsecas deste sector do
ensino superior, a 16gica de oferta de cursos e licenciaturas apresenta-se muito
mais dependente da l16gica do proprio mercado de bens escolares e do trabalho.
Esta aproximac@o nfo exige, porém, grandes investimentos em equipamentos
e laboratdrios porque no ensino superior particular hd um nimero reduzido de
licenciaturas e cursos da drea das ciéncias aplicadas e tecnoldgicas sendo,
nestes casos, cursos ligados ao sector de informadtica.

Outra questdo a responder por este quadro 1 € saber o ndmero de cursos e
de licenciaturas do ensino superior que tinham no seu plano de estudos pelo
menos uma disciplina de ciéncias sociais e humanas.

Ao nivel do ensino superior universitario publico e privado e politécnico
(efeito de mimetismo relativamente a fonte consagradora dos saberes — as
universidades) verifica-se um elevado nimero de disciplinas de gestdo e de
economia — incluidas no universo das ciéncias do homem e das sociedades —
nas licenciaturas e cursos de engenharia e tecnologia, de gestdo e contabilidade.
Nos cursos de formac@o de professores dominam as 4reas disciplinares da
psicologia e das ciéncias da educacdo, incluindo a histdria e a filosofia da
educacdo. Nos cursos de misica e das artes a disciplina fundamental € a
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histéria, enquanto que nas licenciaturas na drea das letras e ciéncias exactas
e naturais sdo a histdria e a filosofia.

Nos cursos profissionalizantes do politécnico e do ensino superior particu-
lar, onde a ligacdo com o mundo do trabalho e do operario é mais vincado, as
disciplinas de natureza social e humana respondem fundamentalmente as
caracteristicas dos postos de trabalho a assumir virtualmente pelos estudantes
(destacam-se, por exemplo, as disciplinas de «introdugo a profissdo», «higiene
e seguranga no trabalho» e «relagdes humanas e comunicacio»).

Quanto aos domfnios do conhecimento socioldgico, eles sdo predominantes
nos cursos e licenciaturas em ensino, quer para os niveis pré-escolar, primério
e basico, quer para o nivel do ensino secundério.

O convite dado aos professores para incorporar no seu olhar e discurso uma
reflex@o sobre o social e, nomeadamente, as caracteristicas sociais das suas
préticas profissionais é-lhes feito sobretudo pela sociologia da educacio —
disciplina quase sempre semestral — e com menor expressdo pelas disciplinas
de sociologia e introdugio as ciéncias sociais.

Nas licenciaturas e cursos das dreas das ciéncias exactas e naturais e das
ciéncias aplicadas e tecnoldgicas, a sociologia j4 ndo € muito requisitada ou
é-0 em reduzida percentagem. A menor importincia das sociologias nestas
dreas deve-se ao dominio crescente dos saberes vinculados as disciplinas de
economia e de gestdo, de histdria e de filosofia.

Contudo, no Politécnico, quer nos cursos de gestio e de economia (e admi-
nistrac@o), por um lado, quer nos cursos profissionalizantes, por outro, por-
ventura pelas implicacdes sociais decorrentes da natureza das fungdes a desem-
penhar profissionalmente, ainda hd um relativo recurso a cadeiras de sociologia,
sobretudo de sociologias especializadas com uma vertente mais «utilitaria»
(psicossociologia das organizacdes, sociologia do trabalho e industrial, socio-
logia rural).

No ensino superior universitdrio, piblico e privado, 0 mesmo se passa nas
licenciaturas de gestdo e economia embora acrescido, em muitos casos, de
uma componente socioldgica mais abrangente (associac@o entre cadeiras de
sociologia geral, métodos e introduc@o as ciéncias sociais, anuais e obrigatérias,
e cadeiras do conhecimento socioldgico mais especializado, de pendor mais
utilitdrio, e semestrais).

No quadro 2 tentdmos averiguar que sociologia tem sido solicitada nos
cursos e licenciaturas do ensino superior, a excep¢o do de sociologia.

As tendéncias registadas anteriormente mostram confirmar-se plenamente,
através da leitura efectuada aos dados contidos no quadro 2. No ensino poli-
técnico hd um maior recurso as cadeiras de sociologia de cariz pragmatico.
Com a excepg¢do da maioria dos cursos de gestio e de engenharia, os restantes
incluem no seu plano de estudo cadeiras de sociologia de Ambito mais




especializado — 94 vezes num total de 178 cursos recenseados — e ndo
consideravam importante as sociologias de natureza introdutdria e geral e ted-
rico-metodoldgica, como sdo o caso das disciplinas que apelam a reflexao
epistemoldgica e ao uso das metodologias e técnicas.

No ensino superior universitirio, apesar de uma grande frequéncia de
cadeiras especializadas, no s6 existe uma maior quantidade de «sociologias»

QUADRO 2
Que sociologia ¢é solicitada nos cursos superiores, a excepcao do de sociologia?

Ensino Sup. Ensino Sup. Ensino Sup.
Areas do conhecimento Univ. Piblico Politécn. Piiblico Particular
socioldgico :
) ) @ @ @ @
Sociologia Geral 6 88 3 31 4 51
Eplstemolog{a, métodos 33 19 ' - = 2 3
e técnicas
Sociologin splicada) 33 137 18 94 32 69
/ especializada

O Ntimero de cadeiras diferentes em cada drea do conhecimento sociolégico
@ Niimero total de vezes em que se encontram representadas as diferentes cadeiras no total
dos cursos.

a oferecer aos estudantes neste dominio, como o nimero de vezes com que
sdo «reclamadas» as cadeiras de ambito epistemoldgico e sobretudo tedrico-
-metodoldgico contraria a imagem de «desertificacdo» assinalada no politéc-
nico.

No ensino superior privado, dado o peso primordial em que assenta a oferta
de licenciaturas e cursos ser relativo a area de ciéncias sociais e humanas, é
mais notdrio encontrar uma maior frequéncia de cadeiras de sociologia incluidas
no grupo das «sociologias» gerais, epistemologia, métodos e técnicas.

Uma leitura mais atenta incidindo sobre cada um dos trés dominios socio-
16gicos seleccionados permite-nos salientar outras caracteristicas interessantes
relativamente as suas preferéncias nas licenciaturas e cursos do ensino supe-
rior.

No politécnico, no dmbito da sociologia geral, das 31 vezes em que sdo
solicitadas as cadeiras deste grupo, 22 incluem-se na disciplina «Introducio as
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ciéncias sociais». A preferéncia demonstrada a esta cadeira coloca o problema
da sua determinaco a uma real ligacdo com a reflexfo socioldgica, devido a
natureza mais ambigua e abrangente da mesma.

Pelo contrdrio, quer no ensino superior universitirio, quer no privado, é
a componente explicitamente de sociologia geral que surge com uma expres-
sdo mais significativa (no ensino superior universitdrio piblico, por exemplo,
encontramos 59 vezes em 88 a inclusdo de cadeiras de sociologia geral nos
planos de curso, e no ensino superior privado 34 vezes em 51). Neste caso,
a disciplina «Introdug@o as ciéncias sociais» surge com uma percentagem
menos significativa.

No conjunto das «sociologias» especializadas, sobressai a maior nomeagao
da sociologia da educacdo como disciplina mais frequentemente requerida em
todo o ensino superior, embora ji ndo apresentando a mesma importancia no
superior privado. (Quadro 2.1.)

Contudo, hd uma dependéncia muito maior no ensino superior politéc-
nico relativamente as disciplinas da drea da sociologia de educac@o do que no
superior universitario. A este nivel, nota-se uma distribuicdo mais equi-
librada pelos varios dominios do conhecimento sociolégico especializado,

QUADRO 2.1.
Representatividade das disciplinas especializadas, agrupadas em areas temdticas,
por tipo de ensino superior.

Tipos d i : : A 4 : A
MOSL.NT0 Ensino Superior Ensino Superior Ensino Superior

. _ Universitario Piiblico | Politécnico Piiblico Privado
Areas Tematicas
Sociologia da Educacio 37, 65 10
Soci e E

ociologia %ndu—smal, do trabalho 28 1 2
e das organizacoes
Sociologia da comunicagdo, da cultura 28 9 . 8
e dos tempos livres
Sociologia rural e urbana 19 3 —
Sociologia politica, do direito, das 15 9
instituicoes e do desenvolvimento
Sociologia da familia, das classes 5 1
e da estratificacdo social
Sécio-antropologia — 9 8
Outras 4 22 4




nomeadamente com uma componente mais representativa das disciplinas de
ambito mais cultural e, por isso, menos dependente de uma aplicabilidade
imediata.

Através do quadro 3 desejdmos averiguar a distribuicdo regional dos trés
tipos de ensino superior considerados e, para cada um, o nimero total de
cursos oferecidos por cada instituicdo e, de entre estes, o nimero daqueles
que possuem no minimo uma disciplina de sociologia (obrigatdria ou opta-
tiva).

Adoptdmos, na constituigdo das regides, a tipologia utilizada por Jodo
Ferreira de Almeida no seu livro Classes sociais nos campos — camponeses
parciais numa regido do noroeste (1986: anexo). Acrescentimos apenas uma
ultima categoria referente as ilhas — por sua vez desdobrada em Madeira e
Acores — adequando deste modo a referida tipologia aos dados existentes no
nosso estudo.

Da anilise deste quadro sobressai claramente a elevada sobrerrepresen-
tatividade dos cursos existentes nas regides do litoral relativamente aos exis-
tentes nas zonas do interior.

Se, no que concerne o ensino privado, dependente da légica estrita de
mercado (ou seja, da lei da oferta e da procura), a expressdo da concentracio
no litoral & extrema (88.6% dos cursos contra 11.4% instalados nas regides
do interior), seria de esperar uma resposta por parte do Estado que contra-
riasse essa provével tendéncia do ensino superior particular, de modo a pro-
porcionar maiores igualdades nas oportunidades de acesso ao ensino supe-
rior universitdrio e politécnico aos alunos de origens regionais do interior e
ilhas.

Tal ndo sucede, porém. No ensino superior universitario piblico, 75.9%
das licenciaturas sdo oferecidas pelas universidades situadas nas regides litorais,
a0 passo que o ensino superior politécnico acompanhado, na sua criago, de
um discurso politico empenhadamente regionalista e descentralizador, apresenta
igualmente uma forte concentracdo de cursos que oferece nas zonas do litoral
(61.8% contra 38.2% no interior), indo curiosamente ao encontro das tendéncias
tradicionais do processo histérico universitdrio nacional.

Contam-nos as sucessivas reformas recentes do sistema de ensino que uma
das principais apostas das politicas educativas assenta no desenvolvimento do
ensino superior universitrio e politécnico e, em particular, a da sua expansio
regional, com o duplo objectivo de reduzir as assimetrias tradicionalmente
verificadas no nosso sistema de ensino e de combater a nossa caréncia estru-
tural em diplomados do ensino médio e superior.

Jé verificdmos que, quanto ao primeiro objectivo, ele encontra-se longe de
ser alcangado; quanto ao segundo, ainda que esteja a ser concretizado, ele far-
-se-4 certamente a custa da manutencéo da desertificagéio do interior.
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QUADRO 3
Que instituicoes de ensino superior acolhem cadeiras obrigatdrias ou de opc¢ao de Sociologia nos seus cursos?
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Tipo de ens. sup. Ensino Sup. Univ. Piblico Ensino Sup. Politéc. Piblico Ensino Sup. Privado
Regides Institui¢io N cursos | * % Instituicio | N®cursos | * % Institui¢io Necursos | *
¢ €
Litoral Univ. Minho 20 | 11 50 | Univ. Minho 2 2 100 | Universidade 7 2
N Viana Complexo Univ. 430 | 18 42 | LP. Viana Castelo 8 1 12,5 | [nst. Superior 21 13
[0} Braga P LP. Porto 31 4 129 | Escolas Super. 13 11
5 Porto oo Total: 65 29 | 45 | Total: 41 7 |17 : Total: 41 26
T Interior Univ. TM.e LP. Vila Real 2 2 100 | Inst. Superior 2 0
E V. Real Alto Douro 12 8 67 | LP. Braganga 10 6 60
Braganca Total: 12 8 67 Total: 12 8 67 Total: 2 (]
Litoral Univ. Coimbra 370 8 22 | LP. Coimbra 15 7 47 | Inst. Superior 1 1
c Aveiro Usiiv, Aveiro 23 13 | 57 | Univ. Aveiro 3 3 100 | Escolas Super. 1 ol
E Coimbra LP.Leiria 10 8 80
N *Leiria Total: 60 21 | 35 | M Total: 28 18 64 Total: 2 1
T Interior Univ. Beira Interior 120 | 3 | 25 | LP.Guarda 8 4 50
R Viseu LP. Viseu 9 7 78 -,
(] Guarda et 12 9 75
C. Branco Total: 12 3 25 | LP.C. Branco Total: 29 20 69
LISBOA | jiforal Complexo Univ. 1P. Lisboa 25 6 24 | Universidade 18® 1 10
c s | Lisboa de Lisboa 86® | 45 | 52 |LP.Senibal 6 4 67 | Inst. Superior ﬁ ‘g
g y | Setbal Total: 86 45 | 52 Total: 31 10 32 | Escolas Super. Total: 58 37
N L
T ” LP. Santarém 12 3 25 | Inst. Superior 3 1
Interior Escolas S 1
R Santarém _— —_— —_ — scolas Super. 1
(1) Total: 12 3 25 Total: 4 2
lr::ltoral Universidade 3 3 100 | 1P, Faro 10 6 60
s aro do Algarve
U 2 .
L Interior Universidade 13 | 100 | Univ. Evora 2 2 | 100
Fortalegre Evora 13 LP. Portalegre 3 5 | 100 et — i}
vora I' R 8 6 75
Beja Total: 13 13 | 100 | LP.Beja Total: 15 13 87
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*  Possuem no mfnimo uma disciplina de Sociologia (obrigatéria ou optativa).
Para além deste nimero, h4 a um curso de sociologi &
Para além deste nimero, hd a trés cursos de sociol
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superior politécnico, quer no que concerne a criagdo em todas as sedes distritais
de institutos politécnicos, quer elevando o prestigio simbélico conferido aos
diplomados deste tipo de ensino, outrora inseridos no ensino médio nio
superior.

Nio apenas o litoral se encontra sobrerrepresentado como, no seu seio,
Lisboa, Porto ¢ Coimbra permanecem como centros aglutinadores da oferta
de cursos e licenciaturas, quer dos ensinos superior universitario e politécm'co,
quer do ensino superior privado.

 Esta permanéncia reflecte sem divida o peso estrutural da inércia do sis-
tema de ensino superior, j4 analisada nos artigos de Sedas Nunes sobre o sis-
tema universitdrio.

Contrastando com a diversidade de ofertas de cursos do ensino universitario
e politécnico existentes nesses centros tradicionais, surge a limitacdo dos
cursos ¢ licenciaturas oferecidas pelas universidades e institutos politécnicos
do interior, muito mais dependentes do peso estrutural dos sectores econémicos:
o sector primdrio contemplado em cursos existentes em Vila Real, Braganca,
Castelo Branco, Santarém, Evora, Beja, Faro e Acores; o sector secundario
que determina certos cursos nesta drea existentes em Braga, Guarda, Viseu,
Covilhd, Aveiro, Leiria, Santarém, Setibal e Faro; o tercidrio representado
num leque regional mais alargado: Braganca, Braga, Guarda, Viseu, Covilh3,
Aveiro, Leiria, Santarém, Setiibal, Evora, Faro, Madeira e Acores.

Deste modo, se os distritos geograficamente préximos dos grandes comple-
X0s universitarios e politécnicos nfo se podem caracterizar como estando em
posicdo particularmente desfavorecida, dado que a sua proximidade proporciona
uma maior probabilidade de acesso aos cursos e licenciaturas ai oferecidos,
0 mesmo ja ndo se pode dizer dos distritos do interior, visto que a abertura das
universidades e dos politécnicos ndo preenche a totalidade dos cursos dispo-
niveis nos «mercados» centrais de bens escolares.

No que se refere em particular & representatividade da sociologia nos diver-
sos cursos, hd a destacar que, ao nivel do ensino superior universitério, se nota,
nos trés complexos universitdrios de Coimbra, Porto e Lisboa, uma percentagem
crescente de «aderéncia» a introdugfio da sociologia no plano curricular das
varias licenciaturas. Se considerarmos que a integracdo da perspectiva socioldgica,
por ser uma ciéncia moderna e desmistificadora (Berger,1988) pressupde da
parte das instituigdes que a solicitam uma maior disposi¢do a inovagéo, entdo
vemos curiosamente mantida a hierarquizacfo j4 detectada nos anos 60 por
Sedas Nunes (Nunes, 1968), relativamente ao cardcter do mais tradicionalista ao
mais inovador (medido nessa altura segundo outros critérios) que possuiriam
respectivamente as universidades de Coimbra, Porto e Lisboa.

Contudo, para o complexo universitdrio lisboeta, esta gradagio parece
também acompanhar os trés tipos de universidades que historicamente aqui
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se foram implantando, determinando o caricter mais tradicional possuido
pela Universidade Cléssica (demonstrando uma menor inclusdo de cadeiras
de sociologia nos seus cursos, a excepcao das licenciaturas em ensino), por
contraste, respectivamente, com a Universidade Técnica e, sobretudo, com
a recente Universidade Nova, porventura a mais receptiva a disciplinas de
matriz socioldgica.

Relativamente as universidades «periféricas» parecem, a este respeito,
conjugar-se dois factores que podem influenciar a representatividade do
ensino de sociologia no seu interior:

— Por um lado, o peso varidvel de licenciaturas em ensino — particular-
mente solicitadoras de cadeiras de sociologia da educacio — que cada uni-
versidade possui.

— Por outro, uma maior ou menor sensibilidade a sociologia determinada
porventura pela composicdo politico-ideolégica dos membros dos 6rgéos
directivos dos institutos e universidades e pela insercdo geografica de cada
estabelecimento no xadrez do espaco politico nacional (a grande conversdo da
Universidade de Evora e do Algarve a disciplinas de sociologia por oposicdo
as do Minho, Aveiro e Tras-os-Montes, por exemplo).

Quanto ao politécnico e ao superior privado parecem confirmar-se as
mesmas tendéncias.

No quadro 4, destaca-se uma tendéncia comum aos tr€s tipos de ensino
superior: a forte componente obrigatéria das disciplinas de sociologia, quando
se encontram incluidas nos planos de estudo. Relativamente ao ensino superior
universitdrio publico, verifica-se alguma excepgdo a esta regra na area das
ciéncias exactas e naturais (25 obrigatdrias/18 optativas) e na 4rea das ciéncias
aplicadas e tecnoldgicas (36 obrigatdrias/21 optativas). Quanto ao ensino
superior politécnico, a elevada componente de obrigatoriedade € dada pelos
cursos de formacdo de professores, quer através da integracdo da disciplina
de sociologia de educagdo, quer através de outras disciplinas especializadas
(sociologia da arte e socioantropologia).

3. Os dados analisados confirmam haver uma extensa solicitacdo das
ciéncias sociais € humanas e, em especial, da sociologia, na globalidade dos
cursos do ensino superior. Esta indicag@o contraria o senso comum (nomea-
damente o mais esclarecido) de que partimos.

As tentativas de aproximac@o entre diferentes corpos de saberes, realizadas
nas universidades e escolas politécnicas, parecem pdr em causa o caricter
excessivamente compartimentado das ci€ncias na academia portuguesa.

Todavia esta manifestagdo de coexisténcia tornada norma no campo cien-




QUADRO 4
Caracter obrigatério ou optativo das cadeiras de sociologia nas diversas
licenciaturas e cursos, por areas e tipos de ensino superior

Disciplinas de sociologia o, L eait
Koo N2 de disciplinas | N¢de disciplinas
) = . obrigatérias optativas
Tipos de ensino superior
Area das Cidned Ensino Sup. Universitario 71 28
re‘a i T Ensino Sup. Politécnico 21 2
Sociais/Humanas ) ;
Ensino Sup. Particular 78 9
Ensino Sup. Universitdrio 12 7
Area das Letras Ensino Sup. Politécnico 19 —
Ensino Sup. Particular = —_
Ensino Sup. Universitdrio 18 3
Area das Artes Ensino Sup. Politécnico 32 o
Ensino Sup. Particular 7 —
z . Ensino Sup. Universitdrio 25 18
sreafastitngn | g S, Bolitore 13
Exactas/Naturais . B . 2
Ensino Sup. Particular — —_
’ . Ensino Sup. Universitario 36 21
Area das Ciéncias ) I
. Ensino Sup. Politécnico 2 —
Tecnologicas J .
Ensino Sup. Particular 4 —
y Ensino Sup. Universitdrio — =
Area - a e
oy . Ensino Sup. Politécnico 45 —_—
Profissionalizante . )
Ensino Sup. Particular 39 —

tifico ndo interfere, nem na manutenc@o da hierarquizacdo dos saberes, nem
nos diferentes valores sociais dos titulos académicos correspondentes.

O desigual valor atribuido por instincias sociais (empresas, administra-
¢do publica, etc.) aos diplomas, é um sinal exteriorizado dos diferentes niveis
de prestigio social dos cursos e simultaneamente dos saberes que eles trans-
mitem.

A desigualdade referida revela-se de diversos modos, quer no mercado de
trabalho, quer no mercado de bens simbdlicos. O modo mais significativo &,
porventura, a ac¢do dos seus efeitos nos potenciais (esperados) destinos sociais
dos seus portadores. '
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A valorizagdo e, inversamente, a desvalorizacdo mencionadas dependem
de vérios factores. Uns decorrem directamente da histéria dos cursos e das res-
pectivas universidades e escolas politécnicas. Outros resultam dos lacos esta-
belecidos entre alguns responséveis das academias e das associagdes patronais.

Salvaguardando o principio da autonomia relativa, os campos cientifico
e académico ndo conseguem eliminar as lutas sociais e simbolicas resultantes
da concorréncia dos cursos pela sua consagracdo no espago social, com refiexos
nos conflitos entre as classes sociais pela posse dos diplomas mais presti-
giados.

Em termos de prestigio social, os cursos menos bem colocados naquela
hierarquia produzida pelo senso comum parecem ser os das ciéncias sociais e
humanas. Com o estigma da auséncia de pragmatismo e do caricter exces-
sivamente tedrico, estas ci€ncias mostram-se desamparadas e inferiorizadas
no mercado de trabalho.

Pelo contrério, as ciéncias exactas e naturais e, em particular o seu ramo
tecnoldgico, encontram-se melhor colocadas na hierarquia citada. Apontadas
como pragmaticas e de pendor técnico, elas ocupam uma posicao destacada no
mercado de trabalho, tentando a todo o custo manter esta situac@o invejada.

Parecendo ultrapassar a separacdo entre as ciéncias com o intuito de néo
perder de vista o principio da autonomia relativa citado, a academia portuguesa
pretende reduzir a compartimentacio entre os saberes. Uma das apostas € a
integragdo da sociologia e de outras disciplinas das ciéncias sociais e humanas
em muitos programas curriculares.

Dois factos relacionados com a sociologia levam-nos a interrogar sobre
as razOes da sua constante solicitacdo, sobretudo em cursos historicamente
pouco habituados a uma relacdo directa com as ciéncias sociais € humanas.

O primeiro € a natureza recente deste saber no nosso pafs (Nunes,1988),
(Almeida, 1990), quer como oficio de pesquisa, quer como meio de transmissdo
de um dado conhecimento da realidade social.

O segundo € o seu caricter de ciéncia desmistificadora dos processos
sociais — ou seja, a aplicacdo da racionalidade a andlise dos fenémenos
sociais, fornecendo o suporte para o controle e intervencao eficaz dos actores
nos processos de que sdo protagonistas — que habitualmente lhe € atribuida.
Esta caracteristica implica, evidentemente, confrontos e desafios entre a Socio-
logia e os poderes institucionalizados.

Independentemente destas particularidades, um facto € indiscutivel: as
ciéncias exactas e naturais, e principalmente os cursos tecnolégicos, consideram
importante a colaborac@o da sociologia. Porqué?

A resposta ndo € ficil, nem € imediatamente acessivel. As informacdes
recolhidas s6 nos permitem avancar com algumas possiveis pistas de inter-
pretacao.




Actualmente em Portugal, o pragmatismo cientifico e a eficécia técnica pa-
recem constituir dois valores fundamentais € em voga, pois sdo defendidos por
responsdveis politicos e por certos académicos. A relativa expansdo da recep-
tividade destes valores nos meios académicos reflecte, certamente, tentativas
estratégicas de intromissio na academia, sentindo-se esta forcada a adequar os
seus interesses aos planos de intervencdo dos responsaveis politicos e empre-
sariais.

O reconhecimento, por certas autoridades académicas, do valor social e
simbdlico do pragmatismo e da efic4cia técnica, como procedimentos a incluir
nos programas com vista a preparar os diplomados as exigéncias do mercado
de trabalho (concorréncia e competitividade), pode eventualmente estar indi-
rectamente a produzir tanto uma inversao nas funcdes sociais do ensino supe-
rior, como um conflito (latente) na defesa do principio de autonomia relativa
referido.

Esta inversdo ndo implica necessariamente o rompimento por parte de toda
a academia do principio da autonomia relativa, mas indicia a sua adequacgio
aos valores referidos.

O crescimento numérico deste nivel de ensino, através da expansdo das
escolas politécnicas e das universidades regionais, pode visar a atenuacdo da
seleccdo social, ao permitir a entrada de jovens oriundos de meios sociais mais
desfavorecidos. Mas a reducio da selectividade social ndo € certamente um
facto generalizado para toda a academia portuguesa.

A manter-se a hierarquizacao dos saberes e respectivos publicos (efeito da
probabilidade condicional de acesso aos cursos mais prestigiados via numerus
clausus) o sistema de ensino superior parece ndo conseguir ultrapassar as suas
fungdes tradicionais, embora possa haver transferéncia ou mesmo inverso na
importancia de cada uma delas.

O reforgo da «funcéo técnica de producdo, de seleccdo e da hierarquizacdo
dos estudantes a ocupar um lugar na divisdo do trabalho» (Bourdieu,1969),
ndo determinando a rentincia a outras funcgdes sociais internas do ensino
superior, exprime uma dependéncia relativa deste grau de ensino em relagfo as
solicitagdes externas.

A importancia da fun¢do acima referida surge provavelmente mais vincada
nos$ cursos de pendor mais técnico, econdmico, em suma naqueles que apostam
num perfil mais profissionalizante, quer no ensino universitdrio, quer no
ensino politécnico.

Actualmente os sociélogos parecem também estar a debater-se com o0s
problemas citados, particularmente quando se coloca a questdo da sua profis-
sionalizacdo (Costa, 1990), (Ruivo, 1990). Ainda num tom problemdtico, a
sociologia discute o seu lugar entre aqueles dois valores (aparentemente)
divergentes: a eficdcia técnica com o seu potencial pragmatismo e a inter-
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vencdo da postura cientifica no quadro do saber pritico e da capacidade
técnica.

A crescente incorporacdo de soci6logos nas empresas € a solicitacdo da
sociologia em cursos predominantemente técnicos ou profissionalizantes
determinam o aprofundamento destas questdes.

No ensino superior universitdrio e politécnico, a sociologia é frequentemente
solicitada. Mas a integracdo da sociologia varia em nimero de disciplinas
(gerais ou especializadas), em nimero de horas e nos seus objectivos, quer nas
licenciaturas universitdrias quer nos cursos politécnicos.

Nas universidades parece prevalecer um niimero mais significativo de
disciplinas socioldgicas de ambito mais geral e tedrico, adequadas ao tipo de
publico escolar, aos seus objectivos e as suas funcdes. Na maioria dos casos
sdo disciplinas anuais. Pelo contrério, no ensino politécnico a grande maioria
das disciplinas relacionadas com a sociologia sdo de 4ambito mais especializado
e prético, correspondendo aos objectivos e func¢des sociais deste ramo de
ensino superior, satisfazendo condignamente o seu ptiblico estudantil. Nos
planos curriculares estas cadeiras t€m a duracdo de um ou mais semestres.

Para além das caracteristicas acima mencionadas, muitas cadeiras de
sociologia apresentam, no politécnico, uma relativa indefinicdo no enqua-
dramento disciplinar, surgindo a perspectiva sociolégica escondida ou subs-
tituida por andlises sociais de ambito utilitdrio, generalista ou eminentemente
empirico.

Esta dupla realidade contraditéria do ensino da sociologia nas universidades
e escolas politécnicas reflecte, porventura, a ideia de ainda estarmos perante
um ensino superior hierarquizado e tradicional, isto €, um ensino, no politéc-
nico e nas universidades técnicas, de gestdo e economia, apostado em defender
funcdes sociais relacionadas com as determinacdes dos espagos econémico e
politico, e interessado, ao invés, nas faculdades de letras, ciéncias juridicas e
ciéncias sociais e humanas, na conservacio social do patriménio histérico das
classes dominantes.

No entanto, a correspondéncia entre os interesses econdmicos € escolares
referida nunca é perfeita. O principio da autonomia relativa do campo académico
torna sempre possivel a retraduc@o, no seu interior, dos interesses e solicitacdes
vindas do exterior.

Perante este quadro complexo, interrogamo-nos: que sociologia deve ser
integrada nos cursos nao sociolégicos do ensino superior? Deve-se insistir
numa sociologia como cultura geral, visdo abrangente, critica e interdisciplinar?
Ou, pelo contrério, a sociologia deve ser tomada «utilitariamente» como forma
mais eficaz (dada a consciéncia da complexidade resultante do préprio imiscuir,
por parte do «técnico», num dado meio social, ao aplicar a sua tecnologia) de
concretizar a aplicacdo tecnoldgica, interferindo num espaco inevitavelmente




atravessado por relagdes sociais, ou seja, a apropriacdo eminentemente «téc-
nica» e «produtiva» do saber sociolégico?
Futuras andlises e estudos irfo certamente dar continuidade a esta reflexao.

ANEXO

Na elaboragio dos quadros de resultados adoptdmos os seguintes critérios:

1) A indefini¢do disciplinar de muitas cadeiras obrigatérias ou optativas préximas do universo
sociolégico determinou a adopcdo de um critério Gnico para o seu correcto enquadramento clas-
sificatério. Deste modo, todas as disciplinas com a componente «social», «sociolégico» ou
«socio» foram consideradas como cadeiras sociolégicas.

2) Todas as disciplinas semestrais sequenciais incluidas nos programas curriculares foram
contabilizadas uma tunica vez. Por exemplo: havendo duas cadeiras de sociologia geral, num
dado programa curricular, uma referente ao 1° semestre e outra ao 2° semestre, considerdmo-las
como uma tnica cadeira.

Pelo contrério, as cadeiras anuais sequenciais foram contabilizadas em separado, uma a uma.
Exemplificando: se num programa apareceu uma mesma cadeira — sociologia geral desdobrada
em dois anos seguidos — sociologia geral I e sociologia geral II — para efeitos de contagem
foram consideradas como duas disciplinas auténomas.

3) Os cursos das 4reas que, quer pela sua natureza especifica ndo cientifica, quer pelo seu
pendor e designacdo claramente associados a uma profissdo, foram incluidos numa categoria
denominada «curso profissionalizante». Foram, por isso, construidas as seguintes categorias:
1°) cursos da drea das ciéncias sociais e humanas; 2°) cursos da drea das letras; 3°) cursos da drea
das artes; 4°) cursos da drea das ciéncias exactas e naturais; 5°) cursos da drea das ciéncias
aplicadas e tecnolégicas; 6°) cursos profissionalizantes

4) A designacdo de «semindrio» ou «opg¢do», ndo discriminada em termos de contetido e em
termos disciplinar, determinou a sua ndo integragdo, nem no grupo das ciéncias sociais e huma-
nas, nem no subgrupo da sociologia.

5) As disciplinas metodoldgicas e diddcticas dos cursos de formacdo de professores ndo
foram contabilizadas ndo sendo, por isso, consideradas, nem no grupo das ciéncias sociais e
humanas, nem no subgrupo de sociologia.

6) Todas as disciplinas que se reclamam do cultural, devido ao seu caricter ambiguo e
demasiadamente abrangente, ndo sio integradas no subgrupo da sociologia. Relativamente a sua
inclus@o ou nfo no grupo das ciéncias sociais e humanas, depende do contexto dos cursos em que
elas s@o solicitadas e das virtuais funcdes que exercem. Sempre que aparecam sob forma
equivalente a semindrio — cadeira aberta e de aplicagio prtica — ndo sdo consideradas como
parte integrante do nicleo das ciéncias sociais e humanas.

7) A criacd@o de variantes em alguns cursos determinou que se contabilizasse uma tinica vez
as disciplinas que s@o comuns a todas elas, quer as incluidas nas ciéncias sociais e humanas, quer

75



76

as integradas nos diversos tipos de cadeiras sociolégicas. No caso de existirem disciplinas
especificas em cada variante, a sua contagem foi realizada uma a uma. Nos casos onde surgiram
cadeiras de ciéncias sociais e humanas e de sociologia comuns a parte, mas nfo a totalidade, das
variantes de um determinado curso, utilizou-se o mesmo critério acima definido, isto é,
contabilizou-se uma vez.

8) Na determinagdo do cardcter profissionalizante ou cientifico dos cursos, entrou-se em
linha de conta com a designac¢@o do mesmo e o correspondente apelo a um saber mais prético e
profissionalizante, ou a um saber mais teérico e problematizante.

9) Nos cursos da 4rea das ciéncias sociais e humanas nio contabilizdmos as disciplinas
incluidas na mesma drea, j4 que todas obrigatoriamente possuem, com cardcter dominante,
cadeiras deste mesmo espaco cientifico.

10) E de notar as dificuldades que surgiram no decurso da recolha de dados relativamente a
certos cursos do ensino universitdrio oficial: com efeito, foi impossivel a obten¢do de uma
informag@o rigorosa quanto ao nimero, designacdo e cardcter de anualidade/semestralidade de
cadeiras de sociologia incluidas em algumas (ainda que em nimero reduzido) licenciaturas,
particularmente as oferecidas por certas universidades regionais.

Tais deficiéncias de informagfo estdo curiosamente ausentes, quer no ensino superior privado,
quer no ensino superior politécnico oficial.

11) A elaboragdo do quadro 1 exigiu a explicitacdo da 16gica que presidiu a construcdo da
tipologia dos vdrios cursos do ensino superior. Exclufram-se, para efeitos de contagem, os vérios
ramos em que se subdividem os cursos e as licenciaturas.

Na formagio da tipologia das dreas dos cursos, adoptdmos a logica seguida pelo Ministério
da Educag@o no agrupamento das 4reas disciplinares em vigor no curso complementar do ensino
secundério (109, 112, 12° anos). Para além das cinco dreas contempladas, o cardcter profis-
sionalizante de alguns cursos gerou a necessidade de abrirmos uma 6 categoria denominada
«4rea profissionalizante» como atrds designdmos.

Na drea das ciéncias sociais e humanas, incluimos as seguintes licenciaturas e cursos:

Administragdo publica regional e local
Administrac@o e técnicas aduaneiras

Gestdo de empresa agricola
Gestdo hoteleira

Aduaneiro Gestdo informdtica
Antropologia Gestdo pedagdgica e educacional
Auditoria Gestdo e planeamento em turismo

Ciéncias do desenvolvimento e cooperagao
Ciéncias da educacdo
Comunicagdo social
Contabilidade e administragdo
Controlo financeiro

Controlo e gestdo

Direito

Economia

Filosofia

Geografia

Gestio

Gestdo agréria

Gestdo bancdria

Gestdo comercial e marketing
Gestao de empresas

Gestdo de produgdo

Gestdo dos recursos florestais
Gestdo dos recursos humanos
Gestéo de seguradora

Gestdo dos transportes
Histdria

Historia de arte

Histéria das ideias

Marketing

Planeamento regional
Psicologia

Publicidade e marketing
Relagdes internacionais
Relagdes publicas e publicidade
Servico social




Na drea das letras, incluimos as seguintes licenciaturas e cursos:

Estudos africanos e ensino da lingua portuguesa  Linguas e literaturas modernas
Linguas e cultura portuguesa Linguistica
Linguas e literaturas cldssicas

Na érea das artes, incluimos as seguintes licenciaturas e cursos:

Actores

Artes

Artes decorativas

Artes plésticas — escultura
Artes plasticas — pintura
Arte, arqueologia e restauro
Canto

Cenografia

Ciéncias musicais
Cine-video

Clarinete

Composi¢do

Cravo

Dancga

Design

Design de equipamento
Design de comunicag@do
Design de projecgdo grifica
Educacio especial e reabilitacdo
Educagio fisica (e desporto)
Ergonomia

Fagote

Flauta

Fotografia

Oboé

Piano

Piano de acompanhamento
Tecnologia artistica

Na drea das ciéncias exactas e naturais, incluimos as seguintes licenciaturas e cursos:

Biologia

Biologia marinha e pescas
Biologia vegetal aplicada
Bioquimica

Ciéncias geofisicas
Ciéncias do meio aqudtico

Estatistica e investigacéo operacional

Fisica
Fisica / Matemética aplicada
Fisica tecnolégica

Geologia
Geologia e economia aplicada
" Informética
Matemadtica
Matemadtica aplicada
Matematica / informética
Quimica
Quimica aplicada
Recursos faunisticos e ambiente

Na érea das tecnologias incluimos as seguintes licenciaturas e cursos:

Arquitectura
Arquitectura paisagistica
Biotecnologia

Ciéncias da computacio
Ciéncias farmacéuticas
Ciéncias da nutricdo
Ecologia

Engenharia agricola
‘Engenharia agro-alimentar
Engenharia agronémica
Engenharia do ambiente

Engenharia biofisica

Engenharia biol6gica

Engenharia de cerdmica e do vidro
Engenharia civil

Engenharia electromecanica

Engenharia electrénica industrial
Engenharia electrénica e de computadores
Engenharia electrénica e telecomunicagoes
Engenharia electrotécnica

Engenharia de energias e sistemas
Engenharia energética
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Engenharia fisica

Engenharia florestal

Engenharia geografica

Engenharia geoldgica

Engenharia geotécnica

Engenharia de gest@o industrial
Engenharia informética

Engenharia informdtica e de computadores
Engenharia de méquinas

Engenharia de multiplicac@o de plantas
Engenharia mecénica

Engenharia metaliirgica

Engenharia de minas

Engenharia naval

Engenharia do papel

Engenharia de polimeros

Engenharia de produgio

Engenharia de produgéo animal

Engenharia de producéo florestal
Engenharia de producdo industrial
Engenharia quimica

Engenharia de sistemas decisionais
Engenharia de sistemas e informatica
Engenharia téxtil

Engenharia zootécnica
Hortofruticultura

Informética

Informética e gestdo de empresas
Medicina

Medicina dentéria

Medicina veterindria
Nutricionismo

Producdo agricola

Quimica industrial

Quimica tecnoldgica

Silvicultura

Na drea profissionalizante, incluimos 0s seguintes cursos:

Administragdo escolar

Animacdo comunitiria e educacdo de adultos

Animagio cultural / animadores sécio-culturais

Assistente de direcc@o

Comunicacgdo educacional

Construcdo civil

Educador de infancia

Educagdo social

Electricidade e electrénica

Electricidade industrial

Engenharia das construgdes civis

Engenharia electrotécnica de manutencdo
industrial

Engenharia de manutencdo e equipamentos
eléctricos

Engenharia de manutencio e equipamentos
informdticos

Engenharia de manutenc¢do e equipamentos
médico-hospitalares

Eng. de manutengdo e equipamentos téxteis

Engenharia de manutencdo industrial

Engenharia mecanica

Engenharia publicitdria

Equipamentos térmicos

Linguas e secretariado

Moldes e plasticos

Melhoramentos rurais

Professor do ensino primdrio (1° ciclo)

Secretariado

Secretariado de direcgdo

Secretariado internacional

Seguranga social

Tradutores e intérpretes

Turismo
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