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NOTAS DE ABERTURA

Entre os meandros de uma iniciativa cientifica: propdsitos e
desafios de um programa de investigacio a desenvolver

Chegado a um ponto do percurso profissional com todas as provas publicas
ja concluidas, a interrogagdo sobre o que fazer em seguida comega a assaltar o meu
pensamento com alguma periodicidade. Na verdade, o trajecto académico
apresenta para mim esta caracteristica singular, a que nem todos lhe ddo a
importincia devida, e que se anuncia habitualmente em termos de inquietude, cuja
resposta ndo aparece de forma abrupta e formatada comme il faut. Olhando com
humildade para tudo aquilo em que tenho estado envolvido, e que faz parte integrante
de dominios que se encaixam nas actividades cientificas, verifico que ainda ha
iniciativas que se podem tomar, e que sdo de algum modo inovadoras entre nos.

Este facto assertivo deu-me uma certa confianga, mas ndo total, pois a
iniciativa que ha muito congemino no meu espirito abrange terceiros, que para o
efeito ainda ndo tinham sido consultados. Nado obstante esta dificuldade, o problema
nilo é inultrapassavel, uma vez que estes terceiros ndo sdo pessoas excludentes das
minhas relagdes proximas e frequentes. Basta um encontro informal, e rdpido, para
que tudo fique tratado e plenamente resolvido.

Felizmente, ndo habito com estranhos, mesmo quando o espago habitavel ¢
composto por territorios integrados nos mundos da academia e da ciéncia. Um
habito meu, talvez herdado da socializagdo familiar, é olhar para as relagdes
profissionais de um modo o menos frio possivel, sabendo de antemdo, que se
tratando de pessoas que me solicitam orientagdo e apoio para a realizacdo de provas
académicas, estas relagdes sdo orientadas por um imperativo presidido pelos
principios da igualdade de tratamento e pela neutralidade afectiva.

Por experiéncia propria, pautar estas relagdes sob o dominio daqueles principios
ndo € facil, nem automatica. Contudo, tenho tido a sorte de tudo se passar com alguma
naturalidade, porque os primeiros investigadores que me pedem esta orientagdo ndo sao
de todo desconhecidos. Ha muito que mantenho relagdes de proximidade com alguns
deles, decorrentes de outras actividades cientificas, ligadas, por exemplo, a projectos de
investigagdo na altura ja a decorrer. Por outro lado, outros investigadores que entretan-

to se aproximam a manifestarem o interesse em trabalhar comigo, numa ou em outra
destas duas provas — uma aliada a projectos de investigagio cientifica; outra ligada a
provas académicas — sdo pessoas de trato franco, e em que o tempo joga a favor de uma
proximidade decorrente de relagdes que se tornam bastante frequentes.




Na verdade, o pedido de colaboragdo activa da parte destes investigadores
¢ ainda facilitado porque o periodo de congeminagdo para esta iniciativa € ja de
um tempo em que a historia destas relagdes implica um arco com uma determinada
amplitude temporal. Uso esta facilidade com a mestria permitida por esta familiaridade
que o tempo tem sustentado e compulsado cuidadosamente, uma vez que os encontros
destinados a discussdo de papers de diferentes autorias, ndo se circunscrevem nem
a esse tempo formal, nem ao territ6rio destinado a sua efectiva concretizac@o, ¢
para o efeito devidamente enquadrado.

De facto, apos estes eventos programados com a devida antecipacdo, a
discussdo ali havida ndo se esgota, nem se deixa ali encerrar, pois a intensidade
experimentada no seu decurso requer que esta s¢ arraste para outros locais mais
informais. A par desta razdo, uma outra ainda mais razoavel do que aquela,
confere 4 sua continuagio um outro condimento que estimula ainda mais as ideias
que alimentam a discussao anterior.

A primeira fome de ideias estimulada anteriormente pela leitura dos textos,
associa-se uma outra fome suplicada agora pelos estomagos vazios de uns tantos
que, por razdes diversas manifestam o desejo de a continuarem a mesa de um
restaurante das redondezas. Noutras ocasides, mais frequentes, o desejo de
continuarmos a conversar 4 mesa é estimulado pelo proprio prazer do convivio.
Alias, esse anseio ndo é surpreendente, pois o gosto pelo convivio tem sido
uma marca que tem assinalado a relagdo de alguns de entre nos. Sempre que
uma oportunidade aparece esta ndo ¢ declinada, e rapidamente ¢ concretizada. Em
conclusdo, e sejam quais forem as razdes que 0 incitam, as reunides & mesa de
um restaurante consolidam ainda mais as relagdes de proximidade, ampliando-as
para regimes de envolvimento da ac¢do com diferentes composigdes, em particular
aqueles que combinam as acgdes de proximidade, que ndo apelam  equivaléncia
relacional, as outras — as dos mundos justos — que ao invés requerem uma determinada
paridade de principio.

Posta assim a questdo, o lancamento da iniciativa de se realizarem Encontros
anuais entre os membros que pertencem a este colectivo, que com o tempo
tende a multiplicar o seu numero, aparece sem grandes constrangimentos. A
anica dificuldade maior reside na dimensdo numérica dos potenciais participantes.
Eis sendo quando esta contrariedade real, em particular naquilo que diz respeito
a organizagdo do evento, se espuma com alguma rapidez face a experiéncia bem
sucedida no funcionamento de um Grupo de Trabalho que se cria no Congresso
Luso-Afro-Brasileiro de Ciéncias Sociais realizado na cidade de Braga em Fevereiro
de 2009.
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De facto, a experiéncia havida na organizagdo deste evento cientifico dd-nos
o alento suplementar para nos abalangarmos na organizagio dos referidos Encontros.
No entanto, ainda ha um problema a resolver. Este prende-se com 0 local mais
indicado para uma realizagdo bem sucedida. tendo em conta as suas finalidades.

Na verdade, os principais propésitos desta organizagdo deslocam-se em
torno de dois principios fundamentais, € que tém orientado as relagdes mantidas pelos
membros deste colectivo. De um lado, h4 o intento de fazer deste Encontro um
espago de discussdo colectiva que permita aprofundar um programa de investigagdo,
que ao longo do tempo tem ganho uma configuragdo mais pronunciada, quer nos
seus limites, quer também nas suas potenciais aberturas. Do outro lado, a ambi¢do
¢ aprofundar as relagdes interpessoais, traduzidas agora na dimensao convivencial.
Ora um dos desafios deste Encontro é bem temperar estes dois propositos. E o mais
curioso ¢ verificar que o seu enquadramento € delimitado por um mesmo objecto:
a mesa.

Pensar na organizagdo de um Encontro desta natureza € com aqueles propositos
pressupunha a busca de um espago que facilitasse a concretizagdo dos dois intentos
anteriormente mencionados. Ter em vista a sua natureza, forma e objectivos, obriga
que se procure um espago fora dos grandes centros urbanos, onde estio instalados o0s
maiores complexos do Ensino Superior. A busca desse local fica facilitada porque
um dos investigadores de doutoramento que me solicita orientagio, estd a leccionar
na Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico de Portalegre.

Depois de colocado junto da direc¢do da escola o desejo de ali se organizar
os 1 Encontros de Portalegre, o corpo de organizadores verifica que esta iniciativa
nio s6 é bem acolhida pelos membros deste orgdo directivo, como incentivam a sua
organizacdo frequente nos tempos vindouros. Ora este entusiasmo ¢ refor¢ado pela
localizagdo da escola, e pela existéncia no seu interior de um anfiteatro bem equipado
e acolhedor. Na verdade, defronte da escola ha um espago publico fechado ao transito,
uma praga com uma area ainda extensa € onde se dispdem mesas e cadeiras que
pertencem a diferentes esplanadas.

Assim, o formato dos espagos interiores ¢ exteriores da escola é convidativo
a organizagdo de um Encontro com as aspiragdes atras referidas. Havendo a garantia
para a sua realizag¢do, sem qualquer tipo de limitagdo, a Comissdo Organizadora
comeca a pensar qual o modelo que melhor se encaixa num evento com

estas caracteristicas.
Num épice, estabelece-se que € o convite que determina quem esta presente

no Encontro com a possibilidade de apresentar uma comunicagdo. Um dos critérios
que delimita quais os participantes a convidar esta conectado com o programa de




investigagio que tem sido objecto de um trabalho criterioso, quer ao nivel
da concretizagdo dos planos de trabalho dos projectos de investigagdo financiados
ou nio pelas agéncias publicas e privadas, quer ao nivel do desenvolvimento
dos projectos de doutoramento ja aprovados e em Curso no CesNova, e sob

minha orientagdo.
Na verdade, desde a minha dissertacdo de doutoramento concluida em

2001, que a bussola cientifica tem sido guiada pelo ensejo de compreender como 08
publicos se mobilizam face a causas que suscitam controvérsias com distintas
fontes e repercussdes publicas. Alguns publicos tornam-se visiveis e envolvem-se
em causas em prol da justi¢a; outros tornam-s¢ invisiveis, e 0s seus membros
actuam a partir de regimes de envolvimento da ac¢io que se constituem a partir de
principios que ndo se esgotam em questdes associadas a distribui¢do justa de bens
publicos.

O investimento cientifico neste tema inicial tem apresentado, ao longo do tempo,
amplitudes cada vez maiores, abarcando outros problemas € objectos, cujo
denominador comum assenta no desejo de aprofundar a pluralidade das acgoes
humanas, que se estruturam a partir de diferentes conflitos e disputas suscitadas
por contendas, querelas, denuncias € queixas, algumas com ecos publicos, outras
mais circunscritas a espagos mais contidos, mas cujos desenvolvimentos dos eixos
actuantes podem posteriormente possibilitar outras aberturas, nomeadamente, ao
espago publico. Desta forma, as investigagdes em curso ao longo de quase 10 anos
conferem-me a possibilidade em constituir um programa de investigagao integrado
no GT3 do CesNova, que abarca a oportunidade de trabalhar distintas modalidades
e dispositivos que proporcionam modos plurais e compdsitos de envolvimento de
acedio de actores capacitantes ¢ vulneraveis, estes ultimos reclamando, por interpostas
mediagdes, o reconhecimento destinado a usufruir da visibilidade politica
indispensavel para demandar direitos, em particular, direitos sociais. Assim, e
tendo em conta os projectos de investigagdo em curso, sob orientacdo dos axiomas
tedricos inscritos na Sociologia Pragmdtica, 0 programa de pesquisa assume entao
esta designacio: «Artes de (des) fazer e de (des) ligar Mundos Plurais: Controversias,

Vulnerabilidades e Reconhecimento).

Definida a ampla plataforma tematica que nos tem animado desde 2001,
os I Encontros de Portalegre ensaiam debater ao longo de dois dias — 10 ¢
11 de Setembro de 2009 — o tema denominado «Sociedades Modernas em debate:
espago publico, operagdes criticas e regimes de acgaor.

Na verdade, as Sociedades Modernas sdo politicamente edificadas com ©

apoio de dois dispositivos fundamentais para a sua constituigdo. De um lado aparece
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a narrativa da liberdade e do outro lado surge a narrativa da disciplina.

o nivel
nciados As oscilagdes da importancia destas duas narrativas ao longo de todo o
mento século XTX na Europa sdo a prova do intenso debate ideolégico que é alimentado
. e sob por filésofos politicos, por cientistas, por jornalistas ¢ pela elite politica. A discussdo
politica a volta do alargamento das liberdades civicas e da constituigdo dos direitos
ida em politicos e sociais € mais intensa nas sociedades economicamente mais avancadas,
20mo 08 mas nio deixa de estar presente em outras sociedades que, apesar do desencantamento
istintas progressivo do mundo, a questdo democratica ainda nio aparece no centro das
lvem-se agendas politicas das suas elites dirigentes.
iembros Marcadas pela ascensdo da Burguesia, que a par das denominadas
partir de Classes Intermédias, busca ser esclarecida com apoio de uma formagdo escolar
de bens cada vez mais prolongada, as referidas sociedades fundam o espago publico
alimentado por discussdes cada vez mais baseadas em julgamentos fundados em |"' |
o tempo, premissas politicas, cientificas e técnicas. A consumagdo destes ideais encontra a
DS, Cujo sua concretizagdo no enquadramento de algumas instituicdes que passam a ser centrais
s acgdes na dinamizagio do debate politico e publico.
iscitadas Alias, a sua centralidade acontece a par do imperativo democratico e ‘
s, outras constitucional de investir na figura do cidaddo, que ¢ uma das categorias eleitas
los e1X0s para dar corpo, quer ao jogo politico, quer ao debate publico nas Sociedades
jente, ao Modernas. Neste sentido, a escola, o hospital, 0s laboratérios de ciéncia, os tribunais,
= 10 anos as forcas da ordem e da seguranga interna e extema, etc., para além das suas propriedades
ntegrado enquadradoras, e que alimentam a narrativa da disciplina e da regulagdo consideradas
ialidades indispenséaveis para a constitui¢do de corpos politicos livres, conferem aos cidaddos
mento de outros dispositivos de liberdade assentes na aquisi¢io de conhecimentos, de bem-estar, '
sterpostas de seguranga e de longevidade, que, como acontece nos paises economicamente |
politica mais avangados, acrescem no tempo futuro, contribuindo para alterar os seus
Assim, e perfis demogréficos.
; axiomas Assim, a formagdo da modernidade politica ndo pode ser desligada da
ime entdo afirmagio do espago e das arenas publicas. Nao sendo o produto de um processo
TOVErsias, evolutivo, nem linear e menos ainda sequencial ou de mimetismo imediato, as |
modernidades historicamente de constitui¢do no plural, porque enformadas por
sde 2001, formas plurais de envolvimento de ac¢do humanas, confrontam cada vez mais 08
as — 10 e seus publicos com ou sem visibilidade publica.
m debate: Esta historia, tal como a sua tradug@o nos espagos nacionais, é constituida
por intimeros exemplos de acontecimentos e eventos, com diferentes escalas temporais
ias com 0 ¢ espaciais, que produzem ou suscitam reacgdes individuais ou colectivas, em particular

io aparece quando tais factos provocam um sentimento generalizado de escandalo publico.




Resultando ou ndo de um escandalo piblico, os acontecimentos controversos, que

geram denuncias, queixas ou pedidos de reparagdo, em muitas circunstancias
transformam-se em questdes ou problemas sociais e politicos.

Contudo, nem sempre os acontecimentos e as circunstincias propiciam
esta generalizacdo espacial e temporal. Seja qual for o seu impacto na visibilidade
publica dos publicos que se constituem a sua volta, estas ocorréncias sdo sujeitas
a questionamento cientifico, dando origem a investigagdes sobre o espago e as
arenas publicas.

Porque se mobilizam os actores individual e colectivamente num determinado
acontecimento? Quais sdo os dispositivos e modalidades accionadas pelos actores
quando se envolvem nestas ocorréncias? O que leva a visibilidade ou invisibilidade
dos publicos envolvidos? Como ¢ que se institui um escindalo pablico? Como é
que um escandalo ptblico se transforma num assunto ou questdo politica? Como se
traduzem pragmaticamente as operagdes e competéncias criticas dos actores? Que
regimes de ac¢do sdo accionados do decorrer dos processos de mobilizagdo publica?

Estas interrogagdes sdo alguns dos pontos de partida para onde tém vindo a
convergir, como ja referimos atras, eixos de um programa de investigagdo em curso no
Grupo 3 da unidade de investigagio do CesNova. Traduzida ja em alguns projectos
financiados, quer por entidades privadas, quer por entidades publicas, este programa
sublinha a importancia, nas sociedades marcadas pela modernidade politica, que € o
resultado composito da influéncia de multiplos iluminismos ocorridos na Europa
dos séculos XVII e XVIII, dos publicos, dos seus diferentes enquadramentos ¢ das
suas competéncias, quer na formulacdo de julgamentos criticos, quer no seu
envolvimento pragmatico.

Na sociedade portuguesa, as composicdes da modernidade politica, as
suas mutag¢des no tempo e no espaco, a formagdo de bens publicos, a sua distribui¢do
e o reconhecimento publico em relagdo ao imperativo do alargamento do acesso a
estes bens — escolarizacdo, satde, seguranga social, justiga, seguranga publica na
sua acepgdo mais alargada — a todos os individuos, tém contribuido para a gestagio
historica de controvérsias com amplitudes diferenciadas.

E com este duplo sentido — cientifico e programatico — que se coteja a forma
e contetdo dados ao I Encontro de Portalegre. visando proporcionar, desse modo,
uma discussdo aberta e profunda sobre o espago pitblico, as operacées criticas
e os regimes de acg¢do, a partir de trés eixos tematicos: Seciedade Educativa?
Controvérsias, operagdes criticas e regimes de ac¢do; Sociedade Sauddvel?

Controvérsias, operagdes criticas e regimes de ac¢do; Sociedade Soliddria?
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Controvérsias, operagoes criticas e regimes de acgdo.

E neste quadro tripartido que se encaixam as comunicagdes apresentadas
neste evento. O que se deseja agora ¢ uma leitura atenta dos textos publicados nesta
antologia.

Em simultineo almejo a ambigdo que se dé continuidade a este evento. A
novidade desta iniciativa é tornar publicos 0s working papers in progress dos
doutorandos que ainda estdo a concluir esta nobre tarefa.

No entanto, outros participantes ja nao fazem parte deste grupo. A estes
sio-lhes dadas oportunidades de apresentarem outros insights de novos trabalhos
de investigagdo em curso.

Assim, se a primeira equipa tem o incentivo de encontrar neste palco a
oportunidade de revelar o seu trabalho, e receber as observagdes criticas de quem
o estd a escutar, a segunda equipa tem 0O estimulo de estar a aprofundar linhas
do programa de investigagao a0 qual estao acoplados. Do outro lado, este acontecimento
cientifico também proporciona a possibilidade de ouvir comunicagdes de colegas
estrangeiros que tal como esta vasta equipa portuguesa, estdo empenhados e
dispostos a aprofundar os diferentes axiomas e hipéteses tedricas que sao parte
constitutiva da Sociologia Pragmatica.

Mas o maior desafio ¢ fazer deste tempo ¢ deste espago uma oportunidade
para ndo perder de vista 0 facto de que o trabalho cientifico apresenta a incompletude
como uma das suas caracteristicas permanentes. Isto significa que o aprofundamento
da Sociologia Pragmdtica ndo € um fim em si mesmo, mas sempre um espaco
aberto a renovagio requerida pelas surpresas trazidas pela propria investigagdo. Na
verdade, 0s ensinamentos que nos trazem a perspectiva pragmatica sdo o de os
investigadores estarem sempre sujeitos as provas do trabalho cientifico, ou por
outras palavras, a de nunca abandonarem o trabalho de terreno ou de campo,
utilizando a pluralidade de instrumentos de observagdo que tornam possivel uma

maior aproximagdo a realidade que esta a ser sujeita ao questionamento cientifico.

A haver herancas a transmitir as geragdes futuras que abracem os
desafios aqui propostos, a mais adequada ¢ justamente esta: a de desenvolver a
Sociologia como ciéncia mantendo uma atengiio imperativa aos seus procedimentos
no ambito da plataforma programatica da Sociologia Pragmadtica.

José Manuel Resende

Professor Associado com Agregagdo da FCSH-UNL
CESNOVA
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Habitar a escola? Reflexdes sociolégicas sobre o principio da
ordem hierarquica e o principio da ordem convivencial na
escola secundaria portuguesa

José Manuel Resende

A «forma escolar moderna» no debate politico: a escola como locus de
aprendizagem civica.

Educar e instruir como objectos politicamente publicitados e controversos.

A linha de demarcacdo historica das relagdes tensas, entre o Estado e a
escolarizagdo, de um lado, e a escolarizagdo e as familias do outro lado. pode ser
identificada, na Europa, a partir da entrada na retdrica e praticas politicas do principio
de igualdade de oportunidades escolares. Na verdade, a criagdo deste principio de
justiga escolar e, particularmente. a sua apropriag¢io pelos discursos politicos que
visam a implantagdo e a expansdo da escola publica € aqui defendido como o acto
politico que inaugura, na segunda metade do século XIX, a génese das politicas
publicas escolares modernas.

De facto, estas politicas visam instituir principios de cardcter politico que
tentam colmatar uma «patologia social» (Honneth, 2008b) que enforma as relagdes
sociais, particularmente, as relagdes entre as classes sociais instruidas e ndo instruidas.
O relativo reconhecimento politico desta realidade, mesmo que tratado de um
ponto de vista mais retorico do que concreto — como aconteceu em Portugal desde
o século XIX, que precocemente estabeleceu a escolaridade obrigatoria, apesar de
as medidas politicas para a concretizar, e estender socialmente, s6 mais tarde acontece,
e de uma forma lenta — (Almeida. Vieira, 2006). (Resende, 2003), faz pensar que
algumas frac¢des das elites politicas, académicas e técnicas, estdo preocupadas
com o facto de a escola pablica ndo estar a contribuir, com a sua ac¢do, para a
auto-realiza¢do dos individuos modernos. Alids esta instancia ¢ identificada, desde
os primordios da institucionalizagio da «forma escolar moderna» (Vincent, 1994),
como a arena mais adequada para instituir um outro modelo de socializa¢do com
vista a apetrechar melhor os individuos escolarizados para os embates politicos
desferidos pelas tensdes provocadas pela liberdade e disciplina, como principios
constitutivos da modernidade politica (Wagner, 1996).

Por outras palavras, a acgdo escolar, por via d# saberes e da socializagdo, ¢

olhada pelos seus defensores como um instrumento politico que visa combater, nas




sociedades modernas, os desvios da racionalidade impostos pela génese de uma
racionalidade instrumental que se expande com as trocas economicas. O temor de
Durkheim relativo a possivel, e eventual, expansdo dos ideais egoistas devido a um
individualismo «patologico» que ¢ gerado por um espirito mercantilista que tende
a interferir nas relagdes sociais globais, ¢ um sinal da importancia atribuida pelo
sociologo francés as fungdes ¢ finalidades da educagdo e escolarizagdo publicas.
De facto, a extensdo da actividade escolar ¢ por ele concebida como a melhor
maneira de os individuos modernos estarem melhor equipados, do ponto de vista
racional, para resistirem as «tentagdesy trazidas pelos valores doentios de um
individualismo egoista.

A criagdo desta nog¢ao —a igualdade de oportunidades escolares — suscita
entdo, a partida, a responsabilidade do Estado no seu cumprimento. Passa a ser
importante criar equipamentos destinados a escolarizagdo. A par da construgao dos
estabelecimentos, ou da sua adaptagao a partir de outras construgdes destinadas a
outros fins, é preciso investir na formagdo de profissionais preparados pedagogica
e cientificamente para ensinar.

Contudo, o éxito destas acgdes requer que 0 Estado crie dispositivos legais
¢ orgamentais que suportem todas estas medidas. Finalmente, ¢ importante trans-
formar o acto de matricular as criangas e jovens na escola num comportamento
habitual. Instituir a escolaridade obrigatoria ¢ uma medida tomada com a finalidade
de tornar a matricula um habito obrigatorio nos anos lectivos oficialmente determi-
nados para o efeito.

Quando Durkheim tenta explicar a crescente diferenciacio social que ocorre
nas sociedades modernas durante o século XIX, em todas as esferas sociais, mas
com mais visibilidade na divisdo do trabalho social (1977), ndo deixa de explicitar
a importancia deste principio, uma vez que aquele mesmo processo tende a acelerar
tanto a autonomia como a individuagdo dos cidaddos. Na verdade, num pequeno
opusculo organizado por Sophie Jankélévitch a partir de textos escritos pelo autor
entre 1898 e 1904, Durkheim insiste na necessidade de distinguir duas nogoes de
«individualismo».

Essa distingdo ¢ importante para depois compreender o alcance do principio
da «absoluta igualdade» de todos nas «condigdes exteriores de luta» (Durkheim,
1977). Abrir estas condigdes a todos ¢ uma das fungdes da escola, entre outras
instancias criadas pelos Estados Modernos. A entrada nesta instituigdo tem de deixar
de ser um privilégio de classe, de ordem ou de estado, segundo as definigdes publicas
quando estas instituem a escolaridade obrigatoria.

A absoluta igualdade dentro da escola desloca a questdo da seriagdo para
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esta instancia. Assim, a luta passa a ser dentro da escola, e é esta que tem de

génese de uma
responder, pela voz e mao dos docentes, quem estd ou ndo em condigdes de

-as, O temor de

b devidon um transitar de ano.

Aqui os alunos tém de ser avaliados de acordo com o mérito escolar. Ora
deslocar a medida da avaliagdo escolar dos seres mais pequenos para o mérito e
ndo para as origens sociais das suas familias, pode ser aqui entendida como um
outro principio de justica a ser introduzido pela instituigdo estatal concebida como

ilista que tende
a atribuida pelo
zagdo publicas.

como a melhor
instancia reguladora dos conhecimentos e dos comportamentos.

De facto. definir esta medida, e defender a sua aplicagdo, tornam possivel
compreender a critica durkheimiana ao individualismo como mera expressdo do
egoismo instrumental e utilitirio. Insistir nesta dentincia tem um proposito concreto.
Durkheim receia. como referimos atras, o desenvolvimento descontrolado das

» ponto de vista
joentios de um

olares — suscita

nto. Passa a ser )
trocas mercantis.

; construgdo dos . ;
Em total rédea solta, estas trocas ddo como resultado a anomia social. Neste

Ses destinadas a

-y nti su osicdo ndo incid individuali is est nde i
dos pedagogica sentido a sua oposi¢do ndo incide no dividualismo, pois este tende a triunfar

nos paises desenvolvidos. A filosofia politica, com Kant e Rousseau a cabega, jao
anuncia desde o século XVIIL

Contudo. este individualismo tem uma base moral. Com ele nao se glorifica
o eu particular de cada individuo, mas o seu ser em geral. O seu resultado ndo € o

spositivos legais
mportante trans-

comportamento da
; egofsmo, mas «a simpatia por tudo aquilo que € humano, um iedade mais larga
b - finalidade goismo, m simpatia p d q.l,(‘)q € ano, .ap de 5. g
) para todas as suas dores, para todas as miserias humanas, uma mais ardente necessidade
iimente determi-

de os combater e de os adocicar, uma maior sede de justica» (Durkheim, 2002: 16).

Como transformar o individualismo egoista natural num individualismo
moralmente comprometido? A escola e a escolarizagao publicas de raiz republicana
dio esse contributo, e as garantias necessarias se as politicas publicas aplicarem o

social que ocorre
Tas SOCiais, mas

1xa de explicitar o 3
programa institucional pensado por este sociologo.

Neste programa entra, com pleno direito, 0 principio de igualdade de
oportunidades escolares. De facto, s6 socializando todas as criangas de acordo
com os normativos incluidos no referido programa, € que esta matriz pode exercer
sobre a figura dos alunos os efeitos sociais e moralmente esperados.

Sendo apoiado por figuras quase sagradas — a Patria, a Razdo, a Cultura
e Identidade Nacionais — a matriz deste programa ¢é presidida por uma voca¢ao
universal que mais ndo ¢ do que transmitir, pela socializagdo escolar, um conjunto
de valores aos alunos, e estes tém a obrigagao moral ( consentida) de os interiorizar

 tende a acelerar
e, num pequeno
critos pelo autor
- duas nogdes de

ince do principio
uta» (Durkheim,
ola, entre outras
>0 tem de deixar

TR v adequadamente, isto é, tem de haver uma relativa correspondéncia entre condutas
-finigdes publicas

trabalhadas segundo os canones da escola e condutas aplicadas socialmente segundo
0 padréo de valores social e institucionalmente aceitdveis. Neste sentido, assumir

da seriagdo para



por inteiro este compromisso ¢ a condigdo necesséria e suficiente para o triunfo do
programa institucional da escola, e dessa forma, haver as condigdes optimizadas
para que esta proteja a sociedade de todos os males, particularmente, 0S males que
se destinam 2 sua destruigdo.

Apesar do optimismo durkheimiano, com a entrada em cena do referido
principio de justi¢a escolar, este ndo deixa de criar tensoes € controvérsias publicas,
uma vez que os objectivos de educacio e da instrucao publica ndo geram unanimidade
entre as elites politicas dos diferentes paises da Europa, mesmo dentro de cada pais.
Em muitos destes circulos a expansao da educacgdo publica ¢ uma resposta mais
vincada para o advento do espirito nacionalista e comunitario do que uma resposta
para a dinamizagao do espirito universalista, cosmopolita.

Como afirma Dewey, «na Europa, em particular nos paises continentais,
a nova ideia da importancia da educagdo para 0 bem-estar e progresso humano
foi captada pelos interesses nacionalistas e utilizada para determinados fins, cujos
objectivos sociais eram objectivamente limitados e exclusivos». Indo em sentido
oposto, 0 mesmo autor defende, seguindo a perspectiva defendida por Simmel
sobre o conceito de sociedade (Simmel, 1999), que «uma sociedade é democratica
quando propicia uma participagdo de todos os seus membros, em igualdade de
circunstancias, e quando assegura uma readaptagdo flexivel das suas institui¢oes
através da interacdo das diferentes formas de vida associativa (destaque da nossa

responsabilidade). Tal sociedade deve ministrar um tipo de educagdo que proporcione

aos individuos um interesse pessoal nas relagdes e no controlo social e habitos
de espirito que permitam mudangas sociais sem que s€ introduzam desordens»
(Dewey, 2007: 97).

Para este filosofo pragmatista americano, a grande clivagem dos propasitos
educacionais existente em diferentes nagoes mais desenvolvidas na esfera ocidental

do mundo, ¢ aquela que concebe a expansdo da educagio como instrumento para
o desenvolvimento da identidade e cultura nacionais em detrimento daquela que
entende a esfera educativa como dispositivo para o desenvolvimento do espirito
cosmopolita, universalista, a auténomo e criativo. Ao invés do sentido perfilhado
pela primeira filosofia educacional em que o projecto educativo visa treinar mais
a disciplina do que o desenvolvimento pessoal, a segunda parece ser herdeira da
filosofia educacional do século XVIIL, «altamente individualista na forma», mas
inspirada «num ideal social nobre e generoso: o de uma sociedade organizada que
incluisse a humanidade e que contribuisse para a infinita perfei¢ao da espécie

humanay (ibidem: 93).
Na verdade, ja antes, alguns intelectuais europeus, saidos dos movimentos
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o triunfo do politicos e culturais do Renascimento, primeiro, e das Luzes depois, propugnam
ptimizadas pela aceleragio da expansdo da alfabetizagio e da escolarizagio com o desiderato
s males que humanista e universalista, Isto significa que para alguns circulos das elites
educacionais e culturais o lugar da aprendizagem da cultura escrita traz beneficios
do referido as comunidades politicas de que todos fazem parte integrante.
as publicas, Contudo, é com o advento do espirito da democracia que estes apelos se
manimidade tornam mais intensos ¢ prementes. Como refere Guy Vincent, «se Condorcet fala,
e cada pais. de modo diferente de alguns dos seus contemporédneos, ou melhor em oposigdo a
sposta mais esses. nio de “educaciio nacional”, mas de “instrugdo pablica”, ¢ porque somente
ma resposta esta pode constituir um “povo de soberanos™» (Vincent, 2004: 10).
O julgamento de Condorcet sobre as propriedades da instru¢ao atraveés da
ontinentais, escolarizacio nio deixa de ser visto como um acto politico. Isto significa que a
50 humano acciio da escola é mais englobante do que a sua vocagao restrita de «instituir»
s fins, cujos uma identidade e uma comunidade nacional ainda ligadas a uma certa concepgao
em sentido de «aritmética politica» que vigorava no pensamento econémico da Europa do
or Simmel século XVIL
lemocratica Ao ter como fungdo e finalidade a instrugdo, a passagem pela escola
ualdade de proporciona a formagdo de individuos soberanos. Por outras palavras, a soberania
instituigdes nacional estd intrinsecamente associada ao poder soberano de cada um dos
ue da nossa membros da comunidade nacional. Ora o exercicio dessa soberania individual é
proporcione garantida pela instrugdo publica, pois so esta dota os escolarizados dos dispositivos
il ¢ habitos cognitivos, isto &, racionais para pensar, melhor julgar, as «coisas publicas» e as
desordens» «causas publicas», que geram ou sdo produto de controversias.
Mesmo o reconhecimento da obediéncia, acto publico que faz a mediagao
s propositos entre a ordem, as hierarquias e o exercicio dos poderes, quer no plano do governo
ra ocidental de si, quer no plano do governo da comunidade, deve ser, segundo Condorcet,
mento para comandada pela razdo. Por outras palavras, a escola e a sua instrugdo publica sdo
laquela que vistas, por este pensador, como o local e os meios para a realizacdo de exercicios
do espirito que visam contribuir para a gestagdo de juizos auténomos. Pensar com a utilizagdo
» perfilhado da razdo ¢ produzir um julgamento de razoabilidade, juizos que devem propender
reinar mais para a recusa de todos os poderes arbitrarios, sejam quais forem as suas fontes
herdeira da (ibidem: 117).
pEnLD), TRAS E 0 mais interessante € notar que esta sua posi¢do ndo suscita a unanimidade
anizada que entre os pensadores da época, e, posteriormente, em pensadores como Durkheim.
da espécie Contrariando a tese de que ndo ha discussdo publica neste periodo historico, Vincent
afirma (utilizando trabalhos de outros historiadores franceses da educacdo) que
novimentos tal como acontece hoje o debate politico sobre a escola e a escolarizagdo oscila




entre as defesas de uma institui¢do estatal dependente do «livre jogo (e portanto

desigualitario) dos interesses particulares, ¢ a concepgdo republicana do Estado,

implica para a escola, ou melhor para a instrugao publica, uma fungao politica
primordial: tornar possivel a constitui¢do de um espago publico e fazer de todos 0s
membros da sociedade (politica) um cidaddo» (ibidem: 11).

Mais do que opor a escola liberal 4 escola republicana, 0 mais importante €
o de atribuir a educagdo e a instrugdo a centralidade politica merecida, ¢, por causa
disso. sublinhar a tese de que a escolarizagdo como instrugao publica continua a
o. Independentemente de se conceber o mercado como um
m espago organizado € comandado por regras mercan-
s e logicas que enformam a «sociedade civil» e a
rior —a de que a instrugao publica é um assunto
porque a escola ¢ um Jocal onde criangas e

que

ser uma causa do Estad
espago ndo politico, isto &, u
tis cujas logicas escapam as regra
sua comunidade politica, a tese ante
do Estado — assume relevo justamente
jovens aprendem a julgar de uma determi
experiéncias, as suas multiplas aprendizagens,
como cidaddo (s)» (ibidem: 14).

e ainda segundo Vincent, as discussdes a volta dos limites ou dos
oliticas de descentralizagdo, agora em curso, s30 mais interessantes
suas aplicagdes em relagdo 4 forma como 0§ actores politicos

nada maneira, podem «reflectir as suas
o local onde (eles) se constroi (em)

Assim,
beneficios das p
se focalizadas nas
do Estado Central e Local interpretam as funcdes e finalidades do espago escolar
ssim o espago escolar, a escolarizagdo e a instrugdo
prir o seu desiderato democratico se os professores ndo
s alunos todos os exercicios que visem o treino
consumagdo destes «investimentos de forma»

¢ da instrugdo publica. A
publica s continuam a cum
deixarem de realizar com 08 €U
do julgamento civico. E através da
(Thévenot, 1986), (Resende, 2009), que a Escola e o Estado garantem a formacao
de cidadios autbnomos, criticos, isto €, treinados para julgar as relagoes complexas

entre a forma escolar, a divisao do trabalho e as formas politicas propostas pelas

forgas politicas em competicdo.

o no espaco publico: escrutinar o modelo da «forma escolar
dos de envolvimento da ac¢do dos individuos criticos

A escolarizaci
moderna» e 0S mo

Investir nesta forma de conceber 0 espago escolar ¢ as suas actividades — das
s — ndo alcanga 0 unanimismo nos diferentes colectivos de
nesta matéria transporta implicagdes analiticas
sta intenta olhar para os seus miltiplos cendrios.
a certa espessura temporal verificam-se ah

lectivas as ndo lectiva
actores. A auséncia de acordo
interessantes a Sociologia quando e
E se o olhar for acompanhado por um

y

g

persisti
recursc

histori
clivagt
educag
moder
object
object
por ju
enfon

sociol

13313 ER:

ERYEERY!



Dgo (e portanto
ana do Estado,
fungdo politica
zer de todos os

is importante &
da. e, por causa
lica continua a
cado como um
regras mercan-
dade civiln e a
a € um assunto
nde criancas e
eflectir as suas
> constroi (em)

limites ou dos
s interessantes
tores politicos
espaco escolar
e a instrucdo
rofessores nio
visem o treino
itos de forman
>m a formacdo
oes complexas
ropostas pelas

jorma escolar
criticos

vidades — das
. colectivos de
oes analiticas
iplos cenarios.
erificam-se ali

m

persisténcias e mudangas ancoradas que sdo justificadas pelos actores através do
recurso a diversas fontes normativas, ora gerais, ora localizadas.

Contudo, estes desacordos reforcam a tese das fortes relagdes entre os sentidos
historicamente assumidos «pelas formas escolares modernas» (Vincent, 1994) e as
clivagens existentes entre os propdsitos politicos atribuidos as esferas publicas da
educacio e instrugio. Isto significa que as formas detidas pela escolarizagao publica
moderna ao longo da sua historia sdo o resultado de muiltiplas composi¢des de
objectivos adoptados pelas politicas piblicas educacionais. Ora esta diversidade de
objectivos educacionais liga-se por sua vez a diferentes principios que sdo regidos
por justificagdes gerais presididos por distintas «economias de grandeza» que
enformam a educaciio e a instrugdo piblicas.

J4 em estudos anteriores esta questdo € levantada a proposito das reflexdes
socioldgicas realizadas sobre as formas de julgamento produzidas pelos docentes
portugueses sobre a sua propria «profissio» (Resende, 2003). Estes juizos ndo sdo
despropositados, pois a sua razoabilidade ¢ justamente encaixada nas suas percepgoes
sobre a escola e a escolarizaciio como bens que ndo podem estar desligados dos
regimes de acgdo onde os criticos se movem, quer quando qualificam os seus pares
em «bons» ou «maus» profissionais, quer quando qualificam os politicos e as politicas
publicas de educagdo, como «boas» ou «més» politicas.

A composicio plural de dncoras normativas que animam as suas justificagoes
publicas (Boltanski, Thévenot, 1991), (Thévenot, 2006) quando sdo convidados
e/ou confrontados a se pronunciarem sobre as miltiplas controvérsias que se
atravessam na sua vida didria como profissionais de ensino e nas dindmicas escolares
mais globais, mostra que apesar da auséncia de acordo, «as formas escolares»
desenhadas por estes e que suportam, quer os seus ideais, quer as suas praticas
pedagogicas que visam as aprendizagens dos alunos, sao matéria publica e, por

isso, estdo inseridas nas «ordens de reconhecimento» (Ferry, 1991) politico da sua
actividade profissional.

Para além da «configuracdo» (Elias, 1980) politica e ideologica do regime
politico, os professores, individualmente ou nos seus colectivos, pronunciam-se
sobre os problemas ligados 4 Educagdo como Bem Comum a partir de diferentes
topicos. Esses topicos sdo relevantes para estes profissionais porque os levam
a assumir uma dada posi¢do fundamentada num julgamento justificado. Alids, as
suas justificagdes so sdo validas, e validadas pelos «outros», se estas se apresentam
publicamente suportadas por principios gerais e ndo particulares.

Neste sentido, cada um dos julgamentos fundamentados estd assente ora
em normativos gerais, ora em outras razdes morais adstritas a ocorréncias mais




concretas. Os primeiros envolvem os docentes em regimes de ac¢ao sobre a justica
escolar. Neste caso a Educacdo e a Instrugdo sao encaradas como Bens Comuns.

Os segundos envolvem 0S professores em regimes de acgao em plano, ou
eventualmente, em regimes de ac¢do familiares. Nestes casos aqueles mesmos bens
sio concebidos como Bens em Si (Dodier, 2005), (Resende, 2007).

A Educacdo e a Instrugdo sdo bens que ajudam a dignificar a sua vida
profissional, servindo-lhes como instrumentos para conceber 0 seu projecto
profissional, quer no ambito das suas actividades escolares, quer no ambito das
suas actividades como cidaddos. Ou entdo estes bens sdo meios destinados a
protecgdo dos mais novos, e a escola € vista por uns € pOT OULToS COMO UM €SPaco
onde é possivel trocar cumplicidades, apresentar duvidas, problemas € angustias
de natureza pessoal.

No entanto, 0s temas sujeitos a critica pelas controvérsias que levantam ¢
decorrentes das interacgOes que 0S docentes desenvolvem com 08 politicos, 0s pais
¢ encarregados de educagido, os media, ou Oulros colectivos, estdo sempre
conectados com as Suas actividades profissionais. E ¢ a partir dos juizos formulados
sobre o seu mandato e licenca outorgados pelo Estado. que estes profissionais se
pronunciam sobre a natureza politica do acto educativo.

Nio obstante a natureza estrutural da referida postura critica, a relevancia
dos topicos, das justificagoes associadas a estes, das deslocagdes que fazem da
Educagio a Instrugdo como Bem Comum ou como Bem em Si (ou vice-versa),
dependem das circunstancias, dos cendrios € dos seus enquadramentos. Assim, as
proximidades e/ou afastamentos das gramaticas ideologicas existentes em cada
uma das conjunturas por parte de cada um dos profissionais de Ensino, produzem
interpretagdes variadas ¢ fazem-nos deslocar nos diferentes regimes assinalados.

Em cada um deles 0s profissionais compoem as Suas justificagdes de acordo
com os enquadramentos situacionais onde se movem, ndo perdendo de vista as
interacgdes tecidas com outros protagonistas do acto educativo. Em algumas destas
interacgdes as respostas 4s controvérsias fazem-nos espoletar justificagoes integradas
em algumas das cités disponiveis como dispositivos usados na defesa das suas
posigdes, ¢, simultaneamente utilizam outras justificagoes ligadas as mesmas ou a
outras cités com o proposito de desferir criticas dirigidas a pontos de vista com 0s
quais estdo em profundo desacordo.

Quando a discussao se desloca do regime de ac¢io sobre a justiga escolar
para o regime de ac¢do em plano as justificagoes afastam-se das normatividades
que se elevam na sua generalidade, envolvendo terceiros, situando-se agora a um
outro nivel completamente distinto. Tal como o anterior, este regime de ac¢io
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requer actos de linguagem justificativa, mas estes sdo agora utilizados nas

e 2 justica
“omuns. comunicacdes contratuais, interpessoais ou intersubjectivas, ndo deixando, contudo.
plano. om de assumir contornos politicos (Thévenot, 2006, 2007).
smos beas As intervengdes dos pais, em casa ou na escola, sobre o futuro escolar dos
seus filhos, o recurso aos servigos de orientagdo vocacional, sugerida pelos
| sua vida encarregados de educagio ou pelos professores (e eventualmente, com menor
| projecto frequéncia pelos alunos), as inquietagdes dos adolescentes ¢ dos jovens em relacdo
mbito das 3 escolha dos seus cursos, as denuncias tornadas plblicas sobre a sobrecarga de
tinados 2 trabalho nas escolas que ndo permitem aos docentes uma dedicacdo mais vincada
I espacs na organizagio das aulas e das avaliagdes, as criticas enderecadas ao Estado pela
angustias falta de condigdes de trabalho ou de acgdes de formagdo continua, sdo exemplos,
entre outros, para os docentes criticos, dos regimes de envolvimento em plano. Os
cvantam € primeiros exemplos publicitam as tensoes entre professores ¢ pais sobre 0s projectos
DS, OS pais de vida dos alunos e filhos. Os segundos exemplos explicitam as tensdes entre o
0-scmpre Ministério de Educagio e a classe, naquilo em que as medidas tomadas pela tutela
ormulados interferem ou dificultam o desenvolvimento em plano do projecto profissional de
Sionais se cada docente.
Entre outros dispositivos os actores comprometidos neste tipo de regime de
relevancia envolvimento na accdo podem recorrer a esfera juridica para fazer valer os seus
fazem da direitos ou para denunciarem obstaculos de diversa ordem que impedem, de acordo com
ice-versa), a sua convicgdo a realizagdo do seu projecto de vida «imaginado». Neste sentido,
Assim, as a utilizacdo do direito é aqui visto como um ingrediente que confere a este regime
s em cada de ac¢do uma dada configuragdo politica.
produzem
nalados. Todos na escola, eis o principio politico que enforma na cité politica o investimento
de acordo na «forma escolar» moderna: desajustamentos, controvérsias e criticas aos
e vista as processos de escolarizagio
mas destas
ntegradas Escolarizar e categorizar: constituir dispositivos para a entrada na cité politica
1 das suas
smas ou a Mesmo que tardiamente, como acontece em Portugal, o Estado moderno
sia com 0s assume a escolarizacio como um dos topicos centrais das suas politicas publicas.
E as actividades que compdem o acto de escolarizar as populagdes de um
i¢ca escolar determinado territorio administrativo e politico, aparecem como um trabalho
atividades autonomo, nas suas fungdes e finalidades, relativamente ao trabalho de alfabetizar.
20ra a um Por outras palavras, a escolarizagdo ¢ vista pelas elites politicas como um

: de acgdo

«investimento de forma» (Thévenot, 1986), (Resende, 2009) que ultrapassa as
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fungdes categoriais exercidas pela alfabetizagdo inicial.

Na verdade. o trabalho de categorizagdo, ndo obstante as perplexidades, ac
desacordos ou mesmo conflitos que suscita nos actores sujeitos as classificagdes
estatais, ndo deixa de ser um dispositivo que garante a ac¢do do Estado uma
determinada estabilidade. Contudo, como mostram as analises sociologicas nas
simmelianas e interaccionistas, este exercicio ultrapassa os enquadramentos
definidos pelo Estado e garantidos pelo direito, alimentando também as interconexdes qua
movidas pelos actores face-a-face ou em actos comunicacionais & distancia (Simmel, tard
1999), (Gouldner, Gouldner, 1963), (Goffiman, 1988, 1991). Também aqui se nota cre
uma relativa estabilidade nas formas de categorizagdo estabelecidas pelos actores, da
pois muitas das suas designagdes transportam para estas situagdes as suas a00
significagdes instituidas.

Porém, na primeira ou na segunda figuracdo (Elias, 1980) ndo ¢ despropositado
defender a hipotese da precaridade da estabilidade formal e de contetdo assumida pelas
taxionomias categoriais definidas pelos corpos estatais e atribuidas pelos actores
(Desrosiéres, Thévenot, 1988). Relegar algumas categorias para zZonas de penumbra,
ou mesmo periféricas, 0s processos de reclassificagdo ou a construgio de novas
atribuigdes, sio exemplos que mostram 0 caracter precario, ambivalente ou mesmo
redutor deste trabalho de classificagao categorial (Bauman, 2007).

Seja qual for o efeito do trabalho de constituir categorias, 0 que se nota nas
sociedades modernas € que 0s actores quando se confrontam com 0s sentidos delas
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decorrentes e que ndo os engrandece em determinadas ocorréncias, ndo deixam
de as questionar. Os lugares onde se trabalham as convengdes que lhes
dio visibilidade piblica sdo os espagos onde este trabalho critico assume a sua

expressdo politica.
No entanto, e apesar das fragilidades apontadas ou das criticas a que estdo

sujeitas, as categorias como resultado de um trabalho politico significante nao
desaparece das gramaticas situacionais, formais e informais. O suporte dado pelo
grafismo a este trabalho — escrito, numérico ou pelo trago — mas também o
recurso a «maquinaria culturaly» providenciada pela jurisdigdo (Abbott, 1988), sdo
dispositivos, entre outros, que mostram a sua centralidade na modernidade politica,

FERRDY

contribuindo para dar aos actores escolarizados outras capacidades de exploragdo
e de ajustamento.

Estas capacidades expressam-se mais em termos externos, atraveés dos regimes
de envolvimento da acgdo, do que por processos de interiorizagio como acontece
quando a memoria dos actores se deposita no €spago atestando a utilizagdo rotineira (mas
ndo mecénica) das categorias socialmente disponiveis (Breviglieri, 2004: 22). Tal
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como acontece nos locais de trabalho, a racionalidade pratica apreendida pelos
actores, mobilizando os recursos que os dispositivos categoriais lhes proporcionam,
a sua utilizagdo na cité politica esta dependente do enquadramento das situagdes
onde ocorrem os confrontos, as controvérsias e os desajustamentos que interferem

nas suas expectativas, nas suas aspiragdes e nas suas demandas.

Neste sentido. a actividade escolar apresenta aspectos positivos, entre os
quais se destaca o reconhecimento da importancia das categorias escolares, e mais
tarde, das categorias sociais. Assim, as experiéncias escolares tém uma importancia
crescente nas sociedades modernas, uma vez que tornam possivel o reconhecimento
da parte dos escolarizados de ocorréncias onde a estima social esta presente, ou
acontecimentos em que o desdém e a indiferenca ganham terreno.

As relagdes entre grandezas diferentes — professores e alunos — estabelecidas
em distintos contextos conferem a possibilidade de uns e de outros reconhecerem
a existéncia ou ndo inexisténcia de valores de medida do seu mérito ou do seu
demérito como pessoas, concebidas dentro ou fora do seu oficio (de professor e
de aluno). Os usos sociais de categorias na escola traduzem e até enquadram estas
situagdes e experiéncias, favorecendo uma certa aprendizagem politica, importante

para a participacdo no espago publico mais abrangente.

Escolarizar e categorizar: a crescente procura do bem educativo escolar como

reconhecimento dos beneficios escolares?

Nio obstante a lentiddo do impacto do trabalho de alfabetizar e de escolarizar
as familias portuguesas (Candeias, 2001, 2004), (Almeida, Vieira, 2006), nomeadamente,
nas familias de classe tradicionalmente afastadas das praticas culturais assentes
na cultura da escrita, o Estado portugués ndo deixa de intervir neste dominio. A
histéria da educagdo mostra bem as dificuldades de penetragdo da alfabetizagdo e
da escolarizacdo no Pais.

As resisténcias sio muitas e as suas fontes sdo diversas. Tanto podemos
apontar os contextos laborais (incluidos os escolares), como 0s contextos familiares
(excluindo os casos dos agregados familiares escolarizados e que utilizam frequentemente
a escrita e a leitura) como pouco propensos na dignificagdo pratica da leitura e da
escrita (Pinto, 2007), (Resende, 1997). Sem ambientes estimulantes para o
desenvolvimento das capacidades da leitura, da escrita e do calculo, muitas geragoes
de portugueses contactam tenuemente com este dispositivo, ou nunca tém a

oportunidade de aprender o alfabeto.
A dificil conexdo entre as actividades escolares, particularmente, 0s
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trabalhos associados as aprendizagens cognitivas € ao desenvolvimento da as;
inquietagdo produzida pela curiosidade relativamente a0 conhecimento produzido e pa
reproduzido por esta instituigdo, acompanha as ambivaléncias politicas assumidas pelas un
elites politicas desde a Monarquia Constitucional na segunda metade do século or
XIX. Na verdade, a retorica politica sobrepdem-se a sua pratica concreta €, Nesse di:
sentido, muitas medidas tomadas por diferentes governos em diferentes «formas se
de governagdo» garantidas constitucionalmente (monarquia, republica, ditadura €
democracia) sdo puramente esquecidas ou sdo concretizadas muito tardiamente € ex
sob pressdo da contestagdo, com maior ou menor visibilidade (Carvalho, 1986), X
(Almeida, Vieira, 2006), (Resende, 2003, 2007). —
No entanto, e apesar dos obstaculos apontados, 0s ritmos historicos da dc
escolarizagdo variam, nao deixando de acompanhar os sinais do tempo. Assim, «a
entre a segunda metade dos anos 50 e nas duas décadas seguintes, assiste-se no Pais es
a um impulso na oferta e procura escolares. E o contexto histérico denominado por ak
Sérgio Gracio como 0 periodo da procura encantada da escolarizagdo e dos seus (B
beneficios, nomeadamente no dom inio de uma certa optimizagdo, quer na entrada si
no mundo do trabalho, quer nas recompensas, materiais e simbolicas, ali obtidas.

A delimitagdo desse periodo histérico decorre de dois factores que concorrem =
mutuamente na dinamizagio mais acelerada das dindmicas escolares. De um lado, o
ha um esforco voluntario do Estado no fomento de infra-estruturas que visam 0 >
crescimento econdmico, ndo obstante 0 seu impacto assimétrico nas diferentes -
regides do Pais. Do outro lado, nota-se a expansdo de diferentes fraccdes das classes &
medias urbanas, mas também o reconhecimento, noutros circulos sociais, como =
acontece no operariado, dos previsiveis beneficios trazidos pela escolarizagao. &

Como nota Gracio, e pese embora 0 caracter mitigado das recompensas a
escolares obtidas pelos alunos e alunas das escolas técnicas (sobretudo naquelas
que se encontram localizadas nas cidades mais afastadas das zonas industriais), a E
escolarizacio ali realizada ndo deixa de impulsionar processos de ascensdo social,
em particular para aqueles e aquelas «que estavam €im situacio de imobilidade

social por duas geragoes», garantindo aos outros «um prudente investimento de
consolidagio das posi¢oes alcangadas para os que, a segunda geragdo, ja haviam P
ascendido socialmente» (Gracio, 1986: 88). Tao interessante quanto 4 questao acima a
referida, e sem lhe retirar a importéncia que esta tem na vida dos escolarizados. a
convém também sublinhar outro beneficio mais difuso que traz a escolarizagdo <
e que o proprio autor ndo negligencia nas suas reflexdes, dando-lhe contudo um =
enfoque mais lateral. =
k]

Referimo-nos aos efeitos que a ambiéncia escolar produz na subida das
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contudo um

a subida das

aspiragdes escolares dos discentes, mesmo quando estas objectivamente acabam
por niio se concretizar, pois muitos abandonam precocemente a escola. Assim, a
unificacdo do ciclo unificado cria um outro ambiente convivencial entre alunos de
origens de classe distintas, proporcionando a todos um mesmo contacto com areas
disciplinares que sdo depois exploradas com intensidades diferentes nos dois itinerarios
seguintes: a escola técnica ¢ o liceu.

Esta passagem no ciclo preparatorio unificado torna possivel uma troca de
experiéncias entre alunos que tém historias de vida diferentes. Apesar de esta
experiéncia escolar comum ndo contribuir para alterar em absoluto, quer as futuras
trajectorias escolares, quer as trajectdrias sociais subsequentes, em particular as
dos filhos oriundos dos agregados familiares com um contacto mais distante com
«as culturas escolares», a passagem, mesmo que reduzida no tempo, por uma
escolarizacdo comum deixa marcas expressas nos «futuros» mais ou menos
abertos de todos os alunos (Dubet, Martucceli, 1996), (Barrere, Martuccelli, 2000),
(Rayou, 2000), dando igualmente um contributo significativo para a realizagao de
si, encarada aqui como expressdo de uma busca de estima social (Honneth, 2008b).

Contudo, para além do efeito destas experiéncias escolares nos futuros das
geragdes mais novas — inclusdo ou exclusdo da escolarizaciio — ndo ha davidas que
o ambiente nos anos sessenta ¢ setenta, ainda em plena ditadura, comega a alterar a
perspectiva politica sobre a escola e a escolarizagao. Sob a pressdo de organismos
internacionais. mas também para responder s inquietagdes de uma nova geragio
de politicos e de técnicos, que conquistam lugares por terem beneficiado de uma
escolarizacdo mais longa, sem deixarmos de incluir também as subidas do niimero
de matriculados, o Estado portugués vé-se confrontado em fazer alteragdes de fundo

no sistema escolar (Resende, 2003).

Escolarizar e categorizar: tensdes e criticas na implementacio do principio
politico da igualdade de oportunidades escolares

A entrada em cena do jovem ministro Veiga Simao nos finais dos anos 60 ¢
a demonstragdo do voluntarismo do Estado na educagdo, ja objectivado pela acgdo
de anteriores ministros que adoptam medidas que visam a expansdo do sistema
de ensino e o prolongamento da escolaridade. Contudo, a acgao politica de Veiga
Simdo. mais retérica do que concreta, sobressai relativamente a ac¢do dos outros
ministros, uma vez que ele pretende reformar profundamente a arquitectura da
escolarizagdo, quer do ponto de vista sistémico, quer do ponto de vista curricular,
bem como do ponto de vista normativo ao introduzir, nas declaragdes politicas. o
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principio da igualdade de oportunidades escolares (ibidem).

A inclusio deste principio orientador das politicas publicas em educacao,
ndo obstante as controvérsias publicas suscitadas, tanto pelas resisténcias de alguns
correligionarios do regime ditatorial como pela suspei¢do critica veiculada pelos
seus opositores, sublinha o reconhecimento do ministério de que nem todos 08 individuos
em idade escolar tém acesso a escola (nos seus diferentes ciclos) e que esta acaba
por ndo ter a possibilidade de descobrir alunos com potencialidades, uma vez que
por razoes econ6micas sio obrigados a abandonar precocemente a escolarizagao.
Ressalva-se que por motivos ideologicos o alargamento do acesso & escola € presidido
pelos principios inseridos na cité industrial, nomeadamente, 2 defesa da tese da
eficiéncia e do mérito, 08 mais importantes fundamentos, quer para seleccionar 0s
melhores alunos, quer melhorar a organizagao do sistema escolar.

Ha ainda nessa altura a convicgdo, entre politicos ¢ técnicos, de que 0
investimento na escolarizagao proporciona crescimento e desenvolvimento da economia.
Ora a sociedade portuguesa apresenta indices elevados de analfabetismo € de
incumprimento da escolaridade obrigatoria de apenas 4 anos. Este desenho
estatistico faz com que O Pais se assemelhe mais a paises com um forte
subdesenvolvimento € s€ afaste cada vez mais dos paises mais desenvolvidos da
Europa, dos Estados Unidos e do Japao.

A estas perspectivas ideologicas e politicas que tentam condensar as criticas
dirigidas aos Estados que ndo investem convenientemente na educacdo, sobretudo
aqueles que receiam que tal investimento proporcione 0 desmoronamento da ditadura,
aparecem outras analises, agora do lado da ciéncia sociologica, que mostram com
propriedade que a escolarizagdo, a0 contrario da crenga nascida nos finais do século
XIX, em vez de garantir niveis crescentes de mobilidade escolar e social, transforma
as desigualdades escolares em desigualdades sociais (Baudelot, Establet, 1971),
(Bourdieu, 1970, 1985), (Boudon, 1973). (Bowles, Gintis, 1976), (Cherkaoui,
1979), (Randall, 1979), (Gr]gnon, 1971). Por outras palavras, as actividades
escolares que visam a transmissdo dos conhecimentos — 0 trabalho e as relagdes
pedagogicas — em Vez de contribuir para transformar as aspiragoes subjectivas em
oportunidades objectivas de ascensdo social, contribuem para 0 desenvolvimento
da seleccdo escolar e social dos alunos, garantmdo 0 sucesso integral — escolar,
profissional € pessoal — aos discentes que ja sdo dotados de um elevado volume de
capital herdado da sua familia (Bourdieu, 1970).

Neste sentido, existem relagoes de proximidade, € de alguma cumplicidade,
entre a actividade escolar e os resultados que esta torna possivel aos seus utilizadores,
tendo em conta as suas origens sociais de classe. Nao obstante existirem diferencas
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analiticas nas abordagens produzidas pela Sociologia da Educagdo nos anos 60 e
70, ha um tema que aparece com frequéncia nestes trabalhos.

A escola ¢ uma instituigdo que s6 mitigadamente possibilita a generalizagdo
da mobilidade social a todos os alunos matriculados. A principal marca da sua
actuagdo € gerar com persisténcia niveis acentuados de desigualdade social, quer
através do abandono escolar, quer através do insucesso escolar.

Mesmo quando os olhares sociologicos se deslocam para o interior das
escolas com o propésito de realizarem um trabalho «anatomico» sobre o «curriculo
escondido», aquilo que realmente procuram nas investigagdes levadas a cabo
nestas abordagens sdo as razoes microssociolégicas e situadas que conduzem 08
professores, no seu trabalho pedagodgico nas salas de aula, a promoverem ao sucesso
escolar os ja bem sucedidos socialmente, ¢ a condenarem ao insucesso escolar
os alunos ja menos bem sucedidos socialmente. Na verdade, nas salas de aula as

relagdes pedagogicas entre alunos € professores ndo sdo transparentes ¢ inocuas

(Karabel, Halsey. (1977)).
As modalidades de incentivo as aprendizagens sao selectivas. Os «actos de

linguagem» desenvolvidos nestes cenarios sdo fortemente codificados, e, por isso,
nem todos estdo na posse dos instrumentos gramaticais que lhes garantam uma
descodificagdo adequada e correcta das mensagens pedagogicas (no scu sentido
mais amplo) transmitidas pelos docentes nas suas aulas (Bernstein, 1975).

Por essas razoes a organizag¢do curricular favorece os ja favorecidos ¢ nao

democratiza o acesso ao conhecimento. Por outro lado. o desenho dos trajectos

escolares acentua aquelas desigualdades.

Chegam aos itinerrios escolares socialmente mais valorizados os alunos
que herdam da familia a desi gnada cultura escolar solida. Contrariamente, os alunos
menos qualificados pela escola. ja deserdados da cultura escolar nas suas familias
de origem, dirigem-se aos itinerarios escolares menos valorizados (Cruzeiro,
Antunes, 1976, 1977).

Todos estes modos de operar as desigualdades sociais nas escolas tém

incidéncias nos destinos sociais dos alunos escolarizados. Os mais bem sucedidos

cumprem uma escolaridade mais prolongada e obtém diplomas valorizados. Inversamente,
os outros. ou nio chegam ao fim da escolaridade obrigatoria, ou percorrem uma
formagdo técnica menos prolongada e com menos valor no mercado dos diplomas.
Assim, estas analises mostram haver uma relativa osmose entre a logica de
funcionamento dos mercados dos diplomas escolares e a logica assente no mercado
dos postos de trabalho.

Alguns destes trabalhos cientificos fazem eco em Portugal e sdo difundidos,
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politica, tem sido justamente recolocar constantemente no espago de discussdo piblica dos g
a questdo da avaliagao da escola, no que toca © cumprimento ou ndo da universalizacao zzali
do acesso aos «bens culturais» por ela di fundidos, assentes num uso adequado da
racionalidade critica ali trabalhada de modo conveniente. o
Neste sentido, compete também a Sociologia como Ciéncia Social avaliar <=5
e o sistema escolar tem sido permedvel as medidas politicas que tém em vista
contribuir para democratizar ndo sé o acesso a escola, mas também a redugdo das 5=
reprovagoes escolares, nomeadamente no contingente de alunos oriundos das familias w1
que ndo €m tido. ao longo de sucessivas geragdes, contactos proximos com o universo o
escolar. Alias, ao longo do recente processo democratico no Pais, as elites politicas o=
e
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persistem na escola e que ndo tem permitido acelerar a democratizagdo escolar.

E possivel entdo salientar com alguma seguranga que a questdo das
desigualdades escolares e sociais «fabricadas» pela escolarizagdo na escola ¢ uma
das frequentes controvérsias publicas quando sio apreciadas ¢ qualificadas as politicas
plblicas no dominio da Educagdo. Ora, e ao contrério do que almejam alguns
porta-vozes da «classe politica» ou alguns especialistas e técnicos de educagéo,
ndo é facil chegar-se a um acordo (ou a um pacto de regime) sobre as fungoes e
finalidades da escolarizagdo na escola.

Os recentes debates publicos sobre a qualidade e a massificacdo escolares,
sobre os processos de interculturalidade ou multiculturalidade inscritos na composi¢ao
estudantil e as suas incidéncias nas questdes do aproveitamento, indisciplina e violéncia
escolar: mas também sobre o estatuto e a carreira dos professores, o estatuto do
aluno, a nova arquitectura juridica que enforma a gestdo e a administracdo dos
estabelecimentos de ensino e dos agrupamentos escolares no ambito das medidas
politicas que visam a descentralizagdo e a autonomia da escola, mostram distintos
julgamentos produzidos por diferentes colectivos de actores sobre as orientagdes
normativas e morais ligadas aos ideais politicos e ideolégicos que tém estado a
suportar a (re)configuracdo da modernidade educativa.

A adjectivagdo politica habitualmente associada as grandezas que a «forma
escolar moderna» reconhece ao qualificar os seres que por la passam durante um
determinado periodo da sua vida, ¢ um sinal seguro de que o fendmeno da escolarizagio
provoca polémicas acesas, suscitando dos actores que nelas intervém justificagdes
distintas (separadamente ou em composigdes diversas). As referéncias a falta de
qualidade das aprendizagens; a inexisténcia de equidade nas avaliagdes: ao
tratamento desigual que sdo votadas as escolas do interior relativamente as escolas
dos grandes centros urbanos situados no litoral portugues, sdo alguns exemplos das
qualificagdes mencionadas naqueles «actos de linguagemy.

A mobilizagdo dos actores faz-se porque a escola ¢ muitas vezes apontada
como uma institui¢do «injusta». O mais interessante ¢ verificar que a mencionada
«injustiga» cometida na escola pela escolariza¢ao é justificada com o apoio de uma
ampla paleta de principios normativos, ndo produzindo nas querelas e nas disputas
avancadas o acordo desejado. De acordo com as caracteristicas dos cenarios ¢ das
situagdes escolares descritas pelos actores — de dentro ou de fora da escola, individualmente
ou em representagdo de colectivos — assim sdo indicados os principios normativos
que orientam as suas posturas criticas sobre as injusti¢as praticadas dentro e fora
da escola.

Mais importante do que localizar o territorio de onde partem as criticas —se




dos contextos eminentemente escolares ou de outros locais fora da escola— o0 mais
decisivo ¢ verificar as suas ligagdes ao «fenomeno» educativo € instrutivo. S&o
estas conexdes que dio forga as criticas e as justificacoes dadas pelos actores que
se mostram comprometidos com as disputas em curso.

Por outro lado, a diversidade dos principios normativos inscritos nas
justificagoes atribuidas torna possivel a identificagdo dos regimes de accdo de

envolyimento com 08 quais 0s actores mais se implicam na defesa das suas posigoes.
Na verdade, as criticas enderecadas & escola ou 4 escolarizagao sdo feitas porque 08
actores estdo preocupados com 0 facto de esta instituigdo nao estar a desempenhar
convenientemente as fungdes ¢ finalidades social e politicamente esperadas.

Em vez de qualificar com justia os seres que mantém uma estreita ligacdo
com a escola, 0 produto do trabalho de «investimento de forma» escolar (Resende,
2009) ¢, de acordo com estas vozes criticas, exactamente 0 Oposto. Apoiados em
principios normativos gerais (e que permitem estabelecer equivaléncias), ou munidos
de outros principios normativos ndo gerais (em plano ou de maior proximidade)
as criticas referem que a escola ou desqualifica 0s seres descontentes, nao lhe
reconhecendo as suas grandezas ou 2 estima social, ou nao proporciona um
ambiente favoravel ao desenvolvimento dos «projectos escolares», nem a protecgdo
que ¢ devida aos seres mais pequenos.

A permanente insatisfago revelada sobre 0 trabalho e/ou ambientes escolares,
ou ainda sobre as condigdes societais que prejudicam o bom aproveitamento
esperado, bem como a pacificagdo e a elevagio das condutas nos estabelecimentos
de ensino, acabam por contribuir para conectar 0 tema das desigualdades escolares
com o tema das experiéncias vividas na escola. Este tem sido um novo desafio
colocado a Sociologia da Educacdo. Na verdade, estas transformagdes parecem
estar a fazer despontar outros principios normativos para garantir ordem escolar
que antes & mantida pela autoridade exercida por uma hierarquia vertical.

A escola entre dois mundos? Da ordem escolar baseada na verticalidade das
relacdes a ordem escolar baseada na horizontalidade das relacdes

A promessa da modernidade educativa e 05 seus obstaculos

Como vimos anteriormente 0s actores munidos de dispositivos ideologicos
¢ técnicos promovidos pela modernidade politica educativa acentuam a centralidade da
educacio e da instrugdo como Bens Comuns (Boltanski, Thévenot, 1991) ¢ Bens
em Si (Dodier, 2005), (Resende, 2007). Dar énfase a estes bens ¢ dar-lhes uma
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Assim, todas as oportunidades sao vistas pelos actores comprometidos com
as grandezas distribuidas pela escola, como momentos ideais para dissecar 0s seus
to das controvérsias suscitadas pelas

problemas, desenvolver as criticas a proposi
cos e precarios, confrontar ideais e

dinamicas escolares, estabelecer acordos momentan
convicgdes distintas ou 0postas sobre a arquitectura o
¢. Ora a publicitagdo das desigualdades sociais € escolares decorrentes
salas de aula chama a

rganica e curricular do sistema

escolar, et
do trabalho e das relagdes pedagogicas desenvolvidas nas
atengdio para as dificuldades em por em pratica o principio de igualdade de oportunidades
escolares mobilizado por politicos, técnicos e cientistas.

Sendo descrito pelos politicos como 0 principio politico que contribui para
reduzir as desigualdades de acesso 3 escola, os estudos sociologicos entretanto

realizados (anos 60 e 70) mostram 0S limites dos seus propdsitos. Na verdade, os

dados quantitativos demonstram que nem todos os alunos, em idade escolar, cumprem

a escolaridade declarada pelo Estado como obrigatoria, bem como mostram que 08

resultados escolares variam de acordo com as relacdes comprometidas estabelecidas pelas

familias com os universos escolares, segundo as origens de classe e de género.

Estudos posteriores deslocam a questao das desigualdades entre familias e

escola para as assimetrias produzidas no interior dos processos de escolarizagao.

escolares oferecidos pelo Estado ndo sdo escolhidos na mesma
s; 0s mais munidos inscrevem-se em percursos mais prolongados,
ualificados pela escola como 08 mais vulneraveis escolhem,
os de formagiio mais curtos € avangam mais precocemente

Os itinerarios
proporgo por todo
a0 invés, 0s que sdo g
tendencialmente, itinerdri

para o mercado de trabalho.
Neste sentido, estes estudos salientam o incumprimento de uma das mais
olitica e educativa. Na verdade, esta promessa

notaveis promessas da modernidade p
m a convicgao moral depositada nos efeitos

educativa criada pelos seus defensores co
«igualitarios» produzidos pela escolarizagdo ¢
publicitados, mostrando as limitagdes deste principio orientador das politicas publicas,
bem como a identificagdo dos seus principais obstaculos.

Em vez de resultar na generalizagdo a todos os cidadios do acesso a estes
entemente das suas situagoes de classe, a aplicagdo deste principio
pelos estudos e pelas criticas por eles suscitadas, 0s seus obstaculos,
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estd em curso e ja com alguns resultados, entre os quais € possivel mencionar o
crescimento dos niveis de escolarizagdo das geragdes mais novas relativamente as
geragdes mais velhas.

Contudo. e nio obstante esta melhoria no acesso ¢ permanéncia mais
prolongada na escola, esta promessa ndo se encontra totalmente cumprida. Ora,
a conservagdo de desigualdades escolares requer estudos mais aprofundados para
além da sua identificagdo como «questdo socialy.

Nio ha duvidas de que os politicos € 08 técnicos, particularmente aqueles
que trabalham mais directamente no estabelecimento das medidas politicas ligadas
a esta actividade estatal, sdo alertados por diversos meios do incumprimento desta
promessa. Tal incumprimento tem uma relativa incidéncia na distribui¢ao desigual
do uso social equitativo da racional idade critica que a escolarizagdo tem a obriga¢do
de trabalhar em conjunto com todos 0s escolarizados, independentemente do seu
estado social. Assim, este resultado diagnosticado como permanente, Mesmo nos
paises mais desenvolvidos, assume um determinado significado politico.

Do nosso ponto de vista, esse significado obriga a deslocagdo do olhar da
questdo das desigualdades escolares para o trabalho politico realizado por todos
os actores, individuais e colectivos, sobre os bens da educagdo e da instru¢do.
Seguindo este raciocinio este olhar socioldgico inclina-se a dar maior centralidade
as tensdes significativas que se operam nesta esfera de distribuigdo de bens.

Da nossa parte isto significa que as medidas politicas tomadas ao longo da
histéria da escolarizagdo visando a concretizando daquele principio de abrir mais
oportunidades escolares, acabam por mostrar, ndao a sua faléncia como principio
de justiga escolar, mas as tensoes politicas que ele suscita justamente porque a sua
distribui¢do ndo ¢ absolutamente equitativa. Assim, € bem possivel verificar, como
demonstram estudos ja realizados (Resende, 2003, 2009), que circulam nos territorios
politicos. técnicos, cientificos e escolares concepgdes diferentes nao s6 sobre aquilo
que a escola deve ou ndo fazer aos seus utilizadores, mas também sobre 0s meios e
instrumentos mais indicados para tornar a instituicdo escolar mais justa.

Contudo a generalizagdo do debate publico sobre os obstaculos havidos
no cumprimento deste principio ndo se esgota nesta tematica, ndo obstante a sua

importancia. Alias a revelacio destes problemas aparece d par de outros desafios

problematicos levantados pela massificagao escolar.
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A promessa da massificacdo escolar e os seus obstdculos: a questdo da
ordem escolar

A massificaciio escolar é um sinal dos tempos politicos que aparece na agenda
politica nas ultimas décadas do século XX e que transita para o século XXI. Nao
ha plano governamental, independentemente das orientagdes ideologicas, que nao
promova a escolarizagdo como um bem publico.

Investir na educagdo € investir no futuro. Proporcionar a todos um contacto
o mais prolongado possivel com as actividades escolares ¢ um beneficio para
todos, incluindo as geragdes que ja ndo estdo na escola.

E mesmo a estes o Estado ndo se esquece de relembrar que ¢ bom e atil
regressar & escola. As medidas politicas tomadas no seguimento da declara¢io
politica a nivel europeu de que o principio de uma formagao ao longo da vida ¢
fundamental para um melhor ajustamento entre a mao-de-obra e os desafios
econdmicos, demonstram a centralidade da escola como uma institui¢do destinada
4 massa, e ndo a grupos especificos.

Assim, esta massificagio faz sobressair a entrada e a permanéncia na escola
de um maior niimero de alunos de contingentes que, antes, dela estdo ou estiveram
afastados. O alargamento da base social de recrutamento escolar ndo significa que
as assimetrias sociais tenham desaparecido.

Mostra, contudo, que a escola é a institui¢do indispensavel da modernidade,
pois tem a adesdo das familias, mesmo daquelas em que as memorias da sua
passagem por aqueles territorios ndo tenham sido gratificantes. Estas tém estado,
ao longo do tempo, a responder positivamente ao voluntarismo do Estado.

Estas respostas positivas objectivam-se nas matriculas feitas sucessivamente
pelos encarregados de educagio, bem como na elevagdo das aspiragdes escolares,
quer dos alunos, quer dos pais. Mesmo que a experiéncia escolar ndo tenha sido
muito favoravel; mesmo que os técnicos de orientagdo vocacional sugiram percursos
mais curtos (cursos profissionais, por exemplo); mesmo que os professores tentem
convencer 0s pais que 0s percursos mais curtos sio os mais adequados, estes ¢ 0s
seus filhos apostam, habitualmente, nos itinerarios mais longos, e de acordo com o
seu entendimento, mais promissores. Desta forma, ndo se dispensa a escola porque
ha a convicgdo generalizada, apesar da critica, de que a escolarizagio traz beneficios
a curto e a longo prazo.

Os sentidos destas convicgdes, e dos seus correlativos beneficios, variam de
acordo com os individuos e os colectivos nos quais se deslocam e se associam com
frequéncia. Esta variagdo ocorre, quer ao nivel interpessoal e entre colectivos, quer
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ao nivel intrapessoal e dentro dos colectivos.

Ha assim uma composigdo de ideais ligados a estes beneficios. Entre o
bem-estar generalizado trazido pela escolarizagdo a comunidade politica podemos
identificar, a integrag@o e a coesdo sociais; a produgdo da identidade nacional, de
uma identidade cosmopolita e universal; a aquisicdo de competéncias que habilitam
os escolarizados a entrar no mercado de trabalho, bem como de os apetrechar de
capacidades cognitivas € criticas para se ajustarem as mudangas ocorridas nas
esferas politicas, economicas € sociais; mobiliza os cidaddos para participagdo e
intervencdo nas causas publicas; possibilita a transmissdo de herangas culturais e
de saberes entre geragdes; enobrece 0s comportamentos, elegendo gramaticas de
condutas aceitaveis, convenientes, excluindo 0s comportamentos inconvenientes €
condenaveis, etc.

Nio obstante as convicgdes positivas reconhecidas por todos, o alargamento
quantitativo dos publicos na escola transporta problemas e desafios para 0s seus
multiplos cendrios. Todos estes problemas desembocam num que é vital para todos,
mas sobretudo para professores € pais: a conservagao oua reconfiguragdo da ordem
escolar.

Na verdade, 0 estabelecimento da ordem, ¢ a sua manuteng¢io, sdo actos
decisivos para que a escola seja reconhecida como instancia preparada para qualificar os
seres mais pequenos a partir de economias de grandeza que esta promove e trabalha
constantemente. Sem a ordem, mesmo que precaria, 08 mandatarios do Estado ndo
tém a possibilidade de realizar este «investimento de forma» (Thévenot, 1986).

Por outro lado, compete & escola preparar 0s mais nOvVos para esse trabalho
permanente. As «artes de fazer» o quotidiano (Certeau, 1990) sdo ingredientes
preparatorios para as aprendizagens relativas as «artes de fazep» a ordem macrossocial
que garanta uma justa distribuigdo dos Bens Comuns.

Neste sentido, entre os professores muitas das suas inquietagdes sobre 0 seu
futuro profissional passam por esta questao. Como cumprir o juizo que fazem sobre
a sua licenca e o seu mandato, 08 dois outorgados pelo Estado, quando um dos seus
trabalhos € justamente 0 «investimento de forma» nas «artes de fazer» um cidadao
activo, critico, auténomo € com capacidade para s¢ ajustar as situagdes, mas que
requer igualmente um dominio adequado dos saberes transmitidos nas aulas?
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A questiio da autoridade professoral no estabelecimento da ordem escolar: a
massificacdio posta em causa?

De acordo com os seus pontos de vista, as mutagdes na paisagem humana
escolar (a ocorrer com mais aceleragdo a partir dos anos 80 do século anterior)
estdo a deteriorar as relagdes de autoridade ali exercida pelos adultos em relagdo
ao0s ndo adultos. As dificuldades sentidas nesse reconhecimento por parte dos
professores em relagdo aos seus alunos, particularmente, entre aqueles que menos
se devém nas actividades engrandecidas pela escola, estende-se a outros colectivos,
tais como os pais, os media, e os politicos. Todos estes corpos, € a sua maneira,
desrespeitam o trabalho e a vocagdo profissional dos docentes (Resende, 2009).

Desta forma, a ordem escolar assente em hierarquias verticais so se
encontra, sobretudo, nas escolas secundérias que acolhem os alunos social
e escolarmente seleccionados. E mesmo nesses estabelecimentos a sua solidez ¢
posta a prova em multiplos cendrios: das salas de aula aos patios e cantina, bem
como nos recintos exteriores mas proximos da escola.

Apesar de menos notdrio, dada a sua invisibilidade (muitas vezes obscurecida
pelos proprios professores para manter intacta a notoriedade publica da escola),
h4 ocorréncias disciplinares que justificam nos docentes aquelas apreensdes. Na
verdade, mesmo nestas escolas a adesdo generalizada aos saberes, e aos sacrificios
indispensaveis para que um aluno se transforme num «bom aluno» integral, ja ndo
¢ completamente generalizado, uma vez que se acentua também ali a tendéncia na
adopgdo de posturas instrumentais relativamente as aprendizagens.

O caracter descartdvel e instrumental dos alunos em relagdo aos saberes
tende a crescer nas escolas que acolhem todos, mas sobretudo, aquilo a que os
docentes dessas escolas denominam como «os restos» ou «aquilo que resta». Seja
quais forem as razdes da postura de aceitagdo destes «restos» — o cumprimento da
lei, a defesa da democratizag@o escolar, a defesa dos postos de trabalho, etc. —, a
direccdo e os docentes destes estabelecimentos de ensino tendem a olhar de outro
modo para a seriagdo das escolas em rankings escolares, imputando o lugar da sua
escola nessa hierarquia a razdes outras que ndo o modo como ali se trabalha ou se
organiza o trabalho escolar.

Ha ainda outras escolas inseridas em concelhos onde ndo existe mercado
escolar, e que, por isso, ndo tém outra alternativa que ndo seja a de aceitarem
todas as matriculas. Nesses estabelecimentos, tal como se verifica nos segundos,
as escolhas sdo feitas internamente, e é no seu interior que se notam, talvez mais
vincadamente, as diferenciagdes nas posturas dos alunos relativamente ao seu

213



envolvimento com os saberes.

E justamente nestes «outros» estabelecimentos de ensino em que 0S Seus
publicos tendem a mostrar um maior desinteresse pelas aprendizagens, ou noutros
termos, a manifestarem uma maior distanciacio dos dispositivos e das modalidades
que contribuem para uma aquisi¢o trabalhada dos conhecimentos ali transmitidos,
que os professores mais sentem a auséncia de reconhecimento por parte de alunos e
agregados familiares. Essa falta de reconhecimento ¢ manifestada com descontentamento
critico. Nessas manifestagdes de desagrado os docentes referem que 08 «Outros» —
pais, media e politicos —nao Ihes atribuem a estima social ou as grandezas merecidas,
pois estas sdo postas a prova permanentemente, quer através do seu trabalho, quer
através da sua dedicagiio a escola e a educagdo das geragdes mais novas.

Nestas escolas onde a ordem hierdrquica vertical parece estar a ser substituida
por uma «ordem negociada», os professores mencionam que ja ndo conseguem,
em muitas ocorréncias, exercer a sua autoridade como docentes. Indicam situacoes.
dentro e fora das escolas, que mostram a sua perda de autoridade, quer como pedagogos
o avaliadores, quer como difusores da ciéncia, quer ainda como referéncias moral
e civica.

De acordo com o seu ponto de vista, os docentes deixam de ser as referéncias
exemplares ou as garantias seguras para os seus alunos, isto &, estes deixam de ser
as referéncias morais e civicas a partir das quais os discentes configuram as suas
acgdes de envolvimento com 0 mundo. Estas deslocam-se agora para 08 objectos
que objectivam na escola a presenca das culturas juvenis.

Pela utilizacio desses objectos e em cenarios especificos, os alunos exploram

outras modalidades de agir uns com 0s Outros. E aqui que entra 0 modelo de «philia»

em que a experiéncia juvenil deixa de ser marcada pela «questdo do bem comum
no quadro universal ao qual nos habituou a “paidéia republicana”» (Rayou, 2007: 15).

Nestes contextos o principio da ordem convivencial impera, e ¢ muitas vezes
transportado para outros cenarios escolares. E mesmo em situagdes mais formais, 0
grau de tolerdncia dos docentes face a esse principio de ordenacio dos seres e dos
objectos nas escolas ¢ variavel. Ora essa variagdo, ou melhor, a auséncia de padrdes
comuns de exercicio de autoridade da parte dos docentes ¢ uma das controvérsias
que divide estes profissionais.

Essa divisdo existe porque entre eles nao hé juizos homogéneos, quer sobre
o exercicio do seu mandato e da sua licenca profissionais (Resende, 2003), quer sobre
os diagnosticos, inferéncias ¢ tratamentos dos problemas escolares, com destaque
das questdes ligadas as aprendizagens dos saberes e do saber viver em comum. A
persisténcia dessa composi¢do heterogona de regimes de envolvimento na ac¢do
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que sdo mobilizados pelos docentes quando estes tentam responder aos problemas

gue 0s seus que confrontam a «ordem escolar» também estd na origem, segundo os criticos,
. Ol noutros da erosdo do exercicio da autoridade na escola. Este desgaste produz. por sua vez,
nodalidades danos no mandato e na licenga profissionais.
ransmitidos, E por essa razdo que muitos docentes criticam os colegas que ndo conseguem
de alunos e manter a distancia recomendavel quando estdo em interacgdo com os seus alunos.
nlentamento Na verdade, o entendimento da «boa distancia» ou da «distincia conveniente» entre
 «outros» — alunos e docentes ¢ uma de muitas controvérsias que ¢ possivel identificar nas
s merecidas, experiéncias escolares que ocorrem hoje nos estabelecimentos de ensino.
balho, quer Nao € facil «medir» a distincia conveniente entre os seres grandes e pequenos
. na escola, quer nas salas de aula. quer nos recreios, quer ainda na cantina ou bar da
r substituida escola. Ora o grau de dificuldade em estabelecer a medida «mais bem temperada»
-onseguem, da conveniéncia destas relagdes reciprocas ¢ tornada visivel nos entendimentos |
n situagdes, diversos sobre a natureza (in)conveniente das mesmas quando em situagdes similares
» pedagogos ou muito préximas os docentes se confrontam com a adopgdo de distintas formas
acias moral de agir.
Essas diferenciagdes tornam ambivalentes as relagdes entre os grandes e os

referéncias pequenos. E dificultam a percepcdes, nuns e nos outros, das acgdes que s3o suportadas
xam de ser pelas conveniéncias pessoais e das ac¢des que sdo baseadas nas convengdes colectivas,
am as suas reguladas ou determinadas pelas relagdes de civilidade.
ps objectos

Ponto de chegada para novas aberturas: pensar as experiéncias escolares a
S exploram partir das controvérsias sobre os modos de habitar a escola
de «phi]ia»
=TI comum A identificacdo das controvérsias di-nos a possibilidade de analisar os
,2007: 15). posicionamentos criticos dos actores que se envolvem no debate que aquelas
uitas vezes desencadeiam num dado momento do tempo. Tais controvérsias nio surgem do
formais, o nada, ndo apresentam uma autoria fixa e nem sio o fruto de um livre arbitrio.
seres e dos Assim, as contendas exigem sempre publicos, muitas vezes indiferenciados,
de padroes mas que se sentem compelidos a reagir por algum motivo. Algumas nio sio piiblicas,
ntrovérsias uma vez que ndo sdo publicitadas, encerrando-se em discussdes levadas a cabo em

pequenos circulos.
quer sobre Outras sdo piblicas e envolvem confrontos onde os actores cotejam argumentos
quer sobre de um lado e do outro. Estas disputas ndo sdo exclusivamente discursivas. Exigem
n destaque envolvimentos a volta de determinados regimes de ac¢iio. Tal como refere Thévenot
comum. A

(2006, 2007). na maior parte das ocasides, os envolvimentos nio sio fixos.

) na acgdo Os actores deslocam-se numa composi¢do de regimes de envolvimento da



ac¢do. Uns apresentam {ragos de proximidade mais intensa, por vezes intimista.
Outros baseiam-se no plano ou projecto de vida como dispositivos para agir sobre
o mundo. Finalmente, 08 envolvimentos que avaliam a justeza ¢ a justia exigem
dos actores em confronto esforgos de desigualdade para que estes possam aferir as
equivaléncias entre as grandezas apoiadas ou denunciadas.

Desta forma, estas polémicas conferem importancia ao objecto que estd
aqui a ser sujeito de um questionamento exaustivo. Por todas estas razdes, 08
contornos de uma sociologia politica e pragmatica sobre a escolarizagdo secundaria
em Portugal ganha forma (Resende, 2007).

O que esta em causa nesta reflexio ¢ o bem educativo e instrutivo que a
escola distribui as geragoes mais novas de uma determinada coorte geracional. Ao
atribuir centralidade politica a maneira como a actual «forma gscolar moderna»
realiza a referida distribuicdo de bens, os actores, neste caso os docentes, acentuam
a importancia da escola nio obstante 08 sinais de crise que se expressam neste
periodo historico.

Contudo, «a crise da educagao» enunciada por Arendt (2006), enquanto expressao
de uma «crise cultural e moral» mais profunda no Ocidente, ndo é nova. Analises
historicas mostram como a escolarizagdo é sempre sujeita a crises constantes quase
sempre suscitadas em momentos histéricos em que se verificam dindmicas numéricas
expansionistas como resultado da extensdo da sua oferta, por ac¢ao voluntaria do
Estado ou por resposta deste a demandas publicas (Gracio, 1986), (Resende, 2003).

Assim, os diagndsticos feitos ao longo da historia da escolarizagdo moderna
que provam a instabilidade ciclica da escola, soam como alertas, em relagdo a
degradagdo da sua actuagdo publica, tendo em conta, por um lado, as expectativas
socialmente produzidas, sempre varidveis, mas, por outro lado, ndo ignorando as
pautas de exigéncias requeridas por porta-vozes bem sucedidos na escolarizacdo, &
sua actuagdo junto dos alunos e das suas familias. O éxito social destes porta-vozes
& também atribuido a escola, mas sobretudo ao rigor, disciplina e sacrificio que o
trabalho escolar deve exigir a quem pretende ser bem sucedido pela escolarizagdo
e nos seus destinos profissionais ¢ sociais.

Nio obstante os problemas decorrentes dos contextos politicos da escola de
outrora, o «espirito escolar» a época ¢ descrito como exigente e nada facilitador.
A forga da instituigdo € consagrada pela sua capacidade em seriar 0s mais capazes,
nio se deixando enredar por modas pedagogicas, ou por outras pressdes
consideradas ilegitimas.

Assim, a «crise escolar» de hoje ¢ identificada e diagnosticada, nos
discursos e nas intengdes politicas, como singular em relagdo a outras que a antecedem
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no tempo. A sua singularidade ¢ conotada com a crescente, € sempre acelerada
degradagdo dos saberes e do desajustamento das gramaticas comportamentais tidas
como convenientes e aceitaveis, tanto na escola como na sociedade.

Esta imagem sobre uma relativa «decadéncia» do «espirito escolar» ou da
«razdo escolan anterior transfere-se para distintos actores e territorios. Neste sentido,
um certo ar de fatalismo decorrente desta «crise escolar» singular também atinge
os docentes, ndo obstante as distintas composi¢des justificativas que estes
mencionam quando abordam criticamente as suas actuais experiéncias escolares e
as controvérsias suscitadas, quer pela intervengéo politica do Ministério de Educagdo,
bem como pelos comentdrios criticos que ouvem de outros a proposito do seu
desacordo em relagdo as medidas tomadas pela tutela (Resende, 2009).

Assim, as politicas publicas educacionais acentuam o espirito de descrédito
que atinge esta «classe profissional». O ambiente na sala de professores corrobora
o ar de desalento expresso pelos docentes. Ha cada vez mais trabalho burocratico
¢ sobra pouco tempo para as actividades de preparagdo e planeamento das aulas.

Continua a ndo haver condi¢des de trabalho que dignifiquem o trabalho
docente. Nao hé gabinetes nem espagos destinados as reunides dos departamentos
e grupos disciplinares.

A maquinaria cultural jurisdicional definida pela tutela ¢ contraditoria, muitas
vezes chega as escolas, j4 com o ano lectivo a funcionar, o que atrapalha a vida
escolar. A redefini¢iio do estatuto profissional e o processo de avaliagdo do desempenho
legislado pelo actual governo (2005/09) sdo as gotas de agua que agudizam o
descontentamento dos professores.

Para além das razdes conjunturais que contribuem para que os docentes se
envolvam na actividade critica, existem outras de caracter estrutural que favorecem

o desenvolvimento acentuado desta «crise escolar». A massificagio escolar € uma delas.

A outra ¢ a entrada de novos piiblicos, particularmente, os contingentes de
alunos saidos das coortes sucessivas de imigrantes que chegam a Portugal nos tltimos
20 anos. Finalmente, a persisténcia das desigualdades escolares, da violéncia e da
indisciplina, analisadas em estudos de distintas origens (Sebastido et al., 2005),
algumas vezes encomendados pelo ministério. Estes pareceres propdem medidas
politicas que sdo pensadas, e aplicadas, com a finalidade de atenuar os seus efeitos
na sociedade portuguesa. Ora os professores vezes sem conta nao se revéem nas
conclusdes a que chegam estes estudos e criticam as solugdes politicas ali avancadas.

Este enquadramento geral da «crise escolar» reconfigura-se em distintos
cendrios e nas experiéncias vividas pelos docentes nos seus estabelecimentos de
ensino. Os contornos destas experiéncias so, hoje, dificeis e penosos para os docentes.




Apesar da crise em que esta submerso o actual processo de escolarizagdo, a
escola ¢ obrigada a responder a muitos € variados problemas, muitos deles afastados
das actividades reconhecidas pelo seu programa institucional. As dificuldades em
lhes dar respostas imediatas e de qualidade expectavel, expressam 0S problemas
do ajustamento do programa institucional da escola publica republicana aos novos
desafios que esta instancia enfrenta hoje nas sociedades modernas.

Um dos principais desafios, aqui objecto de analise, prende-se com a questio da
formagdo e conservagdo da «ordem escolar». Essa controvérsia é gerada sobretudo
pelos docentes quando estes se referem a perda de autoridade que antes detinham
sobre os alunos.

De facto, os professores queixam-se que tém dificuldade em manter a
«ordem escolar» a partir do exercicio da autoridade que assente na combinagao
entre uma relagdo assimétrica e uma relacdo de reciprocidade (Ricoeur, 2009). Das
aulas aos recreios e cantinas, os alunos nio respeitam a sua autoridade como adultos
e como profissionais de ensino.

A primeira relagdo pressupoe 0 reconhecimento do exercicio de artoridade
de um ponto de vista vertical. O comando ¢ feito verticalmente, e, por isso, existe
a grandeza dos adultos que se impde a grandeza dos mais pequenos, neste caso.
adolescentes e jovens.

Esta ordem de reconhecimento sofre um processo de erosdo. Ora uma das
razdes desse desgaste esta conectado com a uma certa desvalorizagdo dos saberes
transmitidos pela escola (Pinto, 2007). Sdo saberes de diversa natureza: dos
conhecimentos cientificos transmitidos pelas disciplinas curriculares aos saberes
inscritos nas «artes de constituin» os lagos comuns que concorrem para o estabelecimento
da «ordem escolar».

A tensdo entre a ordenagdo vertical e a ordenacdo horizontal entra em conexao
com outro conflito que atravessa hoje em dia a vida das escolas. Esta disputa centra-se
agora sobre os modos de habitar a escola como espago de trabalho.

Nos modos distintos de habitar este local de trabalho esta em causa 0 processo
de socializagio que visa a relagao com o mundo e com os outros que contam, dentro
e fora da escola. Ora o «investimento de forma» produzido pela socializagao
escolar a partir de referéncias inscritas no seu programa institucional (Dubet, 2002,
2003), ndo consegue, hoje, concorrer com outros modelos transmitidos por outras
instancias, tais como, as familias de origem, os media, € 0s exemplos publicos de
membros da «classe» politica.

Tendo em conta a identificagdo destas diferencas, os docentes observam
que 0 manejamento dos espagos escolares ndo ¢ feito do mesmo modo por uns €
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slarizacdo. 2 por outros, O mesmo acontece com a disposi¢do dos objectos que cada um deles
les afastados transporta consigo diariamente. A facilidade como se deslocam ¢ se apropriam dos
-uldades em territorios da escola também faz diferenga entre cada um destes dois corpos.
s problemas Os espagos das salas de aula sio menos apreciados pelos alunos que ndo
@ 20S NOVOs selam um compromisso forte com a educagdo e a instrugdo. Estes relevam os
territorios da escola destinados ao convivio, onde as relagdes de reciprocidade se
a questio da sobrepdem as relagdes verticais.
a sobretudo As rotinas de trabalho de uns e de outros sdo distintas. As economias
es detinham emocionais do lado dos discentes, aliadas ao modelo de philia que estes consideram
como o mais apropriado para se alojarem na escola, distinguem-se das economias
m manter a da rotina dos professores ainda fortemente associadas a um modelo racional,
combinagdo burocratico e impessoal.
, 2009). Das Aliado ao modelo de philia juvenil, os discentes ddo relevo ao espago
omo adultos personalizado, em que a proximidade dos pares ganha terreno relativamente as
distancias estatutrias e categoriais definidas por uma carreira ou pela avaliagao
> artoridade escolares. Essa proximidade entre os seres gera confidéncias e cumplicidades de
1SS0, existe diversa natureza.
neste caso, Ha uma economia emocional que se destaca, e que ¢ proprio da adolescéncia
¢ da juventude. E por causa dos usos sociais e geracionais das emogoes nem sempre
Jra uma das se guardam as devidas distancias entre si, e, sobretudo, relativamente aos outros
dos saberes que contam. E as tentativas de «fusdo» de uns com os outros no cumprimento das
tureza: dos solidariedades prometidas pela amizade, comprometem, por vezes, a aplicacdo do
aos saberes principio da autonomia e a defesa da singularidade de cada um face aos «outros».
sbelecimento A apropriagdo dos territorios escolares por lagos «comunitarios» opde-se ao
modo de vivéncia do espago escolar por lagos «societarios». No primeiro modelo
€m conexio as formas de associacdo implicam a gestdo de interac¢des mais intensas no quadro
gta centra-se de colectivos formados pelos pares de amigos. E o espirito convivencial e horizontal
que impera nestes enquadramentos.
2 0 processo No segundo modelo as formas de associagdo ndo implicam a constitui¢do
tam, dentro de colectivos estaveis, com interacgdes intensas entre os seus membros. As relagdes
ocializacdo sio mais interpessoais, guardando-se as distancias convenientes entre si. SO a
Jubet, 2002, racionalizacdo da divisdo social de trabalho impde regras de interconexdo para a
S por outras realizacdio de tarefas e de actividades comuns. O trabalho de equipa néo ¢ permanente,
publicos de nem ¢é suscitado espontaneamente por cada um dos professores.
A partir destes modelos de habitar a escola impde-se uma questdo geral.
s observam Sio os alunos incapazes de se envolverem nas questdes politicas mais gerais? O

0 por uns e

modelo de philia que atravessa hoje as relagdes de reciprocidade que alimentam.
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na escola, o convivio entre pares, ¢ um simples arranjo criado pelos adolescentes e
jovens escolarizados ou pode ser considerado como um dispositivo que visa assegurar
ali uma vida boa em comum?

Estas sdo outras aberturas para uma reflexdo sociologica mais aprofundada
sobre a experiéncia escolar vivida nos estabelecimentos do Ensino Secundario. A
partir destas experiéncias 0 que nos tem interessado ¢ analisar os modos como
docentes e discentes se envolvem nos processos de socializagdo politica, tendo
como ponto de partida as controvérsias e disputas que OCOITEM NOS SEUS estabelecimentos
de ensino.

Finalmente, parece pertinente referir que as dissensoes aqui dissecadas ndo
nos permitem afiangar que 0s adolescentes e jovens estejam a propor novos modelos
de intervengdo publica atraves do modelo de philia. Também ¢& completamente
descabido, inversamente, afirmar que 0s alunos estio completamente desinteressados
das causas publicas ou das questoes escolares.

Tal como refere Rayou, «quando 0s estudantes se envolvem no debate da
justica» por mediagao da nogdo de respeito, estes «sao capazes de praticar uma
(des) singularizagao dos casos sobre 0s quais recaem as suas analises. Eles elevam
assim em generalidade e pdem em evidéncia rupturas de equivaléncia em que a
16gica se manifesta em situacdes diversas» (Rayou, 2007: 19).

Contudo, outra via analitica pode ser postulada em combinagdo com a anterior.
Naquele processo de (des)singularizagdo, 08 alunos clamam dos professores 0 seu
reconhecimento como pessoas, ou como sujeitos de corpo inteiro. Esta aqui em
causa o respeito dos adultos em relacdo a pessoa do aluno.

O mesmo acontece em sentido inverso. Qs professores requerem 0 respeito
dos alunos, quer como adultos, quer como professores.

E por esta «luta pelo reconhecimento» da estima social de uns em relagao
aos outros (Honneth, 2008a, 2008b). ou da grandeza de uns e de outros (Thévenot,
2007), que se situam as inumeras ocorréncias que conflituam nos espagos da escola.
Ora para os professores, as questdes do reconhecimento ndo se limitam aos territorios
escolares. Estas sdo transponiveis para outros contextos onde eles actuam em interconexao
com 0s pais, 08 media e os politicos. Nesses espagos, a questdo do reconhecimento
pode assumir outros sentidos e significados e requerer, eventualmente, o envolvimento
destes em outros regimes de acgdo.

E sob a esteira da combinagio analitica avancada e do principio de prudéncia
subscrito por Patrick Rayou que vamos dar continuidade as novas aberturas, e abordagens,
proporcionadas por este estudo e analise exploratoria. Nestas incursdes nio sao
esquecidas as questoes das desigualdades escolares € sociais produzidas pela
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ad.olescmm € instituigdo. O que se propde ¢ que estas assimetrias aparecam incluidas nas analises
b sobre as experiéncias escolares, € que a composigdo de sentidos, justificagdes
_ e regimes de envolvimento accionados pelos actores em confronto, permitam
F apmw renovar a Sociologia Critica baseada no trabalho critico dos actores envolvidos nos
Pocundiriocy debates escolares.
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