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AS QUALIDADES DOMESTICAS DA ARTE DE EDUCAR O
POVO NOS ANOS 30

Uma primeira aproximagaio ao elogio feito ao modelo de justificagao
doméstico como fundamento para a fungio social desempenhada
pela ac¢do do professor do liceu*

José Manuel Resende*™

1. As representagoes sociais sobre o lugar do Estado no dominio
da Educagio e da Escola construidas pelas elites do pais

O habitual estado de crise permanente da educagio tem sido um assunto muito
discutido em Portugal. Qualquer que seja o perfodo que se recorte da histéria contem-
porinea do pais, a qualidade do servico ptiblico de educagio prestado as geragdes em
idade escolar, apresenta-se recorrentemente como um objecto de grande projecgdo publi-
ca.

Entre 1926 e o final da década de 30, assistimos a diversos confrontos politicos
langados por diferentes individuos e grupos de elite sobre os beneficios e os prejuizos do
Estado assumir definitivamente a educagio como uma das prioridades na sua actuagio
publica. O debate sobre se o Estado se devia comprometer em criar as condigbes neces-
sdrias e suficientes para se ensinar todo o povo a ler, era um exemplo frequentemente
citado por muitas investigagdes quando pretendiam salientar a importincia da questio
educativa. Mais do que o contetido desta discussio (cf. Ménica,1978:115-129), impor-
tava, neste momento, sublinhar a sua importincia enquanto objecto mobilizador das
acgbes politicas e das formas de representagio deste conceito ali construidas, nomeada-
mente as relagbes estabelecidas entre as formas comuns de julgamento e as formas de
julgamento mais normativas (Thévenot:1992).

* O artigo que se publica nesta revista faz parte integrante de um projecto de investigagio mais vasto
realizado sobre a construgdo social do professorado do ensino secunddrio: “Sobre a construgio dos
mundos possiveis do Professores do Ensino Secunddrio no Estado Novo — 1926/74 — Das formas
de justificagdo aos regimes de acgdo: aquilo a que os docentes se referenciam para construir a sua
profissio”.
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Se a resposta oficial 4 pergunta — “deve-se ensinar o povo a ler?” (Ménica:1978:115)
— recebeu das entidades estatais uma resposta positiva, a sua expressao politica e a sua
concretizagdo pratica em termos de medidas foram muito mitigadas (cf.Grécio,1986:21-
24). As acgbes concertadas naquele momento demonstravam que o acordo possivel, en-
contrado naquela altura, se ajustava ao processo negocial desenvolvido entre individuos
com opinides distintas sobre os efeitos da escolarizagio nos meios sociais mais despro-
vidos, quer em termos materiais, quer em termos de nivel de instrugdo. E havia também
a grande preocupagio em relagio ao “destino dos camponeses desenraizados que entdo
aflufam as duas mais importantes cidades do Pafs” (Ménica,1978:117).

Na descrigio feita por Filomena Ménica sobre o debate entao havido acerca dos
maleficios ou os beneficios da educagio — resumidos na inquietagio que uma resposta
definitiva sobre aquela matéria levantava na altura -, observdmos que nio tinha havido
nenhuma unanimidade acerca da questao. Quando solicitados a pronunciarem-se sobre
aquele tema, uns refugiaram-se nos perigos que uma escolarizagio de massas podia trazer
a produgio repentina de aspiragdes sociais —“sabendo ler e escrever nascem-lhes ambicoes”
(ibidem:119) -; outros achavam que uma escolarizagio mais extensiva, mas mitigada nos
contetdos a transmitir e com uma curta duragio, deveria ser destinada a socializar os seus
utilizadores porque constituiria um instrumento de controlo social que nao se devia
desprezar (ibidem:118); um terceiro grupo recenseado temia que as elites ndo conseguis-
sem diminuir efectivamente o analfabetismo e, por isso julgavam que a escola devia ser
entendida “como instrumento de mobilizagdo de um apoio de massas & Revolu¢ao Na-
cional” (ibidem:118); finalmente, outras vozes clamavam por uma educagio rudimentar,
em termos de aquisi¢do de competéncias escolares, para se poder com mais eficicia se
salvaguardar o seu principal propésito fundamental, que era “”pér ordem nos espiritos™
(ibidem:117), através da socializagdo escolar com o apoio dos valores cristios em que
assentava, desde a sua génese, a civilizagao portuguesa.

Estas representagdes sobre as fungdes da educagio e sobre as finalidades da escola
— e, consequentemente as formas de julgamentos associadas aquele trabalho —, foram
construidas numa sociedade onde a aquisi¢do de conhecimentos de leitura, de escrita e de
operagdes rudimentares de aritmética eram recursos detidos por uma pequena parte da
populagio do pais (Mdnica:1978). Por isso, a hipétese da existéncia de um pais
dicotomizado em termos de recursos de literacia — uma reduzida minoria alfabetizada e
uma imensa maioria analfabeta - nio era nem uma proposigio vi, nem uma proposi¢io
arbitrdria, isto é desajustada ao tipo de distribuicdo desigual dos titulos escolares. Isto
nio significava que entre os alfabetizados ndo houvesse uma graduagio de diplomas,
consoante o nivel de instrugao completado por cada um dos individuos aqui contabilizados
(Né6voa:1992), (Gricio:1986).

E, por isso, a hipdtese seguinte também podia ser colocada. Sem descurar a exis-
téncia de classes intermédias, a sua expressdo nio era numericamente muito significativa
(M6nica:1978), (Rosas:1994). Em suma, era provdvel que o pais se revelasse relativa-
mente polarizado em termos dos recursos materiais e sociais efectivamente detidos pelos
seus habitantes.
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Partindo destes pressupostos, era bem provével que as experiéncias sociais vividas
pelos membros de cada um destes dois mundos fossem muito exclusivistas e, por isso, s6
partilhadas por quem tivesse acesso a cada um daqueles dois universos muito separados
entre si. Esta hipStese tanto se verificaria no campo como na cidade.

No campo, as aparentes proximidades entre estes grupos sociais estavam envolvi-
das por processos de patrocinato (Cutileiro:1977). Das relagdes de patrocinato nio po-
diamos comprovar qualquer ambiente de elevada fraternidade entre familias socialmente
tdo distintas. As relagdes de protecgdo social apoiadas por este mecanismo contribufam
para se desenvolver sentimentos simultaneamente de seguranca e de paternalismo.

A separagio relativa dos mundos sociais favorecia a produgao de pontos de
vista sobre os outros, baseada num desconhecimento sobre as suas vidas concretas.
Esta situagio levava os dirigentes a produzirem julgamentos simplistas sobre os modos
de vida dos simples, que eram assim considerados por causa das suas formas simples de
viver.

Alids, esta concepgao sobre a vida dos “simples” parecia uma tradugio da dicotomia
estabelecida pela visdo funcionalista entre as sociedades tradicionais — unifuncionais — e
as sociedades complexas — multifuncionais (Durkheim:1977), (Parsons:1966). As pri-
meiras sociedades requeriam poucas fun¢des porque nio precisavam de satisfazer muitas
necessidades. A situagio contrdria era apontada as outras sociedades, que, face & comple-
xidade do seu sistema social, exigiam a segmenta¢io de multiplas fungées, cada uma delas
em correspondéncia directa com uma determinada necessidade.

A multifuncionalidade admitida pelos dirigentes politicos para a vida dos grupos
escolar e economicamente mais consistentes, correspondia uma unifuncionalidade sugerida
quando aqueles se pronunciavam sobre o significado que deduziam da vida daqueles que
eram assinalados como gente simples. Os primeiros, porque tinham muitas necessidades
a satisfazer, necessitavam de estudar, de aprofundar os seus conhecimentos. Os segundos
nio tinham tantas necessidades para satisfazer e, por isso, nio precisavam de estudar
tanto e durante muito tempo. Havia uma dnica necessidade que a escola lhes podia
oferecer: limar os seus comportamentos, poli-los para adequar as suas acgdes as regras da
ordem social. Por outro lado, e como contrapartida, fornecia-lhes os conhecimentos
bdsicos e indispensdveis para o tipo de trabalho simples que faziam na realidade do seu
dia a dia. Por outras palavras, a classe dirigente parecia olhar para a forma escolar moderna
(Vincent et al:1994) de duas formas complementares: para os simples, uma educagio
muito codificada, seguida de uma instrugio pouco codificada para os grandes, uma edu-
cagio codificada, quanto baste, mas seguida de uma instrugio segura, intensa e extensa-
mente codificada.

Esta forma de julgamento da vida, das necessidades e das aspiragdes desta gente
simples, diria mesmo gente simpléria — sem grandes rasgos de inteligéncia, de formas de
pensamento auténomo, de grandes exigéncias -, colocava os populares numa segunda
grandeza. Era a grandeza dos mais pequenos, com a sua dignidade prépria, habitualmente
representada em expressdes, como: gente de fibra, auténtica, tradicionalista, comunitdria,
congruente, que nio verga a primeira contrariedade, lutadora, etc.
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A grandeza desta gente equivalia-se 4 outra grandeza, quer em termos de respeito
pela sua dignidade, quer em termos de respeito pela especificidade da sua vida prépria.
Mas, nio se podia confundir aquela equivaléncia com a ideia de equidade.

Em termos de medida, as duas grandezas distinguiam-se, uma vez que os seus
valores ndo eram compardveis. Havia entre elas uma hierarquia, e a segunda grandeza
respeitava essa divisio, onde as duas grandezas nio se misturavam entre si.

A grandeza da elite apresentava um valor diferente do valor atribuido 4 grandeza
da massa, tal como a grandeza dos pais nio se podia confundir com a grandeza dos filhos.

Ou ainda o exemplo das duas grandezas representadas pela escola, onde a grandeza
dos professores se superiorizava em relagio a grandeza dos alunos. As interacgdes desen-
volvidas por estes dois grupos, nas salas de aula, nio os tornava equivalentes em termos
do valor da sua correspondente grandeza.

2. As Ciéncias Sociais como fundamento para a construgao do modelo
de justificagao doméstico: a moral como instrumento contratual
entre as partes do todo social

Este modo de agir pensando ou de pensar agindo dos dirigentes estatais, como
resultado das suas experiéncias vividas a partir de situagdes concretas, nio eram muito
diferentes daquelas que eram experimentadas pelos professores. Como coroldrio, tornava-
se possivel admitir que havia alguma aproximagio entre os modos de julgamento em acto
de alguns docentes e dos mais destacados dirigentes estatais, com assento no Governo, na
Assembleia da Reptiblica e na Cimara Corporativa.

A referida similitude de pontos de vista circunscrevia-se ao modelo de justificagao
doméstico, que se foi desenvolvendo 4 medida que prosseguiam as acgdes politicas dos
dirigentes do Estado Novo, sempre acompanhadas por determinados fundamentos que
contribufam para enformar aquele mesmo modelo de justificagdo. Era ainda uma primei-
ra aproximagao a esta forma de justificar a presenga, o estatuto e as fung¢des dos profes-
sores nas escolas secunddrias.

Estdvamos ainda no perfodo de transigdo entre o fim da Republica e o inicio do
Estado Novo. Periodo de alguma agitagdo politica, mas que permitia, justamente por
isso, 0 aparecimento de perspectivas nacionalistas que visavam a configuragao dos valores
a estarem presentes no acto educativo.

“Para uma educagio ser perfeita deve levar em conta as disposi¢oes do educando, a sua indivi-
dualidade. E claro que as disposigoes dum portugués sio diferentes dum saxio ou dum
germano. (...)

O temperamento pode regular-se e conter-se com uma boa educagdo. Nio quer dizer que a edu-
cagdo o deva desprezar; a arte do educador tem que o tér em conta na medida do possivel. (...)
As disposicoes herdadas, a formagdo do meio rural ou citadino, sdo coisas que se nio devem

desprezar porque facilitam “certas formas de actividades ou certos sentimentos”. (...)
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A arte da educagio requer qualidades de paciéncia, tacto e simpatia. Exige uma ciéncia natural
da natureza humana, conhecimentos de psicologia e além disso duma orientagio sobre as ne-
cessidades modernas”. (...) A ciéncia social “ensina que o povo portugués é um povo desorga-
nizado, (...) um povo em quem “a educagio da familia nio ¢ conduzida em geral por uma
tradigiio forte, capaz de dar a um grande nidmero de individuos uma propensio natural para a
iniciativa, para o trabalho produtivo, e para a independéncia pessoal combinada com o espiri-
to de disciplina voluntéria””(Silva,1929:121-122).

A experiéncia duma situagio de desordem piblica era frequentemente relatada por
muitos individuos que justificavam a necessidade de restaurar a estabilidade na condugio
dos destinos do pafs. Contudo, a credibilidade dessas afirmagbes passava, por um lado,
pelo recurso permanente 2 histéria politica de Portugal, designadamente tendo por pre-
ocupagio mostrar os maleficios provocados por momentos de forte conflitualidade exis-
tentes no século anterior, e, por outro lado, pelo recurso permanente ao conhecimento
cientifico das disciplinas das ciéncias sociais € humanas — psicologia, sociologia e antro-
pologia — no sentido de encontrar as explicagdes mais adequadas as estas questdes deno-
minadas como os graves problemas nacionais.

A procura de respostas cientificas levou-os a verificar que o problema de desorga-
nizagdo social se encontrava no seio das familias. Estas conclusoes eram habitualmente
fornecidas por professores que tinham acesso a publicagdes de natureza cientifica. Este
acesso permitia-lhes acompanhar os avancos e as polémicas produzidas pelas ciéncias
noutros paises da Europa, e, por isso, ndo era de estranhar a adequagio das perspectivas
funcionalistas as justificagdes avangadas por alguns dos nossos interlocutores.

As andlises funcionalistas tinham dois patrocinadores de vulto no meio académico
e de investigagio internacional: Herbert Spencer e Emile Durkheim. As contribui¢bes
destes sociélogos, nomeadamente as reflexdes de Durkheim sobre as relages entre a
Educagio e a Moral, ou sobre os perigos dos estados de anomia na conservagio da coesio
social das nagdes, serviram de apoio a muitos pontos de vista defendidos por alguns
professores.

“O que importa a uma boa educagio é formar homens capazes de dirigir o trabalho, todo o
trabalho, porque quem dirige o trabalho dirige o resto (...) E o trabalho que cria os meios de
satisfazer as nossas necessidades e estas necessidades sio numerosas. Hd em primeiro lugar as
necessidades materiais da alimentagdo, do vestudrio, de abrigo, de transporte etc., necessidades
absorventes, tirinicas que exercem o seu despotismo, em graus diversos, sobre todos os ho-
mens. Necessidades de conservagio e de conforto a que ninguém escapa e que levam a maior
parte do tempo e da actividade humana. E preciso viver. Agricultura, inddstrias, comércio,
um labor imenso para satisfazer as necessidades materiais. Vém depois as necessidades morais
que derivam da vida em sociedade, em que a moral ¢ indispensével para delimitar os direitos,
estabelecer a justica, isto §, a caridade. H4 ainda necessidades religiosas que dizem respeito a
satisfazer esta aspiragdo da alma humana para um mundo melhor. H4 necessidades intelectu-

ais, exigéncias do espirito, que € preciso satisfazer; a curiosidade sobre o que existe e como
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existe — é a ciéncia (patriménio de poucos) com todas as suas ambicdes e todas as suas

consequéncias prdticas, cooperando na sua organizagio material da vida” (ibidem:122-123).

Recorrer aos ensinamentos da Psicologia comegou a ser também um apelo cons-
tante langado por diversos docentes, em particular, aqueles que estavam ligados ao uni-
verso da formagzo de professores. Nesta altura, a Psicologia e os seus métodos quantitativos
seduziam estes apéstolos do saber. A orientagio escolar comegava a ter, nesta altura,
alguma notoriedade, porque era muito apoiada por estudos quantitativos, que por inter-
médio das medigbes que efectuavam contribufam para elevar a confiari¢a nas suas conclu-
s6es. O interesse suscitado por estes estudos ocorriam por causa dos problemas levantados
pelos resultados dos exames realizados nos Liceus. Ali encontrava as provas que confirma-
vam as suas inquietagbes ou suspeitas, e que, de certo modo, fundavam, quer as suas
justificagbes, quer os regimes de acgao associados aqueles fundamentos
(Boltanski, Thévenot:1991).

Num artigo escrito a propésito da necessidade de se reformar a técnica dos exa-
mes, o seu autor manifestava a sua perplexidade sobre os resultados obtidos nos exames
referentes a uma populagio relativamente homogénea, tendo em conta as caracteristicas
seleccionadas naqueles estudos. “Ora, como bem nota Wood, estas bruscas variagbes sio
anormais, porque nio é natural que em grupos de estudantes da mesma 4rea geogréfica,
da mesma idade, aproximadamente da mesma raga, oriundos das mesmas classes sociais
e econémicas, ensinados quase pelos mesmos professores, se notem, pelo que diz respeito
a sua cultura e capacidade intelectual, diferengas tao profundas como as acusadas por estes
dados estatisticos” (Boletim Informativo do Ministério de Instrugao Piablica,1929/30:7-
8). Muitas vezes, as referidas conclusdes reforcavam crengas j4 antigas acerca de muitas
interrogagdes entio colocadas, como aconteceu quando estava em causa a controvérsia
sobre a adopgio do principio politico da implantagio da “Escola Unica” em Portugal dos
anos 20 e 30 — o principio da distribuigdo da capacidade intelectual que se concentrava
nas camadas sociais privilegiadas (Ménica,1978:138).

Um outro contributo dado pela Psicologia referia-se ao universo da crianga. A
questdo da individualidade deste ser de pequena grandeza, as caracteristicas dos seus
comportamentos relacionados com a idade, por exemplo, eram elementos de reflexdo para
os educadores. Como resposta a certos problemas ligados aquelas caracteristicas, exigia-
se aos docentes um conhecimento das caracteristicas psicolégicas do mundo infantil.

Com base nesse conhecimento era mais f4cil lidar com os referidos problemas.
Para o &xito da sua missio como educadores, era necessdrio encontrar um petfil de pro-
fessor, em que certas atitudes ligadas as suas condutas tinham de estar presentes.

A paciéncia, a coragem e a tenacidade eram algumas das virtudes que deviam ser
constantemente mobilizadas por estes profissionais. Com o objectivo de formar o cardc-
ter do povo — que para o caso do povo portugués esse cardcter nio existia — aquelas
virtudes pareciam ser, de facto, as mais indicadas.

Sem a revelagio da sua posse, através do compromisso de se apresentar com um
comportamento exemplar, o professor nio estava em condigdes de operar a transformagio
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mais desejada: a criagdo do cardcter no portugués alfabetizado. Se para mais nada servisse
a escolarizagio, a edificagio e consolidagio do cardcter no portugués, constituiriam o
melhor legado deixado, quer pela escola, quer pela acgdo do docente. E esta dificil missao
vingaria se a implantagio do cardcter comegasse de dentro para fora. De outro modo, s6
restaria uma operagao de cosmética, nada mais!

“Dagqui resulta que a instrugio, a capacidade técnica necessdria, é diferente consoante os gru-
pos sociais de que o individuo deve fazer parte, mas a educagdo, a formagio do cardcter, j4 se
nio diversifica tanto, porque, seja qual for o grupo e o meio social em que viva, 0 homem
carece sensivelmente das mesmas virtudes, havendo apenas divergéncia na intensidade. (...) Mas
todas as profissdes exigem um minimo de todas estas virtudes” (coragem, sangue frio, posse
dos nervos, da resolugio pronta duma dificuldade e paciéncia) , “de coragem, de tenacidade,
de previdéncia e de economia. (...) H4 um excesso de sensibilidade, de fraqueza, de pieguice
na educagio que o século XIX nos legou. Vai longe a austeridade antiga. E uma tradigio a
moleza nacional, mas nem por isso, nem por ser uma tradi¢io, merece o nosso respeito. E
um vicio, um defeito a corrigir’(Silva,1929:124).

“Ninguém, que conhega um pouco a educagio nacional, ignora a insuficiéncia do cardcter, a
falta de formagio do cardcter, que é o grave defeito da nossa sociedade. Ndo hd um cardcter
portugués. Na realidade a formagio é fraca — pouca iniciativa, nenhum gosto pela responsabi-
lidade, quase nada de disciplina voluntdria (a disciplina que h4 é imposta) e ainda menos de
independéncia” (Silva,1929:133).

3. Para que serve a Escola? Educar ou Instruir, eis outra questao?
— uma aproximagao ao modelo de justificagao doméstico

3.1. A fungao dos intelectuais na sociedade corporativa: servir o pais como guias
da opiniao publica

Na alvorada do Estado Novo, alguns assuntos regressaram ao dominio publico
para serem discutidos com o intuito de repor a ordem numa sociedade politicamente
instdvel. Os temas ligados s fung¢des da Escola nao deixaram de estar presentes nesta
agenda politica. O servigo ptiblico prestado por esta instincia fazia perceber o alcance
deste interesse.

O que representava entdo a escola para muitos dos actores preocupados com a
instabilidade politica que atravessava o pais, entre o final da 12 Reptiblica e os primérdios
do Estado Novo? As suas representagdes sobre o lugar da escola na sociedade apresenta-
vam para nés um interesse particular. Nos seus registos escritos sobre esta questio era
possivel observar as suas tomadas de posigdo sobre o papel e as fungbes que atribufam ao
professorado.

Numa sociedade em que um grupo heterogéneo de dirigentes politicos (Pinto:1992),
(Pinto:2000) julgava decisivo para o pais a construgao de um novo contrato, que passava
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pela institui¢io ndo democritica de uma “nova” ordem, o debate sobre a Escola, assumia,
neste contexto, um lugar de grande destaque, em virtude das suas consequéncias para a
reposi¢do da referida estabilidade societal. Alids, a equagdo estabelecida entre as relagoes
da escola com a sociedade j4 tinha sido objecto de andlise em ensaios produzidos por
académicos estrangeiros, nomeadamente os livros de Emile Durkheim sobre Léducation
morale (Durkheim:1992) e sobre L'évolution Pédagogique en France (Durkheim:1990).
Curiosamente, o ensaio sobre a relagio entre a educagio e a moral representou para
muitos dos nossos actores uma base de reflexdo a partir da qual fundearam as suas opi-
nides sobre o tipo de servigo ptiblico que a escola devia prestar aos portugueses.

Agir para assegurar a ordem representava a necessidade de se voltar a p6r a questio
da moral. Quem melhor podia ajudar a repor este assunto nas discussées publicas sobre
os beneficios duma ordem publica baseada em principios de natureza moral?

Para Jogo Ameal, os intelectuais seriam o grupo social mais destinado a entregar-
se desinteressadamente ao debate sobre este assunto. Entendidos como guias no
aconselhamento dos destinos colectivos do pafs, aos intelectuais competia responder ao
desafio de prestigiar a dignidade da inteligéncia, através dos seus préstimos a uma causa
de um profundo alcance: servir integralmente os interesses da comunidade nacional.

“’O dever dos intelectuais ¢, antes de mais nada, lembrarem-se a tempo de que pertencem a
uma comunidade e os que lhes cumpre dedicarem-se por ela, sacrificarem-lhe os seus peque-
nos egofsmos, defenderem-na dos perigos, imolarem os seus bens efémeros aos imperativos
eternos do Bem Comum”.

Mais ainda: “o dever dos intelectuais, isto é, dos guias, dos orientadores, dos que marcham na
vanguarda e se votam a uma nobre sementeira de luz ¢ dar o exemplo em todas as emergén-
cias dificeis. Sé se trata de lutas de ideias, os intelectuais no seu elemento préprio, usam os
seus instrumentos normais. (...)

Acima das mil desculpas inventadas pelos falsos “pensadores” ou pelos “estetas” amorais im-
poe-se acatar e prestigiar a “dignidade da inteligéncia”. E a dignidade da inteligéncia confunde-

se com a prépria dignidade humana. Ambas se condensam numa pequena e gloriosa palavra:

SERVIR” (Ameal,1937:1).

As referéncias de Jodo Ameal, e talvez da maioria dos intelectuais, que se reuniram
a volta da crenga num projecto de renovagio moral enunciado pela linha politica funda-
dora do Estado Novo, encontravam-se ancoradas na construgio cognitiva e politica duma
representagio de ideal de servigo ptiblico que assentava no principio da ordem. A garantia
da manutengio da ordem moral, e por essa via, a conservagio ordem politica piblica
passavam pelo estabelecimento de uma base contratual que devia ser estabelecida entre o
Estado autoritdrio e os seus cidad3os.

A validade desse contrato exigia o reforco da dominagio de natureza tradicional
(Weber:1993), (0,1999:67), que se consubstanciava na reafirmagio permanente da vir-
tude da invocagdo constante da tradi¢io (ibidem:65-101), particularmente a tradigao
objectivada na figura da comunidade familiar, da comunidade catélica, da comunidade
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rural e da comunidade histérica. Essas figuras representavam o lado doméstico do regime,
que justificava a sua linha de orientagio politica, até 2 22 Grande Guerra, com o recurso
frequente da tradigio e da autarcia, como as virtudes de um pafs que queriam coeso e
soliddrio no cumprimento do designio de restaurar a moral, o cardcter nacional e a con-
fianga na sua identidade nacional, inscrita nas pdginas herdicas da sua histéria passada.

3.2. A questdo moral e a escola: os professores e a socializagao das condutas

Para muitos actores, a questio da utilidade da escola, numa sociedade que procu-
rava encontrar o caminho para a restauragio da ordem publica, fazia todo o sentido. O
regresso a esta discussao era marcado pela necessidade de se efectuar uma ruptura com a
l6gica que tinha presidido a definicio da politica educativa apés a formacio da Reptiblica.

Segundo Ménica, “os republicanos orgulhavam-se de ter substituido Deus pelo
ABC. O Estado Novo pretendeu, exactamente com o mesmo zelo, repor Deus no lugar
do ABC. A oposicio entre “instrugio” e “educagio reaparece — a primeira supostamente
visando o treino do intelecto e a segunda a formagio do cardcter” (Ménica,1978:145).

“A instrugio sem a educagio é muitas vezes causa de crime e anarquia; sabem-no todos os
socilogos, moralistas e penalistas.
A escola falha se ndo tiver por objectivo primdrio a formagio do caricter. O facto é que a

criminalidade aumenta a despeito da diminuigio do analfabetismo (Torres,1937:1).

Mais do que propor esta distingo, os proponentes deste debate julgavam funda-
mental recolocar a moral no centro da légica que viesse a definir o lugar da escola no
Estado Novo. Para os defensores da constitui¢io de uma sociedade baseada nos principios
de filosofia politica subjacente ao projecto corporativo, a ordem e a estabilidade eram
dois vectores indispenséveis para que o Estado pudesse fundamentar as suas politicas no
sentido de servir o bem comum.

Retomar o problema da moral na discussao dos principios politicos ligados a
educagio, tornava mais f4cil responder com propriedade i interrogagio sobre a utilidade
da escola. Essa retoma era fundamental, uma vez que a questio moral servia igualmente
como um instrumento contratual entre os individuos e a sociedade. Por outras palavras,
a fungdo da moral, numa sociedade civilizada e crista, era justamente favorecer a conso-
lidagdo desse contrato social.

“A grandeza e a felicidade do homem estdo dependentes, principalmente, da sua energia mo-
ral. (...) E esta energia moral nio se adquire apenas com instrugio, por mais ampla que ela
seja. E preciso educar.

Felizmente jd nio estamos no tempo em que uma pedagogia supetficial, exalgando a cultura
da inteligéncia, confundia duma maneira lamentdvel instrugdo — acumulagio de conhecimen-
tos gerais ou especiais mais ou menos vastos — e educagio que é qualquer coisa de mais pro-

fundo: a formagdo de cardcter.
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A instrucio serd apenas um meio, pois que se dirige exclusivamente 2 inteligéncia, ao passo
que a educagdo, mais complexa, abrange toda a natureza do homem e desenvolve nele, duma
maneira sélida e equilibrada, todas as suas faculdades. Por isso, uma escola, onde apenas se
ministre uma instrugdo e que s¢ja incapaz de educar, é uma escola que nio cumpre a sua fun-
¢do principal e especial. (...)

O caricter é feito de convicgdes firmes e duma vontade inquebrantdvel.. E estas convicgoes e
esta vontade inquebrantdvel ndo se enrafzam no nosso ser, nio se apoderam profundamente
da inteligéncia sem uma concepg¢do compreensiva e uma filosofia integral da vida. (...) Preci-
samos por conseguinte de ter um fio condutor, um esteio que nos ampare constantemente,
que seja sempre igual, que seja sempre o mesmo em todas as circunstincias, para nio resvalar-
mos no embate da vida, antes sairmos vitoriosos e como que glorificados.(...)

Por isso o dever € austero, exige sacrificios, penosos, intimos e prolongados. Para os cumprir
é preciso possuir a grandeza moral duma abnegagio interior, sincera e continuada, que vai até
a0 abandono de si mesmo. Mas haverd esta grandeza, se nio existir no fundo das consciéncias
a ideia dum Legislador Supremo, dum Juiz infalivel e incorruptivel das nossas acgbes mais
secretas. Decerto n3o. Sem o pensamento eficaz das sangbes inevitdveis que nos esperam na
outra vida, toda a ordem moral seria subvertida.(...)

Os grandes educadores e pedagogos” (e os sociélogos Comte, Play e Kidd) “sio uninimes em

acentuar a imprescindibilidade da religido na formagio do homem”.(Edificar,1936:2).

Entender a escola como um instrumento dedicado exclusivamente a proporcionar
um desenvolvimento de um programa de instrugio geral dos portugueses, nio era visto
com muito agrado por estes protagonistas. Mas, a politica inversa também era olhada
com muita desconfianga, visto que a escola nao podia s6 educar, sem produzir instrugao.
O ponto de equilibrio encontrado para resolver esta controvérsia foi confiar 4 escola e aos
professores a fungao de socializar as condutas dos alunos, sem descurar a transmissao dos
conhecimentos disciplinares apropriados a idade escolar dos seus utilizadores.

Ao atribuir 2 escola a fun¢io primordial de modelar as condutas dos alunos, as
principais preocupagdes recairam na definigio do papel dos professores com vista a pre-
cisar melhor a configuragao das suas tarefas nesta institui¢ao. Como era possivel funda-
mentar as tarefas dos professores no projecto de educar os alunos? Quais eram os sentidos
atribuidos 4 fun¢zo da moral encontrados nos registos, que tentavam encontrar uma
resposta 2 utilidade da escola, na sociedade portuguesa?

Os nossos interlocutores eram professores. Por isso, as representagdes tragadas sobre
a questdo da moral na formagao dos jovens resultavam das suas experiéncias como mister do
ensino secunddrio. A educagio escolar queria dizer formar o cardcter dos seus utilizadores.
Dagqui resultava a construgio do modelo de justificagio doméstica, definido a partir da légica
que presidia as relagdes entre alunos e professores na escola.

No entanto, socializar as caracteristicas dos alunos, moldados noutros contextos
distintos da escola, requeria dos professores qualidades e habilidades que nao apareciam
repentinamente na sua forma de agir na escola. Para formar integralmente o cardcter, a
vida dos professores devia ser moralmente irrepreensivel. Dar-se ao respeito, na comuni-
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dade onde residia e ensinava, passava a constituir um dos fundamentos principais, para
se medir a autoridade do professor no que tocava 4 tarefa de formar o cardcter dos seus
alunos.

“Vou expor aos meus leitores algumas consideragbes, filhas da experiéncia de vinte anos de
magistério, quer dizer, de vinte anos de contacto permanente com todas as classes sociais e
particularmente com as classes pobres, as mais necessitadas daquele amparo e solicitude que
s30 a alma e o segredo do verdadeiro educador” (Baptista,1934:254) (...)

O educador da crianga, se quiser cumprir, como deve, a santa missio que lhe é confiada, tem
de reunir em si um conjunto de qualidades que o tornem respeitdvel e respeitado, mormente
se vive em pequenos meios onde nio pode nem deve ser, apenas, a mdquina de ensinar a ler e
a escrever. A vida do professor conscencioso é um sacrificio permanente. Por isso, lhe é neces-
sdrio possuir uma vocagio de que nem todos sio dotados.” (ibidem:256) (refere-se sobretudo
a0 magistério primdrio).(...)

Hereditariamente tarada, vai vegetando pela vida fora, atrofiada de corpo e de espirito, marti-
rizada pelo péssimo ambiente em que vive. Produto duma vida frivola e amoral, é a vitima
inocente do desenfreamento de costumes que réi a presente geragdo. Respirando um ar impu-
ro de miséria material, e mais ainda, de miséria moral, a crian¢a do nosso tempo nio pode dar
aquele rendimento intelectual que seria licito esperar dos nossos esfor¢os. As deficiéncias fisi-

cas trazem consigo irremediavelmente deficiéncias intelectuais e morais (ibidem:257).

O acordo destes professores parecia ajustado aos propésitos de educagao moral,
em conformidade com a légica da acgao politica. A concordincia manifestada pelos repre-
sentantes da instituigio escolar, verificava-se em virtude daquele programa nio pér em
causa os seus principios de actuagio, em particular a légica “escolar” presente na acgio dos
professores.

A ambiguidade do sentido atribuido a este conceito nao desencantava os profissionais
do ensino que se pronunciavam sobre esta questdo, porque nzo punha em causa, nem o seu
estatuto, nem o prestigio da profissio, muito ligado a difusio do saber.

3.3. A representagao das relagoes entre a Escola e a Familia: da tensao
a ambiguidade entre pais e professores nos actos de julgamento pratica
dos por estes profissionais no quotidiano escolar

Aquilo que nunca esteve em causa foi a substituigio da acgio da familia pela acgao
da escola, nos dominios exclusivos da formagao do caricter. A acgio modelar da escola era
sempre acompanhada por apelos insistentes a um ensino exigente, em termos da quali-
dade da aprendizagem, e menos em termos da quantidade de informagio a fornecer aos
seus frequentadores.

Por outro lado, ficava claro que s6 ao professor competia a determinagio de quem
estava em condicbes de se manter na escola. Tal decisio era tomada tendo em considera-
4o nio sé o perfil cognitivo adequado dos alunos para cada classe, como também o perfil
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de comportamento exigido aos jovens, de acordo com o modelo de boas maneiras taci-
tamente aceite na altura.

“E duro mas necessdrio confessar isto: a crianga sai da escola de instrugio primdria desprovida,
a bem dizer, daquela bagagem de conhecimentos e aptiddes necessdrias ao acesso, sem dificul-
dade de maior, a mais vastos estudos ou 4 vida prdtica, quero dizer, & aprendizagem do mister
em que hd-de ganhar a vida (...)

Na melhor das hipéteses, traz umas coisas na cabega; mas desconhece o que é ser ordenada,
metddica, pontual; e, mais ainda, o que sio hdbitos de trabalho e de disciplina!... (...)
(Baptista,1934:254)

E a meméria, poderosissimo auxiliar da inteligéncia, e sem a qual esta para nada serviria, foi
de tal modo desprezada que, sem grande preocupagio dos orientadores pedagégicos, chegd-
mos ao ponto de ver na 42 classe criangas, que nio tinham decorado ainda e, talvez safram da
escola sem ter decorado, a tdbua de multiplicagio!

Poupa-se o aluno de todo o esfor¢o consciente; é o mestre quem faz tudo. Resultado: s6 tar-
de, e, por vezes bem cruelmente é que a crianga aprende que 0 homem nasceu para trabalhar,
que sem esforco nada de sério se consegue na vida, e que apenas vence aquele que nio desani-
ma na luta. (ibidem:255) (...).

Todavia, a tentativa de demarcagio das fronteiras entre a acgio da familia e a ac¢io da
escola parecia mais notéria em publicagbes animadas pelos profissionais de ensino, particu-
larmente pelos professores dos liceus. Era frequente encontrar na revista Labor artigos onde
se vislumbravam tensoes entre estas duas instituicdes, com acusagdes, por parte dos docentes,
4 acgio frouxa da familia no dominio educativo, e respostas duras destes mesmos profissionais
as tentativas de pressio vindas do exterior, para que estes fossem mais brandos, benévolos e
condescendentes nos actos de julgamento dos examinandos.

“A fidelidade ao dever, porque é o dever, o respeito pelas obrigagdes que a escola impde, cum-
pridos sem olhar ao agrado ou desagrado de ninguém, a confianga na eficdcia do cumprimen-
to do dever como tinica garantia de autonomia e de independéncia moral, o amor 2 justica,
ainda que esta seja desagraddvel, a repulsa a todo o favoritismo, - tais alguns dos principais
objectivos da educagio moral na escola.” (Pereira,1935:535). (...)

Eis porque as inquebrantdveis regras da justica objectiva o “carola” prefere cativar os outros
com a sua protecgdo ou intimidagdo, para assim se atribuir a fama da bondade e, deste modo,
granjear a necessdria popularidade e impunidade.

Assim, pois, uma criatura sem respeito pelos deveres objectivos consegue insinuar-se de muito
bondosa e corajosa.

Estes apéstolos da bondade paternal toda feita de indulgéncia ardilosa, esquecem-se de que
sdo as criangas as primeiras a sentirem-se bem numa escola bem disciplinada. (ibidem:537)
(..)

Desorientado pela desmoralizagio da escola, o professor vé-se desautorizado sistematicamen-

te. As notas de aproveitamento que, em sua consciéncia, entende serem justas, sio-lhes altera-
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das sem a minima consideragio pela dignidade nem pela moral profissional, sob o pretexto de
que é uma entidade mitica, chamada o “Conselho”, que vota essas notas, como se pudesse
existir um Conselho com poderes deliberativos, quando o director usufrui de poderes discri-
ciondrios, tendo os professores na sua dependéncia incondicional e sabendo-se, além disso, que
com a mdscara desse Conselho estd o professor tinico a langar suspeigdes infamantes & com-
peténcia e & honestidade de cada professor que preze os ditames da sua consciéncia em assun-
tos da sua exclusiva competéncia” (ibidem:538).

Ficil é, pois, de compreender como, neste ponto de vista, a escola j4 ndo pode ser senio aque-
la onde o professor tinico, o pedagogo méximo, seja um paizinho, onde a nota de aproveita-
mento dos alunos seja reputada um acto da sua bondade protectora, se for positiva, e um acto
de maldade dos professores, se nio for a contento das familias dos alunos. Assim a fungio
méxima do educador tnico serd a de defender os alunos dos professores e, como tal, inculcar-
se por todos os processos possiveis e imagindveis 4 gratiddo dos pais, mies e encarregados de
educagio dos educandos.” (ibidem:540).

Esta tomada de posigio tornava claros os julgamentos destes professores sobre a
sua acgao, que assentava, sobretudo, na sua experiéncia profissional. Nio estava em causa
a educagao moral proporcionada pela escola, mas também ndo estava em causa a autono-
mia do seu oficio.

A protecgao paternal nio podia ser confiada 4 acgao destes profissionais. E muito
menos uma protec¢io reproduzida no momento em que o aluno estava pronto para
provar a sua capacidade cognitiva.

Num momento escolar to “puro”, porque particular a esta instincia, o docente tinha
que estar liberto de todos os constrangimentos, na medida que estava em causa o seu julga-
mento sobre a demonstragio da aptiddo dos alunos. A pureza desse julgamento, como mo-
dalidade de objectivar um juizo justo e justificado, nio podia sujeitar o responsivel por esse
acto, o docente, a qualquer pressio vinda do mundo familiar.

Esta visio peremptdria da demarcagio da actuagio de uma e de outra instituigao
nio era tio consensual como se poderia depreender das palavras ali registadas. Mesmo
num terreno propicio a encontrar a adesio dos professores a este tipo de posi¢ao — o
momento do julgamento do comportamento escolar, em termos do rendimento cognitivo
efectivamente realizado pelo aluno —, alguns distanciavam-se deste olhar contundente
sobre as relacdes entre a familia e a escola, e aventavam uma solugao mais conciliadora.

“O professor pedante, especialmente entre povos latinos, enverga um trajo conspicuo, em geral
mirando 2 respeitabilidade séria, algumas vezes 4 elegincia que dé nas vistas. Nio lhe agrada
um vestir simples, sébrio sem ser ascético, cotrecto sem ser janota.

O professor pedante adopta uma fisionomia de convengio, em geral agressiva ou pomposamente
séria, na convicgio de assim despertar o respeito e consideragio gerais, que muito receia por outro
modo n3o lhe advenham. E a famosa cara de portao, que ainda nio desapareceu de todo, procu-
rando dominar pelo medo infundindo, como com a cabega de Medusa, 4 falta de melhor. Ea

factos nio menos famosa do conselheiro Pacheco, que tinha “imenso talento”.



226 José Manuel Resende

O professor pedante adopta quase sempre um andar pausado, majestoso como o dos perus de
cauda em leque, ou dos pavées.

O professor pedante fala sem naturalidade, espremendo-se na prontncia afectada, rebuscando
frases, esforgando-se por artificial e livresca perfeigio de frase ou de exposigdo” (...)
(Mota,1933:244).

O professor pedante ndo procura relacionar-se e conviver com os alunos fora das aulas e acti-
vidades oficiais, Adopta o modo de ver oriental e caduco de que a convivéncia destréi o res-
peito. (...) Além disso, faltam-lhe todas as qualidades essenciais para tratar com rapazes: um
i — vontade natural, com alegria e espirito, tomando parte nos seus interesses e até nos seus
jogos; em fazer um tanto crianga para disfargar distincias, de anos e mentalidades; tornar-se,
numa palavra, irm3o mais velho deles.(...)

Que todo o valor do mestre, do verdadeiro mestre de adolescentes, reside no calor da sua palavra,
no contégio do seu interesse ou do seu entusiasmo, no exemplo do seu trabalho efectivo, da
sua dedicagio, do seu cardcter. (...)

E-lhe perfeitamente estranha a ideia de que a0 mestre compete ir ter com o aluno e nio o
contrério e de que o apéstolo procura o gentio e ndo espera que este se lhe dirija, para se con-
verter” (ibidem:245).

O olhar critico sobre a habitual postura corporal do professor dos liceus, distante
e elitista, pressupunha, ao invés, a adesio incondicional a uma aproximacio efectiva entre
aquele grupo e os alunos. A conversio moral destes “gentios” exigia a adop¢io dum
modelo de relagio entre estas duas diferentes grandezas, muito préxima do modelo de
relagdo encontrado no interior da comunidade familiar.

A proximidade fisica dos corpos possibilitava um conhecimento profundo da vida
dos alunos, que ultrapassava os aspectos relacionados com os problemas relativos ao grau
de aproveitamento escolar detido por cada um deles no final do ano lectivo. Alis, essa
aproximacio era a melhor garantia para realizar a plena regulagio dos comportamentos
dos alunos, e assim confirmar a acgio ajustada do professor na escola, particularmente
junto de alunos na transigio do ciclo biolégico infantil para o ciclo biolégico da adoles-
céncia.

Toda a pedagogia que no tenha em conta a verdadeira maneira de ser da crianga no pode sendo
errar o seu alvo e falsear a sua missdo. Aproveitar-se destas disposigoes e fomentar a evolugio natural
das suas boas qualidades, melhores tendéncias e aptidaes, corrigindo os seus vicios naturais, tam-
bém, eis o grande papel do educador. A crianga em geral, obedece, abandona-se, e ama sobretu-
do, nada pedindo, sendo essa correspondéncia de amor. A teimosia da crianga, a maior parte das
vezes, estd implicitamente contida na teimosia e injustica do mestre.

A crianga geralmente é generosa, nio é calculista. Sdo-lhe familiares os sentimentos da justi¢a
e da caridade.( decreto lei n°21:110,1932:653) (...)

A crianga nio é ainda uma especializagio, as suas qualidades estdo reunidas em uma unidade
mais harmoniosa. O papel do educador estd em conservar e nio destruir esta unidade.

(ibidem:654)(...).
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J4 se pressentia nestas preocupagbes a génese das andlises sobre os perigos proviveis
de os jovens adoptarem comportamentos desviantes (Becker:1985, 12 edigao 1963) nos
perfodos de transigdo etdria. De qualquer forma, a categoria de adolescente, como figura
de transi¢do entre as vivéncias infantis e o mundo juvenil, ainda ndo aparecia muito
consolidada nos pontos de vista dos docentes.

De qualquer forma, a perspectiva preventiva, face a possiveis alteragdes de com-
portamento, de acordo com as mudancas de idade, j4 estava presente nos discursos sobre
as transformac6es dos corpos biolégicos. Nio setia o docente o melhor protagonista para
alertar as autoridades e a familia para alguma alteragio “perigosa” observada no compor-
tamento do aluno? Na verdade, o professor e 0 médico escolar desempenhavam igualmen-
te uma fungio crucial na vida dos alunos: o diagnéstico precoce de manifestagdes ou
disposi¢bes corporais que colidiam com os costumes e as tradigdes convencionadas
(Becker:1985, 12 edigao 1963), (Goffman:1988,1999).

A figura do professor e a figura do médico escolar nio eram as tnicas figuras
envolvidas na construgio desta questio moral e social. Outros actores tentavam mobilizar
estas figuras escolares para a luta por uma moral renovada no pais. De facto, umas e
outras assumiam o papel dos empreendedores da moral, ou melhor, individuos que se
comprometem numa “cruzada pela reforma dos costumes. Preocupam-se pelo contetido
das leis” (Becker,1985:171), uma vez que o quadro juridico existente apresentava uma
forma de mal que chocava com a tradigio e os costumes implantados.

A transferéncia para o professor das qualidades preenchidas pelo bom pai de fami-
lia foi uma percepgio construida, e muito difundida, no periodo de consolidagio do
regime corporativo e autoritdrio saido de 28 de Maio de 1926. Essa construgio acarretou
uma consequéncia importante.

Havendo na escola um professor pai, de maneira a ser possivel estabelecer um elo
de confianga entre a escola e o grupo doméstico, essa figura devia circular num espago de
afectos equivalente ao espago de afectos construido no universo da casa familiar. Por isso,
nio foi estranho verificar que hd registos escritos que defendiam a ideia de que o liceu era
uma casa semelhante ao espago doméstico.

Esta concepgio do liceu casa, correspondia, em certo sentido, a um elogio efectu-
ado as caracteristicas assumidas por estes estabelecimentos de ensino. As suas particula-
ridades comegavam com a definigdo dos objectivos definidos tanto para os liceus como
para as escolas técnicas.

Contrariamente ao que se verificava com o ensino técnico, os liceus nio eram os
locais ideais para formar operdrios especializados, ou outro tipo de profissionais. O liceu
servia para ministrar a cultura geral, “atil para vida, cabendo ao conceito desta utilidade
a preparagio para os estudos superiores, tanto mais que a cultura liceal ultrapassa, em
extensio e profundidade, tal preparagio” (Machado,1940:390).

A nogdo de cultura trabalhada no liceu nio se podia confundir nem com erudigio,
nem com o conhecimento sistematizado, organizado e armazenado nas enciclopédias. Por
oposigio a este entendimento da nogdo de cultura ineficaz e de pouca utilidade, alguns
professores substitufam-na por uma outra nogao de cultura mais préxima das virtudes do
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trabalho de socializagio realizado em casa pelos pais. Na verdade, a verdadeira cultura
comegava pela formagio do cardcter e do espirito dos alunos

“A cultura geral, desinteressada, que se ministra no ensino liceal pode ser, pois, e ¢, a base das
maiores realiza¢bes do espirito humano, que fard progredir o nivel intelectual da nagdo que o

fard ascender para o seu tipo de aperfeigoamento e de superioridade” (ibidem:391-392).

O lado inspirado atribuido 4 nogio de cultura nunca esteve em causa. Alids, a
inspiragao cultural foi uma fonte indispensdvel, tanto para o trabalho pedagégico dos
professores, como para o trabalho de representacio construido sobre a sua figura como
profissionais. A dimensdo cultural ligada as fung¢des do professor constituiu um factor
importante para que este corpo profissional conseguisse assegurar uma imagem de supe-
rioridade, nomeadamente em relagdo aos colegas do ensino técnico.

No entanto, o lado inspirado nio substituiu de todo o lado doméstico, ligado a
outros elementos relacionados com esta mesma nogio. E foi esta combinagio que con-
tribuiu para fortificar o lugar destes profissionais no ensino secundério, atribuindo aos
seus estabelecimentos de ensino um lugar de prestigio que, nos pontos de vista destes
docentes nio se confundia com as escolas técnicas.

“Qual ¢ este tipo de superioridade?

E o tipo definido na nossa lingua por portugués de lei, portugués velho, melhor, Portugal
velho, que indica o ponto culminante do verdadeiro cardcter moral. Eo tipo nobre, leal, co-
rajoso ante o perigo fisico e ante a responsabilidade moral. E o tipo bondoso, lhano, com
quem a gente, logo A primeira vez, simpatiza. E o senhor, o fidalgo, que se revé nos seus bra-
soes, sem deixar de estimar os outros (Adolfo Coelho).

Determinada a utilidade da cultura geral, ministrada no Liceu, de cardcter desinteressado, e
visto o tipo do ideal nacional, feche-se este paréntese e fale-se da aprendizagem dos conheci-
mentos ensinados nos liceus, e que constituem o facto de cultura.

Esses conhecimentos sio de duas ordens: uns destinam-se & formagdo do caricter e do espiri-

to; outros A sua informagdo. Aqueles constituem a educagio; estes, a instrugio” (ibidem:392).

A construgio da figura do professor pai, da autoria dos dirigentes do Ministério da
Educagio, gerou alguma controvérsia, alids j4 assinalada anteriormente. Nem todos os
actores estavam de acordo com esta representagio especifica do professorado. E, como
coroldrio, a figura da Escola como a Casa da familia também nao era vista com bons
olhos.

A ambivaléncia provocada por aquela associagio escola e familia produziu alguns
conflitos nas relagdes entre estas duas institui¢des. Nem muitos professores se queriam
confundir com o papel de pai, das criangas ou dos jovens que eram seus alunos, nem os
pais viam de bom grado algumas atitudes mais drdsticas assumidas pelos docentes nas
relagbes pedagdgicas (em sentido lato), mantidas com os seus filhos durante a sua esco-

laridade.
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A confusio entre as duas grandezas de pai e de professor criou algum mal estar
entre professores, que pautaram a sua acgao por demonstrar as diferengas entre estas duas
figuras reconhecidas socialmente. Competia ao professor saber gerir convenientemente a
economia destas duas grandezas, sem confundir os seus papéis e as suas fungdes. Tarefa
assaz complicada, a que s6 a experiéncia profissional podia dar um efectivo contributo,
para se alcangar o ponto de equilibrio fundamental na relagio entre a grandeza de ser pai
e a grandeza de ser professor.

Na distingao entdo operada nio estava em causa a grandeza moral do professor.
Nem tdo pouco estava em causa a assumpgao da ideia da superioridade desta grandeza em
relagdo 4 grandeza do pai. O que estava em causa era a separagdo destes dois mundos. E
a divisdo passava pela necessidade de se adoptar o modelo de justificagdo inspirado como
suporte de outras afirmagbes que estavam mais préximas do universo escolar.

4. A representacao moral do corpo e o recurso a fundamentacao cientifica: re-
% P G
gular as pulsoes corporais e os comportamentos desviantes dos alunos

4.1. Do estado natural ao estado cultural e civico: um elogio a educagao do corpo

O debate sobre a educagio moral trouxe para a arena politica o problema da
regulagio dos comportamentos das criangas e dos jovens em idade escolar. O Estado
comegou a intervir numa 4rea até af da exclusiva responsabilidade da familia.

Nesta intervengio sobre o corpo, a acgio dos dirigentes estatais ainda ligados ao
Ministério da Instrugao Publica, e seguidos posteriormente pelos responséveis do Minis-
tério da Educagdo Nacional, nio se ajustou exclusivamente as suas convic¢des morais ou
ideolégicas. Os pontos de vista da equipa ministerial foram baseados nos contributos
desenvolvidos sobre a psicologia experimental. O acolhimento favordvel das conclusaes
dos estudos sobre 0 comportamento humano, levada a cabo por proeminentes psicélo-
gos, concedia ao diploma alguma credibilidade sobre a interven¢do num dominio parti-
cular e habitualmente fora duma intervengao publica.

Em toda esta matéria, as principais interrogagdes suscitadas por este diploma iam
ao encontro do questionamento realizado pelas Ciéncias Humanas e Sociais (Claval:1980)
a0 longo de todo o século XIX e na alvorada do século XX. O debate 4 volta das relagoes
entre o estado natural e o estado social, ou entre natureza e cultura, j4 hd muito tempo
mobilizava os pensadores sobre esta matéria.

Recorrendo aos modernos estudos de psicologia experimental “chegou-se 4 conclusio de que
hd pensamentos destituidos de toda a representagio sensivel, isto ¢, pensamentos sem ima-
gens. (...)

Dagqui se conclui que uma educagio, seja ela qual for, baseada exclusivamente em processos
que partem de fora para dentro, isto €, pelos processos exgenos, nio pode ter uma base exac-

ta cientifico-experimental.(...)
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Eis porque os psicélogos, quer materialistas ou espiritualistas da nova escola, nos dizem tio
peremptoriamente que a excitagio é irredutivel & impressio, esta & sensagio, e ainda esta 2 re-
presentagio, e, por tltimo, A ideia ou pensamento puro.(...)

O cardcter especial do pensamento derivado de imagens sensiveis é sobretudo o apandgio dos
primitivos, tendo sido a civilizagdo que deu a0 homem histérico o cardcter muito especial dos
pensamentos puros, destituidos de toda a imagem representativa (Klages).

Daqui deriva, pois, que os principios em que assenta 0 método sueco — gindstica respiratéria
e gindstica de extensores, ou melhor, educagio da respiragdo e educagio dos movimentos, e
nada mais sendo do que uma forma de realizacio do principio do maior esforgo util, contra-
pondo-se 4 lei da preguica ou do menor esforgo — corroboram os resultados da psicologia
experimental numa concepgio novissima de consequéncias pedagégicas espantosas. (...).
Assim, se se parte de movimentos fisiolégicos educativos para a formagio do individuo, isto
nio se faz no sentido imediato de alcangar por eles e por representactes sensiveis uma educa-
¢do integral do homem. Muito pelo contrdrio, isto se faz para alcancar, por um processo
mediato, que a lei do menor esforgo seja combatida pelo principio do maior esforgo titil, dando
a0 corpo o equilibrio necessdrio para que harmonicamente ele seja, agora, um cooperador il
na exteriorizagio das capacidades ou aptidées espirituais, que, assim libertas de toda a contrainte
exterior, melhor se evidenciam e se afirmam em toda a sua plenitude” (decreto-lei

n°21:110,1932:632) (...).

Imbuidos do fervor nacionalista temperado por convicgdes cristis e catélicas, os
dirigentes do Estado Novo em formagio, regressaram a estas questoes através do debate
desenvolvido em torno de dois pélos inconcilidveis: os beneficios de educar com instrugio
e os maleficios de instruir sem preocupagbes educativas. As leituras das conclusdes che-
gadas da psicologia experimental iam ao encontro da necessidade de destacar a fungio
educativa da escola.

A postura material encabegada por uma perspectiva naturalista do corpo enganava
os espiritos dos individuos. A natureza nio é educadora. A civilizagao humana e a pro-
dugio cultural desenvolveram-se com a intervengio laboriosa do espirito humano orien-
tado pelas virtudes da religido catélica.

Por isso, ndo s6 o corpo devia ser encarado como um instrumento vivo da alma
criadora, como a educac¢do desse corpo requeria o cultivo desse espirito, e nio uma
exclusiva intervengio na formagio do musculo. Nesta perspectiva, o contetido detinha
um valor acrescentado em relagio a qualquer tipo de forma que a pudesse embrulhar.

Se Pascal sentia necessidade de dizer que o0 homem nio é um puro espirito, nés temos neces-
sidade de dizer, em contrapartida da pedagogia corrente, que 0 homem nio é um puro corpo.
Certamente que do corpo dependem as manifestagoes do espirito; todas as perturbagdes psi-

quicas devem ter uma alteragdo orgénica que as explique” (decreto-lei n°22.752,1933:1105).
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4.2 A geografia do tratamento do corpo: do interior — a alma — para o exterior
— o corpo

Deste modo, educar o fisico exigia uma incursio educativa pelo corpo humano
como um todo. Em primeiro lugar, era preciso regular o espirito humano, socializando-
o de acordo com os valores eleitos pela civilizagdo cristi de que fazfamos parte integrante.

Com o interior do homem ajustado aquilo que a sociedade esperava, o espirito
estava em condi¢es de controlar os impulsos do comportamento manifestado pelo cor-
po. Em vez de se usar a forca para se adequar o comportamento s necessidades e as
expectativas sociais, a socializagio da alma e do corpo permitiam a crianga e ao jovem
aceitar as normas e regras instituidas, exprimindo o seu consentimento, isto ¢, a sua
adesdo natural a esta realidade das coisas.

“Todos os que se entregam as questdes educativas estio de acordo nalguns pontos fundamen-
tais. Assim, ninguém pode negar a vantagem dos trabalhos manuais. Somente se lhes ndo deve
dar um papel superior ao que lhes cabe: adestrar os vdrios sentidos, em primeiro lugar, com
todas as suas altas consequéncias tteis ou transcendentes na vida do homem, e a0 mesmo tempo
que de alguma forma os nivela socialmente.(...)

A natureza nio é educadora.

Os jogos, em geral, como meio pedagégico e com o caricter universal que de alguma forma
se lhes pretende atribuir, devem subordinar-se a uma devida prudéncia no seu uso, visto que
o seu valor é relativo, e importa nio o exagerar. Sao eles um elemento de distracgdo e de apli-
cagao de actividades multiplas que os rapazes tendem naturalmente a despender.

Mas se é mester vigid-los e canalizd-los, isso tem de ser feito com um espirito de grande pon-
deragdo e um conhecimento perfeito das necessidades juvenis.

Vigid-los neste sentido — no deixar que os rapazes se déem por tal forma a eles, que esgotem
as suas possibilidades com prejufzo da satide e sua formagio intelectual e moral. Canalizé-los,
sim, no sentido de aproveitar e disciplinar a suas inclinagbes e aptidées, mas sem lhes dimi-
nuir a espontaneidade no que tem de legitimo, e ainda sem ilusées sobre o valor da contrainte
exterior.

A contrainte exterior ou sujeigio é a antitese da formagdo e disciplina interior. A primeira é a
imposigio (ainda que sem violéncia) da disciplina de um meio ao sujeito que nele entra, sem
que, todavia adira a essa disciplina, mesmo que a pratique, podendo, contudo, por automatismo
tornar-se um hdbito.

A formagido e disciplina intetior é a adesdo de uma vontade livre, de uma consciéncia que se
examina, a uma verdade moral ou intelectual, traduzindo-se em actos de um valor tal que
entre estes ¢ os praticados pela contrainte ou sujeigio exterior, um abismo os separa, mesmo

quando se assemelham na sua exteriorizagio. (decreto lei n°21:110,1932:631)

Com a expressio “a natureza nio é educadora” (ibidem:631), os dirigentes preten-
deram afirmar a superioridade da civilizagdo e da cultura humana na sua relagio com o
mundo natural (Elias:1989, 12 edicio 1939). E neste sentido que a expressio dos com-
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portamentos naturais dos alunos — desde os jogos as condutas mais insubordinadas —
deviam ser contidos, no 4mbito de um processo de socializagio com caracteristicas par-
ticulares.

A formagdo do cardcter moral dos alunos nao podia ser constituida na base da forga
vinda do exterior. A exteriorizagio de qualquer espécie de imposicao, como modalidade de
garantir o controlo das emogbes ou dos impulsos, era rejeitada por estes actores. A melhor
maneira de se realizar esse controlo era através de um processo interior, que revelasse as
vantagens individuais e colectivas da adopgao de comportamentos de acordo com as regras da
casa. A forca interior temperava o espirito humano, e reforgava a vontade de vencer os
obstdculos e as tentages, que encontravam no corpo o seu melhor aliado.

Era por isso que a revelagio interior assumia um papel mais importante para
conter as emogdes do que qualquer outro constrangimento vindo de fora. A crenga na
moral vinha dos exemplos retirados da vida dos adultos e nio do uso indiscriminado e
violento da forga.

O sentimento comum existente entre os pedagogos era o de que os comportamen-
tos tinham de mudar por intermédio de uma conversio interior. A compreensio das
regras definidas pela instituigdo exigia uma utilizagdo correcta, adequada e constante,
independentemente das situagdes e dos momentos vividos pelos actores em interacgio e
sujeitos a0 seu cumprimento integral.

A mudanga constante da interpretagdo das regras, o seu uso num determinado
contexto, € a sua recusa NOUtro Contexto em que as situagdes eram descritas como seme-
lhantes ao primeiro, tornavam ineficazes a conservagio da ordem e a regularidade dos
comportamentos. Na educa¢io das criangas e dos jovens, o mais determinante era a
coeréncia das atitudes assumidas pelos adultos, quer fossem os professores, quer fossem
os encarregados de educagio.

Tudo tem limites. Dar liberdade as criangas, permitir-lhes o desenvolvimento das suas capaci-
dades, despertar-lhes a vocagio, nio significa consentir-lhes tudo que elas queiram fazer. (...)
Nem sempre (?) é possivel dar A crianga as razdes inteligentes de uma proibigio que lhe impo-
mos. Em idade precoce, a crianga ndo nos compreenderia. E, entdo, o dever do educador ¢é
apresentar a proibigdo secamente, (...) , sem explicagbes, que seriam redundantes”
(Malpique,1939:395)(...)

As ordens indecisas: hoje v4 14 consinto, mas amanhi profbo-te inteiramente”, equivalem a auto-
ridade amolecida e sem prestigio. E quem as d4 pode contar com o desrespeito de a toda a hora.
No trato com o seu educando, o ideal serd que o professor nem caia no pejorativo americanismo
de tudo consentir, nem no prussianismo aberrantemente coercitivo. Do contacto com o seu
mestre, o educando serd sempre mais homem, (...), mais confiante em si com irreprimivel
espfrito de iniciativa, e nunca um indeciso ou um medroso, eterno galucho na formatura dis-
ciplinar. (...) ‘

Deverd ser um servigo em favor do desenvolvimento da personalidade, e nunca uma mutila-
¢do do educando. O educador deverd usar da autoridade como o vinhateiro usa a podadeira:

cortard o mau para reforcar o bom, transformando-o em éptimo (ibidem:396)(...)
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As sangbes nunca serdo aplicadas com o mero intuito de afligir. Nelas ird implicito o propé-
sito de educar.” (ibidem:397)(...).

E o que hoje se procura fazer: observar, diagnosticar, tratar, mas tratar inteligentemente, sem
recorrer a brutalidades de punigdo que, por via de regra, apenas encobrem ignoréncia da psico-

logia do educando (ibidem:400).

As criticas ao uso da for¢a nio significavam que, junto ao corpo das regras em
funcionamento da escola, ndo houvesse, em simultineo, um corpo de sanges, pronto a
ser accionado, para o caso da revelagio e conversio interiores nao funcionarem de acordo
com as expectativas produzidas pela comunidade. As acgbes de natureza punitiva apresen-
tavam-se como a ultima resposta dos educadores para fazerem face a comportamentos de
insubordinagio permanentes, e que nao tinham sido remediados na base de diagnésticos
e solugdes de outra natureza.

Muitas vezes, uma conversa, ou um simples olhar de reprovagao, ou a manifesta-
¢do dum gesto de indignagio, eram meios suficientes para que o professor pudesse alterar
o estado de situagio. O éxito nesta “batalha” educativa, sem o uso da violéncia fisica e
arbitréria, valia como indicador para apreciar a conduta do professor, aproximando esses
gesto do mundo dos afectos numa familia dentro da norma.

A primeira regra de toda da educagio ¢ pois a confianga e 0 amor. O professor deve conquis-
tar a crianga por estes dois sentimentos, quebrando todos os obstédculos que se afastam do
mestre, tornando-se semelhante a ela, curvando-se aos seus gostos, aproximando-se-lhe inti-
mamente, para depois influir sobre o seu espirito com a maior seguranga. O educador deverd
penetrar na sua vida, vivendo-a como se fosse uma crianga também. (decreto lei
n°21:110,1932:654)(...)

O educador deve seguir a méxima de que “vale mais prevenir do que remediar”, tal como na
ciéncia moderna a higiene antecede a terapéutica. Como? Viver como um pai entre os seus
alunos, nio os perder de vista, evitar o mal antes que remedid-lo. O método repressivo pelos
castigos deverd ceder o passo a0 preventivo, destruindo o mal na sua origem e suprimindo a
ocasido de ele se manifestar. O primeiro sistema diz 4 crianga: ndo perturbes a disciplina, se-
nio olha ao que te espera... O segundo diz: Atengdo! Olha a ocasido perigosa, firmeza! Triun-
fa do obstdculo. Aqui estou eu para te ajudar nas tuas hesitagdes ou fraquezas.

O primeiro sistema € a base do temor reverencial. O segundo é uma afectuosa vigilincia. O
primeiro conserva o educador a distincia, temido, num isolamento austero. O segundo que-
bra todas as barreiras entre o educador e seus pupilos. Ganhar o coragio da juventude ¢é
aprofundar a sua alma; ¢é saber fecundd-la nos melhores principios e fazer da crianga um ami-
go por toda a vida. N3o hd crianga alguma que nio esquega a humilhagio sofrida pela puni-
¢do, especialmente se ela é injusta. (...)

Tudo estd em que a crianga compreenda e apreenda bem a sua razdo de ser. Uma palavra de lou-
vor a quem a merece, uma censura branda, mas séria, a quem prevarica, um gesto de enfado, uma
cara consternada, uma palavra, indiferente ou fria, uns olhos que se desviam escandalizados, um

gesto que afagava e agora se retira, eis os castigos mais eficazes e pedagégicos” (ibidem:654)(...).
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O quadro tragado por este documento era esclarecedor. De facto, esta fonte oficial
desempenhava um papel de guia para os professores. Caso se confrontassem nas escolas
com situagdes semelhantes aquelas que eram descritas no documento, os docentes tinham
propostas de solugdo, que pareciam ter j4 sido testadas com éxito.

As situagbes escolares, no dominio dos comportamentos tipo adequados a uma sa
convivéncia comunitdria, nio eram muito diferentes das situagdes domésticas. Por isso, no
que respeita ao tratamento a dar 2s situagbes irregulares, em termos dos comportamentos
assumidos por alunos mal educados, nio era preciso inventar nada de novo.

A prudéncia e o bom senso justificavam a transposi¢io para a escola da relagio entre
as duas grandezas domésticas. A grandeza dos pais era substituida pela figura dos professores,
e a segunda grandeza, mais pequena, dos filhos era substituida pela figura dos alunos.

Como pais e como filhos num contexto escolar, as relages entre professores e
alunos eram marcadas pelo mundo dos afectos. A expressio dos afectos objectivava me-
lhor a aproximagio entre estes seres com a mesma dignidade, desde que fosse aceite e
respeitada a hierarquia correspondente a cada uma daquelas grandezas. A experiéncia do
enquadramento doméstico presenciado, quer anteriormente, quer durante o desenrolar
das experiéncias vividas nas escolas, tornava facilitada a transposi¢io para a escola dos
lugares de referéncia ocupados por cada uma das grandezas j4 descritas.

Primeiro do que tudo ganhar pela simpatia o coragio da crianga e, aberta esta porta, profundar
todos os recessos do espirito juvenil, que se deixa assim facilmente penetrar e transformar ra-
dicalmente.

A preferéncia do educador, se € licito haver estas preferéncias, deve ser no sentido de acudir
aos menos dotados, aos mais fracos, aqueles cuja miséria fisica ou moral mais carece de assis-
téncia paternal.

Fechar os olhos as pequenas faltas, abri-los desmedidamente quando revelam perturbagao funda
do espirito e do corpo. (...)

Disciplina, o quanto baste 4 regular evolugio do ser em todas as suas fases.

Disciplina, quanto baste & educagio sem aquela rigidez exterior do siléncio, da opressio, do
terror, ou dessa compostura disciplina imposta artificiosamente que tanto agrada aos especta-
dores ou visitantes, mas que tolhe os movimentos na sua livre expansio.

Se o mestre ndo deve usar de excessivo rigor, também ndo deve ser uma testemunha passiva
das liberdades extremas.

Tirano das vontades, nunca.(...)

Harmonizar a autoridade com a liberdade, a disciplina interior com uma s familiaridade,
manter a ordem adentro da mesma turbuléncia infantil, procurar sempre copiar a familia, tras-
ladando-a para a escola, criando um ambiente de amor, confianga e abandono propicios 4 melhor
educagdo.

Para se conseguirem todos estes objectivos carece o professor ainda de impregnar de alegria o
espirito da crianga e insuflar de vida s3 os espiritos juvenis, associar 4 ideia do prazer & ideia do
dever e, acima de tudo, inspirar a confianga que gera o abandono dos inexperientes & mio

guiadora dos esclarecidos.
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Tornar atraente a li¢do, o exemplo, a adverténcia, a admoestagio e, até mesmo o castigo ou a
punicdo.(...)
Aproveitar todas as ocasibes para modelar o espirito da juventude na mais apurada estética, na

concepgio da beleza e harmonia do conjunto espiritual e somdtico (ibidem:655).

A conjugagio de esforgos em se criar uma plataforma equilibrada entre a difusao
qualitativa do saber e a modelagio das condutas dos jovens, requeria do corpo docente
a aceitagdo do modelo de virtudes domésticas associadas aos valores que estavam presen-
tes na socializagio praticada na escola. Por exemplo, a obediéncia a que os alunos estavam
sujeitos em casa junto aos seus pais era representado numa modalidade muito préxima
da experiéncia tida no lar. O itinerdrio e a légica das relagdes de obediéncia doméstica nio
diferiam muito do itinerdrio e da légica de obediéncia existente na escola.

Num caso, como no outro caso, os alunos, como os filhos, reconheciam os mo-
mentos de recolhimento e de cumprimento das ordens vindas dos pais ou dos professo-
res. E do mesmo modo reviam-se nos momentos em que essas relagbes de grandeza
desapareciam, dando origem a um outro tipo de configuragio interactiva, como aconte-
cia com as brincadeiras e os jogos realizados durante os intervalos.

“A obediéncia que se obtém pela forga nio ilude ninguém, a ndo ser os brutos. Dura, en-
quanto dura a forga. Esmoreceu a forga, esmoreceu a obediéncia. llude-se o professor que supuser
que com ameagas de castigo ou mesmo com castigos, obtém dos alunos respeito, disciplina,
e atengdo para as suas palavras. (...)

S6 a disciplina interior e persuasiva forma homens livres. E a educagio que ndo formar ho-
mens livres falhou inteiramente na sua missdo. (...) (Malpique,1939:392)(...)

Acusar a crianga de indisciplinada e desobediente ¢ fazer uma afirmagio gratuita. A crianga
procura no seu educador um cardcter, um homem em vez de uma sombra, uma personalida-
de em vez de uma lesma. Se no seu mestre descobrir o caricter, o0 homem, a personalidade,

curva-se reverente, espontaneamente, numa obediéncia amorosa” (ibidem:393).

A transferéncia das qualidades morais dos pais para os bons professores foi um assunto
recorrente na discussdo sobre o lugar deste profissional numa sociedade construida na base de
pressupostos ideolégicos corporativos ligados 4 figura dum chefe politico paternal e carismético.
A continuagio deste debate envolveu a necessidade de justificar a figura do professor pai em
todos os momentos ligados 4 sua profissio, a comegar pela fundamentagio dos critérios
relacionados com a sua entrada neste mundo profissional particular.
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