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Resumo:

O estudo apresentado busca suscitar reflexdes acerca do uso de tecnologias na avaliagao
em matematica na perspectiva de professores para a melhoria da aprendizagem. Foram
realizados inquéritos por questionario com professores que atuam no ensino médio da
educagdo basica de diferentes municipios do estado do Pard a partir de um projeto
executado na rede estadual de ensino que estimula o uso de tecnologia nas salas de aula
e atendeu-se as narrativas elaboradas por esses mesmos professores. Optamos por uma
investigacdo de base qualitativa com abordagem quantitativa, no qual 42 professores
participaram, tendo estes, em média, 15 anos de experiéncia docente. Os resultados
evidenciam que as tecnologias se fazem presentes na escola podendo auxiliar
professores na organizacdo do trabalho pedagogico, além de propiciar a autoformacao
dos professores, colaborando com a reflexdo da e na agdo docente. A pesquisa revela
ainda, a partir das narrativas de professores, os beneficios dos recursos tecnologicos
aliados a avaliagdo em matemadtica, além das possibilidades de aproximagao entre
docentes e discentes ndo limitando a avalia¢do a apresentagdo de dados sobre o ensino e
aprendizagem além de se caracterizar como expressao da modernidade, que estimula a
motivagcdo dos jovens que se mostram alheios ao trabalho pedagodgico se voltando
apenas para instrumentalizar profissionais naquilo que supostamente precisa melhorar.
As informagdes coletadas expressam a amplitude e alcance das tecnologias em
educacdo, em especial no que se refere & matematica e nos estimula a pensar caminhos
diferentes no sentido de oportunizar, refletir e analisar situagdes reais de ensino e
aprendizagem, valorizando a relacdo professor - aluno para aprendizagem e superagdo
de dificuldades.
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Introducio

Este trabalho tem como tema Avaliacdo e uso de tecnologias — possibilidades
de autoformacao de professores e melhora da aprendizagem, e se inspirou nas narrativas

escritas de professores de matematica a partir de encontros de formagao continuada



sobre o uso de tecnologias na escola basica, no ambito de um projeto executado na rede
estadual de ensino do Pard. Sdo apresentados na pesquisa, resultados que demonstram
que as tecnologias ja se fazem presentes na atuacdo escolar e a avaliacdo da
aprendizagem pode dispor de resultados promotores de andlises pedagogicas de
contetdos que possibilitem ao docente refletir e tomar decisdes de replanejamento das
praticas, bem como, reconceitualizacao de conteudos.

Sabemos que a escola muitas vezes € cercada por processos burocraticos,
organizados a volta do saber escolar, dificultando a existéncia de espagos de formacao
de profissionais reflexivos, mas a reflexdo na acao ¢ de fundamental importancia na
relagdo professor e aluno. Portanto, se tornar um navegador, atento a burocracia e criar
mecanismos de interacdo na sala de aula e no ambiente escolar, poderd permitir ao
professor ndo perder a oportunidade de aprender nesses momentos de reflexdo na ag¢do
para “aprender a ouvir os alunos e aprender a fazer da escola um lugar no qual seja
possivel ouvir os alunos” (Schon, 1992, p. 87).

Para objetivar nossa pesquisa, estabelecemos com este estudo investigar as
perspectivas de professores de matematica que atuam com alunos do ensino médio,
acerca da avaliacdo da aprendizagem com uso de tecnologia como estratégia que
favorece a autoformagdo do professor e melhora da aprendizagem em matematica.
Apresentamos entdo, a seguinte questdo de pesquisa: como dinamizar os processos de
avaliacdo com uso de tecnologias em turmas do ensino médio favorecendo a reflexao da
e na a¢ao docente?

Para dialogar com este objeto, buscamos pensadores como Donald Schon
(1995), na abordagem do professor reflexivo; Josso (2004) no formar-se professor a
partir de suas narrativas, Hoffmann (2009), Villas Boas (2008), Luckesi (2014) na
avaliacdo formativa; Imbernén (2010) na formagdo continuada e desenvolvimento
profissional; Fiorentini (2003), Machado e Gongalves (2008), Albuquerque (2012) na
formag¢ao do professor de matematica, entendendo que avaliagdo estd intimamente
relacionada ao ensino aprendizagem e que o professor ¢ autor de sua propria formagao.

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa e quantitativa que considera as
narrativas dos professores como contetidos nos quais formadores podem se debrugar

para apoiar os docentes em analises de situagdes e concepgdes de aprendizagem,



possibilitando a problematizagcdo dos diferentes contextos e autoformagdo dos sujeitos

na reflexdo da e na agao.

Discussoes e Referencial tedrico

Frente as transformagdes sociais e reformas educacionais, os professores em
geral, s3o estimulados a adotarem postura reflexiva sobre o ato de ensinar e aprender,
mas, sdao também influenciados em suas praticas pedagogicas e avaliativas por
paradigmas que assimilaram em sua formag¢dao como estudante na escola basica e
profissional na universidade, além de estabelecerem com seus pares, pactos de
experiéncias educativas, reflexos de um curriculo que evidencia na maioria das vezes,
dominagdo dos sujeitos, expressamente veiculado por meio das politicas publicas,
fazendo da escola um espago de uniformizagdo de praticas, o que inclui a avaliagao.

A tematica avaliagdo, mesmo sendo bastante discutida no cenario das pesquisas
e congressos, na escola ainda € bastante incipiente quando ampliamos a tematica para a
avaliacdo das aprendizagens. No que diz respeito a este aspecto, ainda existem muitos
mitos e distor¢des sobre o que seja avaliagdo de fato. Muitos sdo os conceitos
empregados, mas algumas vezes de forma descontextualizada ou com sentidos
equivocados que nao aqueles realmente que tem a perspectiva de proporcionar a
aprendizagem discente de fato, como cremos ser o conceito de avaliagdo formativa.

E possivel perceber que a compreensio de seus propositos e as praticas efetivas
ainda se constitui um desafio para grande parte do corpo docente, pois ndo ¢ algo tdo
simples levando em consideragdo as condi¢des de ensino, condi¢des de aprendizagem,
politicas publicas voltadas a avaliacdo de desempenho escolar, dentre outros tantos
fatores.

Fernandes (2006) ressalta a importancia de discorrer sobre os conceitos
inerentes a avaliagcdo da aprendizagem escolar do aluno perante os agentes educativos,
em especial, os professores e as familias, a fim de que possamos redimensionar a
compreensdo dos fendmenos e das inseparaveis relacdes existentes entre ensino e
aprendizagem, aprimorando cada vez mais o fazer pedagodgico e os processos de
emancipacao do aluno na escola e, por consequéncia, a emancipacdo do aluno na

sociedade.



As praticas da avaliacdo que se fundamentam nessas concepcdes pedagdgicas,
mais convencionais, denotam uma necessidade de atualizagdo, no entanto elas estao tao
impregnadas na cultura escolar que se torna extremamente dificil libertar-se delas
(Villas Boas, 2008, p. 33).

Sobre isso, Fernandes (2006) afirma que a avaliacdo formativa, tal como era
entendida nos anos 60 e¢ 70 do século XX, pouco tem a ver com a avaliacdo formativa
dos dias de hoje. Ainda segundo o autor, no primeiro caso, estamos perante uma visao
mais restritiva, muito centrada em objetivos comportamentais e nos resultados obtidos
pelos alunos, pouco interativa e, por isso, normalmente realizada apds um dado periodo
de ensino e de aprendizagem. No segundo caso, estamos perante uma avaliagdo bem
mais complexa e, num certo sentido, mais sofisticada, ou mais rica do ponto de vista
teorico. Trata-se de uma avaliacdo interativa, centrada nos processos cognitivos dos
alunos e associada aos processos de feedback, de regulacdo, de autoavaliagdo e de
autoregulacao das aprendizagens.

Ainda assim, ¢ perceptivel que novas praticas de avaliagio vém sendo
incorporadas, pouco a pouco, nas salas de aula, em oposicdo a concepcao tradicional.
Desse modo, o aluno comega a ser visto como ser tnico. No entanto, para Hoffmann
(2014) a maior polémica que se cria, hoje, em relagdo a uma perspectiva inovadora da
avaliacdo, diz respeito a questdo da melhoria da qualidade de ensino. Nao ha
possibilidade de mudangas se ndo alterarmos a base, ou seja, nossa perspectiva de
ensino, onde todos os sujeitos do processo desempenhem seus papeis de forma ativa e
participativa, mudando o protagonismo individual do professor como Unico detentor de
conhecimento. E preciso que haja uma comunicac¢io em sala de aula, onde os tempos ¢
espacos sejam valorizados de forma positiva, pois se almejamos uma nova proposta
formativa ¢ necessario, que haja a desconstru¢ao do paradigma transmissor, onde o livro
didatico seja unica fonte de conhecimento e se construa um novo olhar pautado em um
novo paradigma que dé conta das necessidades formativas emergentes.

Essa afirmativa nos faz citar Luckesi (2014, p.79) pois, para ele, avaliar tem a
ver com “ensinar e aprender”. Para o autor essa afirmagao parece 6bvia, porém nao ¢€; se
o fosse ndo teriamos tantas fragilidades na qualidade da aprendizagem dos educandos

em nossas escolas como temos atualmente.



E comum que isto ocorra no ensino de matematica e ¢ inegavel que nos vem a
memoria a dificuldade de aprender a disciplina durante a educagao basica. Para muitos,
a dificuldade se perpetua no ensino superior. Essa dificuldade de ensino/aprendizagem
da matematica ¢ alvo de muitos debates haja vista que a maioria das escolas adota
modelos de ensino e avaliagdo que ndo acompanham a evolugdo do sistema
educacional.

De acordo com Mendes e Gongalves (2007), muitas pesquisas apontam que a
matematica ensinada nas salas de aula, bem como a metodologia utilizada, ndo
corresponde as necessidades dos alunos. Ressaltamos que a pratica avaliativa que emerge
de um ensino que prima pela memorizagdo de teoremas e a reprodugdo de técnicas de resolugdo
de exercicios matematicos acaba por se limitar a procedimentos que vao além de provas, tdo
conhecidas como classificatorias e excludentes (ALBUQUERQUE, 2012, p. 47).

Ao concebermos a avaliagdo como formativa, estamos em acordo com uma nova
forma de pensar e repensar a educagdo e consequentemente a formagao de professores,
enfatizando neste ensaio que segundo Imbernon (2010) “a formacdo deve propor um
processo de capacite os professores para aprenderem a aprender, mas também para
aprenderem a desaprender com comunicac¢ao, autoanalise e regulagdo propria, mediante
conhecimentos, habilidades e atitudes, a fim de desenvolver profissionais inquietos e
inovadores; que aprendam com seus acertos e erros”. E ressalta ainda o autor que para
conseguir isso, “¢ fundamental o desenvolvimento de instrumentos intelectuais que
facilitem as capacidades reflexivas sobre a propria pratica docente e cuja principal meta
seja aprender a interpretar, compreender e refletir sobre o ensino ¢ a realidade social de
forma comunitaria” Imbernon (2010, p. 104). Neste patamar de complexidade, podemos
dizer que a formagdo de professores trata muito pouco da avaliagdo como ato de
investigacdo, atribuindo-lhe um cardter formativo e comunitirio, mesmo sendo
estimulado a repensar os parametros da avaliacdo, na maioria das vezes o professor
ainda se encontra, treinando os alunos e elaborando instrumentos tradicionais para
verificar se o aluno aprendeu ou ndo determinado contetdo e quando muito discute essa

experiéncia com seus pares de profissdo que atuam no mesmo nivel ou ano/série.

Metodologia



Tendo como base as intengdes desta pesquisa, optamos por uma investigacao
de base qualitativa, que segundo D’Ambrdsio (2004, p.21), “lida e da atencdo as
pessoas e as suas ideias, procura fazer sentido de discursos e narrativas que estariam
silenciosas”, mas também com uma abordagem quantitativa.

Na trajetéria metodoldgica recorreu-se as narrativas escritas de professores de
matematica a partir de encontros de formagdo continuada sobre o uso de tecnologias
com alunos do ensino médio e, também, foi realizado um questiondrio sobre o uso de
tecnologias na avaliacdo como mecanismo de melhoria da aprendizagem e reflexdo da e
na acao docente, constituindo-se em autoformacao. Aplicamos o questionario a 42
professores de matematica, identificados apenas por numeracdo (professor 1, professor
2, e assim sucessivamente, numerados por ordem de preenchimento do formulario)
sendo 20 do género masculino e 22 do género feminino, que atuam na sala de aula de 16
municipios distintos do estado do Pard, com apoio do material utilizado nas formacgdes
continuada dos professores da rede estadual.

Grafico de participacao de professores por municipio

Fonte: Elaborado pelos autores

Os professores participantes possuem, em média, 41 anos de idade com 15
anos e meio de docéncia, sendo a maioria atuante em escolas publicas (38), conforme

ilustra o grafico abaixo:

Grafico de atuacao dos professores participantes da pesquisa
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Fonte: elaborado pelos autores

Resultados
O questionario aplicado aos professores pesquisados, bem como as narrativas
que elaboraram no ambito da formag¢do continuada, trouxeram informacdes que podem
dizer um pouco sobre as suas perspectivas dos professores acerca da avaliagdo em
matematica com uso de tecnologias e seus beneficios para alunos do ensino médio e da
compreensdo sobre a necessidade de se fazer uso dos recursos disponiveis atuais. Além
disso, as narrativas dos professores também informaram que ¢ possivel fazer uso da
tecnologia para avaliagdo das aprendizagens em matematica e especificam as

ferramentas para tanto:

Ferramentas utilizadas para avaliacio

—37 (88,1%)
—38 (90,5%)

Google Sala de aula
Google Formulario
Google Drive
Google Documentos
Google planilha

23 (54,8%)
—26 (61,9%)
-24 (57,1%)

Realidade virtual -1 (2 4%)
-1 (2,4%)
Videos [l—1 (2,4%)
Google apresentagao -1 (2,4%)
.. -1 (2,4%
MNao uso nem uma pg todos de 24%)
: -1 (2,4%)
classe baix...
. conns -1 (2,4%)
Vatios aplicativos como 0 CAR,
-1 (2, 4%)
Cabre ge...
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Fonte: Elaborado pelos autores

Mediante os dados recolhidos através do questiondrio e narrativas, os

professores afirmaram que € possivel fazer avaliagdes com uso de tecnologias com



turmas do ensino médio e que as ferramentas disponiveis podem contribuir com a
aplicacdo de tarefas; atividades on-line onde o aluno obteria uma resposta imediata de
seu rendimento em um ambiente digital no qual se identifica rotineiramente. Vale
destacar que o feedback imediato em atividades de avaliagdo sdo instrumentos
interessantes para a sala de aula, tendo em vista o quantitativo de alunos nas salas de
aula brasileiras. Este recurso pode oportunizar ao aluno a possibilidade de se auto
avaliar mediante os resultados que obteve, favorecendo sua aprendizagem
(FERNANDES, 2006).

Além disso, os professores destacam que as tecnologias podem ajudar na
avaliagdo por meio da formulagdo de tarefas para os alunos realizarem fora da escola.
Essas tarefas seriam mensais e poderiam complementar a avaliagdo presencial, ou seja,
os recursos tecnoldgicos possibilitam que a avaliagdo esteja além dos muros da escola
(VILLAS BOAS, 2008).

E importante destacar que uma das afirmativas dos professores fora que as
tecnologias podem contribuir, também, com o compartilhamento de dados entre outros
colegas professores que atuam com a mesma turma de forma mais eficiente, o que pode
favorecer a interacdo entre professores para tratar da produtividade do aluno em
diferentes disciplinas (MACHADO e GONCALVES, 2007)

Outro beneficio mencionado pelos professores sobre o uso de tecnologia na
avaliagdo em matematica com alunos do ensino médio, se refere a possibilidade do
“aluno perceber a importancia de sua participacdo para o processo € possibilitar ao
mesmo interagir com este mundo tecnologico que ndo ¢ nenhuma novidade para eles,
lhes permitindo ser integro e responsavel, principalmente se for presencial, utilizando a
sala de informatica” (professor 12).

Entre outros beneficios, realizar avaliagdo formativa com questdes objetivas,
construindo materiais em conjunto com os alunos, levando em consideracdo a
possibilidade de produgdo compartilhada em tempo de real, de forma mais ludica ao
incluir imagens e videos relacionados aos itens da avalia¢do, foram itens destacados
pelos professores 14 e 15. (FERNANDES, 2006)

Uma das respostas que nos chama atenc¢ao, fora do professor 17 quando afirma
que a tecnologia pode contribuir nas avaliagdes em matematica com a construgdo de

formularios na prépria turma para coletar dados sobre a aprendizagem.



Para os professores participantes, realizar avaliagdes a partir das tecnologias
disponiveis estd relacionado a “Motivag¢do para estudos, levando em consideracdo que
os alunos estdo em contato constante com as tecnologias” (professor 1).

Para o professor 5, estas praticas podem ‘“correlacionar os temas trabalhados
em sala com a vivéncia do aluno”, o que complementa a fala do professor 7, quando
afirma que “a avaliacdo, da forma como ¢ feita atualmente, pressiona o aluno a estudar.
O problema ¢ que ele estuda so para o dia da avaliag@o, na maioria dos casos ele ndo vai
levar aquele conhecimento para a vida. Minha experiéncia diz que a avaliagdo continua
e distribuida ao longo do processo ajuda a desenvolver melhor as habilidades dos
estudantes” (HOFFMANN, 2014)

As perspectivas dos professores sobre avaliagdo em matematica com uso de
tecnologia, nos levam a pensar que estes recursos podem aproximar os alunos dos
trabalhos educacionais que estdo sendo realizados pelos docente, como esclarece o
professor 21 “O papel da avaliagdo ¢ importantissimo, principalmente quando podemos
fazé-la continuamente acompanhando de forma individualizada, e os meios eletronicos
me ajudam muito nesse sentido, pelo fato de ter tudo organizado e até algumas
correcdes objetivas serem realizadas pelo sistema. Ao dar feedback para os alunos em
cada atividade realizada, nos professores temos a nocdo do crescimento (ou ndo) do
aluno em relagdo a sua aprendizagem.” (LUCKESI, 2014)

O professor 37 considera esta relagdo (avaliacdo e tecnologia) fundamental,
pois ¢ a “partir da avaliagdo sistematizada e organizada dos alunos que ele pode também
fazer uma auto avaliagdo de como esta ensinando”, afirmou.

E oportuno destacar a fala do professor 38 quando ele afirma que “o sistema
educacional ndo respeita a forma de aprendizagem que cada aluno tem sua
particularidade. Com isso vejo que avaliagdo ndo contribui com a aprendizagem”. Para
ele, a tecnologia pode melhorar este cenario quando aproxima o professor do aluno em
ambientes ndo escolares, favorecendo a interagdo em tempo real. (HOFFMANN, 2014)

As narrativas também possibilitam que os docentes refletissem sobre suas
praticas avaliativas e pode ser percebida na fala do professor 42 ao afirmar que “Na
realidade a avaliacdao devia ser com o proprio docente, para que ele mesmo identifique
onde precisa ficar mais, porém normalmente ¢ utilizada como instrumento de notas”.

(FERNANDES, 2006)



As informagdes coletadas expressam a amplitude e alcance das tecnologias em
educacdo, o que nos estimula a pensar a formagdo de professores no sentido de
oportunizar, refletir e analisar situacdes reais de ensino e aprendizagem, valorizando a
atuacdo docente e superacao das dificuldades. Este estudo pressupde que os formadores
de professores devam proporcionar uma formagdo mais proéxima possivel do que os
professores vivenciam na avaliagdo, considerando os mais variados contextos e
desafios, valorizando a escola publica de qualidade, além de buscar novos modelos de
praticas educativas e tecnologias que favoregam a autoformacdo docente. Cabe aqui
destacar que tal possibilidade propicia a inicia¢ao de futuros professores na investigacao
de suas proprias e futuras praticas, além de redimensionar o papel do professor
formador que adota a postura de facilitador, estimulando processos de reflexdo e

expressdo de individualidades, além da contribuicao para melhoria educativa.

Consideracoes finais

A investigacao exposta nos leva a acreditar que a sensibilidade docente para o
contexto da pratica deve ser alimentada pela consciéncia da incompletude ¢ de um
arcabougo capaz de nos impulsionar a refletir sobre nosso papel como sujeitos
responsaveis por uma cultura de formagdo humana. Desta forma, pensamos que nos,
como profissionais da educagdo, deveriamos partir do seguinte pressuposto: o que €
como fazer para garantir que as praticas de avaliagdo nao aparegam de forma dissociada
do ensino aprendizagem e promovam processos de reflexdo docente emancipatoria,
tendo em vista a perspectiva historico-cultural na qual fazemos parte?

Trazemos este questionamento como ponto de reflexdo sobre o assunto
abordado e com o entendimento de que a formacdo ¢ continua e provocadora de
conhecimentos. Nao pretendemos com isso deixar um modelo ou um manual de como
deve ocorrer o processo avaliativo tdo pouco afirmar que ndo se deve fazer uso de
provas como instrumento avaliativo, mas sim convidar os docentes para uma analise de
suas acoes buscando refletir as diferentes formas de avaliar, e afirmar que poderiamos
ressignificar nossas praticas e instrumentos, além de valorizar os meios tecnologicos na
avaliacdo, contribuindo com as aprendizagens dos alunos e incentivando suas agdes de

reflexdo, participagdo e criatividade.
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E pertinente indagar se estamos contribuindo para perpetuagio de préticas
avaliativas tradicionais e que talvez, a auséncia de forma¢do que supere o modelo da
racionalidade técnica sobre o tema avaliagdao da aprendizagem, apesar de contribuir para
uma forma equivocada de avaliar, ndo deve justificar a acomodagdo. Ao relacionar
teoria-pratica € possivel dizer que a compreensdo sobre a avaliagdo tem elementos
problematizadores que nos fortalece a assumir a escola como local de lutas,
contradi¢des e possibilidades que somente de posse do reconhecimento de nossas
limitacdes e de nossas possibilidades poderemos compreender o estudante como sujeito
criativo que ¢ capaz de propor e dialogar sobre o processo educativo e avaliativo e o
professor reflexivo com autonomizagdo em sua formacao e pratica educativa.

A pesquisa desoculta que mecanismos como os de ferramenta tecnoldgica se
apresentam fazendo parte da realidade pedagogica e de avaliagdo externa na escola e a
consideragao que se coloca, diante de nos, € que o uso das tecnologias e aplicacdo de
instrumentos on-line, ndo esgota a pratica da avaliagdo formativa. Nem tdo pouco a
analise em si dos resultados pode dar conta da complexidade do ensino e das situagdes
vivenciadas em sala de aula, pois o ato de avaliar exige mergulhar na reflexao da e na
acdo, compondo um memorial de concepgdes e experiéncias que possibilitem a busca e
o reconhecimento das identidades docentes num longo caminho de desenvolvimento
profissional. Nao podemos ficar alheios a discussao de que a avaliagdo das
aprendizagens envolve variaveis internas e externas a escola e o professor reflexivo
precisa ponderar os reflexos de uma avaliagdo pensada de cima para baixo,
acrescentando suas contribuigdes que também dizem respeito ao fator social e envolve
aspectos para além de sua atuacao no ambiente escolar.

Dispor do uso das tecnologias ¢ inevitdvel em um mundo conectado em redes
sociais. Os resultados mostram que as tecnologias podem apoiar professores e
especialistas na organizagao do trabalho pedagogico, além de propiciar a autoformagao
dos professores, colaborando com a reflexdo da e na acdo docente. A pesquisa revela
ainda que a formacao continuada de professores deve possibilitar que aos participantes
analisar suas praticas, refletir sobre os processos e produtos da avaliagdao e utilizar
tecnologias para além da motivagdo dos estudantes, buscando a superacao da mera

instrumentalizagdo docente.
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