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Adquirir e desenvolver a linguagem implica muito mais do que aprender
palavras novas, ser capaz de produzir todos os sons da lingua ou de
compreender e de fazer uso das regras gramaticais. E um processo complexo
e fascinante em que a crianga, através da interaccdo com os outros,
(re)constrdi, natural e intuitivamente, o sistema linguistico da comunidade
onde esta inserida, i.e., apropria-se da sua lingua materna.

(Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008, p. 11)
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Desenvolvimento e Aquisicao de Competéncias Orais e de Oracia no 12 Ciclo do Ensino

Basico e Pré-escolar

Resumo:

O presente Relatdrio foi elaborado no ambito das unidades curriculares de Pratica de Ensino
Supervisionada, e pretende espelhar o processo e resultado da investigacdo efetuada em
contexto de 192 Ciclo do Ensino Basico(CEB) e em educacdo Pré-Escolar, como reflexdo
fundamental na aquisicdo de conhecimentos e competéncias indispensaveis como futuros

professores/educadores.

Esta investigacdo centra-se na tentativa de compreender como poderia contribuir de forma
positiva, significativa e ao mesmo tempo sistematica e metddica, na aquisicdo e
desenvolvimento de competéncias orais e de oracia em criancas do 12 CEB e Pré-Escolar,
respetivamente. Centrei-me portanto em compreender o porqué- porqué apostar numa pratica
pedagdgica centrada numa visdo dialégica de ensino-aprendizagem e que promova melhores
niveis de oralidade e oracia?; o quando- quando é o momento apropriado para valorizar tais
aprendizagens, quando promove-las e que circunstancias?; e o como: como regular as minhas
praticas de modo a ver valorizadas estas praticas e traduzidas em melhores niveis de oralidade,
de modo consciente e sistematico, e com que ferramentas?. Vetorizado por questdes centrais,
pretendi com este relatério denotar o meu processo de aprendizagem, cimentado em

pressupostos tedricos que enriqueceram a minha compreensao destas questdes.

Pretendo ainda neste Relatério denotar as conclusdes por mim aferidas, dando a conhecer por
fim a forma como de facto regulei as minhas praticas, num processo co-construido com cada
crianga da turma/grupo, em que vi aumentado o tempo, qualidade, e meios em que os varios
discursos se foram construindo, de modo a resultarem em efetivas aprendizagens significativas

para as criangas visadas neste Relatdrio de Praticas.

Palavras chave: Oralidade; oracia; dialdgica; discurso; regulagao de praticas;



Development and Acquisition of Oral and Oracia Competencies in the 1st Cycle of Basic and

Pre-School Education

Abstract:

This Report was developed within the scope of the curricular units of Supervised Teaching
Practice, and intends to function as a mirror of the process and results of the research carried
out in the context of the Elementary School and in Pre-School, as a fundamental reflection on

the acquisition of knowledge and skills as future teachers / educators.

This research focuses on the attempt to understand how | could contribute positively,
meaningfully and systematically and methodically, in the acquisition and development of oral
skills and oracia in children in Elementary School and Pre-school, respectively. So | focused on
understanding why - why bet on a pedagogical practice centered on a dialogic vision of teaching
and learning wich promote better levels of orality and oracia ?; when-when is the appropriate
time to value such learnings, when to promote them, and under what circumstances ?; and how:
how to regulate my practices in order to see these practices valued and translated into better
levels of orality, consciously and systematically, and with what tools? Vectored for central issues,
| intended with this report to denote my learning process, grounded in theoretical assumptions

that enriched my understanding of these issues.

In this Report, | intend to denote the conclusions | have made, and to show how | have actually
regulated my practices, in a process co-constructed with each child in the class / group, in which
| have seen increased time, quality and means in which the various discourses were constructed,
in order to result in effective meaningful learning for the children referred to in this Practice

Report.

Keywords: Orality; oracia; dialogical; remedy; regulation of practices
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Introducao

A oralidade surge no curriculo de 12 Ciclo do Ensino Bdsico como um dominio fundamental nos
programas e metas curriculares de Portugués. O interesse pelo tema surge, de modo natural,
partindo das primeiras vivéncias e contatos com a turma, aquando das primeiras semanas de
Pratica de Ensino Supervisionada. Partindo da noc¢do que é de uma importancia basilar a criacao
de lacos e o estabelecimento de pontes de comunicacdo professor-aluno como meio
privilegiado de melhor conhecer as necessidades individuais de cada crianga, as suas
caracteristicas, os seus tempos e toda um conjunto de vivéncias pessoais de ordem cultural,
emocional, social, dediquei estas primeiras semanas a falar e ouvir as criangas, tanto na sala
como nos intervalos e ao almogo. E pois partindo do pressuposto que a pratica docente deve
ser centrada numa pedagogia relacional em que o conhecimento é construido cimentado numa
relacdo professor-aluno em que “apesar de se reconhecer a importancia da organizacdo dos
recursos educacionais nomeadamente do curriculo, dos materiais ou do nivel de formacgao dos
professores, na prossecucdo de um sistema de ensino de qualidade, ha um crescente
reconhecimento da relevancia das interacGes entre o professor e os alunos e das atividades que
ocorrem na sala de aula” (Cadima, Leal, & Cancela, 2011, p.12). Assim, o interesse na perspetiva
de potenciar nas criancas o desenvolvimento e aquisicdo de competéncias orais e de oracia
brota diretamente da minha interacdo com as criancas, e da reflexdo posterior sobre como
poderia efetivamente contribuir para tais aquisicdes. Foi também partindo da nocdao de que
“interagindo verbalmente, as criangas aprendem sobre o mundo fisico, social e afectivo, ao
mesmo tempo que adquirem e desenvolvem os varios dominios da lingua (fonoldgico,
semantico, sintactico, pragmatico)”(Sim-sim, Silva & Nunes, 2008, p.12), que procurei orientar
as minhas praticas que tentarei neste relatdrio, a par com o meu percurso em contexto de 12
Ciclo do Ensino Basico e de educacdo Pré-escolar, percurso esse cimentado sobretudo nas
interacGes estabelecidas com cada crianca. Assim, serd também objetivo deste Relatdrio
denotar as estratégias, ferramentas e sustentagdo pedagdgica que fizeram parte deste percurso,
e de como me ajudaram efetivamente a crescer enquanto futuro professor/educador. Desta
forma, procurarei aqui demonstrar a minha intencionalidade, caraterizada desta forma por uma
acao do educador de estruturada e pensada, entendida como um ato deliberado para influenciar
a aprendizagem das criangas tendo em vista os objetivos (Artur, 2006). Partindo de vetores
orientadores como os Programas e Metas Curriculares para Portugués no 12 Ciclo do Ensino
Basico(PMC), principiei analisando os conteudos que respeitam diretamente com o dominio da
Oralidade no geral, e mais particularmente no 12 ano, aquele em que se desenvolveu a minha

Pratica de Ensino Supervisionada. De igual modo, irei aqui refletir a luz das perspetivas dadas



por varios autores sobre a importancia da assuncdo da oralidade (em contexto de educagao Pré-
escolar) e da sua aplicabilidade contextualizada (oracia), como fundamentais no
desenvolvimento de competéncias de todas as dreas do conhecimento, tal como evidenciar as
estratégias utilizadas para regular e orientar as minhas praticas. De seguida, tentarei dar a
conhecer os respetivos contextos centrando-me na andlise do meio e do cenario educativo, e
dando a conhecer o grupo/turma no que concerne a sua constituigcdo geral, as suas concegoes,
vivéncias e carateristicas. Depois desta analise, tentarei neste Relatério denotar os
instrumentos e técnicas de registo utilizados durante as minhas praticas, basilares no
desenvolvimento da presente temdtica, e em certa parte fulcrais na sua fundamentacao e
justificacdo, analise e posterior reflexdo. Desses registos, partirei depois para a andlise e
exposicao de alguns exemplos praticos vivenciados ora em sala ora fora da mesma, na tentativa
de demonstrar a planificacdo, regulacao e reflexao que das mesmas decorreram. Por fim, irei
também integrar uma reflexao que incide diretamente no desenvolvimento de um dos projetos
realizados em contexto de Pré-escolar, e sobre o qual recaiu uma particular andlise acerca das
potencialidades do trabalho por projetos no desenvolvimento e aquisicdo de competéncias orais

e de oracia.



Capitulo 1. O desenvolvimento e aquisicao de competéncias orais e de
oracia no 12 Ciclo do Ensino Basico e na educagao Pré-escolar

1.1. Oracia: conceito e importancia da sua promogao como competéncia
essencial no curriculo de Portugués no 12 CEB

Tendo por premissa inicial a informacdo disponivel na regulamentacdo programatica e
curricular oficial, verifiquei que o primeiro dos objetivos propostos no documento seria o de”
adquirir e desenvolver estratégias de escuta ativa com vista a reter informacdo essencial, a

”n

desenvolver a compreensao, e a produzir enunciados orais em contextos especificos” ” (Buescu,
Morais, Rocha & Magalhdes, 2015, p.5). Ao verificar os restantes objetivos foi-me possivel
constatar que muitos dos restantes objetivos tinham que ver diretamente com o dominio de
conteudo sob o qual me propunha debrucar. Este documento suporta ainda que é objetivo do
fundamental “compreender as diferentes intencionalidades comunicativas nas situagdes de
oralidade e saber utiliza-las criticamente, ndo sé no quotidiano como na producdo de discursos
em contextos formais, designadamente discursos de apresentacdo e discursos de
argumentagdo, assim como produzir textos orais em portugués padrdo, segundo categorias e
géneros especificos, complexificando progressivamente as suas diferentes dimensdes e
caracterizagdes” (Buescu, Morais, Rocha & Magalhdes, 2015, p.5). Entendi, portanto, que estaria
aqui explicito ndo sé o desenvolvimento e aquisicdes de competéncias orais, mas também de
modo implicito o conceito de oracia, ja que referida a importancia de entender as caracteristicas
de diferentes tipos de discurso consoante a situa¢do, adequando o discurso em consonancia
com as necessidades compreensivas e expressivas do oral. Outros sdo os objetivos propostos
que inserem a oralidade no seu conteldo, mas desta vez a par com a leitura e a escrita, como
seja o ponto 13 que refere a importancia de “monitorizar, de formas variadas e regulares, a
compreensdo e a produgao de textos orais e escritos”; o ponto 14 que menciona a relevancia de
“Interpretar textos orais e escritos, de expressdo literdria e ndo literaria, de modalidades
gradualmente mais complexas”; o ponto 18 que explicita a importancia de “interpretar textos
orais e escritos, de expressdo literdria e ndo literaria, de modalidades gradualmente mais
complexas” ou o ponto 19 que menciona o objetivo de “mobilizar os conhecimentos gramaticais
para aperfeicoar as capacidades de interpretar e produzir enunciados orais e escritos” (Buescu,

Morais, Rocha & Magalhdes, 2015,p.6). Ora nos objetivos supracitados estdo subentendidas



duas competéncias afetas diretamente ao dominio da oralidade: por um lado a compreensao
do oral, por outro, a expressdo do oral. Concebe-se assim nestes objetivos que a crianga
desenvolva capacidades de ambito expressivo e compreensivo, que as aprimore reconhecendo
as particularidades da sua lingua, com o objetivo de saber esses conhecimentos em prol de um

uso mais proficuo da lingua.

O 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico constitui uma etapa fundamental no percurso
escolar dos alunos. Surgem como dominios da disciplina de Portugués, nas
suas dimensGes linguistica e cultural, a Oralidade, a Leitura e a Escrita, a
Educacdo Literdria e a Gramatica (Buescu, Morais, Rocha & Magalhdes, 2015,

p.7)

A oralidade constitui por si sé um dominio especifico, ao passo que por exemplo a leitura
e a escrita fazem parte de um mesmo bloco programatico, ja que “sendo fungdes distintas, elas
apoiam-se em capacidades que lhes sdo em grande medida comuns” (Buescu, Morais, Rocha &
Magalhdes, 2015, p.7). O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica assume perante este
dominio (Oralidade) uma importancia fulcral na medida em que se revela indispensavel para, a
par com o desenvolvimento da consciéncia ortografica construir uma verdadeira compreensdo

do funcionamento alfabético da nossa lingua.

Ao nivel dos contelidos associados ao 12 ano Ensino Basico, o dominio da Oralidade revela os

seguintes:

e Interagao discursiva
v’ Principio de cortesia

v' Resposta, pergunta, pedido

Compreensao e expressao
Articulagdo, entoagao e ritmo
Vocabulario: alargamento, adequagao
Informacéo essencial

Instrucao

Frase

AR NE N N NRN

Expressdo de ideias e de sentimentos



Foi precisamente perspetivando estes conteddos que procurei adequar as minhas praticas,
sendo aqui a Oralidade, a “lente” pela qual olhei o quotidiano das minhas vivéncias em Pratica
de Ensino Supervisionada. Assim, procurei desenvolver nas criangas com que partilhei a minha
experiéncia em PES 19 Ciclo, o respeito pelo principio de cortesia, que logo a principio
demonstrou requerer uma grande consisténcia na sua pratica- este grupo particular ndo parecia
habituado a conversar em grupo, a escutar e falar ordeiramente, pedindo que clarificassem as
suas intencgdes (fazer um pedido, uma pergunta, dar uma resposta). No que respeita a
articulacdo, entoacao e ritmo, empreguei e recorri a estes conceitos aguando da exploracao de
lengalengas, leitura de histdrias a turma ou aquando dos ensaios para as musicas de final de
ano, de Sdo Martinho, e das musicas que seriam apresentadas no ambito das AEC (Inglés),
também no final do ano. Tentei recorrer neste caso as minhas vivéncias e experiéncias no ambito
da Educacdo e Expressdo Musical para cativar as criancas em cantar, entoar (poemas,
lengalengas), demonstrando diferentes dindmicas sonoras e ostinatos ritmicos. Procurei de igual
forma alargar e clarificar o leque vocabular das criangas seguindo uma légica em que se torna
fundamental empregar novas palavras, ora decorrentes da leitura de histdrias, ora de conversas
com a turma sobre tarefas a executar, procurando assim ter em conta a idade das criancas em
questdo (6/7 anos) enquanto digo novas palavras que os impulsionem a questionar o que
significam. A retencdo de informacdo essencial, compreensdo de instru¢des e a expressao de
ideias e sentimentos foram igualmente aspetos que procurei ter em atenc¢do durante as minhas
praticas, pedindo aos alunos que recontassem histérias contadas na aula ou que traziam de casa
por terem lido no fim de semana, ou ainda pedindo que sumarizassem e me dissessem a moral
da histdria, de modo a tentar focar a sua aten¢do nos elementos essenciais de compreensao da
histéria (localizagdo espacio-temporal, personagens, a¢do, moral). Tentarei neste relatdrio dar
a conhecer alguns dos momentos que demarcaram a minha interveng¢do nestas dreas, em

estreita transdisciplinar com as restantes areas (Matemdtica, Estudo do Meio, Expressdes).

O conceito de oracia ter-me-a sido apresentado aquando da frequéncia a unidade curricular
Didatica da Lingua Materna. Neste periodo, fui introduzido ao conceito e a sua importancia
aquando de um trabalho sistematico na formagao de individuos capazes de falar e compreender
a sua lingua fluentemente. Pereira e Viana (2003, p.1) citam o Ministério da Educagdo partindo
da defini¢do de literacia para caraterizar o conceito de oracia, traduzida como “a capacidade de
cada individuo compreender, usar e de reflectir sobre os “textos orais”, de modo a atingir os
seus objectivos, a desenvolver os seus proprios conhecimentos e potencialidades e a participar

activamente na sociedade.” Quer isto dizer, que a oracia visa a capacidade de um individuo em



comunicar oralmente de forma fluida e competente. Pressupde-se neste conceito que o falante
consiga produzir texto orais adequados a situagdo e que permitam uma proficua comunicagao,
adequando-a a momentos de utilizagcdo formal, informal e nas suas vivéncias quotidianas. Tal
como de um lado o Programa e Metas Curriculares para o Portugués no 12 CEB prevé uma
componente compreensiva e outra expressiva da oralidade, também o conceito de oracia
denota duas vertentes: a oracia em compreensdo e a oracia em expressdo, “englobando a
primeira o saber ouvir e a segunda o saber falar. Saber falar inclui saber ajustar a linguagem ao
publico, ao contexto e a finalidade; saber ouvir envolve capacidade de concentracdo e de
processamento/assimilacdo de informacdo.” (Pereira & Viana, 2003, p.2). De facto, as criancas
desta turma pareciam segundo a Professora cooperante e como pude ao longo das primeiras
semanas constatar, menos predispostas a ouvir do que a falar, fazendo-o de um modo
desordenado e pouco refletido. Constatei mais tarde partindo da leitura de histérias e da sua
exploracao, que podia comecar a incutir nestes alunos o habito de escutar atentamente nesta
nova sala. Verifiquei efetivamente que através da leitura de histérias (atividade a qual davam
bastante atencdo) poderia aos poucos demonstrar que era possivel dar opinides, fundamentar
posicoes e partilhar ideias ou duvidas de forma organizada. A proximidade destas criancas a
idade Pré-escolar induziu-me a tornar a passagem para o 12CEB mais natural, ou seja, tentando
manter algumas das rotinas anteriores (contar as novidades do fim de semana, ou outra que
queram partilhar, ler varios textos- contos, lengalengas, noticias- além dos do manual e
conversar sobre o seu conteldo. Deste modo, procurei durante a minha atividade prolongar
este tipo de dinamicas de modo a tornar a transi¢do tdo suave quanto possivel, com a nog¢do de
que “da proficiéncia na oralidade depende a interaccdo com os demais falantes de uma
comunidade e, logo, a realizagdo profissional de cada um” (Pereira & Viana, 2003, p.2), tentando
sempre conversar muito com as criangas e dar-lhes oportunidade de se sentirem ouvidas

diariamente.

A vertente oral da lingua enquanto estudo especifico nos programas de Portugués nao terd sido
desde sempre valorizada. Sendo vejamos: s6 em 2001 aquando da publicacdo do documento
Curriculo Nacional do Ensino Bdsico- Competéncias Essenciais, se instituiu definitivamente a
compreensdo do oral como competéncia independente da expressdo do oral, sendo assim
consideradas competéncias com valor préprio, tal como a leitura e escrita. E-lhe pois conferido
uma importancia denotada, e alinha-se a nivel curricular com as capacidades de extrair e reter
a informacdo essencial de discursos e a de se exprimir de forma confiante e clara, adequada ao

contexto e ao objetivo da comunicacao.



“Em geral, a redefini¢do curricular, verificada em 2001, das capacidades envolvidas na oracia
reflecte uma preocupacdo de que todos os aspectos envolvidos no desenvolvimento oral, seja o
amadurecimento da competéncia gramatical, seja o amadurecimento da capacidade
pragmatica, seja ainda o conhecimento lexical, sejam trabalhados em contexto escolar logo a

partir do 12 ciclo” (Pereira & Viana, 2003, p.5)

O desenvolvimento de competéncias orais e de oracia ficam, portanto, associadas como
conteudo escolar do Ensino Basico, denotando a crianca enquanto sujeito dotado de intencao,
no desenvolvimento de capacidades de producdo de textos orais de processamento de textos
orais. Desta feita especifica-se que de modo a que as criancas sejam capazes de entender os
objetivos comunicativos ou de se expressar numa situacao oral, devem adquirir vocabulario e
gramatica completa, assim como conhecimentos de outros aspetos linguisticos e ndo
linguisticos, numa verdadeira visdo global do conhecimento linguistico da crianca, em que as
capacidades de oracia sdo fundamentais enquanto fundadoras de competéncias de outras areas

do estudo da lingua.

1.2.Transversalidade da lingua portuguesa na sua relagdo com a
comunicagao Oral no 12 Ciclo do Ensino Basico

Conforme Sa e Luna (2016), sdo de denotar sobretudo duas conexdes com a oralidade, aqui
transversalmente interligada num bindmio oralidade/leitura e oralidade/escrita. A relacdo
oralidade/leitura tem efetivamente um papel a desempenhar em vdérios contextos,
nomeadamente o seu papel na motivacdo para a leitura apoiado em ac¢des especificas como ler
alto para os outros (o professor para os alunos, um ou vdarios alunos para o professor e os
colegas, um leitor profissional para alunos e professores de uma escola por exemplo); criar
materiais de leitura, que implica que os alunos escrevam textos (sozinhos ou em parceria com
outros) e os leiam para o professor, os seus pares e até outras pessoas- neste caso por serem
criangas a iniciar o 12 ano, as propostas foram efetivamente no sentido de ouvir ler, e ler
pequenas frases; promover a partilha de experiéncias de leitura por meio de atividades como
ler em voz alta para os outros, discutir o sentido de passagens de textos que se da a conhecer,

falar com os outros sobre textos lidos por si, tecer comentarios sobre esses textos e ler



passagens deles para ilustrar esses comentdrios. Igualmente importante serda “variar as
experiéncias de leitura (dos alunos), o que passa por atividades como ler com diversas
finalidades, como, por exemplo, obter informacao, treinar a leitura em voz alta ou fazer da
leitura um prazer” (Sa & Luna, 2016, p.11).

A oralidade é ainda transversal na medida em que tém igualmente um papel no
desenvolvimento de competéncias em compreensdo na leitura, como a apreensdo das ideias
veiculadas pelos textos lidos; a identificacdo das ideias principais dos textos lidos; Identificacao
da estrutura caracteristica de um dado tipo textual num texto lido;

A interacdo oralidade/leitura pode ainda ser remetida para a necessidade de trabalhar a leitura
em voz alta ou leitura expressiva. Conforme constatei, é prdtica corrente propor aos alunos a
leitura em voz alta de um texto para dar inicio ao seu estudo. Tal pode justificar-se, se o
professor pretender determinar o que o aluno conseguiu compreender do texto apds uma
primeira leitura do mesmo e, posteriormente, comparar com a compreensao revelada por uma
segunda leitura em voz alta, feita apds a exploracdo do texto. Em reflexdao posterior, pensei que
seria eventualmente mais proveitoso se se comecar por uma leitura silenciosa do texto, seguida
pela sua exploracdo e finalizada pela sua leitura em voz alta, que serd bem mais expressiva,
porque o aluno té-lo-a compreendido melhor e portanto, apropriou-se mais profundamente do
seu conteudo e relages, tal como constatei em observagdes da prof.2 cooperante.

Como ja referido, também ha a assinalar a existéncia de uma interagdo frequente entre a leitura
e a escrita. Esta ocorre em situagdes em que a producdo do texto escrito é feita de forma
colaborativa, aos pares e em pequeno e grande grupo, como a construgao de textos coletivos,
oralizados pela turma e escritos pela Prof.2 cooperante, na medida em que a necessidade de
comunicar é ainda mais eminente. Por outro lado, “a oralidade pode estar presente também na
producado individual de um texto, dado que o seu autor pode sentir a necessidade de dialogar
com alguém para ir tendo um feedback critico sobre o seu texto (por exemplo, o professor, em
contexto de sala de aula, ou um adulto, em casa)” (Sa & Luna, 2016, p.14). Muitas foram as
criangas que solicitavam constantemente o meu feedback acerca das suas primeiras
experiéncias na escrita formal, tanto ao nivel da forma como do conteldo, procurando palavras
gue se adequassem e que articulassem as suas ideias.

Quando nos referimos a um método sintético de ensino da leitura e escrita como o utilizado
nesta turma, que partem da correspondéncia fonema-grafema para o reconhecimento das
palavras, passando pela identificacdo das silabas, a oralidade esta envolvida na explora¢do dos
sons da lingua através da apresentacdo de letras e dos sons correspondentes (conduzindo a
aprendizagem das correspondéncias grafema-fonema), comecando-se pelas vogais, seguindo-

se para os ditongos, depois para as consoantes (que tém de ser articuladas com as vogais),
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atingindo por fim a totalidade do alfabeto. A oralidade estard igualmente envolvida em
atividades promotoras deste reconhecimento, como dialogar sobre temas do interesse dos
jovens alunos, contar histérias, dramatizar cenas (que levam as criancas a contactar com
palavras e expressdes onde aparecem as letras e combinacgdes de letras a explorar). A oralidade
estara portanto em constante conexao com a leitura e a escrita, percorrendo o curriculo de
Portugués em toda a sua extensdo, se bem que ainda sem a devida importancia inculcada na
forma de planificar e trabalhar explicitamente as competéncias de expressao e compreensao do
oral.

Urge, portanto, uma necessidade de criar um profissional docente crente numa escola dialégica.
Segundo S3 e Luna (2016, p.35), é nesta perspetiva dialdgica que “o professor se posiciona como
real interlocutor de seus alunos, dirigindo-se a eles, resgatando seus conhecimentos prévios,
reconhecendo suas informacgdes, concordando com elas e delas discordando”. Pretende-se
portanto um profissional que assuma a planificacdo de atividades consistentes e significativas
na drea da oralidade, com o objetivo claro de formar falantes mais interativos e seguros na

compreensdo e expressdo contextualizada da sua lingua.

1.3.A oralidade na sala de aula

Considerei fundamental durante o desenvolvimento da minha PES em 12CEB, fazer uma
tentativa de criar durante a minha a¢do uma pedagogia do oral- um modo de conceber, planear
e concretizar conscientemente e de modo estruturado momentos de oralidade expressas nas
suas vertentes de comunicagdo e expressao. Interessava-me compreender em primeira analise
a forma como poderia influenciar positivamente a aquisicdo e desenvolvimento de
competéncias orais e de oracia. Pretendia portanto encontrar um modo de potenciar momentos
que visassem diretamente promover este tipo de aquisi¢des, e por outro lado situd-las num
determinado momento e contexto, ou seja, que as possam utilizar em contextos diversos e em
conformidade com as circunstancias, adaptando o seu discurso. Albuquerque (2006) refere que
apesar de a oralidade ser referida em todos os programas de Lingua Materna desde o 12CEB,
este dominio continua a pertencer a uma area pouco clara, nomeadamente na forma de
planificar, como avaliar, ou qual a percentagem de tempo a ser Ihe dedicada. A mesma autora
defende ainda que “a oralidade continua a permanecer como um parente pobre que tanto

professores, quanto alunos ndo sabem corno abordar, desconhecendo claramente os limites do



oral, assim como os trajetos do seu aperfeicoamento” (Albuquerque, 2006, p.47). Tera sido pois
uma das minhas premissas, a de tentar compreender como poderia contrariar esta tendéncia
em descurar o dominio do oral como um contelddo dotado de valor préprio, que pode e deve
ser trabalhado de forma transdisciplinar. Verifiquei durante a minha PES em 12 CEB que
efetivamente a oralidade continuava a estar subordinada a uma categoria secundaria, em
estreita dependéncia da escrita, e cujas principais atividades seriam a leitura em voz alta, ou a
memorizacao de pequenos textos que devem depois ser reproduzidos. Nao obstante a
importancia destas atividades, compreendi que ndo estavam completamente direcionadas para
um estimulo preciso do oral (compreensdo e expressdo), ja que ler, por si s6 ndo constitui a
expressao dum sentimento ou pensamento do aluno, nem tdo pouco a memorizacao de textos
seria uma mais valia direta para a sua compreensao daquilo que é dito. Nao é contemplada nesta
visdo do oral, a possibilidade de “de situacGes espontaneas ou simuladas de comunicacao.
(Albuquerque, 2006, p.49). Assim, tentei adotar durante a minha PES em 12CEB, praticas que
permitissem e validassem esses momentos espontaneos de produgdo oral, vistos como
pertinentes na aquisicdo e desenvolvimento das competéncias aqui visadas. Nesta dtica, ndo
cabe ao professor somente explicar, avaliar, numerar ou argumentar, mas também emocionar-
se, rir, entristecer, espelhando toda uma gama de emocdes, pois a “aprendizagem oral dos
alunos se é constante, tem de ser mimética, ja que a escutar o professor é que o aluno aprende
a falar, mas também infelizmente, em muitas turmas, a calar-se, a censurar as suas emogoes, a
adiar a discussdo dos assuntos que o preocupam” (Albuquerque, 2006, p.56). Nado raras vezes
os momentos de resolugao de conflitos ou de tomada de decisdes afetas a vida da turma,
constituiram momentos valiosos de interagdo aluno-aluno, aluno(s)-professor, ou entre o grupo,
em que foi possivel descortinar significados, aprimorar o modo como exprimimos oralmente o
que sentimos, sediados numa ldégica dialdgica. Tentei, portanto, incluir desde o inicio uma
postura em sala de aula que demonstrasse claramente que a participagao dos alunos é essencial,
e que em cada didlogo existia potencialidade para ajudar a crianga(s) a exprimir-se e
compreender melhor o que lhe é dito. Houve, assim, necessidade de com a Professora da turma,
imprimir na sala uma dindmica participativa e interventiva, cimentada nos diversos momentos
de fala das criancas, muitas vezes espontaneos. Senti também a necessidade de ndo deixar os
momentos de oralidade ao acaso, ou seja, de ndo os sediar apenas nas producdes espontaneas
das criancas (duvidas, partilha de experiéncias ou sentimentos...), planificando cada aula tendo
em conta ndo os objetivos e metas propostos para o dominio trabalhado, mas também a forma
como poderia de modo planificado e consciente, associar as metas relativas a oralidade. S6

através de uma profunda andlise das metas e objetivos para o dominio da oralidade no 12 ano
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do EB foi efetivamente possivel conceber momentos diversos, em que a lingua falada teria um

lugar de destaque em todos momentos, como objeto de estudo em si.

Realmente, no ensino da Lingua Materna, o antagonismo entre expressdo
correcta e comunicagado eficaz tem-se vindo a aprofundar, ao mesmo tempo
que os alunos partilham entre si uma linguagem cada vez mais longe da
norma, e os professores tentam proteger-se com regras linguisticas
codificaveis (...)

(Albuquerque, 2006, p.56)

No reconhecimento do enunciado por Albuquergue (2006), senti a necessidade de criar com
estas criancas uma verdadeira relacdo pedagégica de afetos: para compreender melhor como
poderia adaptar a minha acdo de modo a potenciar mais e melhores atos de fala em sala de aula,
foi necessario ouvir as criangas, conhecé-las tdo profundamente quanto possivel, quais os seus
desejos, anseios, vontades e gostos. Desta relagdo, nasceu um conhecimento mais particular
sobre os diversos meios ou sistemas com que as criangas interagem, e por conseguinte, uma
visdo mais completa de como poderia influenciar positivamente as aprendizagens destas
criangas. A compreensdo desta linguagem comum entre as criancas, espelho das suas vivéncias
e interagOes ao longo da sua vida, permitiu-me integrar o seu mundo apropriando-me das suas
particularidades, de modo a ndo ter as regras linguisticas como Unico objeto de estudo-
interessava-me nao so a potenciacdao de uma comunicagao correta, mas também mais eficaz.
Ainda segundo Albuquerque (2006, p.57), é precisamente a oralidade que permite “a cada um
de nds o controlo da nossa inser¢do social e do nosso desenvolvimento pessoal: quanto a
insergao social, que nos ensina a explicar e a argumentar com o outro e com o grupo” da mesma
forma que é “a oralidade que nos permite exprimir toda a gama de emogdes e de ideias e que

essas, mesmo sendo individuais, ndo sdo exclusivas e incompreensiveis, e que podem ser vias

de optimizar a nossa contribuicdo para a cidadania.” Por ultimo, foi também por mim objetivado
gue a minha acdo pudesse potenciar um saber-fazer “de ordem linguistica e cognitiva, reforcado
por urna vertente relacional,” aliado a um saber-ser “actualizavel em multiplos saber-estar,
resultado da criagdo de uma imagem de si préprio como interlocutor de pleno direito, com a
capacidade de expressar, quer as suas ideias, quer as suas emocgbes”, conforme nos diz

Albuquerque (2006, pp.56-57).
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1.3.1.0ralidade- Praticas e desafios

No decorrer das minhas praticas senti necessidade de responder a duas questdes fundamentais:
“porqué, e como?” Sobre a primeira, senti necessidade de me apropriar desta tematica no que
concerne a utilizacdo do oral como ferramenta de comunica¢do, e como conteldo dotado de
valor prdprio, sobre o qual deve recair especial atencdo. “Porqué olhar a oralidade como
fundamentalmente transversal e pensar mais conscientemente sobre as suas praticas e
desafios?”. Na resposta a esta questao, foi inevitavel a chegada a uma segunda, mas igualmente
importante questao: “Como delinear um trajeto e praticas conscientes de trabalho nesta area
particular, que me permitam enriquecer a comunicacdo, interacdo e, por conseguinte, as
vivéncias desta turma?”. Para tal, recorri a leituras que me foram esclarecendo, e guiando o meu
trabalho. Das praticas adotadas, trés ressaltaram, de tal modo que considerei pertinente que
fizessem parte deste relatério, como parte das bases fundadoras da minha acdo: as perguntas,
a criacdo interativa com histérias, e a argumentacdo. Irei nos capitulos abaixo fazer uma
tentativa de demonstrar como as interpretei e posteriormente como acorreram de facto nas

aulas.

1.3.1.Perguntas- a sua influéncia no desenvolvimento e aquisi¢do de
competéncias orais e de oracia

“0 grupo de estratégias escolares mais constante em todos os niveis de ensino e que transcende
o ensino da lingua materna sendo partilhado pelas outras disciplinas, é constituido pelo tempo

consagrado as perguntas.” (Albuguerque, 2006, p.58)

Com efeito, verifiquei logo no inicio das minhas prdticas em 12CEB que a comunica¢do em sala

de aula, era tendencialmente baseada em questGes, quase sempre direcionadas pela Professora

12



a turma no geral, ou a uma crianca em particular. Verifiquei também, que esta pratica era
evidente em todas as areas curriculares, ndo obstante servir quase sempre como forma de
avaliar conhecimentos ou conteldos dos quais falavam no momento. Assim, decidi verificar
quais seriam os tipos de questdes mais proficuos, e que melhor poderiam ajudar a enriquecer o
clima de comunicacdo, e o préprio processo de aprendizagem deste grupo de criancas. Pretendia
antes de mais saber que tipos de questdes utilizar, como utilizar, e “sobre o que utilizar” ja que
a linguagem, como elemento essencial das interacdes (e, portanto, das aprendizagens) teria um
potencial mais relevante se utilizado n3o apenas para aferir conteddos, mas também
sentimentos, predisposicdes, pontos de vista, receios e duvidas. Tentei assim evitar durante as
minhas praticas, e de modo consciente, atuar conforme nos diz (Holt, 1964, citado por
Albuquerque, 2006) em que muitos docentes concebem uma resposta tipica como a Unica
acertada, resultando num imediatismo que vai contra o tempo necessario para que a crianca de
12CEB compreenda o que Ilhe pedem, e utilize os recursos a sua disposicdo para formular uma
resposta. O mesmo autor, enfatiza que muitos docentes recorrem a uma repeticdo parafrasica
constante, limitando o significado das palavras, e desvalorizando o registo linguistico das
criangas e levando potencialmente a uma inibicdo por parte das outras criancas em responder
mais vezes. Tentei, portanto, valorizar sempre as suas produgdes orais, recorrendo sempre que
possivel a turma para ajudar na resolucdo de significados, construcées frasicas e concordancias
variadas. Isto, de modo consistente e num ambiente relacional de interajuda e criacdo
cooperada do conhecimento, valorizando o esforco comum, e de cada crianca. Outro aspeto
que procurei evitar nas minhas praticas foi o de gerir pouco eficientemente os momentos de
fala, e de siléncio. Tentei durante as aulas demonstrar aos alunos que os momentos de didlogo
sdo tdo importantes, porque alguém os ouve, e aprende com eles. Assim, a cadéncia entre
siléncios e didlogos foi também um fator que tive em mente, de modo a permitir a intervengao
do grupo mais frequentemente, aqui entendidos aqui como agentes ativos na co-construgao das
suas aprendizagens. Payne (1980, citado por Albuquerque, 2006), diz-nos ainda que no inicio,
deve ser o professor a guiar o didlogo, baseado numa estrutura firme de descodificacdo (como,
porqué, onde, como), esperando que progressivamente sejam as criangas a dominar os

discursos, utilizando o professor frases curtas, claras, de complexidade gramatical adequada.

“E, igualmente imprescindivel que antes de colocar as perguntas aos seus alunos, o professor
reflicta sobre quais sdo os conhecimentos que com sidera como implicitamente adquiridos ao
formular aquela questdo.” Albuquerque (2006, p.60). Assim, considero partir também de uma
forte consciencializagdo do professor sobre quais as potencialidades de cada questdo e de quais

os conteudos relativos a oralidade implicitos a cada uma, por forma a tentar unificar o
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conhecimento linguistico na sua vertente interativa, referencial ou metalinguistica; reforcar a
familiarizagdo com a linguagem de sala de aula; reforgar a capacidade lexical e comunicativa dos

alunos, potenciando aprendizagens em todas as areas.

No que concerne a tipologia de questGes, podem ser essencialmente sistematizadas como
perguntas abertas, fechadas, alternativas, e de escolha multipla, sendo a uUltima mais afeta a
atividades de escrita. As perguntas fechadas, sao caraterizadas por poderem ser respondidas
apenas com “sim”, ou “nao”, e de apresentar um carater diretivo e impeditivo de multiplas
respostas- apesar de serem frequentes, senti necessidade durante as minhas praticas de reduzir
a sua utilizacdo ao exclusivamente necessdrio, revendo os didlogos transcritos e gravados
durante as aulas, e refletindo posteriormente na tentativa de me consciencializar e poder

adaptar a minha agao.

As perguntas abertas, pressupdem uma resposta livre, e “permite que o aluno expresse os seus
sentimentos e estabeleca juizos de valor” (Albuquerque, 2006, p.61). Neste caso, o professor
solicita ao aluno que pessoalize a sua resposta, de tal modo que podendo haver divergéncia de
opiniGes, ird requerer da parte do professor um papel mais ativo, garantindo que cada um pode
expressar igual nimero de opinides (evitando que um aluno dé 12 pontos de vista e o que esta
aseu lado dé apenas 1). Este tipo de questGes, tém efetivamente mais potencial, no que diz
respeito a forma de proporcionar e potencializar mais e melhores momentos de exploracao da
oralidade. Verifiquei efetivamente que cada vez que colocava uma questdo de tipo aberto, as
criangas tinham mais vontade de falar comigo, e com os colegas independentemente do tema,

em comparagao com as de carater fechado.

Um outro tipo de questdo igualmente importante nas conceg¢des preliminares de argumentagao,
sdo as questdes alternativas. Neste caso, as questdes apresentam sempre duas possibilidades,
e impelem o interlocutor a escolher e posteriormente justificar a sua escolha. Para que este tipo
de questdes possam efetivamente ser eficazes e potenciadoras das competéncias orais e de
oracia das criangas, senti necessidade de me consciencializar de alguns cuidados: evitar que as
alternativas sejam implicitas; outro dos cuidados que retive, foi o de garantir que as alternativas
eram mutuamente exclusivas, delimitando claramente os seus territérios, sediados em opostos
“e como tratamos com criangas pequenas, devemos sempre pensar em rela¢des binarias do tipo
pior/melhor, ontem/hoje, etc” (Albuquerque, 2006, p.62). O trabalho em sala de aula partindo
de questGes tem segundo alguns estudos como o de Jones (1969, citado por Albuquerque,

2006), algumas contrapartidas, na medida em que se considera que ao longo dos anos as
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criangas parecem retrair-se de fazer questdes, denotando a inconstante importancia dada a
oralidade e as competéncias de oracia durante este ciclo de estudos. Apesar de ter estado com
a turma durante um periodo relativamente curto, tentei que durante o mesmo as criangas
fizessem ndo menos, mas cada vez mais perguntas de modo cortés e organizado, conforme as
metas curriculares para a oralidade no 12 ano do EB. Foram as questdes efetivamente que mais
marcaram as minhas praticas nesta PES em 12 CEB, e que me levaram a recorrer mais
frequentemente a gravacdo do audio das aulas, de modo a colmatar as minhas falhas
discursivas, e poder aperceber-me de como melhorar no tipo de questdes colocadas, de tal
modo que algumas foram mais marcantes, como “o que quer dizer?”, ou “qual é a coisa qual é
ela, em que estou a pensar neste momento?” aqui olhadas como estratégias pedagdgicas
valiosas para a aprendizagem da lingua. Albuquerque (2006) elenca ainda mais duas atividades,

como o faz-de-conta ou os fantoches, que ndo foram utilizados neste caso.

1.3.3.A criagdo interativa com histérias

(...) quando as criangas atingem o 12 ciclo (EB), contar historias € um dos
procedimentos em sala de aula a que as criangas mais aderem, pois
transpondo para as novas aprendizagens linguisticas uma linguagem
maternal, seguem as vias do afecto para a organizagdao do mundo.
(Albuquerque, 2006, p.66)

Depois de algumas leituras, outra das estratégias seguidas por mim foi também a criagdo
interativa com histdrias. Tendo no decorrer da minha formagdo, analisado o potencial intrinseco
a exploragdo de histdrias, senti necessidade de fazer com que estivessem mais presentes na sala
de aula. Uma vez que o manual era a principal ferramenta de trabalho, comecei a planificar
primeiro no tempo dedicado a Matematica em que introduzia formalmente um nuimero, ou
conceito matematico. Comecei por partir de historias do meu quotidiano, assentes no real, para
progressivamente pedir a colaboracdo dos alunos na co-construgdo das historias. Por vezes

sobre a ida a um supermercado, uma visita a feira, ou um acontecimento especial, procurei ter
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em vista o conteldo explicito (matematico) que pretendia trabalhar comegando a historia,
pedindo a vez que os alunos continuassem a histdria, respeitando a sua linguagem , e solicitando
ao grupo que interviesse sempre que necessario (quando um colega ndo conseguia comegar a
sua ideia, ou por-lhe um termo, ou mesmo na definicdo de uma palavra), procurando que
progressivamente as criangas necessitassem cada vez menos da minha intervencdo para
continuar a histdria. Este processo pareceu amplamente aceite pelas criangas, que via agora
encararem a matematica com entusiasmo por saberem que iam contar uma histéria; fi-lo, tendo
em mente que que narrar exige por um lado comunicacdo e expressao linguisticas e que o uso
oral de muitas das categorias informativas, leva as criancas a dar voz a experiéncia particular, as
suas motivacdes e interesses, ao mesmo tempo que me permite intervir garantindo novas
perspetivas, convertendo situacdes especificas em contextos potenciais, alargaveis ao coletivo
de modo a enriquecé-lo, insistindo sempre na criacdo de um contexto ou ambiente, de um
objetivo, e de discussdao de comportamentos de convivialidade e cidadania. O ponto de partida
foi regra geral quase sempre de situagdes reais, como “hoje que histéria me querem contar?”;
ou por vezes, pedia um modelo especifico: “ontem, qual dos meninos foi fazer compras com os
pais? O que aconteceu?”, e senti efetivamente que nestes casos as criancas aderiam
amplamente a construcdo da histéria. Quer nas histdrias inventadas, quer na partilha de
sentimentos ou emocdes, procurei ainda questionar “porqué”, na tentativa de que procurassem
as suas justificacdes e razdes de modo a organiza-las mentalmente e exercitarem a sua
capacidade de produgdo do oral, levando quase naturalmente ao principio da organizacdo

argumentativa, fundamental na construgao e desenvolvimento do oral.

1.4.A oralidade nas orientagdes curriculares para a educagao pré-escolar

Segundo Pereira e Viana (2003), existe uma crescente preocupagdo com a capacidade de
expressao oral no nivel pré-escolar que tera sido oficializada em 1997, com a publicagdo das
OrientagGes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar. Nesse texto, a preocupac¢do com a
linguagem oral, em todos os dominios acima referidos, isto é, gramatical, lexical e pragmatico,
é central, estando igualmente explicita a fungdo que o meio linguistico e, em particular, o
educador de infancia desempenham na promocdo da oralidade no jardim de infancia e o modo
como o levar a cabo”. Esta preocupacdo crescente com a oralidade no pré-escolar, expressa nos

ultimos anos com uma documentacdo orientadora mais consciente do papel social e socializador
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da linguagem na sua vertente oral, tem vindo a procurar fornecer aos educadores praticas,
pressupostos e estratégias que visem uma maior fluéncia e conhecimento do oral, adaptando-o

as circunstancias:

As competéncias comunicativas vdo-se estruturando em fun¢do dos
contactos, interagdes e experiéncias vivenciadas nos diversos contextos de
vida da crianga. Estas competéncias sdo transversais e essenciais a construgdo
do conhecimento nas diferentes areas e dominios, ja que sdo ferramentas
essenciais para a troca, compreensao e apropria¢do da informacdo.
Marques, L., Mata, L., Rosa, M. & Silva, I. (2016)

Tera sido também cimentado nas OCEPE (Orienta¢Ges Curriculares para o Pré-escolar), que
entendi que o dominio da linguagem oral é um objetivo primo da educacao pré-escolar, cabendo
ao educador criar as condi¢des para que as criancas aprendam efetivamente. Tentei, portanto,
e antes de mais criar um clima de comunicagdo em que na minha linguagem se afirma um
modelo para a interacdo naquela sala, tendo em mente que “as reformulacdes e
guestionamento por parte do/a educador/a podem dar um importante contributo para a
expansdo do vocabulario e o dominio de frases mais complexas”. Pretendia, portanto, e antes
de mais, demonstrar aquele grupo qual o clima comunicacional em que gostaria que o grupo se
inscrevesse, tanto ao nivel da forma como me exprimia quer as circunstancias em que o fazia
(um pedido ou solicitagdo, uma questdo, uma proposta...), de modo a transparecer um modelo

desejavel de rigor no que concerne a expressao oral.

Outra das minhas primeiras ag¢des, terd sido a de tentar criar mais espagos e tempos dedicados
particularmente ao desenvolvimento das competéncias orais e de oracia deste grupo, ja que “a
capacidade de o/a educador/a escutar cada crianga, de valorizar a sua contribui¢do para o grupo,
de comunicar com cada uma e com o grupo, de modo a dar espago a que cada uma fale, e a
fomentar o didlogo, facilita a expressdo das criangas e o seu desejo de comunicar(Marques,
Mata & Rosa, 2016, p.61). Deste modo, procurei também progressivamente conhecer estas
criangas, criar lacos- que acredito serem imprescindiveis na manutencdo de uma relacdo
pedagodgica de afetos- valorizar as suas palavras e escuta-los, na tentativa que também ai
encontrem um modelo de como escutar, e de como organizar o seu tempo de comunicagao.
Como tal, pretende-se que as criancas dominem cada vez mais proficuamente a sua lingua, com
um vocabuldrio mais alargado de modo a que se consciencializem das formalidades da sua lingua
(consciéncia linguistica), integrando progressivamente os aspetos formais, subjacentes as
mensagens orais. Assim, tomei consciéncia de que “cabe ao/a educador/a alargar

intencionalmente as situa¢des de comunicagdo, em diferentes contextos, com diversos
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interlocutores, conteldos e intengdes, que permitam as criangas dominar progressivamente a
comunicacdo como emissores e como recetores” (Marques, Mata & Rosa, 2016, p.62),
influenciando largamente a aquisicdes de competéncias sociais, e em todas as areas presentes
no mundo que as rodeia. Segundo as OCEPE mais recentes e em vigor, as aprendizagens a
promover no que se relaciona com as questdes do oral, sdo de dois tipos: as de compreensao
do oral, em multiplas situacdes, e a do uso da lingua e da comunicac¢do oral de forma eficaz e de
modo adequado a situacao. Ora este Ultimo, estara intimamente ligado ao préprio conceito de
oracia, que agora surge na documentacdo orientadora mais explicitamente, e que assume o

papel fundamental da oracia como competéncia nuclear.

Para que tais aprendizagens sejam efetivamente promovidas, o educador devera seguir uma

série de estratégias dentre as quais:

e Disponibiliza material que promove o desenvolvimento da linguagem em diferentes
espacos da sala (historias em formatos diversos, fantoches, gravador e/ou leitor de CDs,

jogos, computador).

e Faz pedidos e da instrugGes cada vez mais complexas e elaboradas.

e Proporciona jogos que promovem o desenvolvimento da linguagem (identificacdo de

sons, vocabulario, mensagens).

e Usa vocabuldrio rico e questiona as criangas levando-as a estabelecer relagdes entre o

seu conhecimento presente e novas palavras (motosserra, astronauta, etc.).

e Conta histdrias, promove conversas sobre as mesmas, cria oportunidades para as

criangas contarem ou criarem as suas proprias histdrias.

e Promove, no quotidiano, oportunidades de comunicagdo crianga-adulto e crianga-
crianga, tanto em momentos informais como mais estruturados (refei¢cdes, recreios,
atividades na sala, comunicagdo em grande ou pequeno grupo).

e Incentiva cada crianga a expor as suas ideias e experiéncias, dando-lhe suporte para o
fazer de modo cada vez mais elaborado, considerando as especificidades de cada uma

(criangas com dificuldades de linguagem ou cuja lingua materna n&o é o portugués, etc.).
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e Facilita o contacto com outras linguas e apoia as criangas na identificacdo de algumas
das suas especificidades (sonoridade, significado de algumas palavras, semelhancgas ou

diferencas, etc.).

e Utiliza e promove o uso de linguagem ajustada a funcdes especificas (formulages de

uma pergunta, de uma narrativa, de um poema, de uma ordem)

(Orientacdes Curriculares para a Educacgao Pré-escolar, 2016)

Apesar de manter um contato muito préoximo com as OCEPE durante toda a minha pratica em
PES em pré-escolar, e de ter feito um esforco para aceder a maior parte destas propostas,
apenas o incentivo ao contato com uma lingua estrangeira nao foi tdo aprofundado, dado que
havia na sala uma mae que semanalmente vinha falar inglés com as criancas, proporcionando
essa mesma experiéncia. A lista de estratégias acima mencionada foi efetivamente uma das
maiores linhas mestras durante a conducdo das minhas praticas, tentado nas minhas
planificagOes didrias quais destas estratégias estariam a ser seguidas: audicdo de histdrias em
CD, conversa sobre histérias com musica, proporcionar cada vez mais suportes de comunicacao
e momentos especificos, assim como o contato direto com adultos ora da instituicdo ora

exteriores a mesma.

Senti ainda que havia necessidade de procurar uma forma de verificar se as aprendizagens que
teria objetivado se estavam a processar. Foi igualmente nas OCEPE que encontrei um vetor
orientador da minha pratica, que me levou a olhar mais pormenorizadamente para os efeitos
das praticas comunicativas que tentava implementar na sala, ja que elenca também uma série

de elementos que tornam estas aprendizagens mais evidentes:

e Faz perguntas sobre novas palavras e usa novo vocabulario.

e QOuve os outros e responde adequadamente, apresentando as suas ideias e saberes,
tanto em situacdes de comunicacgao individual como em grupo.

e Elabora frases completas aumentando gradualmente a sua complexidade.

e Canta, reproduzindo de forma cada vez mais correta as letras das cangdes.

e Relata acontecimentos, mostrando progressdao nao sé na clareza do discurso como no

respeito pela sequéncia dos acontecimentos.
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e Constréi frases com uma estrutura cada vez mais complexa (coordenadas,
subordinadas, afirmativas, negativas).

e Usa naturalmente a linguagem com diferentes propdsitos e fungdes (contar histérias ou
acontecimentos, fazer pedidos, dar ou pedir informacao, apresentar ou debater ideias,

etc.).

(Orientacdes Curriculares para a Educacgao Pré-escolar, 2016)

N3o obstante o facto de se tratar de um periodo de tempo reduzido para verificar que estas
aprendizagens se efetivaram e continuam e desenvolvimento, conforme refletirei adiante foi
ainda assim possivel criar uma estrutura organizacional que me permitiu trabalhar
conscientemente as competéncias orais e de oracia, e encontrar um modelo de planificacado,
execucdo e avaliacdo, basilares na fundamentacdo da minha acdo. Segundo Pereira e Viana
(2003, p.7),” muitos educadores de infancia ndo sabem ainda como operacionalizar essas
orientacbes porque lhes falta o conhecimento tedrico sobre o racional que as enforma,
conhecimento esse que certamente contribuiria para a criacdo de estratégias cada vez mais
adequadas aos fins pretendidos”, considerando assim fulcral a necessidade de entender com se

poderad trabalhar metodologicamente as questées relativas ao oral, de modo sistematico.

1.4.1 Abordagem da oralidade na educagdo Pré-escolar

Segundo os autores Sa e Luna (2016, p.58) “nada justifica a tendéncia para considerar que a
comunicacdo oral ndo pode ser um objeto de ensino e aprendizagem, seguindo “tradi¢ées”
instauradas desde sempre, assentes em preconceitos como a ideia de que a abordagem da
oralidade em contexto escolar tem como Uunica finalidade dinamizar o ambiente e,
eventualmente, divertir (...).” Na urgéncia de mitigar esta assuncdo do oral apenas como
ferramenta primordial da leitura e escrita, em cujo valor socializador e criador de novas
aprendizagens transversais é posto de lado, considerei importante assumir uma série de
mecanismos e praticas que estivessem presentes tanto na compreensao como na produgao oral:
O primeiro mecanismo, de cardter linguistico abrangendo o nivel lexical e gramatical; um

segundo, de ordem enciclopédica, diretamente ligado ao conhecimento do mundo que cada
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crianca detém, proporcionado por um leque Unico de experiéncias e vivéncias; um terceiro,
relativo a organizacdo textual, diretamente relacionado com organizacdo dos mais variados
textos orais, traduzindo diferentes propdsitos comunicativos (S8 & Luna, 2016) - como nos

Momentos de Comunicag¢do, Reunides de Conselho, ou saidas de campo.

Para uma melhor organizacdo destes momentos, tentei durante as minhas praticas incutir e
implementar etapas que, com a habituacdo a este tipo de rotinas, vetorizava a minha acdo e me
ajudavam a delinear um percurso que fosse claro, em qualquer interacdo com as criangas. As

etapas seguidas foram as seguintes:

e Uma primeira fase de pré-escuta, que alertasse para a temdtica do discurso que ia ser
ouvido, promovendo a evocacdo e ativacdo de conhecimentos prévios com ele
relacionados e conduzindo a sua contextualizacdo, essencial na significancia dada a

determinada atividade pelas criangas:

“A histdria que vou contar acontece numa floresta. Alguém me diz o que é uma floresta?”-
Estagiario

“E um sitio com muitas arvores, onde se podem fazer piqueniques, e hd muitos animais”- Crianca
“De facto, a histéria que vos vou contar passa-se numa floresta, e varios animais que vivem
nessa floresta. Que animais é que podem viver numa floresta?”- Estagiario

“Podem viver cobras!”- Crianca 1

“Lobos” Crianga 2

“Serpentes!” Crianga 3

“Isso é o mesmo que cobra!” Crianca 1

“Sim, podemos dizer serpente ou cobra, sdo palavras que caraterizam o mesmo tipo de animal”-
Estagidrio

“Também podem haver linces, e muitos tipos de pdassaros!” Crianga 4
e Uma segunda de escuta, que permite um primeiro acesso ao sentido do texto oral, por mim
produzido, ou qualquer outra crian¢a que falasse para o grande grupo; (contar uma histodria,

escrever no didrio de grupo, fazer uma comunicacgdo...)

e Uma ultima de pds-escuta, fundamental para a consolidacdo da construcdo do sentido do

texto por parte do ouvinte, em que solicitava que as criancas me falassem da histdria
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(personagens, assunto, valores éticos subjacentes, contexto, cenario da acdo, ou deriva¢des que

impeliam o grupo para conversas de tematicas subjacentes):

“Depois desta histoéria, qual acham que era afinal o animal mais valente?” -Estagiario
“Era o ratinho porque nao fugiu e foi rdpido a subir a arvore.” - crianca

“Foi rapido?” -Estagiario

“Sim, como era pequenino e levezinho conseguiu subir a arvore sem cair.”- M.C

“E o que acharam do final da histéria?”- Estagiario

“Foi bom, o cuco conseguiu voltar para casa.”- G

“Para casa ndo, para o ninho! Os cucos vivem em ninhos!”- L.P

As etapas elencadas por Sa e Luna (2016), foram determinantes na minha postura e praticas do
oral, de tal modo que cada vez que, todas as manhas, momentos de comunicacdo e reunides de
conselho ou apresentacgdo de projetos, tentei que as criangas seguissem também esta linha
orientadora a minha semelhanca. Numa primeira instancia, fui efetivamente eu que incuti nas
minhas agdes estas etapas, na tentativa expressa que progressivamente também as criangas as
usassem quando se queriam fazer ouvir. De facto, apesar do curto tempo, varias criangas
comecgaram a integrar este método, expresso principalmente nos dois ultimos meses da minha
PES. Assim, estas etapas forneceram-me igualmente uma forma de melhor poder avaliar tanto
as minhas praticas, como a proficiéncia destas etapas cimentadas pelo grupo ao longo do tempo.
Com efeito, nos ultimos meses na minha PES; verifiquei que o pelos menos metade do grupo
tinha ja assimilado estas etapas, e que as consideravam importantes — como por exemplo: “Ndo
explicaste o que ias contar!” - dando-me a conhecer a efetiva integracao destas praticas por

algumas criangas.

1.4.2.Estimular o desenvolvimento da comunicagdo- saber ouvir e saber
expressar-se oralmente

Se é na a interagdo com o educador que a crianga pode encontrar também uma série de

o

estimulos que visem diretamente o seu crescimento, “é importante que a atitude

conversacional/adulto crianca se paute por pardmetros que facilitem o processo de
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desenvolvimento da linguagem. As criangas precisam de oportunidades para conversar, o que
requer tempo e espaco por parte do adulto para a ouvir e para falar com ela.” (Sim-sim, Silva &

Nunes, 2008, p.28).

Partindo da premissa acima, senti necessidade de, além de adotar um método que pautasse a
minha comunica¢do oral com cada crianca deste grupo (pré-escuta; escuta; pds-escuta),
encontrar uma série de dinamicas ou atitudes educativas da minha parte, que garantissem uma
continuidade na acdo, e que me pudessem aferir se de facto estava conscientemente a ajudar
no desenvolvimento de competéncias orais e de oracia. Tais atitudes educativas, sdo referidas
por Sim-sim e colaboradores (2008), como um conjunto de boas praticas que visassem

explicitamente o garante de boas oportunidade de comunicac¢ao oral:

e sejam criados espacos frequentes de conversa a dois (educador/crianga);

e se fale com a crian¢a quando se estd a brincar ou a trabalhar com ela;

e se capte a atencdo da crianca quando se fala com ela;

e se ouca atentamente a crianga, dando-lhe o tempo de que ela necessite para acabar de
falar;

e serespeite a tomada de vez na conversa;

e seresponda sempre quando a crianca se dirige ao adulto;

e seencoraje a crianca a comunicar ndo sé através de palavras;

e se fale com a crianga de forma clara e sem pressa;

e sejam dadas instrugdes de forma clara;

e se usem alternativas de escolha para alargar o Iéxico da crianca (e.g., queres isto ou
aquilo?);

e se usem exemplos e, se possivel, gravuras para explicar o significado de uma palavra
desconhecida;

e se usem as novas palavras vdrias vezes durante a conversa;

e sejam dirigidas a crianga questdes abertas (o0 que é que tu achas que vao ver no Zoo?)

e na resposta a crianga, o adulto expanda a frase que a crianga pronunciou,
complementando a ideia expressa pela criancga;

e sejam devolvidas a crianca, de forma correta e integradas numa frase, as palavras mal
pronunciadas pela crianga, ou enunciadas de forma incorreta;

e sebrinque com a linguagem, por exemplo, através de rimas, cancdes e outras atividades

em grupo;
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e se leia diariamente para a crianga e se converse sobre o que foi lido.

Apesar de ndo ter utilizado estas diretrizes de modo sistematico, como por exemplo numa grelha
gue me permitisse avaliar a frequéncia destas acdes, tive desde o inicio das minhas leituras antes
da PES em pré-escolar, nocao de que estas praticas seriam importantes no que toca a balizar as
minhas intervencdes e durante os momentos de comunicacdo com, e entre o grupo. Este
conjunto de boas praticas, em ligacdo com a grelha de “Atos de fala” que adiante irei apresentar,
fundamentaram e regeram grande parte da minha intervencao intencional enquanto promotor
de praticas que desenvolvam conscientemente os niveis de oracia deste grupo de criangas.

Constatei no final desta PES que existiram varios fluxos ora convergentes ora divergentes no
garante destas oportunidades, nunca conseguindo uma homogeneidade entre as mesmas.
Quase todas as semanas eram diferentes, e raramente encontrei duas semanas em que as
oportunidades e praticas fossem iguais. Em reflexdo posterior, dei-me conta que o objetivo
primo ndo seria o de igualar todas as oportunidades em todas as semanas, ja que na vida na sala
e na instituicdo em si, todos os dias eram diferentes e todas as semanas eram diferentes. Apesar
de existir uma coeréncia ao nivel das rotinas, todas as semanas existiam propostas diferentes,

ora de saidas de campo, ora de atividades envolvendo toda a instituicao.

E na, e pela interagdo verbal que as criancas se vdo tornando falantes cada vez mais
competentes da sua lingua materna. Para tal, implica-se o saber ouvir falar, e falar, em estreita
dependéncia de alguns fatores enumerados por Sim-sim (et al., 2008): as capacidades naturais
das criangas, nomeadamente as de ordem sensorial, neuroldgicas, motoras, cognitivas e sociais;
por outro lado, o papel do ambiente fisico- oportunidades para interagir, explorar, brincar- e

social- interagGes com parceiros, modelos linguisticos e cultura.

Posto isto, torna-se premente que no jardim de infancia sejam proporcionadas autenticas
experiéncias, diversas e significativas, que encorajem as criangas a partilhar vivéncias e
conhecimentos, a interagir com que os rodeia, com o objetivo de que cada vez mais prestem e
distribuam a sua atenc¢do, estabelecerem relagbes com pessoas diferentes, comunicarem
intencionalmente de forma adequada ao contexto social e fisico, iniciarem, manterem e
terminarem interagGes comunicativas, ou ainda para cada vez mais proficuamente “usarem a
linguagem oral de forma eficiente para manifestarem as suas necessidades, desejos e

pensamentos, demonstrarem preferéncias, fazerem escolhas, adquirirem e darem informagao,
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descreverem o que aconteceu ou falarem sobre o que vai acontecer, controlarem o que se passa
a sua volta, expressarem rejei¢des, regularem o comportamento dos outros” (Sim-Sim et al.
2008, p.36). Apesar de o grupo de criangas com quem interagi durante esta minha PES ter ainda
na sua maioria mais um ano de educacao pré-escolar, tive sempre em mente que este objetivos
(atrads enunciados) deveriam convergir no sentido de ajudar as criangas a saber ouvir falar (saber
ouvir e escutar os outros cada vez com mais atencdo, compreender as conversas de adultos e
pares tidas em diversos contextos, compreender e seguir uma sequéncia de duas ou mais
ordens, entender instrucdes complexas, ouvir e compreender histdrias lidas em voz alta com e
sem o apoio de imagens, ou compreender questdes abertas comecadas, por exemplo, por
onde?, quem? e o qué?) e também saber falar (comunicar para dar informacdes, fazer pedidos,
protestar, recusar, manifestar sentimentos, cumprimentar, dar ordens, escolher, partilhar
ideias, comentar situac¢des, expressar-se com um vocabulario variado produzindo corretamente
todos os sons da lingua. Usar frases simples, respeitando a estrutura sintdtica e as regras de
concordancia, narrar acontecimentos vividos recentemente, tomar a vez, recortar histérias
ouvidas, seguindo uma sequéncia ldgica, adequar-se ao ouvinte e a situagdo, ou usar a

linguagem para resolver problemas).

Em suma, é de facto a exposicdo a lingua materna e a participa¢do em atividades comunicativas
que propulsionam o desenvolvimento linguistico da crianga. Torna-se assim fulcral que o
educador pense nas interagdes comunicativas adulto/crianca e promova propositadamente

atividades de experiéncias verbais no jardim de infancia.

2.Metodologia

2.1.Areflexdo e a investigacdo para aprender a profissao: o conceito de
professor reflexivo e investigador

Na sociedade plural em que se vive, caracterizada pela conflitualidade,
incerteza e complexidade, os professores precisam de desenvolver uma
pratica reflexiva no sentido de transformar a sala de aula. As praticas
reflexivas na medida em que envolvem equipas de professores em trabalho
colaborativo podem constituir um modo de lidar com a incerteza,
encorajando a trabalhar de modo competente e ético.

Oliveira & Serrazina, 2002,p.40
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Segundo Ponte (1994), citado por Herdeiro e Silva, (2008, p.2), “o professor, quando adquire
a sua habilitagcdo profissional, estd longe de ser considerado um profissional acabado e
amadurecido, na medida em que os conhecimentos que adquiriu ao longo da sua formacao
inicial sdo insuficientes para o exercicio das suas funcdes ao longo da carreira,
reconhecendo, assim, a necessidade de crescimento e de aquisicdes diversas, assumindo
ele préprio o comando do seu desenvolvimento”. Serd precisamente partindo dessa
premissa que considero fundamental que a Pratica de Ensino Supervisionada contenha em
si uma forte dimensao investigativa, aqui entendida como o meio predileto para analisar,
focar, melhorar e alterar préticas pedagdgicas de modo a adquirir habitos de reflexao
enquanto futuro professor/educador, adquirindo ferramentas que me possibilitardo uma

constante reandlise das minhas praticas no futuro.

O conceito de reflexdo surge intimamente ligado a forma com que se lida com problemas da
pratica profissional, a possibilidade de se aceitar um estado de incerteza e estar aberto a novas
interpretacdes, objetivando assim esses problemas, descobrindo novas perspetivas,
construindo e concretizando solugdes que possibilitem a melhoria tanto das nossas praticas
como do nosso ethos profissional. Tal processo consiste, pois, num constante reequacionar de
situagBes problemadticas, ou cuja melhoria ou otimizagdao urja. Numa primeira fase existira o
reconhecimento de um problema e a identificagdo do contexto em que ele surge e, num
segundo tempo, a conversagdao com o "repertério de imagens, teorias, compreensdes e acgdes"”
(Schon, 1987, p.31), de forma a criar uma nova maneira de o ver. Desta reflexdo sobre a pratica
docente poderd resultar uma nova e melhor compreensao da situa¢do. Conforme nos diz Dewey
(1933, citado por Oliveira & Serrazina, 2002), o envolvimento do professor numa pratica
reflexiva devera implicar sempre e em primeiro lugar uma abertura de espirito capaz de
entender possiveis alternativas e admitir a existéncia de erros; em segundo lugar, uma
responsabilidade que possibilite uma ponderagdo cuidadosa das consequéncias da sua acdo, e
por fim mas ndo menos importante, uma vontade e empenho para mobilizar as atitudes
anteriores. O mesmo autor considera que a verdadeira pratica reflexiva ocorre quando uma
pessoa tem um problema real para resolver e, neste caso, investiga no sentido de procurar a
solucdo, adaptando as suas praticas, concecdes, posturas ou mesmo crencgas. Terd sido essa a

minha procura enquanto futuro professor reflexivo: a procura constante duma consciéncia cada
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vez mais profunda das minhas falhas, conquistas, metodologias e postura pedagdgica, tal como
da minha interagdo com a turma. Deste modo procurei estar ciente das minhas falhas e possiveis
melhorias, em grande medida gracas ao feedback fornecido pela Prof.2 Orientadora. Procurei
ainda estar atento as consequéncias diretas que decorriam das minhas intervencoes,
diretamente na aquisicdo de conhecimentos e significancias dos mesmos pelas criancas. A
vontade de melhorar e procurar uma aproximagao mais real as melhorias que foram
aconselhadas em feedback direto foi constante ao longo do estagio, pois conforme Oliveira &
Serrazina (2002), trata-se de um processo desenvolvido ndo apenas pelo individuo, tendo antes
sim um carater publico, de modo a que as questdes surgem num cendrio de conversac¢do
conjunta, como referido por Schon (1987). Durante a Pratica de Ensino Supervisionada foi minha
intengdo procurar refletir constantemente a minha agdo, inclusive durante as intervengdes

relacionadas com o desenvolvimento e aquisicdo de competéncias orais e de oracia.

2.2. Definigao do problema e objetivos

A dimensdo investigativa da Pratica de Ensino Supervisionada em ensino do 12 ciclo do Ensino
Basico E Pré-escolar teve um enfoque no papel do professor/educador enquanto promotor da
aquisicdo de capacidades discursivas e niveis de oracia cada vez maiores nas criangas partido do
didlogo entre, e com a turma. Partindo da questao “Como posso ajudar no desenvolvimento e
aquisicdo de competéncias orais e de oracia?”, tentarei dar uma resposta com base em acdes
praticas, planificadas e refletidas que partam dos interesses e motiva¢des deste grupo particular

de criancas. Desta forma, perspetivar-se-do os seguintes objetivos especificos:
e Organizar ambientes de aprendizagem onde exista consideracdo pelos interesses e

necessidades de cada crianga, estimulando as interagGes e as trocas de experiéncias e

saberes através de processos dialégicos;
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e Ter em conta os conhecimentos prévios das criangas, as suas motivacdes e
necessidades, na construcao individual e grupal de conhecimentos, alicercados numa
intencional pratica dialdgica, visando uma cada vez mais correta oralidade, no que

concerne a sua forma e conteudo.

e Organizar ambientes educativos fomentadores do didlogo e discussdo em grupo,
assumindo a expressao oral de cada crianca como fator fundamental no seu
desempenho escolar geral, na compreensdao do mundo que a rodeia, na forma como se

expressa e portanto, como organiza 0 seu pensamento.

e Promover contextos de aprendizagem participativa e ativa, desafiadoras e estimulantes

onde a linguagem do adulto seja significativa para as aprendizagens das criancas;

e Utilizar estratégias comunicativas diversificadas, nomeadamente a conversa e as
perguntas, com vista a promogao de interacdes que potenciem o desenvolvimento das

criangas

Na emergéncia desta nova visdo do professor como profissional em permanente
desenvolvimento estdo por base as mudangas constantes da sociedade e das teorias
educacionais e pedagdgicas. Ainda conforme Loureiro (et al., 2008), citado por Herdeiro e
Silva (2008, p.2), “a perspetiva tradicional via o professor como o ‘mestre’ que vivia isolado
com os seus alunos na sala de aula sem ajuda do ‘exterior’, tornando-se “uma vitima facil
das suas proéprias deformacgdes, insuficiéncias e interesses, assim como das pressdes
institucionais e sociais”. Sera assim suportado nesta nocdo de professor reflexivo, que

procurei adaptar, construir e reconstruir as minhas praticas ao longo de ambas as PES.

2.3. Procedimentos, técnicas e instrumentos de recolha de dados

Tendo por base investigativa questdes ligadas diretamente a expressdo e compreensdo oral das

criangas, a primeira dificuldade sentida foi a de encontrar instrumentos de recolha de dados que
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se coadunassem com as intengdes pedagdgicas e tarefas que propus, de modo a melhor poder
refletir e analisar o antes, durante e depois da pratica. Mdximo-Esteves (2008) indica-nos que a
escolha de instrumentos pertinentes na recolha de dados esta intimamente ligada com as
questdes orientadoras da investigacdo, dando conta dos mais utilizados pelos(as) docentes:
observacgdo, notas de campo, registo fotografico ou dudio. Neste caso particular, o instrumento
predileto para a recolha terdo sido efetivamente os registos dudio efetuados durante as minhas
intervencdes com a turma, e a grelha de registo de atos de fala, aguando da PES em pré-escolar.
N3ao existindo a partida um resultado visual associado ao desenvolvimento destas capacidades,
considerei ter sido este o principal meio de registo e recolha de dados em sala de aula. A par
com as notas de campo e as planificagdes, este instrumento permitiu-me recolher de modo
eficiente dados que de outra forma ficariam perdidos no decorrer da aula e que desta feita
encontraram depois uma correspondéncia escrita, tendo estes didlogos sido depois transcritos

adiante neste relatério.

2.3.1. Observacgao participante

Conforme nos indica Maximo-Esteves (2008, p.87), a observacdo permite conhecer diretamente
os fendmenos e “ (...) ajuda a compreender os contextos, as pessoas que nele se movimentam
e as suas interaccbes.” Neste sentido, a observacdo foi desde a minha entrada em ambos os
contextos de PES, a primeira fase na descoberta, conhecimento e reflexdo sobre as criancas da
turma/grupo, tal como das suas dinamicas, gostos, e inclusive as suas carateristicas pessoais,
cuja compreensdo e conhecimento descobri serem determinantes na fundacdo de uma

verdadeira relacdo pedagodgica.

A observacdo que de correu em ambos os cendrios educativos, cresceu e progressivamente
tomou contornos de uma verdadeira observacao participante- se nos primeiros dias a minha

postura tera sido de um observador semi-distante, os contornos desta investigacdo-acdo
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levaram-na a que se assumisse cada vez mais uma observagao participante. Sendo vejamos:
depois de uma primeira fase de reconhecimento da instituicdo (tal como do ethos a si inerente)
e da turma/grupo, o quotidiano da rela¢do pedagdgica ali desenvolvida levou-me a que de modo
progressivo, compreende-se cada vez melhor as ligacGes estabelecidas, e as carateristicas
especificas dos contextos de cada crianca, levando-me subsequentemente a planificar, avaliar e

projetar a minha agdo futura, agora em estreita interagdo com as criancgas.

Sendo meu objetivo primo conhecer e compreender estratégias que ajudassem as criancas a
desenvolver e adquirir competéncias de oralidade e oracia, depois de verificar que as criangas
se interessavam por ouvir histérias, e partilhar experiéncias em grande grupo, pude dedicar-me
a compreender o “como”. Desta feita, a acdo decorreu sempre de uma estreita ligacdo com a
observagdo, que aqui se revelou fundamental na delineacao, desenvolvimento e concec¢do de

estratégias que visassem diretamente estas competéncias.

2.3.2. Caderno de formagao

O caderno de formacao, constituido pelas reflexdes planificagdes e notas de campo realizadas
ao longo da PES em 19CEB foi um dos instrumentos que efetivamente foi gerador de uma
postura organizativa mais congruente com o esperado de um futuro professor/educador. Foi
precisamente gragas a este registo que me foi possivel considerar uma progressao no meu
desempenho de modo a melhora-lo e constatar os meus défices. Foi de facto com a experiéncia
adquirida que as notas de campo se foram tornando mais especificas, completas e pertinentes,
ja que no inicio era mais dificil descortinar quais eram os aspetos que deveria escrever. O tempo
e a interagdo com as criangas, o quotidiano das vivéncias em sala de aula demonstraram-me
progressivamente que aspetos sao naturais e ndo requerem uma reflexao tao profunda e os que
efetivamente necessitam, como as necessidades, duvidas ou sugestdes das criangas-por
exemplo a S. perguntou-me no intervalo (durante a PES em 12CEB) como podia fazer uma
semente que tinha encontrado crescer- considerei o momento 6timo para trabalhar com as
criangas conteudos de Estudo do Meio, relativamente ao que precisam as plantas para viverem.

Ainda assim, e tendo em atencdo a plasticidade das planificagcOes e a sua necessaria adequacao
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as necessidades das criancas, que se esta atividade tinha sido proposta dado o interesse de uma
aluna, poderia ter aproveitado para propor um projeto a turma em que dessem resposta aquela
questdo, na tentativa de tornar a aquisicdo destes conhecimentos pertinente e aliciadora. O
caderno de formacado é, conforme Franco (2005, citado por Silva & Costa, 2013) merecedor da
flexibilidade inerente ao processo de registo e analise de dados e “implica em considerar a
complexidade, a imprevisibilidade, a oportunidade gerada por alguns acontecimentos
inesperados, a fecundidade potencial de alguns momentos que emergem da praxis, indicando
gue o pesquisador precisa muitas vezes de ‘agir na urgéncia e decidir na incerteza’”. Essa
incerteza serd entdo merecedora de referéncia e posterior andlise e reflexdao, potenciadas por
um conjunto de dados desta feita, agrupados no caderno de formacao. Foi efetivamente com as
planificacdes que aos poucos aprimorei a minha projecao de momentos de oralidade, assim
como as notas de campo me deram uma visdao mais especifica do tipo de perguntas que eu mais
dirigia (abertas, fechadas, alternativas...), ou se recorria a momentos de escuta, pré-escuta e
pds-escuta consistentemente. Igualmente importante tera sido também a transcricdo de atos
de fala, e de didlogos, afim de melhor compreender a transversalidade dos trabalhos possiveis

no campo da oralidade.

2.3.3. Registo dudio

Durante a minha Pratica de Ensino Supervisionada em 1°2CEB, houve efetivamente uma
dificuldade inicial em determinar qual o instrumento de recolha mais proficuo e seguro, que
permitisse ndo sé uma recolha de dados mais fidedigna mas também mas também que
espelhasse mais corretamente as minhas interagdes intencionais com as criangas no ambito das
varias areas curriculares, sempre tendo como foco a aquisicdo e desenvolvimento de
competéncias orais/de oracia, cerne da investigacdo-acdo a desenvolver. Assim, e em
conversacao com a Prof.2 Orientadora do Relatério de PES, ficou expresso que a melhor maneira
de registar seria utilizando o gravador dudio, procedendo numa fase posterior a transcricdo
desses registos para que possa formar um suporte visual passivel de ser lido e interpretado por
outros. Foram gravadas conversas individuais, conversas com a turma, debate de ideias e
exploragdo de histdrias e imagens, ja que o produto de registo seriam precisamente as respostas
das criangas, em consonancia com as perguntas que intencionalmente lhes dirigia por forma a

adquirem novo vocabulario, trabalhar normas e principios de cortesia, influenciando
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diretamente a forma como verbalizavam e articulavam as suas ideias (definir se querem

questionar, responder ou dar uma indicagao por exemplo).

2.3.4. Entrevistas as docentes cooperantes

Como ponto de partida para a minha investigacao, foram definidas em estreita colaboragao com
a Prof.2 Orientadora do Relatdrio de Pratica Supervisionada, um conjunto de questées que visam
antes de mais compreender pela voz da Prof.2 titular da turma e pela Educadora, como
desenvolviam (em anos anteriores, por se tratar de um 12 ano que agora iniciava) e desenvolvem
praticas conscientes de trabalho especifico na drea da oralidade. Em segundo plano, esta
entrevista pretendia também conhecer tempos, atividades praticas, técnicas de registo e
planificacdo levadas a cabo pela Prof.2 e Educadora cooperante, na tentativa de conhecer a
intencionalidade e organizacdo que a docente sugeria para atividades deste ambito (guido de

entrevista em anexo).

2.3.5. Grelha de registo sobre atos de fala

Incluida num artigo publicado pelo Movimento Escola Moderna terd sido vital para a presente
investigacdo, e visa elencar algumas inten¢des pedagdgicas assim como os meios para regular,
potencializar e viabilizar essas mesmas inten¢ées, neste caso concreto relacionada com os “atos
de fala”. Trata-se, portanto, de um conjunto de a¢des e intengdes potenciadoras da linguagem
oral, objetivo maximo do tema em investigacdo. Esta grelha demonstrou ser vital na minha
regulacdo quotidiana. Apesar de nem sempre ter presente a grelha de modo a assinalar
imediatamente o ato de fala, o estudo da grelha permitiu-me compreender e memorizar muitos
dos seus itens, de modo a que diariamente (ou no momento ou depois de sair da institui¢do)
registava em conformidade com o que recordava ter acontecido. Sem esta grelha, uma analise
quantitativa ndo seria possivel, de tal modo que me foi possivel no final, juntar todas as

ocorréncias de atos de fala numa grelha final, que adiante serd apresentada. Por nao ter
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conhecimento desta grelha nas primeiras semanas das minhas praticas, ndo recolhi algumas
evidéncias. Porém, a leitura e conhecimento desta escala proporcionou-me uma linha guia a no
qgue concerne a planificagdo das minhas propostas: teria ja um referencial sob o qual conceber,
pensar e refletir sobre a adequag¢do das minhas propostas, tendo assim em mente uma série de

intencdes pedagdgicas ao planificar sozinho, ou com as criangas.

3.Concegdo da agao educativa no 12CEB e em pré-escolar

3.1. Contexto da Pratica de Ensino Supervisionada em 12CEB

A minha PES em 12 CEB decorreu no bairro do Frei aleixo e serve em especial a area envolvente
a instituicdo. Apesar de afastada do centro da cidade, nesta freguesia podemos encontrar
servicos variados, tais como: Junta de Freguesia, Jardim-de-infancia Penedo de Ouro, Escola EB1
Frei Aleixo, Escola EB1/Jl do Bacelo, Escola EB2,3 Conde de Vilalva, Clube de Futebol Eborense,
Associacdo de Moradores do Bacelo, Associacdo de Idosos e Reformados do Bacelo, Centro
Comunitario Pastorinhos de Fatima, com quem sdo por vezes estabelecidas pontes- as festas da

escola sdo normalmente num pavilhdo cedido pelo Clube de Futebol Eborense por exemplo.

A area coberta da escola integra as seguintes divisGes:
- 6 salas

- 1 gabinete de professores

- 1 espaco polivalente

- 1 gabinete polivalente

-1 cozinha

- 1 arrecadagao

- 1 instalagdo sanitaria para deficientes

- InstalagGes sanitarias

- 3 espacos de apoio

-1 alpendre
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Nas duas salas anexas funcionarao respetivamente um espaco destinado a biblioteca e outro
destinado a atividades relacionadas com as dreas das Ciéncias, da Matematica, ou projeto Fénix.
Estas dreas apesar de espagosas carecem de algumas melhorias, fundamentalmente ao nivel do

mobilidrio e equipamentos, que apresenta ja sinais de degradacao e desgaste.

Quanto a area descoberta o espago divide-se em:
- 1 patio térreo
-1 campo de jogos

- pista de atletismo e caixa de saltos, em mau estado de conservacao e a necessitar de
intervengdes profundas a nivel do pavimento.

Figura 1-Cantina e espaco polivalente

Figura 2-Cozinha
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Figura 3- espago onde desenvolvi atividades de Expressao Fisico-Motora

Figura 4- Pateo exterior
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3.1.1. Caraterizagao do grupo

A turma com quem desenvolvi a minha Pratica de Ensino Supervisionada em estreita
colaboracao com a Prof.2 Cooperante é constituida por um total de 25 criancgas. Destas 25, 10

sdo do género feminino e 15 do masculino.

Relagdo n? de criangas/sexo

16
14
12
10

o N B~ OO

Meninos Meninas

Grafico 1- Relagdo entre o nimero de criangas/sexo

A data da entrada para o 12 CEB nenhuma das criancas tinha 5 anos, tendo a data todas
completado os 6 anos de idade. Em dezembro, més em que findou o periodo de pratica
supervisionada, 2 criancas tinham ja completado os 7 anos, existindo uma verificada
homogeneidade no que concerne as idades das criancas. No que diz respeito a andlise que foi
possivel efetuar durante as primeiras semanas de observacdo participante na sala de aula,
verifiquei que cerca de 5 criancas demonstravam um interesse claramente visivel em aprender
a ler e escrever, sendo também o seu tempo de concentracdo e capacidade de trabalho
auténomo maior que a restante turma (2 deles ja sabiam ler). Este grupo de criangas
demonstrava uma maior maturidade na sua relagdo com o erro, ndo demonstrando frustragao,
mas sim vontade de melhorar imediata, tendo sido extremamente desafiante acompanhar estes
alunos que constantemente impunham um ritmo de trabalho mais elevado que o da restante
turma. Em posterior reflexdo verifiquei como é exigente a gestdo dos vdrios ritmos de cada
crianga, nas diferentes areas, pois apesar de ser necessario ser sensivel aos ritmos de cada um,
a turma necessita segundo a Prof.2 Cooperante de adquirir um ritmo conjunto, em que quem

vai mais a frente nas tarefas possa ajudar quem estd atrasado “remando” todos para o mesmo
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lado, sem esquecer a sua individualidade. Houve efetivamente um progresso visivel nesta area
ja que aos poucos as crian¢as foram adquirindo o habito de ajudar quem vai mais atrasado,
recorrendo a mim apenas em situagdes de divida ou ma compreensdo das tarefas. Ainda assim,
fui progressivamente dando autonomia a estes alunos, que depois de verificar serem eficientes
a ajudar os colegas, fui dando progressiva autonomia nas explicagdes que dao- a linguagem mais
proxima e a empatia para com as duvidas de outra crianca sdo fatores que influenciaram a
facilidade com que estes alunos ajudavam os outros. Por outro lado, 4 criangcas demonstraram
muitas dificuldades em consentirem com as suas novas rotinas de trabalho, ao nivel da sua
gestao dos materiais, da sua postura, e do tempo. Este grupo, demonstrou mais dificuldades e
relutdncia em comecar a utilizar letra de manuscrita, em aderir as tarefas que a Professora pedia,
em estar sentados durante a aula, e falar num tom mais baixo (ou manter o siléncio como por
vezes era exigido). Ainda assim os progressos foram visiveis, e tentando acompanhar o nivel de
energia do grupo, fui progressiva e sistematicamente trabalhando os principios de cortesia
fundamentais numa sala de aula onde todos querem partilhar experiéncias e dar opinides. A
excecdo de 3 criangas que eram efetivamente mais timidas, toda a turma demonstrou muita
vontade em participar na maior parte das atividades sugeridas tanto por mim como pela Prof.2
Cooperante. No decorrer da minha pratica houve necessidade de uma adaptagdo constante, a
par de uma verificacdo dos interesses e gostos da turma: por exemplo, sabendo que gostavam
de ouvir histdrias, tentei comecar vdrios contelddos (ndo sé de Portugués, mas de Matematica
ou Estudo do Meio) com histdrias ora inventadas por mim, ora a partir de livros existentes na

sala (quase todos relativos ao Plano Nacional de Leitura).

3.1.2. Organizagao do espago

A organizagdo do espago e a disposi¢cao de materiais constitui um dos fatores fundamentais no
que toca a intencionalidade de proporcionar aprendizagens significativas, com um carater
intencional. Sendo vejamos: é na sala que a crianga passa a maior parte do dia, espago esse por
exceléncia designado para promover o desenvolvimento integral e saudavel da crianga, tendo
em consideragdo as suas vivéncias e passado. Segundo Hohmann e Weikart (2011, p.162), “as
criangas precisam de espaco para usar objetos e materiais, fazer exploragdes, criar e resolver
problemas; espaco para se mover livremente, falar a vontade sobre o que estdo a fazer, espaco
para guardar as suas coisas e exibir as suas invengdes; e espaco para os adultos se lhes juntarem

para as apoiar nos seus objetivos e interesses”. As criangas desta turma demonstraram sempre
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muita vontade de interagir com colegas e com os adultos na sala, porém, a disposi¢do espacial
para isso ndao contribuia, tendo sido feitas efetivamente algumas alteracGes (ao nivel da
distancia entre secretarias e disposicdo das mesmas na sala), para evitar que as criancas
conversassem entre si. Estas alteragGes mostraram-se pouco eficazes na medida em que as
criangas continuaram a falar e a movimentarem-se na sala. As criancas ndo modificaram o seu
comportamento gragas as alteragBes efetuadas, mas em minha opinido, gracas a natural e
progressiva adaptacdo as regras da sala, e ao seu funcionamento quotidiano, que sendo por

natureza organizado por tempos

Figura 5-Parede para pendurar trabalhos Figura 6-Sala de aula

Na sala ndo existem areas definidas ou delimitas. O espago nao é de grandes dimensdes, e ndo
propicia nenhuma forma de organizacdo especifica, ja que a maior parte da sala estd ocupada
pelas cadeiras e mesas ou armarios da sala. Ndo existia efetivamente um sitio onde os alunos
possam ler ou aceder facilmente a livros dentro da sala. Tao pouco existia um sitio designado
para a Expressdo Plastica, estando a maior parte dos materiais fora da sala numa area anexa a
mesma, ou fechados em armarios dentro da sala, facto que contribui grandemente para as
poucas oportunidades tidas nesta area em particular. Uma das paredes é ocupada por duas
grandes janelas onde sdo colados os trabalhos dos alunos, relativos normalmente as festividades
do ano, as letras que vao aprendendo e trabalhos realizados por mim com a turma. Apesar da
excelente luminosidade e climatizacdo da sala, as dimensdes e organizacdo da mesma ndo
potenciavam atividades grupais, como debates, troca de ideias e informagdes, desenvolvimento

de projetos (o Unico computador acessivel é o da Prof.2 Cooperante e estd junto a sua
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secretaria). A sala apresenta varias mesas dispostas em fila, havendo varias criangas de costas
para outras, assim como mesas dispostas lateralmente em rela¢do ao quadro, com a secretaria
da Prof.2 num dos cantos da sala. Nesta sala constata-se uma evidente rutura com a disposicao
e organizacao de uma sala de pré-escolar, submetendo as criangas a uma mudanga mais abruta

entre estes dois contextos. Tal refletiu-se no comportamento de alguns alunos que a inicio

referiram ndo gostar nada daquela sala.

Quadro

Secretaria Prof.2

Secretaria dos alunos

Armario

Porta

Figura 7-Planta da sala de aula

3.1.3. Fundamentacgado da acdo educativa em 12CEB

No que concerne a conce¢do da a¢do educativa que baliza a pratica pedagdgica da Prof.2
cooperante desta turma, a mesma ndo tem por base nenhum modelo e/ou metodologia de
trabalho concreto. No entanto, a Prof.2 informa-me de que efetivamente encara a crianga como
construtora do seu préprio conhecimento. Em primeiro lugar considero pertinente referir que
um dos pressupostos basilares de toda a acdo pedagdgica de um(a) docente devera ter em
grande conta os interesses e necessidades das criangas, neste caso especifico, desta turma de
criangas, por forma a potenciar a sua curiosidade natural, partindo sempre os seus
conhecimentos prévios, concecdes alternativas e conhecimentos subentendidos- o professor
devera conceber a crianga como sujeito ativo no desenvolvimento da sua prépria aprendizagem
e ndo como um mero recebedor de informagdes. Conforme Bruner (1996), o ensino por
transmissdo nao servira o conhecimento atualmente detido pela da crianca, e de como

aprendem, de modo a reiterar a ideia de que as perspetivas socio-construtivistas da
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aprendizagem devem ser o suporte tedrico da agdo de qualquer profissional de educacdo. Esta
ideia devera residir no facto de que a aprendizagem é uma atividade unilateral, e que a crianca
detém para si um papel ativo na construcdo da sua propria aprendizagem. Sera, portanto,
através de uma verdadeira relacdo dialdgica e colaborativa, partilhando ideias e opinides com
os outros, que o aluno aprende, experimenta ou vivencia. Apesar de ser necessario dar
seguimento a metodologia utilizada pela Prof.2 cooperante, tentei no decorrer da Pratica de
ensino Supervisionada, ndo me cingir ao ensino tradicional, de modo a permitir dar especial
importancia ao papel do aluno no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, numa
relacdo bilateral e de interacdo, alicercada nas teorias socio-construtivistas, dando
oportunidade as criancas para se expressarem, darem as suas opinides e sugestoes,
demonstrarem as suas ambicdes e projetos, numa ética dialdgica e de conversagao constante.
Sendo meu objetivo primo ajudar estas criancas no seu desenvolvimento, perspetivei durante a
minha pratica a teoria de Vygotsky (1978, citado por Fino, 2001), em que o desenvolvimento
assenta num processo de aprendizagem do uso das suas ferramentas intelectuais,
nomeadamente através da interagdo com quem ja melhor domina essas mesmas ferramentas.
Uma dessas ferramentas sera a linguagem, e sobre essa premissa, tentei que a linguagem e
comunicag¢do assumissem um papel fundamental nas interaces da sala de aula, tentando que
fosse uma ferramenta mais efetiva para em conjunto resolver problemas, ora sob a minha
orientacdo, ora estando essa orientagdo a cargo dos pares intelectualmente mais aptos. Terd
sido pois sobre a teoria de Vygotsky que alicercei toda a minha prética, entendendo aqui a visdo
socio-construtivista da aprendizagem como um complemento a teoria piagetiana, em que nao
s a construgao de esquemas cada vez mais complexos decorrentes no interior do individuo o
leva a desenvolver, mas onde o papel socio-histérico enfatiza o papel da linguagem e da

aprendizagem conforme Sousa (2005).

3.2. Desenvolver competéncias orais e de oracia no 12CEB

3.2.1. Entrevista a Professora cooperante

Tendo registado e transcrito a entrevista, considerei pertinente verificar ao longo deste
semestre que afirmagdes da docente se coadunavam efetivamente com as suas praticas.

Constatei que de facto a oralidade era trabalhada intencionalmente aquando da exploragdo de
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pequenos excertos textuais inseridos no manual de Portugués, e focalizava-se largamente na
identificacdo de personagens e momentos particulares da narrativa, aludindo portanto a
compreensdo do oral, e deixando de lado as potencialidades relativas a possibilidade de
expansdo das competéncias de express3o oral das criangas. As questdes” Fala com a crianca de
modo intencional e planificado?” e “Realiza atividades que potenciem a escuta, a compreensao
de ideias-chave, como a audicdo (e/ou visualizagdo) de pequenos textos, de filmes, de
cangdes?”, a Prof.2 cooperante informou-me a data que sim, falava de modo orientado para
uma maior abertura e correcdo do leque vocabular das criancas, através de atividades como
audicdo de textos e cangdes. Efetivamente as criangas ouvem textos serem lidos através do
manual interativo projetado no quadro, que Ié os textos do manual e propde para cada iniciagao
de uma letra nova ou ditongo uma musica pertenca do manual, sempre com a mesma estrutura
ritmica, melddica e harmdnica, havendo apenas leves variacées na letra da musica. Aquando
das minhas intervenc¢des procurei construir musicas mais significativas e interativas, em que as
criangas participem criando ritmos com o corpo e objetos escolares, ora criando a proépria letra
da musica com as criangas (na letra “a” cridmos uma letra com palavras comecadas por “a”

sugeridas pelas criangas sob uma base harmadnica simples 1-4-5).

A questdo “Que tipo de dindmicas/atividades utiliza neste tipo de trabalho planificado para a
compreensdo e expressdo do oral?” , dei alguns exemplos como debates, dramatizacGes ou
exposicoes orais de trabalhos ou projetos a Prof.2 referiu que ja os tinha utilizado a todos como
ferramentas uteis no desenvolvimento da oralidade e oracia das criangas, embora no decorrer

do presente semestre a Prof.2 ndo tenha realizado nenhuma destas atividades.

Quanto a planificagdo das atividades vs atividades espontaneas, a Prof.2 referiu em entrevista
que planificava as atividades relativas a oralidade, mas sempre que se mostrasse pertinente iria
abordar uma tematica sugerida por um aluno de modo espontaneo: as atividades do ambito da
oralidade constavam da planificacdo semanal da Prof.2 - jd que se encontravam no
seguimento do manual. Relativamente a sua formacao inicial, a Prof.2 - refere ter abordado
as questdes da oralidade, mas numa dtica integrada, sem um trabalho especifico e intencional
para a compreensdo e expressdo de textos orais, facto este que segundo refleti, terd que ver
diretamente com a pouca preparagao destes momentos e sensibilizacdo para este tipo de

trabalho intencional.
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3.3. PlanificagGes- transversalidade curricular no desenvolvimento de
competéncias orais e de oracia

Dos instrumentos de recolha de dados e organizacao da acgdo, as planificagcGes foram de facto
muito importantes. Em 12CEB as planificacGes eram realizadas diariamente, em consonancia
com a planificagdo semanal da Prof.2 cooperante, que distribuia as matérias e conteldos pelo
primeiro periodo em conformidade com as decisGes tomadas em reunido de grupo-ano. Nessas
planificacdes constariam os conteldos, objetivos, metodologias de acdo e avaliacdo das
atividades diarias nas quais estive inserido. A par com os restantes instrumentos de recolha de
dados, as planificacdes foram o garante do cumprimento ndo sé de conteudos curriculares mas
também de uma constante procura na adequacdo das minhas praticas em sala de aula e da
melhor forma de lecionar determinados conteudos, praticas essas aprimoradas ao longo do
semestre, pois no momento de planificar recorria sistematicamente as notas de campo da(s)
semana(s) para planificar passo a passo a minha acdo (por exemplo, depois de registar o
interesse das criancgas por ouvir contar histérias procurei adaptar as aulas de modo a cativar o
interesse das criangas com uma histdria normalmente por mim inventada, sobre situacées do

quotidiano envolvendo criangas da turma na narrativa).

Nas planificagdes realizadas, tentei também espelhar a minha intencionalidade subjacente as
tarefas e atividades, momentos e situacGes decorridas no ambito da PES. A Prof.2 cooperante,
estando atenta a minha tematica do Relatério de Pratica de Ensino Supervisionada, por diversas
vezes encetou conversagdes comigo, no sentido de me fazer conhecer a sua opinido em relagdo
ao trabalho no dominio da oralidade: era nossa intengdo estar atentos a novas palavras e
debates que pudessem surgir dos interesses do grupo, aproveitando cada situa¢do proveniente
de outras dreas como o Estudo do Meio ou a Matematica, para potenciar vivéncias de qualidade
no que respeita ao alargamento e consolida¢do de vocabuldrio, sendo este o meio privilegiado
para denotar a transversalidade da lingua em relacdo com a comunicagao oral. A compreensdo
de enunciados, pedidos e tarefas existentes em todas as areas estudadas no 12CEB requeriam,
pois, uma boa compreensao por parte dos alunos, assim como uma correta adequacdo da
expressdo oral afim de melhor comunicar duvidas, sugestées ou outras situacdes em que a
comunicacdo verbal seja requerida. Na matematica, a compreensdo de enunciados é por
exemplo de uma importancia extrema, assim como a capacidade de oralizar o seu raciocinio e
portanto, melhor cimenta-lo. Sa e Luna (2016, p.9) referem que “de um modo mais restrito, a

transversalidade da lingua portuguesa (e de qualquer lingua materna) esta associada ao facto
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de que o seu ensino/aprendizagem — se for bem conduzido — permitira desenvolver
competéncias essenciais no dominio da comunicac¢do verbal”, comunicagdo verbal essa que
considerada o meio promotor por exceléncia da aquisicdio de desenvolvimento de novas
competéncias e conhecimentos em todas as areas do saber. Ainda assim, e conforme pude
constatar neste estdgio, existe uma tendéncia generalizada pensar na oralidade e no trabalho
especifico que é possivel conduzir nesta competéncia, “ndo porque nao se esteja consciente da
sua existéncia, mas sim porque se considera que a sua aquisicdo e uso fluente é um dado
adquirido quando a crianga ingressa na Educacdo Pré-Escolar (que frequenta dos 3 aos 5 anos),
pelo que a escola pouco tera a fazer neste dominio.” (5S4 & Luna, 2016, p.9). Efetivamente, da
entrevista realizada a Prof.2 cooperante foi possivel verificar este facto, ja que a oralidade esta
segundo a Prof.2, presente em tudo. Segundo Albuquerque (2006, p.55), “as diversas reformas
do ensino foram conferindo importancia ao papel fundamental da comunicacdo linguistica,
contudo, em aula, a oralidade continua a permanecer como um parente pobre que tanto
professores, quanto alunos ndo sabem corno abordar, desconhecendo claramente os limites do

oral, assim como os trajectos do seu aperfeicoamento.”

3.4. Didlogos de sala de aula: promovendo o desenvolvimento de
competéncias orais e de oracia.

Foi efetivamente com base nos didlogos transcritos que me foi possivel tornar palpavel a minha
acdo, e aminha intengdo enquanto promotor de competéncias de oracia. Dado ndo ser possivel
obter um resultado visual destas aprendizagens, a utilizagdo do gravador e a posterior
transcricdo dos didlogos foram essenciais na minha regulacdo, e na verificacdo das minhas
praticas. Foi com base nestas transcricbes que consegui verificar o tipo de questdes colocadas
(fechadas, abertas...), sempre tendo em conta os objetivos programaticos relativos ao dominio

da Oralidade.

Apesar de ter mencionado anteriormente a pré-escuta, escuta e pds-escuta como tendo sido
uma estratégia utilizada ao nivel do pré-escolar, aguando da minha PES em 12CEB ja teria
conhecimento da mesma, e considerei pertinente basear a minha interagdo discursiva nesse

modelo. Pretendia assim ganhar um fio condutor que me suportasse ao nivel da forma, e tentei
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aplica-la quando planificava qualquer aula em qualquer area. Assim, quer na Matematica
(leitura de enunciados, exercicios, histérias inventadas), quer no Portugués (antecipagdo através
da ilustracGes/capa) quer no Estudo do Meio (leitura de exercicios, textos) tentei segui uma
mesma ldgica em que tentava fazer ressaltar a experiencia pessoal das criangas e os seus
conhecimentos prévios, de seguida procedia a leitura e por fim colocava questdes
tendencialmente abertas para que pudesse compreender o que as criangas tinham entendido (
do enunciado, texto...) ao mesmo tempo que solidificam essas mesmas aprendizagens ao
exprimi-las verbalmente. Nos seguintes didlogos pretendo demonstrar a minha intencionalidade

na promogao e desenvolvimento de competéncias orais e de oracia.

3.4.1. Didlogo 1- Didlogo sobre o livro “A flor vai ver o mar”, de Alves Redol

Neste dia, planeei com a Prof.2 Cooperante fazer a exploracdo da histdria “ A flor vai ver o mar”,
de Alves Redol. Apesar de no manual apenas se encontra um excerto, pedi a Prof.2 que me
autorizasse a ler todo o livro de seguida, ja que a histéria ndo é longa, e tendo um vocabulario
efetivamente rico, seria importante para as criangas que se apropriassem de toda a histdria. As
criancas ja me tinham dito que gostavam muito de ouvir histdrias, ndo estivessem elas separadas
por escassos meses do ensino pré-escolar que frequentaram. Assim, vi neste momento uma
valida e importante oportunidade de trabalhar a compreensdo e expressao oral da turma,
contribuindo para a aquisicdo de novo vocabulario (parava na histéria sempre que alguém nao
conhecia uma palavra, ou intuia que ndo sabiam o significado de outra igualmente complexa),
que se venha a espelhar nas suas competéncias de oracia, e por outro lado trabalhar a
compreensdo de textos orais. Segue-se a transcricdo dos momentos de pré-escuta a partir do

titulo e elementos da capa, e do didlogo depois da leitura(pds-escuta):

Estagidrio:“-Esta histdria chama-se “A flor vai ver o mar”... de que acham que fala esta historia?”-

Questdo aberta
B.: “- Fala do mar e da flor.”

Estagidrio:“- Fala do mar e da flor...o que é que é que sera que acontece entre o mar e a flor D.?-

pedido de completar a sua ideia
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D.:”- A flor vai ver o mar...”

Estagiario:“-Sim, € mesmo isso que nos diz o titulo...mas as flores ndo estao fixas no chao?! O

gue achas Sof.?

Sof.: “- A flor foi visitar o mar...”

Estagidrio:“- Sim, mas as flores conseguem mexer-se, tém pernas para andar como os animais?”
Alunos:” —Ndo!”

R.C.: “- Mas pode ser o mar...pode ser o mar!”

Estagidrio:“- Pode ser o mar o qué R.C?

R.C.: “-Mas pode ser o mar a passar pela flor, e depois a flor cai...”

Estagidrio:“- A entdo achas que o mar é que passou pela flor e ndo o contrario.... Vamos ja ver.
Estagiario:“- E conseguimos perceber ja quem mais entra na histdria s6 pela capa?”

F.B.: “- Um touro!”

Estagidrio:“-Sim, um touro...podemos dar mais algum nome ao touro?”- tentativa de expansao

de vocabulario
Turma- Ndo respondem
Estagidrio: “- Podemos chamar-lhe boi?”

Turma: -“Sim!”...”N&o!”

As criangas ndo tinham a certeza, e pedi aos alunos mais confiantes na sua resposta ( que era a

correta) que explicassem que efetivamente também se podia dizer boi.
M.F.: “- E um sapo...”

Estagidrio:“-Pode ndo ser um sapo, pode ser uma...”
M.F.: “- Ral”

Estagidrio:“- Isso, uma ra... e que mais?”

T.:“Um caol”

Estagidrio:“- Boa! E o que sera que eles fazem na histéria?”
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T.: “Levam a flor ao mar!”

Estagiario:“- Sera? O melhor é ouvirmos a histdria para saber o que aconteceu...”

It ~n

A proposito da frase “ porque ndao tem voz, cré a ra”, parei para questionar se sabiam o

significado d palavra “cré”. Como ninguém sabia, expliquei que cré, significa acreditar: acredita

que a flor s6 tem um pé no chao.

Estagidrio:“- O boi, da os paus a ra....mas o boi ndo tem paus pois ndo? Como se chama aquilo
gue o boi tem ali na cabega?
Di.: “- Cornos!”

Estagiario:“- Isso mesmo, em vez de dizerem os cornos, dizem os paus...”

Mais a frente, os alunos questionaram o que significava “dd”, no contexto da frase dita pelo pau,

“atua dor até da do”.

Estagiario:“- Vocés sabem o que significa ter dé de alguém?- explicitacdo de uma expressao

desconhecida
|II

Alunos: “-Ndo

Estagidrio:“- Significa ficar com pena, ou ter pena de alguém... E quando o pau se ri e diz que faz

de nau? O que é que isso quer dizer? Diz 13 Di.:”
Di.: “J4 ndo me lembro.”

Estagidrio:“- Se mais ninguém sabe eu digo: uma nau é um tipo de barco, feito de madeira.
Foram os barcos que os portugueses utilizaram quando se langaram aos mares para descobrir

novos lugares, ha muito tempo.”

Mais a frente na histéria, quando a flor remava no pau com o seu pé...

Estagidrio:“- Como é que o pau se movia dentro de agua? Alguém o ajudava?”

L.: “Remava com o pé!”

Estagidrio:“- Isso mesmo L.! A flor remava com o pé aquela nau, que era na verdade um...”
Alunos: “- Paul”

Estagidrio:“- La vdo os dois num par...sabem quanto é um par? Por exemplo, um par de sapatos?”

R.P:. “S3o dois!”
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Estagidrio:“- Isso mesmo....e porque é que a flor diz que o sol é o pdo dela? De que é que as

plantas precisam para viver e crescer?”

B.: “-Agua e sol! J4 fiz uma vez com um feijdo e cresciam com agua e soles”
Estagiario:“- Exatamente, agua, sol, e terra onde possam crescer...”

Estagidrio:“- E o que significa que a cor da ra é de giz? Como acham que ela ficou?”

Os alunos aqui ndo responderam...

Estagiario: “De que cor é o giz?”

B.: H4 giz de muitas cores! Ha azul, amarelo, cor de rosa...”

Estagidrio.: Pois é, ha giz de varias cores. E aquele que a prof.2 mais usa? Qual é a cor?”
Turma: “Branco!”

Estagiario:“- Significa que até ficou branca, de ter visto que afinal a flor ia a navegar num pau
até ao mar, quando julgavam que ela ndo se podia mover do mesmo sitio.... Realmente podemos

ficar brancos, ou mais pdlidos quando nos assustamos por exemplo.”
Estagiario:“- Mas a ra é um as! Vocés sabem o que significa ser um as?
Alunos: “-N3o!”

Estagidrio:“- Significa ser muito bom a fazer algo....Por exemplo o B. é um as a jogar a

bola....Significa que ele é realmente bom a jogar a bola!”
Estagidrio:“- E o que significa vir em prol do boi?”
Nao tendo os alunos respondido:

Estagidrio:“- Significa que veio para bem do boi, neste caso veio para o animar...em prol significa

para bem de...”
Estagidrio:“- E a mdé que mai o grdo...Sabem o que é uma mé?”
Os alunos ndo sabiam....

Estagidrio:“- Uma mo é uma pedra, que estd no interior dos antigos moinhos, e que rodava com

a forca do vento (desenhei no quadro um esboco), para moer os grao e fazer a farinha...”
No fim da leitura da histéria:

Estagidrio:“- E A flor chegou ao mar ou ndo?”
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A.: “Sim!”

Estagiario:“- Alguém se lembra do nome do Sr. que escreveu esta historia?”
R.C.: “- Alves!”

Estagidrio:“- Isso mesmo, Alves Redol!”

Estagiario:“- E quem eram as personagens desta histéria Le.?”

Le.: “- O Boi...”

Estagidrio:“- E mais Di.?”

Di.: “-Ard.”

M.B.: “- A flor.”

Estagidrio:“- E mais M.F.?”

M.F.: “- O pau e a flor.”

Estagidrio:“- H4 mais alguma personagem Sof.?”

Sof.:” O Sol.”

Estagidrio:“- Isso mesmo, o sol....e agora estao todos.”

Estagidrio:“- Mas mesmo assim ha uma personagem principal, certo? Qual é?”
R.C.: “ A personagem principal é a flor!”

Estagidrio:“- Pois é, tens razdo....”

Estagidrio:“- E agora vamos ver se conseguimos recontar a histéria....Primeiro tinhamos o...”
Alunos: “ Boil!”

Estagidrio:“- Que tinha as maos e os pés no...”

Alunos: “- Chao!”

Alunos: “ Sol.”

Estagidrio:“- Que é bom, e tinha as mao no...”
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Alunos: “ Ar.”
Estagiario:“- No ar ou no céu?”
Alunos: “ No céu!”

.C.: “- E as mdos dele eram luz!
R.C.: “-E del luz!”
Estagidrio:“- Pois eram....”
Estagiario:“- Depois, apareceu uma...”
Alunos: “- Ra.”

Estagidrio:“- Que morava onde?”

Sol.: “ No rio!”

Estagiario:“-E que fazia ela no rio Sof.?

Sof.: “- Estava-se a rir.”

Estagidrio:“- Pois, é a rir de quem?

Sof.: “- Da flor.”

Estagiario:“- E porque é que se estava a rir da flor, A.?”
A.: “S6 tinha um pé.”

Estagidrio:“- E que mais Mat.?

Mat.: “- Porque o sapo....”

Estagidrio:“- O sapo ou a ra?”

Mat.: “ - A ra... achava que a flor ndo tinha voz.”
Estagidrio:“- Isso mesmo, também pensava que nao tinha voz.”
Di.: “- Mas tinha!”

E nesse momento pedi aos alunos que relembrasse os sons dos animais demonstrados na
histdria. Fizeram-no primeiramente ao mesmo tempo, falando todos ao mesmo tempo. Pedi ai
aos alunos que respeitassem a regra do dedo no ar, porque sé conseguia ouvir um de cada vez,

e essa pessoa merece ser ouvida com atengdo por todos nds.
Estagidrio:“- Depois juntaram-se o cdo, o boi e a ra e para onde fora...?”
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Alunos: “ -Para o mar!”
Alunos: “- Para o rio!”

Estagiario:“- Pois, temos respostas diferentes....eles de facto seguiram o rio...mas queriam era o

qué M.C?”
M.C.: “ Eles....eles seguiram o rio.”
Estagidrio:“- Mas para qué?”
. u ”
M.C.: “- Para chegarem ao mar.
Estagiario:“- Mas a flor, que ndo podia andar, conheceu um amigo que a ajudou...quem foi?”
Ga.: “ Foi o pau, que tinha cara de mau.”
Estagidrio:“- E era mesmo mau?”
G:. “—Nao, ajudou-a.”
Estagiario:“- O que é que o pau fez para a ajudar?”
Di.: “ Deu-lhe boleia.”
Estagidrio:“- E como é que a flor foi parar acima do pau?”
Alunos: “- Com o vento...”
Estagidrio:“- Isso! E o pau vai, vai, vai, e a flor....”
Alunos: “Ri, ri, ri.”
Estagidrio:“ - E como conseguiu ela remar?”
Mat.: “ - Com o pé.”
Estagidrio:“- Isso mesmo!”
Estagidrio:“- A flor ia guiando o pau, e encontrou quem no caminho?”
R.P.: “-Os amigos! E a ra com cor de giz!”
Estagidrio:“- E eles estavam ou ndo a espera de encontrar ali a flor?”

Alunos: “ -N3o.”

Estagidrio:“- Pois ndo. Como é que acham que eles ficaram quando a viram?”
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Gab.: “ - O sapo ficou branco!”

Estagiario: “- Ndo havia sapos nesta historia...”
Gab.: “Ups, ara.”

Estagidrio:“- E a ra conseguiu fazer algum som quando viu a flor?”

C.V.: “Nao, n3o tinha voz.”

Estagiario:“- Pois ndo, porque eles tinham que ir a pé, e a flor ia num pau, que servia de na...”
Alunos: “- Nau!”

C.V.: “E como é que a flor foi para cima do pau?”

Estagiario:“- Quem é que responde a esta duvida da C.V?”

Sof.: “ Foi o vento que a pos.”

Estagidrio:“- Isso mesmo, foi o vento que |4 pOs a flor e deitou o pau ao mar com ela lIa em cima.

E ficaram todos boquiabertos quando a viram aparecer. Sabem o que isso significa?”
M.B.: “- Ficar com a boca aberta.”

Estagidrio:“- Exato, ficar com a boca aberta de admiracdo, assim... (e exemplifico).
Estagiario:“- E quando ela pde mal o pé no pau, o que acontece Sol.?

Sol.: “ Caiu.”

Estagidrio:“- Pois foi, caiu. Caiu para onde?”

Sol.: “ Para o mar.”

Estagidrio:“- E nesta fase da histdria eles ja tinham chegado ao mar?”

Sol.: “- Ndo.”

Estagidrio:“- Entdo?”

Sol.: “ Caiu no rio.”

Entretanto o Di., que continuava com o dedo no ar:

Estagidrio:“- Queres fazer uma pergunta ou acrescentar algo que ainda ndo dissemos?”

Di.: “- Quero responder uma pergunta que ainda ndo fizeste.”
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Estagidrio:“- Entdo se ndo fiz espera pelo fim e se ndo ouvires essa pergunta até ao fim depois

dizes-me sim?”

Di.: “-Sim.

Estagiario:“- E no fim de contas, que é que consegui salvar a flor?”
CV..“Aral”

Estagidrio:“- Pois, foi, foi a ra que era uma as! Alguém se lembra do que isso significa?”
C.V.: “Era boa nadadora!”

Estagiario:“- Sim, neste caso significa que era boa nadadora!”

Di.: “- E o boi ficou boquiaberta.”

Estagidrio:“- Diz-se boquiaberto.”

Estagiario:“- E depois o que aconteceu M.I?

M.l.: “ Foram para o mar.”

Estagidrio:“- E antes disso, quem veio para consolar o boi?

M.L.: “ O sol.”

Estagiario:“- E que lhe disse o sol F.L?”

F.L: “ Que ndo fazia mal ndo saber nadar, porque ele era cd em cima...”
Estagidrio:“- Cd em cima onde?”

F.L.: “No chdo.”

Estagidrio:“- Isso...disse-lhe que o chao era a sua lei. Sabem o que é uma lei”
Alunos: “- Ndo.”

Estagiario:“- E uma espécie de uma regra que todos aceitamos.”
Estagidrio:“- E o que significa que o sol veio consolar o boi?”

C.V.: “ Amoinho dd energia.”

Estagidrio:“- Nao foi isso que eu perguntei pois ndo?”

Alunos: “- Ndo!”
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Estagidrio:“- Pois ndo.... Quem é que sabe responder a minha pergunta?”

L.: “ E animar o boi.”

Estagidrio:“- Muito bem L.!”

Estagidrio:“- Por fim, quando chegaram ao mar, o que é que a flor bebeu?”

Alunos: “ Chal”

Estagiario:“- Sim, bebeu o cha num bar que ficava num cais. O que é um bar? E um cais?”
L.: “Um bar é um café.”

Estagidrio:“- Isso mesmo, é uma espécie de café...e um cais?”

Ninguém respondeu...

Estagiario:“- Um cais, é o sitio onde os barcos param quando chegam a terra, e onde

permanecem, como se fosse um estacionamento para barcos.”
Estagiario:“- E qual é a moral da histéria Sof.?”
Sof.: “- E que devemos ajudar sempre.”

Estagidrio:“- Isso mesmo... ndo devemos rir de quem parece ser mais pequeno ou mais fragil,

porque até esses merecem ser ajudados como nds as vezes precisamos. Todos concordam?”

Tendo a turma concordado coma moral da histéria sugerida pela aluna, termindmos a
exploragdo da histdria. Para a semana iremos fazer dobragens em papel de uma flor, para
colarem num desenho a realizar sobre a parte da histéria que mais gostaram, prolongando a

atividade para a drea da Expressao e Plastica.

Tratou-se efetivamente de um momento rico em aquisicdio de novo vocabuldrio, e que
possibilitou trabalhar no sentido de desenvolver a compreensdao oral das criangas
principalmente, e por outro lado elevar os seus niveis de oracia com a aquisi¢do do significado
de novas palavras e mais uma vez o gosto demonstrado pelas criangas em ouvir ler foi um
importante aliado na captacdo da atencdo da turma e na curiosidade em relagdo a novas

palavras.
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3.4.2. Didlogo 2- Didlogo sobre o texto “O Leao Paulo”

Na quinta-feira, depois de a Professora -ter feito a iniciacdo a letra “L” maiudscula, planificou-
se um periodo em que iria com os alunos explorar a histéria do “Ledo Paulo”, partindo de um

pequeno texto e da leitura de imagens (pré-escuta)
Estagidrio: “- J& sabemos que o ledo estd preso a um pau...”
M.L: “- Esta atado a uma corda...”

Estagiario: “-Entdo quem é que me diz 0 que se esta a passar na segunda imagem?”- questao

aberta

D.: “- Os leGes estdo a lutar.”

Estagidrio: “- Ndo estdo a dangar?”- questao alternativa

D.: “Nao, estdo com cara de zangados.”

Estagiario: “- Entdo percebeste logo pela cara do ledo?”

D.:” =Sim, vi que estavam zangados....por isso acho que estavam a lutar.”
Mat.: “ Estdo a lutar todos menos a ‘leona’!”

Estagidrio: “- A ‘leona’? Quem é que ajuda a Mat. A dizer bem o nome da fémea do ledo?”

L.: “- Eul (a gritar)”

Estagidrio: “- J4 ndo podes ser tu a responder L., ndo levantaste o dedo e falaste muito alto, ndo

foi isso que nés combindmos.”- principio de cortesia
(O R.P, que tinha o dedo levantado respondeu)
R.P: “- Leoa!”

Estagidrio: “- Isso mesmo, uma leoa. E tu, Maria Clara, diz-me |3 o que se estd a passar nesta

imagem.”
M.C: “- Estd a leoa atras de outro animal”

Estagidrio: “- Mas esse animal estd na imagem? Quantos animais estdo na imagem?”- pergunta

fechada

M.C: “- Sim....é um ledo, uma leoa e outro ledo”
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Estagiario: “- E verdade mas n3o me disseste quantos s30.”
M.C: “-Sdo trés.”

Estagiario: “-Boa, sdo trés! E tu Si:, concordas com a M.C?”
Sl.: “-Sim, o ledo estava atras da leoa e saltou-lhe para cima.”

Depois de concordarmos em grupo que o ledo que estava atrds na imagem estava zangado o
didlogo continuou. Entretanto, o L. colocou o dedo no ar e ficou em siléncio até lhe ser dada a
palavra ao contrario do que fez anteriormente. A consisténcia e persisténcia na aplicagdo das
regras de cortesia mostrou que as criangas comegam aos poucos a entender a importdncia de

pedirem a vez para falar num didlogo em grupo:

Estagidrio: “-Sim L. diz-me tu, que cara esta a fazer o ledo? Qual é o estado dele?”- questdo

aberta
L.:” Um estava contente e o outro estava zangado.”

Ao R.C que levantou o dedo para falar, questionei se queria fazer uma pergunta, ou acrescentar

uma ideia nova que ainda nao tinha sido dita, ao que respondeu:
R.C: “- A menina estd a atar a pata do ledo porque quando saltou ficou magoado:”

Estagidrio: “- Portanto estas a dizer que ela pode ndo estar a prender o ledo, mas sim a tratar-

Ihe a pata?”
R.C: “-Sim.”

Estagidrio: “- Entdo achas que ela esta a por uma tala na perna do ledo? Sabem o que é uma

tala?”
Turma: “N3o.”

Estagidrio: “- Por vezes coloca-se uma tala, que pode ser um pedaco de madeira bem direito, ou
noutro material apropriado, junto de um osso partido, e fica l1a preso até o oso que estava

partido ficar completamente bom.”
R.C: “Isso pOe-se nos passarinhos!”

Estagidrio: “- Pois é, tens razdo. Mas neste caso ndo é uma tala porque ndo estd preso a perna,

pois ndo?”

Turma: “N3o.”

55



Estagidrio: “- Agora, s6 existe uma maneira de verificarmos se a histéria é tal como a

I”

contamos....temos que ler o texto

Comecei depois a leitura do pequeno texto (escuta) que acompanhava as imagens, e as criancgas
ordenaram as imagens pela sequéncia correta. Verificaram que as suas suposicdes acerca do
conteudo da histéria estavam corretas ao conseguirem ler o texto completo. Assim, finalizamos
o momento falando das suas suposi¢des e antecipacbes, e de qual o seu entendimento desta
histdria (pds-escuta). Este foi igualmente um momento étimo para trabalhar a compreensao e

expressao oral daturma, assim como para cimentar a instituicdo na turma das regras de cortesia.

3.4.3. Didlogo 3- Didlogo sobre a histéria “A Maria Castanha”

Na esfera da Educacdo para a Cidadania, a Professora teria planeado conversar com as criangas
na sexta-feira sobre a histéria da Maria Castanha. Por se tratar de mais uma oportunidade
evidente de trabalhar com as criancas a compreensdo e expressdo oral, pedi a Professora
cooperante se seria possivel ser eu a contar a histdria e a fazer a interpretacdo oral com as
criangas. Assim, preparei uma série de questdes, que pudessem servir de vetor orientador da

recontagem da histéria (pds-escuta):

1- Em que local se passa a cena relatada no texto?

2-Quem sdo as personagens intervenientes na historia?

3-Qual a personagem com maior destaque?

4- Como brincavam os meninos no jardim?

5- Por que razdo podiam brincar a vontade naquele local?

6-Como reagiram os outros meninos quando a Maria Castanha se aproximou?
7-Durante a brincadeira houve um acidente. O que aconteceu?

8- Qual foi a primeira atitude do vendedor de castanhas? Manteve sempre a mesma atitude?
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9- O que é que a Maria Castanha procurava naquele jardim?
10- Por que razdo decidiu o vendedor fazer uma festa?

11- A Maria Castanha ajudava o vendedor fazendo o qué?
12- O que é que aprendemos com esta histéria?

Depois de olharmos uns momentos para a imagem inicial, projetada no quadro interativo, os
alunos a vez explicaram porque a histdria tinha aquele nome(pré-escuta): “A cor preferida dela
é castanho”..”Tem a cara castanha”...”Gosta muito de castanhas”...”Tem a cara castanha”.

Sugeri entdo que ouvissemos a histéria (escuta) para poder dar resposta as suas suposicoes.

Depois de ouvida a histéria, comegou o didlogo com a turma(pds-escuta):

Estagiario: “- E uma histdria que se passa numa determinada altura do ano. Passa-se na estacdo

em que estamos agora que é o0...”
Alunos: “-Outono”

Estagidrio: “-Outono, sim....e mais especificamente numa altura do ano em que se celebra aquilo

gue celebrdmos na semana passada que foi o qué?”

Alunos: “- S.Martinho.”

Estagiario: “-Em que nds realmente estivemos a comer...”

Alunos: “-Castanhas.”

Estagidrio: “- Isso mesmo... ainda estamos no tempo das castanhas....”
S.: “- Eu hoje quando chegar a casa vou comer castanhas!”

Estagidrio: “- Hoje vais comer castanhas? Boa! Mas digam-me uma coisa: que é que me sabe

dizer onde se passou esta historia?”
A Mad., que colocou o dedo no ar
Mad.: “-Passou-se num jardim.”

Estagidrio: “- Exatamente, toda a agdo se passa num jardim... e como é que era esse jardim?

Tinha qualquer coisa a volta... o que era F.L?(que levantou o dedo para responder) ”

F.L: “-Uma rede.”
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Estagidrio: “-Sim, podia ser uma rede... ou entdo o qué G.?”

Gab.: “- Servia para por a volta do jardim.”

Estagiario: “ Sim, servia para rodear.”

Estagidrio: “- Alguém sabe dizer outro nome, que ndo seja rede?”

D.: “-Uma cerca.”

Estagiario: “- Isso, uma cerca. Também |lhe podia chamar uma vedacao?”
Alunos: “Sim!”

B.: “-Uma parede!”

Estagiario: “- Uma parede? Se fosse uma parede ndo conseguiam vernada cda para fora, ou as
pessoas que passam la fora ndo conseguiam ver o jardim n3do era? Ja disseram, era uma vedagao,

ou um gradeamento.”

Estagiario: “- E isso fazia com que acontecesse o qué? Os meninos andavam mais ou menos

descansados dentro do jardim?”- questdo fechada

Alunos: “-Mais!”

Estagidrio: “-Sim, muito mais descansados. Porqué B.? (ndo respondeu...)- questdo aberta
Estagidrio: “- Queres pedir ajuda?”

B.: “- Sim.”

Estagiario: “- Entdo diz 1a F.B...”

R.B: “Tinha baloicos...”

Estagidrio: “- Vocés acham que a resposta que o F.B deu serve para a pergunta que eu fiz?”
Alunos: “N3o.”

Estagidrio: “- Pois ndo....a minha pergunta foi “porque é que os meninos andavam muito mais
descansados sabendo que estava uma vedagdo a volta do jardim? Sim, diz Di.(que levantou o

dedo sem gritar).

Di.: “- Porque os carros ndo.... Os carros ndo podiam bater-lhes....conseguiam vé-los mas nao

iam |3 para dentro.”

O M. p6s o dedo no ar.
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Estagidrio: “- O Di. Ja deu uma resposta certa M., a tua resposta tem a ver também co isto M.?”
M.: “-Mais ou menos.”

Estagidrio: “- Entdo diz 13.”

M.: “- E porque também tém |4 amigos.”

Estagidrio: “- Mas isso também ndo tem a ver com a pergunta que eu fiz, que foi porque é que
os meninos andavam muito mais descansados sabendo que estava uma vedagdo a volta do

jardim?”

Sof.: “ Estavam mais descansados porque assim sabiam que ndo entravam |3 carros nenhuns, e

gue ndo saiam do jardim sem querer.”

Estagiario: “- Isso mesmo, nem os carros entravam ali, nem os meninos saiam sem querer do

jardim porque encontravam logo a vedac¢do.”

(alguns alunos falam ao mesmo tempo):

4

Estagidrio: “- Agora temos mesmo que por o dedo no ar para falar, e responder a préxima
pergunta que é, quem entra afinal nesta histéria? Quem é que me sabe dizer as personagens.

Alids, qual é a principal? Sim, diz 3 R.A.”

R.A: “- A Maria Castanha.”

Estagidrio: “- Isso mesmo, a Maria Castanha era a personagem principal. Toda a gente concorda?

Ill

Porque é que dizes que era a personagem principal”- questao aberta

R.A: “ Porque a histdria tem o nome dela, e ela ndo tem amigos, e ela é que tem que os arranjar.

OS outros meninos ja se conheciam...”

Estagidrio: “- E quem eram as outras personagens? Ndo estava | s6 a Maria Castanha pois ndo?

Diz 14 C.(que levantou o dedo sem gritar)”

C.: “-Os amigos.”

Estagidrio: “- Os amigos, sim....e quantos eram os amigos?”
C.: “- Dois.”

Estagidrio: “- E como eram esses amigos?”- questdo aberta
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C.: “- Era uma menina e um menino...”

Estagidrio: “- Exatamente, apareciam |4 dois amigos na imagem, um do sexo mascu(lino!-turma)

e outra do sexo(feminino!-turma)... e a Maria Castanha ficou s com esses dois amigos?”
Alunos: “-Nao!”

Comegam neste momento a querer responder ao mesmo tempo e pego que quem quiser falar,

ponha o dedo no ar para poder ser ouvido.
Mat.: “ Também havia o vendedor de castanhas!”

Estagiario: “- Isso, ndo se esquecam do vendedor de castanhas...até porque ele nao ficou logo

amigo dela pois ndo?( e a Mat. Sem por o dedo no ar responde):”
Mat.: “- Zangou-se com ela.”

4

Estagidrio: “- Teria sido uma dtima resposta se tivesses posto o dedo no ar Mat., as tuas

respostas sdo muito boas, mas poucas vezes pdes o dedo no ar, e eu quero que cada vez mais

se habituem a por o dedo no ar sem falarem ao mesmo tempo...”
Estagidrio: “- E 0 que é que as criancas faziam dentro do jardim?”
L.:”- Brincavam.”

Estagidrio: “- E brincavam onde e ao qué? Sim, diz tu L. Viram? O L. P6s o dedo no ar e apesar

1”7

de querer muito muito responder, esperou que eu olhasse para ele, boa

L.: “- A apanhada... e a outras coisas. Havia muitos baloicos naquele jardim, podiam andar neles

todos.”

Estagidrio: “- Isso! E qual foi a primeira brincadeira que eles tiveram no jardim?”
Alunos:” -A apanhada!”

Estagidrio: “- Isso mesmo, a apanhada, foi por isso que te lembravas L.?
L.: “- Sim!”

Estagidrio: “- E mais? Ao que é que eles brincavam mais?”

Sol.:” Nos baloigos...”

Estagidrio: “- E outros meninos faziam o qué as folhas? Diz I3 A.”

A.: “ Pisavam as folhas...”
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Estagidrio: “- Entdo mas se nds pisarmos folhas elas fazem sempre barulho?”
Alunos: “- Nao”...”Sim!”

Estagiario: “- Calma, faldmos todos ao mesmo tempo... Se as folhas estiverem muito verdes serd

gue também fazem barulho? Sim, diz |3 M. C”

Estagidrio: “- Se formos pisar folhas muito verdinhas sera que estalam como na histéria?”

M.C: “ -Na&o.”

Estagiario: “- E se estiverem muito secas...como no outono?”

M.C: “- Estalam.”

Estagidrio: “- Entdo assim, ficamos com a certeza que esta histdria se passa no....”

Alunos: “ -Outono”

O F.L levanta o dedo:

Estagiario: “- Queres fazer uma pergunta ou dizer algo relacionado com o que estamos a falar?”
F.L: “- E que eu fui...”

Estagidrio: “- Espera, primeiro tens que responder a minha pergunta: queres fazer uma pergunta

ou dizer algo relacionado com o que estamos a falar?”

F.L: “- Quero dizer uma coisa que os meninos ainda nao disseram...”
Estagiario: “- Entdo diz alto para todos ouvirmos.”

F.L: “ Estavam |4 meninos s6 a olhar para os patos...”

Estagiario: “- E verdade, naquele jardim também havia animais... C4 em Evora no jardim também

ha animais. Quais?”
Sof.: “ Gansos!”
M.B: “ Patos!”

Fil.: “- Tartarugas!”

Estagidrio: “- Isso mesmo, e até ha la umas aves que tém na cauda um leque muito bonito que

sdo os...”

Alunos: “- Pavbes!”
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Estagidrio: “- Isso mesmo, pavdes! Ja alguém viu pavdes ao vivo, mesmo a vossa frente?”-

questdo aberta
Fil.: “Sim, no jardim hd muitos, ja os vi quando vou |3, mas agora estd mau tempo ndo vejo os
pavoes e os patos...”

1”

Estagiario: “ Nao tarda volta o bom tempo e ja podes ir brincar para la
Estagidrio: “- E digam-me uma coisa, os pais da Maria Castanha estavam |4 no jardim?”
M.: “- Foram apanhar emprego!”

Estagidrio: “- Apanhar emprego? Alguém sabe dizer isto de outra maneira?(o B. que levantou o

dedo imediatamente):”

1”7

B.: “- Foram arranjar emprego! A procura de emprego

Estagidrio: “- Isso mesmo.... os pais da Maria Castanha ndo sabiam onde havia emprego, e foram

a procura, para entdo poderem arranjar trabalho.”

Estagidrio: “- Entdo se os pais da Maria Castanha ndo estavam |3, se calhar os pais dos outros
meninos também |4 ndo estavam.... Ou entdo moram mesmo perto do jardim...alguém aqui tem

algum tipo de jardim ou parque perto de casa?”

Os alunos levantam entdo os dedos para dizerem que tem zonas ajardinadas perto de casa.
Seleciono depois alguns para me dizerem se quando estd bom tempo costumam ir brincar para
o jardim... Falam do facto de alguns terem baloicos e outros ndo, de uns terem relva e outro
nao, e ainda de uns terem zona de campo de futebol, e outros ndo. Falamos de como ha parques
diferentes, consoante a utilizacdo dada pelas pessoas: fazer desporto, apreciar a natureza, fazer

piqueniques...

Estagidrio: “- Quando apareceu a Maria Castanha pela primeira vez no parque, oque é que os

outros meninos fizeram...como reagiram?”
Fil.: “- Perguntaram-lhe o nome.”

Estagidrio: “- Exatamente, e ela respondeu....”
Fil.: “ Que se chamava Maria Castanha.”

E Estagiario: “- Entdo agora sim ja podemos responder a uma pergunta que fizemos logo no

inicio: porque sera que lhe chamam maria castanha?”

L.: “Porque tem a cara castanha!”
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Estagidrio: “- Se tivesses posto o dedo no ar tinha sido uma reposta perfeita L., mas como falaste
sem pedir ndo a vou contar sim? De qualquer forma o L. ja disse que ela tinha a cara, e portanto
a pele, toda castanha. O que é que os meninos fizeram em rela¢do a isso? Como reagiram? OS

outros meninos também tinham a cara castanha?”
Alunos: “- Nao!”
|”

M.B.: “ -Nasceu noutro pais

Estagiario: “- Pois foi, diz na histdria que a Maria Castanha nasceu noutro pais... e o que é que

0s meninos fizeram quando apareceu uma menina com a cara castanha?”

Sof.: “-Perguntaram-lhe se queria brincar, porque gostaram logo dela, e por ser diferente ndo a

meteram de parte. Depois brincaram e gostaram todos...”

Estagidrio: “- Entdo sé ficaram amigos dela porque ela era diferente? Se tivesse a cara como a

deles ja ndo podiam ser amigos?”
I”

Alunos: “ -Eram

Estagiario: “- Claro, eram na mesma... para aqueles meninos, fez alguma diferenca saberem que

a Maria Castanha tinha a cara castanha, ou ndo importou?”

F.B: “—Nao fazia diferenga.”

Estagidrio: “- Entdo acham que para sermos amigos, a cor da pele conta para alguma coisa?”
Alunos: “Nao!”

Estagiario: “- Também queriam brincar com a Maria Castanha se a encontrassem na rua?”
Alunos: “- Sim!”

Estagidrio: “- Entdo ja sabemos que no parque, a Maria Castanha fez alguns amigos no parque....

Duas criangas e 0...”
'”

Alunos: “ Vendedor de castanhas

Estagidrio: “- Exatamente....mas durante a brincadeira aconteceu qualquer coisa nao foi?” Diz I3

F.L.”
F.L.: “- Eles andavam a brincar a apanhada e a Maria foi contra o carro das castanhas.”

Estagidrio: “- E 0 que aconteceu nessa altura? Eles estavam a brincar a apanhada, e quem é que

era amais rapida a correr?”

63



B.: “- A Maria Castanha, mas foi bater no carrinho...”

Estagiario: “- E quando bateu no carro o que aconteceu Ga.?”

Gab.: “- As castanhas foram todas para o chao, ja ndo se podiam vender.”

Estagidrio: “- Foram todas parar ao chdo... e o que fez depois o vendedor Mat.?”
Mat.: “- Zangou-se com ela.”

Estagidrio: “- E ainda se tinha zangado mais se nao tivesse acontecido o qué depois?”
R.C.: “- Fizeram um acordo.”

Estagidrio: “- Muito bem! E quem é que foi logo ajudar a Maria Castanha”

R.C.: “ Os amigos.”

Estagiario: “- Isso mesmo....ja viram para que servem também os amigos? Para nos prote...
Alunos: “-...gerem!”

Estagidrio: “- Isso, para nos protegerem e ajudarem! Entdo depois da Maria Castanha derrubar
as castanhas para o chdo, o vendedor ficou zangado mas os amigos apareceram logo para a

ajudar... e o que é que fizeram depois”
M.F.: “- Ajudaram a apanhar as castanhas.”

Estagiario: “- As vezes vejo aqui ha sala um menino ou menina a deixar cair a bolsa dos lapis, e
logo de seguida vem outro ajudar a apanhar...isso é muito bonito, isso sim é ser amigo! (depois
disto, e durante todo o dia, sempre que caia uma bolsa dos lapis ao chado, varios alunos se
levantavam ao mesmo tempo para ajudar. Disse que apesar de ser um bonito gesto, para ndo
perturbar a aula sé se podia levantar o amigo que estivesse mais préximo do sitio onde a bolsa

caiu).

Estagidrio: “- Entdo depois de apanharem as castanhas e de as voltarem a por no saco o que

aconteceu?”

Mad.: “- O vendedor disse que podiam comer castanhas, mas a Maria Castanha nunca tinha

provado, porque na terra dela nao havia.”

Estagidrio: “- Muito bem, Mad. A Maria Castanha nao sabia se gostava ou ndo de castanhas.... E

o que fizeram depois? Diz Ia Mar.”

III

Mar.: “- Uma festa de castanhas
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Estagidrio: “- Isso mesmo, uma festa de castanhas! Porque o vendedor disse que é normal

qguando se juntam os amigos, partilharem também as castanhas. E a Maria Castanha tinha ido

ao parque precisamente a procura de qué?”
Alunos: “- Amigos!”

Estagiario: “- Isso mesmo. Depois, colocou as castanhas ou lume com sal, e comegaram a ouvir-

se....?

F.L: “ As castanhas comecaram a fazer pé pé!

Estagidrio: “- Comegaram a estalar ndo é verdade? E como é que a Maria Castanha reagiu?”
R.C: “ Ela pensava que eram pistolas!”

Estagiario: “-Porqué?”

R.C.: “- Porque na terra dela havia guerra, e os estalos das castanhas pareciam tiros de pistolas!”

Estagidrio: “- Entdo acham que na terra dela, a Maria Castanha costumava estar assutada ou

muuuuuito descontraida?”

Alunos: “- Assustadal”

Estagiario: “- E é bom vivermos assutados?”
Alunos: “- Nao!”

Estagidrio: “- E quando vivemos assustados, serd que temos vontade de brincar? De aprender?

E brincar no intervalo?”

Alunos:” Nao!”

Estagidrio: “- Felizmente, no nosso pais ndo ha guerra...sabem o que significa ‘felizmente’?
Alunos: “- Nao!”

Estagidrio: “- Significa que é uma felicidade....que felicidade que ndo existe guerra no nosso

pais!” No nosso ndo hd, mas acham que ha muitos paises em guerra?
L.: “ Na tropa!”

Estagidrio: “- Mas a tropa ndo é um pais.... Atropa, ou o exército é que vai para a guerra batalhar,
composta por muitos militares...mas a tropa ndo é um pais....e eu perguntei se conhecem algum

pais que esteja agora em guerra...”
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Gui.: “ Em Espanha!”

Estagiario: “- Felizmente que em Espanha também ndo hd guerra, ndo.... Mas ha paises mais
longe onde ha”. E quando chegam meninos e meninas que fugiram desses paises porque foram
vitimas da guerra, como devemos proceder com eles? Sabem o que significa vitima? Sim, diz

Mad.”
Mad.: “- E alguém que se sacrifica para os outros ndo morrerem...”

Estagiario: “- Sim, também pode ser. E se eu disser que fui vitima de uma acidente, o que é que

isso quer dizer M.?
M.: “- Que podes morrer?”

Estagidrio: “- Depende do acidenta, sim....mas posso apenas ter caido de bicicleta e esfolado o
joelho, mas fui na mesma vitima de um acidente de bicicleta. Ser uma vitima de qualquer coisa
significa que algo de mal nos aconteceu, que alguma coisa ou alguém nos fez mal e nds ficamos
magoados ou tristes. Por exemplo, se acusassem a C. de roubar uma borracha que nao roubou,

seria vitima de uma mentira...”

Estagidrio: “- Entdo no caso da Maria Castanha, foi bom ou mau, ter tido logo amigos quando

chegou do seu pais?”

Alunos: “- Bom!”

Estagiario: “- E sempre que vierem meninos de fora como devemos trata-los e acolhé-los?
Alunos: “- Bem!”

Estagidrio: “- E agora a pergunta mais importante: qual é a moral da historia? Sabem o que

significa isto de moral da histéria?
Alunos: “ Ndo.”

Estagidrio: “- A moral da histdria, é aquilo que a histdria nos quer ensinar, e as histdrias ensinam-

nos muitas coisas ndo é?

Alunos: “- Sim!”

Estagidrio: “- Sendo assim esta histéria quer ensinar-nos o qué M.C?
M.C.: “- Que os amigos ndo se devem tratar mal...”

Estagidrio: “- Exatamente....e devemos escolher os nossos amigos por causa da sua cor da pele?
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Alunos: “Nao!”

D.: “ Se escolhermos assim os amigos podemos ser racistas...”

Estagiario: “- Muito bem D.! O resto da turma, sabe o que significa ser racista?”
Alunos: “ Nao!”

Estagidrio: “- Explica-lhes 1a D.”

D.: “- Significa ndo gostar de pessoas castanhas...”

Estagiario: “~-Ndo gostar s6 de pessoas castanhas?”

D.: “- Sim.”

Estagiario: “- De pessoas castanhas e ndo sd....Significa ndo gostar de pessoas que tenham uma
cor de pele diferente ou caracteristicas do seu corpo diferentes das suas. Significa ndo gostar de

um pessoa so porque se vé que veio de outro pais ou cultura. Acham que é bom ser racista?”
Alunos: “- Nao!”
Estagiario: “-Entdo diz-me Sof., qual é afinal a moral desta historia?”

Sof.: “- Que ndo devemos tratar mal os amigos, e que ndo podemos escolher os amigos por causa

da cor da pele, se é castanho ou n3do.”
Estagidrio: E como farias isso?- Questdo aberta

Sof.: Era amiga de todos, se fossem castanhos ou de outras cores, e brincava com eles todos. Se
formos amigos podemos brincar mais, e se ndo formos amigos de todos brincamos menos. E

também ajudamos mais 0s nossos amigos que quando ndo temos amigos.

Estagidrio: “-Isso! Entdo esta histdria diz isso mesmo, que ndo devemos escolher os nossos
amigos pela cor da pele, e tratar toda a gente de maneira igual, de um modo simpatico, tal como
o0s amigos da Maria Castanha. E assim que gostava que vocés se comportassem, com as pessoas

a nossa volta. Que se ajudem sempre e se respeitem.”
Alunos: “- Sim!”

Depois disso, a M.C fala do seu padrasto, de ter uma cara “castanha” e de ser muito simpatico,
contribuido para a ideia que a histdria lida queria transparecer: a aceitacdo e respeito pela

diferenca. Este didlogo colocou as criancas em confrontacdo com algumas palavras
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desconhecidas, enquanto recontavam a histéria, relembravam a sucessdo dos acontecimentos
e refletiam sobre questdes morais e éticas. Esta dindmica apesar de inicialmente planificada pela
Prof.2 Cooperante no ambito da area de Estudo do Meio, foi particularmente indicada para
explorar tanto a compreensdo como a expressdo oral das criangas, indo ao encontro das metas

propostas para a oralidade neste primeiro ano do Ensino Basico.

3.4.4. Didlogo 4- Dialogo sobre a definicao de conceitos matematicos:
“Podes explicar-me melhor?”

No ambito da drea da Matemadtica foi trabalhado o nimero dez e as suas formas de
representacdo, recorrendo ao quadro, objetos manipuldveis (castanhas neste caso), ao quadro
interativo e ao dbaco. Ao analisar as fichas do manual, planifiquei comecar a aula ndo pelo
manual, mas através de uma reta numérica incompleta (sem o nimero 10) que desenhei no
guadro. Pretendia com isto ndo iniciar através do manual, que apesar de explicito nas
representacdes do dez (dbaco, moldura do dez.....) seria limitativo no que concerne a descoberta
do numero e a necessidade de o conhecer. Tentei portanto incutir um sentimento geral de
necessidade de conhecerem o nuimero para compreenderem a histéria que lhes contei. A
medida que questionava se os trés porquinhos tinham conseguido construido as suas casas
sozinhos ou com a ajuda de familiares, fomos acrescentando (de 1 em 1, 2 em 2 e 3 em 3)
porquinhos até verificarmos que o nimero a que chegdmos ndo estava no quadro. Algumas
criangas ja sabiam escrever o nimero dez, e pedi a um deles que o viesse fazer no quadro. Mais
uma vez, o gosto destas criangas por ouvir contar histérias foi um importante aliado para captar
a sua atengdo e manté-los interessados no desfecho da mesma. Depois de completar a reta e
explorado a moldura do dez, fizemos no quadro decomposi¢des do nimero dez. Nesta fase, em
que pedi a varios alunos que participassem com o seu contributo, questionei sempre “Porque
dizes que é x?”, ou “Explica |a como percebeste que era esse”, com o objetivo de promover um
ambiente de participagdo e didlogo, em que ndo sé as respostas, mas a justificacdo dessas
respostas importa e é valorizada. Terd sido precisamente partindo deste pressuposto que tentei
sempre estar atento e pedir que explicassem o seu raciocinio. Segue um exemplo de uma
transcricdo realizada partindo de um registo dudio de uma conversa com o R.C aquando da

decomposicao 1+ =10 :
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“Estagiario: Qual foi a ultima vez que comeste castanhas?”

R.C: “Ja foi ha muito tempo...”

Estagiario: Este ano ainda ndo comeste?

R.C: “ Ndo, ainda ndo, mas gosto muito.”

Estagidrio: Esta pergunta também fala de castanhas como vés...”

R.C: “Sim.”

Estagiario: “Entdo se tens nove castanhas na mesa, e comeres uma, com quantas ficas?”
R.C: “Nove!”

Estagiario: “ Como percebeste que era o nove?”- questdo aberta

R.C: “-Ndo sei”

Estagidrio: “- Como é que contaste?”

R.C: “- Ndo conteil”

Estagidrio: “- Entdo explica Ia melhor...”- questao aberta

R.C: “- Porque 10-1=9" (e exemplifica com as castanhas).

Estagidrio: “-Entdo contaste as 10 castanhas e viste que com menos uma ficava o nimero 9?”

R.C: “ N3do contei, ja sabia que aqui estavam 10 castanhas, se so tivesse 9 tinha que p6r mais

uma”

Na terca-feira voltei a abordar com esta turma as nog¢des de maior menor e igual. Foi um
momento importante ndo sé para avaliar formativamente conhecimentos relativos a conteudos
que tinham sido exclusivamente trabalhados comigo, mas também para incorporar nesta aula
as indica¢Oes dadas no feedback da Prof.2 Concei¢do Leal da Costa. Assim, atendendo a uma
nocdo de avaliacdo formativa inspirada na Avaliacdo Formativa Alternativa proposta por
Fernandes (2006, p.32):”Mais simplesmente, a AFA &, acima de tudo, um processo sistematico
e deliberado de recolha de informacao relativa ao que os alunos sabem e sdo capazes de fazer
e essencialmente destinado a regular e a melhorar o ensino e a aprendizagem.” Deste modo,
procurei entender quem nao tinha ficado esclarecido e o porqué de nao ter conseguido ter

chegado aquela crianga em particular. Verifiquei que o D. e a M.C ndo tinham entendido a minha
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explicacdo, por ndo saberem ainda onde era a esquerda e a direita, tendo no memento pedido
ajuda a turma para explicar aos colegas qual era o lado direito e o lado esquerdo. Percebi depois
que apesar de ter demonstrado o lado direito e esquerdo com o meu corpo, e em espelho para
as criangas, a sala estava disposta em U, de modo que estas duas criangas que estavam numa
das laterais ndo conseguiram distinguir os meus movimentos tdo bem como os que estavam de
frente. Durante a realizacdo das tarefas propostas no manual inquiri intencionalmente as
criangas sobre como pensaram para chegarem a determinada conclusado. Por exemplo, quando
pedi a M.E que me explicasse como percebeu que os conjuntos eram iguais, apenas apontou,

evitando a necessidade de verbalizar:

Estagidrio: “- Assim ndo sei se compreendi, vem cd explicar melhor...”

4

M.E: “- Porque fiz 6+4...juntei logo os primeiros dois...”
Estagiario: “-Que dois?”

M.E: “- Em vez de fazer 4+2+4, meti logo o 4 com 0 2.”
Estagidrio: “~-Meteste ou somaste?”

M.E: (risos) “- Somei...”

3.4.5. Conclusdes relativas ao 12CEB

Relativamente a minha experiéncia em PES 12CEB, considero que terd sido uma mais valia o
trabalho especifico que deu primazia a um trabalho constante e pensado sobre as questdes da
compreensdo e produgao de textos orais. Tais textos, apesar de potencialmente diversos, ndo
eram a principio claros, tendo eu crescido durante todo o processo, enquanto me analisava nas
reflexdes semanais e programava para o futuro. No trabalho especifico desenvolvido com esta
turma de 12 ano, senti realmente que sendo um momento de transi¢gdo para estas criancgas, fez
sentido enquanto futuro profissional tentar compreender quais os mecanismos e suportes
necessarios para que seja desenvolvido um trabalho consciente e sistematico que facilite a
transicao para o 12CEB. Na tentativa de proporcionar a estas criangas ambientes, atividades e
posturas favordveis ao desenvolvimento de niveis de oracia mais adequados e sustentados em

vocabulario tendencialmente mais complexo e vasto, termino esta PES com mais instrumentos,
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praticas e conhecimentos tedrico-praticos que me instruiram e desenvolveram enquanto futuro
profissional. Apesar de ter sido efetivamente possivel basilar a minha agdo em sistemas
orientadores e vetores que me direcionaram- contos ou histdrias inventadas para abordar um
tema de matemdtica; a estrutura pré-escuta/escuta/pds-escuta; o tipo de questSes
abertas/fechadas/alternativas; os documentos programaticos- senti que neste nivel de ensino,
o trabalho relativo a oralidade estava por um lado “espartilhado” por todo um curriculo que
apesar de ja o considerar nas suas metas, o fazia de modo tendencialmente desligado dos
restantes conhecimentos e dreas de estudo. Tera sido essa efetivamente a maior dificuldade
sentida aquando do desenvolvimento de estratégias de promocdao de aquisicio e
desenvolvimento do oral e da oracia. Ao longo da PES tentei melhorar a transversalidade que
imprimia nas aulas dadas, ndo sé com as restantes areas do curriculo mas também e sempre
com a oralidade. O desafio terd sido precisamente esse: englobar nas aulas dadas uma
intencionalidade em compreender melhor os enunciados e os textos orais produzidos por mim
ou por outros enquanto alargam o leque de palavras conhecidas, enquanto por outro lado tentei
que inventando histdrias em colaboracdo com a turma, ou dando oportunidade a que a crianga
invente a sua prdpria histéria. Tentei portanto desenvolver a expressdao e compressao do oral
recorrendo a uma postura de pré-disposicdo adquirida nas leituras realizadas e parcialmente
espelhadas neste relatério, a alteracdo da minha prépria concecao sobre o trabalho da oralidade
e oracia, co-criando histérias, pedindo que aprofundem as suas justificagdes, criando espacos
didrios de expressdao oral para toda a turma, valorizando a sua voz. Houve portanto uma
tentativa da minha parte de ir ao encontro do Programa e Metas de Matematica no sentido de
ajudar na aquisicdo/desenvolvimento de novo vocabuldrio; adequacdo desse mesmo
vocabulario; no desenvolvimento do discurso e interagdo discursiva; na expressao de ideias e
sentimentos; no alargamento intencional das estruturas frasicas. Ndo obstante ter considerado
que a divisao disciplinar do curriculo de 123CEB e dos seus tempos de um modo pouco flexivel
ndao favorece um trabalho que se quer tendencialmente transdisciplinar, o trabalho
desenvolvido ao nivel da oralidade e oracia permitiu-me compreender as limitacGes e
potencialidades de um dominio que requer ainda uma maior atencdo que a atualmente dada,
de modo a que seja total e significativamente incluido de modo transversal nas praticas como

futuros docentes, em todas as areas do conhecimento.

3.5. Caraterizagdo do cendrio educativo em Pré-escolar
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A instituicdo onde decorreu minha PES em educagdo Pré-escolar, uma IPSS localizada entre o
centro histérico e o jardim publico desta cidade de tal modo que a sua localiza¢do junto ao
centro histérico, determina uma populacdo alvo diversificada, sendo que algumas criangas
moram nesta zona da cidade, mas outras vém de locais mais distantes e inclusivamente de
outras vilas/cidades. Muitos dos pais destas criancas apesar de n3o residirem no centro histdrico
tém |3 a sua atividade profissional, sendo esta localizacdo privilegiada no sentido em que, dada
a proximidade com os locais de trabalho, facilita a entrega e recolha das criangas (entre as 7h45
e as 18h45), tal como as constantes interacGes com a equipa técnica e docente que constatei
serem muito frequentes. Apesar da sua localizac3o fisica ter sido alterada ao longo dos anos,
trata-se de uma instituicdo que viu o seu inicio no ano de 1858. Desde a sua fundacdo, enquanto
Asilo da Infancia Desvalida até a presente data a instituicdo reveste-se de um carater e ethos
institucional profundamente ligado a tradicdo cristd, fundada nos seus valores e premissas. A
sua localizacdo foi ao longo dos anos mudando, tendo em tempos sido situada na rua do Mau
Foro, rua de Machede, e nas antigas instalages do Semindrio dos Meninos do Coro da Sé de
Evora. S6 em 1900, apds a doagdo de um casal benemérito, a instituicdo se fixa na sua atual
localizagdo. Viu também o seu nome ser alterado para a atual designa¢do apds doac¢des de Bento
Machado, que assim o solicitou, ficando até aos dias de hoje ligado a Nossa Senhora da Piedade.
Nesta fase, a instituicdo acolhia sobretudo 6rfas do sexo feminino, sendo objetivo da mesma
ndo so garantir o apoio e sobrevivéncias das criancas carenciadas, mas também garantir-lhes
um futuro digno e auténomo, baseado na instrugdo escolar e religiosa até a idade adulta. Assim,
por alteragdo dos estatutos em 1982, a instituicdo adota o atual nome, sendo anexada uma
sec¢do em regime de externado. Mais tarde, em 1992 é criada a valéncia de cresce e bergario.
Atualmente, a instituicdo conta com 124 criancgas na valéncia de pré-escolar e 60 na valéncia de
cresce/bercério. Para seu acompanhamento e orientacdo o corpo docente é constituido por 10
Educadoras de infancia coadjuvadas por 15 auxiliares de acdo educativa. Afim de garantir o
servico logistico, a instituicdo dispée de duas cozinheiras, uma auxiliar de cozinha, e cinclo
auxiliares de limpeza. A gestdo e orientagdo pedagdgicas sdo asseguradas por uma equipa

composta por uma diretora técnica, por uma subdiretora e por uma secretaria.

No que concerne a sua estrutura organizacional, a instituicdo dispGe de duas salas de 3 anos,
duas de 4 anos e duas de 5 anos, nos pisos superiores da instituicdo. Ao nivel da cresce/bercario,
a instituicdo dispbe de sala bergario (casa de banho e fraldario), sala de atividades 1 ano e
refeitdrio para criancas dos doze aos vinte e quatro meses, duas salas de atividades para criangas

até 2 anos e refeitdrio para clientes dos vinte e quatro aos trinta e seis meses, casa de banho,
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copa de leites e cozinha. Dispde ainda de ginasio e espago exterior, biblioteca, casas de banho,
casa de banho de adultos, lavandaria e arrumos, cozinha, copa e refeitérios, gabinete da Equipa
Técnica e sala de reuniGes. No que concerne as familias, a instituicdo refere nos seus objetivos
pedagdgicos que visa sobretudo “incentivar a participacdo das familias no processo educativo e
estabelecer relagdes de efetiva colaboragdo com a comunidade”, facto constatado por mim

durante as minhas praticas nesta instituicdo.

Em suma, denota-se nesta instituicdo uma forte colaboracdo entre os varios agentes educativos,
e um forte sentido de coesdo institucional. Quero com isto dizer, que foi notdria a coesao
transmitida pela diretora técnica que, regularmente visitava as salas afim de coordenar esforcos
entre a restante equipa docente, fazendo conexdo entre projetos em desenvolvimento nas
diferentes salas, funcionando também como elo de ligagdo entre as Educadoras, auxiliares e os
restantes membros desta instituicdo. A instituicdo, representada pela Sr.2 Diretora incentiva as
Educadoras e familias a comunicarem regularmente, convidando para entrar, para falar, para
ver nas paredes os registos e projetos e dar sugestdes, ou fazer propostas. Foi visivel durante as
minhas praticas que de facto todas as pessoas da instituicdo seguem um mesmo vetor
orientador, virado sobretudo para as vivéncias e experiencias destas criancas. A nivel cultural e
socioecondmico o grupo em que estive inserido, e em boa medida toda a instituicdo apresenta
uma homogeneidade consistente, ndo havendo divergéncias significativas (sociais, religiosas...),
dado também o carater religioso da instituicdo. As instalacbes apresentam-se funcionais, a
excecdo das escadarias que ddo acesso as salas de 3,4 e 5 anos, com algumas criangas a sentirem
muitas dificuldades em subi-las, ndo fosse também este um edificio antigo que ndo foi pensado
de raiz para acolher uma instituicdo deste cardter. As cozinhas e cantinas estdo bem equipadas
com todos os utensilios necessarios. Neste espago decorreram varias agdes potenciadas pela
instituicdo e que visaram sobretudo um contacto mais proximo entre familias, criancas e a
restante comunidade educativa. Este ethos institucional, largamente reconhecido por todos
nesta instituicdo, apela em si ao conceito de comunidades de aprendizagem, no sentido em que
todos seguem no mesmo caminho com um mesmo fim, em que todos serdo passageiros na
viagem de viver e aprender. Uma maior cooperagdo era visivel sobretudo entre salas com as
mesmas faixas etarias: sala de 32 com 3B, sala de 42 com 4B, sala de5A com 5B, ndo sendo t3do
visivel a cooperacgdo entre grupos de idades distintas, o que constitui segundo creio numa perda
de valor comunicativo, interativo, em que as diferentes faixas etdrias aprendiam e ensinavam
em conjunto. AS criangas com idades diferentes sé se reuniam esporadicamente no quintal ou

no salao principal antes das 9h ou depois das 17h. Creio que uma maior intera¢ao e cooperagao
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entre Educadoras de idades diferentes poderia efetivamente potenciar aprendizagens mais

significativas, em todos aprendiam e ensinavam, partilhando saberes e experiencias.

3.5.1. Caraterizagdo do grupo

A sala dos 4 anos onde decorreu a minha PES em pré-escolar era composta por treze meninos e
doze meninas, totalizando vinte e cinco criangas. No entanto, é necessario referir que, oito
destas criancgas, sendo elas quatro meninos e quatro meninas, ja estdo na instituicdo desde os
cinco meses de idade, denotando uma grande liga¢cdo aquela instituicdo, corpo docente e nao

docente.

Relacdo n? de criancas/sexo

= Meninos = Meninas

Gréfico 2- Relacdo entre o nimero de criangas e sexo

Presentemente, na sala dos 4 anos, ano letivo de 2016/2017 entraram mais dois meninos, vindos
diretamente de outras institui¢des. O processo de adaptagdo a sala, aos adultos, a um novo
grupo de colegas bem como a todas as interagGes e situagGes emergentes continua a decorrer
num ambito bastante favordvel, sendo que no final das minhas praticas todas as criangas ja

estariam perfeitamente integradas.
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Habitualmente até as 9h 15m chegam cerca de 10 a 12 criangas a sala, depois até as 10h vao
entrando, a pouco e pouco, mais 6 criangas, sensivelmente, e depois das 10h continua a chegar
o resto do grupo até as 10h 30m (aproximadamente). Apesar da minha hora de entrada ser as
9h da manh3, e o periodo letivo também ter inicio a esta hora, os trabalhos e as propostas de
atividades e projetos iniciam mais perto das 10h da manha. No que respeita a hora da saida da
instituicdo, cerca de 7 criangas saem até as 17h, o resto do grupo vai saindo calmamente a partir
das 17h 30m e cerca de 8/9 saem por volta das 18h30 conforme referido pela Educadora
cooperante. No entanto, as 22feiras, esta situagdo altera-se um pouco e o grupo em geral, sai
sensivelmente mais cedo, pois é o dia da semana em que cerca de 7/8 criancas tém atividades
extracurriculares fora da instituicdo, como é o caso das aulas de danca e das aulas de natacao,

entre outras.

No que respeita a formacdo pessoal e social, denotei neste grupo uma continua evolucao
nomeadamente na parte da autonomia e espirito de interajuda, principalmente para com os
meninos novos da sala. Em grande grupo, em conversas ou comunica¢cdes sdo muito
participativos, no entanto, por vezes tentam falar todos ao mesmo tempo pois a vontade de
participar é sempre muita por parte de varias criancas. Desenvolvi durante as minhas praticas
um processo de regulacdo e negociacao neste campo, para melhorar estes momentos e dar a
cada criangca o seu tempo de fala, altamente valorizada por mim e tendencialmente e

progressivamente por todos os colegas.

No que respeita ao dominio da linguagem oral, dez destas criangas apresentam um nivel elevado
de dominio da linguagem, bem como de vocabulario adequado e assertivo, apresentando ja um
bom nivel de oracia. No entanto, 4/5 criancas apresentam alguma dificuldade em alguns
fonemas e em articular alguns sons que sdao mais retraidos. O restante grupo encontra-se a
evoluir neste campo de uma forma normal para a idade. Para promover uma maior evolugao
neste dominio com resultados positivos, realizei algumas atividades diretamente relacionadas
com esta area, tais como: histérias, lengas-lengas, rimas, didlogos individuais e em grupo com

alguns objetivos direcionados, batimentos de sons associados a palavras.
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3.5.2. Fundamentagao da a¢ao educativa

Segundo Bruner (1996 ,p.6) as pedagogias culturais “refletem uma variedade de convic¢oes
acerca das criangas: estas podem ser vistas como teimosas e carecendo de corre¢do; como
inocentes e precisam de ser protegidas da sociedade vulgar; como carentes de capacidades
passiveis de desenvolvimento apenas através da prdatica; como recipientes vazios, destinados a
serem preenchidos com o conhecimento que sé os adultos podem fornece; como egocéntricas,
com necessidade de socializacdo”. Para o mesmo autor, estas e outras convic¢des diretamente
provenientes de uma pedagogia cultural assente numa psicologia popular, que urge ser
entendida por um lado, e desconstruida por outro, ja que so assim sera efetivamente possivel
analisar os seus efeitos e repercussdes nas vivéncias e aprendizagens das criancas. De facto,
apesar de se tratar de uma instituicdo reconhecidamente ligada pelas suas praticas ao
Movimento Escola Moderna, pude constatar (no meu caso particular), que assim o é. Verifiquei
que, na sala em que decorreram as minhas praticas existiam a partida algumas evidéncias da
utilizacdo deste modelo, tal como alguns instrumentos de pilotagem de referéncia. No entanto,
depois da saida da ultima estagidria da sala, o referido modelo foi abandonado, voltando a
praticas mais tradicionais, centradas na autoridade do educador/a. O modelo foi entdo,
progressivamente sendo aplicado por mim em pareceria com a Educadora, que mostrou
relutancia em fazer algumas alteracdes: quadros de presencas e de distribuicdo de tarefas mais
estimulantes (que impliguem por exemplo a escrita dos nomes das criancas nesses
instrumentos), permitir que as criangas comuniguem mais, e em mais momentos, permitir que
os momentos de reflexdao sobre as aprendizagens sejam mais recorrentes, ou reservar mais
espaco para dialogar com as criancgas nas varias areas. De facto, durante a minha Pratica de
Ensino Supervisionada senti necessidade de trabalhar no sentido de proporcionar as criangas
praticas que espelhem uma visdo mutualista do ensino-aprendizagem, em que a intervencdo
das criancgas tanto no planeamento, como na execucdo e reflexdo fossem valorizados, e alias
incentivados, ndo sendo ainda assim tao frequente quanto gostaria. No entanto senti
necessidade de, cimentando nos conhecimentos adquiridos por meio da minha formacdo
académica, me alinhar com as correntes pedagdgicas mais contempordneas e assumir que
penso a crianga como detentora de teorias proprias “ndo sé acerca do mundo, mas também
acerca da sua prépria mente e da forma como funciona. Estas teorias ingénuas sdo levadas a
congruéncia juntamente com a dos pais e professores, ndo por imitagdo, ndo por meio da
instrucdo didatica, mas por meio do discurso, da colaboragdo, da negociacdo” (Bruner, 1996,
p.16). Foi assim, que partindo desta visdo partilhada por Bruner, centrei a minha pratica de

modo a que as criangas pudessem progressivamente compreender os seus préprios processos
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e operagdes mentais especificos, que pautam as suas vivéncias e conexdes com o que/quem as
rodeia. A nogdo de pensar sobre o pensar, pensar sobre o brincar, pensar sobre o aprender e
como se aprende, tera sido efetivamente o vetor orientador da minha agdo: se “ o conhecimento
é ao fim ao cabo a crencga justificada” (Bruner, 1996, p.18), tentei que as criangas procurassem
aprofundar as suas justificagdes, partilhando-as, tornando o seu pensamento oralizado, na
tentativa de em conjunto compreendermos os processos metacognitivos que levam as criangas
a valorizar, aprender, descobrir e dar significincia a algo/alguém. Este cooperativismo e
construgdo conjunta de conhecimentos entra em concordancia direta com o conceito defendido
por Watkins (2004) de comunidades de aprendizagem. Apesar de no inicio da pratica em pré-
escolar ndo estar ainda totalmente familiarizado com este conceito, o referencial socio-
construtivista que construi durante a minha formacao académica muito terd contribuido para
gue pudesse olhar as minhas praticas e propostas de modo a potenciar a vivéncia democratica
da sala tal como preconizado pelo M.E.M, enquanto o conhecimentos eram cada vez mais
construido em conjunto, tendo as criangas mais autonomia, responsabilidade na gestdo da sala
e das atividades propostas (pelas criangas e por mim propostas).Apesar de nem sempre me ser
possivel integrar tanto quanto gostaria uma verdadeira vivencia baseada numa estrutura
dialdgica, insisti reforcando a ideia de que numa comunidade de aprendizagem “when pupils
work collaboratively with the teacher to develop solutions to discipline problems, and teachers
avoid extrinsic incentives (rewards as well as punishments) there are better outcomes on
"measures of prosocial values, helping, conflict resolution skill, responses to transgressions,
motivation to help others learn, and intrinsic motivation” (Watkins, 2004, p.3). Assim, foi minha
intengdo tentar incentivar a uma responsabilidade partilhada, em que todos sem exce¢ao tém
o direito de intervir assumindo-se como agentes ativos e determinantes na regula¢do do seu
proprio crescimento. Se por vezes o fator tempo se sobrepunha a estes principios, tentei
durante as minhas praticas que enquanto fosse eu estar com o grupo, 0s mesmos vigorassem:
de facto, no final as criangas pareciam gostar de partilhar mais coisas (experiéncias,
aprendizagens) comigo e com o grande grupo, do que coma Educadora, com quem
aparentemente mantinham uma postura mais retraida e menos disposta a comunicar. Tentei
entdo contrariar esta tendéncia, e basilar a minha pratica ciente de que : “In any collective which
operates as a community, all participants are active. The collaboration on which classrooms as
communities depend requires that students are active agents in choosing and learning” (Watkins
2004, p.3). Assim, assumindo que as minhas préprias vivéncias e formacdo poderiam beneficiar
as aprendizagens destas criancgas, assumi uma postura de constante apoio e disponibilidade para
com as criangas assumir responsabilidades partilhadas na gestdo de atividades, debates,

resolugdes de conflitos, e na decisdo dos projetos desenvolvidos pelo grupo, desenvolvendo
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interdependéncias entre os elementos do mesmo (ao nivel da execugdo, revisao, planeamento
e aplica¢do), apoiados numa estrutura social cada vez mais coesa. Apoiado também na premissa
de que uma constante pratica dialogia em que objetivo que as criangas procurem fundamentar
as suas justificacOes, levando-as a aprofundar as suas razBes e portanto, procuro que se
tornarem mais consciente do modo com aprendem e vivem as estruturas sociais que compdem

o mundo em que habitam e se movimentam.

No que concerne ao modelo pedagdgico, a Educadora seguia nesta sala as diretrizes do
Movimento Escola Moderna, intimamente ligado com o conceito ja referido, de comunidades
de aprendizagem. Conforme ja referido, o modelo estava aquando da minha chegada a sala em
fase inicial de implementacdo. Assim, parti do pressuposto que o M.E.M assenta em trés grandes
pilares: a iniciacdo a praticas democraticas; a reinstituicdo dos valores e das significacGes sociais,
e a reconstrucdo cooperada da Cultura (Niza, 1992, citado por Folque, 2012), sendo nestes
pilares cimentei as minhas praticas. Assim, entendi o M.E.M como um modelo que visa
sobretudo “uma sociedade democratica e baseada na solidariedade mutua entre individuos”
(Folgue, 2012, p. 52). Apesar de enunciado que o M.E.M pressupdes a organizacdo dos grupos
com criancas de diferentes idades, esta instituicdo cria a partida grupo homogéneos de criancgas
com a mesma idade. Ainda assim, ciente das potencialidades deste modelo, tentei incluir nas
minhas praticas um clima de expressao livre, fundamental no desenvolvimento da minha
temadtica investigativa, e assegurar um tempo ludico para explorarem e divertirem. Segundo
Niza (1998, citado por Folque, 2012, p.53) “ a gestdo cooperada da vida do grupo e do curriculo
€ um aspeto essencial do ethos democratico do modelo”, aqui materializada nas reunides de
conselho, e na tomada de consciéncia e implementagdo de uma reflexdao grupal acerca do
planeamento e avaliagdo como partes fundamentalmente constituintes do processo de
aprendizagem, em que as criangas participam ativamente negociando, chegando a consensos.
Tais negociagdes afiguram-se de extrema importancia na medida em que permite que a crianga
denote a sua opinido, a fundamente, e desenvolva um papel pré-ativo na aprendizagem. A
implementag¢do do modelo assentou ainda no preenchimento de duas grelhas (em anexo) sobre
o perfil de implementacdo do modelo, como reguladoras dos instrumentos de pilotagem a
incluir, e das principais a¢des distintivas deste modelo. Sobre estes mesmos instrumentos de
pilotagem, foram implementados os seguintes no decorres da minha Prética de Ensino
Supervisionada em Pré-escolar: o mapa de presencas, a agenda semanal que apesar de ndo estar
consignada no perfil de implementacdo, ter-me-a sido solicitada pela Educadora), o diadrio de

grupo, o quadro de distribuicao de tarefas, e a lista de inscri¢Ges para comunicagdo. O mapa de
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atividades nao tera sido incluido por ter sido considerado pela Educadora como moroso de

preencher e analisar, demorando muito tempo a implementar.

O mapa de presencas afigura-se como um quadro de preenchimento mensal, de duas entradas
(com os dias do més e com o nome das criangas). Apesar de ter tentado incluir um mapa de
presengas mais estimulante, em que as criangas tivessem que escrever o seu nome, a Educadora
considerou que ainda ndo estavam preparados. Nao obstante, tratou-se de um instrumento
muito importante, em primeira instancia no meu reconhecimento das criancas deste grupo, e
das suas frequéncias e rotinas (quem chegava mais tarde, mais cedo, quem costumava faltar
mais ou quem raramente faltava. Foi depois também importante na potenciacdo de contagens
e registos em grupo, utilizando o mapa para contar as criangas que ja estavam, e tentar recordar
quem faltava ainda. As linhas a vermelho demarcando fins de semana e feriados ajudavam
efetivamente a que a crianca se autorregulasse durante a semana, e todas as manhas, depois
da musica de bom dia que implementei na sala, as criancas vdo calmamente marcando as
presencas com um circulo. Houve necessidade de encontrar com as criangas um método mais
eficaz para marcar as presencgas, uma vez que as marcavam aleatoriamente. Assim, depois de
conversarmos em grande grupo, as criangas sugeriram que se comegasse numa das
extremidades da semicircunferéncia, e que fossem entregando a caneta ao/a colega

imediatamente ao seu lado.
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Figura 18- Quadro de presencas

Segundo Folque (2012, p.56), o didrio de grupo visa sobretudo um “registo semanal de
incidentes, desejos, conflitos ou relatos de acontecimentos, que qualquer membro do grupo
pretenda assinalar.” Deste modo, nas quatro colunas visiveis deste mapa (“ndo gostei”; gostei;
“o que fizemos”; o que queremos fazer”) as criancas fariam tentativas de escrita ora de modo
auténomo ora apoiadas por mim, onde registavam efetivamente os seus desagrados, anseios,
expetativas e gostos, que, na reunido de conselho eram criteriosamente analisados e discutidos.
Outra das minhas pretensdes ao longo desta pratica foi incentivar as criangas a utilizarem
frequentemente o didrio, jd que denotavam uma quase total indiferenca a presenca deste
instrumento de pilotagem. De facto, até ao final, as criancas comecaram a recorrer mais
frequentemente ao didrio como instrumento vidvel, e que das suas tentativas de escrita e
registos brotariam certamente um debate e confrontacdo de ideias aquando da reunido de
conselho. Pareceu-me importante dotar as criancas desta consciéncia, indo eu prdprio escrever
no didrio sempre que pertinente. No final, as criangcas demonstravam efetivamente maior
confiancga na viabilidade deste instrumento, que agora se assume como de extrema importancia
nas reunides de conselho que pouco aconteciam. No entanto, com a ajuda da Educadora foi

possivel realizar esta reunido praticamente todas as sextas-feiras.
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Figura 19- Didrio de grupo

Conforme Folque (2012), o quadro de distribuicdo de tarefas é fundamental na atribuicdo de
responsabilidades as criangas. No desenvolvimento da autonomia e da autorregulacdo das
criangas, este instrumento mostrou-se determinante, inclusivamente das suas interagoes,
qguando procuravam encontrar alguém responsavel por determinada tarefa. Este instrumento ja
se encontrava na sala, no entanto nem todas as semanas se distribuiam tarefas até a minha
chegada. AS criancas recorriam ao quadro das presengas sempre que queriam ver quem deviam
seguir na fila para a cantina ou casa de banho, ou ainda para saber quem iriam chamar nas mesas

a hora de almocgo e lanche para distribuir e recolher os pratos.

Figura 20- Mapa de tarefas

Além dos instrumentos de pilotagem acima referidos, que visavam sobretudo uma “organiza¢ao
do grupo e ajudam as criangas a integrar experiéncias individuais no conjunto do grupo” (Folque,
2012, p.56), a sala possuia também uma lista de inscri¢Ges para comunicagdes, os quadros de
aniversarios que existiam em grande nimero na sala, o mapa do tempo, calendario mensal, e o
plano do dia. Apesar dos momentos de comunica¢do ndo serem frequentes, tentei durante as
minhas praticas incentivar ao seu uso, sendo estes momentos e a sua potencializacdo de sobeja

importancia para o desenvolvimento da minha tematica investigativa.
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COMUNICAGOES

wdds Haio o 26 Maio

Figura 21- Lista de inscricdes para comunica¢ées  Figura 22- Calenddrio mensal e mapa do tempo

Foi de facto um dos meus principais objetivos, exponenciar a utilizacao desta lista, até aqui
pouco utilizada. Porém, concebendo principios metacognitivos, apoiei-me na “monitorizagao
ativa e a consequente regulagao e orquestragdo de atividades de processamento da informagao
relativas a objetos cognitivos ou aos dados que os fundamentam” (Flavell, 1979, citado por
Folque 2012, p.76), de modo a melhor potenciar os momentos de comunicagdes, e incentivar a
que as criangas se inscrevam e contem oralmente aquilo que aprenderam, viveram, sentiram, a
todo o grupo. As comunicagBes permitem que a crianga organize mentalmente as suas
aprendizagens, de forma a preparar o seu discurso oral e comunicar em grande grupo. Em suma,
0 nosso dia-a-dia, assentou em momentos de reunido entre adultos e criangcas, em que
planeamos o trabalho a ser realizado, em que partilhamos saberes, em que avaliamos trabalhos
e atividades, tarefas e atitudes, em que comunicamos descobertas e aprendizagens O incutir de
um ambiente calmo, de comunicacdo fluida sem constrangimentos ou restricGes de opinido,
desempenharam uma importdncia central durante todas as minhas praticas ja que muitas
criangas demonstravam inseguranga, medo de represalias dos colegas ou que de discordancias
em relagdo a sua opinido. Aqui, assumir uma postura de prontiddao em ajudar e valorizar todas
as opinides demonstrou ser muito relevante, para que as criangas se sentissem
progressivamente menos retraidas em expressar-se perante o grupo. Também o plano do dia se
revelou uma ferramenta de extrema utilidade no planeamento e avaliagcdo, que se pretende
cooperados e dialogados com as criangas. Assim, todos os dias reviamos o plano do dia anterior

avaliando-o, partindo depois para a realizagdo do plano daquele dia. Aos poucos, foram as
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proprias criancas a marcar com as cores vermelho, verde ou amarelo (fizemos, ndo fizemos,

vamos continuar), e aflar sobre o que teriam que fazer naquele dia.

3.5.3. Caraterizagao do espago

Segundo as novas OCEPE (Marques, Mata, Rosa & Silva, 2016), “a organizacdo do espaco da sala
é expressdo das inten¢des do/a educador/a e da dindmica do grupo, sendo indispensavel que
este/a se interrogue sobre a sua funcdo, finalidades e utilizacdo, de modo a planear e

fundamentar as razoes dessa organiza¢do”.

Tera sido partindo deste vetor fornecido pelas OCEPE, que concebi e encarei o espago-sala,
como potenciador do “desenvolvimento da independéncia e da autonomia da crianga e do
grupo, o que implica que as criangas compreendam como esta organizado e pode ser utilizado,
participando nessa organizacdo e nas decisOes sobre as mudancas a realizar”, tal como
aconteceu aquando da reorganizacdo do Laboratério de Ciéncias e Matematica em que as
criangas sentiram necessidade de reorganizar o espago de modo a torna-lo mais intuitivo e
estimulante. Assim, os materiais estavam distribuidos por varias areas que pretendem promover
atividades variadas afetas as vdrias dreas de conhecimento. Conforme Folque (2012), esses
mesmos materiais deverdo estar organizados de modo a que sejam acessiveis as criangas e que
0 seu manuseamento seja autonomo e livre. A maior parte dos materiais encontra-se ao alcance
das criangas, embora existam caréncias nalgumas areas. Assim, predispus-me a levar materiais
e disponibiliza-los (por exemplo, muitos dos materiais utilizados na area do Laboratério de
Ciéncias nao estavam disponiveis, porém depois da reorganizagdo que efetuei, ficaram
disponiveis), como os materiais para expressao plastica, que, aos poucos e progressivamente fui
levando para a sala enquanto os deixava disponiveis para as criancgas. Folque (2012) afirma
existirem as seguintes areas numa sala M.E.M (Movimento Escola Moderna): Laboratério de
Ciéncias e Matematica, Atelier de Artes Plasticas, Oficina de Escrita e Reproducdo, Biblioteca,
area da Dramatizacdo e do Faz de Conta, drea das ConstrugGes e da Carpintaria, e area da Cultura
alimentar. Das supracitadas, apenas a area da Carpintaria e construcdes e a area da Cultura
alimentar ndo estavam presentes na sala. Outras altera¢ées foram sendo feitas pela Educadora

antes da minha chegada, que culminaram num sistema organizativo mais representativo das
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suas crencas, e dos desejos das criancas. Por exemplo, a drea da Dramatizagdao era no mesmo
espaco que a Biblioteca, e a drea do Faz de conta, no exterior da sala junto ao corredor; A drea
da escrita e a drea da matematica eram a mesma, estando ainda ligada a area das Construcdes,
onde estavam por exemplo muitos materiais de contagem; a area das Construcdes ficaria entdo
junto aos jogos de tabuleiro. No centro encontrava-se uma area polivalente que pretendia dar
apoio as vdrias atividades desenvolvidas consoante a necessidade de encontrar um espaco para
sentar na mesa, ou um espaco amplo para sentar no chdo. Apesar de ter no inicio sugerido a
Educadora que em conjunto encontrdssemos uma forma organizativa mais parecida ao
defendido por Folque (2012), depois de ligeiras mudancas a Educadora recolocou as areas nos

lugares originais por ndo considerar que fosse proveitoso fazer esta alteracgao.

A area do Laboratdrio da Biblioteca era reduzida, porém, as criangas disp6em de uma biblioteca
geral, no mesmo piso da sala, que possui muitos e variados livros, ainda assim sem sitios para
sentar (cadeiras, almofadas...). Esta drea estava ligada com a drea da Dramatizacdo, ja que o
fantocheiro construido foi ali colocado de modo também a criar uma separac¢do entre aquele
espaco e os restantes, na tentativa de criar um clima calmo para quem pretenda para ali se
deslocar. Apesar de os livros ndo serem muitos, a Biblioteca continha um “kit médico para
tratamento dos livros” que a medida que se rasgavam ou deterioravam era “tratados”
personificando os livros como seres dotados de consciéncia. Ali, existiam grandes almofadas
junto a uma grande janela que proporcionavam o espaco ideal para promover o contacto e gosto
pelo livro. Ao lado direito, a area da escrita era composta por ficheiros de palavras, gavetas de
letras em vdrios estilos e fontes, um computador que passou a funcionar aquando da minha
entrada para esta sala (para escrita, para desenhar figuras, fazer composicoes graficas...). Esta
area passou também a ser dinamizada gracas as histdrias com musica, cujo registo foi muitas
vezes feito pelas criangcas recorrendo a essa drea (partindo do nome do instrumento, do

personagem principal...).
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Figura 10- Area da escrita e da Matematica Figura 11- Area Biblioteca e do Faz de Conta

Apesar de a Biblioteca e a area da Dramatizagao serem no mesmo espa¢o nao houve durante as
minhas praticas nenhuma sobreposicao na sua utilizacdo, ja que as criangas queriam ir ou para
uma ou para outra, e raras vezes para ambas ao mesmo tempo. Na drea da Biblioteca poderiam
estar 3 criangas ao mesmo tempo, pelo que uma vez ocupados, mais nenhuma crianga poderia

utilizar o fantocheiro.

figura 12- area polivalente Figura 13- area do Faz de Conta

A drea polivalente, no centro da sala, era constituida por uma zona mais ampla, onde

normalmente o grande grupo se reunia pela manh3, para cantar a musica de bom dia, marcar
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presencas, distribuir tarefas e contar novidades. Era também nesta area que as criangas
produziam as suas comunica¢Ges didrias. Ao lado desta zona mais ampla, encontra-se uma outra
com 4 mesas juntas lateralmente, onde as criangas desenvolviam atividades de expressdo
pldstica, escrita, ou atividades que requeiram uma superficie de trabalho maior. Era também
aqui que aconteciam as reuniées de conselho semanais, a volta das referidas mesas, por ter
concluido com a Educadora que as criangas pareciam mais atentas ali, do que sentadas no chdo
aquando destas reunides, esta mesma area era também utilizada como drea destinada a pintura,
colagem, e outras atividades no ambito das artes visuais. Er precisamente nesta area polivalente
gue as criancas planeavam e avaliavam ora diariamente através do plano do dia, ora
semanalmente através da leitura e discussdo do didrio de grupo, tendo sempre um enfoque
primario da potencializagdo de momentos de expressao oral. Quanto a drea do Faz de Conta, a
mesma encontra-se em local anexo a sala, no corredor da instituicdo por motivos de espaco.
Durante as minhas praticas, desenvolvi o cuidado de ter em mente que umas das areas era
efetivamente fora do alcance do nosso olhar, de modo a que a minha circulagdo na sala tivesse
este facto em conta. Por vezes, mesmo estando a acompanhar um fruto de criangas numa
determinada atividade, dirigia-me ao exterior da sala afim de prestar também o
acompanhamento a estas criangas que brincam nesta area. Apesar de bem equipada, a drea do
Faz de conta ndo tinha mais do que uma cadeira a volta da mesa. Portanto, depois de vermos
uma pintora de mobilia alentejana aquando da saida de campo a vila de Redondo, levei uma
cadeira pequena em madeira que construi com ajuda de um carpinteiro, de modo a que a

possam pintar como as cadeiras alentejanas que viram, e assim também melhorar esta area.

Figura 14- area do Laboratério de Ciéncias

86



Figura 15- drea do Laboratério de Ciéncias

O laboratério de ciéncias é bem iluminado, encontrando-se junto a uma das janelas da sala. Esta
area era pouco dinamizada segundo a Educadora, e ndo apresentava nenhuma organizacao
especifica. Uma das primeiras tarefas sugeridas pelas criancas, foi precisamente melhorar a
organizacdo desta area, munindo-a de uma mais intuitiva organizacdo, e de mais materiais
manipulaveis. Desta feita, com um pequeno grupo de criangas tirdmos tudo desta area, e as
criangas em conversa comigo, criaram etiquetas para etiquetar cada estante do armdrio e

”, u ”, u ”n, u ”n, », u

parede desta area (“coisas para medir”; “cole¢des”; “seres vivos”; “mapas”; “jogos”; “coisas para
plantar”; “lentes e lupas”), de escrevendo e criando simbolos para cada uma. Depois de
organizada, e de eu proprio propor algumas experiéncias, as criangas comec¢aram
progressivamente a encaminharem-se autonomamente para esta area no seu quotidiano.
Tentei também criar situagdes lidicas que lhes incutissem o gosto pela exploragdo daquela area,
por exemplo com a elaboracdo de um xilofone de agua (depois de fazer experimentacGes com
os sons da agua, e de conversar sobre como esta modificava a sua altura), ou uma trompa em

mangueira, explorando mais um fendmeno sonoro como a propagacdo e projecdo do som

através de algumas formas bdsicas como as da mangueira e do funil.
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Figura 16- area dos jogos Figura 17- area dos jogos

A drea dos jogos e construcdes ja se encontrava bem equipada a minha chegada, e previa um
total maximo de 6 criancas de cada vez. Denotei a partida que ndo existia nenhum material para
realizar construcdes livres. Os brinquedos destinados a constru¢des eram estereotipados, ndo
permitindo uma livre exploracdo das formas, limitando a imaginacdao das criancas que o
utilizavam. Assim, cortei blocos de madeira, que as criangas pintaram posteriormente, e
espontaneamente comecou a ser utilizado para promover contagens, tratamento de dados, e
para construi livremente, depois de ter demonstrado algumas potencialidades deste material
em grande grupo quando queriamos saber qual o animal do zoo favorito, qual a flauta que mais
gostaram, que letras podem criar utilizando estes blocos, ou que construcGes fariam). AS
criangas pareceram apreciar este material, e continuaram a utiliza-lo autonomamente. Tentei
desta feita que as criancas criassem uma ligacdo com este material, ao fazer parte da sua

construcdo/decoracio.
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3.6. Desenvolvimento de competéncias orais e de oracia na educagao Pré-
escolar

A dimensdo investigativa da Pratica de Ensino Supervisionada em Pré-escolar teve um enfoque
no papel do educador enquanto promotor da aquisicdo de capacidades discursivas e niveis de
oracia cada vez maiores nas criancas partido do didlogo entre, e com a turma. Partindo da
questdo “Como posso ajudar no desenvolvimento e aquisicdo de competéncias orais e de
oracia?”, tentarei dar uma resposta com base em ag¢des praticas, planificadas e refletidas que
partam dos interesses e motivacdes deste grupo particular de criancas. Desta forma,

perspetivar-se-ao os seguintes objetivos especificos:

e Organizar ambientes de aprendizagem onde exista consideracdo pelos interesses e
necessidades de cada criancga, estimulando as interacdes e as trocas de experiéncias e saberes

através de processos dialdgicos;

e Ter em conta os conhecimentos prévios das criancgas, as suas motivacdes e necessidades, na
construgdo individual e grupal de conhecimentos, alicercados numa intencional pratica
dialdgica, visando uma cada vez mais correta oralidade, no que concerne a sua forma e

conteuldo.

e Organizar ambientes educativos fomentadores do didlogo e discussdo em grupo,
assumindo a expressdo oral de cada crianca como fator fundamental no seu
desempenho escolar geral, na compreensdo do mundo que a rodeia, na forma como se

expressa e portanto, como organiza 0 seu pensamento.

e Promover contextos de aprendizagem participativa e ativa, desafiadoras e estimulantes

onde a linguagem do adulto seja significativa para as aprendizagens das criangas;

e Utilizar estratégias comunicativas diversificadas, nomeadamente a conversa e as
perguntas, com vista a promogao de interagdes que potenciem o desenvolvimento das

criangas
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Segundo as OCEPE 2016, o educador promove estas aprendizagens quando, por exemplo:

Disponibiliza material que promove o desenvolvimento da linguagem em diferentes
espacos da sala (historias em formatos diversos, fantoches, gravador e/ou leitor de CDs,
jogos, computador).

Faz pedidos e da instrugdes cada vez mais complexas e elaboradas. Proporciona jogos
que promovem o desenvolvimento da linguagem (identificacdo de sons, vocabuldrio,
mensagens).

Usa vocabuldrio rico e questiona as criancas levando-as a estabelecer relacbes entre o
seu conhecimento presente e novas palavras (motosserra, astronauta, etc.).

Conta histdrias, promove conversas sobre as mesmas, cria oportunidades para as
criangas contarem ou criarem as suas proprias histdrias.

Promove, no quotidiano, oportunidades de comunica¢do crianga-adulto e crianca-
crianga, tanto em momentos informais como mais estruturados (refei¢des, recreios,
atividades na sala, comunicacdo em grande ou pequeno grupo).

Incentiva cada crianca a expor as suas ideias e experiéncias, dando-lhe suporte para o
fazer de modo cada vez mais elaborado, considerando as especificidades de cada uma
(criancas com dificuldades de linguagem ou cuja lingua materna ndo é o portugués, etc.).
Facilita o contacto com outras linguas e apoia as criancas na identificacdo de algumas
das suas especificidades (sonoridade, significado de algumas palavras, semelhancgas ou
diferencas, etc.).

Utiliza e promove o uso de linguagem ajustada a fung¢des especificas (formulagdes de

uma pergunta, de uma narrativa, de um poema, de uma ordem).

Foi precisamente tendo em conta este referencial que regi as minhas praticas, no sentido

intencional de proporcionar as estas criangas os momentos e atitudes acima descritos, e que se

pretendem espelhados quer nas planificacdes efetuadas quer nas transcricbes de didlogos

presentes em notas de campo, sendo este os melhores indicadores da minha estreita relagdo

com estes pressupostos. Ainda segundo as OCEPE 2016, as aprendizagens no ambito da

comunicagdo oral, podem ser visiveis quando a crianga:

Faz perguntas sobre novas palavras e usa novo vocabulario.
Ouve os outros e responde adequadamente, apresentando as suas ideias e saberes,
tanto em situagdes de comunicagdo individual como em grupo.

Elabora frases completas aumentando gradualmente a sua complexidade.
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e Canta, reproduzindo de forma cada vez mais correta as letras das cangdes.

e Relata acontecimentos, mostrando progressao ndo sé na clareza do discurso como no
respeito pela sequéncia dos acontecimentos.

e Constréi frases com uma estrutura cada vez mais complexa (coordenadas, explicativas,
condicionais, negativas, subordinadas).

e Usa naturalmente a linguagem com diferentes propdsitos e funcdes (contar histérias ou
acontecimentos, fazer pedidos, dar ou pedir informacdo, apresentar ou debater ideias,

etc.)

Estes indicadores estardo portanto estreitamente relacionados com as ag¢des intencionais do
educador, neste caso previstas quer a grelha relativa aos “Atos de fala”, quer nos pontos
descritos nas OCEPE 2016 como formas validas e pertinentes de promover aprendizagens desta
indole. Assim, a confirmacdo da pratica intencional destes referenciais serd efetivamente
possivel através da andlise das minhas planificaces semanais/diarias, em que houve uma
constante preocupac¢do em correlacionar o quotidiano destas criangas com as atividades e
momentos que potenciam aprendizagens ao nivel da comunicagdo oral, assim como da analise

do preenchimento da referida grelha.

3.6.1- Entrevista a Educadora Cooperante

No que concerne a entrevista realizada a Educadora Cooperante, foi possivel entender
gue as suas praticas em relacdo a oralidade, assentam precisamente na existéncia de momentos
de comunicacdo e reunides de conselho. O trabalho noutras dreas que ndo especificamente o
trabalho da oralidade, ndo contemplava nas suas planificagdes uma forma intencional de
potenciar o desenvolvimento dos niveis de oracia destas criancas. Refere ainda que o trabalho
mais significativo relativo ao Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, tinha mais que
ver com a escrita. Ou seja, a Educadora fomenta uma atitude positiva em relacdo a escrita,
incentivando a que as criangas fagam as suas produg¢des, reconhecam letras e copiem pequenas
palavras .A Educadora informou que levava lengalengas, rimas e poemas recorrentemente, mas

que nao planeava especificamente, ou seja, ndo antevia novas potenciais palavras, ndo fazia
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questdes abertas a todo o grupo. A questdo “Que tipo de dindmicas/atividades utiliza neste tipo
de trabalho planificado para a compreensdo e expressao do oral?” , dei alguns exemplos como
debates, dramatiza¢des ou exposicdes orais de trabalhos ou projetos, a Educadora referiu que
ja os tinha utilizado a todos como ferramentas uteis no desenvolvimento da oralidade e oracia
das criangas. Os debates, neste caso foram por mim dinamizados, ou aquando da resolugdo de
conflitos, da reunido de conselho, ou na formulacdo de hipdteses em experiencias de cariz
cientifico. Assim, esta entrevista foi-me efetivamente til no sentido de reconhecer os habitos
daquele grupo e da Educadora no que concerne ao desenvolvimento intencional de

competéncias orais e de oracia.

3.6.2. Atos de fala- representagdes graficas e suas implicagdes na
planificagdo e avaliagdo do desenvolvimento de competéncias orais e de
oracia.

Apresentar-se-do de seguida os graficos relativos a organizacdo de dados relativa a utilizagdo
quotidiana desta escala que terd sido um dos principais suportes utilizados para recolha de
dados. Incluida num artigo publicado pelo Movimento Escola Moderna, visa elencar algumas
intengdes pedagdgicas assim como os meios para regular, potencializar e viabilizar essas
mesmas intencdes, neste caso concreto relacionada com os “atos de fala”. Trata-se portanto de
um conjunto de a¢des e intengdes potenciadoras da linguagem oral, objetivo maximo do tema
em investigacdo. Segundo Artur (2006, p.6) “as estratégias e actividades foram organizadas sob
a forma de grelha e estruturadas em trés grandes grupos, de acordo com o que consideramos
constituir «actos de fala», «actos de escrita» e «actos de leitura»”. Destes trés grandes grupos
tera sido apenas considerado o que remete para os “atos de fala”, uma vez que em conversagao
e andlise coma Prof.2 Orientadora definimos ser a mais pertinente na utilizagdo especifica na
regulacdo do trabalho continuo da oralidade. De facto, sendo um trabalho mais abrangente que
remete também para as questdes da escrita, o guido que balizou as minhas praticas, ter-se-a
demonstrado crucial na monitorizagao das minhas a¢des e das aprendizagens destas criancas.
Foi precisamente tendo em conta o leque de situagGes previstas no guido “atos de fala”, que
iniciei uma procura por adequar as minhas propostas e das criancas, de modo a poder ir de
encontro as situacbes sugeridas no guido. A minha interpretacdo e utilizacdo do guido foi
sofrendo alteracbes, a medida que me apropriava dele, das suas atividades, e a medida que

ficava mais proficuo no seu preenchimento. De facto, a principio o guido era entendido por mim
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como um referencial de propostas que quando seguidas, iriam trabalhar a compreensao,
expressao oral, e elevar o nivel de oracia destas criancas, expostas que seriam a diversas
situacbes e ambientes especificos; posteriormente, revelou sim ser uma ferramenta de
monitorizacdo e consciencializacdo sobre as minhas prdticas e a sua frequéncia. Esta grelha
demonstrou ser vital na minha regulacdo quotidiana. Apesar de nem sempre ter presente a
grelha de modo a assinalar imediatamente o ato de fala, o estudo da grelha permitiu-me
compreender e memorizar muitos dos seus itens, de modo a que diariamente ( ou no momento
ou depois de sair da instituicdo) registava em conformidade com o que recordava ter acontecido.
Sem esta grelha, uma analise quantitativa ndo seria possivel, de tal modo que me foi possivel no
final, juntar todas as ocorréncias de atos de num conjunto de graficos, que adiante serdo
apresentados. Porém, a leitura e conhecimento desta escala proporcionou-me uma linha guia a
no que concerne a planificacdo das minhas propostas: teria ja um referencial sob o qual
conceber, pensar e refletir sobre a adequacdo das minhas propostas, tendo assim em mente
uma série de inten¢des pedagdgicas ao planificar sozinho, ou com as criancas. Mensalmente
avaliava quais os setores do guido que teriam tido menos frequéncia, e refletia sobre o porqueé,

e como poderia inverter essa situagdo.
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12 Més- margo

1- Promove o discurso oral em diferentes situagdes, a partir de
experiéncias significativas, para que as criangas comuniquem e percebam
gue a sua fala é ouvida e valorizada pelos outros.

B partilha de relatos quotidianos individualmente ou em grupo

10

)]

N

N

m Comunicagdes de projectos

B comunicagao de saberes adquiridos
planificagdo de projectos, actividades, passeios

W descrigdo de observagdes

B descricao de actividades

M partilha de sentimentos e emogdes

Grafico3- Promogado do discurso oral em diversas situagdes e valorizagdo do discurso-margo

2-0 educador formula perguntas sobre situacGes passadas, presentes e

futuras que provoquem e sustentem o didlogo, induzindo as criancas a

explicar o seu pensamento de modo a contribuir para a organizacao e
estruturagao progressiva do discurso narrativo.

10
8
6
4
2
0 = 1
Categoria 1
W Com quem partilhou a vivénci B Como e onde se passou a ac¢ao
B Quando aconteceu Porque escolhe determinada a actividade

B O que gosta mais ou menos de fazer e porqué M Problematizar situacGes

M Levantar hipdteses

Grafico4- Formular questdes sobre diversas situagdes- organizagao do discurso narrativo-
margo
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3- Organiza momentos em que as criancgas utilizem a fala para descrever e
interpretar, e percebam que a observagdo antecipa e acompanha a
descricdo e a narracdo

12

10

Categoria 1

B Imaginar e contar uma histéria a partir de um conjunto de imagens
M Descrever imagens impressas em diferentes suportes de escrita
B Ordenar imagens para verbalizar uma histéria

1 Descrever objetos, pessoas, animais em diferentes situagdes

Gréfico5-Organizagdo de momentos de utilizagdo da fala para descrever e interpretar-margo

4-Promove tempos para contar histérias para que os meninos
desenvolvam a atencdo e a imaginacdo adquirindo em simultaneo a
estrutura da narrativa .

0

M Histdrias tradicionais M Contos M Fabulas  ® Histérias inventadas

N

[

Grafico6-Promocdo de tempos para contar histdrias-margo
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N

[N

4 I I I
0 . . I .

M Escolha e planeamento de projectos M Avaliagdo de projectos

B Organizagao de brincadeiras de jogo simbdlico & Organizagdo de jogos de regras
M Defini¢do de tarefas M Reunido de conselho
M Planificagdo e avaliagdo da semana B Construgdo de regras de vida

H Resolugdo de problemas

Grafico7-Organizacdo de momentos de reflexao e trabalho a pares para negociar, planear e
argumentar-margo

6- O Educador provoca momentos de reflaxao individual ou em pequeno

grupo acompanhando as criangas enquanto desenvolvem atividades para

gue elas pensem e explicitem a sua prépria a¢do, ajudano-as a organizar o
discurso e a sustentar a atividade. Em simult

N

w

N

[EEN

W Questiona sobre o que os meninos estdo a fazer, que materiais estdo a utilizar
M Pede para a crianga contar a histéria do seu desenho

M Pede para contar a histdria da sua brincadeira e o papel que desempenha

Grafico8- Promog¢do de momentos de reflexdo individual ou em pequeno grupo-margo
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7-0 educador organiza momentos de conversa para que as criangas
desenvolvam capacidades de planificar, antecipar, falando sobre o que se
vai fazer e sobre o que pensam que vai acontecer.

B Planificagdes de situagdes

[uny
o

O B N W B U1 OO N 0 L

M Planificacdo de projetos de estudo
M Levantamento de hipoteses sobre situagdes emergentes
1 Imaginar o conteudo de uma histéria a partir da ilustragdo

B Imaginar o conteddo de um livro a partir da observagdo da capa

Grafico9- Momentos de planificagdo e antecipa¢do-margo

8- O educador organiza jogos verbais inseridos no contexto do trabalho
desenvolvido para que as criangas identifiquem sosns de palavras e
percebam que as palavras sdo constituidas por unidades mais pequenas.

W |dentificar/ dizer palavras comegadas pela mesma letra

O B N W b~ U1 O N ©

M |dentificar/dizer palavras com a mesma terminagdo

B Fazer batimentos silabicos do nome e de outras palavras

1 Identificar/ dizer palavras grandes e palavras pequenas

B Associar o tempo que demora a dizer a palavra com o tamanho da mesma
B Cantar com omissdo de palavras, substituindo-as por gestos

M Dizer legalengas/rimas
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No final do primeiro més, ao elaborar os graficos relativos a esse periodo, foi-me possivel aferir
guais os itens da grelha que teriam tido menos frequéncia. Deste modo pude verificar quais as
acdes que ja tinha promovido, que ainda ndo teria promovido de todo ou que ja tendo
promovido, ndo teriam tanta expressividade. Assim, das atitudes pedagdgicas menos registadas

no primeiro més de aplicacdo resulta a seguinte lista:

e Comunicacdo de projetos
e Partilha de sentimentos e emoc¢des
e partilha de relatos quotidianos

e Formular questdes: quando aconteceu o que esta a relatar
e O que gosta mais ou menos de fazer e porqué

e Imaginar ou contar uma histéria
e Ordenar imagens para verbalizar uma histéria

e Organizacdo de brincadeiras de jogo simbdlico

e Avaliacdo de projetos

e Construcdo de regras de vida

e Pede para contar a histdria da sua brincadeira e o papel que desempenham

e Planificagdo de projetos de estudo

e |dentificar/dizer palavras com a mesma terminagdo

e |dentificar/dizer palavras grandes e palavras pequenas

e Associar o tempo que se demora a dizer uma palavras com o tamanho da mesma

Ao tomar consciéncia destes dados, senti também necessidade de reajustar as minhas praticas
nalguns momentos do dia, e na forma como as prdprias rotinas eram conduzidas. Por exemplo,
poucas teriam sido as partilhas de relatos quotidianos, ou a partilha de sentimentos e emogdes.
Ainda nao teria em mim incutida a rotina da manha de modo a saber gerir o tempo e permitir
que esses momentos de facto acontecessem. Sendo o primeiro momento da manhd um
momento oportuno de comunica¢ao com e entre o grupo, por comeg¢armos a rotina da manha
em roda a contar a musica de bom dia, acordei com a Educadora cooperante que doravante as
criangas comecgariam a ir para a sala mais cedo, abandonando a sala de acolhimento, de modo

a poder de facto poder proporcionar um momento rotineiro de comunicagdo e partilha de
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sentimentos, acontecimentos e experiéncias. A comunica¢do e projetos também foi dos itens
menos preenchido na grelha. Mais tarde, refleti que de facto as comunica¢des de projetos
teriam ainda acontecido poucas vezes. Havia, portanto, necessidade de implementar com mais
eficacia os momentos de comunicacdo e a inscricdo para tal no respetivo quadro. Comecei com
a Educadora, a incentivar mais as criangas para que se inscrevessem para comunicar o seu
projeto ou trabalho/pesquisa. Estando neste més a conhecer o ambiente educativo, rotinas e
carateristicas deste jardim de infancia, estes itens terdo sido efetivamente menos frequente e

portanto, alvo de analise e de uma tentativa de retificagdo no més seguinte.

Verifiquei ainda no final deste més que também nado teria formulado muitas vezes questoes
sobre quando aconteceu o que estava a relatar, ou o que gosta mais ou menos de fazer e porqué.
Sobre estes itens, consciencializei-me que de facto teria estado tdo envolvido na planificacdo de
atividades e a tentar conquistar o habito de cada vez melhor conseguir atender as solicitacdes
deste grupo de criangas, que acabei por descurar uma maior proximidade com cada crianca na
tentativa de ndo conhecé-las tao profundamente quanto possivel, mas também com o objetivo
consciente de que seria precisamente através desses didlogos e desse incentivo ao discurso que
estaria também a potenciar momentos de expressdo do oral, em que as criangas sdo ouvidas,
vado construindo e articulando o seu pensamento enquanto verbalizam e constroem a sua
consciéncia linguistica. Senti necessidade de reforcar esta ideia, de que todos os dias deveria
tentar construir com as criangas este tipo de didlogos, com o objetivo de que em conversa com
um adulto possam aprofundar o conhecimento do funcionamento da sua lingua- e portanto,
fazé-lo de modo cada vez mais proficuo. Deveria, portanto, constituir-me um modelo linguistico
para estas criancas, fomentando um clima de didlogo, de descoberta e clarificacdo de novas

palavras, tal como aconteceu nas histdrias com musica.

Outros dois itens foram igualmente menos registados, tais como imaginar ou contar uma
histdria, ou ordenar imagens para verbalizar uma histéria. Nesta fase da minha PES nao teria
ainda comecado rotineiramente as histérias com musica semanalmente, tendo estado a
instituicdo envolvida na Cimeira Infantil da Agua, e num conjunto de atividades culinarias com
pais que ocuparam duas semanas. No més seguinte, haveria, portanto, que estar atento a estes
itens, e planificar para cada histdria, momentos em que pudessem imaginar ou contar a histdria
a partir da estética ou nome do instrumento em questdo, ou de alguma imagem/objeto que
levasse para introduzir a histéria. Ness primeiro momento (pré-escuta), tentei que as criangas
contassem cada vez mais histdrias, individualmente ou co-construidas em grande grupo.
Quando efetivamente as histérias com musica comegaram a surgir de modo natural e por

sugestdo rotineira das criangas, senti que era de facto um momento importante pois permitia-
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me envolver as criangas de modo a que se sentissem cada vez mais confiantes para imaginar a
histérias com base na imagem/objeto que fosse levando para a histdria. Depois de contar cada
uma das histdrias, eram recorrentes os momentos de reflexdo sobre a moral da histéria, ou
sobre os aspetos que mais Ihe teriam sido significativos tornando esse momento (pds-escuta)
também fundamental na criacdio de espacos e condi¢cbes para o desenvolvimento de

competéncias orais e de oracia.

Outros dos pontos que senti necessidade de rever, por terem tido pouca frequéncia terd sido a
avaliacdo de projetos, ou o pedir para contar a histdria da sua brincadeira. Em reflexao péstuma,
considerei que de facto, por ter estado tdo focado na preparacdo de atividades relativas a
cimeira Infantil da dgua, e em compreender e assumir as rotinas deste grupo de criangas, que
efetivamente ndo dediquei muito tempo a questionar as criancgas ao que estavam a brincar, qual
o papel que desempenham, envolvendo-me na brincadeira. Tentei depois, no més seguinte,
corrigir esta situacdo indo ter deliberadamente com as criancas afim de as questionar, e as
tentar envolver num ambiente de didlogo, em que efetivamente sdo proporcionados momentos
de verbalizacdo do que pensam ou sentem, enquanto procuram aprofundar as suas
justificacdes. Questdes como “como é que fizeram isso?”; “podem explicar-me o que estdo a
fazer?”, “ao que estdo a brincar?”, que é que és nesta brincadeira?”, “porque é que gostas de
fazer esta brincadeira?” comecaram a ser feitas por mim mais frequentemente., e de modo
intencional, indo de encontro a criacdo de momentos rotineiros de didlogo e de promocgdo da
oralidade, em que o adulto se assume como modelo linguistico, e procura que cada criangas
reflita sobre o que diz e como diz, devolvendo a frase corrigida, ou integrando novas palavras/
sindnimos que possam enriquecer o vocabuldrio e a curiosidade destas criancas. Tentei também
incluir nas planificacbes do segundo més de PES em pré-escolar, a intencdo clara de incutir cada
vez mais a frequéncia semana da reunido em conselho, que ocorria no final da semana. Tendo
também a implementagdo destas rotinas e momentos de avaliagdo e partilha sido um processo,

efetivamente durante o primeiro més ocorreram de forma reduzida.
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8- O educador organiza jogos verbais inseridos no contexto do trabalho
desenvolvido para que as criangas identifiquem sosns de palavras e
percebam que as palavras sdo constituidas por unidades mais pequenas.

H |dentificar/ dizer palavras comegadas pela mesma letra

O B N W b U1 O N ©

M |dentificar/dizer palavras com a mesmaterminagdo
B Fazer batimentos silabicos do nome e de outras palavras
Identificar/ dizer palavras grandes e palavras pequenas
B Associar o tempo que demora a dizer a palavra com o tamanho da mesma
B Cantar com omissdo de palavras, substituindo-as por gestos

M Dizer legalengas/rimas

Graficol0- Realizagao de jogos verbais-margo

22 Més- Abril

1- Promove o discurso oral em diferentes situacdes, a partir de
experiéncias significativas, para que as criangas comuniquem e percebam
gue a sua fala é ouvida e valorizada pelos outros.

B partilha de relatos quotidianos individualmente ou em grupo

OFRLrNWRARUIONOWO

m Comunicagdes de projectos

B comunicagao de saberes adquiridos
planificagdo de projectos, actividades, passeios

M descrigdo de observagdes

B descricao de actividades

M partilha de sentimentos e emogdes

Graficoll- Promogao do discurso oral em diversas situagdes e valorizagao do discurso-abril
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2-0 educador formula perguntas sobre situacGes passadas, presentes e

futuras que provoquem e sustentem o didlogo, induzindo as criancas a

explicar o seu pensamento de modo a contribuir para a organizacao e
estruturagao progressiva do discurso narrativo.

8

7

6

5

4

3

2

1 L

0
W Com quem partilhou a vivéncia B Como e onde se passou a ac¢ao
B Quando aconteceu 1 Porque escolhe determinada a actividade

B O que gosta mais ou menos de fazer e porqué B Problematizar situagdes

M Levantar hipdteses

Graficol2- Formular questdes sobre diversas situagdes- organizacao do discurso narrativo-
abril.

3- Organiza momentos em que as criancgas utilizem a fala para descrever e
interpretar, e percebam que a observagao antecipa e acompanha a
descricdo e a narragao

H Imaginar e contar uma histdria a partir de um conjunto de imagens

O P N W b U1 O N

M Descrever imagens impressas em diferentes suportes de escrita
M Ordenar imagens para verbalizar uma histéria

1 Descrever objetos, pessoas, animais em diferentes situagdes

Graficol3-Organizacdo de momentos de utilizacdo da fala para descrever e interpretar-abril.
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4-Promove tempos para contar histérias para que os meninos
desenvolvam a atencdo e a imaginacao adquirindo em simultaneo a
estrutura da narrativa .

M Histdrias tradicionais M Contos M Fabulas  ® Histérias inventadas

Graficol4-Promocdo de tempos para contar histdrias-abril.

5- Organiza momentos de reflexao e interac¢do para que os meninos
confrontando a sua opinido e os seus sentimentos, com os outros,
percebam a fala como instrumento de regulagdo social, para argumentar,
negociar, planear e tomar decisdes.

M Escolha e planeamento de projectos M Avaliagdo de projectos

o Bk N W b 0 O N

H Organizagdo de brincadeiras de jogo simbdlico m Organizagdo de jogos de regras
M Definigdo de tarefas M Reunido de conselho
B Planificagdo e avaliagdo da semana B Construgdo de regras de vida

H Resolugdo de problemas

Grafico15-Organizagdo de momentos de reflexdo e trabalho a pares para negociar, planear e
argumentar-abril.
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6- O Educador provoca momentos de reflaxdo individual ou em pequeno

grupo acompanhando as criancas enquanto desenvolvem atividades para

gue elas pensem e explicitem a sua prépria a¢ado, ajudano-as a organizar o
discurso e a sustentar a atividade. Em simult

w

N

[

B Questiona sobre o que os meninos estdo a fazer, que materiais estdo a utilizar
B Pede para a crianga contar a histéria do seu desenho

M Pede para contar a histdria da sua brincadeira e o papel que desempenha
Gréficol6- Promog¢do de momentos de reflexdo individual ou em pequeno grupo-abril.

7-0 educador organiza momentos de conversa para que as criangas
desenvolvam capacidades de planificar, antecipar, falando sobre o que se
vai fazer e sobre o que pensam que vai acontecer.

H PlanificagOes de situagdes

[y
o

O B N W B~ U1 O N 0

B Planificagdo de projetos de estudo
M Levantamento de hipdteses sobre situagdes emergentes
™ Imaginar o conteudo de uma histéria a partir da ilustragdo

B Imaginar o contetido de um livro a partir da observagdo da capa

Gréficol7- Momentos de planificagdo e antecipagao-abril.
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8- O educador organiza jogos verbais inseridos no contexto do trabalho
desenvolvido para que as criangas identifiquem sosns de palavras e
percebam que as palavras sdo constituidas por unidades mais pequenas.

H |dentificar/ dizer palavras comegadas pela mesma letra

O B N W b U1 OO N

M |dentificar/dizer palavras com a mesmaterminagdo
B Fazer batimentos silabicos do nome e de outras palavras
Identificar/ dizer palavras grandes e palavras pequenas
B Associar o tempo que demora a dizer a palavra com o tamanho da mesma
B Cantar com omissdo de palavras, substituindo-as por gestos

M Dizer legalengas/rimas

Graficol8- Realizagao de jogos verbais-abril.

No que concerne ao segundo més, ao elaborar os graficos relativos a esse periodo, foi-me
possivel verificar se de facto as reflexdes realizadas sobre a pouca expressao de alguns dos itens
da grelha tinham surtido efeito no modo de planificar as semanas e as minhas intengdes. Assim,
neste més foi pela primeira vez possivel realizar uma comparagdo direta com o més anterior, e
deste modo compreender se estava a descrever uma curva ascendente na aplicagdo da grelha
ou nado. aferir quais os itens da grelha que teriam tido menos frequéncia. Assim, das atitudes

pedagdgicas menos registadas no primeiro més de aplicacdo resulta a seguinte lista:

e Descricdo de observacées
e Descricdao de atividades

e Comunicacgao de projetos
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e Porque escolhe determinada atividade

e O que gosta mais de fazer e porqué

e Ordenar imagens para verbalizar uma historia

e Imaginar e contar uma histdria a partir de um conjunto de imagens

e Histdrias tradicionais

e Organizacdo de jogos de regras
e Organizacdo de brincadeiras de jogos simbdlicos

e Pede para contar a histdrias da sua brincadeira

e Planificacdo de situagGes

e Imaginar o conteudo de uma histéria a partir da ilustracao

e Associar o tempo que demora a dizer a palavra com o tamanho da mesma

e Identificar, dizer palavras grande e palavras pequenas

Aquando da minha primeira analise ao preenchimento da grelha no més de abril, senti-me por
um lado entristecido, a verificar que em muito dos itens da grelha que pensava ter conseguido
aumentar a frequéncia, ndo tinham de facto sofrido alteracbes (ou tinham sido pouco
significativas). Verifiquei por exemplo, que a “descricdio de observa¢des”, “descricdo de
atividades, “comunicacdo de projetos”, ndo tinha sofrido uma alteracgdo significativa, quando
pensava ter em facto concebido mais momentos de comunicagdo de projetos, e incentivado a
inscricdo para comunicagao. O mesmo terd sucedido aos itens “porque escolhe determinada
atividade” ou “o que gosta mais de fazer e porqué”, e ainda “planificacdo de situa¢des” ou
“imaginar o conteddo de uma histdria a partir da ilustragao”. Em conversa com a Educadora
cooperante, a mesma falou-me de como a inscricdo nos momentos de comunicag¢do, tal como

tudo o resto seria um processo que seria gradual e progressivo, e que 0 progresso seria notério
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a mais médio prazo, e que o habito e o gosto pela comunicagdo se podem adquirir e fomentar,
num processo onde os tempos de cada crianca deverdo ser tidos em conta. Haverdo certamente
algumas criangas que vdao demorar mais a sentirem-se confiantes para se inscreveram e tais
momentos, havendo assim necessidade de prolongar estar praticas de predisposicdo e incentivo
as inscricBes. Relativamente aos restantes itens, numa andlise posterior, entendi que estava a
olhar para esta grelha esquecendo alguns fatores, nomeadamente os dias a menos em que neste
més estive na instituicdo. Efetivamente a frequéncia de muitos dos itens ndo teria subido, ou
com fraca expressao. No entanto, o no més de abril estive fora da instituicdo praticamente uma
semana e meia, por esta se encontrar encerrada para férias. Assim, tendo em conta este fator,
e de que o més nao teria tido 4 semanas como o anterior, e olhando novamente os graficos
verifiquei que de facto nenhum item baixou. Houve de facto itens que n3do se alteraram, mas a
maior parte efetivamente subiu quando comparado com o més anterior. Outros, que
efetivamente ndo se tinham alterado ou baixaram, tiveram que ver com uma incidéncia especial
e deliberada sobre outros itens. Por exemplo, houve menos histdrias tradicionais, mas houve
em contrapartida muito mais contos durante este més. O final deste més, e a posterior analise
aos graficos relativos a grelha, permitiu-me, portanto, alterar a forma como olhava a
interpretava os dados da grelha: seria pois necessario ter uma visdao mais vasta e alargada dos
acontecimentos, e algum distanciamento para os compreender. Ndo poderia fazer uma
interpretacdo meramente analitica nos nimeros obtidos, mas sim perspetiva-los a luz dos
acontecimentos daquele més em concreto, e de quais as dindmicas em que a instituicdo esteve
envolvida. Ainda assim, os itens “associar o tempo que demora a dizer a palavra com o tamanho
da mesma” e “identificar, dizer palavras grande e palavras pequenas” ndo estiveram realmente
muito presentes, sendo que necessitaria de planear melhor estes momentos e consciencializar-
me que nestes dois pontos em questdo ainda nao teria havido um trabalho consistente na
tentativa expressa de desenvolver a consciéncia linguistica (consciéncia linguistica, fonoldgica e

da palavra).
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32 Més- Maio
1- Promove o discurso oral em diferentes situagdes, a partir de

experiéncias significativas, para que as criangas comuniquem e percebam
gue a sua fala é ouvida e valorizada pelos outros.

B partilha de relatos quotidianos individualmente ou em grupo

ORLNWAUONOOO

B Comunicag0es de projectos

W comunicagdo de saberes adquiridos
planificagdo de projectos, actividades, passeios

B descrigdo de observagGes

M descrigdo de actividades

M partilha de sentimentos e emogdes

Graficol19- Promocgéo do discurso oral em diversas situacdes e valorizacdo do discurso-maio

2-0 educador formula perguntas sobre situacGes passadas, presentes e

futuras que provoquem e sustentem o didlogo, induzindo as criancas a

explicar o seu pensamento de modo a contribuir para a organizacao e
estruturacdo progressiva do discurso narrativo.

13
12
11
10
9
8
7
6
5
4
3
2
1
0
W Com quem partilhou a vivénci B Como e onde se passou a ac¢ao
B Quando aconteceu Porque escolhe determinada a actividade

B O que gosta mais ou menos de fazer e porqué M Problematizar situacGes

M Levantar hipdteses

Grafico20- Formular questdes sobre diversas situagdes- organizagao do discurso narrativo-
maio.
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3- Organiza momentos em que as criangas utilizem a fala para descrever e
interpretar, e percebam que a observagdo antecipa e acompanha a
descri¢do e a narracao

B Imaginar e contar uma histéria a partir de um conjunto de imagens

=R e
oORr N

OFRrNWRUIONOO

B Descrever imagens impressas em diferentes suportes de escrita
M Ordenar imagens para verbalizar uma histéria

1 Descrever objetos, pessoas, animais em diferentes situagdes

Grafico21-Organizacdo de momentos de utilizacdo da fala para descrever e interpretar-maio.

4-Promove tempos para contar histérias para que os meninos
desenvolvam a atenc¢do e a imaginagao adquirindo em simultaneo a
estrutura da narrativa .

5 II
0 -.

M Histdrias tradicionais M Contos M Fabulas  ® Histérias inventadas

I
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Grafico22-Promocgdo de tempos para contar histérias-Maio.
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5- Organiza momentos de reflexdo e interacgdo para que os meninos
confrontando a sua opinido e os seus sentimentos, com os outros,
percebam a fala como instrumento de regulacdo social, para argumentar,
negociar, planear e tomar decisGes.

10

0 IlI lllll

M Escolha e planeamento de projectos B Avaliagdo de projectos

[e)]

S

N

m Organizagdo de brincadeiras de jogo simbdlico = Organizagdo de jogos de regras
m Defini¢do de tarefas M Reunido de conselho
B Planificagdo e avaliagdo da semana B Construgdo de regras de vida

M Resolugdo de problemas

Grafico23-0Organizacdo de momentos de reflexao e trabalho a pares para negociar, planear e
argumentar-maio.

6- O Educador provoca momentos de reflaxdo individual ou em pequeno

grupo acompanhando as criancas enquanto desenvolvem atividades para

gue elas pensem e explicitem a sua prépria a¢do, ajudano-as a organizar o
discurso e a sustentar a atividade. Em simult

14

12

10

W Questiona sobre o que os meninos estdo a fazer, que materiais estdo a utilizar
B Pede para a crianga contar a histéria do seu desenho

M Pede para contar a histdria da sua brincadeira e o papel que desempenha

Grafico24- Promogdo de momentos de reflexdo individual ou em pequeno grupo-maio.
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7-0 educador organiza momentos de conversa para que as criang¢as
desenvolvam capacidades de planificar, antecipar, falando sobre o que se
vai fazer e sobre o que pensam que vai acontecer.

M PlanificacGes de situacGes

=
o

O B N W B U1 O N 0 VO

M Planificagdo de projetos de estudo
B Levantamento de hipdteses sobre situagdes emergentes
M Imaginar o conteudo de uma histéria a partir da ilustragdo

M Imaginar o contetddo de um livro a partir da observagdo da capa

Grafico25- Momentos de planificagdo e antecipagdo-maio.

8- O educador organiza jogos verbais inseridos no contexto do trabalho
desenvolvido para que as criangas identifiquem sosns de palavras e
percebam que as palavras sdo constituidas por unidades mais pequenas.

M |dentificar/ dizer palavras comegadas pela mesma letra

[y
o

O R, N WA ULION O

M |dentificar/dizer palavras com a mesmaterminagdo

M Fazer batimentos silabicos do nome e de outras palavras

m |dentificar/ dizer palavras grandes e palavras pequenas

B Associar o tempo que demora a dizer a palavra com o tamanho da mesma
B Cantar com omissdo de palavras, substituindo-as por gestos

W Dizer legalengas/rimas

Grafico26- Realizacdo de jogos verbais-Maio.
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32 més

1- Promove o discurso oral em diferentes situagdes, a partir de
experiéncias significativas, para que as criangas comuniquem e percebam
gue a sua fala é ouvida e valorizada pelos outros.

B partilha de relatos quotidianos individualmente ou em grupo

ORLNWARUIONOWOO

B Comunicag0es de projectos

W comunicagdo de saberes adquiridos
planificagdo de projectos, actividades, passeios

B descrigdo de observagGes

B descricao de actividades

M partilha de sentimentos e emogdes

Grafico27- Promogao do discurso oral em diversas situacdes e valorizacdo do discurso-maio

2-0 educador formula perguntas sobre situacGes passadas, presentes e

futuras que provoquem e sustentem o didlogo, induzindo as criancas a

explicar o seu pensamento de modo a contribuir para a organizacao e
estruturagao progressiva do discurso narrativo.

13
12
11
10
9
8
7
6
5
4
3
2
1
0
B Com quem partilhou a vivénci B Como e onde se passou a ac¢ao
B Quando aconteceu Porque escolhe determinada a actividade

B O que gosta mais ou menos de fazer e porqué M Problematizar situacGes

M Levantar hipdteses

Grafico28- Formular questdes sobre diversas situagdes- organizagao do discurso narrativo-
maio.
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3- Organiza momentos em que as criancgas utilizem a fala para descrever e
interpretar, e percebam que a observacao antecipa e acompanha a
descri¢do e a narragao

H Imaginar e contar uma histdria a partir de um conjunto de imagens

2R e
oRr N

OFRr NWRULIONOWO

M Descrever imagens impressas em diferentes suportes de escrita
B Ordenar imagens para verbalizar uma histéria

1 Descrever objetos, pessoas, animais em diferentes situagdes

Gréfico29-Organizagdo de momentos de utilizagdo da fala para descrever e interpretar-maio.

4-Promove tempos para contar histdrias para que os meninos
desenvolvam a atengdo e a imaginag¢do adquirindo em simultaneo a
estrutura da narrativa .

5 II
0 -.

M Histdrias tradicionais M Contos M Fabulas = Histérias inventadas

IN

w

N

=

Grafico30-Promocgdo de tempos para contar historias-maio.
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5- Organiza momentos de reflexdo e interac¢do para que os meninos
confrontando a sua opinido e os seus sentimentos, com os outros,
percebam a fala como instrumento de regulacao social, para argumentar,
negociar, planear e tomar decisdes.

10

0 IlI lllll

M Escolha e planeamento de projectos M Avaliagdo de projectos

[e)]

N

N

M Organizagdo de brincadeiras de jogo simbdlico = Organizagdo de jogos de regras
M Definigdo de tarefas B Reunido de conselho
M Planificacdo e avaliagdo da semana H Construgdo de regras de vida

M Resolugdo de problemas

Grafico31-Organiza¢do de momentos de reflexdo e trabalho a pares para negociar, planear e
argumentar-maio.

6- O Educador provoca momentos de reflaxdo individual ou em pequeno

grupo acompanhando as criancas enquanto desenvolvem atividades para

gue elas pensem e explicitem a sua prépria a¢do, ajudano-as a organizar o
discurso e a sustentar a atividade. Em simult

14

12

10

W Questiona sobre o que os meninos estdo a fazer, que materiais estdo a utilizar
B Pede para a crianga contar a histéria do seu desenho

M Pede para contar a histdria da sua brincadeira e o papel que desempenha

Grafico32- Promogdo de momentos de reflexdo individual ou em pequeno grupo-maio.
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7-0 educador organiza momentos de conversa para que as criang¢as
desenvolvam capacidades de planificar, antecipar, falando sobre o que se
vai fazer e sobre o que pensam que vai acontecer.

M PlanificacGes de situacGes

=
o

O B N W B U1 O N 0 VO

M Planificagdo de projetos de estudo
B Levantamento de hipdteses sobre situagdes emergentes
M Imaginar o conteudo de uma histéria a partir da ilustragdo

M Imaginar o contetddo de um livro a partir da observagdo da capa

Grafico33- Momentos de planificagdo e antecipagdo-maio.

8- O educador organiza jogos verbais inseridos no contexto do trabalho
desenvolvido para que as criangas identifiquem sosns de palavras e
percebam que as palavras sdo constituidas por unidades mais pequenas.

M |dentificar/ dizer palavras comegadas pela mesma letra

[y
o

O R, N WA ULION O

M |dentificar/dizer palavras com a mesmaterminagdo

M Fazer batimentos silabicos do nome e de outras palavras

m |dentificar/ dizer palavras grandes e palavras pequenas

B Associar o tempo que demora a dizer a palavra com o tamanho da mesma
B Cantar com omissdo de palavras, substituindo-as por gestos

W Dizer legalengas/rimas

Grafico34- Realizacdo de jogos verbais-maio.
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O terceiro més da minha PES em pré-escolar revelou-se o mais efetivo no que concerne a
aplicagdo da grelha. Todos os itens da grelha verificaram uma subida relativamente aos meses
anteriores, ndao se verificando ao mesmo tempo nenhum valor nulo. Julgo que a melhor
aplicacdo da grelha se deve a uma série de fatores que culminaram durante este Ultimo més.
Sendo vejamos: foi efetivamente durante este més que ocorreram mais visitas a fontes no
ambito do projeto desenvolvido “As Fontes da minha Cidade”, ou da visita histdrica a vila de
Redondo. potenciando os momentos de comunicacdo oral com varias pessoas, nomeadamente
pais e adultos com que as criangas conversavam no percurso- instituicdo-fonte-instituicdo, ou
durante a execuc¢do das representacoes graficas das fontes. Por outro lado, foi também neste
més que a implementacdo dos momentos de comunicacdo oral ficou mais firmemente
instituida, ocorrendo todas as semanas as reunides em conselho. De igual modo, este més terd

sido o0 mais rico em inscricbes para comunicac¢des de projetos/aprendizagens/experiéncias.

Conclui no final deste més que de efetivamente a grelha relativa ao “atos de fala” teria sido
determinante nas minhas intencionalidades pedagdgicas durante toda a PES. S6 mais tarde,
refletindo sobre a totalidade desta OES, assumi que a grelha utilizada, teria sempre itens que
seriam menos explorados que outros. Descobri que isso é ndo s6 comum como normal- as
vivéncias, tempos e propostas da instituicdo, diferem de semana para semana e de més para
més. Nenhuma semana ou dia é igual, e por conseguinte também os meses ndo o serdo. Assim,
acabei nesta PES por encarar a grelha ndo como um esquema que deve ser olhado apenas
analiticamente, sem ter por base tudo aquilo que se passou nesse més na institui¢do e na prépria
cidade. Se prolongasse a utilizacdo da escala por mais 3 meses, no final haveriam itens mais
recorrentes que outros, o que compreendi, seria normal. Acontece que a escala ndo é apenas
um conjunto de intengdes pedagdgicas que potenciam o desenvolvimento de competéncias
orais e de oracia, mas também uma ferramenta de planificagdo e avaliagdo- um fio condutor
gue paute a minha acdo e guie o modo como penso as rotinas e o dia-a-dia, de modo a que
conflua no objetivo pretendido (desenvolver as referidas competéncias do oral). Numa primeira
fase do preenchimento da grelha, ao invés assinalar a frequéncias das atitudes pedagdgicas
sugeridas por dia, registei todas as frequéncias, ou seja, se houvesse por exemplo trés registos
de contos ou fabulas no mesmo dia, registaria o nimero 3, ao invés do niumero 1, tornando quer
a leitura quer o preenchimento mais dificil e demorado. Sé depois de uma primeira andlise com
a prof.2 orientadora me foi possivel corrigir esta situagao, e reajustar os registos ja realizados, e
os que realizaria doravante. Se no inicio olhava a grelha como um conjunto de itens estanques

que deviam ser tdo preenchidos quanto possivel, compreendi por fim que este instrumento de
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registo é uma linha guia na intencionalidade pedagdgica, que pode e deve ser olhada de modo

a melhor planear e compreender a forma como integramos as atitudes pedagdgicas.

Atos de fala- Alguns exemplos:

Partilha de relatos quotidianos com o adulto ou com o grupo:

“0O D. contou-me que foi a Lisboa....queres contar aos colegas o que foste 13 fazer?...e como é
que foste?”

“Ja viram que o B. hoje traz uma coisa nova? Queres contar a histéria disso que nos trazes?
Onde é que arranjaste?”

Comunicacdo de projetos realizados:

“X.: Hoje fiz uma trompa com o Pedro. Fizemos com mangueira verde, um funil e uma coisa de
ferro dura...”

Estagiario: “Que se chamava bo....”
X.: bocal! como o da trompete da Lisete!”

X.: “Depois fomos tocar e como nao havia para todos, o G. tocou na flauta e a M. na
pandeireta. Depois o Pedro deu aos outros meninos para tocarem, porque aquilo faz um
barulho muito aaaaaaalto!”

Comunicacdo de aprendizagens:

“ S.:Estivemos a por os coentros na terra. Primeiro tivemos que lavar os copos, depois o pedro
resgou o saco e caiu terra para o chao, e depois apanhdmos. Fomes pondo a terra nos copos
depois metemos os coentros...”

Estagidrio: “ mas os coentros ja tinham crescido quando os colocaram na terra?”

S.: “Ndo, metemos as sementes sé. Depois cresceram, mas foi com o sol e a 4gua da garrafa.”
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Planificacdo de projetos, atividades, passeios:

Estagiario: “Amanha vai estar calor.... o que é que acham que precisamos de levar para
Redondo?”

G.: “Chapéus!”

S.: “Agua e gelados!”

Estagiario: “Boa, temos que por chapéus e agua na nossa lista. Mas acham que os gelados
chegavam | inteiros com este calor?”

M.: “Nao, derretiam todos, porque estd muito calor e os gelados derretem.”

Estagidrio: Entdo assim como fazemos para comer la o gelado?”

L.: Levamos a moedinha e compramos |3, quando vamos ao jardim fazemos assim!”

Estagidrio: “Boa ideai, o0 que acham? Pedimos uma moedinha aos pais? Um euro chega,
portanto, pode pedir apenas um euro sim?”

Descricdo de observacoes:

Estagidrio: “E como é que estava a praga?”

“M.A.: Estava cheia de carros, com um tapete vermelho grande e um palco. Devia ser ali que
iam falar ao microfone, porque estavam la uns microfones.”

Estagidrio: “Quantos, lembras-te?”

M.A.: “Acho que eram trés, mas tirdmos uma fotografia e podemos ver... também tirdmos As
coisas da guerra e aos cavalos...”

Estagidrio: “As coisas da guerra? Aos camides e jipes do exército?

M.A.: “Sim.”

Descricdo de atividades:

Estagidrio: “Perceberam? Entdao como é que vamos fazer o pao?”
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G.: “Entdo temos que fazer a massa do padeiro com a farinha e a agua misturada com o sal, e
depois mexemos muito coma s maos. Depois fazemos bolinhas e pomos la dentro o chouri¢o.”

Estagiario: “E depois estdo prontos a comer?”

G.: “Ndo, a massa assim ndo presta, tém que ir ao forno para ficarem bons para comer!”

Partilha de sentimentos e emocdes:

Estagidrio: O S. disse-me que se portou mal na sesta e ndo deixou ninguém dormir. Acho que
ele voz quer dizer qualquer coisa, ndo é?”

S.: “Fiquei triste porque a V e o P. ficaram tristes comigo. Tenho que estar sossegadinho para
deixar os colegas dormir. Mas eu nao tenho sono...”

Estagidrio: Podes ndo ter sono S. mas ha colegas que querem descansar, e s6 o podem fazer
em siléncio. Ndo gostavas que eles te ajudassem a dormir quando tens sono? Entdo, é isso
mesmo que tens que fazer...”

Com quem partilhou a vivéncia:

Estagidrio: E com quem dormiram nas tendas?”

Estagiario: Com quem foste a terra dos avds?”

Como e onde se passou a acdo da histdria:

Estagiario: “Onde é que foste este fim de semana?”
L.: “A um castelo verdadeiro, com bandeira e tudo!”
Estagidrio: “ A sério? E quem viste por 1a? Ndo me digas que viste algum rei, ou princesa??”

L.: “N3o, os reis ja morreram a muito tempo, mas estavam |d muitas pessoas, a mae e o pai.”

Quando aconteceu o que esta a relatar:

Estagidrio: “ E isso aconteceu quando? Foi a muito tempo?
Estagidrio: “ Estava assim tanto frio? Mas era Inverno nessa altura?”

Porgue escolhe determinada atividade:

Estagidrio: “ E porque é que escolheste ir pintar? Podias fazer outras coisas...”
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S.: Porque eu gosto mais de pintar, posso desenhar o que eu quiser...
Estagidrio: “ E ja sabes o que vais fazer?”
n

S.: Sim, vou desenhar aquele carro grande e preto do presidente...

Estagiario: A limusine do presidente?”

O que gosta mais ou menos de fazer:

Estagidrio: Diz-me cd uma coisa, gostas mais de fazer a gindstica com arcos ou com bolas? Ou
com ambos?

C.: Gosto mais das bolas porque gosto de dar chutos.... eu gosto do Real Madrid e do
Manchester.

Estagiario: “ E com arcos ja ndo gostas tanto?”

C.: Ndo, com arcos ndo posso dar chutos, se ndo posso estragar.”

Estagiario: “E na Primavera, o que é que gostam mais de fazer? E nas férias de verdo.”

Problematizar situacées:

Estagiario: “E agora como é que podemos saber que bichos é que com seguem ver no escuro”

Estagidrio: “Sera que os feijoes crescem sé assim? Como é que podemos saber o que é que
eles precisam?”

Estagidrio: “ Ndo sei como fazer esta... podemos pintar como?
Estagidrio: “ Como é que podemos saber qual o animal mais votado?

Estagidrio: “ E agora como podemos fazer para saber quais flutuam ou afundam?”

Levantar hipdteses:

Estagidrio: Serad que se fecharmos a janela se vé melhor?”
Estagidrio: Sera que com madeira fica mais firme?

Estagidrio: “Se ndo tivessem fugido, serd que se tinham salvo? O que é que podia ter
acontecido?”

Estagidrio: “Acham que assim podia funcionar?”
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Estagidrio: “Acham que utilizavam estas fontes para vara coisas aqui?”

Estagidrio: “Sera que conseguiamos viver sem dgua? Porqué?”

Descrever imagens impressas em diversos suportes:

“ Estdo la elefantes, girafas e outros animais”
Estagiario: “ E como te parecem estar? Felizes?”

“N3ao, assustados...devem ter medo dele e ficam assim todos agarradinhos.”

“ Essa parece que esta a cantar muito alto”

Estagiario: Porqué?”

“Porque tem a boca toda aberta.”

Descrever objetos, pessoas, animais em diferentes situacées:

“0O Cuqguedo é pequenino, preto, parece que tem pelo fininho, uns olhos, mas se vé o nariz... e
tem uma boca com muitos dentes...”

“ Esta fonte é maior, tém uma cruz |18 em cima. A outra ndo tinha.”

Estagiario: “E que mais?”

“ Esta faz um quadrado, e a outra era redonda, e esta ndo tem caras desenhadas”
“Estagiario: Desenhadas ou esculpidas? Algum desenhou na pedra com um lapis?”

“ Sim, esculpida com o martelo”

“Um era gordinho e o outro magrinho. E depois haviam bigodes diferentes, uns mais

Escolha e planeamento de projetos:

Estagidrio: "Nao vao ter tempo para tudo.... preferem fazer o projeto sobre carros ou sobre os
paises?”

“Os carros, prefiro os carros”

Estagidrio: “E sendo assim como é que vamos fazer?”
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“Podiamos ir ver os carros antigos que a titi disse e depois viamos se eram diferentes...”

Avaliacdo de projetos:

“Gostei muito de ir ver a fonte e de desenhar na relva fresquinha. Podiamos ver mais fontes, as
fontes todas para a préximal”

“Fiz os bichos numa cartolina, mas podia ter feito em plasticina. Depois podiamos ver quais é
gue tém penas, mas ndo voam como as galinhas!”

Estagidrio:” E para a proxima achas melhor fazer como?”

“Faco em plasticina para se verem melhor e terem mais cores!”

Questiona sobre o gue 0os meninos estdo a fazer:

Estagiario: “Que estas a fazer agora?”
“A pintar a madeira...”
Estagidrio: “E como é que fazes? Molhas o pincel ou...”

“Sim, molho o pincel mas poucochinho para ndo sujar onde ja esta pintado”

Pede para contar a histdria do seu desenho:

Estagidrio: “Que giro! Contas-me o que aconteceu ai?”

Estagidrio: “Isso € uma praia? Quem é que ai esta contigo?”

Pede para contar a histdria da sua brincadeira e o papel gue desempenha:

Estagidrio: “Estdo a brincar ao qué?”
Estagidrio: “E tu é quem nesta brincadeira?”

“E agora quando sairem do restaurante ja sabem aonde vao? Talvez ao cinema ou passear?”

Imaginar o conteddo de uma histdria a partir da capa/ilustracdo:
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Estagidrio: “Tantos animais juntos... o que é que acham que se vai passar nesta historia?”
Estagidrio: “Se te der estes desenhos consegues contar-me o que se esta a passar?”

Estagiario: ” O que é que acham que pode acontecer com uma cigarra, uma guitarra e uma
formiguinha?”

Identificar/dizer palavras comecadas pela mesma letra:

“Quem é que conhece esta letra? E conheces outras palavras com esta letra?”
“Conheces mais alguma palavra que comece com este som?”

“Sabes mais alguma palavra que comece pela letra do teu nome?”

Identificar/dizer palavras com a mesma terminacdo:

“Esta um grande calordo, mas que situacao! Olha até rimou! Algum sabe dizer-me outra palavra
gue acabe em 3o?”

“Luis, tira por favor o dedo no nariz! Olha, uma rima! Sabes mais palavras que acabem com o
mesmo som?”

“Trompa de Harmonia, que nome grande!”
“Estagiario:” Sim, é verdade, tem trés palavras... vem ca fazer um circulo a volta de cada uma.”

Estagidrio: “E se for a palavra piano, qual é que é o nome maior? E tuba tenor?”

3.6.3. Aimplementacgdo e planificagdo de momentos de comunicagao oral

Outro importante instrumento de recolha de dados, e de regulagdo das minhas praticas foi a
grelha relativa ao perfil de utilizagdo do modelo MEM. Esta grelha, composta por uma série de
itens (Cendrio pedagdgico; Organizacdo e gestdo cooperada em conselho de cooperagdo
educativa; Trabalho de aprendizagem curricular por projetos cooperativos de producdo, de
pesquisa e de intervengado; Circuitos de comunicagdo; Trabalho curricular compartilhado pelo
grupo/ Animac3o cultura; Principios orientadores da acdo educativa), que se subdividem de

modo a tornar percetivel através de duas recolhas efetuadas no inicio das minhas praticas e no
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final, respetivamente. Este instrumento de recolha de dados terad sido uma mais valia durante
as minhas praticas ja que me proporcionou uma perce¢ao mais vivida de como surge o modelo
e como se entrelaga nas rotinas, vivéncias, atividades. Sendo um modelo amplamente defensor
dos circuitos de comunicagdao como meio principal de difundir e partilhar conhecimento baseado
em prdaticas sociais interativas e estimulantes, foi de facto uma mais valia poder integrar uma
sala que se assume como seguidora dos principios defendidos pelo MEM. Tendo por tematica
investiga a forma como o professor/educador pode de modo intencional estimular e direcionar
praticas conscientes de desenvolvimento da linguagem oral e oracia destas criangas, integrar
uma sala que apresenta a priori um modelo pedagégico sediado em valores e praticas
democraticas em que a interagdo comunicativa entre criangas, crianga-adultos (de fora e dentro
da instituicdo) é fortemente valorizada, proporcionou-me adquirir e compreender habitos
fundadores da minha formacao enquanto futuro educador. Permitiu-me de igual modo acolher
praticas que proporcionaram em grande medida os momentos e tempos decisivos para que
muita da comunicac¢do ocorrida com/ e entre as criangas assentasse em no¢8es metacognitivas,
cimentadas na aplicagdo dos pressupostos enunciados nas OCEPE (Marques et al., 2016) e que
visam desenvolver a linguagem oral (tanto ao nivel da promoc¢do como da verificacdo destas
aprendizagens). Foi efetivamente a aplicacdo deste perfil que proporcionou que os momentos
de comunicagdo passassem a ser regulares, e que com o tempo se tornassem mais apreciados,
tanto por que falava como por quem ouvia; proporcionou que as reunides de conselho
acontecessem todas as semanas, e que fossem as criangas a ter a voz principal como sempre
acontecia, agindo como mediador, incentivando ao discurso e a adequagdo cada vez mais
proficua do mesmo, sugerindo palavras alternativas, significados, ou pedindo que o grande

grupo ajudasse o colega que fala.

Dos pontos enunciados na grelha de aplicagdo do modelo pedagégico do MEM no
desenvolvimento do curriculo, foram os seguintes que mais vetorizaram as minhas praticas no
que concerne a momentos planificados e intencionais, em que a partindo de um conjunto de
acdes e rotinas, era dada diariamente a oportunidade ao grupo/crianca para falar, expor,

argumentar:

e Promovo atomada de consciéncia sobre a participacdo das criangas em diversas areas
e em diversas atividades de grupo (conselho, comunicagdes, projetos), procurando
desocultar problemas e mostrar progressos;

e Dou oportunidade as criangas para mostrarem coisas que trazem de casa, falarem de
assuntos, pessoas, ou ditarem um texto;
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e Ajudo as criancas a clarificarem as suas mensagens fazendo perguntas que levam a
reconstrucao e expansao do discurso;

e Promovo a passagem do didlogo para o grupo, encorajando a crianca a falar para o
grupo ou o grupo a comentar/ discutir o que essa crianca disse;

e Leioacoluna do “queremos” do diario de grupo;

e Leitura do didrio- clarificacdo e debate de ocorréncias negativas;

e Explicar o que aconteceu: dou a palavra ao autor para explicar o que aconteceu e aos
visados para complementarem com diferentes pontos de vista;

e Explicitar emogdes e sentimentos; convidar o visado a dizer as razGes porque agiu
assim e os autores a dizerem o que sentiram;

e Lemos a coluna do “fizemos” e do “queremos”;

3.6.4. Conclusdes relativas ao pré-escolar

No que a minha experiéncia de PES em pré-escolar, considero que cresci, tanto a nivel
profissional como pessoal. Efetivamente, a minha experiéncia com criancas desta faixa etaria
era ainda muito reduzida, tendo estes meses de pratica culminado naquele que julgo ser um
futuro profissional mais bem preparado. Julgo estar agora munido de um conjunto de
conhecimentos, técnicas e conceitos que ndo sé me definem enquanto educador, mas também
gue modelam e regulam as minhas praticas. Foi também meu objetivo desenvolver com estas
criangas uma relagao pedagodgica fundada na compreensdo e conhecimento mutuo, criando
lagos estreitos e duradouros com estas criangas, de modo a potencializar a sua implicagdo nas

atividades propostas, nas brincadeiras, jogos e saidas de campo. Creio ter desenvolvido
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atividades e projetos adequados ao grupo de criangas e a cada crianga, traduzindo-se em
experiéncias de aprendizagem significativas para todo o grupo, mobilizando os conhecimentos
prévios e competéncias adquiridas no desenvolvimento integrado do curriculo, como
preconizado pelo MEM. Outro ponto fulcral da minha dimensdo formativa, tera sido igualmente
a procura constante na reflexdo como método de autorregulacdo e consciencializagao das
minhas a¢des enquanto estagidrio, funcionando enquanto mediadora da minha nocdo das
interacOes com estas criancas. No que diz respeito a tematica da minha PES, e a forma como a
investigacdo foi conduzida, concluo ter-se efetivamente de um processo continuo, que tao
pouco ird terminar com esta PES. Este percurso, que comecou com as leituras e revisao
bibliografica, terd sido fundamental pois uma grande parte da consciencializacdo sobre as
aprendizagens a promover, as a¢des a tomar, a postura a ter em conta e as estratégias e sua
aplicabilidade surge precisamente aquando dessas leituras iniciais. O percurso seguiu depois no
sentido de reconhecer essas estratégias e assimila-las de modo a poderem ser integradas
consciente e naturalmente, procurando que fizessem cada vez mais parte das rotinas deste
grupo de criancas. No plano das estratégias e métodos de regulacdo e registo da minha
atividade didria, a grelha relativa aos atos de fala tera sido de uma importancia basilar, uma vez
qgue cimentei nela todo um conjunto de intences pedagdgicas que conduziram a minha agdo
no sentido de conseguir compreender como poderia enquanto futuro educador desenvolver as
capacidades orais e de oracia. De igual modo, a grelha de implementacdo do modelo MEM
proporcionou-me uma visao integral das rotinas que deveriam ser promovidas, e sobre as quais
iriam advir novas e proveitosas experiéncias de didlogo entre e com o grupo. O modo como
essas rotinas foram progressivamente alcangadas, apesar de ndo na sua plenitude,
apresentaram quanto a mim beneficios, pois permitiram criar e fundamentar espagos e
momentos organizados de modo a proporcionar a cada crianga deste grupo momentos em que
a sua voz seja valorizada. Senti que a organizag¢do curricular propiciava que de facto houvesse
uma maior interliga¢do entre conceitos, e uma maior liberdade para imprimir uma maior
transversalidade e transdisciplinaridade aos assuntos, areas, dominios e subdominios. Em suma,
considero que o ambiente educativo a par com a devida organizac¢do do curriculo, é favoravel a
um trabalho continuo e rotineiro no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, de modo
gue nao sendo espartilhado por horarios complexos, e horas especificas para cada dominio ou
area, se consegue efetivamente criar um clima de dialégico onde a abertura para falar e ouvir é

cada vez mais efetiva.
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4. O desenvolvimento de competéncias orais e de oracia no projeto “As
fontes da nossa cidade”

4.1. O trabalho de projeto como potenciador de novos discursos e de
competéncias de oracia

O trabalho de projeto tera sido uma das componentes vitais na dinamizacdo de um leque de
experiéncias e interagdes, e que permitiu a este grupo de criangas vivenciar as artes visuais, a
histdria e o patrimdnio, em estreita interacdo com a comunidade do centro histérico da cidade
de Evora, tendo em foco praticas dialdgicas que potenciem o desenvolvimento de competéncias
orais e de oracia, baseado num sistema de comunicacles, investigacdes, producdes e
exposicdes. Assim, “o entendimento de projecto sobre o qual queremos assentar o didlogo
situa-se numa légica e numa praxis de projecto comprometido com a vida e o mundo, para
acrescentar sentido a vida e ao mundo e, nessa viagem a fazer com muitos, acrescentarmo-nos
em humanidade” (Pecas, 1998). Neste sentido, na emergéncia das vivéncias quotidianas deste
grupo de criangas tera nascido o projeto “As fontes da nossa cidade”. Segundo Guedes (2011),
existem trés tipos de projetos: tematicos de estudo/investigacdo cientifica; técnico-artisticos;
intervencdo social. O que irei de seguida explicitar, serd inserido na categoria dos projetos
tematicos de estudo, baseado num suporte técnico-artistico. A importancia dos projetos em
contexto de pré-escolar é, segundo afirmam Katz e Chard (2000, p.2) determinante na
potenciacdo do desenvolvimento intelectual das criangas de tal modo que “including project
work in the curriculum promotes children's intellectual development by engaging their minds in
observation and investigation of selected aspects of their experience and environment.” Foi
portanto da nogdo de que na minha assumida perspetiva socio-construtivista, o saber
construido na pratica social e é enquadrado cultural e historicamente. Irei de seguida descrever
as 4 fases do trabalho de projeto. Rocha (et al., 2012) enumeram e descrevem essas 4 fases, que
formaram também as linhas guias deste projeto: fase 1-definicdo do problema; fase 2-

planificacdo e desenvolvimento do trabalho; fase 3-execucdo; fase 4- divulgacgdo / avaliagdo.
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4.2. Ponto de partida

Fase 1- Definicdo do problema

A minha entrada na instituicdo, tive o cuidado de ler atentamente o projeto pedagdgico da sala
4A onde viria a desenvolver as minhas praticas. Constatei durante essas leituras que a tematica
central (“Patriménios”) a desenvolver durante o projeto educativo teria que ver sobretudo com
uma abordagem as carateristicas arquitetdnicas da cidade, e também sobre a sua vertente
humana, de valorizagdo de oficios/artesdos em que o seu contributo para a cultura e tradi¢es
de um patrimdnio eram encarados com potenciais indutores de novas aprendizagens e desafios.
Na fase 1 deste projeto irei descrever como surgiu o projeto, das primeiras experiéncias e
informacgdes partilhadas em grande grupo, e de como consequentemente houve necessidade

de implementar a fase 2.

Durante o periodo de observagdo participante decorrido nas primeiras semanas de PES,
decorreu no J.I a Il Cimeira Infantil da Agua. A exploracdo da temética da conservacio e
valorizacdo da 4gua tera sido proposta pela Camara Municipal de Evora, e foi acolhida pela
instituicdo, tendo culminado nesta cimeira. A data, considerei pertinente ter preparada uma
musica acompanhada a guitarra para que caso houvesse oportunidade de continuar a minha
aproximacdo ao grupo, na tentativa de criar lagos e melhor poder conhecer os gostos de cada
crianga, pudesse intervir com uma musica por exemplo. Assim, pratiquei a musica “As nuvens”,
por se tratar de uma musica do nosso cancioneiro tradicional (fazendo ligagdo com a exploragdo
dos ‘patriménios’) e que fala precisamente do ciclo hidrico. Havendo de facto esta possibilidade,
cantei comas criangas a musica, aproveitando para suscitar o didlogo sobre o ciclo da agua.
Cantei também um excerto da musica “O rama da oliveira” onde se canta “sé me inveja de quem

bebe a dgua em todas as fontes”. Aproveitei depois para questionar:

“E se quisermos encontrar agua perto do nosso colégio?”
”Ao pé da minha casa ha uma fonte!” X.

“E na praca do Giraldo ha outral!”G.

“Sera que ha mais fontes aqui perto?”

“Sim, ha muitas fontes!” M.C

“Quantas?”

N3o sei, devem ser algumas, mas nao sei quantas sao” M.C
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“Podiamos ver quais sdo mais perto do colégio...” M.C

Delinedmos assim o nosso ponto de partida:

Deste modo, fizemos o registo da conversa
sobre a fonte que ficava perto da casa do X. e
pedi que algumas criancas a descrevessem
caso a conhecessem. As criangas falaram das
formas, do tamanho, do estado de
conservacao e da sua localizacdo ( “Parece uma

I”

rotunda, ha tantos carros!” As sugestbes da
M.C em vermos quais eram mais proximas do
J.I levaram-me a fazer as questGes que levaram
diretamente a fase 2 deste projeto: ‘e como

vamos fazer isso?’; ‘vamos fazer isso para

saber o qué?’.

Figura 23- Ponto de partida

Registamos também aquilo que ja sabemos sobre
as fontes da cidade de Evora, e deixdmos exposto

durante todo o processo:

“Também ha fontes na universidade e na praca do

giraldo!”

“As fontes ddo agua para beber.”

“H4a muitas fontes na nossa cidade”

Figura 24- O que ja sabemos
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4.3. Planificagdo e desenvolvimento do trabalho

Fase 2- Planificacdo e desenvolvimento do trabalho

Nesta fase, as criancas conversaram sobre aquilo que queriam saber sobre as fontes, e deque
modo poderiamos dar resposta a estas questées. Tendo toda formulagdo sido feita pelas
criancas considerei que seria um bom momento para fomentar o didlogo, incentivando a que
criassem um modelo que permitisse dar resposta dquilo que querem saber, oralizando as suas

sugestoes:

i - ?
Figura 25- O que queremos saber Figura 26- Como vamos fazer:

De modo a melhor compreender a forma como foi conduzido o processo, e de como se
correlacionam as questées de investigacdo com a metodologia a seguir, apresenta-se a
seguinte tabela:

Questdes Como vamos saber?

As fontes ja existiam antes de termos nascido? Ir a Internet pesquisar sobre as fontes
(quem fez, quando fez?) “O Dom
Henrique fez muitas fontes!”
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Quais as fontes mais proximas e que queremos Localizar as fontes em mapas fisicos e

visitar? virtuais
Podemos beber agua das fontes? Para que Visitar as fontes
servem?

“A dgua esta sujal” T.M

“Acham que ainda bebem destas fontes?”

“N3do, ndo pode ser porque estd toda suja e
castanha.”

Fazer desenho a vista das fontes
Como sdo essas fontes? selecionadas-
“Esta é redonda em cima e quadrada em baixo”
R.

Definidas que estava aquilo que queriam saber e como iam saber, houve necessidade de
articular com os horarios e dias de outras atividades programadas pela instituicdo de modo a
haver espaco para as saidas de campo que este projeto implica. De seguida, iniciou-se a fase 3

deste projeto.

4.4. Execugdo do trabalho

Fase 3- Execucao

Durante esta fase, as criangas desenvolveram uma série de agBes que permitiram entdo ver
respondidas as suas questdes: para cada fonte, havia um grupo de criangas que vinha comigo
para o computador, e viamos imagens de satélite da cidade, tal como mapas em papel, de modo
a que as criangas pudessem localizar a fonte e vé-la numa perspetiva diferente da tida ao vivo.
Depois, pesquisavamos quem tinham feito ou mandado fazer a fonte, e lia para as criangas o
conteudo dos sites utilizados. No fim, as criangas sumarizavam aquilo que tinham ouvido,
transformando a minha comunicacdo num seu texto oral, que depois partilhavam com o
restante grupo no tempo de comunicagOes. Foi também durante esta fase que as criangas
sairam a rua, interagindo com as pessoas do centro histdrico, ora familiares, amigos,
trabalhadores do comércio e restauragao local, que interagiam com as criangas questionando o
que andavam a fazer, levando a que vdrias vezes as criangas tiveram que explicar oralmente a

guem passava aquilo que os levava a estarem naquela zona da cidade. Tendo em conta a riqueza
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destas interacOes, terd sido intencional a minha intengao de levar estas criangas a interagir com
a comunidade, alargando a possibilidade de se exprimirem, e darem a sua opinido sobre o que
estavam a fazer a essas pessoas, tal como o seu nivel de envolvimento ( “E ndo estdo cansados
de andar tanto?”- “Ndo, nés gostamos de desenhar as fontes”) e gosto pela saida de campo.
Aqui, o trabalho de projetos tera sido a metodologia mais proficua objetivando competéncias
fundamentais para uma cultura cientifica, ja que inclui aprendizagens de investigacdo, de
pesquisa, de recolha de dados e seu tratamento, de elaboracdo de produtos culturais e na
comunicag¢do do processo e produto final, validando socialmente todo o trabalho desenvolvido

ao longo do projeto.

Figura 28- Visita a fonte da Portas de Moura
Figura 27- Visita a fonte da Portas de Moura
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. s . Figura 30- Visita a fonte da Praga do Giraldo
Figura 29- Visita a fonte da Praca do Giraldo

Figura 31- Visita a fonte do Colégio Espirito Santo
Figura 32- Produto de uma das criangas no CES

Ao nivel da planificagdo no tempo, as visitas as fontes foram sofrendo varias alteragdes ao longo
do ano. As inimeras atividades potenciadas pela instituicdo, parecerias com outros estagiarios
(enfermagem, psicologia), o datas comemorativas de aniversarios de educadores/auxiliares,
impossibilitaram muitas vezes a saida da instituicdo no dia previsto. Porém, foi possivel

deslocarmo-nos a quase todas as fontes previstas, a exce¢do da fonte do Pateo de S. Miguel,
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que a Educadora considerou por bem ndo visitar até ser feita uma atividade com pais das
criangas, que a teria planeada para os meses seguintes. Este projeto foi sobejamente bem
acolhido pelos pais e pela prdpria instituicdo, que lhe dava constante destaque no site da
instituicdo onde sdo publicadas as principais dindmicas a decorrer no J.I. No que concerne as
familias, muitos pais, maes e avds vieram ter comigo durante a PES referindo que consideram
esta exploragdo transversal do patrimdnio histdrico, das artes visuais, do conhecimento cada
vez mais profundo das ruas e locais da sua cidade, a par com a intencional vontade de permitir
gue as criancas interajam com adultos de fora da instituicao levando-os a aprofundar os motivos
gue os levavam a estar, ali era da maior pertinéncia e coeréncia, aquando da exploragao
integrada do curriculo nas vivéncias sociais e culturais das criangas. As criangas demonstraram
um gosto evidente por todo o processo, com especial enfoque nas saidas de campo, momento
em que as criangas evidenciavam através de conversas com trabalhadores de comércio local,
militares que passavam, taxistas, policias, que gostavam de “ir desenhar as fontes para ver como

”n

sao”.

4.6. Divulgagdo/avaliagdo do projeto

Fase 4- Divulgacdo / avaliacdo

A Ultima fase deste projeto pretendia evidenciar e legitimar socialmente perante toda a
comunidade educativa, as aprendizagens, acGes, caminhos percorridos e estratégias de
descoberta que incorporaram o nosso projeto. Apesar de a exposi¢cdo final ocorrer em data
posterior a entrega deste dossier, a decorrer numa sala de exposi¢cdes cedida pela Camara
Municipal de Evora, decidimos de qualquer forma expor a porta da nossa sala, no local em que
normalmente os pais das criangas deste J.I procuram saber que dindmicas estdo a acontecer, os
produtos do nosso trabalho, assim como a teia de ideias criada e a planificagdo do nosso
trabalho, de modo a que quem entre, possa aferir quais as particularidades do projeto “As fontes

da nossa cidade”, e os moldes em que foi desenvolvido:
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Figura 33- Teia de ideias

“Tem bancos para sentar!”

“Parece uma tacal!”

“" H ~ H ”
Esta tem a bola mais pequena e ndo tem cruz nem bandeira.

“Tem a agua mais limpinha.”

“A agua esta suja, ndo da para beber.”

“Onde vdo estes meninos tdo bonitos?”- transeunte

“Vamos desenhar a fonte da praga com carvao!”

“Entdo e sabem para onde vdo?”- tio de uma das criangas que encontramos na rua

“Vamos por uma rua muuuuito estreitinha e depois chegamos Ia. Vimos no mapa da parede, e
temos que subir muito, depois viramos ali, e chegamos”
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“Vocés sdo de que escola?”- transeunte

“Somos do Jardim de Infancia _”
“Ah, da _ mas isso € longe?”- transeunte

“Nao, é muito perto, é s6 descer aquele rua e depois virar.”
“Virar para ali...”
“Para a esquerda? - transeunte

“Sim, para a esquerda”

“Gostei mais da fonte ao pé da casa do X. parece que tem uma piscina
agua nao fugir e para os burrinhos beberem.”

“E trouxeram o estojo todo dos lapis?”- transeunte
“Ndo, vamos desenhar a carvao.”

“Com um bocado de carvdo?”

...Mmas ndo é, era paraa

“Nao, com carvao especial, assim fininho, que foi cortado para conseguirmos agarrar e ndo
sujar as maos. O B. da outra vez sujou as maos todas e o desenho a caminho da sala.

“E sabem o caminho? E muito longe?”-transeunte

“Sim, vimos o caminho no mapa e na internet, depois marcdmos com um risco o caminho. Era
muuuuito para a frente e depois tinhamos que virar ali ( faz com gestos)”

“Pela calgada?”-transeunte

“Calcada...sim...(demonstrando incerteza)”

“Sim, ali pela calgada, é aquele bocadinho da estrada que tem pedras branquinhas e desenhos

feitos com pedras mais escuras.”- transeunte
“Pois, é por ai, pela calgado.”
“Pela calgada?”- transeunte

“Sim, pela calgada.”
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Figura 35-Exposicdo das producdes
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rEesenho Cormn

Carvao .. = Vista

Aa Feonte das
POr":q5 d-e Mour-a..

Figura 36-Exposi¢do das produgdes

Apesar de ndo ter sido possivel fazer a exposicdo na sala da CME antes da entrega deste dossier,
ficou agendado com a Educadora que quando tiver data definida irei ter novamente com este
grupo de criangas, e participar também na sua apresenta¢ao formal do projeto a pais e
convidados que venham visitar a nossa exposicdo. A porta da sala, ouvia muitas vezes as criancas
(a saida ou entrada) a explicarem aos pais o que estava naqueles placares, dando conta dos
processos e interagdes que tinham ocorrido, indo mais uma vez ao encontro do meu objetivo
em proporcionar a este grupo de criangas momentos explicitos de desenvolvimento e aquisi¢ao
de competéncias orais e de oracia, tentando explicar cada vez melhor e mais assertivamente
todo o processo. Avaliamos o projeto depois de cada saida, com questdes abertas dirigidas ao
grupo como “ O que ficaste a saber hoje?”; “ O que gostaste mais de ver?”; “ Afinal a nossa
cidade tem muitas ou poucas fontes?”; Conhecias esta fonte?”. O feedback dado pelos
familiares foi também muito importante, ao referirem rotineiramente, e especialmente depois
da visita a uma das fontes que as criancas estavam a gostar do projeto, j4 que em casa
comunicavam bastante sobre o assunto, o que tinham feito e como tinham feito. Segundo um
grande numero de pais, o projeto desenvolvido foi uma mais valia, ja que algumas criangas
comegaram a usar palavras como “percurso”, “escultura”, “formato”, “calgada”, “medieval”,
“taca”(referindo-se a uma parte concreta das fontes). Considero ainda que outra das mais valias
neste projeto tera sido a comunicagdo entre as criangas e os adultos que iam encontrando na
rua, ora familiares, amigos de familiares, ou comerciantes locais, que curiosos, encetavam

conversagdes com as criangas no sentido de que se explicassem quanto ao motivo e dire¢do do
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nosso passeio. Nessas conversas, as criancas tiveram que se explicar, encontrar uma linha
continua de pensamento logico que lhes permitisse imprimir coeréncia as suas a¢oes, e para que
ficassem claras e bem explicadas. Foi efetivamente com as saidas da instituicdo, mais do que
com o trabalho preparatério feito em sala, que considero que as criangas tiveram mais
oportunidades significativas de desenvolver o seu discurso e niveis de oracia, ampliando o leque

de palavras conhecidas, enquanto as integravam coerentemente no discurso.

Reflexdo Final

No final deste ano repleto de aprendizagens, confronto-me com um sentimento dubio no que
diz respeito ao finalizar desta importante etapa: se por um lado me sinto grato por todas as
aprendizagens, conselhos e oportunidades que me foram proporcionadas, por outro lado, sinto
em mim uma necessidade de saber ainda mais, e de aprofundar as minhas intencGes
pedagdgicas enquanto futuro profissional. No entanto, de um modo objetivo, considero que
este sentimento, que foi também recorrente por vezes durante as PES, faz parte de um processo
formativo, que se estende numa duragdo tdo larga quanto a nossa atividade profissional. No fim
de contas, cresci, aprendi muito, e enraizei a minha agdao em suportes validos e construtivos-
propulsores de melhores aprendizagens enquanto profissional em constante formacgao e
aperfeicoamento, e munido de intencionalidades pedagdgicas mais conscientes e refletidas. De
facto, este percurso foi em mim impulsionador de uma visdo totalmente nova daquilo que
representa educar. Nova, no sentido em que nunca antes tinha considerado o percurso escolar
de forma t3o integral e abrangente, agora com uma visao holistica daquilo que é o pré-escolar,
0 12CEB e a transicdo de um, para outro. Foi também durante este ano que senti brotar em mim
um futuro profissional munido de estratégias, concecGes educativas e perspetivas sobre a

construcdao do conhecimento, que me permitirdo continuar a crescer nesse sentido.
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Relativamente ao sentimento de insuficiéncia ou impoténcia para ajudar mais e melhor, percebi
com um maior distanciamento que faz parte precisamente deste processo de crescimento, e
brota diretamente do facto da construgdo pessoal/ profissional nunca estar de facto completa:
trata-se de uma caminhada, feita ndo a frente ou atras das criancas, mas diretamente ao seu
lado. Pretendo continuar a minha formacdo no sentido de cada vez mais corresponder as
espetativas e exigéncias do professor/educador do futuro, um verdadeiro mediador de
conhecimentos que contendo em si ferramentas e estratégias em linha com a investigacao
promovida no ambito da educacdo, procura formar individuos mais tolerantes, compreensivos,
e determinantemente interativos com os sistemas sociais pelos quais se faz rodear. Se é verdade
gue devemos ser verdadeiros exemplos, cabe-nos a nds entdo rir, entristecer, ajudar, perdoar,
e demonstrar toda uma gama de sentimentos e emoc¢des que fazem parte da vida, tal como faz
parte aprender a lidar com os mesmos. Semelhante acontece no que diz respeito a oralidade.
Tentei acima de tudo formar-me como modelo comunicacional, um modelo coerente
cientificamente correto, que demonstrasse claramente que o didlogo é a base do entendimento
e da prépria fruicdo da vida. Se é verdade que nos construimos com base nas nossas experiencias
pessoais, baseadas fortemente nas condicionante sociais que nos envolvem, entdo caberd ao
professor/educador constituir-se como um elemento basilar no que diz respeito a forma como
reagimos e lidamos com o mundo e as agbes que nele descrevemos. Neste aspeto, inclui-se
naturalmente a forma como falamos (e ouvimos). Tentei ter entdo por base uma postura
dialdgica, aberta a conversacdo, tendo sempre em mente que teria um papel a desempenhar
que ndo apenas o de ouvir: ha que demonstrar interesse, valorizar a palavra da crianga, e ao
mesmo tempo ter em mente as potencialidades de qualquer conversa para incutir nestas

criangas o habito da correc¢do linguistica, e a procura por fazé-lo melhor.

Tal como referido anteriormente neste relatério, senti que esta pequena investigacdo tera sido
em parte mais limitada no 12CEB do que no pré-escolar. No 12CEB, apesar da oralidade ja se
encontrar devidamente regulada ao nivel dos programas e Metas Curriculares para o Portugués,
o seu entendimento nao é ainda transdisciplinar, e ndo se encontram igualmente prevista as
suas potencialidades na aquisicao de todos os conhecimentos. Deste modo, considero que
apesar do notério papel crescente da oralidade nas salas de 12CEB, o mesmo se encontra ainda
espartilhado por horarios pouco flexiveis, distribuidos por cargas horarias pelas diferentes areas.
A oralidade, é ainda olhada de facto como o parente pobre da escrita, que encontra o seu papel
apenas em estreita relagdo com a leitura e a escrita em si. No entanto, no que diz respeito ao

19CEB haverd ainda muito por fazer até que a oralidade ganhe a merecida expressividade na
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sala de aula, comegando por uma consciencializagcdo mais efetiva dos professores/ educadores
sobre esta questdo e de como é potenciadora de mais e melhores aprendizagens ao longo da
vida. Se o discurso (expressao oral) é um espelho da organizacdo mental que detemos do
funcionamento da nossa lingua, serd agindo diretamente na formacdo de falante mais proficuos
e competentes que serd possivel objetivar um pensamento mais profundo e consciente, que
vise diretamente discursos melhor construidos e adaptados as circunstancias. Creio que de
facto, ao ajudar as criangas a expressarem-se e ouvirem com mais correcao, poderao aprender

mais, melhor, podendo assim ter um papel mais preponderante nas suas vidas, e nas dos outros.

Termino este Relatdério, com a nogdo de que a principal questdao que queria ver respondia, de
facto o foi: “como posso ajudar a desenvolver competéncias orais e de oracia de modo
sistematicamente regulado?”. Sei agora que existem grelhas, escalas, literatura e sugestées de
estratégias e de consciencializacdo que permitem de facto acompanhar e regular a minha acao,
de modo que vise diretamente as aprendizagens das criangas, e para que caminhem no sentido

de serem ouvintes, e falantes mais competentes da nossa lingua.
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Grelha- Uso do modelo pedagégico do MEM no desenvolvimento do curriculo

Uso do modelo pedagégico do MEM
no desenvolvimento do curriculo

Educacao Pré-Escolar

GRUPO:
NOME:

PERFIL DE UTILIZAGCAO
Registe uma opgao entre 1 e 4, sendo que:
1 —ainda ndo utilizo 3 - utilizo com frequéncia
2 — utilizo as vezes 4 — utilizo sempre

OBS.(0.b. c.)

10

recolha

29
recolha

30

recolha

CENARIO PEDAGOGICO

Areas de Trabalho

Biblioteca / centro de documentagao

Oficina de escrita e reprodugéo

Laboratorio de ciéncias e matematica

Oficina de construgdes e carpintaria

Atelié de artes plasticas

Area de dramatizacdo

Area Polivalente

Rotina diaria e semanal

Acolhimento em conselho e planificagéo

Tempo de actividades e Projectos

Comunicagbes

Trabalho curricular comparticipado pelo grupo /Animagéo cultural

Avaliacdo em Conselho

Instrumentos de Pilotagem

Diario

Mapa de actividades

Mapa de presencas

Mapa de tarefas

Inventarios

Lista de projectos

Registo : “Quero mostrar, contar ou escrever” -

Plano do dia

ORGANIZACAQ E GESTAO COOPERADA EM CONSELHO DE COOPERACAQ EDUCATIVA

OBS

1¢
recolha

20

recolha

30

recolha

Avaliagdo dos instrumentos de pilotagem

Promovo a tomada de consciéncia sobre a participagdo das criangas em diversas areas da sala e
em diversas actividades de grupo (comunicagdes, projectos, conselhos), procurando desocultar
problemas e mostrar progressos; identificar estratégias para resolver problemas individuais ou do
grupo, negociando contratos de responsabilidade.
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Acolhimento em Conselho

Dou oportunidade as criangas para mostrarem coisas que trazem de casa, falarem de assuntos
pessoais, ou ditarem um texto

Ajudo as criangas a clarificarem as suas mensagens fazendo perguntas que levam a reconstrugéo e
expanséo do discurso

Promovo a passagem do dialogo (crianga-educador(a)) para o grupo, encorajando a crianga a falar

para o grupo ou o grupo a comentar/discutir o que essa crianga disse. 4 @
Apoio o planeamento do trabalho / projectos decorrendo das experiéncias individuais trazidas de s 4
casa e partithadas em grupo A i

Planificacdo da semana e do dia

Leio a coluna do “queremos” do diario da semana anterior, para identificar/negociar o que se
transporta para a nova semana

Ajudo as criangas a pensarem no planeamento das actividades e projectos identificando acgdes
(fazer isto) quando, com quem e como.

P

Apoio as criangas na negociagédo do planeamento, procurando um equilibrio entre os desejos e as
necessidades de cada uma e do grupo.

Negoceio com as criangas que se ira fazer nesse dia, preenchendo ou nao o plano do dia.

(ol L

Distribuigao de tarefas

Identifiquei com o grupo um conjunto de tarefas indispensaveis ao bom funcionamento da vida em
grupo

Implementei um sistema rotativo de responsabilidades semanais que integrem pares constituidos
por criangas de diferentes idades.

Avalio com as criangas a forma como desempenharam as tarefas na semana anterior, identificando
evolucdes, problemas e como os resolver com a ajuda do grupo.

Balango semanal em Conselho de Cooperagdo Educativa

Leitura do Diario: Clarificagdo das ocorréncias negativas —

“Identificam-se, discretamente, as fontes de conflito, o qué, onde, e como aconteceu o que se
registou, sem nenhum clima de policiamento judicial, mas como quem cuida de saber
atenciosamente dos sobressalfos da vida, dos que fraternalmente partilham um projecto de
transformacao acarinhado” Niza, 2007, pag.4

Estimulo a clarificacdo ética dos conflitos com base numa lista de operagdes:

Explicar o que aconteceu: dou a palavra ao autor do escrito para explicitar o que aconteceu e aos
visados para complementarem com diferentes pontos de vista; o grupo pode também ajudar a
clarificar.

Explicitar intencbes e sentimentos: Convidar o visado a dizer as razdes porque agiu assim e os
autores a dizerem o que sentiram e porque se sentiram incomodados.

Perceber as consequéncias do que se fez: ajudo o grupo a compreender as consequéncias
possiveis dos seus actos.

Estimulo as criangas a imaginarem-se no lugar do outro.

Decidir em conselho: convido o grupo a encontrar solugdes, reparagoes, ou estratégias de
prevencdo de problemas - mudangas no espago e nos materiais; apropriagdo de regras do jogo
social (ex: falar em vez de agir); reforgo da inter-ajuda convidando o grupo a apoiar-se
Iresponsabilizar-se alargando a cooperag&o.

Aceito que ndo se obtenham consensos, dando fempo a uma verdadeira negociagdo e construgdo
de compromissos comuns, podendo voltar a eles mais tarde.

Envolvo-me directamente no registo de ocorréncias positivas, oferecendo-me como modelo.

Escrevo sobre ocorréncias positivas que envolvem criangas muitas vezes referidas no “ndo
gostamos” de forma a apoiar o seu desenvolvimento e promover o conforto moral.

Lemos a coluna do “fizemos” e a do “queremos” para fazer o balanco do que conseguimos alcangar
e do que se ird passar para a proxima semana.

Este balango/planeamento pode ter que passar para 2° feira, se se sentir necessidade de dar mais
tempo a discussdo das ocorréncias negativas e positivas .
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TRABALHO DE APRENDIZAGEM CURRICULAR POR PROJECTOS COOPERATIVOS DE al 1@ 2° 3¢
PRODUCAO, DE PESQUISA E DE INTERVENCAO © | recolha | recolha | recolha

Partncupagao e acompanhamento sustentado

Envolvo-me nas vérias areas da sala promovendo a organizacao (escolha de materiais, identificacéo 3

de acgdes, formas de cooperagéo) das criangas com vista ao trabalho auténomo. >

Envolvo-me nas vérias areas da sala promovendo a apropriacdo de formas de trabalhar /brincar

mais complexas através da acgdo conjunta e da linguagem, compartilhando o prazer da co- 5 (4

construcdo e da problematizagdo. gk

Envolvo-me em didlogos sustentados (pensamento partilhado e sustentado), procurando entrar em

comunicacéo com as ideias e intencdes das criangas e co-construir significados mais avancados. i

Promovo a cooperagéo entre as criangas e a tutoria e a responsabilizagdo mutua

Acompanho/ promovo o desenvolvimento de competéncias de acordo com os saberes de cada -

crianca (diferenciacao). ﬁ A

Promovo o registo de experiéncias das criangas como forma de comunicagdo, de reflexdo, de 9 by

tomada de consciéncia e de planeamento de acgdes futuras. I~ %

Projectos

Apoio as criangas, promovendo uma “conduta de projecto” como instrumento de pensamento para

antecipacdo de uma representacdo mental do que se quer fazer, saber ou mudar.

Ajudo a clarificar o significado social do trabalho previsto, com vista & sua utilizagdo, apropriacao,

intervencdo e difusdo.

Ajudo a elaborar o projecto de actuagéo desdobrando-o em acgdes.

Ajudo a conceber um plano de trabalho distribuindo as acgdes no tempo e atribuindo as

responsabilidades.

Apoio a sua execucao em interacgao dialégica. 5

Apoio a monitorizagdo dos processos e sua avaliagdo continuada, reformulagbes ou

redireccionamentos

Promovo e apoio a organizacdo da comunicagdo dos resultados do projecto alargando as formas de 'Jf;f"

difuséo. i

Promovo a avaliagdo do processo e da utilizagdo social dos resultados pela reflexdo critica em Yy

grupo, recorrendo a vérios pontos de vista (pais, elementos da comunidade, outras criancas, etc) !

CIRCUITOS DE COMUNICACAO gl 191 2° | 3

recotha | recolha || recolha

Comunicagdes de trabalho

Promovo a difusdo e partilha dos produtos culturais do trabalho realizado através de um tempo diario
de Comunicagdes a partir do trabalho nas areas ou Comunicagdes de Projectos, Exposicoes,
Publicacdes e Correspondéncia.

S

Exponho nas paredes da sala os trabalhos recentes das criangas, junto as areas em que foram
desenvolvidos

PR

Promovo a difusdo e partilha dos produtos culturais do tr com base numa lista de operagoes:

1) Mostrar /dizer e descrever, explicar - apoio a apresentagdo e explicitagdo do trabalho
desenvolvido acentuando os seus objectivos, os processos que levaram & sua concretizagdo (como,
com quem) e os resultados

2) Questionar e comentar — dou a palavra ao grupo para questionar, comentar, partilhar pontos de
vista, no sentido da construgdo partilhada de significados e tomada de consciéncia colectiva sobre
0s processos e os produtos.

3) Avaliar — promovo a apreciacao critica do trabalho pelo grupo, construindo critérios relevantes
para cada tipo de trabalho, no sentido de aprender a avaliar objectivamente e a encontrar formas de
resolver os problemas, responsabilizando o grupo pelo progresso de cada um.

i} |

4) Produzir ideias para melhorar o trabalho — promovo a explicitagdo de ideias para melhorar,
complementar ou desenvolver o trabalho apresentado, no sentido de assegurar o desenvolvimento
das aprendizagens em cooperag&o.

WA
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TRABALHO CURRICULAR COMPARTICIPADO PELO GRUPO / ANIMACAO CULTURAL

1° 1 2

recolha | recolha

0BS

30

recolha

Tenho uma rotina semanal consistente de actividades de animagéo cultural e trabalho colectivo nas
varias areas do curriculo (Leitura de histérias e dramatizagoes; Cultura alimentar; Correspondéncia;
Conferéncias; Expressdo musical; Expressdo motora; Relatos /balango das visitas de estudo;
trabalho de texto; conceitos matematicos e de ciéncias da natureza).

Promovo as visitas de estudo regulares como forma de relagdo com o meio, enriquecimento das
aprendizagens (observagdo, questionamento, recolha de informagio, contacto com areas diversas
da actividade humana) e interpelagdo do meio.

Promovo a vinda de pais e elementos da comunidade a sala para partilharem saberes com o grupo

Promovo a comemoragdo de datas festivas significativas da comunidade como forma de
revitalizag&o do patriménio cultural, planeando com o grupo a sua operacionalizag&o.

PERFIL DE MOBILIZAGAO DOS PRINCIPIOS ORIENTADORES

Registe uma opcéo entre 1 e 4, sendo que:
1 —ainda ndo mobilizo 3 — mobilizo com frequéncia
2 — mobilizo as vezes 4 — mobilizo sempre

OBS. (0, b, c.)

141 2

recolha || recolha | recolha

30

PRINCIPIOS ORIENTADORES DA ACCAQ EDUCATIVA -

A acgéo educativa centra-se no trabalho diferenciado de aprendizagem e de ensino

\,L]

O desenvolvimento das competéncias cognitivas e socio-afectivas passa sempre pela acgéo e
pela experiéncia efectiva das criangas, organizados em estruturas de cooperagéo educativa

O conhecimento constroi-se pela consciéncia do percurso da sua propria construgo,
explicitando como se fez

4

As criangas partem do estudo, da experiéncia e da acgdo nos projectos em que se envolvem,
para a sua comunicagao, conferindo sentido social as aprendizagens

A gestéo dos contetidos programaticos, a organizagdo dos meios didacticos, dos tempos e dos
espagos faz-se de modo comparticipado (criancas/educadores(as)) em colaboracéo formativa e
reguladora

5

A organizag&o de um sistema de monitorizacao do trabalho diferenciado das criangas, em
estruturas de cooperagéo, assenta num conjunto de mapas de registo, que sustenta o
planeamento e a avaliagéo cooperada das aprendizagens e da vida social do grupo

A prética democratica da organizagao, partilhada por todos, institui-se em Conselho de
Cooperagéo educativa, com vista a regulagdo social da vida do grupo

Os processos de trabalho no Jardim de Infancia reproduzem os processos sociais auténticos da
construcdo da cultura nas ciéncias, nas artes e na vida quotidiana, evitando os simulacros
escolares

Os saberes e as produgdes culturais das criangas partilham-se afravés de circuitos sistematicos
de comunicag&o, como validagdo social do trabalho de producéo e de aprendizagem

A entreajuda das criangas na construgéo das aprendizagens da sentido sécio-moral ao
desenvolvimento do curriculo

A tomada de consciéncia pelas criangas, de que cada uma s pode alcangar os seus objectivos
se as demais conseguirem atingir os delas, promove niveis mais elevados de cooperago e de
sucesso s

As criangas intervém no meio, interpelam a comunidade educativa, como fontes de
conhecimento para os seus projectos de estudo e de investigagéo
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Planificagao 1- Portugués

Mestrado em Educagdo Pré-escolar e Ensino do 12
. . - Dia: 22/11/2016
Ciclo do Ensino Basico
Qgﬂs,qu
<
& % Horas:
Pratica de Ensino Supervisionada no 12 Ciclo
% A 9h-11h
EVO 2016/2017
. " . Visto:
Planificacao Diaria Cooperada
FORMANDO:
Nome: Pedro Sousa N.2 34809
ESCOLA

Denominagdo: Escola Basica _
Professora Cooperante: |||

1.PERSPETIVA GLOBAL DO DIA/GRANDES SENTIDOS DO TRABALHO

Na drea do Portugués, serd explorada a histdria “ A Flor que vai ver o Mar” de Alves Redol,
encaminhando o trabalho para o dominio da oralidade, tanto ao nivel da compreens3ao como da

sua expressao.

2.AREA CURRICULAR / DOMINIOS / OBJETIVOS / DESCRITORES DE DESEMPENHO

Portugués

Dominio:
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e Oralidade

e Iniciacdo a Educacdo Literaria

Objetivos:

e Respeitar regras da interacgdo discursiva.
e Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos.
e Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a situacdo e o

interlocutor.

e Compreender o essencial dos textos escutados e lidos.
e Ler para apreciar textos literarios.

e Dizer e contar, em termos pessoais e criativos.

Descritores:

e Escutar os outros e esperar pela sua vez para falar.
e Respeitar o principio de cortesia.

e Assinalar palavras desconhecidas.

e Formular perguntas e pedidos.

e Partilhar ideias e sentimentos.

e Antecipar contelidos com base nas ilustracdes e no titulo.
e Quvir ler e ler obras de literatura para a infancia e textos da tradi¢do popular.

e Dizer pequenos poemas memorizados.

Conteudos:
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e Instrucdes

e Indicacdes

e Entoacgdo e ritmo

e Tema e assunto

e Intencionalidade comunicativa
e Pergunta, pedido, instrucao

e Formas de tratamento e principio de cortesia

e Vocabulario relativo ao livro( capa, contracapa, lombada)
e Autor

3. PLANIFICAGAO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E ORGANIZAGCAO DOS SUJEITOS

Na area do Portugués, irei ler a histéria a “Flor que vai ver o mar” de Alves Redol. Por fazer parte
das obras apresentadas no manual e I3 estar apenas uma pequena parte da histoéria, tendo por
temadtica central a compreensdo e expressao oral das criangas, pedi a Professora para que fosse
eu a dinamizar a exploragdo da histéria com as criangas. Assim, projetando a histdria no quadro,
irei pedir que me falem dos elementos presentes na capa, (os animais, as a¢ées que estdo a
fazer, o que acham que pode acontecer na tentativa de evocar os seus conhecimentos e
experiéncias prévias- pré-escuta). Irei de seguida Ié-la(escuta), salientando as palavras que
poderao nao conhecer, de modo a enriquecer a sua variedade lexical. Irei ao mesmo tempo que
a histdria é lida, clarificar duvidas e questGes sobre os acontecimentos dessa pagina, fazendo
sempre uma espécie de sumario da pagina lida. Depois de falar brevemente da biografia e
identidade do autor, mostrar as partes estruturais do livro (capa, contracapa, lombada e
paginas) e de ler a histéria, irei com as criangas recontda-la, questionando que personagens
existem na histdria, qual a personagem principal e qual a sua demanda na histéria, e quais os

sons e caracteristicas afetos aos personagens presentes no texto (a ra faz cud, o boi faz ma...a
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flor tem um pé no chdo). Terei um cuidado extremo no que concerne a descoberta de novas
palavras, tal como a adequacao do discurso de cada crianca, promovendo e valorizando as suas

exposicoes orais enquanto recontam a histéria e fazem questdes (pds-escuta).

4. RECURSOS NECESSARIOS

Portugués

Recursos Humanos: Professora Cooperante, estagiario

Recursos materiais: livro da histéria “ A flor que vai ver o mar”, livro projetado no quadro

interativo

5. ORGANIZAGAO DA AVALIACAO

Na drea do Portugués serdo utilizados os registos fotograficos e o gravador a fim de verificar
mais tarde se efetivamente conheceram novas palavras, continuam a sua progressdo no que
concerne ao respeito pelas normas de cortesia, e a adequac¢do do seu discurso face ao objetivo

(formular uma nova pergunta, pedir para ajudar um(a) colega, acrescentar uma ideia nova...).
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Planificagdo 2- Estudo do Meio (Ciéncias Naturais)

Mestrado em Educagdo Pré-escolar e Ensino do 12
. . - Dia: 12/12/2016
Ciclo do Ensino Basico
Qgﬂs,qu
<
& % Horas:
Pratica de Ensino Supervisionada no 12 Ciclo
% A 9h-11h
EVO 2016/2017
. " . Visto:
Planificacao Diaria Cooperada
FORMANDO:
Nome: Pedro Sousa N.2 34809
ESCOLA

Denominagdo: Escola Basica _
Professora Cooperante: |||

1.PERSPETIVA GLOBAL DO DIA/GRANDES SENTIDOS DO TRABALHO

Perspetiva-se neste dia que as criangas verifiquem e concluam experimentalmente que ha
materiais que flutuam e outros que nao flutuam. O trabalho sera orientado de modo a potenciar
a reflexdo entre as criangas, sobre os fendmenos inerentes as experiéncias com agua, tendo
contato com as propriedades dos materiais e as suas formas, como fatores determinantes para
a flutuagao num liquido. Partindo de atividades que pretendem imprimir significancia e sentido
para as criangas, como a musica ou as artes plasticas, serdao desenvolvidas atividades na drea da
Expressdao Musical, da Expressdo Plastica e do Estudo do meio, de modo a proporcionar as
criangas aprendizagens mais significativas, colocando neste caso as expressées, ao servigco da

experimentacdo cientifica no ambito Estudo do Meio.
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2.AREA CURRICULAR / DOMINIOS / OBJETIVOS / DESCRITORES DE DESEMPENHO

Estudo do Meio

Bloco do programa:

e A descoberta dos materiais e objetos

Objetivos:

e Reconhecer materiais que flutuam e nao flutuam.

Conteudos:

e Realizar experiéncias com a agua.

Portugués:

e Oralidade

Objetivos:

e Respeitar regras da interagdo discursiva.
e Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos.
e Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a situagdo e o

interlocutor.

e Compreender o essencial dos textos escutados e lidos.

e Dizer e contar, em termos pessoais e criativos.
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Descritores:

e Escutar os outros e esperar pela sua vez para falar.

e Respeitar o principio de cortesia.

e Formular perguntas e pedidos.

e Partilhar ideias e sentimentos.

e Antecipar conteidos com base nas ilustra¢des e no titulo( video do barco e musica do

barquinho).

3. PLANIFICAGAO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E ORGANIZAGAO DOS SUJEITOS

“As mais elementares tentativas de explicagdo que as criangas apresentam para a
flutuagdo de objectos comegam por ser descritivas e tém em conta um Unico factor. Esse
factor é, geralmente, uma caracteristica visivel do objecto, variando a explicagdo de
objecto para objecto. Encontramos, assim, explicagdes do género: porque é fino; porque
é espalmado; porque é longo; porque é pequeno; porque é leve; etc. Mais tarde, a
generalizacdo mais frequente entre as criangas, e mesmo entre adultos, quanto a
flutuacdo/afundamento de objectos, é que os leves flutuam e os pesados se afundam.
Tal explicacdo levar-nos-ia ao paradoxo de que um grdo de areia é pesado e um navio
petroleiro é leve. O confronto dos alunos com este paradoxo é gerador de uma grande
inquietacdo cognitiva, 0" que favorece um processo de revisdo critica dos esquemas

antes enunciados.”

S4, Joaquim (2010). OrientagGes Metodoldgicas Ensino Experimental das Ciéncias 12 ano. Porto

Editora
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Partindo da consciencializacdo das premissas acima descritas e apesar de no manual de Estudo
do Meio adotado pelo agrupamento as experiéncias estarem previstas somente a partir do
segundo periodo, foi decidido aquando das primeiras reuniées de grupo ano que as mesmas
experiéncias haveriam de ser divididas por todos os periodos. Desta feita, a Professora
Cooperante sugeriu que neste dia fossem realizadas experiéncias com a agua. Apesar de se
encontrarem no manual de estudo do meio uma pagina que apresenta os procedimentos,
materiais e tabelas de registo, considerdmos que os materiais sugeridos eram poucos, e ndo
permitiam um registo permanente e visivel na sala de aula. Assim, como suporte de registo, serd
utilizado um cartaz com a dimensado de duas cartolinas, com as tabelas previamente feitas e os
nomes dos materiais envolvidos, uma tabela de registo de suposi¢cdes dos alunos(as) sobre os

fendmenos que vao observar, e fichas individuais de registo.

Irei comecar a aula cantando com acompanhamento em guitarra cldssica a musica do
“Barquinho de papel”( questionando se conhecem a musica e de onde), na tentativa de captar
a atencdo das criancas e através de uma atividade de carater ludico predispo-los para as tarefas
que se seguem(pré-escuta). De seguida, irei distribuir folhas brancas de tamanho A4 para com
as criangas elaborar a dobragem de um barquinho de papel, (as dobragens em papel fazem
também parte das competéncias a desenvolver no 12 ciclo do Ensino Basico, na area da
Expressdo Plastica). Eu proprio farei um barco de papel, e depois de todos terem dobrado,
colocd-lo-ei a flutuar na tina com dgua. De seguida, irei projetar um video de um grande
petroleiro em mar alto, partindo da questdo “porque flutuam ambos os barcos tendo
caracteristicas tdo diferentes?” irei tentar despertar a curiosidade da turma em compreender o
fendmeno, partindo de atividades que considerei estarem ajustadas a transversalidade
necessaria e desejada, como aliciadores de aprendizagens noutra drea como a do Estudo do
Meio. Posto isto, irei informar a turma do plano da aula(escuta), de como vamos registar e
formar hipdteses sobre as reagGes dos materiais a dgua. Assim, irei registar numa tabela com os
seus nomes as suas previsoes, alertando para a eventual multiplicidade de previsdes feitas pelos
alunos(as). De seguida, pedindo a um aluno a vez que venha junto a mim, irei solicitar que
coloquem um por um os materiais na agua, e que registem no cartaz previamente colado no
quadro, se flutua ou ndo. Por fim, irei questionar diretamente alguns alunos sobre o que
aconteceu a objetos especificos quando colocados dentro de dgua. Sendo que um dos objetos
serd uma bola de plasticina, irei depois de verificar que afunda, molda-la para que fique com o

formato do casco de uma embarcacao, para que verifiguem que efetivamente flutua (realgando
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aqui a forma, como um fator decisivo para a flutuagdo); outro dos objetos serd uma batata (que
ird ao fundo quando colocada na agua), e neste caso irei cortar um pedaco de batata mais
achatado junto a casca, para que verifiquem que mesmo com esta forma, ird ao fundo

(realcando que as propriedades do material também determinam a sua flutuabilidade).

Por fim, irei questionar diretamente algumas criangas(pds-escuta) sobre o que observaram em
confrontacdo com o registo das hipdteses, tentando que deduzam sumariamente que alguns

materiais flutuam e outros ndo derivado a sua forma e composicao.

4. RECURSOS NECESSARIOS

Recursos humanos: Professora Cooperante, estagiario.

Recursos materiais: Papel A4, guitarra, quadro interativo, ficha de registo, tina com agua, rolha
de cortica, noz, plasticina, batata, macd, arroz, prego de ferro, baldo com agua, baldo com ar,

placa de madeira, placa de esferovite.

5. ORGANIZAGAO DA AVALIAGAO

A avaliacdo decorrerd da interacdo e questionamento direto a turma, e a algumas criancgas. Indo
de encontro a perspetiva e sentidos do trabalho para este dia, avaliar-se-a a compreensao das
criangas dos fatores de flutuabilidade dos materiais através de perguntas diretas dirigidas as
criangas, que vao no sentido de saber que objetos flutuam ou ndo- as criangas poderdo também
avaliar se gostaram ou ndo de realizar esta experiéncia (avaliando a pertinéncia da experiéncia
e por conseguinte, da minha postura e adequacgdo dos conteldos). Assim, irei intencionalmente
envolver as criangas quer na avaliacdo das aprendizagens efetuadas (fatores determinantes da

flutuagdo) quer do processo de aprendizagem em si que se teve lugar nesta aula.
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Planificagao 3- Estudo do Meio (Educagao para a cidadania)

Mestrado em Educagdo Pré-escolar e Ensino do 12 .
) : o Dia: 18/11/2016
. Ciclo do Ensino Basico
3 Ly
& 2 Horas:
Pratica de Ensino Supervisionada no 12 Ciclo
) ¥ 9h-11h
& EVC'Q'
2016/2017
Visto:
Planificagdo Diaria Cooperada
FORMANDO:
Nome: Pedro Sousa N.2 34809
ESCOLA

Denominagso: Escola [
Professora Cooperante: |||

1.PERSPETIVA GLOBAL DO DIA/GRANDES SENTIDOS DO TRABALHO

Perspetiva-se para este dia que os alunos reflitam sobre a importancia da inclusdo e da ndo-
discriminacdo racial, ao mesmo tempo que se exprimem oralmente e trabalham as suas

competéncias de compreensao leitora.
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2.AREA CURRICULAR / DOMINIOS / OBJETIVOS / DESCRITORES DE DESEMPENHO

Educacdo para a Cidadania

Objetivos:

e Desenvolver a consciéncia da importancia da inclusao, da tolerancia e da amizade;
e Adquirir habitos de audicdo atenta de discursos para poderem recontar ou que ouviram;

e Desenvolver as capacidades de expressao e comunica¢do no ambito da oralidade;

Portugués
Dominio:

e Oralidade

e Iniciacdo a Educacdo Literaria

Objetivos:

e Respeitar regras da interagdo discursiva.
e Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos.
e Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a situacdo e o

interlocutor.

e Compreender o essencial dos textos escutados e lidos.
e Ler para apreciar textos literarios.

e Dizer e contar, em termos pessoais e criativos.
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Descritores:

e Escutar os outros e esperar pela sua vez para falar.
e Respeitar o principio de cortesia.

e Assinalar palavras desconhecidas.

e Formular perguntas e pedidos.

e Partilhar ideias e sentimentos.

e Antecipar contelidos com base nas ilustragdes e no titulo.
e Quvir ler e ler obras de literatura para a infancia e textos da tradigdo popular.

e Dizer pequenos poemas memorizados.

Conteudos:
e Instrugdes
e Indicacdes
e Entoacgdo e ritmo
e Tema e assunto
e Intencionalidade comunicativa
e Pergunta, pedido, instrucao

e Formas de tratamento e principio de cortesia

e Vocabulario relativo ao livro( capa, contracapa, lombada)
e Autor
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3. PLANIFICAGAO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E ORGANIZAGAO DOS SUJEITOS

Em primeiro lugar, iremos analisar a primeira imagem do video com a histéria da Maria
Castanha, antecipando o seu conteudo, e fazendo questdes sobre o que estd a acontecer, na
tentativa de que exprimam as suas proprias experiéncias(pré-escuta). De seguida, iremos ouvir
a histdria da Maria Castanha (escuta), acompanhado de um video com imagens relacionadas
com as da ac¢do da histdria. De seguida, promover o didlogo entre, e com a turma, partindo de
guestdes orientadoras, e que possam dirigir o pensamento das criangas no sentido de recriar

sequencialmente as a¢des narradas na histdria(pds-escuta):

1- Em que local se passa a cena relatada no texto?

2-Quem sdo as personagens intervenientes na historia?

3-Qual a personagem com maior destaque?

4- Como brincavam os meninos no jardim?

5- Por que razao podiam brincar a vontade naquele local?

6-Como reagiram os outros meninos quando a Maria Castanha se aproximou?
7-Durante a brincadeira houve um acidente. O que aconteceu?

8- Qual foi a primeira atitude do vendedor de castanhas? Manteve sempre a mesma atitude?
9- O que é que a Maria Castanha procurava naquele jardim?

10- Por que razado decidiu o vendedor fazer uma festa?

11- A Maria Castanha ajudava o vendedor fazendo o qué?

12- O que é que aprendemos com esta historia?

Procurarei sempre que possivel ajudar as criangas na sua corregdo linguistica, dando pistas de
como se deve dizer bem certas palavras, ou encaminhando o pensamento dos alunos(as) para a
sucessao de acontecimento da histéria. Neste caso e por ter ja um conhecimento pragmatico da
turma, serdo outros elementos da turma a ajudar quem tiver dificuldades de compreensao ou
expressao. Por antecipar que alguns alunos poderdo ter duvidas ou ndo compreender a
mensagem da histdria, sei que existem criancas que irdo compreender com facilidade, apelando
a que aprimorem a sua comunicac¢ao oral em prol do bom entendimento do colega que estao a

ajudar.

161



4. RECURSOS NECESSARIOS

Recursos humanos: Professora Cooperante, estagiario

Recursos materiais: Quadro, quadro interativo, histéria da Maria Castanha em papel, guido de

questdes

5. ORGANIZAGAO DA AVALIACAO

A avaliacdo serd feita oralmente, questionando diretamente as criancas e verificando a sua
compreensdo da histéria, e do nivel de detalhe com que a recontam. Irei depois implicar as
criancas nesta avaliacdo, pedindo que se manifestem oralmente sobre a sua compreensdo da
histdria, e de quais as principais mensagens morais a reter.
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Planificagao 4- Matematica

Mestrado em Educagdo Pré-escolar e Ensino do 12
. . - Dia: 22/11/2016
Ciclo do Ensino Basico
qﬁﬂsqu
<
& 2 Horas:
Pratica de Ensino Supervisionada no 12 Ciclo
o‘? A 9h-11h
EVO 2016/2017
. " . Visto:
Planificacao Diaria Cooperada
FORMANDO:
Nome: Pedro Sousa N.2 34809
ESCOLA

Denominagdo: Escola Basica _
Professora Cooperante: |||

1.PERSPETIVA GLOBAL DO DIA/GRANDES SENTIDOS DO TRABALHO

Perspetivam-se para este dia a realiza¢do de atividades, e aquisicdo de conhecimentos nas
areas de Matematica e de Portugués. Na area da Matemdtica, partindo da resolucdo de
problemas, o trabalho sera orientado no sentido de levar as criangas a reconhecer as
diferencas e semelhancas entre objetos (cor, forma, tamanho) a partir da explora¢do de
imagens, para que formem conjuntos com base num determinado critério, relacionando a
atividade com os diagramas de Venn disjuntos.

Matematica

Dominio:

e QOrganizagdo e tratamento de dados.
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Subdominio:

e Representagdo de conjuntos.

Objetivos:

e Representar conjuntos e elementos.

Descritores:

e Representar graficamente conjuntos disjuntos e os respetivos elementos em
diagramas de Venn.

Conteudos:

e Diagramas de Venn com conjuntos disjuntos.

Portugués

Dominio:

e Oralidade

Objetivos:

e Respeitar regras da interagdo discursiva.
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e Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos.
e Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a situacdo e o

interlocutor.

e Compreender o essencial dos textos escutados e lidos.

e Dizer e contar, em termos pessoais e criativos.

Descritores:

e Escutar os outros e esperar pela sua vez para falar.
e Respeitar o principio de cortesia.

e Assinalar palavras desconhecidas.

e Formular perguntas e pedidos.

e Partilhar ideias e sentimentos.

Conteudos:
e Instrugdes
e |Indicacdes
e Tema e assunto
e Intencionalidade comunicativa
e Pergunta, pedido, instrucdo

e Formas de tratamento e principio de cortesia
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No periodo letivo da manh3d perspetiva-se que as criangas adquiram facam revisdes dos
conceitos ja trabalhados de conjunto, critério, para aplicagdo em diagrama de Venn disjuntos.
Desta feita, irei comecar a aula pela exploragdo de uma imagem do manual composta por varias
bolas(pré-escuta). Partindo de questdes como “O que mostra a imagem?”, “ Os brinquedos sdo
todos iguais ou diferentes?”, “Tém a mesma cor? E tamanho?”, e “ As suas formas sdo
semelhantes?”, irei denotar as diferencas e semelhangas entre as bolas, aplicando
sistematicamente os termos “forma”, “cor”, “tamanho”. Depois, irei ler o enunciado (escuta)
em voz alta para toda a turma. De seguida, irei promover a discussao no sentido de verificar
quais foram os critérios seguidos (pds-escuta) na formacdo dos conjuntos de bolas
representados no manual ( o primeiro, através da forma, o segundo com base no tamanho). De
seguida, num exercicio semelhante mas com carros (de corrida, e familiares), iremos verificar as
diferencas no tamanho, cor e forma dos carrinhos e propor-lhes que fagcam dois conjuntos,
explicando depois a turma qual o critério que seguiu (serem ambos da mesma cor, terem ambos
a mesma func¢do, ou o mesmo tamanho), recorrendo ao quadro interativo para desenharem e
mostrarem a turma a sua resolugdo, chamando no fim a atenc¢do para o facto de consoante o
critério escolhido, ndo podemos ter dois elementos num mesmo conjunto, tratando-se por isso

de conjuntos disjuntos.

Recursos humanos: Professora Cooperante, estagiario

Recursos materiais: Quadro, quadro interativo, manual de Matematica

5. ORGANIZAGAO DA AVALIAGAO

Durante a resolucdo em grupo dos primeiros exercicios e aquando da primeira abordagem a
imagem, sera avaliada a compreensdo das criangas através de questdes dirigidas quer ao
grupo quer individualmente na tentativa de despistar questdes que possam ainda ndo estar
compreendidas. Serd a partir das questdes dirigidas e das resolucGes apresentadas que irdo ser
avaliadas as aprendizagens nesta area.

166



TranscrigOes:

e quer ser astronauta. Diz que ndo sabe como se vai para o espago nem de que sdo feitas
as estrelas. Ao questiona-lo sobre se queira saber de eram feitas as estrelas, responde-
me que sim. Voltarei na préxima semana relembrar esta conversa, alargando a proposta
a alguma outra crianca que se queira juntar as descobertas do T. Disse-lhe no fim da
conversa que “vais ser um astronauta e peras!”, e ele sorriu depois de ouvir a expressao
“e peras”. Prevendo que poderia ndo ser uma expressao conhecida, decidi dizé-la de
modo a criar uma situacao de duvida, e poder explicar o que significa, no sentido de

ampliar os conhecimentos linguisticos do T.

e M.: “Tenho coisas nos ‘boblsos’”...

Estagiario: “Hum....Sera que é assim que se diz essa palavra. A Sutem um bolso na bata,
e eu ndo...eu tenho dois....”(na tentativa de denotar a ligacdo destas duas formas ao
ndmero-singular/plural).

T.:”E nos bolsos!”

Estagidrio: “Precisamente! Quando sdo dois ou mais, dizemos bolsos....quando é s6 um
dizemos...

T. e M.:” Bolsos!”

e G.G:”Esta mascara é duro!”
Estagidrio: “Disseste que a mascara é duro?”
G.G: “Sim.”
Estagidrio: A mascara é durooooo? Serd assim que se diz G.G?”
G.G: (ndo responde)
Estagidrio: “A mascara é duraaa.”Sera assim?”

G.G: “Sim.”

Escrevi a palavra, e encontrou algumas letras do seu nome, tendo eu depois ajudado a nomea-

las e descrever o seu som.
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M.D.: “ A perna dos 6culos partiu-se!”

Estagiario: “Esta sé desencaixada. Mas nos dculos, esta parte ndo se chama pernas...pois
nao?”

M.D.: “Nao sei.”

Estagiario: “ Esta peca dos dculos chama-se haste, e os dculos tém duas hastes.”

O R., que queria entrar na area da garagem embora ja ndo houvessem lugares:

R.” Mas eu ainda n3do brinquei com os brinquedos novos!”

Estagiario: “Pois ndo R., eles também ainda ndo tinham brincado, s6 chegaram ontem...”
R.” MAS podiam sair para eu entrar. O X. 0 S. e o T. podem ficar, e eu entro.”
Estagidrio: “ E os outros colegas saem?”

R _Ilsim ”

Estagidrio: “Entdo mas esta drea ndo pode ter 5 pessoas ao mesmo tempo?”

R _Ilsim ”

Estagidrio: “Entdo quanto precisam de sair para tu entrares? Disseste que ficava ld o X.,
0S.eoT., que sdo quantos?”
R.:” Trés.”

Estagidrio: “ E contigo fazem....”

R.: “Quatro.”

Estagidrio: “Isso mesmo! Entdo se agora la estdo cinco, quantos precisam de sair para
que tenhas lugar?”

R.: “S6 um!”

Estagidrio.: Entdo ndao é necessdrio que saiam mais pessoas além de uma, para que

entres. Ha alguém que nao se importe de trocar com o R.?”

Depois de negociar com o Ant., o R. entrou para a drea da garagem. Aqui, considerei
adequado, face a tematica do meu relatério de PES, envolver-me num processo
dialégico com o R., de modo a conduzir o seu raciocinio matematico no sentido da
resposta que procura. Aqui, o aproveitamento de situa¢des espontaneas deve ser
cuidadoso e atento, ja que é precisamente a partir daquilo que as criancas dizem que é

possivel construir um ambiente constante em estimulo e desafio.
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C.D.:” Fui a campedo da sopa!”
Estagidrio: “Campeado?Isso era se tivesse sido o V. a acabar primeiro mas como foste tu,

ndo te chamamos campeao, chamamos-te campe.....”

Ao ver que nenhuma das criancas ali a volta sabia responder, eu mesmo lhes disse a

Campeaaaanoo0o0.

O V., aquando, enquanto coloria um padrado: “Vamos demorar dez minutos a fazerisso!”
Estagiario: “E Isso é muito ou pouco?”

V.:”E muito!”

Estagidrio: “ E se fossem vinte minutos”

V. “E mais!”

Estagidrio:” Pois é...teriam que passar 10 minutos duas vezes....”

Estagidrio: “Olha, e se demorasses uma hora? Era muito ou pouco?”

V.:” E pouco.”

Estagidrio:” E duas horas?”

V. “ Também era pouco.”

Peguei no V. ao colo para o colocar ao nivel do relégio de ponteiros presentes na sala, e
mostrei-lhe que para passarem 10 minutos, o ponteiro grande tinha que ir por exemplo
do 12 ao 2, e demonstrei com o dedo, mostrando depois que basta que o ponteiro
percorra dois nimeros dos que |3 estdo marcados para terem passado 10 minutos. Por
outro lado, para passar uma hora, o ponteiro grande tinham que passar por todos os
numeros do reldgio, dando uma volta completa, ao que o V. exclamou “Isso é muito
tempo!”. Segundo Piaget, estas criancas encontram-se no estadio Pré-operatério,
caraterizado também por uma nog¢do de tempo mais difusa, estando esta intimamente

relacionada com a nocdo de movimento e deslocacdo dos objetos. no espaco.

R.:” Os nossos pratos ganham! Sdo 3 amarelos e vocés tém dois azuis!”
Estagidrio:” E como podias fazer para ganharem os azuis?”
R.: “ Dar mais 2 aos azuis.”

Estagidrio: “ Isso mesmo, podias somar, ou juntar mais dois aos azuis!”
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Ao almocgo, ouvio X. e 0 G. a dizerem uma lengalenga em que diziam o nome de Michael
Jackson. Ao questionar quem era essa pessoa, hao me souberam explicar. Porém, o X.
disse que era um lobo. Deduzo que se esteja a referir a um dos videoclips do musico em
que fingem transformar-se em lobisomem. Questionei se queriam saber quem era e
reponderam que sim. Para a semana recorda-lo-ei durante as horas designadas para

trabalho em projeto.

G.: “Vais demorar séculos!”

Estagiario:” Isso é muito ou pouco?”
G.: “ Muito...!
Estagidrio:. ”Sim... tens razdo. Mas achas que sdo muitos anos?”

G.: “ndo sei.”
Contdmos depois de 10 em 10, e por cada grupo juntdmos uma pega de lego. Por vezes

tinha ddvidas, mas com o meu auxilio no inicio de alguns nimeros, contou até 100. Disse

no fim que esse era o nimero de anos que estavam “dentro” de um século.
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“O vento empurrou as nuvens para irem buscar dgua” (V.)...

“E foram buscar agua onde? (Estagidrio)

“Ao mar!” (M.C)

“Ao oceano” (M)

“Entdo, foi ao oceano ou ao mar? Ou podemos dizer das duas maneiras?” (Estagidrio)

Depois de alguns momentos em debate, o grupo concordou que se podia dizer das duas

maneiras.
“E as nuvens foram buscar 4gua ao mar para qué?” (Estagiario)
“Para regarem!” (grande grupo)

“Correto, para regarem! (aqui, utilizei a palavra correto ao invés de certo, na tentativa de lhes

possibilitar a expansdo da compreensdo de novas palavras quando contextualizadas) (Estagidrio)

“E para regarem quando?” (e volto a cantar a parte da musica que diz para regar em todo o

tempo). (Estagiario)
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“Gruas é aquilo que puxa as coisas”

Estagiario: As gruas sdao aquilo que puxa as coisas? Mas aquilo o qué?

“Aquilo é grande, e faz assim (exemplifica com o braco).

Estagiario: Sim, é verdade, faz assim. Mas o que é? E feito de qué?

“E feito de ferro.”

Estagiario- “Dirias que é uma...maquina?”
“Sim.”

Estagidrio: “ E serve para levantar o qué?”

“Coisas das obras.”

“Claro, também levanta coisas nas obras....mas que tipo de coisas? Coisas pesadas ou

leves?”

“As duas!”

Estagiario: “Sim, pois é. Consegue levantar as duas
para conseguirmos elevar coisas pesadas”.
“Eu viumal”

Estagidrio: Ai foi? E onde viste?

“Ao pé da avd.”

Estagiario: “ Ao pé da casa da avo?”

“Sim.”

“Estagiario: “ E o que estava a fazer?”
“Nada.”

Estagidrio: “Estava parada?”

“Sim.”

Estagidrio: “E porque dizes isso?”

....mas normalmente sdo utilizadas

“Entdo, ndo se mexia para lado nenhum, e aquilo ndo vuuuuuuuuu....”

Estagidrio: “Vuuuuuuuu? Que queres dizer?”
“N3o estava a puxar nada.”

Estagiario: “Hum... Entendi.”
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M: “Cheira a folhinhas!”

Estagiario: “ Mas as folhinhas cheiram todas ao mesmo?”

M: “Nao sei.”

Estagidrio: “Estas 3 folhas que cheiraste agora tinham o mesmo cheiro entre elas?”
M_ ”Nao ”

Estagiario: “Entdo achas que tém todas o mesmo cheiro?”

M. IlNéo n

Estagidrio: “Ndo, o qué?”

M. “N&o tém todas o mesmo cheiro.”( tentativa de completar e complexificar frases/ideias).
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“0 teu cabelo agora faz uma onda!”(G.)
“Pois faz, agora cresceu e ficou ondulado!” (Estagiario)
“Hahaha...ondulado!”(G.)

“Sim, ondulado porque faz uma onda....todos temos cabelos diferentes vés? O do Ant. é curto
e loiro, o do X. é comprido e liso...conheces mais tipos de penteados, tipos de
cabelos?”(Estagiario)

“N3o. S6 ondulado e liso”(G.)

“Entdo depois podemos falar de mais tipos de cabelo, que te parece?” (Estagiario)
“Sim” (G.)

“Sim, o qué?”(Estagiario)

“Vamos ver mais cabelos!” (G.)

M: “Cheira a folhinhas!”

Estagidrio: “ Mas as folhinhas cheiram todas ao mesmo?”

M: “Ndo sei.”

Estagiario: “Estas 3 folhas que cheiraste agora tinham o mesmo cheiro entre elas?”
M: “N&o.”

Estagidrio: “Entdo achas que tém todas o mesmo cheiro?”

M_ ”Nao ”

Estagidrio: “Ndo, o qué?”

M. “N&o tém todas o mesmo cheiro.”( tentativa de completar e complexificar frases/ideias).

“Assim quase parece um trian....” (M.B)
“Um trian...?” (Estagiario)

“Nao sei dizer mais” ( M.B)
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“Hum....estou a ver... mas podemos ir procurar!” (Estagidrio)
“Pois!” (M.B)
“Entdo para a semana vamos ver o nome dessa figura e de outras, o que achas?”

“Sim!” (M.B)

“Assim nao ficas mais grande!” (Gui)
“Mais grande....ou maior?” (Estagiario)

“Maior!” (Gui.)

“O cuquedo era assustador” (M.P)

“Era? Porqué? O que é assustador?” (Estagiario)

“Metia medo a todos”. (M.P)

“A todos? Tu tiveste medo quando o viste no livro?” (Estagiario)

“N3do!” (M.P)

“Entdo, continuas a achar que é assustador?”

“Era pequenino, e preto!” (M.P)

“Pois era, sim. Mas nao foi isso que perguntei: continuas a achar que é assustador”
“ Se calhar s6 um bocadinho.”

“E se tivesses o teu cuquedo, tinhas menis medo?”
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Acena afirmativamente com a cabega- (M.P)

“E isso, o que significa?” (Estagiario)

“Tinha menos medo se tivesse o meu” (M.P)

“ Se for noutra cor achas que fica menos assustador?” (estagiario)

“Sim....acho que sim.” (M.P)

“O que é um pediatra?” (Estagiario)

“Trata das pessoas” (V.)

“Trata de todas as pessoas?”(Estagiario)

“Sim, os médicos tratam todas as pessoas!” ( B.)

“Tens razdo, os médicos tratam das pessoas todas....mas eu nao falei num medico, falei num

pediatra. Trata-se da mesma coisa?” (Estagiario)

“Nao!” (Grande grupo)

“Entdo? Porqué?” (Estagiario)

“Os médicos tratam crescidos, e os pediatras tratam bebés!” (M.C)
“S6 bebés? Por exemplo, vocés vao ao pediatra?” (Estagidrio)
“Sim!” (Grande grupo)

“E sdo bebés?” (Estagiario)

1

“N3o.....somos criangas

“Precisamente! Sdo criancas...entdo, os pediatras tratam s6 bebés? Ou também tratam criancgas

mais velhas?” (Estagidrio)

“So tratam criangas pequenas e também bebés!” (M.C)
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“Franzino...vocés conhecem esta palavra?” (Estagiario)
“Nao!” (Grande grupo)

“Franzino significa magro, fraquinho, delgado...” (Estagidario)
“0 porco desta histéria, parece-vos franzino?” (Estagidrio)

“E gordinho, mas se calhar ha porcos mais gordinhos ainda!”( F.)

“O que é pedular?”

“Queres dizer pendular?” Estagidrio
llSim”

“Entdo, pendular vém da palavra péndulo. Assim ja reconhecem alguma coisa?” Estagiario

“N3o sei...”

“E como se chama aquele objeto que estd pendurado nos reldgios grande de parede, ou nos
reldgios de cuco, e que faz o sim tic, tac....tic, tac...?” Estagiario

“E os segundos?”

“Sim, sdo os segundos, esses intervalos de som que ouves...mas como se chama aquele objeto
gue anda sempre para la e para ca?” Estagidrio

(Ninguém respondeu)

“Chama-se péndulo, e é dai que vém a palavra pendular...Péeeeendulo....peeeeendualar.
Significa que faz um movimento como o do péndulo, de ca para I3, e de |1a sempre,
aproveitando o balan¢o” Estagiario
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“O que é que pode nascer daquele ovo de chocolate G.?” Estagiario
“Uma girafal” G.

“Naaao! Os ovos de chocolate ndo ddo nada!” M.C

“A pergunta agora era para o G., ndo para ti. Acham correto que tenha respondido na vez do
G.? Estagiario

“Naaao!” G.grupo

“Entdo daqui para a frente vamos esperar pela nossa vez...” Estagidrio

“ 0 G. acha que pode nascer uma girafa. Estamos a falar da nossa imaginacao....e ai tudo pode
acontecer! O que acham mais que poderia nascer daquele ovo?Sim, tu Carm.”

“Uma avestruz de chocolate!” Carm.
“Ai sim? E porqué?”

“Porque a mae é uma avestruz e so pode ter outro filho avestruz, e é de chocolate como o
ovo!” Carm.

“Que boa ideia! E mais?” Estagiario

“Um coelho da Pascoa!” R.

“Verdade? Um Coelho da Pascoa? E porqué?” Estagiario

“Porgue os coelhos da Pascoa é que dao ovos de chocolate, e assim pode vir um 1a dentro!” R,
“Entdo mas os coelhos ddo os ovos ou vém dentro dos ovos de chocolate?” Estagiario

“Dao as criangas, mas este como era uma prenda ja vinha |3 dentro”! R.
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“Como se chamam as crias de ovelha e do porco?” Estagiario
“Porquinho e ovelhinha!” Lo.

“Isso quer dizer que os animais sao pequeninos é isso? Quando dizes porquinho, estas a dizer
gue o porquinho é pequeno no seu tamanho, mas pode ser pequeno e ndo ser uma cria: ha
ragas de porcos que sdo seeeeempre pequeninos....mas ainda assim as suas crias tém outro
nome” Estagiario

“Entdo ndo sei” L.
“E se eu vos falar em leitdo? Sabem o que é?” Estagidrio
“E o filho do porco!” C.D
“Isso mesmo! Leitdo, € o nome que se da a cria do porco” Estagiario
“E cordeiro? Alguém sabe o que é?” Estagiario
“E uma ovelha pequenina!” M.M
“ . . s . ” e s .
Pequenina, ou que ainda é cria?” Estagiario

“Ainda é cria.”M.M

“Quem faz as desenhos?” R.

“Aqui, os desenhos chamam-se ilustra¢des, porque ilustram o livro. Ndo se trata de um
desenho sozinho, mas sim a acompanhar o texto, e a mostrar o que o texto nos diz. Quando é
assim, chamamos-lhes ilustracGes.” Estagidrio

“O que podemos melhorar na area das ciéncias?” Estagiario
“Podemos arrumar tudo!” (R.)

“Boa ideia! Se estd desarrumada, convém organizarmos. Acham que se arrumarmos tudo
encontramos melhor as coisas que 138 estdao?” Estagidrio

“Siiiim” G.grupo

“Entdo vou precisar de duas pessoas para me ajudarem a organizar tudo. Sim, R. e Ant, podem
vir.” Estagiario
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“E que mais podemos fazer? Acham que os coentros estdo bem ali? A ocupar toda a bancada e
sem maneira de os mexer dali?”

“N&do, mas podiamos arruma-los também!” ( C.D)

“Que boa ideia! Para isso podemos usar as caixas que eu trouxe hoje, pintamos e colocamos la
os coentros, ficam a ocupar menos espaco...” Estagiario

“E se chegar alguém a nossa sala, que ndo conheca a area das ciéncias, como pode ficar a
saber o que |3 ha? Nao esta 1a nada escrito...” Estagiario

“Podiamos escrever o nome das coisas e por |a ao pé.” (R.)
“E é isso que faremos, boa ideial” Estagiario
“Temos algum lugar para fazer exposicdes na nossa area?” Estagiario
“" ~ 2 n”n
Nao, s6é na mesa” Fr.
“Mas a mesa serve para trabalhar, ndo para colocar exposi¢des...o que acham?” Estagidrio
“Sim, mas ndao ha mais sitios! Esta tudo ocupado!”

“Talvez depois da arrumacgao consigamos arranjar mais espaco, vamos ver... E se usassemos
este mostruario que eu trouxe, para separar folhas, sementes, conchas, ou algo que queriam
organizar e mostrar?” Estagiario

“Sim! E também é para pintar!” M.D
“E verdade, também temos que o pintar. Queres ser tu?” Estagidrio

“Sim!” M.D

-Tens umas luvas de...de... como se chama as pessoas que andam de mota que eu ndo me

lembro? (Estagiario)
-N3o sei. (X)

-E tu Gu, ajudas o X? Como se chama aquelas pessoas que tém uma mota e andam nela?

(Estagiario)

-Moto...(Gu)

-Sim....moto qualquer coisa ndo é? Ja acertaste na primeira parte da palavra. (Estagiario)
-Motoqueiro! (Gu)
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-Isso mesmo, motoqueiro, e também podemos dizer motard, que significa o mesmo mas é uma

palavra inventada em Francga (vimos a Franca no globo). (Estagiario)

Quem é que pergunta a senhora se sabe de algo? Eu vou com quem for perguntar... (Estagiario)
O T.M ofereceu-se e dando-lhe a mao, conduzi-o ao balcdo onde perguntou:
-Sabe de mais alguma coisa?

-Se calhar tens que explicar a senhora porque estamos aqui (dando-lhe a foto da fonte), e

perguntar se tem alguma pista! (Estagiario)
-Podemos ficar ricos aqui?
-Sim, aqui podem ficar muuuuuito ricos! (funcionaria da loja)

-Temos uma fotografia, e disseram para vir a loja onde podemos ficar ricos....tem alguma coisa

para nés? (T.M)
-Uma coisa? Ou uma pista? (Estagiario)

-Sim, uma pista para encontrar-mos o tesouro! (T.M)

-Este baldo custa mais a encher! (M)

-E sabes porqué? (Estagiario)

-Porque o coisinho é mais pequenino! (M)
-0 coisinho? Que coisinho? (Estagiario)
-Isto! (apontando para o gargalo) (M)

Fui buscar uma garrafa de vidro....
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-Achas que é parecido a esta parte da garrafa? Aqui nesta parte que estreita, e fica mais fino?

(Estagiario)
-Sim. (M)
-E como se chama esta parte? Sera o garga... (Estagiario)

-Gargalo! (M)

Estou a perceber....entdo dizes que como o gargalo é mais fino, o ar custa mais a entrar?

(Estagiario)

Sim. (M)

Ao tirar o liquido na garrafa onde fizemos a experiéncia relativa as densidades de liquidos, bati

na garrafa, e 8 medida que ia tirando o liquido a M. disse:

- Faz uns sons giros!

-Sons? Mas o som nao é sempre igual? (Estagiario)
-N3o, fica diferente. (M)

- Fica diferente como? (Estagiario)

-Quando tiras a dgua. (M)

-Sera? Podiamos ver o que acontece ao som quando metemos mais ou menos dgua na garrafa!

O que achas? (Estagiario)

-Sim! (M)
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“Parece um da guerra!” M.C

“Um da guerra? Um qué?” Estagidrio

“Um senhor que vai para a guerra...” M.C

“E como se chamam essas pessoas?” Estagiario

Depois de alguns momentos sem responder, questionei se alguém do grande grupo queria

ajudar, sabendo que o pai de uma das criancgas é militar:

“Entdo alguém ajuda a M.C?” Estagiario

“E um militar!” Car.

“Isso mesmo, conheces alguém que é militar ndo é assim?” Estagiario
“0 pail” Car.

“Pois é....podemos dizer militar ou sol...” Estagidrio

“...dado!” G.grupo

“E o0 que fazem os soldados?” Estagidrio

“V3o a guerral” (Gu)

“Sim, é verdade. Mas hd guerra em todos os paises? O que acham?” Estagidrio

“Nao, aqui ndo ha.” (Gu)

“Mas ha soldados....ainda outro dia vimos passar muitos aqui a porte lembram-se? Estagiario
“Sim!” G. grupo”

“Pois, o pai ndo vai para a guerra porque aqui ndo ha, é sé militar e vai para o quartel.” Car.
“Isso mesmo....sabem o que é um quartel? Explica |13.” Estagiario

“E o sitio onde o pai trabalha” Car.

“Pois é, o pai ndo tem que ir para a guerra. Mas nem sempre foi assim. Ouve um tempo em que
0 nosso pais também esteve na guerra. Amanha celebramos o 25 de abril...sabem o que se

comemora nesse dia?” Estagidrio
“N3ao” G.grupo
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“0 fim dessa guerra...e é também sobre guerra e sobre um soldado muito particular que nos fala

esta histdria.” Estagiario

“ Se eu bater neste chocalho aqui, ele faz sempre o mesmo som ou ndo (demonstrei)?”

“Sim!” G.grupo

“Vou lancar-vos um desafio: tentem mudar os sons que fazem as tampas e o chocalho utilizando

este alguidar com agua. Podem molhar tudo o que ai estd.” Estagiario

As criancas comecaram a rir quando denotaram as primeiras mudangas no som:

“Fica esquisito!” Gu.

“Esquisito como?” Estagiario

“Fica mais...ndo sei.” T.M

“Entdo, vai 1a batendo e afundando o chocalho...” Estagiario

“O som comecga a ir para cima ou para baixo?” Estagiario

“Para baixo.” Gu.

“Concordam?” Estagiario

“Sim!” G.grupo

“Entdo, &4 medida que fica com mais agua, o sim fica mais agudo ou mais grave?” Estagidrio

“Mais grave!” (denotei aqui que as estas criangas efetivamente aprenderam os conceitos de
grave e agudo, demonstrado através das histérias com musica, sendo aqui a voz das criangas

também uma fonte de referéncias avaliativas sobre estas aprendizagens) G.grupo
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“Isso mesmo....entdo se quanto mais agua tiver, mais grave o som fica, sera que conseguimos

mudar os sons destas garrafas de vidro que trouxe?” Estagidrio

“S6 se as meterem dentro de agua!” R.

“Ora experimenta” Estagidrio

“Sim, muda o som.” R.

“Mas serd que da jeito tocar nas garrafas com elas dentro de agua?” Estagiario

“Ndo, ndo se ouve nada...” T.M

“Mas podemos fazer como no chocalho e meter dgua la dentro.... sé que ndo tem tampa.” R.

“Tém sim, eu trouxe tampas para todas! Assim, quase ia parecer um xilofone, sabem o que é?”

Estagidrio

“Sim!” G.grupo

“Querem fazer um para a sala?” Estagiario
“Sim!” G.grupo

“Entdo vai la buscar aquele saco grande que estd alia a porta...” Estagiario

“0O que acham que trago dentro desta mala?” Estagidrio
“Uma tubal” Gu.

“N3o, isso ndo cabe ali!” M.C

“Um trompete!” Go.

“Sera?” Estagidrio

(tiro parcialmente o instrumento da mala)
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“Sim, é um comprido!” X.

“Mas se é assim tdo comprido sera que cabe nesta mala, o instrumento em que estas a pensar?

Estagiario

“Nao!” (grupo)

Olha Go, se sabes como é, diz 1d aos meninos e meninas como é um trompete.” Estagidrio
“E um bocadinho comprido, duro, e faz muito barulho.”

“Um bocadinho comprido como?” Estagiario

“Assim” (faz com as maos)

“Hum....vai |4 buscar uma régua para medirmos esse cumprimento que tu dizes...” Estagiario
“Sdo 35 centimetros (escrevi)” Estagiario

“Agora vamos ver se o Go. esteve perto do cumprimento correto (tiro o instrumento na

totalidade)” Estagiario

“Que numero é este?” Estagiario

“Um 5eum 2” Go.

“Sim....6 o nimero 52, esse é o cumprimento verdadeiro da trompete!” Estagidrio

“Se 0 34 comecga por 3 e se 0 52 comega por cinco, qual sera a maior medida?” Estagiario
“A do5 é que é a maior, porque 0 5 é maior.” M.C

Achei aqui pertinente aproveitar a oportunidade para quantificar aquela medida e demostrar o
uso da régua, tentando criar uma ligacdo com a nocdo de medida, e a sua relacdo numérica
demonstrada pela régua, entendida como ferramenta que se usa para determinar corretamente
medidas. Assim, esta conversa inserida numa intencionalidade dialdgica que visa estimular e
potenciar as capacidades de expressdao do oral e de oracia , ao incentivar que cada crianca

descreva, faga previsoes, compare e verifique resultados em grupo e oralmente.

Durante a audicdo da historia com musica:
“Essa musica é giral” M.M

“Sim? E porqué?” Estagiario
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“E animada!” M.M
“E animada? Mas porque motivo a achas animada?” Estagidrio
“E assim rapida!” M.M

“E samba, 0 samba normalmente é rapido....se quiserem depois trago um jambé e mostro outros

ritmos do samba. Estagiario

“Sim!” G.grupo

“Olha, e esta que toquei quando a Lisete passou por Portugal também era animada?” Estagiario
“Nao, era mais triste.” A.

“Ja ndo era tdo rapida?” Estagiario

“Ndo, era lenta” A.

Durante a audicdo da histdria do “Cuco Melharuco”, a propédsito do tamanho das cabecas das

flautas que ia tirando do saco:

“Essa ja conheco, é aquela da fonte.” Go.

“Aquela da fonte? Como assim?” Estagidrio

“Aquela que tocaste aqui na sala, quando vimos a fonte da praca!” Go.
“Mas que praga?” Estagidrio

“A praca do Giraldo!” Go.
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“Pois foi, tens razao. Toquei esta flauta quando vos falei da fonte, ja me recordo.” Estagidrio
“E lembraste como era o som?” Estagiario

“Fininho.” Go.

“Se fosse o som de um animal, qual achas que era?” Estagiario

“Um passarinho pequenino” Go.

“Pequenino porqué?” Estagiario

“Porgue o som é assim fininho e parece um passarinho bebé. Se fosse um passaro grande era

um som assiiimmm (e faz uma voz mais grave)”. Go

“Diz-me |3 por exemplo que passaro grande podia ser esse?” Estagiario
“Uma avestruz, uma aguia ou uma coruja!” Go.

“Uma coruja? J3a viste alguma corujo ao vivo?” Estagiario

“Sim, na feira medieval haviam |3 corujas! Go.

“E verdade, havia uma série de corujas e falcdes, mas ndo paramos para ver....tu reparaste?

Estagidrio
“Sim, eu e o Gu. vimos e umas estavam a dormir.” Estagiario
I z .z A o

Também ja sabemos porqué...” Estagidrio

“Porque dormem de dia e estdo acordadas de noite.” Go.

“Vocés sabem o que é uma giesta? Dizem na musica que foram escutar o cuco atrds de uma

giesta...o que é isso?” Estagiario
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“E uma floresta?” M.C

“Porque é que dizes isso? Estagidrio

“Porque é parecido floresta, e giesta.” M.C

“E parecido o qué?” Estagiario

“Nao vés que é floreeeestaaaaaa e gieeeestaaaaa! Sdo parecidos. ” M.C
“Olhem, pois é! O que é que acontece no final destas palavras?” Estagiario
“Tém o mesmo som.”M.C

“Vocés concordam, tém sons parecidos?” Estagiario

“Sim!” G.grupo

“Tém razdo, estes sons sdo parecidos! Conseguem dizer mais alguma palavra que rime com

floresta e giesta?” Estagidrio
“Sestal” Seb.

“Olha, pois é! Mais uma palavra que rima!” Estagiario

Depois de ter tirado todas as flautas, no final da histéria:

“Olhem, qual é a maior flauta?” (E apontam para a flauta baixo) Estagiario
“E qual é a menor?” (apontam para a flauta contralto) Estagiario

“Qual? Nao percebo para onde estdo a apontar.” Estagidrio

“Aquela branca que se desmonta, a do som fininho!” M.D

“Verdade? E essa a flauta menor, a mais pequena do conjunto?” Estagidrio
“A mais pequena é aquela!” (apontando para a flauta soprano) M.D

“Pois é, a menor flauta do conjunto é aquela, que é o mesmo que dizer que é a mais pequena.”
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“Se dantes so existiam estas 3 cores para pintar, como acham que fizeram para obter as outras
todas. Agora, por exemplo: sé temos azul, magenta e amarelo. E agora, como podemos fazer

para ter mais cores sem ir buscar tintas ao armario?” Estagiario
“Podemos misturar!” M.B
“" H A?” )

Misturar o qué?” Estagiario

“Misturar as tintas, e depois dao cores novas! Uma vez misturei branco no castanho para fazer

um castanho clarinho para a arvore!” M.B

“Que parte da drvore?” Estagiario

“O tronco, sé.” Estagidrio

“Hum, estou a ver. Mas olha, sabes que misturas podemos fazer e o que é que vao dar?”
“Nado, mas podemos misturd-las e ver o que da!”

“E se for com este utensilio de plastico que eu trouxe? Serve para lavar legumes, mas se

metermos as tintas 1a dentro, e rodarmos...acham que se misturam as tintas também?”
“Sim!” M.B, M.P, Go.

“wu_n,

Depois de dispor os circulos coloridos, e os simbolos de “+” e de :

“Entdo e se eu colocar isto assim:” . + O =? Estagiario
“Azul mais amarelo é...é...” M.P

“Conheces aquele sinal?” (=) Estagiario

“E vocés?” Estagidrio

“Ndo”M.P, M.B, Go.

“E o sinal de igual. Quando vemos este sinal, lemos “igual a”. Assim ja conseguem?” Estagidrio
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“Amarelo mais azul é igual.” M.P
“E agora pela ordem que |34 esta...” Estagiario
“Azul mais amarelo é igual...” M.P

“Resta saber a que é igual aquela mistura. Vamos descobrir?” Estagiario

“Se 0 Gu. encher este baldo, o que é que fica |a dentro?” Estagiario

“Ar. O bal3do fica maior, maior, maior e depois pode explodir!” C.D

“E verdade, se encher de mais pode rebentar. Mas fica cheio de ar como? Estagidrio

“Soprei o ar da minha boca...” Gui.

“Exato. E esse ar que sai da nossa boca quando sopramos, sabem o que contém?” Estagidrio
“Ndo.” G.grupo

“ 0 que é que acontece quando estd muito frio de manha e entram no carro? Se soprarem para

os vidros ar bem quentinho, o que acontece? Estagidrio

“Fica molhado!” M.

“Sera? Vai la buscar o espelho a area das ciéncias!” Estagidrio

(Depois de o Seb. bafejar o espelho, viram que ficava dgua no espelho.)

“Entdo quando sopramos, sai vapor de agua, que nds até conseguimos ver e tocar se for contra
um objeto mais frio. Mas o bal3o fica cheio de dgua? E isso que enche o baldo quando o Gu.

sopra?” Estagidrio
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“Ndo.” G.grupo

“Ndo pode ser agua se ndo nés viamos o baldo com a dgua, depois podia ficar roto e deitar a

agua toda.” M.P
“Nao deve ser muita agua, se nao enchia o baldo, e isto ndo é um baldo de dgua!” V.

“Pois ndo... o ar que nds deitamos dos pulmdes tém vapor de 4gua, e um gas, que nao
conseguimos ver ou tocar e que se chama diéxido de carbono! O meu desafio é encher
novamente o baldo com diéxido de carbono, mas ninguém pode soprar |3 para dentro.”

Estagiario

“Entdo se ndo foram ao zoo, o que fizeram ontem?”

“Eu pintei um ledo!”

“Eu uma girafa”

“ E eu pintei um macaco!”

“Mas todos pintaram animais? Porqué?”

“Porque era para pintar os animais preferidos do zoo!”
“p, ja entendi. Entdo todos tinham uma tarefas, que era...”
“Pintar os animais que gostamos mais.”

“Quantos?”

“Sé um. E o que gostarmos mais!”

“Mas eu ja vi que houve muitas pessoas a desenhar animais diferentes. Sabem qual foi o mais

desenhado?”
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“Nado!”

“Mas agora ja temos como contar ndo é verdade?”
“Sim, aquilo que estivemos a pintar ontem!”

“Os blocos?”

“Sim, os blocos de madeira!”

Depois de verificar o animal mais desenhado:

“Foi o ledo que ganhou!”

“Sim, foi o ledo que teve mais desenhos...quantos An? Estagidrio
“Dez!” An.

“Vocés concordam?” Estagidrio

“Sim!” G.grupo

“Entdo e se fizer isto?” (Divido a pilha de 10 blocos em duas de 5) Estagiario
“Com quantos votos fica o ledo?” Estagiario

(Depois de contarem novamente: )

17

“Sdo dez na mesmal!” G.grupo

“Hum....eu tirei ou coloquei |a mais algum depois de separar os blocos?” Estagiario
“Ndo, ndo meteste nada la...” M.C

“Entdo o numero podia mudar? Estagidrio

“Nao!” G.grupo

“E se fizer assim?” (4 numa pilha e 6 na outra) Estagidrio

“S3do dez na mesmal!” M.M

“Sim, é verdade, mas ndo estdo dispostos da mesma maneira pois ndo? Quantos é que estdo de

um lado e do outro?”
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“Seis... mais quatro!” R.
“« e ) ” s
Isso mesmo, que ja sabemos que é igual...” Estagidrio
“lgual a dez!” G.grupo
» . . . . - o
Isso mesmo, e se quisermos dizer tudo de seguida: seis mais...” Estagidrio
“Seis mais quatro igual a 10!” G.grupo

“Oh, dd sempre 10!” M.C

“Na semana passada a |.B disse-me que ndo sabia ao certo quais as cores do arco-iris...vocés

sabem?” Estagidrio

“Sado aquelas do fantocheiro!” (apontando para o fantocheiro em que desenharam um arco-iris)

M.C

“Serdo? O que é que vocés acham?” Estagiario

“Eu acho que o castanho também é!” Af.

“Nao, o castanho ndo é!” M.C

“Tem o verde, o laranja, e outras!” Fr.

“Sim, tens razdo, de que outras estas a falar?” Estagiario
“N3ao sei....se calhar podiamos ver um arco-iris!” Fr.

“Isso seria uma excelente ideia concordam?” Estagiario
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“Sim!” G.grupo

“No entanto, o que é que tém que existir para podermos ver um arco-iris? Estagiario
“Tem que estar assim molhado e a chover, como no inverno!” C.D

“Precisamente...e hoje o dia esta assim?” Estagidrio

“N3ao, esta sol...ja estamos na primavera!” Mar.

“ E na primavera nao chove?” Estagiario

“N3o.” Mar.

“Chove sim, ontem esteja a chover de manha!” X.

“E verdade, pode também chover na primavera, no outro dia de manh3 caiu uma chuva

miudinha.” Estagiario
“Miudinha?!” G.grupo

“Sim....diz-se chuva miudinha quando a chuva é fraquinha e ndo molha quase nada por ter gotas

tdo pequenas.” Estagiario

“ Entdo se ndo temos um dia de chuva, como podemos fazer?” Estagidrio

“Ver nainternet!” G.

“Sim, podemos ver também...” (enquanto ia escrevendo na coluna do ‘como fazer’) Estagiario
“Podemos fazer uma experiéncia na nossa area das ciéncias!” M.C

“Que excelente ideia T.!” Estagiario

“E se eu contasse uma histdria? Queriam?” Estagiario

“Sim, uma histéria com as cores do arco-iris!” M.B

“Certo, vou arranjar uma histéria entdo! E que tipo de experiéncia querem?” Estagiario

“Uma que dé para saber as cores do arco-iris, para ver se o castanho é ou nao, e que dé para ver

se quem pintou o fantocheiro pintou bem!”

“Sim, boa. Assim, podemos verificar quais sdo mesmo as cores! No entanto, quem pintou o
fantocheiro ndo estava a ver um arco-iris e usou a sua imagina¢do para desenhar aquele,

portanto ndo faz mal que ndo tenha as cores certas” Estagidrio
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“Pois, aquele foi feito com os olhos da imaginagao, nao é preciso ter as cores todas!” M.M

“O que é isso dos olhos da imaginacdo?” Estagidrio

“E quando fechamos os olhos e imaginamos uma coisa na cabeca!” M.M

Durante a consulta no mapa e computador sobre a préxima fonte a visitar:

“Parece um quadrado!” T.F

“Deveras? Visto de cima parece um quadrado? Mas porqué?” Estagidrio
“Nado sei.” T.F

“Porque dizes que parece um quadrado? O que é um quadrado?” Estagiario
“E isto assim, que depois faz assim e assim...” T.F

“Pois é....mas se contarmos os lados é melhor....1...."” Estagiario

“Dois, trés, quatro!” T.F

“Quantos contdmos?” Estagiario

“Quatro!"T.F

“Entdo afinal o que é um quadrado?” Estagiario

“E esta forma com 4 lados assim...” T.F

“Iguais ou diferentes? Ha algum maior que o outro?” Estagidrio

“N3ao, sdo todos iguais!” T.F

“Isso mesmo, o quadrado tem 4 lados....” Estagidrio

“Todos iguais!” T.F

“E parece perto ou longe do J.I?” Estagiario

“E longe, olha aqui, tens que ir por qui, assim, assim, assim....e depois é que chegas” Ant.
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“E como sabes que é longe?” Estagiario

“ Porque tivemos que passar por estas ruas, e aqui ja é depois da fonte da praca do Giraldo!”

Ant.

“Entdo devemos ir por ai?” Estagidrio

“Sim, aqui pela fonte da praca, e depois vamos por aqui e viramos...” Ant.
“A esquerda ou & direita?” Estagiario

“Para ali.....direita” Ant.

Quando fomos levar os coentros que plantdmos as auxiliares de cozinha:

“Este meninos e meninas tém uma coisa para dizer....” Estagidrio

“Ai é? E onde é que eles vém?” Auxiliar

“Viemos dar os coentros.”

“Hum....que cheiro bom! E de onde vieram os coentros? Do mercado?” Auxiliar

“Ndo, da salal”

“Da sala? Mas como?” Auxiliar

“ Entdo, num dia plantdmos os coentros, fomos regando com o Pedro e agora ja cresceram!”
“Muito bem, ndo sabia que também eram agricultores!” Auxiliar

“Agricultores?!”

“ Sim, as pessoas que vivem no campo e que semeiam coisas para depois colher.” Auxiliar
“ Sim, o pai do S. é agricultor!”

“Entdo deve plantar muitas coisas!” Auxiliar

“ Sim, planta muitas coisas e tem porcos e ovelhas!”

“Que giro! E 0 que acham que podemos fazer com estes coentros?” Auxiliar
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“ Oh, podiamos fazer sopa de coentros para o almogo.”
“E verdade? E vocés iam comer os ‘verdes’?” Auxiliar
“Sim, porgue estes sabem bem!”

“Entdo estd bem, depois usamo-los numa sopa de coentros que vai ficar uma delicia!” Auxiliar

Durante a experiéncia “Vamos fazer um arco-iris!”, depois de acesa a vela e colocada atrds do

CD:

“ 0 que é que estd a acontecer?” Estagiario

“ Estdo a aparecer cores! Olha azul, roxo, verde...”R.

“Vermelho, laranja, azul claro e amarelo ali naquele bocadinho!” M.M
“Ora movam o CD para cima e para baixo para verem o que acontece...”
“Oh, as cores comegcam a andar e ficam assim como um arco-iris!” M.M
“Assim como?” Estagiario

“Assim como a forma do arco-iris...” C.D

“Reto ou curvo?” Estagiario

“Reto.” M.M

“N3o nao, faz uma curva olha...”R.

Pois é.... de facto faz ali uma curva.... porque é que acham que isto acontece? Ndo ha aqui sol

17

para fazer o arco-iris!” Estagiario
“Mas a vela deita fogo, e o sol é de fogo! E como um sol pequenino, mais fraquinho!” M.B

“Concordas?” Estagiario

“Sim, ndo se parece com o sol porque o sol é redondo, mas faz uma luz quente como a do sol...”

R.
“E se eu usar esta lanterna...vamos ver as mesmas cores? Estagiario
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“Sim!” M.M, M.C

“N3o!” M.B, R

“Podemos experimentar.... o que é que aconteceu? Estagidrio
“S6 se vé azul e roxo, e um bocadinho de verde!” M.B

“Pois é...esta luz ndo é como a do sol. Quando bate na agua, ou noutra coisa que faca a luz ir
para sitios diferentes, percebemos que a luz da lanterna tem menos ou mais cores que a da

vela? Estagiario

“Tem menos, s6 tem estas...” M.M

“Quantas...?” Estagiario

“Trés! Sdo soé trés cores por isso ndo é um arco-iris!”M.M

“Sim, aqui sé conseguimos ver trés, mas se usarmos mais tipos de luzes, vdo aparecer
certamente outras luzes. O Pedro vai deixar aqui o CD e sempre que quiserem podem
experimentar outro tipo de luz qualquer, como a do laser o de lampadas de outras cores.”

Estagidrio

Depois da audi¢do da histéria “O boi azul” acompanhado por excertos do 32concerto para

trompa de Mozart:

E agora que ja conhecem a trompa, o que acharam do som?” Estagidrio
“Era muito alto!” X.

“As vezes parecia furiosa!” M.C

“Furiosa? O que é isso?” Estagiario

“E zangada...a trompa estava zangada...” M.C

“Pois...quando é que eu tocava a trompa?” Estagiario
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“Quando o boi ia lutar contra os monstros da floresta.” Go.

“Exato, eu tocava mais rdpido e com mais forte cada vez que o boi lutaval” Estagiario
“E em relacdo ao corpo da trompa....faz-vos lembrar algo?” Estagidrio

“N&o.” V.

“Sim, um avido!” Gui.

“Um avido? Porqué?” Estagiario

“Nao sei...” Gui.

“O que é te fez lembrar um avido? A forma da trompa? Estagiario

“Nao, a forma parece a de um caracol, ou de uma bola, os avides sdo assim...” Gui.
“Assim como?” Estagiario

“Assim esticadinhos. A trompa parece um avido porque também faz um barulho muito alto”Gui.
“E verdade, podemos fazer um som bem forte na trompa!” Estagidrio

“E hd algum instrumento que eu tenha trazido que seja mais esticado e faca entdo lembrar um
avido?” Estagiario

“0, a trompete!” V.

“O trompete, ndo é ‘a’!” Gui.

“Na verdade podemos dizer os dois...” Estagiario

“E o0 que acharam da histdria? Como é que era o nosso boi?” Estagidrio

“Era magico!” L.

“Magico? Porqué? Estagiario

“Porque conseguia tirar comida de dentro da orelha com uma toalha de piquenique, e porque

se conseguia curar com as po¢6es magicas.” L.
“E que mais?” Estagiario
“ Era magico porque se transformou num principe, estava encantado.” L.

“Encantado? O que é isso?” Estagidrio
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“E quando temos um feitico que faz mudar de forma e transformar em coisas. Se calhar foi uma

bruxa...”L.

“O que acham? Foi uma bruxa que fez isso?” Estagidrio
“Sim, ou uma bruxa ou um feiticeiro!” Ma.

“Qual é a diferencga?” Estagidrio

“A bruxa é uma senhora, e tem cabelos pretos e compridos com um nariz comprido, e tem uma

vassoura para voar. Os feiticeiros ndo voam e sdo senhores com barbas compridas.” Ma.

“Acho que ja percebi.” Estagiario

“E como acham que ficou a madrasta quando soube que a Aurora era uma princesa?” Estagiario
“Ai ficou tdo chateada, tdo chateada!” C.D

“E fez alguma coisa?” Estagidrio

“Nao, ja ndo podia porque o principe ja a tinha no seu grande castelo e o castelo deve ter

guardas. Assim a bruxa ja la ndo entra.” C.D

Depois, ao contrui a trompa em mangueira:

Para fazer a trompa vamos precisar de algo que dé para fazer o corpo, em forma de...” Estagiario
“Caracol!” R.

“E o0 que é que poderiamos usar?” Estagidrio

“Nao sei, qualquer coisa como uma palhinha...” X.

“Uma palhinha?”

“Sim, para soprar por la...se metermos muitas palhinhas fica uma comprida....” X.

“Mas a palhinha serd da mesma largura que os tubos da trompa?” Estagiario

“N3do, é mais fininha.” X.
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“Entdo e se fosse isto?” (tiro a mangueira do saco) Estagiario
“Sim, sopramos pela mangueira!” R.
“Boa ideia, acho que pode funcionar...e vocés?” Estagiario

“Sim, vai funcionar porque o ar sai |4 do outro lado.” Gui.

“ E para ficar com esta forma de caracol preciso que me ajudem a enrolar a mangueira e a colar

no sitio.” Estagiario

“E agora que ja te Estagiario mos a mangueira enrolada, o que é que falta para que se pareca

com uma trompa?”

“Aquilo de ferro para por a boca.” X.

“O bocal I” R.

“Por acaso até trouxe um bocal a mais...podemos ver se serve na mangueira!” Estagidrio
“Olha Pedro, cabe bem, fica mesmo apertadinho!” R.

“Pois é, que sorte a nossa.” Estagiario

“E agora, o que falta?” Estagidrio

“Aquilo por onde sai o som, a ‘camparula’.” X.

“Queres dizer a campanula?” Estagidrio

“Sim, isso, a campanula!” X.

“E se a fizermos com isto?” (tiro um funil do saco) Estagiario

“Sim, sim, é muito parecido!”R.

“Parecido? Mas isto é de plastico...” Estagiario

“Mas tem a mesma forma que a da trompa de verdade, parece um sino!” R.

“Tens toda a razdo...vamos ver se funciona? Querem experimentar a tocar?” Estagiario
“Quem acha que vai funcionar? Estagidrio

“Eul” Gui.

“Porqué?”
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“Porque esta muito parecida a trompa, tem a mesma forma e o bocal de ferro.” Gui.

Antes da histdria “Jodo e o pé de Feijao”:

“Eu destas vez trouxe também um CD e um leitor. Para esta histdria, podem escolher que seja

eu a ler, ou que ponha o CD e é a voz do Sr. Sérgio Godinho que se vai ouvir.” Estagidrio
“Quem é esse?”

“E um cantor portugués, que também gosta de contar histérias. Se quiserem depois trago

musicas dele...” Estagidrio
“Sim!” G.grupo
“E agora querem que seja eu a contar ou que ponha o CD?” Estagiario

“O CD!” G.grupo

Depois de ouvir a histdria, ao plantar feijdes:

“Vamos dividir os feijoes pelas caixas...quantas sdo?” Estagiario
“Quatro.” C.C

“Nesta vamos colocar feijoes que ndo vao ser regados nem vao apanhar sol. Naquela, vamos por
ao sol, mas ndo vamos regar. Na terceira, vamos regar, e deixar no escuro, e na ultima vamos

regar e deixar ao sol. O que acham que vai acontecer com cada uma?”
“Vao haver feijoes mais escuros!” C.C
“V3do nascer uns mais pequeninos, aqueles que ndo forem regados...” T.F

“Vao ser todos grandes, mas eu nao gosto de feijdo...” C.D
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Antes da visita da escritora Antonieta Félix:

Lembram-se do que fizemos antes de cd estar a outra escritora? Prepardmos um conjunto de

perguntas...” Estagiario
“Uma entrevista! Onde mora, se sé escreve para criangas....” T.M

“Exatamente, uma entrevista, prepardmos uma entrevista, e essas era algumas das questdes.

Conseguem lembrar-se de mais?” Estagiario
“Ja escreveu muitos livros?” Seb.

“Sim, isso era outra, boa!” Estagiario

(ao ver que mais ninguém recordava)

“E se formos buscar aquela folha onde o Pedro escreveu as questdes? Podes ir buscar?”

Estagiario

“Pronto, eu vou ler, e a medida que for lendo, quem quiser ficar com essa questdo diz-me e fara

a pergunta a escritora. Acham importante fazer perguntas?” Estagidrio

“Sim, para ela saber que ndés sabiamos que ela ca vinha, e para saber coisas dela.” M.C

Durante a preparac¢ao da visita a Redondo:

“Bem, nds vamos visitar uma olaria, a minha banda, e o atelier de uma pintora de mobilia
alentejana. Vamos de autocarro porque a minha terra ainda fica a 34Km de distancia. Acham

gue é muito ou pouco?” Estagidrio
“Muito!”

“Olhem, demoro sensivelmente 25 minutos para viajar de Evora para o Redondo. Vocés depois
dizem-se se demoraram mais ou menos, perguntam as horas a Titi antes de sairem e quando

chegarem, combinado?” Estagiario
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IISim!”
“E sabem o que é uma olaria? E um atelier de pintura?”
(depois de algum silencio)

“Olaria é o local onde trabalham o barro, que usam para modelar e transformar em objetos
como copos, pratos, etc. O barro vem da terra, que é escavada até encontrar este tipo de lama

muito especial. Mas se o barro vem da terra, como acham que vai estar a olaria, limpa ou suja?
“Se calhar estd suja por causa da lama!”

“Sim, deve estar suja. Mas nés ndo nos podemos sujar!”

“Ai isso é que podemos...desde que estejamos protegidos!”

“O que é que a mae ou o pai usam quando estdo a cozinhar, para ndo se sujarem? Estagidrio
“Um aventall”

“Podiamos levar aventais para nao nos sujarmos!”

“Excelente ideia! Vamos fazer aventais para ndo nos sujarmos na olaria. Dizem também que vai

estar muito sol e muito calor...”
“Temos que levar os chapéus e agua!”

“Sim, é verdade...deixa-me so escrever aqui na nossa lista de preparacdo para o passeio. E o que

é que comemos durante o dia?”

“Gelado!”

“Sim, podemos comer um gelado, mas para isso temos que ter como o comprar.” Estagidrio
“ A Titi leva dinheiro e compral”

“Ora bem, vou escrever aqui ‘dinheiro para gelados’. E s6 comemos gelados?”

“Ndo temos que levar o almogo e o lanche!”

“Certo...entdo aqui apontar que temos que levar almogo e lanche para esse dia. E na nossa

cabeg¢a? como a vamos proteger do sol?” Estagidrio
“Levamos os chapéus do colégio!”

“Boa! Vou entdo escrever aqui que temos que levar os chapéus. Acham que falta alguma coisa?”
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“N3do, acho que estd tudo Pedro.” R

Guido de entrevista as docentes cooperantes

Guido de entrevista semiestruturada a Professora cooperante

A. Legitimacdo de entrevista:

Questoes orientadoras

Perguntas de recurso e de

afericao

Objetivos

- Explicar a Professora/

Educadora cooperante o
objetivo da entrevista e da
investigacao

- Pedir a Educadora
cooperante a sua

participacdo, denotando que

o seu contributo é
indispensavel para o}
desenvolvimento desta

investigacao.

- Garantir que o conteudo da
entrevista servira somente
para uso exclusivo da
realizacdo do trabalho.

- Requerer autorizagdo para
registar a entrevista através
de &audio (permissdo para

gravar a entrevista).

- Legitimar a entrevista e
motivar o entrevistado;
- Garantir o anonimato e a

confidencialidade;

B. Identificacdo do entrevistado (a) e percurso formativo em praticas relativas a expressao

e compreensdo do oral

Questoes orientadoras

Perguntas de recurso e de

aferigao

Objetivos
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- A Educadora/Professora

possui quantos anos de
servigo?

- A Educadora teve na sua

formagdo inicial alguma
disciplina onde abordasse
praticas  conscientes de

desenvolvimento e expansao
da oralidade e capacidades
de oracia?

- A Professora/Educadora ja
fez ou faz formacdo continua
na area do desenvolvimento

da oralidade?

- Conhecer o tempo de
servico da Professora
cooperante;

- Obter dados sobre a

formacdo inicial e continua
diretamente relacionada

com o dominio da oralidade.

C. Préaticas do entrevistado (a) em relacdo a Oralidade e desenvolvimento de capacidades

de oracia:
Questoes orientadoras Perguntas de recurso e de | Objetivos
afericao
Como costuma organizar os | -Sdo planificados | Obter dados sobre a

momentos relativos a
dinamizagdo de atividades
que visem diretamente o
desenvolvimento de

competéncias orais?

sistematicamente?
-Surgem espontaneamente
no decorrer dos conteldos a

lecionar?

organizagcao dos momentos
de trabalho especifico na

area da oralidade;

Com que frequéncia realiza

essas atividades?

- Costuma ser diariamente, 1

a 3 vezes por semana,
quinzenalmente ou 1 vez por

meés?

Conhecer a frequéncia deste

tipo de trabalho;
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- Porqué esta frequéncia?

-Que tipo de

dindmicas/atividades utiliza

neste tipo de trabalho

planificado para a
compreensdo e expressao do

oral?

-Dramatizagao, apresentagao

oral, discurso persuasivo,

debate;

Obter dados sobre as
carateristicas dos momentos
de trabalho intencional na

area da oralidade;

— Fala com a crianca de modo

intencional e planificado?

-Realiza  atividades  que
potenciem a escuta, a
compreensdo de ideias-
chave, como a audicdo (e/ou
visualizacdo) de pequenos
textos, de filmes, de canc¢des?

- Sdo contadas oralmente ou
contadas com o auxilio a

outros meios?

Obter dados sobre as
carateristicas dos momentos
de trabalho intencional na
drea da compreensdo do

oral;

- Além do trabalho especifico
objetivando a oralidade e o
desenvolvimento de
capacidades de oracia, em
gue medida considera (ou
ndo) ser importante ativar
praticas  transversais de
correcdo/ aquisicdo de novo
vocabulario e estruturas
linguisticas, que visem uma

maior e melhor adequacdo

das capacidades discursivas e

-Na matematica?
-No Estudo do Meio?
-Nas Expressoes Artisticas?

-Noutro tipo de préticas?

Conhecer o(s) ambito(s),
contexto(s) e pratica(s) da
Professora no que concerne
ao trabalho intencional da
oralidade das criangas, em
estreita

relagio com as

restantes areas curriculares.;

Obter dados sobre a
atualizagdo da Professora
cooperante  acerca das

producdes literdrias para a

compreensivas das criangas? infancia;

- Mantem-se atualizado(a)

relativamente as producgdes

literarias para a infancia?

Os momentos de trabalho | Como o demonstram as | Obter dados sobre a

relativos ao dominio da

criangas?

relevincia deste tipo de

praticas para criancas;
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oralidade s3ao apreciados

pelas criangas?

D. Sintese e reflexdo sobre a propria entrevista

Questoes orientadoras

Perguntas de recurso e de

afericao

Objetivos

Considera a tematica

escolhida para esta
investigagao pertinente no
ambito da minha formacao

como professor do 12.CEB?

Gostaria de acrescentar mais

alguma coisa ao que foi dito?

Conhecer o sentido dado
pela Professora cooperante
ao conteludo desta entrevista

e da tematica subjacente.

Obrigada pela colaboracdo!

Pedro Sousa n234809

Mestrado em Educacdo Pré-escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Bdsico
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Grelha- Atos de Fala

GUIAO para regulacio da pratica pedagdgica
no dominio da Linguagem escrita

Actos de fala

1- O educador promove ¢ alimenta o discurso oral em diferentes situacdes, a partir de experiéncias
significativas, para que as criancas comuniquem e percebam que a sua fala é ouvida e valorizada
pelos outros.

o 1 5L F o by 5 24, 31, 13 Y Ay RE 3o
NS UALNAA T S A R A

Partilha de relatos quotidiancs com o { [ ]| ""' i
| | 11 \ |

adulto ou com o grupe H

A 11 i 7
Comunicagdes de projectos realizados | /| X | i | ’(’i‘

— 1 ! -

Comunicacdo de aprendizagens 1Al X X | S %, ) 4

Planificacao de projectos, actividades,

n)*‘ .:

passelos,....

e
o

Descri¢io de observacdes ¢ ‘ X | XiA| (X

Descrigao de actividades A | \

1 =+
Partilha de sentimentos e emogdes ‘ X| | i X I 3
i | | A /

2 - O educador formula perguntas sobre situagbes passadas, presentes e futuras que provoguem e
sustentem o didlogo, induzindo as criangas a explicitar o seu pensamento de modo a contribuir para
a organizagdo e estruturagdo progressiva do discurso narrativo,

T T 7 T

Com quem partilhou a vivéncia D

Como e onde se passou a acgdo da

histéria {1 I

Quando aconteceu o que estd a relatar

Porque escolhe determinada _
actividade | |

O que gosta mais ou menos de fazer

| e porqué

A

Problematizar situacdes X X g { y

Levantar hupéteses 7 [ WA | i‘
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3 - O educador organiza momentos para que as criangas utilizem a fala para descrever e interpre-
tar, percebam que a observacao antecipa e acompanha a descricio e a narracio.

Imaginar e contar uma histéria a
partir de um conjunto de imagens

Descrever imagens impressas em
diferentes supartes de escrita {livros,
cartazes, revistas,...)

Ordenar imagens com sequéncias
de acgdes verbalizando o que
aconteceu e narrar uma histéria

Descrever objectos, pessoas, animais

em diferentes situagdes

4 - O educador promove tempos para contar histérias de modo a que as criancas desenvolvam a

atenc2o e a imaginacdo adquirindo em simultineo a estrutura narrativa.

Histdrias tradicionais

Contos

Fabulas

B

X

Histdrias inventadas

o

X

X

%

5 - O educador organiza momentos de reflexdo e interaccio a pares, em pequenos e grande grupo,
para que as criangas possam confrontar a sua opini3o e os seus sentimentos, com 0s outros, com-
preendendo a fala como instrumento de regulago social, para argumentar, ne gociar, planear e tomar

decisdes.

Escolha e planeamento de projectos

7

Avaliagio de projectos

Organizagao de brincadeiras de jogo

Planificacao e avaliagio da scmana

simbdlico
G;g;;zagéo de joéo; de ;egxas i " L
Definiciio de tarefas o \A TiT »/ X - :‘ f
Reunido de conselho X i
B iSRS VNN | 55 [, T (. . £

Construcdo de regras de vida

Resolugao de problemas

e
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6 - O educador provoca momentos de reflexio individual ou em pequeno grupo acompanhando as
criangas enquanto desenvolvem actividades, para que elas pensem e explicitem a sua propria acgdo,
ajudando-as a organizar o discurso e a sustentar a actividade. Em simultineo faz mediacio das
aprendizagens

Questiona sobre o que os meninos es- | ! , l Y %

—~

tdo a fazer, que materiass estdo a utilizar ‘jL \ | g'
- ——

Pede para a crianga contar a historia ! l ;

do seu desenho

Para contar a histéria da sua brinca- X [

e
B
——
M
o SN
-

deira ¢ o papel que desempenha ] |

7 — O educador organiza momentos de conversa para que as criancas desenvolvam capacidades de
planificar, antecipar, falando sobre o que se vai fazer e sobre o que pensam que vai acontecer.

Planificacio de situagaes (visita de

estudo, passeio,..

Planificagfio de projectos de estudo

[F
!
.'_f;

i F

Levantamento de hipéteses sobre ; |
g > 1
situacces emergentes 3| |

Imaginar o contetdo de uma histéria

a partir da ilustragao

e e N
Imagmnar o contetido de um livio | [
a partir da observacao da capa L 1 | l

8- O educador organiza jogos verbais inseridos no contexto do trabalho desenvolvido, para que as
criangas identifiquem sons de palavras e percebam que as palavras sao constituidas por unidades
mais pequenas.

Identificar / dizer palavras tomeqadas‘[ I ’ ] | 1 l
pela mesma letra

Identificar / dizer palavras com a | k
mesma terminagio f \

Fazer batimentos sildbicos do nome

¢ de outras palavras l l \

[dentificar / dizer palavras grandes

e palavras pequenas J J i_L
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|
| Associar o tempo que demora a dizer

| @ palavra com o tamanho da mesma

= e
Cantar com omissio de palavras,

substituindo-as por gestos
Dizer lengalengas / rimas
I

Actos de escrita

(do educador em frente das criancas)

9 - Escreve a fala das criangas para que elas construam pensamento sobre as diferencas entre o acto
de falar e o acto de escrever. Trata-se de escrita com diferentas finalidades sociais.

Relatos do quotidiano

l

Definicdo de regras

l

|
I

|

REER | |
T

Descrigaes

1

-t

Histérias inventadas

Desejos expressos

4]

1

|

| .
|r [

oL 5 |

e e——

Sentimentos expressos

|

Perguntas

Cartas

.i_TJ

|
!

! !

10 - Antes de registar por escrito pede s criancas que pensem sobre o que realmente se vai escre-
Ver para que estas percebam que o pensamento ¢ anterior 3 escrita. Desta forma as criangas apren-
dem: a fazer uma seleccdo sobre o que é mais importante

o discurso...

registar, a fazer um resumo, a organizar

Registos variados

]

b |

Escrita de cartas

Organizagio de projectos

!
|
i i

Relatos do quotidiano

[
I !
|
|
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R N AP RVIVIV]

GUIAO para regulagio da pratica pedagégica
no dominio da Linguagem escrita

Actos de fala

1 -0 educador promove e alimenta o discurso oral em diferentes situacdes, a partir de experiéncias
significativas, para que as criangas comuniquem e percebam que a sua fala é ouvida e valorizada
pelos outros.

14, 9%
T

B :
<5 & 9 5 2
Yy Yo 4 T Yo O 1y 2 e T
Partilha de relatos quotidianos com o ik
adulto ou com o grupo

Comunicagdes de projectos realizados p4 X

Comunicacdo de aprendizagens p A

Planificacao de projectos, actividades, A \ A \f
passelos,.... Al 4 /

~ g
)
<7

Descricdo de observacdes

P

Descrigio de actividades

Partiltha de sentimentos e emogdes [ l ’: W f :

2~ O educador formula perguntas sobre situagdes passadas, presentes e futuras que provoquem e
sustentem o diélogo, induzindo as criangas a explicitar o seu pensamento de modo a contribuir para
a organizagdo e estruturagdo progressiva do discurso narrativo.

T a —T

Com quem partilhou a vivéncia

Como e onde se passou a acgdo da 'Y
historia A AN

Quando aconteceu o que estd a relatar 5\

Porque escolhe determinada ¥
actividade

O que gosta mais ou menos de fazer

e porqué \| \

Problematizar situagoes AN, X

Levantar hipéteses R ALX X
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3 - O educador organiza momentos para que as criangas utilizem a fala para descrever e interpre-
tar, percebam que a observagio antecipa e acompanha a descri¢o e a narracio.

Imaginar e contar uma histéria a
partir de um conjunto de imagens

1y

Descrever imagens impressas em
diferentes suportes de escrita {livros,
cartazes, revistas,...)

!
\

v

)

Ordenar imagens com sequéncias
de acgdes verbalizando o que
aconteceu e narrar uma histéria

Descrever objectos, pessoas, animais
em diferentes situagges

W

\\l

G S

A

4 - O educador promove tempos para contar histérias de modo a que as criangas desenvolvam a

atencdo e a imaginacio adquirindo em simultdneo a estrutura narrativa.

Histérias tradicionais

Contos

Fébulas

B

et

v S

K».

Histdrias inventadas

L

Il

5 - O educador organiza momentos de reflexfo e interacgio a pares, em pequenos e grande grupo,
para que as criancas possam confrontar a sua opinido e os seus sentimentos, com os OULros, com-
preendendo a fala como instrumento de regulagio social, para argumentar, negociar, planear e tomar

decisdes.

X

Escolha e planeamento de projectos

Avaliacao de projectos

simbolico

Organizagao de brincadeiras de jogo |\, !

Organizagio de jogos de regras

Definicio de tarefas

4

Reunido de conselho

Planifica¢do e avaliagio da semana l

Construcdo de regras de vida

Resolugao de problemas
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6~ Q educador provoca momentos de reflexio individual ou em pequeno grupo acompanhando as
criangas enquanto desenvolvem actividades, para que elas pensem e explicitern a sua prépria acgao,
ajudando-as a organizar o discurso e a sustentar a actividade. Em simultineo faz mediagdo das
aprendizagens

: T F K2
Questiona sobre 0 que os meninos es- H T ‘ i
tdo a fazer, que materiais estio a utilizar A ,

—— JL ; 1A 5 .
Pede para a crianga contar a histéria ‘ \/
do seu desenho

Para contar a histéria da sua brinca- i / I

deira ¢ 0 papel que desempenha || | i

7 = O educador organiza momentos de conversa para que as criangas desenvolvam capacidades de
planificar, antecipar, falando sobre o que se vai fazer e sobre o que pensam que vai acontecer.

Planificacdo de situagaes (visita de [ 4 l LV : |

estudo, passeio,..
Planificagio de projectos de estudo

Levantamento de hipéteses sobre

situagees emergentes

Imagmnar o contetdo de uma histéria Xf { l ) S l

2 ¥
a partir da ilustragio

o ok 5 S N b s LTS |

Imagmar o contetido de um livio : v, } { | i) !

'y J
a partir da observagio da capa L J i 7Y l ) |

-~ L 4 -

8O educador organiza jogos verbais inseridos no contexto do trabalho desenvolvido, para que as
criancas identifiquem sons de palavias e percebam que as palavras sao constituidas por unidades
mais pequenas.

e

FEERE T

Identificar / dizer palavras comegadas ’V
pela mesma letra

|
Identificar / dizer palavras com 2 {_ ‘

mesma termunagio

Fazer batimentos sildbicos do nome

e de outras palavias

. . CH S "4 L - ~_!_’_

Identificar / dizer palavras grandes ’ { |

e palavras pequenas J \ | o |
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Associar o tempo que demora a dizer
a palavra com o tamanho da mesma |

L e adl
! Cantar com vmissio de palavras,
substituindo-as por gestos
]
1

Dizer lengalengas / rimas

Actos de escrita

(do educador em frente das criancas)

9 - Escreve a fala das criancas para que elas construam pensamento sobre as diferencas entre o acto

de falar e o acto de escrever. Trata-se de escrita com diferentes tinalidades sociais.

Desejos expressos d i

Relatos do quotidiano L] T

‘Deﬁni;éo de regras ! ' )
Descrigoes _1 .
Histérias inventadas Lfs i _J_ r 1

Sentimentos expressos

Perguntas |

» SN

Cartas i I I

10 — Antes de registar por escrito pede s criancas que pensem sobre o que realmente se vai escre-
Ver para que estas percebam que o pensamento é anterior & escritz. Desta forma as criangas apren-
dem: a fazer uma selecgio sobre o que € mais importante registar, a fazer um resumo, a organizar

o discurso...

Registos variados T l

Escrita de cartas

Organizacio de projectos

.

Relatos do quotidiano | l
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1N Mt TS T AVVY

- —— 07 B a8 A

GUIAO para regulagio da pratica pedagdgica
no dominio da Linguagem escrita

Actos de fala

1 — O educador promove e alimenta o discurso oral em diferentes situagdes, a partir de experiéncias
significativas, para que as criancas comuniquem e percebam que a sua fala é ouvida e valorizada
pelos outros.

2

3. B C. ¥ 12 y, & 2, 4 " 15, 1C. 72,
fre 45 ° 5%—, 7 e {"'._; %7 %% q/sl',;l%‘%*“;‘ 75

Partilha de relatos quotidianos como |+ | . 3 v Y| ¥ \
£ q X

adulto ou com o grupo ‘ AN | ; A4
Comunicacdes de projectos realizados |/ n LKL A L X AR

- e ;o ) 5 / ; ¢
Comunicagio de aprendizagens R AENRAP, 5 { !

Planificagio de projectos, actividades, | ‘ \
passelos,.... Al !

e e

Descricio de observagoes A § \\

f ' | h 4

Descrigdo de actividades {7 1

: A L T Y1 B SN ey £ 0
Partilha de sentimentos ¢ emogdes b2 \ \ I ‘ X | r

2 - O educador formula perguntas sobre situagoes passadas, presentes e futuras que provoquem e
sustentem o didlogo, induzindo as criangas 2 explicitar o seu pensamento de modo a contribuir para
a organizacdo e estruturagao progressiva do discurso narrativo.

Quando aconteceu o que estd a relatar

- e
Com quem pattilhou a vivéncia I ! / % ;
PO % L. | A
Como e onde se passou a acgdo da l L 74 & ; I
historia 14 | ! Al % {
i ] =3 \
|
!

Porque escolhe determinada \ {
actividade i
b - 1 - 3 e
O que gosta mas ou menos de fazer y “\ vl !
e porqué VIS :
e — e I DR ]
Problematizar situacdes A LA\ Nt T AN LR ;
o e Ak T 7l X[/
Levantar hipoteses A A A | ANA
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3 - O educador organiza momentos para que as criancas utilizem a fala para descrever e interpre-
tar, percebam que a observagao antecipa e acompanha a descricio e a narrago.

Imaginar e contar uma histéria a
partir de um conjunto de imagens

Descrever imagens impressas em
diferentes suportes de escrita (livros,
cartazes, revistas,...)

- — —

Ordenar imagens com sequéncias
de acgdes verbalizando o que
aconteceu e narrar uma histéna

Descrever objectos, pessoas, animais
em diferentes situagges

4 - O educador promove tempos para contar histdrias de modo a que as criancas desenvolvam a
atencdo e a imaginacio adquirindo em simultineo a estrutura narrativa,

Histérias tradicionais

Contos

Fébulas

—

Historias inventadas

5 - O educador organiza momentos de reflexdc e interaccio a pares, em pequenos e grande grupo,
para que as criangas possam confrontar a sua opinio e os seus sentimentos, com os outros, com-
preendendo a fala como instrumento de regulagio social, para argumentar, negociar, planear e tomar

decisbes.

Escolha e planeamento de projectos

f— ——_—
Avaliacdo de projectos

Organizagao de brincadeiras de jogo
simbalico
Organizagio de jogos de regras

Reunido de conselho

Planifica¢do e avaliacio da scmana

Construcao de regras de vida

Resolugao de problemas

|
]

-

&N
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6 - O educador provoca momentos de reflexdo individual ou em pequeno grupo acompanhando as
criangas enquanto desenvolvem actividades, para que elas pensem e explicitern a sua propria acgao,
ajudando-as a organizar o discurso e a sustentar a actividade. Em simultineo faz mediagio das

aprendizagens

Questiona sobre o que os meninos es-
tao a fazer, que materiais estdo a utilizar

do seu desenha

Para contar a histdria da sua brinca-

Pede para a crianga contar a histéria |

deira ¢ 0 papel que desempenha

o [

7 ~ O educador organiza momentos de conversa para que as criangas desenvolvam capacidades de

planificar, antecipar, falando sobre o que se vai fazer e sobre o que pensam que vai acontecer.

Planificacdo de situagoes (visita de
estudo, passeio,..

Planificagiio de projectos de estudo

Levantamento de hipéteses sobre

situagoes emergentes

Imaginar o contetido de uma histdria ) b ‘x/ ,}({' i
X
a partir da ilustragao A PRVER ]
Imaginar o conterido de um livro | \Y, | %14
a partir da observagio da capa _L h \\I 1 { |4}
: L 1 L. _1_

8- O educador organiza jogos verbais inseridos no contexto do trabalho desenvolvido, para que as
criangas identifiquem sons de palavras e percebam que as palavras sao constituidas por unidades

mais pequenas.

pela mesma letra

Identificar / dizer palavras comeqadas—[ 1
|

1 O P
Identificar / dizer palavras com a
mesma terminagio

Fazer batimentos sildbicos do nome

e de outras palavias

[dentificar / dizer palavras grandes

e palavras pequenas

. _._1~ —
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Associar o tempo que demora a dizer '
a palavra com o tamanho da mesma '

i SEe—

| Cantar com vmissdo de palavras,

substituindo-as por gestos

Dizer lengalengas / rimas

Actos de escrita

(do educador em frente das criancas)

9 - Escreve a fala das criangas para que elas construam pensamento sobre as diferencas entre o acto
de falar € o acto de escrever. Trata-se de escrita com diferentes finalidades sociais.

! T ==

Relatos do quotidiano |

Definigio de regras

Descrigoes

Histdrias inventadas ! i
5 e S i 2 — -

Desejos expressos

T T

Sentimentos expressos

Perguntas |

Cartas ‘

10 - Antes de registar por escrito pede s criancas que pensem sobre o que realmente se vai escre-
ver para que estas percebam que o pensamento é anterior 3 escrita. Desta forma as criangas apren-

dem: a fazer uma selecgéo sobre o que é mais importante registar, a fazer um resumo, a organizar 3
o discurso... 8
2

NEBEEER B 3

3 . o

| Registos variados I 1.1 | f(b
Escrita de cartas ‘ 8
- = & = T o

Organizagdo de projectos J g
Relatos do quotidiano | I I ’ §
e | .=

[

(=]

[*]

=

: 2

19
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