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INTRODUCAO



A ideia desta Dis“sertacéo de Mestrado surgiu da confluéncia de factores muito
variados: afectos, interesses, conhecimentos, experiéncias pessoais e profissionais,
constatacdes e interrogacdes. ,

No ambito dos afectos, as criangcas ocuparam sempre um espac&ggg@_g}g_@g na
minha vida, o que veio a reflectir-se no meu percurso profissional continuamente
marcado, directa ou indirectamente, pela sua presenca.

O facto de me vir dedicando hai ja longo tempo a formacao inicial de Educadores
de Infancia em diferentes institui¢des (Magistério Primario, Escola Superior de
Educagao, Universidade) contribuiu para manter a crianca como alvo da minha
atencio e curiosidade.

Se nos debrucarmos sobre o actual contexto social facilmente verificamos que
este se encontra impregnado pelas mais diversas imagens da crianca: na moda, na
publicidade, na televisdo, em artigos das mais variadas revistas e livros, em
discursos oficiais, especializados e do senso comum, etc. Por outro lado, constatamos
que O0Ss mecanismos e as instituicdes de resposta a crianca apresentam muitas
insuficiéncias e contradi¢cdes. O que pensar entio de tudo isto? O que pensamos de
facto sobre as criancas? Pensamos todos mais ou menos 0 mesmo sobre elas? Que
representagao se encontra por detras da relacio que com elas estabelecemos, da
educacao que lhes porporcionamos e das condi¢cdes e qualidade de vida que lhe
criamos? Que importancia, atribuimos afinal as criangas?

Foram estas e outras interrogacdes e preocupac¢des iniciais de ambito muito
geral sobre a crianca que deram origem a nossa investigacao.

A pesquisa que realizamos pretende explorar e conhecer as representacdes que
os Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico e os Educadores de Infancia tém da
crianga em geral, da crian¢a em idade pré-escolar e da crianca em idade escolar e
enquadra-se na sequéncia do trabalho de Moscovici (1961), que introduz a nogao de
representacao social enquanto guia de acgao.

A nogao de representagao apresenta-se COmo importante para a compreensao
das interacgdes sociais, o que foi demonstrado por varios autores que tentaram
verificar experimentalmente esta caracteristica das representacdes, concluindo
que as representagdes elaboradas ou induzidas em situacdes de interac¢io tém um
papel por vezes mais importante que as caracteristicas objectivas nos
comportamentos adoptados pelos individuos ou grupos.

Situamo-nos, pois, no quadro conceptual fornecido pela teoria das
representacdes, tendo presente que o ponto de partida da no¢dao de representacao é
o abandono da distingao entre sujeito e objecto, suporte da psicologia classica.



O objecto inscreve-se num contexto activo em que o estimulo e a resposta se
formam conjuntamente, constituindo-se a resposta nao s6 coOmo uma reacgao ao
estimulo, mas também até certo ponto como estando na origem do proprio estimulo.
Assim, por exemplo, no caso da expressio de uma opinido relativamente a um
objecto ou situacdo, esta opiniao € de certa forma constitutiva do objecto e
determina-o, sendo o objecto reconstituido de forma a ser consistente com o sisterna
de avaliacio utilizado pelo individuo ou grupo. Desta forma, o0 objecto ndo existe em
si mesmo, mas para um individuo ou grupo e em relagdo a eles. Por conseguinte, é a
relacio sujeito-objecto que determina o préprio objecto (Abric, 1994).

Para Moscovici (1961), a distin¢cao entre sujeito e objecto ndo tem sentido, pois
nio existe ruptura entre o universo interior e exterior do individuo ou do grupo.
Considerando-se 0 sujeito e 0 objecto como nao distintos, altera-se o estatuto do que
se designa por "realidade objectiva", que deixa de existir e é substituida por uma
realidade representada ou seja, apropriada pelo individuo ou grupo, reconstruida
no seu sistema cognitivo e integrada no seu sistema de valores dependentes da sua
histéria e do contexto social e ideoldgico.

A realidade exterior é sistematicamente integrada no sistema cognitivo do
individuo constituindo-se assim como representacao dessa mesma realidade tal
como foi apropriada e reconstruida pelo sujeito num dado contexto, passando deste
modo a ser considerada como a proépria realidade.

Moscovici considera ainda que a opinido do individuo, constituida pelo seu
sistema ideolégico de crengas e atitudes, precede o objecto e que a propria
interaccao estabelecida é pré-determinada por essa opiniao.

Assim, quando um sujeito emite determinada opinido ndo é s6 o objecto que esta
em questido, mas as suas atitudes (sistema de antecipagdo, expectativas) em relacao
ao objecto, ele proprio reconstruido pelo sujeito para o tornar conforme ao seu
sistema de atitudes.

Desta forma, a representacao constitui para o sujeito a realidade e ¢ determinada
pela finalidade/significagido da situagdo para o individuo ou grupo. Esta
significacdo é definida quer por componentes dos objectos, quer pelo sistema de
atitudes conscientes ou inconscientes do individuo ou grupo.

A representacio depende simultaneamente dos individuos em si (portadores de
um passado, de uma histéria, de experiéncias...) e do contexto social e ideolégico no
qual é produzida.

As relacoes complexas, reais e imaginarias, objectivas e simbdlicas que o sujeito
mantém com o objecto fazem da representagdo um sistema simbolico, organizado e
estruturado, cuja funcio essencial é a apreensdo e controle do mundo, permitindo



a0 sujeito a compreensdo e interpretacao deste (intrepretagdo essa que rege as
relacdes dos individuos) e sua adaptacao a este. Desta forma, a representacao
constitui-se como um elemento essencial para guiar os comportamentos ou
praticas, orientando as accoes e as relacdes sociais, sendo também um sistema de
pré-descodificacdo da realidade na medida em que determina antecipacdes e
expectativas.

No caso concreto da crianca, do adulto, do agente educativo e do ensino, conclui-
-se da impossibilidade de os encarar de forma abstracta, na medida em que todos
eles surgem sempre integrados num determinado contexto, O qual determina em
grande parte o acto educativo. Assim sendo, este ndo pode nunca ser considerado
um mero acto técnico isolado e abstracto, livre de qualquer influéncia
representativa. '

Quer as interaccdes adulto/crianca, quer a propria adopgao de uma linha
educativa dependem da representagdo do que é a crianga, daquilo em que ela se
devera tornar e dos sistemas de valores e normas respeitantes a infancia e ao seu
papel no universo representativo dos adultos.

Constituindo-se os educadores em geral como agentes sociais junto das criancas,
com a incumbéncia de as fazer passar ao estado adulto inculcando-lhes
conhecimentos, atitudes, normas e valores do grupo social de pertenca e tendo
presente que a media¢do dos adultos exercida através da comunicagio e da accdo é
importante na formac¢ao do cbnhecimento e na estruturacdo da personalidade
infantil, parece-nos importante tentar conhecer as representacdes que OS
Educadores de Infancia e os Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico tém da crianca.

Embora tenhamos presente a ideia de que as praticas e representacoes se
engendram reciprocamente, no Ambito do nosso trabalho debrugar-nos-emos
essencialmente sobre o contetido da representa¢io em causa.

O trabalho que a seguir apresentamos estrutura-se em seis capitulos antecedidos
por esta introducao geral.

No primeiro capitulo, apresentamos O quadro teérico de referéncia relativo as
representacdes sociais e alguns estudos no ambito das representagdes sociais da
crianca. No segundo capitulo, apresentamos a problematica e no terceiro a
metodologia utilizada. Segue-se o quarto capitulo, onde descrevemos e analisamos
os dados. No quinto capitulo apresentamos a discussdo dos resultados. Finalmente no
sexto e tltimo capitulo apresentamos as conclusdes do nosso estudo.



CAPITULO I

ASPECTOS TEORICOS



1 - AS REPRESENTACOES SOCIAIS

1.1 - APARECIMENTO E EVOLUGAO DO CONCEITO DE REPRESENTACAO SOCIAL

A origem teérica do conceito de Representacdo Social remonta a Durkheim, que,
utilizando o termo "representacio colectiva" o propunha como objecto de estudo da
psicologia social sublinhando a necessidade do estudo das produg¢des mentais
colectivas, a irredutibilidade do pensamento colectivo ao pensamento individual e a
ligacio dos contetudos e da estrutura do pensamento colectivo as formas de
organizagdo social.

A teoria de Durkheim aborda a representacio colectiva como uma organizacao
acabada em que 0 sujeito € um mero receptor passivo.

Allport (1968) e Farr (1984), destacam as aproximacOes entre as representacoes
colectivas de Durkheim e a psicologia dos povos ou social de Wundt. Este autor,
remonta as origens da psicologia social propondo a distincdo entre a psicologia
fisiolégica e experimental e a psicologia dos povos ou social (Volkerpsychologie).
Na perspectiva de Wundt, enquanto objecto de ciéncia o pensamento seria um
fenémeno de natureza colectiva ligado a fenémenos mentais colectivos, tais como a
linguagem, os mitos e as praticas sociais, nao podendo a psicologia experimental
dar conta dos processos superiores subjacentes ao pensamento. Assim, propunha
tratar a psicologia social como algo separado da psicologia experimental e insistia
na necessidade de adequacido das metodologias aos diferentes niveis investigados
(individual ou colectivo, fenémenos psiquicos superiores e fendmenos mentais
colectivos).

Moscovici (1961), constatando que a reflexdo cientifica acerca das
representacbes sociais se encontrava ainda numa fase incipiente e que das
manifestacdes préprias da representacio social a psicologia social havia estudado
sobretudo os aspectos estruturais, descritivos e técnicos (essencialmente nos
estudos de opinido e de atitudes) propds-se elaborar um quadro conceptual das
representacdes sociais entendidas como ideologias e visdes do mundo.

Assim, em 1961, Moscovici retoma o conceito e reformula-o numa perspectiva
psicossociolégica na sua obra " La psychanalyse, son image et son public”. E na
sequéncia desta obra que a pesquisa sobre as representagdes sociais adquire um
papel central tanto na psicologia social como na psicossociologia.



De acordo com o autor citado, a analise da representacio social podera fazer-se
relativamente a trés grupos de problemas:

- organizacdo do conteudo e seu estudo dimensional, ligando-se no plano da
conduta as opinides, atitudes e esteredtipos;

- formagédo e determinagao das representagdes sociais (incluindo a abordagem
dos seus processos de transformacio);

- analise dos aspectos puramente cognitivos da representagao.

De acordo com aquele autor, diriamos que "uma representacao social
compreende um sistema de valores, de nocdes e de praticas relativas a objectos
sociais, permitindo a estabilizacdo do quadro de vida dos individuos e dos grupos,
constituindo um instrumento de orientacdo da percepcido e de elaboragao das
respostas e contribuindo para a comunica¢do dos membros de um grupo ou de uma
comunidade." ( Moscovici, 1969, citado por Vala, 1986). "De uma outra forma, as
representac¢des sociais sao teorias implicitas acerca de objectos sociais relevantes e
como tal constituem uma modalidade de conhecimento que serve a apreensao,
avaliaclo e explicacdo da realidade" (Vala, 1986, p.5).

Moscovici (1989), ao debrucar-se sobre a histéria das representagdes sociais
considera existirem dois momentos cruciais que passaremos a descrever
sucintamente.

1.1.1. FASE DE ESTUDO DO CARACTER COLECTIVO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Durkheim (1898), é considerado o inventor do conceito de representacao
social. O autor, considerava que existiam representacdes colectivas (universais,
impessoais, estaveis em termos de transmissdo e de reproducdo) e representagdes
individuais (proéprias de cada individuo, variaveis e efémeras) concebendo-as como
separadas.

A representagao colectiva é homogénea, partilhada por todos os membros de um
grupo e tem como func¢do perservar o lago entre os sujeitos e prepara-los para
pensar e agir de forma uniforme. Além de colectiva, perdura no tempo e exerce
sobre os individuos um constrangimento.

A representacio designa em primeira instancia varias formas mentais de
opinides e saberes (ciéncias, religides, mitos, espago, tempo) sendo equivalente a
forma mental de ideia ou de sistema. E um conceito e por isso tem uma certa



estabilidade e comporta objectividade, na medida em que é partilhada e produzida
colectivamente.

A analise feita pelo autor e seus seguidores em diferentes dominios sociais,
sobretudo em sociedades primitivas, tem por base a hipotese segundo a qual os
fenémenos podem ser explicados a partir das representacoes e das accOes que elas
autorizam.

Através da nocao de representacao Durkheim tornou aparente o elemento
simbolico da vida social. Constituindo-se O simbolo como uma ideia que 0s sujeitos
partilham a propoésito de um objecto independentemente do objecto em si mesmo, O
autor considera o simbolismo como um meio pelo qual a sociedade se torna
consciente de si mesma.

Lévy-Bruhl (1951), considera ser importante centrar a atencao no conjunto de
crencas e ideias com uma coeréncia proépria. Por outro lado, para este autor, €
impossivel explicar quer estes conjuntos de crencas € ideias quer os factos sociais
partindo da psicologia dos individuos e do pensamento individual.

O individuo é concebido como sofrendo o constrangimento das representacoes
dominantes na sociedade e é nesse contexto que ele pensa e expressa OS Seus
sentimentos.

Assim, "cada tipo de mentalidade é distinta e corresponde a um tipo de sociedade,
as instituicoes e as praticas que lhe sao préprias” (Moscovici, 1989, p.67).

O autor classifica as sociedades humanas fazendo uma distin¢ao entre primitvas,
(marcadas por um pensamento sobrenatural de natureza mitica) e civilizadas,
marcadas pela procura légica de informacodes acerca de fenémenos e das suas
causas explicativas no quadro de uma visdo cientifica do mundo. Desta forma, as
premissas de cada uma delas sio diferentes e a légica subjacente as duas é
incompativel. Assim, 0s modelos de representacdo que formam a mentalidade de um
povo sao incomensuraveis relativamente aos de outro povo.

Na opinido de Moscovici, estes aspectos sdo interessantes na medida em que
comecam a fazer ressaltar estruturas intelectuais e afectivas das representacdes
em geral, permitindo o esboco de uma teoria.



1.1.2. FASE DO ESTUDO DINAMICO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

A nocao de representacao nao foi central em psicologia genética e sb
recentemente tem sido utilizada para explicar as condutas da crianca.

Piaget (1972, 1975, 1986), procedeu a uma analise que estabelece a
especificidade das representacOes em termos psiquicos situando a origem da
representa¢ao na continuidade do desenvolvimento psicomotor cuja fungdo é
estabelecer relacdes com o mundo exterior.

Abordando o desenvolvimento da inteligéncia sensorio-motora, este autor
valorizou as relacoes entre assimilacao e acomodacio no interior de um esquema de
accio, mas introduziu a no¢ao de representagao para explicar o controle dos
deslocamentos invisiveis de um objecto. Assim, para que a crianca possa resolver
este problema, devera possuir uma representacio mental do objecto que garanta a
sua permanéncia no espago € no tempo.

S6 tardiamente Piaget descreveu uma genese possivel da representacao no
desenvolvimento da imitacdo, sendo a representagao e a imitacao duas funcdes que
tém em comum resultar em condutas caracterizadas pelo primado da acomodacao,
ou seja, por uma conformizacao mais ou menos directa e exacta as propriedades do
real (Mounoud e Vinter, 1985).

Piaget estudou a génese das estruturas do pensamento e € a Nnogao de
representacio que permite opor uma forma imediata de conhecimento do real
(sensério-motora) e uma forma mediatizada (conceptual) desse conhecimento.

Debrucando-se sobre a representacao do mundo na crianca, parte do postulado
de que a crianca pequena nao é inferior a outra mais velha, mas que pensa de
forma diferente e tem uma outra COncepgao do mundo. As representagdes
distinguem o mundo da crianca e 0 mundo dos adultos e traduzem a diferenca de
pensamento e de participacio na sociedade. Na sua analise da especificidade das
representagbes em termos psiquicos faz um paralelismo entre a crianca € 0O homem
primitivo considerando que ambos apresentam um pensamento caracterizado pelo
animismo, artificialismo e realismo, assim como outras caracteristicas nao logicas
entre aspectos do meio e 0s seus processos de pensamento.

O autor também se debrugou sobre as representacoes ou julgamentos morais.
Com o crescimento, a crian¢ca abandona o egocentrismo e torna-se capaz de
compreender o ponto de vista do outro e de interiorizar melhor as regras, surgindo
entio um respeito mituo e uma cooperacao tanto pensada como agida. Desta forma,
nao é sé o constrangimento, mas também a cooperacdo, que produz efeitos e uma



representacio que lhe corresponde. A natureza das interaccdes aparece pois como
um factor gerador de modelos de pensamento e de percepc¢oes.

Reconhece-se assim que, para além do constrangimento, existem inumeras
relacdes possiveis que qualificam o social. Ao longo do crescimento, as influéncias
sobre os individuos alargam-se e diversificam-se e estes adquirem uma certa
autonomia; por outro lado, a vigilancia exercida pelo grupo sobre o individuo
diminui e os lacos entre eles tornam-se mais densos e reciprocos, o que os leva a
formar representacdes distintas.

No interior da nossa sociedade existem varias outras sendo uma delas a sociedade
espontanea das criancas (grupos de pares).

Moscovici (1989) integra os contributos de Piaget e considera que para além de
uma sociedade fundada sobre o constrangimento existe outra baseada na
cooperacdo, cada uma delas elaborando representacdes morais e intelectuais. Esta
opinido refuta o pressuposto de Durkheim e de Lévy-Bruhl sobre a homogeneadade
das representacdes transmitidas ao longo das geracdes numa dada colectividade.

Para Moscovici (1989), Freud deve ser tido em conta no respeitante ao estudo
das representacdes sobretudo pelas consequéncias das suas pesquisas, na medida
em que estas colocaram em evidéncia a forca das representagdes (atraves das
observacdes sobre a eficacia dos seus tratamentos) e também pelos seus estudos
acerca das teorias sobre sexualidade elaboradas pelas criancgas.

Freud (1908), reconhece nestas teorias infantis uma origem relativa a cultura
envolvente, acrescentando que cada uma delas contém um fragmento .da realidade
e que visam responder a questdes da vida imediata das criancas, ndo obstante a sua
falsidade.

Os materiais reunidos por Freud pertencem ao senso comum, encontrando-se
disseminados em provérbios, lendas e narrativas da Europa anterior a revolugao
industrial. Assim, neste sentido, as teorias sexuais das criancas sao representacoes
partilhadas que se redescobrem diferentemente em cada geracdao nas diversas
familias. A familia é a célula onde isto se produz e reproduz e compreende 0O
conflito psiquico (entre as interpretagdes dos pais e as interrogacdes dos filhos,
entre a censura de uns e a liberdade dos outros).

Deste modo, as teorias sexuais das crian¢as tém um caracter social, pois existe
toda uma cultura que lhes é prépria e que se transmite. Estas representacdes vao
sendo reprimidas no inconsciente, enquanto outras, mais intelectuais e severas, se
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formam através da educacao. E assim que, como afirma Moscovici, "todas as teorias
concebidas pelas criancas a volta de um acto impossivel, sao progressivamente
substituidas por outras, mais validas e verosimeis, a proposito de uma actividade
tornada possivel" (Moscovici, op. cit., p. 77).

Freud fornece-nos uma abordagem profunda das transacoes a partir das quais
numa dada populagdo nascem as representacoes sexuais, cuja origem se situa nas
perguntas das criancas, nas observacdes que elas fazem e nos quadros de
pensamento fornecidos pelos pais. AS teorias sexuais das criancas sofrem
transformacdes quando penetram na vida intima e sao marcadas pelos conflitos
psiquicos e pelas trocas sociais, tornando familiar aquilo que permanece
misterioso e inexplicavel para a mentalidade infantil.

Este estudo de Freud revela o trabalho de interiorizacao que transforma o
resultado colectivo em dado individual e marca o caracter da pessoa mostrando o
processo, até ai ignorado, pelo qual as representacoes passam da vida de todos para
a de cada um e do nivel consciente para O nivel inconsciente. A partir destas
reflexdes Moscovici (1989) faz emergir as seguintes questoes:

- como é que a representagao do mundo da crianga se torna a representacdo do
mundo do adolescente e depois do adulto?

- quais sao as etapas de intelectualizacdo das questoes e respectivas respostas?

Segundo o autor, se conseguissemos abordar estes assuntos poderiamos entao
compreender um conjunto de fenémenos que habitualmente sio abordados de
forma fragmentada.

Usualmente, é o primitivo, a crianca ou O doente que se constituem COmMo focos
de interesse, sendo em contrapartida o civilizado, o adulto e 0 homem saudavel
estudados em termos reduzidos, abstractos e relativamente aos mecanismos mais
simples. Desta forma, procede-se a comparagoes ficticias e faltam estudos
compactos da vida mental colectiva na nossa sociedade.

Tanto Piaget como Freud se aproximam da ideia de que é uma aproximacao entre
os elementos individuais e 0s elementos colectivos que melhor corresponde a
natureza das coisas em vez da separacio entre ambos 0s elementos. Piaget mostrou-
-nos a composi¢io psiquica das representagdes considerando as relagdes sociais e
Freud mostrou—as como resultantes de um processo de transformacio de saberes e
explicitou a forma como s3o interiorizadas.
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De acordo com Moscovici (op. cit.) a transposi¢do destes contributos para o
adulto na nossa sociedade elimina a no¢ido vaga e abstracta de Durkheim,
mostrando que a representacio pode ser abordada enquanto fenémeno concrecto.

2 - O CONCEITO DE REPRESENTACAO SOCIAL - ABORDAGEM PSICOSSOCIOLOGICA

Na perspectiva tedrica que vimos seguindo, uma representacio social define-se
essencialmente por duas componentes:

- 0 seu conteudo (que Moscovici designa por informagdes e atitudes);

- a sua organizac¢ao ou estrutura interna (que Moscovici designa por campo de
representacao).

Embora o conceito de representacdo social continue a ser alvo de diversas
controvérsias, a generalidade dos autores converge quanto a aceitacao dos
seguintes critérios propostos por Moscovici para o delimitar e definir:

- analise dimensional do conteudo da representagdo social;

- analise das condicdes que afectam a emergéncia da representa¢ao social;

- analise dos processos que permitem a formacdo e evolucao da representacao
social;

- andalise das funcdes da representa¢do social.

2.1 - A DIMENSAO SOCIAL DAS REPRESENTACOES

Uma das principais questdes que se coloca hoje aos investigadores que utilizam a
nocio de representacio e que admitem que ela determina 0s comportamentos, diz
respeito as interrogacbes sobre o seu papel na elaboracdo de praticas sociais
efectivas em sistemas complexos de accdes sociais submetidas a relagdes social e
histéricamente determinadas. Esta questio é complexa, pois diz respeito as relacoes
entre os diferentes sistemas constitutivos da realidade (ideolégico, cognitivo, social
e econOmico, material e tecnolégico). Desta forma, o estudo das relagbes entre
representacdes e praticas liga-se ao problema da articulacdo e da interaccio entre
os diferentes campos que constituem a realidade.

Como diz Abric (1987, pp.75-76) "... toda a representac¢ao é social, no sentido em
que ela é directamente influenciada pelo conjunto das condi¢Oes histéricas,
ideolégicas e econémicas da sua producao e elaboracdo ".

Neste sentido, toda a representacio é social na medida em que sofre a influéncia
de diversas condicdes sociais. Ela é também social enquanto produto e processo de
interaccao do sujeito com o objecto, assim como pelo facto de manifestar a

12



interaccdo entre o individuo, o grupo e O seu meio social, permitindo definir um
individuo ou um grupo na sua especificidade.

Moscovici (1961), considera trés critérios de referéncia de uma representagcao
enquanto representa¢do social:

- a extensividade ( critério quantitativo, quando a representacdo é partilhada
por um conjunto de individuos e manifesta no grupo uma organizagao que permite
a definicao, delimitacdo e comparacao desse grupo com outros grupos sociais);

- a origem e o modo de producao da representacao ( quando é colectivamente
produzida );

- a funcio social da representacdo ( quando a sua funcio é de elaborar e
orientar as comunicacoes e comportamentos sociais). Este altimo critério define o
caracter especifico das representacoes sociais.

2.2. - O CONTEUDO E A ESTRUTURA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Segundo Moscovici (1961), as representacdes sociais sao consideradas como um
conjunto ordenado de afirmagdes avaliativas sobre pontos especificos, constituindo
um universo de opinides.

A representacio social € equivalente A nocao de opinido enquanto " visao que
um grupo faz do "governo" politico e cultural, visao essa cujo teor conduz a accao
desse grupo no mundo" (Moscovici, 1961, p. 261).

A opiniao é também uma férmula socialmente valorizada, através da qual o
sujeito adere e toma posi¢ao perante um problema. E pouco estavel, portanto
especifica, sendo também um momento na formacio de atitudes e de esteredtipos.
As opinides constituem-se COmoO respostas simples e manifestas.

De um modo geral, "a opinido é uma afirmacao avaliativa - constituindo um meio
de expressdo e de troca entre 0s membros de um grupo - sobre uma questao
controversa, relativamente especifica, socialmente significativa." (Moscovici,
1961, p. 262).

Neste universo de opinides existem varias dimensoes relativas ao seu conteudo.

Sao elas:

1) A atitude - considerada como uma unidade de andlise da conduta, expressa
a orientacao geral, favoravel ou desfavoravel, positiva ou negativa, em relaciao ao
objecto da representacao e introduz uma dimensao normativa ou avaliativa. As
atitudes sao respostas organizadas, complexas e latentes e pressupdem uma
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estruturagao dos estimulos e das respostas. A possibilidade de serem quantificadas
torna-as possiveis quer como unidade de analise quer como um instrumento
pratico de estudo. Segundo Moscovici (1961, p. 266) " o seu papel em psicologia
social foi em primeiro lugar isolar todas as discussodes sobre a natureza inata ou
adquirida do comportamento, substituindo conceitos esbatidos: instinto,
sentimento, com 0OS quais tem algumas relacgdes".

A funcao reguladora das atitudes é provavelmente a mais importante. A atitude
aparece como um mecanismo de controle, uma accao fisica secundaria, cujo papel €
orientar, antecipar ou manter o comportamento através da diversidade das
estimulacdes do meio envolvente.

A presenca de uma atitude num organismo transforma as relacdes entre O
estimulo e a resposta, ou seja, passa-se de uma determinacao para uma
interdependéncia; 0 estimulo absoluto transforma-se num estimulo relativo, ou,
por outras palavras, num estimulo ligado a outros sobre a mesma dimensao.

A funcio energética dinamizadora da atitude, cobre um aspecto emocional e
afectivo ligado a histéria do grupo e do individuo que ela caracteriza. Em certo
sentido todas as atitudes sdo emotivas, embora com intensidades diferentes.

Em sintese, podemos defini-la como "... um esquema dinamico da actividade
psiquica, esquema coerente e selectivo, relativamente auténomo, resultante da
interpretacdo e da transformacio dos modelos sociais e da experiéncia do individuo.
No decurso da elaboracio de um comportamento, a atitude exerce, com uma
intensidade afectiva variavel, uma acgao reguladora sobre a orientagao do
organismo € sobre as trocas que intervém entre os elementos desse organismo e
entre este € 0 meio socialmente valorizado. A atitude pode actualizar e manter 0
comportamento que lhe corresponde.” ( Moscovici, op. cit., Pp. 269-270).

E a atitude que nos revela a orientac¢ao global da representagao social.

Moscovici considera que a atitude precede 0s outros elementos que constituem a
representacao, na medida em que pode existir mesmo sendo a informacao reduzida
e o campo de representacao pouco organizado.

2) A informacao - remete para os conhecimentos qualitativos e quantita-
tivos que um grupo ou sujeito possui acerca de um objecto social. Esta dimensao
pode encontrar-se ausente ou presente, dependendo da sua consisténcia, a qual
pode ou nao permitir realizar uma descriminacao dos niveis de conhecimento.

3) Campo de representacao - organizacdo do conteudo da representacao.
Reenvia a ideia de imagem, de modelo social, ao conteudo concreto € limitado das
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avaliacdes sobre um aspecto preciso do objecto da representacio.(Moscovi, op. cit.).
Exprime a ideia de uma unidade hierarquizada dos elementos que constituem a
representagdo, onde cada elemento do conjunto adquire o seu significado em
funcdo do lugar que ocupa na estrutura € dos elementos que consigo se encontram
em relagao.

O conceito de campo de representagdo podera articular-se com o de esquema
figurativo ( a primeira fase da representa¢do Como processo).

Sio estas trés dimensdes (atitude, informa¢ao e campo de representagao) da
representagao social que nos dio o conhecimento do seu conteudo e do seu sentido.
A analise conjunta destas trés dimensoes permite destrin¢ar a natureza € grau de
coeréncia de uma dada representagao social, estabele'cer o seu papel na definicao
das fronteiras de um grupo e proceder a analises comparativas.

Segundo Abric (1987), as representacdes, enquanto produto da actividade
mental, constituem um universo de opinides e crenqas, informacdes e atitudes
organizadas a volta de uma significacido central e relacionadas com determinado
objecto ou situacdo. Este conjunto de elementos é organizado e estruturado.

O estudo da representagio - produto € essencialmente descritivo e relaciona-se
com as suas dimensodes (elementos constituintes) e a sua organizacdo ou estrutura
interna (campo de representacio).

Os elementos constituintes da representacao social (informagcio, atitudes e
opinides do sujeito) introduzem uma dimensio normativa e avaliativa a partir da
qual os sujeitos avaliam as informacdes. E desta forma que a representacao se
constitui como uma remodelacdo da realidade em funcio de quem.a produz. O
conteudo da representacio resulta da realidade do objecto, da subjectividade de
quem a veicula e do sistema social no qual se inscreve a relacio entre o sujeito e 0
objecto. Este conteudo engloba, pois, uma dimensao cognitiva, um caracter
significante e um conteido simbdlico.

A estrutura interna da representacdo diz respeito ao conjunto organizado de
informacdes, atitudes e opinides. Cada elemento deste conjunto s6 tem significado
em funcio do lugar que ocupa na estrutura € dos elementos que com ele estdao em
relacdo. Assim, segundo Abric (op. cit.), as representacdes organizam-se em t0orno
de um nucleo central, a que estdo associados elementos periféricos que dele
dependem directamente.

Este nucleo central pode ser composto tanto por um elemento como por um
conjunto de elementos, cuja auséncia pora em causa a estrutura completa da
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representa¢cdo. O nicleo central é portanto o0 elemento fundamental da
representacio, ja que determina a sua significacao geral e organizacao interna. A
centralidade tem um caracter qualitativo e quantitativo. Assim, podem existir
elementos de centralidade igual em termos quantitativos, mas qualitativamente
diferentes - alguns fazendo parte do nicleo central e outros nio. Desta forma, para
Abric, a andlise de uma representacdo social devera procurar acima de tudo
identificar o seu nucleo central.

Em suma, Abric introduz a teoria do "noyau central”, considerando que as
representa¢des sao conjuntos socio-cognitivos organizados de forma especifica e
regidos por regras proprias de funcionamento, visando contribuir para o
conhecimento das representacdes (mecanismos de funcionamento, génese e
transformacdes) e para a compreensdo da forma como elas intervém nas praticas
sociais. Para a apreensdo da organizacao interna da representacdo considera
também ser necessaria uma metodologia especifica baseada na utilizacdo de
métodos complementares de recolha e analise de dados (Abric, 1994).

Todos os autores que se seguiram a Moscovici concordam com a definicdo de
representacio como conjunto de elementos organizado, e, apesar de Abric (1984,
1987, 1989, 1994) falar de "nucleo central" da representacao, Mugny e Carugad
(1985) de "noyau dur" e Doise (1985) de "principio organizador",para todos eles
estas nocdes sao equivalentes, embora cada escolha designativa sublinhe um
determinado aspecto .

Flament (1994), define uma representa¢do como um conjunto organizado de
cognicoes relativas a um objecto, partilhadas pelos membros de uma populagao
homogénea em relacdo a esse objecto. Este autor propde que os diversos elementos
que constituiem uma representagido (elementos informativos, cognitivos,
ideolégicos, normativos, crengas, valores, atitudes, opinides, imagens, etc.) sejam
sintetizados em duas categorias de cognicdes, ou seja em cogni¢des prescritivas
e/ou descritivas, encontrando-se as duas frequentemente ligadas mesmo se ao
nivel discursivo aparecem como distintas. Singéry (1994), acrescenta-lhes ainda as
cogni¢des avaliativas visto o cognitivo nao poder ser separado do afectivo.

Singéry (1994), inspira-se em Grize (1987) e Vergés (1989) e considera trés
niveis de representacio ou de processos cognitivos:

- seleccao das informacdes que o sujeito acumula na sua pratica quotidiana
(representa¢do imagem mental);
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- representa¢do referencial onde os objectos reenviam a um conjunto
conotativo que lhe da sentido (o sujeito julga e qualifica os elementos que
seleccionou e atribui-lhes propriedades);

- representacdo organizacdo relacional, que realiza uma unificacao
hierarquizada dos elementos da representacido e permite a generalizacdo e
conceptualizacgao.

Relativamente as dimensdes da representacio Singéry (1994) considera que no
primeiro nivel de representacdo encontramos uma listagem de cognicOes que
traduzem os elementos seleccionados pelos sujeitos. Devido a sua complexidade e
grandeza torna-se necessario definir sub-conjuntos de cognicdes relativos a
mesma componente do real. SAo estes sub-conjuntos de cognicdes que se designam
por dimensdes e é o conjunto das dimensdes que defini a forma como 0s sujeitos
dividem o real e seleccionam as componentes que lhes parecem mais pertinentes.
Este conjunto de dimensdes encontra-se proximo do que Abric (1987) designa por
sistema de categorizacao.

A nocdo de dimensdo permite determinar o segundo nivel da representacdo: a
representacido referencial. Pode-se assim resumir o conjunto de defini¢oes,
descricdes, avaliagdes e prescricbes que O individuo associa ao referente da
dimensio em termos de opiniio sobre essa dimensao. Esta opiniao pode expressar-se
em termos avaliativos ou prescritivos e frequentemente em termos de definicao,
concepcio ou descricdo, "cada opinido sobre uma dimensao pode ser resumida por
uma proposicdo (frase tipo) ou uma palavra chave que define a forma como 0s
sujeitos descrevem, avaliam e tratam cognitivamente O referente da dimensao”
(Singéry, 1994, p. 183).

Este modelo apresenta como inconveniente néo permitir observar a forma como
a representagdo funciona nem como ela encontra a sua coeréncia. Para tentar
ultrapassar este aspecto é necessario recorrer ao nivel da representacdo entendido
como representacio-organiza¢do relacional tendo em conta a forma como 0O$
sujeitos articulam as diferentes dimensdes, as diferentes posi¢des que ocupam
nessas dimensdes e a significacdo ou significacdes globais da representagao.

2.3 - PROCESSOS DE FORMAGAO E FUNCIONAMENTO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

A representacdo é uma organizacdo psicolégica e uma forma de conhecimento
particular. Na sua descricdo considera-se que existe reproducdo das propriedades
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do objecto no plano cognitivo, que esta reproducao se faz a um nivel concrecto
(quer a representacdo preceda uma diferenciacdo em conceito e percep¢ao, quer
ela resulte da sua conjugacio) e que ela tem um caracter significante, na medida
em que engloba qualidades extrinsecas, intrinsecas, presentes e ausentes do
objecto.

A representacio parece ser um processo que engloba as esferas cognitiva e
sensdrio-motora, as quais se engendram reciprocamente.

O conteudo de uma representacio é essencialmente figurativo e estruturado por
uma determinada significagao.

De acordo com o modelo explicativo de Moscovici (1961), sao sublinhados dois
processos concomitantes e interrelacionados na formacido de uma representacao:

1. O de objectivagido, que inclui dois momentos:

1.1. Do objecto ao modelo figurativo:

Através do processo de objectivacio o sujeito selecciona a informagao da
realidade e retém os elementos percebidos de forma descontextualizada (construcao
selectiva).

Estes diversos elementos de informacio, seleccionados e descontextualizados,
podem ser reorganizados numa nova producio especifica constituindo-se como um
esquema figurativo e simplificado do objecto ( esquematiza¢do estruturante ) e vai
constituir o "noyau de base" da futura representacdo. Este "modelo figurativo",
"nicleo de base" ou "noyau imageant" é ainda muito simples e concreto, contém
imagens e é coerente. E constituido por alguns elementos simples organizados a
volta de uma significacdo central. Segundo Abric (1987), o "nucleo de base" tem
por funcio principal a organizacdo da representacao.

1.2. Naturalizacio - do modelo figurativo ao instrumento de categorizacao:

Nesta etapa ocorre a naturalizacdo do objecto, ou seja, a transformacdo de
conceitos abstractos em elementos da realidade. O modelo figurativo deixa de ser
uma realidade puramente abstracta e adquire o estatuto da propria realidade.
Ocorre a transformacio dos elementos do pensamento em categorias da linguagem
e do pensamento de forma a ordenar os acontecimentos concretos.

E este modelo figurativo ("noyau imageant” ou "noyau de base") assim
transformado, que vai determinar a relacao do sujeito com o objecto e 0 seu dialogo
com a realidade, fornecendo um quadro de interpretacdo e de categoriza¢do para as
novas informacdes e produzindo uma orientacio das percep¢des e dos julgamentos
de acordo com o modelo constituido. '
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A totalidade reconstruida desta forma é um reflexo da accdo selectiva do grupo
social e da realidade. O conteudo esquematizado, isto é, o modelo figurativo da
organiza¢io psiquica, penetra no meio social enquanto expressao do real e torna-
se "natural" no sentido em que passa a ser utilizado como se copiasse directamente
essa realidade.

"A conjuncio dos dois movimentos, o da generalizagdo colectiva do uso e o da
expressao directa de fen6menos concretos, permite a representacao tornar-se um
quadro cognitivo e orientar as percepg¢des e 0s julgamentos sobre 0 comportamento
ou as relacdes interindividuais" (Moscovici, 1961, p.314).

A naturalizacido tende a conferir ao modelo figurativo uma autonomia e estatuto
de evidéncia e realidade do "senso comum”.

2. O processo de ancoragem - do instrumento de categoriza¢do ao modelo activo:

Como diz Moscovici (1961, p.318) "se a objectivacido explica o0 modo como 0s
elementos representados de uma teoria se integram enquanto termos da realidade
social, a ancoragem permite compreender a forma como eles contribuiem para
expressar e constituir as relagdes sociais".

Nesta fase, a representacao social vai-se completar e modelar relativamente a
realidade social concreta. O "noyau imageant" torna-se activo servindo para dirigir
a conduta e dar sentido aos acontecimentos. As informag¢des que chegam ao sujeito
vio-se constituir em redor deste "noyau imageant" e em funcdo do sistema de
interpretacdo e de categorizagdao que ele engendrou.

O processo de ancoragem constitui a volta deste nucleo toda uma rede de
significacbes e uma hierarquia funcional dos elementos constituintes da
representacdo. O objecto representado é integrado no sistema de pensamento pré-
existente assim como as transformacdes que dai decorrem. A ancoragem torna o
nao familiar em familiar e permite compreender a forma como os elementos de
uma representacao contribuem para expressar e constituir as relacdes sociais.

Os objectivos deste sistema consistem em dar uma significacao aos
acontecimentos e informacdes e orientar o comportamento do individuo. Assim, a
funcao essencial do modelo activo é orientar o sujeito Esta orientacdo resulta das
caracteristicas do "noyau imageant", do meio exterior e de pressdes sociais
mediatizadas pelo sistema de interpretacao da representagao.

Em sintese, diriamos que a ancoragem:

a) Participa na elaboracdo das relagoes sociais, essencialmente através da:

- criacdo de um quadro de conduta;
- constituicdo de tipologias de pessoas e acontecimentos;
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b) Engendra um sistema coerente, hierarquizado e organizado em redor do
"noyau imageant”, dando origem a uma visio funcional e normativa do mundo e
permitindo:

- dar sentido as condutas;
- compreender a realidade;
- desenvolver actividades de assimilacio e apropriac¢do da realidade.

A representacdo produziu desta forma instrumentos que permitem a sua
funcionalidade e se organizam em sistemas:

- um sistema de interpretacio;
- um sistema de categorizacio;
- uma linguagem especifica.

2.4. CONDICOES QUE AFECTAM A EMERGENCIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Moscovici (1961) salienta a existéncia de trés factores da realidade social que
afectam a formacio e emergéncia das representacoes:

1. A dispersédo da informacio acerca dos objectos da representa¢do marcada por:

- desfasamento entre a informacio possivel e a que seria necessaria para
fundamentar a apropriaciao do objecto;

- informagao geralmente insuficiente e ambigua;

- informacio distribuida desigualmente pelos individuos e grupos;

- acesso a informacao socialmente regulado.

2. focalizacio dos individuos ou grupos sobre diferentes aspectos do meio e sobre
diversos objectos representados em fungdo dos seus interesses, posi¢des sociais,
codigos e valores.

3. pressdo para a inferéncia existente em todos os grupos sociais. Este factor
refere-se a necessidade de responder as solicitagbes do meio (emitir opinides,
fornecer juizos e explicacdes, agir, etc.).

2.5. FUNCOES DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

As fungdes das representacdes sociais estio muito relacionadas com o que
decorre do seu processo de formacao e funcionamento, através da articulagio entre
os dois processos mais importantes: objectivacdo e ancoragem.



Deschamps e Clémence (1987, p. 122) resumem as func¢des das representacdes
sociais da seguinte forma:

- Tém uma func¢ao de organizacio significante do real;

- Enquanto modo de conhecimento, as representacdes tém uma funcio de
explicacdo do real, permitindo a comunicacio e a argumentacio;

- As representac¢des orientam os comportamentos dos agentes sociais;

- Cumprem uma funcido de diferenciacdo social. Esta funcido reenvia a
constatacdo de que a especificidade da situacido de cada grupo social arrasta consigo
uma especificidade das suas representacdes sociais. As particularidades destas
representacdes reforcam a diferenciacido dos diferentes grupos e contribuem para
a sua identidade.

Abric (1994), considera que se as representacdes sociais tém um papel essencial
na dinamica das relagdes sociais e nas praticas é porque elas cumprem quatro
fungdes: de saber, permitindo compreender e explicar a realidade; de identidade,
definindo a identidade e permitindo a manutenc¢io da especificidade dos grupos; de
orientacido, guiando os comportamentos e praticas; justificativas, permitindo
justificar a posteriori as tomadas de posi¢io e 0s comportamentos.

Desta forma, a analise das funcdes das representacdes sociais apresenta-se como
importante para compreender a dinamica social a varios niveis:

- intra e inter grupos, das relacdes do individuo com o seu meio social,
informando e explicando a natureza dos lacos sociais e constituindo-se como
elemento fundamental para a compreensio das determinantes dos comportamentos
e das praticas sociais;

- relativamente a praticas sociais, originadas pela funcdo de construcio de um
saber de senso comum, de construcio de identidade social e pelas expectativas e
antecipagdes que gera;

- relativamente as modulac¢des e inducdes que as suas funcdes justificativas,
adaptativas e de diferenciacdo social (dependentes de condicdes exteriores e de
praticas) introduzem nas representacoes.

Abric (op. cit.), faz assim ressaltar um duplo sistema de determinacdo entre
representacdes sociais e praticas actualmente ainda pouco estudado.
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2.6. A TRANSFORMACAO DAS REPRESENTAGOES SOCIAIS

Algumas investigacdes apontam para processos de transformacdo das
representagdes sociais, embora estas parecam ser resistentes a mudanga (Belisle e
Schiele, 1984; Abric, 1987).

Para os autores que propdem que uma representacao social comporta esquemas
periféricos estruturalmente organizados por um nucleo central que constitui a
identidade da representacao, a sua transformacio so se dara se o seu nucleo central
se modificar.

Segundo Abric (1987), a resisténcia da representacdo social a mudanga explicar-
se-ia pelo facto desta ser um sistema organizado, estavel e equilibrado em que toda
a transformacdo de um dos seus elementos activaria a sua transformacio no sentido
do restabelecimento do seu equilibrio. Desta forma, qualquer transformacio da
representacao dar-se-ia sobretudo ao nivel da transformacio dos elementos
periféricos da mesma, sem que o seu nucleo central fosse afectado. Os elementos
novos seriam integrados provocando somente uma pequena alteragio nos
elementos periféricos da representacio.

O mesmo autor sublinha ainda que uma transformaciao efectiva de uma
representacao s6 ocorrera se os elementos do nucleo central da mesma forem
postos em causa de forma que n3o se possam manter.

Moliner (1987) confirma experimentalmente esta hipétese de Abric ao mostrar,
numa pesquisa sobre a representacio de grupo, que a transformacdo de um
elemento do nucleo central produz uma mudanca efectiva da representacio,
enquanto a transformacio dos elementos periféricos nio produz nenhuma
modificacdo importante da mesma. Por seu turno, Flament (1989, p.210) vem
confirmar a msma ideia: "De facto, a periferia da representacdo serve de zona
tampéao entre uma realidade que a pde em causa e um nucleo central que ndo deve
mudar facilmente. Os desacordos da realidade sio absorvidos pelos esquemas
periféricos, que, assim, asseguram a estabilidade (relativa) da representacao”.

Este mesmo mecanismo ampliado permite explicar a transformaciao de uma
representacdo. Flament (op. cit.) refere a este propdsito as pesquisas sobre
ideologia e representagdo e sobre praticas e representacdes, que evidenciam por
um lado questdes ainda sem resposta (nomeadamente a ac¢io da ideologia sobre o
nucleo central de uma representacio) e, por outro, o papel preponderante das
praticas sociais nas transformacdes ao nivel do nucleo central das representacdes
(quando os desacordos entre ambas se ampliam).
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Este autor identificou dois casos extremos de desacordo entre praticas e
representacao que deram origem as seguintes transformacdes:

- Transformacédo brutal em rotura com o passado (no caso em que as praticas
estavam em contradicdo explicita com a representacio emergindo esquemas
estranhos e a seguir a desintegracido da representacio);

- Transformacdo progressiva, sem rotura com o passado ( no caso em que as
praticas eram admitidas pela representacio e se modificava o nivel de activacdo dos
esquemas periféricos. A evolucao destes graus de activacio pode conduzir a uma
transformacao estrutural da representagio. Este tipo de transformacio é frequente
no ambito histérico podendo ser considerado como um exemplo ilustrativo o caso da
mudanca de mentalidades.

Gilly (1989), ao debrucar-se sobre o caso das instituicdes educativas, coloca a
hipotese de que para que as representacdes sociais se transformem profundamente
€ necessario que as mudancas sociais obriguem a fortes mudancas funcionais da
instituicdo e das praticas profissionais. Na sua perspectiva, os sistemas de
representagdes sociais relativas a escola s6 podem ser consideradas dentro das suas
relagbes com outros sistemas gerais de representacdes sociais dos quais sdo
dependentes.

3 - DIFICULDADES COLOCADAS NO CONTEXTO ACTUAL A DIMENSAO DAS
REPRESENTAGOES

O conceito de representacio social inscreve-se numa tentativa de apreensao
mais global dos diferentes elementos que constituem a realidade e a sua delimitaco
e clarificacdo torna-se dificil na medida em que:

- é um constructo teérico;

- tem varias defini¢des, sendo dificil encontrar definicdes comuns aos
diferentes autores que utilizam esta noc3o;

- encontra-se permanentemente sujeito a reformulacoes;

- tem um caracter interdisciplinar situando-se no cruzamento de diversas
ciéncias sociais ( Psicologia, Sociologia, Antropologia...);

- liga-se a certos conceitos da Psicologia Social Cognitiva que por vezes lhe
sd0 incorrectamente assimilados;

- coloca problemas aos niveis teérico e metodolégico.
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Segundo Abric (1987), as razdes das dificuldades da consideracdo da dimensio das
representacdes colocam-se essencialmente a dois niveis:

a) METODOLOGICO

No quadro dos estudos experimentais ndo existem ainda instrumentos especificos
que permitam recolher o conteido das representacdes sociais e analisar a sua
organizacao.

Algumas investigacdes parecem fornecer instrumentos necessarios a
ultrapassagem deste obstaculo, nomeadamente as relativas a andalise de similitude
(Degenne e Verges, 1973; Flament, 1981, 1986) e aos métodos de analise
multivariados ( Di Giacomo, 1981; Le Bouedec, 1984 ).

Apesar dos seus inconvenientes, os questiondrios e as entrevistas permanecem
como os melhores instrumentos para conhecer um universo de opinidao e de
atitude, embora ndo permitam 0 acesso a organiza¢cio complexa, a estrutura interna
e as operacdes que presidem a producio ou transformacido de uma
representacio(l).

Abric (1994) debruga-se sobre a metodologia de recolha de representacdes
sociais considerando-as como definidas pelo seu contetido (informagdes e atitudes)
e pela sua organizagcdo ou estrutura interna (campo de representacdo). Assim,
aborda a utilizacdo de métodos que pretendem fazer emergir os elementos
constituintes da representacdo e outros que tém por fim conhecer a organizacio
desses elementos e do nucleo central, preconizando uma abordagem multi-
metodolodgica organizada em trés fases:

- determina¢ao do conteudo da representacio;

- estudo das relacdes entre os elementos, da sua importancia relativa e da sua
hierarquia;

- determinacao e controle do nitcleo central.

Para recolha do conteido de uma representacdo considera os métodos
interrogativos (entrevista, questionario, pranchas indutoras, desenhos e suportes
graficos e abordagem monografica) e os métodos associativos (associagio livre,
carta associativa).

(1) Os principais inconvenientes apontados a entrevistas e questionarios no estudo
das representacdes reportam-se ao facto de produzirem discursos (representacodes
mediatizadas pela linguagem) e de determinarem resultados niao independentes do
tipo de questionamento realizado pelo investigador.
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Relativamente aos métodos de determinagido da organizacio e da estrutura da
representacido considera:

- métodos de determinacio das ligacdes entre os elementos da representacio em
que estes sdo obtidos indirectamente pela andalise de pares de palavras ou
agrupamentos (constituicio de pares de palavras, comparacio emparelhada,
constitui¢do de um conjunto de palavras);

- métodos de hierarquizacao dos itens em que os sujeitos produzem eles préprios
uma série de triagens sucessivas ("tris" hierarquizados sucessivos, escolhas
sucessivas por blocos).

b) TEORICO

O caracter recente do reconhecimento da importancia da nocio de representacao
em psicologia social deve-se ao facto desta ter sido profundamente marcada pelo
behaviorismo, que considera os comportamentos do individuo como meras
respostas a estimulos extrinsecos e unicamente os comportamentos manifestos
como passiveis de estudo. O postulado das representacdes sociais vem dizer que os
nossos comportamentos dependem nao tanto de uma estimulacio exterior, mas
sobretudo de um trabalho cognitivo do sujeito, ou seja, de uma reconstrucio mental
desse estimulo ou objecto. Por conseguinte, a realidade é em grande parte uma
criacio humana.

Da confusdo frequente entre a abordagem da psicologia social cognitiva mais
tradicional e uma abordagem pelas representacdes sociais, resultam dificuldades
adicionais nomeadamente a assimilacio frequente entre certos conceitos e o de
representac¢ado ( consultar quadro n°l, p. 26).

Principalmente nos E.U.A., a psicologia social cognitiva assume um caracter
reducionista ao pautar-se pelo recurso a modelos explicativos de natureza intra-
individual. O conceito de representacio social, ao considerar os processos
cognitivos como produto da actividade concreta dos individuos, dos grupos sociais,
da interacgdo e da comunicagio social , articula o individual e o colectivo como via
de acesso ao pensamento dos individuos e dos grupos. O homem é encarado quer
como processador de informa¢ao quer como produtor dessa mesma informacio, de
convengdes e de simbolos. Deste modo, se por um lado a sociedade cria e gere, em
parte, as cogni¢des individuais, por outro lado, os comportamentos sio regulados
por mecanismos de natureza sécio-cognitiva e emocional (Abric, 1987).

No quadro que a seguir apresentamos (Quadro N°1, p. 26), procedemos a uma
analise mais pormenorizada de alguns conceitos por vezes incorrectamente
assimilados ao conceito de representacio.

25




QUADRO N°1

CONCEITOS PROXIMOS DO CONCEITO DE REPRESENTAGAO : SUAS RELACOES.
(Com base em Abric, 1987)

CONCEITOS

RELAGAO C/ CONCEITO DE
REPRESENTAGAO

IMAGENS

- reflexos mais ou menos exactos da realidade exterior;
- directamente produzidas pelos objectos;

- imediatas (reportam-se ao presente). Passivas;

- "imagem reprodugao" (importéncia da meméria e dos
fenémenos associativos no processo de evocagdo -
possivel diferenciagdao das imagens em fungao de
variagdes individuais);

- determinadas pelo seu objecto e por visarem a
adaptagdo e compreensdo do mundo;

- fungdo essencial: selecgdo das informagdes recebidas;
- sd30 organizadas e interdependentes/hierarquizadas
(imagens directrizes).

O conceito de imagem encerra
algumas premissas do conceito de
representagdo, principalmente no
caso da nogao de selecgdo e de
organizagao

MAS

é uma concepgdo parcelar que
ndo tem em conta a actividade
cognitiva complexa que liga o
sujeito a realidade e que
apresenta o sujeito como muito
passivo face as informagdes
(recebe-as mas ndo as elabora).

PERCEPGOES

1- Perspectiva cladssica- Behaviorista:

- mecanismo de aprendizagem resultante de E-R;

exclusédo da importancia dos fendmenos mentais;

- dimensdes consideradas: observavel e manifesto;

- é negada a dimensdo cognitiva e simbdlica como fonte
de causalidade.

2- Psicologia da forma:

- a percepgdo é actividade regida por certos principios
de organizagao;

- organiza o mundo como um todo que ultrapassa a soma
das suas partes e estas sado consideradas interdepen-
dentes;

- s@8o as caracteristicas do objecto da percepgdo que
permitem perceber a significagdo do comportamento;

- o sujeito torna-se secundadrio, pois é determinado
pelas leis de construgao do seu meio;

- o objecto da percepgdo implica uma reacgao do sujeito
ndo a um estimulo indiferenciado, mas ja construido e
fonte de interpretagdes, indugdes ou ilusdes.

3- Fenomenologia:

- o sujeito detém um poder importante nos fendmenos
perceptivos (centragdo sobre o sujeito);

- a percepgdo nao exprime a realidade objectiva, mas
sim o sujeito e a sua implicagado pessoal e subjectiva
no mundo;

- o sujeito tem um papel de organizador e construtor da
sua prépria realidade.

4- Psicologia Projectiva:

- a percepgdo é uma projecgao do sujeito no objecto e
uma significagdo da relagado do individuo com o meio;

- o sujeito tem um papel activo (o produto da percepgao
é determinado pelo universo intimo ou inconsciente do
sujeito).

5- Cognitivismo:

- a percepgao é uma actividade mental de reconstrugao
da realidade;

- o sujeito e o objectos sdo interdependentes;

- o estimulo desempenha um papel na reconstrugao da
realidade, produzindo informagdes que o sujeito
descodifica e compreende através de um sistema de
classificagdo, triagem e interpretagio.

1- Corrente incompativel com a
nogao de representagao.

2/3/4/5 - Problematica préxima
das representagdes:

- papel principal da codificagao
- papel do sistema de
categorizagao;

- o simbdlico como dimensao
importante da interacgao
sujeito-objecto;

- importéancia da actividade do
sujeito na percepgdo (a
representagao resulta desta
actividade).

"...Centrando-se demasiado
exclusivamente nessa actividade
do sujeito, os cognitivistas
tendem a produzir uma concepgéo
de actividade mental e de
processos simbélicos onde as
dimensdes sociais sao
escamoteadas. A nogdo de
representagao permite
ultrapassar esta lacuna”.
(Abric, 1987, p. 63)

26



O conceito de representa¢do permite a articulacio dos conceitos mencionados
neste quadro. Constatamos que, quer as noc¢des de imagem quer as de percepc¢io,
distinguem o sujeito do objecto e mesmo quando sublinham a interdependéncia dos
mesmos estes permanecem diferenciados. A no¢ido de representacio suprime esta
dicotomia afirmando que a representacido é um todo onde o objecto e 0 sujeito estao
indistintamente ligados e interdependentes.

Assim, " a representa¢do é o produto e o processo de uma actividade mental pela
qual um individuo ou um grupo reconstitui o real com o qual é confrontado e lhe
atribui uma significa¢do especifica" (Abric,1987, p. 64).

Esta significacdo atribuida pelo sujeito ou grupo, resulta das suas atitudes e
opinides tanto conscientes como inconscientes. A representacdo é pois o reflexo
das relagbes complexas, reais e imaginarias, objectivas e simbélicas que o sujeito
mantém com esse objecto. Através destas relacdes, a representacio constitui-se
como um sistema simbolico, organizado e estruturado, cuja func¢do principal é a
apreensao e controle do mundo, permitindo ao sujeito compreendé-lo e interpreta-
-lo. Neste sentido, permite a adaptacdo do sujeito e é um elemento essencial para
guiar os seus comportamentos.

4 - DIVERSIDADE E CONVERGENCIAS DA NOGAO DE REPRESENTAGAO SOCIAL

Enumeremos de forma sucinta as principais caracteristicas da teoria das
representacdes sociais anteriormente abordadas:

- ndo existe a priori uma realidade objectiva, toda a realidade é representada;

- a representacdo é uma visdo global e unitaria de um objecto e também de um
sujeito;

- a representacido reestrutura a realidade para permitir a integracido de
caracteristicas objectivas do objecto, experiéncias anteriores do sujeito e do seu
sistema de atitudes e normas;

- é uma visado funcional do mundo pois permite ao sujeito ou grupo dar um
sentido as suas condutas e compreender a realidade através do seu sistema préprio
de referéncias e adaptar-se;

- é uma organizacdo significante. Esta significacio depende de factores
especificos, circunstanciais e de factores gerais tais como o contexto social e
ideolodgico, histéria do individuo ou grupo, lugar do sujeito no meio fisico e social,
relagdes sociais;

27



- funciona como um sistema de interpretacio da realidade e determina
comportamentos e praticas constituindo-se como um guia para a ac¢do; é também
um sistema de pré-descodificacdo da realidade, na medida em que determina
antecipacfes e expectativas;

— € um sistema sécio-cognitivo, ou seja, integra uma componente cognitiva e
outra social;

- € um sistema contextualizado na medida em que a sua significacio é
determinada por efeitos do contexto discursivo (condicdes de producio do discurso
e elementos que se desenrolam nas interac¢des) e social (contexto ideoldgico e
lugar que o individuo ou grupo ocupam no sistema social).

Encontramos unanimidade dos autores que trabalham no ambito das
representacoes sociais quanto a sua utilidade. Ao mesmo tempo, porém, constata-se
uma grande diversidade de dominios de aplicacdo (psicologia cognitiva geral do
adulto e da crianc¢a em desenvolvimento, psicologia social, ergonémica, escolar...) e
das actividades consideradas: percepc¢ido, memoéria, compreensdo, resolucio de
problemas, aprendizagens. Esta diversidade estende-se também aos niveis de
andlise, perspectivas e focalizacdes utilizadas.

Apesar de ndo ser possivel encontrar uma problemadtica e defini¢ao unicas para
as representacgdes sociais, podemos encontrar alguns pontos de convergéncia.

Parece existir acordo quanto a defini¢do da representacio como uma funcao. No
entanto, "nao se distinguem claramente duas questdes contudo bem diferentes:
como funciona? para que serve?" (Ehrlich, 1985, p. 227).

Também relativamente a natureza e composicio das representacdes
encontramos pesquisas que nao realcam esta questio coexistindo com outras em
que estes aspectos sao centrais (Mounoud § Vinter, 1985).

A nocgao de representacao ndo tem o mesmo estatuto em psicologia genética e em
psicologia social (onde é desde ha muito admitida) nem em psicologia cognitiva
geral onde ainda € muito contestada embora no que se refere 4 sua composicdo
encontremos um certo acordo sobre o seu caracter conceptual (Ehrlich, 1985).

Em sintese, verifica-se que a par dos progressos no sentido de chegar a uma
definicdo funcional coerente, as defini¢des estruturais ainda s3o incipientes
quanto a sua generalidade, diversidade e precisdo. Quanto 4 forma como 0s sujeitos
as utilizam e a sua funcgéo é ja possivel fornecer algumas respostas. No respeitante
a forma como funcionam encontramos um consenso minimo sobre a natureza,
composicao, propriedades estruturais e funcionais das representacdes. Contudo,
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segundo Ehrlich (1985), ainda nao se respondeu a esta questao consistentemente:
'a representacao € como a meteorologia. Delicadamente etérea, ela é fonte de
esperanca inquieta e de algumas satisfacoes. Ela presta servi¢os, sem ser
verdadeiramente fidvel. Entrevé-se vagamente como ela se constréi. Nio vemos
como ela funciona. E estamos quase certos que ela existe verdadeiramente"(p.229).

Le Ny (1985), constatando que sao diversas as disciplinas que utilizam a nocio
de representacio propde-se elaborar uma concep¢ap multi-compativel da
representacao, ou seja, formular uma concepcio psicolégica compativel com certas
ciéncias sociais como a psicologia social, a linguistica e as ciéncias da natureza.

Para tal, faz uma distincio entre representacOes artificiais (cientificas) e
representacoes naturais (cognitivas). A psicologia cognitiva teria como objectivo
construir uma representacdo cientifica das representacdes naturais, sendo a
inferéncia a dnica forma de conhecer as representagdes cognitivas.

Quanto a existéncia das representacoes, considera nio existirem quaisquer
davidas na medida em que estas podem ser produzidas e mostradas, o que é ilustrado
pelas representacoes que tém uma relacio de semelhanca analégica em relacio ao
que € representado (um retrato, uma planta) e também pelos casos em que a
relacao entre a representacio e o que é representado € arbitraria e convencional (
a linguagem, o alfabeto que através de simbolos representam objectos, pessoas,
etc.).

5 - AS REPRESENTACOES SOCIAIS NO CAMPO EDUCATIVO

Segundo Gilly (1989), a nocio de representacdo social € util para a compreensio
dos fenémenos educativos na medida em que:

- direcciona a aten¢io para o papel de conjuntos organizados de significacoes
sociais no processo educativo;

- abre novas vias explicativas dos mecanismos pelos quais os factores sociais
agem sobre o processo educativo e influenciam os seus resultados;

- favorece a articulacio entre a psicossociologia e a sociologia da educacio, quer
em termos da compreensio de fenémenos mais latos (relagcdes entre pertenca a um
dado grupo social e atitudes e comportamentos face a escola, concep¢io do papel de
professor, etc.), quer em termos menos abrangentes (comunicacio pedagédgica na
classe, construcao de saberes).
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Por sua vez, o campo educativo constitui-se como um terreno previlegiado para
observar a forma como se constroem, evoluem e se transformam as representacoes
sociais nos grupos sociais e sobre o papel dessas construcdes nas relacdes desses
grupos com o objecto da sua representacio.

Os estudos neste ambito podem ser realizados tanto numa perspectiva diacrdnica
como sincrénica.

Com as diversas alteracdes que tem sofrido recentemente a instituicio escolar é
um campo previlegiado ndo sé para a observacio de como diferentes grupos
elaboram sistemas de representacio, mas também para analise da forma como as
contradicbes referentes a escola foram resolvidas e como as representagcdes sociais
operaram compromissos adaptativos sobre as diversas pressoOes exercidas nesse
contexto.

Pesquisas realizadas mostram que a representacao nao é um mero reflexo da
realidade escolar e das suas funcoes sociais, mas uma construcao original que visa
legitima-las. "Com este fim, a representacao vai tanto mobilizar posicdes
ideolbgicas como procurar os apoios e caucdes (garantias) cientificas, em
particular no dominio das ciéncias humanas e sociais" (Gilly, 1989, p.366).

A escola obrigatéria encontra-se marcada por uma contradi¢do profunda entre
um discurso igualitario e por um funcionamento nio igualitario, que se traduz
pelas diferencas em termos de sucesso/insucesso ligadas as diferencas sociais
(Mollo, 1979).

Gilly considera que esta contradicao fundamental é solucionada através de uma
construcao representativa que permite legitimar este funcionamento sem pér em
causa a ideologia igualitaria das seguintes formas:

- explicando as desigualdades sociais de éxito e atribuindo-as as diferencas das
criancas (teorias do sujeito, Bourdieu e Passeron,1964);

- explicando essas desigualdades pela pertenca das criancas a meios
desfavorecidos culturalmente (teorias do handicap sécio-cultural, Bernstein, 1961).

Em ambas as formas, que se constituiram como dois esquemas centrais
dominantes em dois momentos da histdria da instituicdo, foram integrados
argumentos do discurso cientifico dos psicélogos e ambas permitem ao sistema
manter as suas estruturas e funcionamento fundamentais ja que a escola pode
continuar a ser considerada igualitaria.

Actualmente, o discurso oficial considera que as crian¢as devem ser aceites na
sua diversidade e educadas de acordo com as suas potencialidades respeitanto a sua
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singularidade e as orienta¢des enquadram-se num respeito pela diferenca,
atribuindo-se as diferencas de éxito das criancas provenientes de meios sociais
diversos ndo ao facto de niao serem iguais perante a escola, mas as privagoes e
déficites culturais do seu meio (Gilly, 1989).

De acordo com Gilly, a politica de integra¢do das criancas com handicaps e as
acgOes sécio-pedagoégicas compensatérias ndo mudam o problema, pois a norma
escolar a partir da qual se realiza a diferenciacio das classes sociais continua a ser
a da cultura dominante e as criancas dos meios desfavorecidos continuam a ter
percursos escolares diferentes marcados pelo insucesso.

"O sistema de representa¢do articula num todo coerente as contradicoes entre
ideologia e realidade e assegura sempre a sua funcio de legitimac¢io do sistema e de
justificacido das praticas” (Gilly, 1989, p. 368).

5.1 - AS REPRESENTACOES SOCIAIS E AS RELACOES PEDAGOGIGAS

As representacbes sociais enquanto sistemas complexos de significacdes
elaboradas por grupos sociais relacionam-se com as praticas pedagdgicas na
medida em que a classe é considerada como um sistema social interactivo cujo
funcionamento deve ser compreendido por referéncia a um meio social mais vasto.
Desta forma, sdo fundamentais as pesquisas que abordam as significacoes das
situacOes pedagogicas para podermos compreender o que ai ocorre.

A consideracado dos grandes sistemas organizados de significacdes constituidos
pelas representacdes sociais é util 2 compreensio do que se passa na classe no
decurso da interaccdo educativa quer do ponto de vista dos objectos de saber
ensinados quer dos mecanismos psicossociais das aprendizagens, permitindo
alargar a nossa compreensio dos factos estudados considerando-os em campos mais
vastos de significa¢bes sociais dos quais sio dependentes. No entanto, no campo
educativo, esta abordagem teérica nao se deve substituir a todo um conjunto de
outros modelos adequados a objectos de estudo delimitados.

Gilly (1989), real¢a que as representacdes sociais entendidas como sistemas
autonomos de significacbes sociais sao o fruto de compromissos contraditérios
sobre a pressdo de factores ideol6gigos e de constrangimentos ligados ao
funcionamento do sistema escolar e que estes Gltimos assumirdo um caracter tanto
mais forte quanto mais os sujeitos estiverem ligados as praticas escolares.
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6 . AS REPRESENTACOES SOCIAIS DA CRIANCA

6.1. A MUDANGCA DA REPRESENTACAO SOCIAL DA CRIANCA AO LONGO DA HISTORIA

As representacdes da crianca e da infancia variaram ao longo da histéria e
também diferem numa mesma época em funcio de meios sociais. Disciplinas como a
histéria, sociologia e antropologia fornecem contributos importantes para a
abordagem psicossociolégica destas representacoes.

De acordo com alguns historiadores , nomeadamente Ariés (1988), a infancia é
uma descoberta recente.

Assim, do séc. X ao séc. XIII a crianca é representada como um adulto em
miniatura, vivendo e vestindo-se como ele, mas sendo simultaneamente percebido
com atributos reduzidos e menos perfeitos.

Até ao final do séc. XVII, em Franca, as criancas eram percebidas como
desinteressantes e concebidas como seres sem "razdo", com uma vida "nio
humana", e de acordo com alguns filésofos, "culpadas", pois transportavam o
pecado original. Encontramos toda uma ideia de crian¢a marcada pela animalidade
e pecado (Chombart de Lauwe § Feuerhahn 1989). Perante esta oposicio natureza
(negativa)/cultura (positiva), é tido como necessario eliminar os tracos da crianca
no homem que se constitui como o modelo a alcancar.

No final do séc. XVIII, sob a influéncia de Rousseau e de outros pensadores,
surge uma consciencializacdo dos direitos e das caracteristicas mais frageis e
menos exploradas da crian¢a. A natureza é considerada como positiva e a crianca é
entendida como sendo pura, verdadeira e comparada ao "bom selvagem", por estar
proxima da natureza e das origens. Estas ideias influenciaram as familias
burguesas levando-as a ter uma maior aten¢ao para com as criancas. O sistema
educativo tornou-se mais liberal e comecou a surgir um esfor¢o de compreensio
dos sentimentos infantis. A crianca adquiriu também o estatuto de aluno e de
futuro adulto a formar, surgindo novos sinais que a distinguem ao nivel do
vestuario em geral e de aluno em particular. Estas mudan¢as comecam pelas
criancas do sexo masculino e de classes abastadas.

Na segunda metade do séc. XIX, a crianga surgiu na literatura como uma
personagem de romance e 0s autores utilizaram-na para criar uma visio do mundo
mais bela e justa, para denunciar a opressdo e a tirania e para denunciar uma
infancia pervertida por oposiciao a imagem ideal de referéncia do que deveria ser
(Chombart de Lauwe § Feuerhahn 1989).
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Os escritores e mais tarde alguns cineastas catalisaram um sistema de
representacao idealizado da infancia e investiram a crianca de valores que ela vai
passar a simbolizar. Assim, mais do que um ser em desenvolvimento com
caracteristicas proprias e transitérias a crian¢a vai ser percebida como um ser
com uma natureza a parte ligada a uma determinada esséncia e tornando-se um
mito moderno. A infincia é investida de valores positivos e torna-se projeccio dos
desejos da sociedade. A crianca simbdlica comeca a ser utilizada para diversos fins
(consumo, publicidade, arquitectura...).

E importante ter em conta que esta idealizacdo da infancia ndo garante a partida
a consideracgdo das suas necessidades reais e que numa mesma €poca 0s seus tipos de
representacao sdo multiplos quer em funcio das criancas consideradas, quer dos
que as cuidam, dirigem e interpretam.

As representacdes sociais da infancia sao indissociaveis dos modelos de adultos,
das ideologias e dos projectos da sociedade. A consciéncia da infancia fez-se
acompanhar por uma institucionalizacio e por uma definicdo do estatuto de idades
que a compdem segundo as camadas sociais.

Durante os anos 60 e 70 surgiu uma "utopia do desejo", contestataria da sociedade
de consumo e das normas burguesas, que tomou consciéncia de que a crianca era
pouco tida em conta. A constatacio de uma situacdo real levou a uma tomada de
consciéncia de um estatuto e a uma transformacédo da representacio da crianca.

Em meados dos anos 80, a anterior utopia € abafada e valoriza-se a ideologia
repressiva, surgindo um novo rigor a nivel educativo para prevenir a
delinquéncia; a liberdade de costumes é concebida como brandura ou frouxidio.
Sob a pressdo das instituicdes, do poder politico e dos media a crianca surge agora
nao sé como um ser a proteger mas também como uma pessoa, como um sujeito.
Apesar de ja em 1923 se falar e escrever sobre os direitos da crianca é de ter
presente que "cada grupo define a crianca segundo as normas que lhe sio uteis,
realcando-as bastante mais do que as conformes a realidade objectiva que é a
crianca" ( G. Devereux,1970, citado por Chombart de Lauwe § Feuerhahn 1989, p.
331).

Actualmente as confrontacdes de cultura e as suas misturas sao mdaltiplas na
nossa sociedade e "a socializa¢do das criancas e a formacao da sua imagem de si e
das diversas categorias sociais sio processos que se ressentem da complexidade das
sociedades nas quais eles se desenrolam, principalmente depois dos primeiros
estadios de identificacdo aos pais e aos préximos, quando a crian¢a procura novos
modelos extra familiares e se ressocializa " (op. cit. 1989, p. 332).
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Os investigadores da area da psicologia da educacdo tém realizado diversas
pesquisas com o objectivo de apreender as imagens reciprocas dos actores da
relacdo educativa, professores e alunos e particularmente a imagem da crianca e
do aluno.

Nos estudos centrados sobre a crianca encontramos as seguintes vertentes
principais:

- A representacao da crianga pela sociedade: através dos média, dos manuais
escolares,e da literatura . Marie- José Chombart de Lauwe (1965; 1971; 1979; 1982)
tem estudos neste ambito, assim como Susanne Mollo (1979) e Jorge Vala (1978);
Casas (1992), aborda as representacdes sociais das necessidades de meninos e
meninas e da sua qualidade de vida na populacio adulta da sociedade espanhola;

- A representacdo da crianca por parte de adultos : Professores do 1° Ciclo
(Meyer, 1974/75, 1979/80, 1981), Estudantes do Ensino Superior (Verquerre 1985):
Maes (Emiliani § Molinari ,1988 ; Perron, 1971)

- As representacOes das proprias criancas: sobre a Educadora de Infancia
(Lecacheur,1981); sobre o papel do professor (Emler; Ohana § Moscovici 1987);
sobre a escola (Florin,1987); sobre si préprios (M.J. Chombart De Lauwe ,1972):
sobre as suas ideias acerca da sua propria aprendizagem (Ingrid Pramling, 1986);
sobre as competéncias do adulto (Zarour § Gilly, 1981).

6.2. A REPRESENTACAO DA CRIANCA PELA SOCIEDADE

Nos ultimos vinte anos tem sido realizados diversos estudos psicossociolégicos
acerca da imagem da crian¢a. M. J. Chombart de Lauwe encontra-se na origem
deste tipo de estudos com o seu livro " Un monde autre: I'enfance - De ses
represéntations a son mythe " (1971), na sequéncia do qual comecaram a aparecer
outras investigacdes neste campo.

A autora, utilizou uma metodologia indirecta estudando a imagem da crianca
veiculada pela literatura. Procedeu a uma analise de contetido de romances e
biografias relativos aos periodos que antecederam a guerra de 1914/18, o periodo
entre as duas guerras e o periodo posterior a guerra de 1940/45.

Na literatura analisada foi encontrada em evidéncia uma personagem da
crianca idealizada, investida de poderes maravilhosos e irrealistas situada num
tempo € mundo proprios e que pode ser ilustrada pelo "Le petit prince" de Saint-
Exupéry.

34



A linguagem sobre a crianca ,que exprime o sistema de representacdes, trans-
forma-se numa linguagem a partir da crianca, ou seja, numa linguagem mitica que
exprime a oposi¢do natureza/cultura e individuo/ sociedade, simbolizando a crianca
a natureza e a liberdade.

A crianca torna-se o pivot de um universo significativo em funcio do qual os
diferentes elementos se ordenam por referéncia. O pensamento literdrio, fazendo
da crianca a referéncia elabora o mito. A escolha da crianca como suporte deste
mito acontece porque "os homens tiveram sempre tendéncia para procurar a
natureza e a significacdo dos seres e das coisas na sua primeira forma, a melhor e a
mais verdadeira. Quando nio podem conhecer o principio de um ser ou de uma
coisa, eles criam um mito de origem" (Chombart de Lauwe, 1971, p. 12).

Esta maneira de representar a crianca comporta riscos para a crianca real, a
qual parece fraudulenta em relacio a imagem idealizada. Certas representacdes da
crian¢a idealizada provocam expectativas irrealistas face a crianca real sobre-
pondo-se mesmo a imagem da crianca como ser em formacio. A mitificacao
moderna da crianca revela a inadequagdo entre a situacio vivida e a situacao dese-
jada. Passa-se assim para um outro mundo, onde a crianca pouco tem a dizer
encontrando-se num meio social pouco capaz de pensar o seu lugar e onde estido
presentes os conflitos da sociedade.

Debrucando-nos sobre o contetido da anilise efectuada pela autora observamos
que:

1 - A personagem crianca aparece como uma crianca simbélica,
idealizada, investida de determinadas caracteristicas: auténtica, ndo socializada,
nao contaminada pela sociedade, pura , o que lhe permite comunicar directamente
com as coisas e os seres, verdadeira e sincera mas incompreensivel face ao adulto. E
de outra natureza, diferente do homem social( os gestos, o sorriso, o olhar...).

Surgem também personagens aparentemente reais : graves, corajosas, orgu-
lhosas, cuja imagem poderia ser a de um adulto. As suas caracteristicas positivas sao
também a fragilidade, o desejo de poder, a efervescéncia da vida.

Mesmo a crian¢a ma , cruel, sadica , egocéntrica, com gosto pela violéncia e
desordem, com uma socializacdo negativa (inculta, grosseira e com diversos
defeitos) nao coloca em causa o referido sistema de valores pois encontra-se
protegida pela sua incapacidade de ter consciéncia e de se culpabilizar. Na crianca
auténtica aparece o bom e o0 mau, o simbdélico e o quotidiano.

E a crianca norma, modelada pela sociedade, que aparece como personagem
negativa por oposi¢ao a crianca auténtica: a crianca plena de riqueza interior
oposta a crian¢a mundana; a crianca auténtica oposta aos futuros adultos; a crianca
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sonhadora, poética, incompreendida oposta a crianca que tem éxito em tudo. A
socializacdo aparece sobretudo como fonte de sofrimento e nio de enrique-
cimento.

2 - A relacdo entre a crianca e o adulto

A relagdo entre a crianga e o adulto é analisada de acordo com os seguintes
aspectos:

a) as modalidades da relacio;

b) a atitude da crianca face ao adulto ( a confianca e o pedido de proteccio; a
ternura e a admiracdo; a necessidade de estima e de elogios; 0 medo do adulto; a
consoladora do adulto e o desejo de nao sofrer; da comiseracio a vergonha para o
adulto; a necessidade de autonomia; decep¢des e perda de confianca; a crianca que
troca dos adultos e desmancha os seus estere6tipos; a crianca que joga com o adulto
ou 0 usa; 6dio, revolta e vinganca.);

¢) a atitude do adulto com respeito a crianca ( o respeito pela crianca, a afeicio,
a cumplicidade; o adulto intimidado, derrotado, inquieto pela crianca; o adulto que
se submete ao prestigio e influéncia da crianca; o adulto que compra e manipula a
crianca; o adulto que usa a crianga; o adulto agressivo e superior).

A crianca norma pré-figura os adultos. De uma maneira geral, o adulto-norma,
valorizado negativamente, surge como o mais bem definido ao contrario dos
modelos positivos, que s6 por referéncia a crianca auténtica adquirem uma maior
unidade . A passagem da infancia a idade adulta aparece de forma descontinua, mas
encontramos no interior de cada um destes periodos uma analogia: a crianca
auténtica, a criang¢a-norma, o adulto auténtico, o adulto-norma. A autenticidade
encontra-se do lado da crianga e é positiva; a normalidade encontra-se do lado do
adulto e representa o aspecto negativo.

A autora analisa ainda a significacdo da prépria infancia para o escritor. Na
terceira parte da sua obra aborda aspectos relacionados com a crianca, os meios
que a rodeiam e a socializagio.

Relativamente as imagens da socializa¢do importa aqui realcar que O termo é
utilizado com o sentido de " integracdo social da crianca no decurso do seu
desenvolvimento” (1971, p. 20). Nas obras analisadas pela autora encontra-se uma
relacdo crian¢a/sociedade caracterizada pelo constrangimento exercido pela
sociedade sobre a personagem crianc¢a em relacio a adopcio de regras, maneiras de
viver e de pensar em detrimento da crianca. Esta, contesta a sociedade pelo seu ser,
pelas suas palavras e pela sua situacio.
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Esta imagem de socializa¢do revela o conflito entre o mundo infantil e o do
adulto.

Na parte final desta obra sio abordadas questdes relativas aos processos de
conhecimento e s primeiras descobertas da crianca assim como os seus proble-
mas metafisicos, realando-se que estes problemas reforcam a necessidade de um
pensamento mitico. " As personagens pertencentes sobretudo a auto-biografia, mas
nao unicamente, manifestam uma angastia profunda por elas préprias (...). E
somente por uma mitificacido da personagem que os autores puderam escapar a esta
angustia inerente A condicio humana, lembrada com a ajuda da personagem
crianga ." (1971, p. 413).

Susanne Mollo (1979), no seu livro "A escola na sociedade" aborda um estudo
das transformac¢des dos modelos pedagégicos segundo a histéria da sociedade
francesa e das concep¢des do homem que lhe estio ligadas. Realiza igualmente uma
analise documental a partir da analise dos manuais de leitura utilizados.

Através de um inquérito estuda os modelos ideais e por fim debruca-se sobre "A
imagem e o real, os modelos vividos na rela¢cdo pedagégica", utilizando observacdes,
inquéritos, estudos de caso e entrevistas individuais.

Para estudar a representagio da sociedade analisa 0os manuais de leitura onde
entre outros aspectos se encontra presente o tema relativo a familia e A crianca.

No ambito do nosso trabalho importa realcar a concep¢ido de crianca que
ressalta da analise feita por Mollo. Segundo a autora, "a crianca utiliza mal a sua
independéncia e o castigo, mesmo quando apenas moral, faz ressaltar a necessidade
da presenca do adulto. A obediéncia, ligada ao desejo de agradar, é a divida de
reconhecimento que deve ser paga em troca do sacrificio e da afeicdo que os pais
testemunham aos fithos" (1979, p. 143).

A crian¢a modelo aparece como gentil, afectuosa, obediente e desejosa de se
parecer com os pais. Estas qualidades evidenciam a passividade, o fraco apelo a
iniciativa e a dependéncia da crian¢a na relagio com o adulto permitindo a este
ultimo assegurar o seu prestigio e autoridade e moldando a crianca.

Nos manuais de leitura a crianga aparece também investida de um poder sobre o
adulto, mas que é por ela prépria ignorado. Este poder reporta-se a0 amor, respeito
e fascinio que provoca no adulto e que se encontra ligado a um aspecto mitico da
crianca. Esta crianga sonhada tem subjacente uma " visdo subjectiva da infancia e
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0s mitos que ela veicula traduzem as necessidades do adulto em relacdo a crianca”
(Mollo, p. 144).

A infancia simboliza para o adulto um periodo feliz da existéncia e a0 mesmo
tempo permite-lhe impor a sua autoridade, moldar 0 mundo 2 sua imagem, retomar
a seguranca e um poder quase magico. Mollo conclui que estas atitudes dos pais
revelam as necessidades do adulto em relagio a crianca.

Nas descri¢des da vida familiar nio se encontraram indicadores que permitam
antever o acesso da crianga a independéncia.

O aluno modelo dos manuais de leitura é passivo, atento, disciplinado, obediente e
admira e respeita o professor. As relacdes de camaradagem na escola, fora da aula,
sd0 marcadas pela violéncia e crueldade entre as criangas e o bom aluno encontra-
-se isolado num inferno quando o professor nao intervém. O professor possui tudo
e € activo, a crianc¢a nada sabe e deve ser passiva.

O bom aluno na opinido de futuros professores é definido em relacido a dois
aspectos: as qualidades morais (71%) e as qualidades intelectuais (26%).

As qualidades morais subdividem-se em qualidades necessarias a vida escolar
(com valores bastante elevados e revelando mais exigéncias de passividade e
conformismo do que de dinamismo e criatividade) e as qualidades pessoais de
sociabilidade bastante menos numerosas que as anteriores.

O professor vé no aluno o receptor da comunicacao pedagoégica e prefere um
modelo de crianca que lhes permita exercer a sua autoridade.

Relativamente as qualidades intelectuais estas parecem ser menos ateis para o
trabalho escolar do que a disciplina e a obediéncia . O bom aluno depende mais das
qualidades do professor que das aptiddes da crianca. Ele é sobretudo uma criacio do
adulto professor.

O mau aluno apresenta dois defeitos principais: o desinteresse escolar(51%) e a
inaptidao intelectual (16%). O desinteresse é considerado como tendo origem na
prépria crian¢a e na sua base encontram-se a preguica e a falta de atencio. Quan-
to a inaptidao intelectual é bastante menos referida o que é compreensivel se nos
lembrarmos que a inteligéncia n4o era considerada essencial ao bom aluno.

A descrigido do aluno ideal é marcada pelo seu comportamento na escola e por
relacbes humanas marcadas pela docura, bondade e cortesia. Da mesma descncé.o
fazem ainda parte os atributos relativos ao trabalho escolar e aptiddes do aluno
(atengao, perserveranca no trabalho, curiosidade, vivacidade e esforco de
participacdo na aula).
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Em suma, as qualidades essenciais de um aluno ideal, atencio, respeito, docili-
dade, apresentam o perfil de uma crianca passiva, extitica e admirativa face ao
adulto e asseguram ao professor a sua superioridae intelectual e moral sobre a
crianca. Mollo conclui que os modelos de professor e de aluno sio complementares
definindo uma forma de ajustamento reciproco baseada em principios bastante
afastados da pedagogia moderna.

A andlise dos manuais confirmou a hipétese de que os textos destinados as
criancas tem por referéncia modelos ligados a uma concep¢io original e arcaica do
homem e da sociedade.

Os modelos intervém a um nivel explicito expressos por exemplo na literatura,
nas teorias e nas tomadas de decisio (modelos mais normativos) e a um nivel
implicito. Estes ultimos sio menos claros e podem surgir de representacoes
colectivas ou da personalidade de cada sujeito.

Os modelos da pedagogia normativa representam a escola tradicional e
caracterizam-se pela sua rigidez, uniformidade e arcaismo. Neste modelo, as
inovacdes e contributos da psicologia da crianca sdo repelidos ou transformados de
acordo com uma concep¢ao hierarquica e univoca da relacao professor/aluno.

Os modelos da nova pedagogia revelam um menor afastamento teérico entre a
pedagogia normativa e a pedocéntrica. No entanto, as modifica¢cdes "nao ultrapas-
sam o nivel das técnicas, apresentando-se como uma série de meios para ajudar a
crianca a aderir aos modelos do professor.” (Mollo, 1979, p. 291).

A resisténcia da escola a mudanca explica-se por dados sociolégicos e psicolé-
gicos que em ultima analise permitem ao professor impor os seus proprios modelos
a crian¢a independentemente do método que use. Estes modelos exprimem as
concep¢des de homem, de cultura e de sociedade assim como a dependéncia em
relagcdo a crianca, que o professor considera como um eu a construir ou encontrar.

Vala (1978), analisa a representa¢io da crianca nos manuais de leitura de
ensino primario portugués relativos a antiga 1*, 2% e 3* classes e adoptados em
1971. Realiza a analise de conteido desses textos para aceder ao contetdo e
estrutura da representacdo em causa utilizando indicadores (operadores que
permitem classificar uma unidade de registo mediante a atribuicio de sentido) e o
sistema de categorias de classifica¢do dos contetdos identificados utilizando como
tratamento estatistico a andalise de ocorréncias para aceder a estrutura da
organizacao da representacdo. Propde uma leitura dos eixos constitutivos da
representacao da crian¢a enquanto sistema de valores.
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Conclui que as dimensdes em que a caracterizacio da crianga assenta se
reportam a um macro-espaco definido pela ideia de natureza e por um tipo de
organizacao social ligado a sociedade rural e a um micro-espaco de relacoes
familiares.

“Situada num quadro social e de relacdes bem definidas, a crianca é ainda
caracterizada em relacdo a padrdes de comportamento que visam modelar a sua
apropriacao do meio que a envolve (culto e estudioso) e as relagdes que ai
estabelece (afectuoso e grato)" (Vala, 1978, p. 76).

O autor evidencia a estabilidade temporal desta representacio com base no
tratamento estatistico que revela um elevado grau de concordancia entre as
hierarquias dos valores de cada um dos livros (um deles é vinte anos mais velho
que os outros dois).

Os valores associados a relagido do sujeito com os outros foram encontrados em
muito maior namero do que os valores ligados a caracterizagdo e afirmacio do
sujeito e entre estes os mais valorizados foram os ligados ao conhecimento.

O campo da representa¢io assenta em trés temas, conhecimento/descoberta do
meio, padrOes de organizacdo das relacdes interpessoais e um quadro social
especifico (familia, meio rural, natureza) em torno dos quais gravitam todos os
elementos de caracteriza¢io da crianca.

A representacdo da crian¢a presente nos textos analisados revela uma
masculinizacdo dos personagens infantis. Relativamente a forma como a crianca se
situa quanto ao sistema de interac¢des o autor verifica que:

- as interac¢des na familia situam-se em primeiro lugar, seguindo-se-lhes as
relagOes entre criangas e as relacdes na escola;

- as interacgdes relativas a relagio adulto/crianca sio muito mais numerosas do
que as que se referem a relagio crianga/crianca.

O sistema de interac¢des da crianca evidencia um confronto adulto/crianca e
esta altima parece ser apenas um antincio do adulto. Por outro lado, o que se
evidencia ao nivel das rela¢cdes das criancas entre si fora da escola sio as
mensagens relativas a sociedade rural/natureza como sociedade modelo.

Neste estudo, o autor conclui que a crianca surge nestes manuais transformada
num simbolo social, expressido de valores e modelos pessoais e colectivos e que oS
temas constitutivos da representac¢io da crianca nos mostram os conteidos que ela
simboliza encontrando-se a crianga enquanto tal ausente. A associag¢ado da crianca
a natureza e a sociedade rural tem subjacente uma negacao da sociedade real e a
defesa de valores, modo de vida e institui¢cdes tradicionais. "Para 14 da criancga, sdo
bem representacdes e modelos do homem adulto e da sociedade que aqui se
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esbocam" (Vala, 1978, p. 79). Assim, a representacio da crianca aponta para uma
proposta de estruturacdo de sociedade, adulto e crianca ideais.

Casas (1992), debruca-se sobre diferentes aspectos do background psicossocial
para estudar a qualidade de vida da populagio infantil espanhola realcando as
representacdes que os adultos desenvolvem acerca das criancas.

Os estudos das representa¢des acerca das relacdes pais-filhos, das atitudes gerais
da populac¢do adulta face as crian¢as e a abordagem dos media relativamente a
crianca sugerem-lhe hipéteses sobre os factores sociais que influenciam a
legitimacao de necessidades e problemas da infincia e que abrem perspectivas
para intervencdes sociais, nomeadamente para o desenvolvimento de programas de
preven¢do e promocao.

O autor considera que a infancia pode ser concebida como:

- um periodo determinado da vida medivel por um intervalo de idade, variavel
segundo os autores entre 0 nascimento e os 12 ou 14 anos, alargando-se mesmo até
aos 18 anos (Convencao Internacional dos Direitos das criancas das Nacoes Unidas);

- conjunto de populacido de um territério com uma idade compreendida num
determinado intervalo convencional;

- conjunto de caracteristicas psicossociais de sujeitos em desenvolvimento até
alcancarem caracteristicas proprias de outra etapa posterior;

- representacdo colectiva que vai evoluindo histéricamente no sentido em que
"ante a palavra-estimulo "infancia", os cidadios de um dado territério, ou os
membros de determinados grupos sociais ou culturais, desenvolvem
automaticamente uma série de associa¢des de ideias que configuram um conjunto
de conhecimentos "légicos", compartilhados pela maioria de membros dessa
comunidade” (Casas, 1992, pg. 28).

As representagdes sociais sobre a infancia constituem um conjunto de saberes
quotidianos implicitos e resistentes 4 mudanga que, independentemente do facto de
serem verdadeiros ou falsos, assumem o lugar de "realidade social" e geram
dinamicas que vao condicionar as préprias criancas.

As representagdes sociais sobre a infincia englobam elementos do contexto
social em que as crian¢as vivem e crescem, tanto em termos materiais como de
atitudes que os adultos tém para com a populacio infantil. Estes elementos tém sido
pouco estudados, a excepcdo de alguns fenémenos como a delinquéncia e o consumo
de drogas, e, de forma geral, ainda existe um grande desconhecimento sobre os

41



elementos das representacdes sociais que os adultos tem da populacio infantl de
cada territério, dos seus problemas e da sua qualidade de vida.

O conhecimento sobre as representacdes dos adultos face a populacio infantil
apresenta na opiniao do autor, nio s6 um interesse teérico como também pratico e
aplicavel a resolucio de problemas, pois as representacdes influenciam os
comportamentos dos adultos face as criancas e as aspira¢des colectivas face as
criancas no presente e no futuro. Também a qualidade de vida das criancas e a sua
participacdo mais activa na sociedade depende das representacdes dos adultos sobre
elas.

Casas (1992), refere alguns dados obtidos por Juste, Ramirez e Barbadillo (1991)
sobre as atitudes gerais da populag¢ido espanhola face as criang¢as que parecem
apontar para o aparecimento de uma nova sensibilidade face aos problemas da
infancia. As criancas sio concebidas por grande parte da populacio espanhola
como algo que pertence a esfera do privado e que sO pertence ao dominio publico
relativamente ao seu futuro como adultos. O que parece justificar um desinteresse
pelas criancas e pelas instituicdes que actuam no ambito da infancia (a maioria dos
cidadaos desconhece as instituicdes do seu proprio bairro).

As criangas sdo percebidas como tendo sobretudo necessidade de controle e sob o
prisma da dependéncia, valorizando-se pouco a sua autonomia.

Aguinaga e Comas (1991; citados por Casas, 1992) mostram que em Espanha vai
aumentando o nimero de adultos que atribuem igual responsabilidade em tarefas
de cuidado dos filhos aos pais e as maes, constatando-se ao mesmo tempo serem
aqueles que niao tém de exercer fun¢des junto da crianca os que sao mais
favoraveis a partilha dessas tarefas em detrimento dos que poderiam efectivamente
desenvolver uma cooperacio igualitaria das mesmas.

Estes autores evidenciam que as atitudes gerais face a infancia estdo ligadas aos
aspectos de nivel cultural, idade, religiosidade e posi¢ao politica da populacio
adulta.

A relacdo entre informacio e cultura dos adultos acerca das criancas e as
atitudes positivas face a infincia e aos seus problemas aparece como uma constante
em muitos estudos territorialmente focalizados (Casas, 1992).
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6.3. A REPRESENTACAO DA CRIANCA POR DIFERENTES GRUPOS SOCIAIS DE
ADULTOS

Os sujeitos que pertencem a um dado grupo partilham a mesma forma de
perceber e de representar a crianca e de lhe atribuir caracteristicas,
nomeadamente categorizando-as na classe infancia. Estas representacdes sociais
sdo extensiveis a uma colectividade, ocupam um lugar na estruturacao da sociedade
e fixam-se em determinados produtos culturais que facilitam a sua comunicacao aos
diversos membros da colectividade (Chombart de Lauwe § Feuerhahn, 1989).

E possivel descodificar as representacdes através de imagens, de textos e de
discursos; no entanto, estas formas podem expressar somente as representacoes do
grupo particular que as emitiu. E pois também através das praticas e atitudes face a
infancia que uma parte das representagdes sociais deve ser observada, ja que
praticas e representacdes se engendram reciprocamente (Chombart de Lauwe §
Feuerhahn, 1989, p. 327).

6.3.1. AS REPRESENTACOES DOS PAIS ACERCA DOS FILHOS

Tal como Casas (1992) refere, os estudos sobre as representacdes que 0s adultos
fazem sobre a popula¢do infantil, nomeadamente no que diz respeito as relagoes e
dinamicas intra-familiares (ideias que os pais tém dos filhos) sdo determinantes
para interpretar e prever as suas accoes educativas e sistemas de prémios e
castigos que utilizam para a sua socializacao.

E na década de 80 que este campo de investigacdo sofre um incremento
significativo, embora ja em 1965 Baldwin se referisse a uma psicologia ingénua dos
pais como determinante da sua ac¢ao educativa e este conceito tenha sido retomado
por Moscovici.

Parece que quanto mais nova é a crian¢a (quando os pais tém uma expectativa
relativamente ao dominio de uma dada habilidade) maior pressao educativa é
esperada para que o filho a adquira, pois o que ela significa confere-lhe uma
valorizacao positiva (Casas, 1992).

Estudos inter-culturais mostraram diferencas relativamente a estas
expectativas. Hess e col. (1980) encontraram expectativas mais precoces
relativamente ao controle emocional da crianca e mais tardias quanto ao
desempenho escolar em mies japonesas comparativamente a maes americanas.

Mugny e Carugati (1985) sugerem que os adultos que sao pais acreditam menos
na influéncia de factores ambientais no desenvolvimento da inteligéncia e dao
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maior importancia aos factores inatos do que os adultos que nao sao pais.
acentuando-se estas diferencas nos pais que tém mais de um filho. Estes autores
explicam este facto dizendo que 0s pais seleccionam a concepcao de inteligéncia
mais aceitavel e gratificante (auto-defensiva) dentre as disponiveis na sua cultura.

Goodnow e Collins (1990) comentam que as condutas mais indesejaveis
apresentam maior probabilidade de serem atribuidas a factores situacionais
(portanto susceptiveis de mudar), enquanto as condutas positivas sdo atribuidas a
factores constitucionais ou disposicionais.

A maioria dos investigadores considera que o estatuto social dos pais é um factor
que influencia as representacdes sociais acerca do desenvolvimento dos seus
filhos. Observaram-se explicacdes sobretudo inatistas do desenvolvimento em maes
de menor nivel soécio-cultural enquanto as de niveis mais elevados davam
explicacdes mais complexas de tipo interaccionista (Sameroff e Feil, 1985).

Em geral a um maior nivel de estudos corresponde uma maior precocidade de
expectativas evolutivo-educativas dos pais relativamente aos filhos (Hess e colbs.
1980; Rosenthal e Bornholt, 1988; Palacios e Oliva, 1991). A idade também influencia
as expectativas, maes mais idosas tém expectativas menos precoces.

As mies que vivem em meios rurais tém maiores expectativas de precocidade
relativamente a autonomia relacional e motora dos seus filhos (Palacios e Oliva,
1991; citados por Casas, 1992).

Também surge uma associacdo com o estatuto na relacao das praticas educatlvas
e disciplinares com os valores, ja que quanto mais baixo o nivel de estudos maior
tendéncia se observa nas maes para atitudes repressivas e coersivas, inclinando-se
para que a crian¢a adquira condutas pro-sociais de forma obrigada e valorizando
os resultados académicos e a obediéncia (Casas, 1992). Um dos factores que reforcam
esta tendéncia diz respeito a existéncia de irmaos e em Espanha verificou-se que as
maes da zona sul tém atitudes mais coersivas que as da zona este (Palacios e Oliva,
1991).

Um estudo de Wagner, Castella e Martin (1992; citado por Casas, 1992), mostra que
estas praticas coersivas assumem diversas formas de expressdo (castigos, medos e
ameacas) presumivelmente a partir da crenca na sua eficacia, que os pais assumem
em funcio das suas recordacdes de infancia e adaptam aos contextos sociais actuais.

Perron, (1971), pretendendo estudar a génese da representacao de si enquanto
pessoa investida de valores, utilizou um questionario de 15 adjectivos para serem
hierarquizados, interrogando as maes e as criancas de uma mesma familia. Pediu as
mies e as criancas que lhe respondessem a trés tipos de questdes. As maes ordena-
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vam seguindo a ordem do mais importante para o considerado menos importante
para as criancas em geral; a seguir, faziam igualmente uma ordenagdao do que
consideravam que o seu filho actualmente era mais para 0 que €ra menos € por
altimo realizavam e ordenavam o julgamento acerca do que gostariam mais que 0
seu filho fosse para o que gostariam menos que ele fosse.

As questdes para as crian¢as eram equivalentes. Estas ordenavam por ordem
decrescente os adjectivos; ordenavam o que consideravam ser mais até ao que
consideravam ser menos (auto-retrato); ordenavam o que gostariam mais de ser
para o que gostariam menos; faziam um julgamento sobre como pensavam que O
pai e a mie gostariam mais que fossem.

As respostas das maes evidenciaram um estere4tipo cultural através do qual des-
codificavam o seu filho. A crianca era vista de uma forma positiva: franca, afectu-
osa, inteligente, suscitando poucos desejos de mudanca.

Perron concluiu existir uma forte semelhanca das imagens aos trés niveis de
analise.

A esta pesquisa foram feitas algumas criticas de caracter metodolégico, nomea-
damente quanto ao instrumento utilizado, criticando-se o seu caracter rigido e
sistematicamente positivo quanto aos adjectivos usados, o0 que podera ter induzido
os resultados obtidos.

Na dltima década surgiu o interesse pelo estudo comparativo entre as ideias dos
pais e dos professores relativamente a evolugao e socializacdo das criancas.

Palacios e Oliva (1991; citados por Casas, 1992) referem que relativamente a
prediccdo sobre a idade de aquisicdo de determinadas habilidades por parte da
crianca nio se observam maiores exactidoes no grupo dos professores
relativamente ao grupo de mies e os professores mostram escasso conhecimento
sobre as competéncias e capacidades das criancas com menos de quatro anos. As
mies tendem a mostrar maior precocidade nas expectativas evolutivo-educativas.

No que se refere as praticas educativas e disciplinares os professores respondem
de forma similar s mies de nivel educativo mais elevado. Quanto aos valores e
objectivos educativos estes autores observaram que as maes dao mais importancia
do que os professores aos objectivos académicos e de obediéncia e os professores
apreciam mais os valores de socializagdo e artistico-criativos.
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6.3.2. AS REPRESENTACOES DE ADULTOS SOBRE A CRIANCA

Os professores constituem um sub-conjunto particular da populacao adulta e o
estudo das suas representacoes relativamente as criancas e a sua educacido é um
tema de particular interesse.

Meyer (1981), pretendendo saber qual a representacao que 0s Professores do
1° Ciclo tém da crianca, da sua funcio e do papel da instituicdo, utilizou o tema da
sancio como revelador em substituicio de um questionamento directo sobre o
objecto da investigacdo. Para tal propos aos sujeitos trés instrumentos de inquérito
diferentes: questionario de uma escala estimativa, questionario aberto de 10
perguntas e um questionario com um unica questdo geral.

Para tratamento e analise dos dados obtidos reportou-se ao método de Osgood
(questionario fechado), a analise factorial (no caso das estimativas), a analise
tematica e lexical, semantica e sintaxica, frequencial e relacional (no caso das
perguntas abertas).

Os dados relativos a crianca revelaram que os Professores do 1° ciclo:

- atribuiam a crianca necessidades, inclina¢oes e tendéncias mas ou faltas que
as colocavam em estado de inferioridade sob a tutela do adulto;

- consideravam que a crianca tem necessidade de ser castigada e também da
autoridade e encorajamento dos adultos;

- as qualidades que a crianga possuia aos olhos dos professores nao impediam o
uso de sancodes , aceites por 97.5% dos mesmos. Estas san¢oes eram justificadas pelas
necessidades da crianca de aprovacao e desaprovacdo dos seus actos e pela
necessidade da autoridade do adulto;

- no caso em que os professores rejeitavam globalmente a sanc¢do, ndo o faziam
sobretudo por real¢arem as qualidades da crianca, mas por condiderarem os
aspectos negativos que tornavam as sangdes mais nefastas que uteis;

- a analise entre as diferentes categorias através do indice de proximidade de
Kulczynski, mostrou um discurso coerente estruturado a volta de um modelo
tradicional da representacdo da crianga. As categorias organizavam-se a volta de
"necessidades"”, "faltas", "insuficiéncias", "mas tendéncias" ou
"qualidades". Estas caracteristicas justificavam para a maior parte dos
professores a autoridade do adulto e o0 uso de sangdes;

- a analixe lexical (decomposicao sistematica das palavras e reagrupamentos em
temas) revelou a existéncia da imagem da crianc¢a percebida no seu estado presente
(que perturba pelas suas atitudes o trabalho escolar) e de uma imagem daquilo em

46



que a crianga se deveria tornar através do projecto do adulto (submetido as
exigéncias do trabalho e da disciplina).

O autor conclui que a representacio da crianga pelos professores apresenta
essencialmente dois aspectos: a crianca "necessidade" e a "crianca "falta".
Sublinhando por um lado, sobretudo o aspecto incompleto da crianca (aspecto
quantitativo) e por outro, o seu caracter diferente (aspecto qualitativo),
inscrevendo-se na corrente histérica e tradicional da representacao da crianga e
reenviando-nos a um estereétipo que se opde as linhas da psicologia. Esta
representacdo, que antes do mais pertence ao passado, coloca questoes sobre o
pouco impacto das correntes educativas novas assim como questoes relativas a
evolucdo de mentalidades e da sua relagido com os sistemas sociais.

Na opinido de Verquerre(1985), esta percepcao desvalorizada da crianc¢a patente
nesta analise tematica pode derivar da metodologia utilizada, nomeadamente
porque o tema da san¢ao podera induzir uma representacao negativa da crianca.

Verquerre, (1985), efectuou um inquérito a estudantes de psicologia e ciéncias
humanas (rapazes e raparigas) visando apreender a representacao da crianga, da
menina e do menino a partir de um diferenciador semantico constituido por 59
escalas bipolares.

A partir dos resultados obtidos para o conceito crian¢a realizou uma analise
factorial que veio evidenciar os factores "avaliagdo”, "possibilidades de controle e
de adaptacio racional a realidade" e "possibilidades de ac¢ao sobre o real”. A repre-
sentacao da crianca apareceu mais idealizada do que a da menina e do menino.

Os resultados obtidos mostraram que:

- de uma forma geral tanto nos estudantes do sexo feminino como nos do sexo
masculino emergiu um perfil coerente mas contrastado para os trés conceitos em
jogo;

- relativamente ao 1° factor (avaliacdo), crian¢a, menina, menino foram ava-
liados de uma maneira positiva por ambos os grupos de sujeitos. A crianca
beneficiou de uma avaliacdo ainda mais positiva do que menino e menina, 0 que
igualmente aconteceu em todas as escalas;

- quanto ao 2° factor (possibilidades de controle e adaptacao racional a realida-
de), os valores encontram-se abaixo da média e existe uma grande homogeneidade
de resultados. Para a menina existem trés valores superiores a média: "ordenada”
(em ambos os grupos de sujeitos) e "razoavel" (para as estudantes). O menino é
percebido como "realista" s6 pelos estudantes do sexo masculino;



- no que diz respeito ao 3° factor (possibilidades de accao sobre o real), os
valores situam-se abaixo da média para os trés conceitos, com alguma vantagem
para o menino. A crian¢a é percebida nos dois grupos como fraca e medrosa pelos
estudantes do sexo masculino. A menina aparece como medrosa em ambos 0s
grupos.

Em suma, crian¢a, menina, menino sao avaliados positivamente, as suas pos-
sibilidades de controle e adaptagdo racional a realidade sao pouco apreciadas,
embora aparecam como capazes de ac¢do sobre 0 real. As representacdes aparecem
contrastadas, mas este efeito de extremizacao e de contraste estd menos presente no
menino e na menina. Quando a identidade sexual da crianca é mencionada, a
idealizacio e os contrastes atenuam-se e aparece a influéncia dos esteredétipos
habituais. De qualquer modo, o menino diferencia-se da menina e da crian¢a ao
nivel do factor 3 e as suas possibilidades de ac¢do sobre o real aparecem mais
evidentes . Globalmente parece existir pouca diferenca na forma de avaliar os trés
conceitos entre os estudantes do sexo feminino e masculino.

7 - LIGACOES ENTRE AS REPRESENTACOES A RESPEITO DA CRIANCA E AS
REPRESENTACOES INTERIORIZADAS PELA CRIANCA

A representacio é um mecanismo bastante importante no dominio da infancia.
Ela surge como um instrumento de cognicdo que permite a crian¢a interpretar,
dando sentido e valores as descobertas relativas ao meio fisico e social realizadas
através das suas sensacdes, accoes, experiéncias e interacgoes. A rep_resentacéo é
também um instrumento de socializagio e de comunicagao.

Assim, as representacdes mentais € as representacdes sociais constituem um todo
que contribui para a socializa¢do da crianca e para a formacdo da sua
personalidade e imagem de si.

Em psicologia da crian¢a foi analisada sobretudo a representa¢ido mental no
contexto de desenvolvimento individual. Recentemente alguns autores utilizam o
termo representagio social para especificar as representagdes relativas ao meio
social, debrucando-se sobre o desenvolvimento da cognicio social e sobre o papel
das representacdes neste ambito. De qualquer forma, qualquer que seja a
focalizacio dos autores (sobre o mecanismo psicolégico, sobre o objecto de estudo
ou sistema explicativo) o debate opondo representacao mental e representacao
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social nio tem sentido na medida em que as representacdes se formam em
interaccoes da crianca com o seu meio, que é socializado (Chombart de Lauwe,1986).

No dominio da infancia parece mais interessante uma abordagem sobre o duplo
aspecto da representa¢do, ou seja, enquanto produto do psiquismo humano e
enquanto produto cultural assim como sobre a sua articulacdo, que contribui para
a socializacdo e personaliza¢do da crianca.

Os trabalhos de Chombart de Lauwe inscrevem-se numa perspectiva
interaccional onde a transmissdo social se define como uma dialéctica de
fen6menos psicossociais e fornece um quadro a representacdo social. Assim, a
representa¢ao social situa-se na jun¢ao do psicolégico e do sociolégico sendo tanto
um mecanismo psiquico como social. A autora considera o campo interaccional no
qual se elaboram as representacdes abordando tanto a sociedade como a crianca.

Os sistemas de representacao que as crianc¢as adquirem, a sua visao do mundo e a
sua representa¢ao de si mesmos resultam de interac¢des com o seu meio. A crianga
confronta-se também com novos aspectos da sua existéncia e pode alargar e
reajustar as suas concepcdes e representagdes sem passar por experiéncias
pessoais e praticas reais, sendo-lhes transmitidas uma parte consideravel de
informacées pelos media, os quais funcionam como uma espécie de escola paralela
(Chombart de Lauwe § Bellan, 1979; Chombart de Lauwe § Feuerhahn, 1989).

As descobertas das criancas sio muitas vezes testadas através do jogo e assiste-se
frequentemente A imitacdo de cenas de filmes pelas criancas. Parece que muitas
vezes a representacio proposta precede a pratica pelo que é importante observar
como se opera a transmissio dos modelos sociais no universo complexo das
interac¢des sociais e a forma como a crianga se ressocializa ocupando novos papéis
e como interioriza novos modelos em fases de identificacdo secundarias quando os
imagos dos pais sdo mais ou menos fortemente consolidados.

A forma como o bébé emerge gradualmente de um estado indiferenciado através
de experiéncias sensoriais tem sido mostrado pela psicologia e pela psicanalise. As
primeiras sensacdes realizam-se nas relagdes pessoais com a mae e as pessoas
préximas. E a consciéncia do outro que precede a consciéncia de si, o recém-
nascido parte de um todo fusional ocorrendo uma progressiva diferenciacao do eu e
do nio-eu até a consciéncia de si que conduz ao sentimento da sua identidade.

Os autores americanos utilizam o. termo de "auto-conceito" e os europeus o de
"representacdo de si" entendida como englobando um conteddo e um vivido,
compostos de percepcoes, de imagens, de tracos e de papéis que se atribuem,
consciente ou inconscientemente, ao sujeito. Esta representacdo pode compreender
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conceitos de si mesmo conscientes, organizados e reflectidos. O termo
representacio de si parece mais adequado para tratar a formacao da personalidade
infantil e sua socializacio em ligacdo com as representacoes colectivas da crianca e
com o imagin4rio social (a representa¢io associando a imagem mais afectiva e o
conceito mais racional). Alguns autores avan¢cam com a no¢do de eu social para
definir o eu percebido por outro e sentido, experimentado como tal.

Todo o sistema de representacdes é acompanhado por um sistema de valores. No
dominio da infancia é importante uma reflexao sobre a representacdo social nao
sé enquanto objecto cultural, mas também enquanto produto psiquico tentando
encontrar a sua articulacio, o que se constitui como uma preocupacao central da
psicossociologia.

Existem véarias pesquisas que se enquadram dentro desta preocupacdo. Umas
tentam realizar articulacdes pontuais, outras tentam sobretudo articular os dados
sociolégicos e psicologicos realizando comparacbes sincronicas entre
representagdes (destinadas a cada publico) e diacrénicas (entre épocas). Estas
ultimas evidenciaram a sua evolucdo ao longo do tempo e segundo os autores se
dirigiam a adultos ou a crian¢as (Chombart de Lauwe, 1971). Assim, apesar do
sistema de representacio da crianca encarnada pela personagem variar de acordo
com 0s papéis e situagdes, a autora verificou existir um ntcleo de representacao
fundamental e comum da mesma.

Encontramos por fim as pesquisas que pretendem dar conta do impacto destas
representacdes sobre as criancas, assim como os atributos que elas interiorizam.
Chombart de Lauwe (1986) questionou criancas sobre as personagens que
admiravam mais (modelo ideal) e sobre as que desejavam ser (modelo de
identificacdo), verificando que uma mesma personagem era descrita de forma
diferente pelas criancas de acordo com o seu estatuto, idade, sexo e meio social e
também que as criancas tendiam a unificar personagens diferentes. A
identificacao total das criancas com as personagens era rara mas existiam
identificacdes com certos tracos das mesmas. Frequentemente a comparagao da
crianca com a personagem provocava uma auto-imagem negativa quando o herdi
possuia demasiados atributos positivos relativamente ao ser e ao ter da prépria
crianca. Para que a crian¢a se modele segundo os seus heréis é necessario que este
tenha aspectos que se possam ancorar no sistema de representacdo de si da propria
crianca e do seu meio.

Muitos aspectos da sociedade sdo olhados, descobertos e interpretados pelas
criancas em funcio das representacdes que os adultos tém a esse respeito. Estes
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fornecem as criancas explicacdes acerca desses objectos antes ou depois delas
terem interagido com eles.

A mediacio dos adultos, a comunicagio e a ac¢io sdo importantes para a crianca
na formacio do conhecimento e na estruturacdo da personalidade pelo que estes
processos devem ser tidos em conta nos estudos focalizados sobre a representagao
social que se constitui como um mecanismo mediador e de articulacdo entre o
psiquico e o social. No entanto, encontramo-nos ainda numa fase de estudos
pontuais e incompletos. O estudo das representacdes sociais no dominio da infancia
surge como um ponto de convergéncia, pois uma abordagem que ligue as
representacdes da crianga as suas praticas reais em situacédo, tendo em conta o seu
estatuto nas estruturas da sociedade, implica o contributo e articulacdo entre
disciplinas como a sociologia, a histéria e a antropologia.
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CAPITULO II

A PROBLEMATICA
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A nocio empirica do que é uma crianca varia com as culturas e as épocas e
depende de atitudes sociais, nao sendo de todo evidente que tenhamos todos a mesma
concepcao de crianga. v

As variacoes de sistemas educativos assentam sobre diferentes concep¢des de
crianca e os adultos veiculam uma cultura e fornecem a crianga experiéncias e
apoios seleccionados pretendendo, em principio, facilitar o progresso da criancga e
adapta-la ao grupo social comunicando-lhe tanto um saber como um saber-fazer. A
educacio fornece pois a crianga tanto formas de agir como qualidades e atitudes
morais e intelectuais.

A infancia é um periodo em que a crian¢a inicia 0 seu processo de socializacao a
diversos niveis, o que vai assegurar a sua diferenciacao social e humana. Ao
mesmo tempo que adquire progressivamente as caracteristicas comuns do grupo
social torna-se também um sujeito original diferente de todos os outros.

A sociedade pretendendo assegurar a sua sobrevivéncia comeca a transmitir as
suas caracteristicas na infancia e as formas de socializa¢do actuam sobre o estado
actual do sistema social delas dependendo também a sociedade futura .

Para os adultos a infancia situa-se também num plano imaginario represen-
tando o futuro através da sua descendéncia. Desta forma, podemos encontrar na
infancia um lugar de exigéncias reais e de proposi¢coes imaginarias, submissao aos
constrangimentos sociais e libertacdo imaginaria desses constrangimentos. Os
adultos tem eles proprios necessidades relativamente a crianga quer em termos
individuais quer enquanto representantes da sociedade nomeadamente no que diz
respeito a relagio interpessoal com a crianga e a visao do futuro adulto a construir.
Aos Educadores e Professores é atribuida pela sociedade a fungdo de fornecer
conhecimentos, comportamentos, normas e sistemas de valores as criang¢as que
devem tornar-se adultos. E pois toda uma representacdo do mundo que as
instituicdes educativas fornecem a crianca

Na nossa perspectiva, o estudo das representacdes sociais sobre a criang¢a torna-
se também pertinente na medida em que estas se constituem COmo um conjunto de
saberes quotidianos, implicitos e resistentes a mudanc¢a, assumindo-se como a
prépria realidade gerando dinamicas que influenciam os comportamentos dos
adultos e que ao mesmo tempo condicionam as criangas nomeadamenté a sua
qualidade de vida e de participa¢do na sociedade.

O estudo da representacio da crian¢a permite-nos compreender melhor o

funcionamento das instituicdes educativas e pode contribuir para o conhecimento



parcial das suas resisténcias as reformas e mudancas, pois estas implicam geral-
mente também uma alteracio dos pontos de vista sobre a crianca (Meyer 1981).

Em consonancia com M.]. Chombart de Lauwe (1965) partilhamos O pressuposto
de que a adop¢ao de uma linha educativa depende da representacdo do que € a
crianca no momento em que ela se aplica, assim como daquilo em que ela se devera
tornar; ela é também condicionada pelos sistemas de valores e normas respeitantes
A infancia e ao seu papel. Partimos também da hipotese colocada por
Verquerre(1985), de que existe uma ligacao entre a representacdo da crianca e as
condutas educativas, na medida em que o acto educativo esta em relacdo com a
natureza da representacio que o educador tem acerca do sujeito a educar.

A nossa pesquisa tem como principais objectivos:

- conhecer e analisar o conteudo das representacbes que OS Educadores de
Infancia e Professores do 1° ciclo tem da crianca em geral, da crianca em idade
pré-escolar e da crian¢a em idade escolar;

- identificar as semelhancas e diferencas de conteudo das representacdes em
cada grupo de sujeitos relativamente aos objectos mencionados;

- cofnparar os conteudos das representagdes nos dois grupos de sujeitos;

- analisar as relacoes entre os elementos da representacao de ambos 0s grupos;

- conhecer e identificar, a partir da representa¢do que ambos 0s grupos tém da
crianca, os seus valores, normas, opinides, crencas € atitudes;

- conhecer a significacio da representagao da crianca em ambos 0s grupos;

- inferir das atitudes relacionais e pedagogicas de ambos 0s grupos.

Utilizamos como quadro conceptual e metodologico de pesquisa a teoria das
representacdes sociais procurando, neste estudo essencialmente exploratorio,
apreender a representacdo da crianga, da crianca em idade pré-escolar e da
crianca em idade escolar em Educadores de Infancia e Professores do 1° Ciclo do
Ensino Basico Cooperantes da Universidade de Evora, considerando que este
conhecimento se podera constituir como um contributo para a compreensao dos
comportamentos destes adultos face a crianca.

A escolha da nossa populacdo resulta também do facto de considerarmos que
estes sujeitos tem uma responsabilidade acrescida visto que vao servir de modelo e
orientar no terreno as Praticas Pedagégicas dos alunos dos cursos dos Bacharelatos
de Educadores de Infancia e de Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico da Univer-
sidade de Evora.

54



CAPITULO III

A METODOLOGIA



56

1 - POPULAGCAO E AMOSTRA

A populacio do nosso estudo é constituida por vinte Educadores de Infancia e
por vinte Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico Cooperantes da Universidade de
Evora que exercem a sua actividade profissional em estabelecimentos desta cidade e
orientam no terreno as Praticas Pedagégicas dos alunos do 1°, 2° e 3° anos dos
cursos de Bacharelato de Educadores de Infincia e de Professores do 1° Ciclo em
colaboracdo com os docentes da referida Universidade.

Todos os elementos s3o do sexo feminino e residem na cidade de Evora. Todos os
Professores do 1° Ciclo exercem a sua actividade em escolas publicas espalhadas
pela cidade. A maioria dos Educadores de Infancia exerce a sua actividade
profissional em diversos estabelecimentos privados de solidariedade social da
cidade e so seis exercem a sua actividade em Jardins de Infancia da rede publica.

A escolha desta populacio decorre nio s6 do que ja referimos anteriormente mas
também da nossa actividade e experiéncia profissional que se vem inserindo neste
ambito.

1.1. A AMOSTRA

Constituindo-se como nosso objectivo geral realizar um estudo exploratério
sobre a representacio social da crian¢a na popula¢do acima referida consideramos
a partida os seguintes critérios:

- exercicio da actividade profissional com o estatuto de Cooperante da
Universidade de Evora;

- voluntariado.

Temos presente que quando utilizamos métodos nio estandardizados € raro
surgirem novas informagdes apds a vigésima ou trigésima entrevista, pelo que o
nosso principal objectivo foi assegurarmo-nos da variedade de sujeitos.

De modo a tornar a nossa amostra o mais diversificada possivel e no intuito de
controlar mais eficazmente varidveis estranhas, aumentando a validade externa da
pesquisa, optamos pela técnica da constituicdo aleatéria da amostra.

A amostra foi tirada ao acaso nos dois grupos da populacdo diferenciados
profissionalmente ap6és numeracdo da sua totalidade e uma vez excluidos os quatro
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Educadores e quatro Professores, igualmente retirados ao acaso, que fizeram parte
da nossa pré-pesquisa.

Importa referir que s6 em trés casos, dois no grupo de professores e um no
grupo de educadores, houve indisponibilidade dos sujeitos para participar na
pesquisa pelo que de novo se procedeu a uma escolha aleatéria do mesmo nimero
de sujeitos nos respectivos grupos.

O grupo dos Educadores de Infancia é constituido por 10 sujeitos, o que
representa 50% da respectiva populacio. O grupo dos Professores do 1° Ciclo do
Ensino Basico é igualmente constituido por 10 sujeitos representando 50% da
respectiva populagao.

Relativamente & idade podemos observar que os Educadores sao mais jovens que
os Professores. Os primeiros tém todos menos de 41 anos e 0os segundos situam-se
maioritariamente no intervalo compreendido entre os 41 e 50 anos de idade.

Observemos a constituicio da amostra no que diz respeito a idade:

1DADE N° DE SUJEITOS TOTAL
ED. INF.* }PROF.1° CJ
21 - 30 anos S - S
31 -40 anos S 2 7
41 - 50 anos - 7 7
51 - 60 anos - 1 1
Mais de 60 - - -
anos
LTOTAL 10 10 ZOW

Quadro n° 2 : Distribuicio da amostra por idades; Educadores de Infancia/ Professores 1°Ciclo

Quanto ao tempo de servico na profissao, verificamos que os Educadores de
Infancia se situam maioritariamente no intervalo compreendido entre os 6 e 0os 9
afxos, bastante menos que os anos de servico dos Professores do 1° Ciclo que se
situam maioritariamente no intervalo compreendido entre os 21 e 30 anos de
servico.
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ANOS DE NUMERO DE SUJEITOS
SERVICO ED. INF.? PROFESSORES TOTAL
MENOS DE 5 1 - 1
6 -10 9 - 9
11 - 20 - 1 1
21 - 30 - 8 8
MAIS DE 30 - 1 1
TOTAL 10 10 20

Quadro n° 3 : Distribuig¢io da amostra por tempo de servico; Educadores de

Infancia/Professores 1° Ciclo

2 - RECOLHA DE DADOS
2.1. PROCEDIMENTO RELATIVO AS ENTREVISTAS

Tendo por objectivo nido induzir os sujeitos, nem limitar o seu campo de
representacao e visando a constru¢do de um guido de entrevista, come¢amos por
realizar entrevistas nao-directivas ou livres a quatro Educadores de
Infancia e a quatro Professores do 1° Ciclo Cooperantes da Universidade de Evora
com uma unica questio aberta:

" - O que sao criancas?”

A questdo assim colocada permitia, na nossa opinido, que a crian¢a fosse tomada
como um objecto abstracto e nio um sujeito concreto, evitando-se a priori o
reenvio a realidade escolar e ao julgamento sobre a crian¢a enquanto sujeito
concreto e singular.

Devido as caracteristicas da questiao tornou-se necessario, por vezes, reforcar os
sujeitos evitando-se sempre influencia-los e/ou induzi-los. Neste sentido,
utilizamos as seguintes estratégias:

- repeti¢do do que os sujeitos haviam dito;

- repeticdo da pergunta;

- pedidos de explicitacdo;

- escuta activa mesmo quando 0s sujeitos pareciam estar a desviar-se do assunto;
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- reforcos variados.

Para recolha e registo da informacdo foi utilizado o gravador. Todas as
entrevistas foram realizadas individualmente numa das salas das institui¢cdes onde
os sujeitos trabalhavam e em horario escolhido pelos préprios. Para assegurarmos
A partida um contexto de disponibilidade em termos de tempo pedimos aos sujeitos
que dispusessem de cerca de uma hora. O tempo de duracido destas entrevistas
variou entre os 15 minutos e 0os 45 minutos.

Fizémos a seguir a transcri¢do integral destas o0ito entrevistas livres e
procedemos a sua andlise de conteudo tendo identificado os seguintes grandes
temas abordados pelos sujeitos:

1 - Definicdo de crianga;

2 - Conhecimentos sobre aspectos diferenciais das criancas;

3 - Relacao afectiva e pedagogica agente educativo/crian¢a enquanto aluno;

4 - Relacao afectiva e pedagdgica adulto/crianca;

5- A escola/ o Jardim de Infancia e as criancas;

6 - O futuro das criancas.

Observamos que os sujeitos no decorrer dos seus discursos falaram da criancga, da
crianca em idade pré-escolar, da crian¢a em idade escolar e da crian¢a enquanto
aluno.

A partir dos temas identificados construimos o que Ghiglione e Matalon, classi-
ficam como um questionario aberto, ou seja, um instrumento onde " a formulagao e
a ordem das questdes sdo fixas, mas a pessoa pode dar uma resposta tao longa quanto
desejar e pode ser incitada por insisténcia do entrevistador" (Ghiglione, R. e
Matalon, B., 1993, p. 70).

Embora seja habitual o uso do termo "entrevista" para as técnicas menos
directivas e o uso do termo "questionario" para as formas de questionar em que as
questdes sdo formuladas antecipadamente, atendendo a que na pratica nao existe
consenso sobre os limites de cada um destes termos (Ghiglione e Matalon,1993) no
decurso do nosso trabalho utilizaremos a designacao de entrevista semi-
directiva .

A propésito da entrevista semi-directiva temos presente que " ela intervém a
meio-caminho entre um conhecimento completo e anterior da situacdo por parte
do investigador, o que remete para a entrevista directiva ou para o questionario
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(podemos alias perguntarmo-nos se existira realmente um limite entre estes dois
métodos) e uma auséncia de conhecimento, 0 que remete para a entrevista nio
directiva.” (Ghiglione,R. e Matalon, B.,1993, p. 96).

A nossa op¢do por uma abordagem deste tipo justifica-se pelo facto de
considerarmos a entrevista semi-directiva capaz de facilitar a expressao de
opinides que ndo sao emitidas num quadro mais directivo e restritivo. Por outro
lado podera permitir o surgimento ndo sé da representacao da crianca mas de todo
um conjunto de elementos pertinentes que nos esclareca sobre a concepcao que 0s
Educadores de Infancia e os Professores do 1° Ciclo tem do seu papel, da escola e da
vida social.

Deste modo, alargando o conteido da representacdo apreendida, este
procedimento pode enriquecer o nosso conhecimento da representacao do objecto
em causa.

A construcao do guiio da entrevista de inquérito comporta essencialmente
questdes de opinido abertas, as quais os sujeitos responderam como quiseram. No
final foi utilizada a técnica de associacao livre de palavras, procedendo os sujeitos a
uma introspeccdo organizada sobre as mesmas. As entrevistas assim realizadas
foram gravadas e a seguir transcritas na integra.

As questdes foram agrupadas de acordo com o0s temas a que se referiam e cada
uma delas foi colocada a cada sujeito da mesma forma e pela mesma ordem.

A estrutura da entrevista assenta sobre duas partes distintas: a primeira
englobando perguntas semi-directivas e a segunda associagoes livres de palavras e
ambas se desdobrando em diversas especificacdes. As especificagdes da estrutura da
entrevista correspondem questdes formuladas de forma aproximada ao que a seguir
descrevemos.

PARTE I - PERGUNTAS SEMI-DIRECTIVAS
I. Representacao da crianga
1. Definicdo de crianca
2. Limites etarios do ser crian¢a
3. Natureza da crianga
4. Necessidades das criancas em geral, em idade pré-escolar e em idade escolar
5. Descricio da crianga ideal

II. Conhecimentos sobre aspectos diferenciais das criangas
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6. Igualdade/Diferengas das criancas em geral, em idade pré-escolar e em
idade escolar relativamente a aspectos comportamentais, afectivos, cognitivos,
sociais e familiares

7. Igualdade/Diferencas dos alunos relativamente a aspectos comportamentais,
afectivos, cognitivos, sociais e familiares

III. Relacao afectiva e pedagégica agente educativo/crianca enquanto aluno
8. Emoc¢oes despertadas no professor/educador
9. Regras valorizadas pelo professor/educador
10. Situagdes identificadas como devendo originar punic¢des
11. Objectivos prosseguidos no exercicio da actividade profissional
12. Aspectos da intervencio do professor/educador valorizados

IV. Relacgdo afectiva e pedagdgiga adulto/crianca

13. Emocgdes despertadas pelas criancas em geral, em idade pré-escolar e em
idade escolar

14. Regras valorizadas para as crian¢as em geral, em idade pré-escolar e em
idade escolar |

15. Situagdes identificadas como devendo originar puni¢des das criancas em
geral, em idade pré-escolar e em idade escolar

16. Objectivos da ac¢ao do adulto junto das criangas em geral, em idade pré-
escolar e em idade escolar

17. Aspectos da intervencdo do adulto valorizados relativamente as criancas em
geral, em idade pré-escolar e em idade escolar

V. A escola e as criancas
18. O papel do Jardim de Infancia
19. O papel da Escola Primaria

VI. Idealiza¢do da crian¢a enquanto futuro adulto
20. Idealizagao da crianca enquanto futuro adulto

PARTE II - ASSOCIACOES LIVRES DE PALAVRAS
VIIL. Associacio livre de palavras
21. Exposicao as palavras-estimulo "Criang¢a", "Crianca em Idade Pré-Escolar",



62

"Crian¢a em Idade Escolar". Introspeccdo organizada sobre as associacdes
realizadas.

Todas as entrevistas se realizaram entre Janeiro e Fevereiro de 1993 e tiveram
um duracdao média de sessenta minutos. Foram gravadas e realizadas
individualmente tendo sido garantido o anonimato das respostas.

A técnica de associacio livre e continuada de palavras foi utilizada por
nos parecer vantajosa no sentido em que liberta os sujeitos e o material recolhido
das restrigdes que o discurso sé por si encerra.

Num contexto de entrevista individual apresentamos aos sujeitos cada uma das
palavras-estimulo: "Crianca”, "Crianca em idade pré-escolar”, "Crianca em idade
escolar". Para cada uma destas palavras pedimos aos sujeitos que associassem outras
palavras nao impondo qualquer limite quanto ao numero de associagdes a realizar.

ApOs os sujeitos terminarem as associacdes referentes a uma dada palavra-
estimulo realizavam uma introspec¢do organizada sobre as mesmas através das
seguintes questdes que lhes eram colocadas:

1 - Quando associa o0 termo x ao termo y em que pensa’

2 - E positivo ou negativo?

3 - Aplica-se a todas as criancas?

Depois de terem respondido a cada uma destas questdes relativamente a todas as
associagdes que haviam realizado para uma dada palavra estimulo colocavamos a
seguinte questao:

4 - Entre todas as associacdes que realizou o que corresponde mais as criangas
actuais?

Ao procedermos desta forma tinhamos como objectivo acedermos mais facil e
fielmente ao significado das associacdes que os sujeitos haviam feito, obtendo assim
informacdes de ordem cognitiva e informacgdes de ordem afectiva. O método de
registo utilizado foi o gravador, tendo posteriormente procedido a sua transcri¢ao
integral.

Esta técnica tem um caracter projectivo e foi utilizada num quadro de entrevista
focalizada como tentativa de ultrapassar o problema metodolégico fundamental
inerente a técnica das entrevistas, ou seja, obter na medida do possivel um discurso
que correspondesse efectivamente ao que 0O sujeito realmente pensava, e, por
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conseguinte fidvel e simultaneamente conforme aos objectivos da pesquisa,
portanto valido.

R. K. Merton, M. Fiske e P. Kendall (1956), constituem-se como autores
importantes no uso desta técnica, que visa "apurar uma imagem fluida: as
representagdes subjectivas do entrevistado numa experiéncia vivida" (Blanchet,
1985, p. 50).

A entrevista focalizada constitui um modelo da entrevista semi-directiva no
sentido em que a atitude ndo directiva facilita o discurso do sujeito a partir do qual
o investigador conduz a sua exploracio (que deve ser precisa e completa
reportando-se a um guia de entrevista detalhado).

A associagao livre, embora assente numa producdo verbal, permite reduzir a
dificuldade e os limites da expressdo discursiva. O seu caracter espontaneo e a sua
dimensao projectiva permitem também o acesso mais facil e rapido dos elementos
constitutivos do universo semantico do termo ou objecto estudado, assim como a
emergéncia de elementos implicitos ou latentes que nas produc¢des discursivas
poderao estar imersos ou disfarcados (Abric,1994).

Abric (1994) considera que o método de associacio livre é uma técnica das mais
importantes para recolher o conteudo da representacio.

De Rosa, citado por Abric (1994, p.66), vai mais longe afirmando que este método
permite fazer "aparecer as dimensdes latentes que estruturam O universo
semantico, especifico das representacdes estudadas... as associacdes livres
permitem aceder aos nucleos figurativos da representa¢io... Elas sdo mais aptas a
sondar os nucleos estruturais latentes das representacdes sociais, enquanto as
técnicas mais estruturadas, como o questionario, permitem revelar as dimensodes
mais periféricas das representacdes sociais" (De Rosa, 1988, 31-32).

Apesar das vantagens mencionadas este método apresenta algumas dificuldades,
nomeadamente no que se refere a interpretacdo dos dados assim recolhidos e a
distin¢do, nas associacdes produzidas, das que sdo centrais e portanto organizadoras
da representacdo. Grize, Verges e Silem (1987) sugerem e validaram determinados
procedimentos que Abric (1994) considera importantes para analisar este tipo de
material e que a seguir descrevemos.
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3 - A ANALISE DO DISCURSO

Paralelamente as vantagens do método de recolha de dados utilizado ( entrevista
semi-directiva) existem também limites e problemas nomeadamente no que diz
respeito a analise dos dados assim obtidos.

As producdes obtidas segundo procedimentos abertos constituem-se como
objecto de uma leitura que vai separar,dividir e classificar a informacao utilizando
instrumentos de andlise de conteudo. De acordo com Ghiglione e Matalon (1993,
p.198), estas técnicas apresentam fragilidades que criam entraves tedricos e
metodolégicos:

- a intervencao do codificador no estabelecimento do sentido do texto;

- distancia entre pratica e teoria ou seja, uma pratica sem suporte tedrico ou com
respostas parciais e um hiato entre uma analise do discurso imperfeita e uma
"teoria do discurso”;

- auséncia de uma pratica ndo fundamentada numa teoria especifica e
interrogacdes sobre a possibilidade de tal fundamentagao.

Apesar de todas as dificuldades e criticas os dominios de aplicacdo da analise de
conteado sdao vastos e ela ocupa um lugar central nas ciéncias sociais
nomeadamente porque permite que o investigador se sirva do que é dito e porque
enquanto método é uma pratica social (Ghiglione e Matalon, 1993).

Entendemos que "a analise de conteudo é uma técnica para fazer inferéncias
pela identificagdo sistematica e objectiva das caracteristicas especificas de uma
mensagem" ( Holst,1968, citado por Ghiglione e Matalon,1993, p. 202).

O recurso a analise de contetido prende-se com 0s nossos objectivos de analisar o
corpus constituido pelos discursos dos Educadores de Infancia e dos Professores do
1° Ciclo Cooperantes da Universidade de Evora tornando-os "inteligiveis" para os
podermos comparar.

No sentido de ultrapassar alguns dos inconvenientes procuramos seguir os
critérios de exaustividade e autenticidade (tentando reproduzir o mais fielmente
possivel a terminologia presente nos discursos dos sujeitos) e utilizar mais de um
método de recolha e tratamento da informacdo, pelo que recorremos também a
técnica de associacio livre e continuada de palavras.

Relativamente aos dados recolhidos através da associa¢do de palavras e de acordo
com as sugestdes de Abric (1994) tentamos num primeiro momento determinar e
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analisar o sistema categorial em que as mesmas se enquadravam (analisando as
justificagdes que o0s sujeitos apresentaram para cada uma ) O que permitiu
delimitar o conteido da representacao através da definicdo de temas e categorias.

Numa segunda fase, procedemos a distingio e separacdo dos elementos
organizadores deste conteudo utilizando os seguintes indicadores:

- a frequéncia do item na populacio;

- a importancia do item para os sujeitos (obtida pedindo aos sujeitos que
indicassem a associacdo que consideravam aplicar-se mais relativamente as
associagdes que haviam realizado em relacio a palavra indutora).

Com vista a operacionalizagdo da pesquisa orientamo-nos pelos seguintes
objectivos:

- Proceder a uma analise descritiva do conteddo ( informacio, atitude e
elementos da sua estrutura) da representacdo da crianga em geral, da crianca em
idade pré-escolar e da crianca em idade escolar em Educadores de Infancia e
Professores do 1° Ciclo Cooperantes da Universidade de Evora.

- Proceder a uma analise qualitativa da relacdo entre as representacodes
exploradas no quadro representacional de cada grupo.

- Proceder a uma andlise comparativa entre os universos representacionais dos
dois grupos.

Analisaremos também alguns elementos da representag¢ido da criang¢a enquanto
aluno que, apesar de ndo se constituir como um dos objectivos da nossa pesquisa,
nos surgiu por arrastamento e que nao quisemos deixar de considerar.

A analise que iremos fazer centra-se essencialmente sobre a representacio
enquanto produto e reporta-se especificamente a informacgio e a atitude. Embora a
analise do campo da representacdo seja fundamental para a apreensio da totalidade
da representa¢do nio a abordaremos em profundidade devido a sua complexidade,
limitando-nos a formular hipéteses gerais relativas a elementos da estrutura das
representacdes em estudo. Utilizaremos para tal um analise tematica e categorial,
avaliativa e estrutural.
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3.1. ANALISE TEMATICA E CATEGORIAL

A questio da codificacdo na analise de conteudo coloca problemas varios quer no
que diz respeito a atribui¢do do sentido, pois 0 acto de codificar é em si préprio uma
operacao sobre o sentido realizada pelo codificador, quer no que diz respeito a
aspectos técnicos, ja que a codificacido deve responder a critérios de objectividade,
sistematizacdo e generalidade o que ndo consegue de forma absoluta pois néo
possui uma teoria.

Actualmente , o facto da andlise de conteido nao ser considerada exclusivamente
descritiva e a aceitagdo de que a sua funcgio é a inferéncia, contribuem para um
retomar desta técnica (Bardin,1988).

Pretendemos através desta analise isolar temas principais e secundarios,
categorias e sub-categorias, tentando descobrir os "nucleos de sentido" dos
discursos, cuja presen¢a ou auséncia tenha significado para a apreensdo da
representac¢ao da criang¢a nos Educadores de Infancia e nos Professores do 1° Ciclo,
de forma a reduzir o texto a porporc¢des utilizaveis.

Focalizaremos a nossa atencido na informacdo através da analise tematica e
categorial e de uma analise das respectivas ocorréncias. Em cada pergunta sé foi
contabilizada uma ocorréncia por sub-categoria, mesmo que 0O sujeito ao longo
dessa resposta a tivesse repetidamente referido.

Seguimos o postulado de que " a importancia de uma unidade de registo aumenta
com a frequéncia de aparicdo.” (Bardin,1988, p.109).

Por forma a tornar a informacéo acessivel e a obter representacdes condensadas
realizamos uma analise descritiva do conteido das associacdes, classificando-as e
criando categorias, 0 que introduziu uma ordem suplementar, revelou uma
estrutura interna e permitiu realizar algumas inferéncias. Abordaremos mais
adiante as grelhas de analise utilizadas.

Com vista a verificarmos estatisticamente se existe uma diferenciacio entre os
dois grupos de sujeitos e tendo em atengdo que trabalhamos com tabelas de
contingéncia, ou seja, com frequéncias de unidades de sentido relativas a dois
grupos de sujeitos diferenciados profissionalmente tivemos necessariamente de
recorrer a um método de analise de dados qualitativo. Sendo a situagdo de
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observacdes independentes (Educadores de Infancia/Professores 1° Ciclo) tanto a
analise do X2 como a de Log-linear se apresentavam como adequadas (consideramos
como limiar de significacdo das diferencas p < ou igual a 0.05). Assim, utilizamos o
X2 sempre que as frequéncias observadas eram elevadas, quando as frequéncias
observadas, e, consequentemente, as esperadas, eram diminutas optamos por
utilizar a analise Log-linear, teste mais robusto nesta situacio.

3.2. ANALISE AVALIATIVA

Tendo presente que a atitude é uma das dimensdes do conteudo das
representacdes e que expressa a orientacdo global do sujeito em termos favoraveis
ou desfavoraveis, positivos ou negativos, relativamente ao objecto da
representacdo, consideramos pertinente observar o discurso dos sujeitos sob este
ponto de vista e realizar inferéncias. Esta técnica de andlise permite-nos assim
acrescentar sentido ao descritivo.

Centramo-nos sobretudo ao nivel do sentido da opinido expressa em termos
positivos, negativos ou neutros e ambivalentes. A intensidade, enquanto dimensio
das atitudes, ndo foi objecto de analise, quer por nao se constituir como objectivo do
nosso trabalho, quer porque os dispositivos por nés montados niao permitiam
aceder-lhe consistentemente.

No contexto da analise avaliativa procedemos por vezes a uma analise de
ocorréncias segundo o critério dos indicadores; no entanto optamos por vezes por
uma analise meramente qualitativa dos discursos dos sujeitos a partir das suas
informacdes sobre o objecto da representacdo e do préprio contexto discursivo em
que elas foram produzidas, inferindo o seu sentido. Neste caso, orientamo-nos pela
analise de termos avaliativos com base no pressuposto de Osgood de que a
significagdo atribuida a estes termos é comum e estavel existindo consenso ao nivel
do sentido para um conjunto de pessoas (Bardin,1988).

No que diz respeito as associagdes de palavras foram os proprios sujeitos que
realizaram esta analise avaliativa.



68

3.3 . ANALISE ESTRUTURAL

A andlise estrutural ndo se constituiu 4 partida como um aspecto central na
nossa abordagem das representacdes dos sujeitos acerca da crianca. Podemos, no
entanto, formular algumas hipéteses quanto a estrutura das representacdes em
estudo a partir da analise tematica e categorial relativamente as representacées da
crianca em geral - recolhidas através da entrevista semi-directiva - e da crianca
em geral, em idade pré-escolar e em idade escolar recolhidas através das
associacdes de palavras.

E sobretudo ao nivel da identifica¢ido do contetido da representacio e da distin¢ao
dos elementos organizadores da mesma que focalizaremos a nossa atencio
previlegiando o que nos é permitido analisar através dos dados recolhidos pela
técnica de associacdo livre de palavras.

Quer no caso dos dados da entrevista semi-directiva relativos ao contexto
discursivo da crianca em geral, quer no caso dos dados relativos a importancia dos
itens para os sujeitos, no caso das associacdes livres referentes as palavras
indutoras "crian¢a", "crianca em idade pré-escolar" e "crianca em idade escolar”,
realizamos ainda uma andlise de correspondéncias utilizando o programa
S.P.S.S./PC+, versido 4.0.

A andlise de correspondéncias permitiu-nos o tratamento de dados qualitativo e
o cruzamento das frequéncias de resposta aos items de uma questio com a pertenca
profissional dos sujeitos. Pudémos assim observar as ligacdes entre diversas
componentes das representacdes e fazer ressaltar as relacdes entre estas
componentes representacionais e os dois grupos diferenciados profissionalmente.

E de salientar que em virtude de termos somente dois grupos e da analise de
correspondéncias projectar sempre menos um eixo do que o numero total de
grupos, em todos os casos considerados no nosso trabalho obtivémos somente
projec¢bes num unico eixo.

Constituindo-se como nosso objectivo conhecer o contetido da representacio e
0os seus elementos organizadores o que nos permitiria analisar eventuais
diferencas nas representagdes estudadas nio pretendemos no entanto aceder a sua
organizacao hierarquica devido a sua complexidade.

Acedemos através da analise de correspondéncias ao posicionamento dos temas
ou categorias numa determinado eixo 0 que nos permitiu:

- observar a forma como os sujeitos articulam as diferentes categorias ou temas
e as diferentes posi¢des que ocupam relativamente aos mesmos analisando os lacos
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entre as diferentes categorias ou temas e entre as diferentes posicdes dos grupos de
sujeitos, permitindo assim esbocar a estrutura da representacio;

- inferir da significacdo ou as significacdes globais da representa¢ao. Todos os
autores estdo de acordo quanto ao facto das representacdes sociais serem portadoras
de significacdes e se organizarem a volta de algumas significacdes dominantes.
Esta significacdo global resume e condensa a forma como os sujeitos apreendem e
reconstroiem O objecto representado explicitando o que o objecto é para eles e
como eles se posicionam relativamente a esta reconstru¢io. A significacio global
pode ser considerada como o resultante de todos os conteudos da representacio mas
também da sua organizacdo (ligacbes e hierarquia entre as dimensdes), pode
também ser considerada como organizadora da representacio no sentido em que
uma vez construida ela é para o sujeito o ponto de referéncia a partir do qual ele
organiza o conjunto das cogni¢cdes e das dimensdes da representacio
(Singéry,1994).



CAPITULO 1V

DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS
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1 - ASPECTOS GERAIS

Procedemos a exploracao da representacio da crianca criando diversos
contextos de producio do discurso conduzidos pela ideia de que as dimensdes mais
centrais da representacdo da crianca estariam presentes como sendo as mais
significativas nesses mesmos contextos.

Analisamos entdo cada um desses contextos discursivos - crianga, crianca em
idade pré-escolar, crianca em idade escolar - e procedemos a uma comparacio
entre os trés.

Estes procedimentos ocorreram no quadro diferencial por nés montado
respeitante a actividade profissional dos sujeitos: Educadores de
Infancia/Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico.

1.2 - ANALISE TEMATICA E CATEGORIAL

Procedemos a uma analise das ocorréncias em funcio das unidades de sentido.
Com base neste critério procedemos a contagem do numero de vezes que cada tema,
categoria e sub-categoria apareciam em cada discurso (Educadores de
Infancia/Professores do 1° Ciclo), realizando também a sua analise percentual.

Realizamos uma analise descritiva intra e inter-grupos focalizando a nossa
atencao nos seguintes aspectos:

- categorias que se destacam e respectivas sub-categorias;

- ordenacéo das categorias com base nas frequéncias registadas;

- comparagao entre os dois grupos.

E de referir que o 31stema de classificacdo utilizado teve por base ummteno de
proximidade do propno discurso dos sujeitos tentando sempre que possivel
designa-lo de acordo com as opinides expressas. Através da analise tematica e
categonal fizémos o levantamento e categorizacdo de toda a mformacao velculada
pelos sujeitos essencialmente acerca das questdes colocadas, ja que o0 nosso
objectivo nao consistia tanto em dar conta de toda a riqueza e variedade dos
discursos, mas sim identificar os aspectos em que esses discursos assentam.
Pretendiamos assim, retirar algumas conclusdes quanto as principais dimensoes
organizadoras da representa¢do da crianca.

Relativamente aos temas realizamos uma andlise estatistica utilizando o X2 ou a
analise Log-linear para os seguintes contextos:



72

- Analise A: para o conjunto da informacdo, a incidéncia nos temas esta
relacionada com a varidvel profissao?

- Analise B: sera que num dado tema a incidéncia nas categorias esta relacionada
com a variavel profissido?

Cada uma das categorias foi analisada através da analise Log-linear ao nivel das
suas sub-categorias no sentido de vér se existiam diferencas ao nivel da incidéncia
nos dois grupos de sujeitos (Educadores de Infancia/Professores 1° Ciclo).

1.2.1. GRELHA DE ANALISE DA ENTREVISTA SEMI-DIRECTIVA
Analisemos a grelha de andalise por nos construida:

1- DEFINICAO DE CRIANCA
1.1. Definicoes de crianca
Encontram-se nesta categoria diversas concepgoes dos sujeitos acerca do que
consideram ser uma crianca. As definicoes encontradas ligam-se a simbolos, a ideia
de crianca como ser em desenvolvimento, a caracteristicas de personalidade
préprias, ao tipo de relacao adulto/crianca e a crianca como fonte de satisfacdao e
compensa¢io para o adulto. Outras definicdes ‘consideradas residuais e nao
integraveis nas categorias anteriores, apesar de dispersas parecem relacionar-se
com uma concepc¢io de crianga essencialmente assente em critérios bioldgicos.
Exemplos:
. Sao flores. E vida.
. S3o seres em formacio, em desenvolvimento.
. Sao irrequietas, espontaneas, irresponsaveis.
. Com quem temos que ter uma certa afectividade, compreensao.
. Ddo-me satisfacao.
. Ser vivo com inteligéncia.

1.2. Limites etarios
Presenca de informacdo relativa as idades que os sujeitos consideram
corresponder ao ser crian¢a. Encontramos aqui a presenca e auséncia de indicacao
de idades limite.
Exemplos:
. Até aos 10 anos, 11 anos.
. Depende de pessoa para pessoa.
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1.3. Natureza da crianga
E considerada aqui toda a informacgédo sobre a crian¢a como intrinsecamente
boa ou ma, de acordo com a concep¢ao de natureza humana dos sujeitos.
Exemplos:
. Nao ha criancas mas.
. Nao ha so criancas boas (...) ha maldadezinha em algumas.

1.4. Necessidades da crianca em geral, em idade pré-escolar e em idade escolar
Encontram-se nesta categoria diversas informacoes sobre necessidades das
criancas relativas aos trés contextos utilizados. Encontram-se presentes
necessidades basicas, afectivas e educativas, estas duas ultimas desdobrando-se
ainda em diversas especifica¢des.
Exemplos:
. A alimentacio é fundamental.
. Afecto, carinho.
. Gostar de estar na escola.
. Temos que lhes dar conhecimentos.
. Precisam de adquirir novas responsabilidades.
. Tém de estudar.

1.5. Idealizacido da crianga
Presenca de referéncias a atributos cognitivos, de personalidade,

comportamentais, de saude e fisicos. Os trés primeiros atributos referenciados
desdobram-se em diversas especificacoes.

Exemplos:

. Com facilidade de aprendizagem, inteligente.

. Ter um comportamento harmonioso, nao ser demasiado rebelde, ndo ser
demasiado sossegada, nao ser demasiado mimada, também nao ser carente.

. Sem defeito nenhum, saudaveis.

. Bonita.

2- CONHECIMENTOS SOBRE ASPECTOS DIFERENCIAIS DAS CRIANCAS

2.1. Igualdade/Diferenciacdo das criangas
Informacio sobre se os sujeitos consideram existir diferencas entre as
criancas, e, em caso afirmativo, sobre as causas dessas diferencas.
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Exemplos:

. Eu acho que as criangas ja vém com caracteristicas que lhes sao transmitidas
pelos pais em termos biolégicos e genéticos (...). Portanto, eu acho que eles ja
trazem caracteristicas muito proprias e diferentes umas das outras.

. Até nés nio somos todos iguais, cada um tem o seu feitio, a sua maneira de ser...

. Sio diferentes porque tém as suas caracteristicas que lhes vém do meio
ambiente familiar, até da sua constituicio, dos problemas que tém até de saude, do
dia a dia que vivem, os sitios que frequentam, O acesso a determinadas coisas.

2.2. Especificacio das diferencas relativamente as criancas em geral, em idade
pré-escolar e em idade escolar
Presenca de informacdo sobre as diferencas entre as criancas nos trés
contextos discursivos nos aspectos comportamentais, afectivos, cognitivos, sociais e
familiares. Todos os aspectos mencionados se desdobram em diversas
especifica¢des.
Exemplos:
. Ha criancas mais irrequietas, mais activas, mais dispersas...
. H4 umas mais independentes (afectivamente), que conseguem mostrar menos
dependéncia do adulto.
. Os que os pais nio falam absolutamente nada com eles e chegam a escola com
muita dificuldade em aprender as coisas mais simples...
. Os que em casa tém um meio sem problemas familiares e econémicos (...), 0 que
em casa tem problemas familiares ou nao dorme bem ou deita-se tarde ou nao tem
uma alimentacao correcta...

2.3. Igualdade/Diferenciacdo das criancas enquanto alunos
Informacdo sobre se os sujeitos consideram existir diferengas entre as
criancas enquanto alunos ou nio, e, em caso afirmativo, sobre as causas dessas
diferencas.
Exemplos:
. Sim. Cada um tem as suas capacidades, tem mais gosto, mais interesse por isto ou
aquilo...
. Eles n3o sao todos iguais no comportamento, na aprendizagem, na afectividade.
. Acho que ha alunos que gostam mais de umas 4reas do que de outras. Para ja,
sao diferentes porque o ambiente em que vivem, as vivéncias, as experiéncias sao
ja diferentes.



2.4. Especificacio das diferengas relativamente as crian¢as enquanto alunos

Presenca de informacdo sobre as diferengas entre as crian¢as enquanto
alunos nos aspectos comportamentais, afectivos, cognitivos, sociais e familiares.
Todos estes aspectos se desdobram em diversas especificacoes.

Exemplos:

. Uns tém menos problemas de comportamento, em termos das regras da escola,
portanto daquilo que é nio bater, nio saltar a janela, ndo partir (...) esse tipo de
coisas...

. Tém maneiras diferentes de se manifestar (afectivamente). Uns manifestam
com beijinho, outros com um escritinho, um cartaozinho...

. Eles podem ouvir a mesma coisa, mas cada um recebe de sua maneira, consoante
0 que ja la tem dentro, consoante o interesse de momento.

. Aqueles que vém de um extracto social mais elevado, tém mais poder
econémico, mais cultura, mais informacao.

. Alunos que nao vivem com 0S pais.

3 - RELACAO AFECTIVA E PEDAGOGICA AGENTE EDUCATIVO/CRIANCA
ENQUANTO ALUNO

3.1. Fmocdes/sentimentos suscitados pela crian¢a enquanto aluno
Apreensiao dos sentimentos suscitados pelas criancas no seu papel de alunos
nos Professores do 1° ciclo e nos Educadores de Infancia. Analise dos mesmos em
termos avaliativos ou seja, positivos, negativos e neutros.
Exemplos:
. Carinho, alegria, satisfagdo...
. As vezes nio sentimos essa dita alegria, mas talvez um...ndo conseguir da
minha parte aquilo que eu estava a querer, talvez aborrecimento seja a palavra.
. Muitas vezes também remorso (...), as vezes achamos que ndo tomamos as
melhores atitudes.

3.2. Regras valorizadas pelos Educadores/Professores
Presenca de informacgio sobre as regras que os sujeitos consideram mais
importantes relativamente a crian¢a enquanto aluno. A categoria comporta
referéncias a regras de comportamento e de relacionamento.
Exemplos:
. Regras de boa educagao, de ouvir os outros, de falar um de cada vez.
. Aceitarem-se uns aos outros, serem amigos.
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3.3. Situacoes capazes de originar punicoes
Informacio relativa a comportamentos que ddo origem a punicoes e também
ao tipo de punicdes utilizadas.
Exemplos:
. Persisténcia num comportamento inadequado.
. Chamada de atencao, repreensao.

3.4. Objectivos prosseguidos no exercicio da actividade profissional
Encontram-se nesta categoria objectivos relacionados com O

ensino/aprendizagem, aspectos de desenvolvimento, integracdo social, realizacao
pessoal da crianga e estruturacio da personalidade da crianca. Estas sub-categorias
englobam ainda diversas especificacdes.

Exemplos:

. Aquisi¢do de conhecimentos.

. Desenvolver globalmente a crianca.

. Preparé-las para a vida.

. Que sejam felizes, que se sintam bem.

. Forma-los humanamente.

3.5. Aspectos da intervencao valorizados pelos Professores/Educadores no
exercicio da sua actividade profissional
Presenca de informacio relativa a aspectos de ensino/aprendizagem, aspectos
de desenvolvimento das criancas, formacio da personalidade e comportamento da
crianca. A categoria comporta ainda referéncias quanto ao tipo de intervencao.
Exemplos:
. Aprender o programa.
. Desenvolvimento psicomotor.
. Transmitir virtudes.
. Cumprir regras.
. Ter uma intervencao individualizada.

4 - RELACAO AFECTIVA E PEDAGOGICA ADULTO/CRIANCA

4.1. Emocoes/sentimentos suscitados pela crian¢a em geral, em idade pré-
escolar e em idade escolar
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Apreensao dos sentimentos e emocoes suscitados pela crian¢a nos trés
contextos discursivos nos adultos Professores e Educadores. Encontram-se
presentes referéncias de dois tipos: sentimentos/emocdes suscitados pela crianca e
nao directamente relacionados com a profissdo do adulto e sentimentos/emoc¢oes
directamente relacionados com o desempenho da profissdao dos sujeitos.

Exemplos:
. Ajuda e proteccao.
. Realizacdo pessoal e profissional.

4.2. Regras valorizadas relativamente a crianca em geral, em idade pré-escolar
e em idade escolar
Informacio acerca das regras valorizadas pelos sujeitos enquanto adultos
relativamente a crianca nos trés contextos discursivos. Toda a informacao se
enquadra dentro de duas sub-categorias: regras de comportamento e regras de
relacionamento.
Exemplos:
. Cumprir horarios.
. Respeitar os outros.

4.3. Situacdes capazes de originar punicoes
Presenca de informagdo sobre as situacbes em que as criancas nos tres
contextos discursivos devem ser punidas pelos adultos. As referéncias reportam-se
a comportamentos e ao tipo de punicoes.
Exemplos:
. Quando tém consciéncia que estao a ter uma atitude negativa.
. Privar de algo que a crianga gosta.

4.4. Objectivos a ser prosseguidos pelos adultos na sua accao junto da crianca
em geral, em idade pré-escolar e em idade escolar
A informacao diz respeito a objectivos de ensino/aprendizagem, aspectos de
desenvolvimento, integracio social da crianca, realizacdo pessoal da crianca e
estruturacao da sua personalidade. Estas sub-categorias desdobram-se ainda em
diversas especificacdes. Existe também uma sub-categoria residual que comporta
aspectos diversos ndo englobaveis nas sub-categorias anteriores.
Exemplos:
. Preparar para entrar na escola.
. Desenvolver a area afectiva.



. Preparar para a entrada na sociedade.
. Ter uma vida boa.
. Proporcionar vivéncias que as levem a ter atitudes correctas.

4.5. Aspectos da intervenc¢io dos adultos valorizados relativamente as criancas
em geral, em idade pré-escolar e em idade escolar
Presenca de informacdo relativa a interven¢do no campo de
ensino/aprendizagem, aspectos do desenvolvimento, forma¢do da personalidade,
comportamento e tipo de interven¢do nos trés contextos discursivos.
Exemplos:
. Motivar para a aprendizagem.
. Desenvolver a area sécio-afectiva.
. Criar uma personalidade forte.
. Respeitar os mais velhos.
. Intervir em funcio das necessidades.

5 - A ESCOLA E AS CRIANCAS

5.1. Apreensio genérica do papel do jardim de Infancia
Presenca de informacao sobre o papel do Jardim de Infancia na educagao das
criancas. Encontram-se referéncias relativas a aspectos de ensino/aprendizagem,
de desenvolvimento, de envolvimento afectivo, integracdo social, complemento e
ajuda as familias e ainda algumas caracteristicas consideradas especificas destes
estabelecimentos educativos. Encontram-se ausentes as sub-actegorias "realizacao
pessoal" e "o que o Jardim de Infancia deveria ser".
Exemplos:
. Iniciar aprendizagens escolares.
. Desenvolver a socializacao.
. Dar carinho.
. Preparar para a vida.
. Suprir a falta de aten¢ao dos pais por falta de tempo.
. Os materiais e as salas sdo adequados a actividades ladicas.

5.2. Apreensio genérica do papel da Escola Primaria na educacao das criangas

Presenca de informacio relativa ao papel da escola priméria na educagdo das
criancas. Encontram-se referéncias relativas a aspectos de ensino/aprendizagem,
desenvolvimento, envolvimento afectivo, integracio social, realizagdo pessoal,
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complemento da familia, caracteristicas consideradas proprias da escola primaria e
do que ela deveria ser.

Exemplos:

. Ensinar a ler e escrever.

. Desenvolvimento social.

. Procurar fazer com que se sintam bem.

. Preparar para a vida.

. Contribuir para se tornarem adultos felizes.

. Também é compensar de coisas familiares.

. Nao sao considerados aspectos extra-escolares.

. Um sitio onde a crianca conseguisse sentir-se bem e aprendesse.

6 - IDEALIZACAO DO ADULTO EM QUE A CRIANCA SE DEVERIA TORNAR
Enquadram-se Iaqui atributos/qualidades definindo uma personalidade, visando

uma realiza¢io pessoal, visando uma realizacio profissional e definindo um perfil
de cidadao (integracdo social e participacido civica).

Exemplos:

. Auténomo.

. Gostar de si proprio.

. Realizado profissionalmente.

. Respeitado.

. Capaz de ajudar os outros.

1.3 - ANALISE AVALIATIVA

Com o objectivo de detectarmos a orientagao da atitude dos sujeitos relativamente
A crianca, codificamos a informacio em fun¢ao do sentido favoravel, desfavoravel,
ambivalente ou neutro. Na base deste procedimento encontra-se 0 pressuposto de
que a atitude dos sujeitos remete para os aspectos afectivos da relacao
desempenhando um papel importante na orientacao das condutas.

Devido as caracteristicas dos dados recolhidos e a analise minuciosa e exaustiva
realizada, consideramos mais adequado em vdrias situacdes nao proceder a
codificacdo do sentido, mas realizar uma analise avaliativa em termos descritivos.
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1.4 - ANALISE ESTRUTURAL

Com base numa analise qualitativa, tematica e categorial, faremos algumas
inferéncias acerca da representacdo da crian¢a, ja que a estrutura de uma
representacao se encontra ligada a estes dois aspectos.

Analisaremos a incidéncia diferencial de Professores do 1° Ciclo e de Educadores
de Infancia nas diferentes categorias no caso dos dados relativos a primeira parte
da entrevista (entrevista semi-directiva) e nos diferentes temas no caso da segunda
parte da entrevista (associacdes de palavras), procurando realizar uma cartografia
dos elementos estruturantes da representacio e averiguar da existéncia ou
inexisténcia de diferentes estruturas através de uma analise de correspondéncias
(Doise, W; Clemence, A. § Lorenzi-Cioldi, 1992, pp. 71-80).



81

2 - DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS RELATIVOS A PRIMEIRA PARTE DA
ENTREVISTA: PERGUNTAS SEMI-DIRECTIVAS

2.1. REPRESENTACAO DA CRIANCA
2.1.1. ANALISE TEMATICA E CATEGORIAL
2.1.1.1. Critério de analise: indicadores

O maior volume de informacio nos dois grupos de sujeitos sobre a crianca em
geral centra-se no tema 2-"Conhecimentos sobre aspectos diferenciais das
criangas".

No grupo dos Professores do 1° Ciclo os temas 4-"Relacao afectiva e
pedagégica adulto/crianga"- (26.9) e 1-"Definicao de crianca"- (22.) assumem
particular importancia.

No grupo de Educadores de Infincia sdo igualmente os temas 1-"Defini¢ao de
crianca"- (24.4) e 4-"Relacdo afectiva e pedagdgica adulto/crianca’- (23.) que
maior peso apresentam com valores muito préximos entre si.

O tema 5-" A escola e as criancas"- apresenta nos dois grupos também um peso
importante. E o tema 6-"Idealizacdo do adulto em que a crianca se devera tornar"-
que apresenta menor volume de informacdo, o que pode ser atribuido ao facto deste
tema sO ter uma unica questao aberta.

1 2 4 5 6 TOTAL
% n % n |% n {% n |% n |% n
E.l 24.4 133.]27. 148 | 23 126 {20.1 110 }S.5 30 ] 100. 547
Prof. 22. 114 | 27.5 1421269 138 J19.1 99 14.5 231100 516

Quadro n°4: Crianca Geral/Distribui¢io tematica/ Educadores de Infancia;
Professores 1° Ciclo/indicadores
Legenda dos temas: 1- Definicdo de crian¢a; 2- Conhecimentos sobre aspectos
diferenciais das criancas; 4- Relagio afectiva e pedagdgica adulto/crianga; 5-

A escola e as criancas; 6- Idealizagio da crianga enquanto futuro adulto
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No contexto de anilise A, em que nos interrogamos se para o conjunto da
informacdo a incidéncia nos temas esta relacionada com a varidvel profissao
(Educadores de Infancia; Professores 1° Ciclo), observamos que nao se encontram

diferencas significativas (X2=2.733; df=4; p=0.6035).

CATEGORIAS E.I. Prof°s
% n|% n
1.1. Definicdes de crianca 5.8 28 | 6. 31
1.2. Limites etarios 1.8 10 ] 1.9 10
1.3.Natureza da crianca 1.8 10} 1.9 10
1.4. Necessidades da crianca 7.6 42 | 5. 26
1.5. Idealizacdo da crianca 7.8 43 | 7.1 37
2.1. Igualdade/diferenciacio das cris. 4.5 25| 5.9 30
2.2. Especificacdo das diferencas 22.4 1231]21.7 112
4.1. Emocdes/sentimentos suscitados 4.5 25 | 4.7 24
4.2. Regras valorizadas 3.4 19 | 5.6 29
4.3. Sit. capazes de originar punicdes 4.2 23 | 4.2 22
4.4. Objectivos a ser prosseguidos 5.8 32} 5.9 30
4.5. Aspectos da intervencéo dos adul. | 4.9 27 | 6.4 33
5.1. Apreensio genérica papel do J.L 10.8 59 | 8.3 43
5.2. Apreensio genérica papel Esc. Pri.] 9.3 51 ]10.9 56
1 6.1. Atributos/qualidades cri. fut. ad. 5.4 30 4.5 23
Total 100 547 [100 ___ 516

Quadro n°5: Crianca Geral/Distribuicio geral das categorias/Educadores de

Infancia; Professores 1° Ciclo/indicadores
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2.1.1.2. Andilise das categorias do tema 1 "DEFINICAO DE CRIANCA"

Categorias E.L Prof°s TOTAL
% n |% n |% n
1.1. Definicdes de cri. |21 28 |27.1 31]23.9 59
11.2. Limites etarios 7.5 10 | 8.8 104 8.1 20
1.3. Natureza da cri. 7.5 10 | 8.8 10] 8.1 20
1.4. Necessidades da cri. 31.6 42 122.8 261 27.5 68
1.5. Idealizacdo da cri. 32.4 43 132.5 37132.4 80
Total 100 133 1100 114|100 247

Quadro n° 6 : Crianca Geral/Distribuicio das categorias no tema 1 - "Definicao

de Crianca/Educadores de Infancia;Professores 1° Ciclo/Indicadores

A anailise descritiva revela que no tema "Defini¢do de crianga" se destacam
nos dois grupos as categorias relativas a idealizacdo da crianga , necessidades da
crianca e definicdes de crianca.

Relativamente as diferencas entre os dois grupos de sujeitos regista-se uma
ordenacio diferente do volume de informacéo das trés categorias. Assim :

- Educadores de Infancia: 1° "Idealizacdo da crianca” (32.4); 2° "Necessidades
da crianca" (31.6); 3° " Definicdo de crianca" (21.);

- Professores do 1° Ciclo: 1° "Idealizacido da crianca" (32.4); 2° "Defini¢do de
crianca" (27.1); 3° "Necessidades da crianca" (22.8).

As categorias que no interior do tema apresentam valores mais baixos sao, nos
dois grupos, "Limites etarios" e "Natureza da crianca", o que podemos talvez
atribuir a4 natureza mais restrita das préprias perguntas.

Em suma, podemos afirmar que ambos os grupos.apresentam o maior volume
de informacdo nas mesmas categorias do tema Definicdo de Crianca.

No contexto da analise B (sera que num dado tema a incidéncia nas categorias
esta relacionada com a variavel profissio?) a andlise estatistica realizada
relativamente a este tema revela que nio existem diferencas significativas entre
Educadores de Infancia e Professores do 1° Ciclo nas categorias do interior do tema
(X2=2.923; df=4; p=0.5708).
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No conjunto da informag¢io o tema "Definicdo de crianca" situa-se em segundo
lugar em termos de total de referéncias no grupo dos Educadores (24.4) e em
terceiro lugar no grupo dos Professores (22.).

Iremos observar a distribuicio das sub-categorias em cada uma das categorias
deste tema nos dois grupos de sujeitos.

2.1.1.2.1. Analise da categoria 1.1."Defini¢des de Crianca"

Sub-categorias da catg.1.1: E.L Prof°s Total
"Definicfes de crianca” % n |% ni% . n
1.1.1. Ligadas a simbolos 32.2 9 |22.6 7 |27. 16
1.1.2. Cri. como ser em desenvolvimento| 3.6 1 [16. S ]110.2 6
1.1.3. Caracteristicas de personalidade i 35.8 10 | 35.5 11 | 35.6 21
1.1.4. Ligadas ao tipo de relacido ad/cri | 14.2 4 112.9 4 113.6 8
1.1.5. Cri. fonte de satisfacdo e c. p* ad.| O. 01 6.5 21 3.4

1.1.6. Outras 14.2 4 | 6.5 2 {10.2 6
Total _ _ 100_ 28 1100 _31 | 100 59

Quadro n°7: Crianca em Geral/Distribuicio das sub-categorias da categoria
1.1."Definicdes de Crianca"/Educadores e Infancia; Professores 1°

Ciclo/indicadores

A analise estatistica nio revela diferencas significativas ao nivel da
distribuicio das sub-categorias da categoria 1-"Definicbes de crian¢a”- nos dois
grupos de sujeitos (L2=6.509; df=5; p=0.260).

A anilise descritiva permite-nos observar que tanto Os Educadores de
Infancia como os Professores do 1° Ciclo definem a crianga em primeiro lugar por
caracteristicas de personalidade. Sio mencionadas caracteristicas de
comportamento (irrequieta, de facil relacionamento...) e de formas de ser
consideradas préprias da crianga ( sensivel, pura, espontanea, sincera, afectiva,
irresponsavel, indefesa...).
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A analise avaliativa permite-nos afirmar que no geral as referéncias tém um
caracter positivo, pois ndo aparecem referéncias negativas e mesmo as que O
poderiam ser, caso do atributo "irresponsavel", assumem no discurso dos sujeitos
um caracter positivo pelo que as classificamos como neutras

Ambos os grupos definem também a crian¢a em termos simbolicos. Esta sub-
categoria aparece na segunda posi¢do com valores muito préximos da anterior no
caso dos Educadores e mais distanciada no caso dos Professores.

As definicodes de crianca ligadas a simbolos sdo claramente positivas a excepcao
de duas, que classificimos como neutras devido a possibilidade de serem entendidas
de varias formas, embora pessoalmente admitamos como mais provavel terem um
caracter positivo, sdo elas "movimento" e "futuro,continuacdo do homem".

No grupo dos Educadores de Infiancia aparecem em terceiro lugar definicOes
de crianca ligadas ao tipo de relacio adulto/crianca e defini¢des muito gerais que
por nio se enquadrarem nas sub-categorias consideradas classificamos em
"outras". Estas parecem, no entanto expressar uma certa ideia de definicao de
crianca por referéncia a espécie (ser humano, ser vivo com inteligéncia, ser vivo
com caracteristicas hereditarias). As primeiras comportam atitudes por parte do
adulto consideradas importantes para a crian¢a e correspondem ao que 0S sujeitos
consideram ser-lhe necessario (afecto, compreensdo, dialogo, investimento,
educacao, relacdo individualizada).

No grupo dos Professores do 1° Ciclo aparecem em terceiro lugar defini¢oes
de crianca de alguma forma ligadas a ideia de crianca como ser em

desenvolvimento (em formacio/desenvolvimento; homem em evolu¢do; numa fase
prépria da vida....). Somente com a diferenca de um valor situam-se a seguir
definicdes de crianca ligadas ao tipo de relacdo adulto/crianca.

Sa0 as definicdes de crianca como fonte de satisfacdo e compensacao para o
adulto que no interior de cada grupo de sujeitos apresentam valores mais baixos.

FEm suma, ao nivel da categoria "Defini¢des de Crian¢a" podemos considerar que
as definicdes de crianca com os trés maiores pesos nos dois grupos de sujeitos se
fazem por referéncia aos mesmos critérios (caracteristicas de personalidade e
comportamento, simbolo e rela¢cdo adulto/crianca). A atitude avaliativa € positiva
nos dois grupos.
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As diferencas maiores registam-se ao nivel das sub-categorias "Defini¢cdes
"ligadas A ideia de crianca como ser em desenvolvimento" igualmente na terceira
posicao nos Professores e quase ausente no grupo dos Educadores e "Outras" ainda
com algum peso nos Educadores de Infancia.
As varias analises efectuadas apontam para a inexisténcia de diferencas
significativas entre os dois grupos de sujeitos.

2.1.1.2.2. - Anilise da categoria 1.2."Limites etarios”
Sub-categorias da catg 1.2.: E.L Prof. Total
"Limites etarios" %* n | %* n | %* n
1.2.1. Indicacio de idade limite 90. 9 | 30. 3] 60. 12
1.2.2. Nao indicacdo de idade limite | 10. 70. 7 1 40. 8
TOTAL 100. 10| 100. 10| 100. 20

Quadro n°8: Crianca em Geral/Distribuicio das sub-categorias referentes a

categoria "Limites etarios"/Educadores de Infancia; Professores 1°

Ciclo/Critério de analise: sujeitos

*9¢ referida no total de sujeitos

A analise estatistica das sub-categorias da categoria "limites etarios" revela a
existéncia de diferencas significativas entre os dois grupos de sujeitos (L2=8.201;
df=1; p < 0.001). Os Educadores de Infancia acentuam a sub-categoria 1.2.1
(indicacio de idade limite) e pelo contrario os Professores acentuam a sub-
categoria 1.2.2. (ndo indicagio de idade limite). ‘

Os dados indicados no quadro n° 8 decorrem da sua categorizacdo exclusivamente
em termos de presenca ou auséncia de indicacao de idade-limite por parte dos
sujeitos. Observamos assim que a maior parte dos Educadores (90%) indica uma
idade que limita o ser crianca ao passo que a maior parte dos Professores (70%) nao
indica essa fronteira .

Uma analise descritiva mais fina do que se passa no grupo dos Educadores
de Infiancia mostra-nos que para eles deixa-se de ser crianca:

- no fim da pré-puberdade (30%); '

- no inicio da adolescéncia (10%);

- a meio da adolescéncia (30%);
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- no fim da adolescéncia (20%).

Assim, 30% consideram que se é crianga durante toda a pré-puberdade (10 -12
anos) e 10% até ao inicio da adolescéncia (13-14 anos).

Observamos que 60% dos Educadores de Infancia englobam a adolescéncia, em
maior ou menor grau, no ser crianc¢a. Parecem assim existir neste grupo de sujeitos
essencialmente dois universos:

- 0 universo da criancga;

- 0 universo dos adultos.

De qualquer forma, para 90% dos Educadores de Infancia, existe uma fronteira a
delimitar os dois universos.

Uma analise mais fina do discurso a este respeito dos Professores do 1° Ciclo
mostra-nos que 30% apontam como limite maximo do ser crian¢a o inicio da
adolescéncia. A maioria (70%) nao indica limite de idade dando-nos conta de um
universo difuso em que o estatuto de crianca e de adulto, contrariamente aos
Educadores de Infancia, ‘nunca é objectivamente definido, antes se
interpenetrando de acordo com um percurso individual cujos contornos nao
chegam a ser definidos. E neste contexto que 40% dos sujeitos afirmam que o ser
crianca depende de sujeito para sujeito e 30% que "existe sempre algo de crianca
nos adultos”.

Da andlise qualitativa e avaliativa realizada verificamos que esta ultima ideia é
compartilhada pelos dois grupos de sujeitos assumindo na generalidade um
caracter positivo, embora também, nalguns casos, associada a permanéncia de um
\cara’lcter irresponsavel.

De qualquer das formas estes dados parecem fazer surgir como pertinentes
algumas interrogacdes sobre as concepgdes e representacdes dos sujeitos acerca da
adolescéncia, nomeadamente enquanto periodo com caracteristicas especificas e
valor proéprio.
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2.1.1.2.3. - Anilise da categoria 1.3."Natureza da crianc¢a"
Sub-categorias da categ.1.3: E.L Prof. TOTAL
"Natureza da criang¢a" %* n | %* n| %* n
1.3.1. Presenca de maldade - - | 30. 3]15. 3
1.3.2. Auséncia de maldade 100. 101 70. 7 | 85. 17
TOTAL 100. 10| 100. 101100 20

Quadro n°9: Crianca em Geral/Distribuicio das sub-categorias referentes a
categoria 1.3."Natureza da crianca"/Educadores de Infancia; Professores 1°
Ciclo/critério de analise: sujeitos

*96 referida no total de sujeitos

A analise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria
"Natureza da crianca" revela que existem diferencas significativas entre os dois
grupos de sujeitos (L2=4.691; df=1; p < 0.05). Os Educadores de Infincia acentuam a
sub-categoria 1.3.2. (auséncia de maldade) mais do que os Professores e estes
referem a 1.3.1. (presenca de maldade) ao passo que os Educadores nao.

De uma simples leitura e analise descritiva dos dados numéricos ressalta que
a totalidade dos Educadores de Infancia considera nao existir maldade na crianca,
enquanto que trés Professores (30%) consideram-na presente na criancga.

Assim, da andlise mais pormenorizada do discurso dos sujeitos a este respeito
verificamos que:

- Os Educadores de Infancia, embora apontando a inexisténcia de maldade na
crianca, salientam o papel de factores externos cuja acGao sobre a crian¢a a pode
transformar , tornando-a "ma". S6 um dos Educadores nao lhes faz referéncia.

- Os Professores do 1° Ciclo consideram maioritariamente a inexisténcia de
maldade na crianca (70%). Embora trés professores afirmem existir maldade na
crianca , esta é atribuida a factores externos e s6 um dos sujeitos aponta um factor
interno a crian¢a como causa de presenca de maldade na crianga.

Em suma, encontramos nos dois grupos de sujeitos uma posicdo que define
maioritariamente a crian¢a como portadora de uma bondade natural, a qual pode
ser, na opinido da quase totalidade dos Educadores, pervertida devido a acg¢do do
meio social que a envolve.
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O que a partida, no caso dos Professores, pode ser interpretado como uma ideia de
crian¢a menos positiva, pode ser também percebido como uma ideia de crianca em
que os factores externos alteram significativamente a sua natureza. Os principais
factores externos que podem alterar a natureza bondosa da crianca s3o, na opinido
dos sujeitos, 0 ambiente familiar e social, os adultos, a educacio e a existéncia de
problemas no contexto que rodeia a crianca.

A analise estatistica revela diferencgas significativas entre os dois grupos de
sujeitos no que concerne a natureza da crianca. Assim, os Educadores de infancia
acentuam mais do que os Professores a auséncia de maldade na crianca e estes por
seu turno referem a sua presenca, 0 que nio se verifica no grupo de Educadores.

2.1.1.2.4 - Andlise da categoria 1.4."Necessidades da crianca"

Sub-categorias da categoria E.L PROF. TOTAL
1.4 "Necessidades da crianca" | % n |% n (% n

1.4.1. Basicas 28.5 12{19.2 S | 25. 17
1.4.2. Afectivas 40.5 17177. 20154.5 37
1.4.3. Educativas 31. 13| 3.8 1120.5 14
TOTAL 100. 421 100. 26 | 100. 68

Quadro n°10: Crianca em Geral/Distribuicio das sub-categorias da categoria
1.4."Necessidades da crianca"/Educadores de Infiancia; Professores 1°

Ciclo/indicadores

A analise estatistica realizada para as sub-categorias da categoria
"Necessidades da crian¢a" revela a existéncia de diferencas significativas entre os
dois grupos de sujeitos (L?=11.616; df=2; p < 0.001).

Comparadas as frequéncias observadas com as frequéncias esperadas de acordo
com o modelo de independéncia (ndo existéncia de relacio entre as sub-categorias
e a profissdo dos sujeitos) verificou-se que a maior disparidade se regista ao nivel
da sub-categoria 1.4.2. (necessidades afectivas) em que os Educadores de Infancia
incidem menos que os Professores do 1° Ciclo. Pelo contrario, em relacdo a sub-
categoria 1.4.3. (necessidades educativas) o padrio é inverso: os Educadores de
Infancia referem-nas mais frequentemente que os Professores do 1° Ciclo.
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Através de uma andlise descritiva observamos que o volume de informagao
prestada pelos dois grupos de sujeitos relativamente as necessidades das criangas
em geral difere bastante. Os Educadores no computo geral desta categoria prestam
61.8 de informacdo enquanto os Professores prestam 38.2 do volume total de
informacao.

Esta primeira constatacio pode levar-nos a inferéncia de que as necessidades da
crianca em geral se encontram mais presentes e assumem maior importancia para
os Educadores de Infancia do que para os Professores do 1° Ciclo. Encontramo-nos
na presenc¢a de uma concep¢io de"crianca necessidade" fortemente presente
nos Educadores e presente igualmente nos Professores, apesar de com menor peso.

Nos Educadores de Infincia surgem as seguintes sub-categorias por ordem
decrescente de referéncias:

- necessidades afectivas (40.5);

- necessidades educativas (31.);

- necessidades basicas (28.5).

Nos Professores do 1° Ciclo surgem as seguintes sub-categorias por ordem
decrescente de referéncias:

- necessidades afectivas (77.);

- necessidades basicas (19.2);

- necessidades educativas (3.8).

Para os Educadores a crianca em geral tem bastantes necessidades educativas, as
quais siao por eles bastante mencionadas; 0 mesmo ndo se passa com 0s Professores,
que no seu discurso pouco as mencionam.

Em ambos os grupos de sujeitos as necessidades basicas sdao referidas de forma
significativa.

Assim, os Educadores de Infincia definem a crianga em geral
essencialmente como um ser com necessidades afectivas e educativas e também
basicas e os Professores do 1° Ciclo como um ser com necessidades afectivas e
basicas.

Uma analise ainda mais detalhada mostra-nos que as necessidades afectivas se

desdobram em gerais e a ser supridas pela familia e que os Professores referem
estas ultimas mais do que os Educadores.

Quanto as necessidades educativas das criancas os Professores quase nao as
referem, s6 o fazendo relativamente a aspectos sociais da crianca. Os Educadores
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referem por ordem decrescente: necessidades educativas gerais, necessidades
ligadas a principios pedagogicos, expressando uma filosofia de educacao, e, por
ultimo, necessidades educativas ligadas a principios pedagogicos expressando
actividades.

Em suma, os dois grupos consideram a crian¢a em geral sobretudo como um ser
com necessidades. No entanto a analise estatistica realizada revela a existéncia de
diferencas estatisticamente significativas entre os dois grupos de sujeitos,
encontrando-se as maiores disparidades ao nivel da sub-categoria "necessidades
educativas" (mais acentuada pelos Educadores) e da sub-categoria "necessidades
afectivas" (mais acentuada pelos Professores).

2.1.1.2.5. - Analise da categoria 1.5."Idealizacdo da crianca"

Sub-categorias da categ. 1.5: E.I Prof. TOTAL
"Idealizacido da criang¢a" % n|% n|% n
1.5.1. Atributos cognitivos 28. 12 | 19. 7 123.7 19
1.5.2. Atributos de personalidade| 55.8 241594 22 |57.5 46
1.5.3. Atributos comportamentais | 9.3 4] 8.1 3] 8.8 7
1.5.4. Atributos rel. a saude 4.6 8.1 3| 6.2 5
1.5.5. Atributos fisicos 2.3 1| s.4 2| 3.8 3
TOTAL 100. 43 | 100. 37 | 100. 80

Quadro n°ll: Crianca em Geral/Distribuicido das sub-categorias referentes a
categoria 1.5."Idealizacio de crianca"/Educadores de Infancia; Professores 1°

Ciclo/indicadores

A analise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria
"Idealizacio da crianca" revela a inexisténcia de diferencas significativas
relativamente aos dois grupos de sujeitos (L2=1.652; df=4; p > 0.50).
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Através da analise descritiva constatamos que no ambito da categoria
"Idealizacio de crianca" a sub-categoria com mais unidades de sentido
representando mais de metade da informacao, é, nos dois grupos de sujeitos, a que
diz respeito a atributos de personalidade (1.5.2.).

Assim, quer os Educadores de Infancia quer os Professores do 1° Ciclo descrevem
a crianca ideal maioritariamente em funcio de determinadas caracteristicas de
personalidade.

Os atributos a este respeito apresentam a mesma ordem de importancia no
interior dos dois grupos de sujeitos. Com maior numero de unidades de sentido
aparecem-nos os atributos de personalidade correspondendo a caracteristicas
intrinsecas a crianca ( alegre, afectiva, socidvel, espontanea, inocente, segura,
equilibrada,....); em segundo lugar, surgem OS atributos de personalidade que
correspondem a valores sociais (responsavel, respeitadora, autonéma, com
regras, solidaria...); por fim, com bastantes menos referéncias, surgem os atributos
de personalidade da crianga que correspondem a expectativas do adulto
professor/educador (facilita o trabalho, faz tudo bem, da prazer ao adulto).

As referéncias que nos dois grupos aparecem €m segundo lugar sao as que
descrevem a crianca ideal como possuidora de determinados atributos
cognitivos. Estes reportam-se a atributos intelectuais gerais (inteligéncia,
esperteza...) e a atributos cognitivos relacionados com a aprendizagem; ambos
ocupam em cada grupo de sujeitos sensivelmente metade da informacao total de
cada grupo nesta sub-categoria.

No caso dos atributos relacionados com a aprendizagem encontramos dois eixos
em torno dos quais a informacdo se organiza:

- 0s atributos que fazem apelo a uma recep¢ao activa (lanca desafios, responde a
desafios, é criativa) e que s6 se encontra presente nos Educadores de Infancia;

- os atributos que fazem apelo a uma recep¢ao mais passiva (poder de atencao,
conseguir ouvir, interessada), que se encontram presentes nos dois grupos de
sujeitos com valores aproximados. '

Esta analise revela que para os Professores do 1° Ciclo a crianca ideal tera
determinados atributos intelectuais, sendo em termos cognitivos uma crianga
inteligente e atenta, essencialmente passiva. Para os Educadores de Infancia a
crianca ideal é igualmente possuidora de atributos cognitivos, inteligente e atenta,
mas igualmente activa e participativa (estes dois altimos aspectos -atencao e
actividade/participacio- tém 0s mesmos pesos).

—
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Em terceiro lugar, a crianca ideal surge descrita em ambos os grupos de sujeitos
como manifestando determinados comportamentos (préprios da idade,
harmoniosos, de brincadeira...). No grupo dos Professores aparecem igualmente na
terceira posicio os atributos de saiide - a crian¢a ideal é saudavel. Nos
Educadores, este aspecto aparece em quarto lugar.

Em ambos os grupos os aspectos fisicos sao escassamente referenciados.

Em suma, 0 que ressalta ao nivel da categoria "ldealizacdo da crian¢a" sao
sobretudo aspectos comuns a ambos os grupos de sujeitos, sendo a crianga
idealizada sobretudo por relacdo a atributos de personalidade, cognitivos e
comportamentais.

2.1.1.3. Andlise das categorias do tema 2 "CONHECIMENTOS SOBRE
ASPECTOS DIFERENCIAIS DAS CRIANCAS"

O tema " Conhecimentos sobre aspectos diferenciais das criangas" € o que regista
no volume total da informacio maior numero de unidades de sentido nos dois
grupos de sujeitos.

No contexto da analise B (serd que no tema a incidéncia das categorias esta
relacionada com a variavel profissdo?), verificamos que ndo existem diferencas
significativas entre Educadores de Infancia e Professores do 1° Ciclo nas categorias
do interior do tema (X2=0.8457; df=1; p=0.3557).

Iremos observar a distribuicio das sub-categorias em cada uma das categorias
deste tema nos dois grupos de sujeitos.
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2.1.1.3.1. - Analise da categoria 2.1."Igualdade/diferenciacao das
criancas”
Sub-categorias da categ. 2.1.. E.L Prof. Total
"Igualdade/diferenciacao cris." | % n |% n [% n
2.1.2. Existem diferencas 40. 10 | 33.3 10 | 36.3 20
2.1.3. Nao existem diferencas - - | - - | - -
2.1.4. Causas das diferencas 60. 15 ] 66.7 20 |63.7 35
TOTAL 100. 25 | 100. 301 100. 55
Quadro n°l12: Crian¢ga em Geral/Distribuicio das sub-categorias da
categoria2.1."Igualdade/diferenciacio das criancas"/Educadores de Infancia;

Professores 1°

Ciclo/indicadores

A analise estatistica revela a inexisténcia de diferencas significativas entre

os dois grupos de sujeitos ao nivel das sub-categorias da categoria
"Igualdade/diferencia¢ao das criancas” (L2=O.262; df=1; p> 0.50).

Tanto os Educadores de Infancia como os Professores do 1° ciclo sao unanimes
em afirmar que as criancas nio sio todas iguais e que existem diferencas entre

elas. Em sua opinido, as causas dessas diferen¢as dizem respeito a aspectos

hereditarios, de personalidade, de meios sociais e familiares e de educacio

diferentes de crian¢a para crianca. E de referir que os Educadores referem mais
vezes o factor "personalidade" (da crianca) e os Professores o factor "meio

social".

Passaremos de seguida a analisar minuciosamente a categoria 2.2."Especificacao
das diferencas relativamente as criancas em geral".




2.1.1.3.2. - Analise da categoria 2.2."Especificacdo das

relativamente as criangas em geral”
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diferencas

Sub-categorias da categ .2.2 : E.L Prof. Total

"Especificacdo das diferencas" |% n | % | n | % n
2.2.1. Aspectos comportamentais 27.7 341 29.5 331 28.5 67
2.2.2. Aspectos afectivos 27.7 34]15.2 17 |21.7 51
2.2.3. Aspectos cognitivos 21.1 26| 23.2 26 ] 22.1 52
2.2.4. Aspectos sécio-familiares 23.5 29 32.1 36| 27.7 65
TOTAL 100. 1231 100. 112} 100. 235

Quadro n°

13

Crianca em Geral./Distribuicio das sub-categorias da categoria

2.2."Especificaciao das diferencas"/Educadores

1°Ciclo/indicadores

de

infancia;Professores

A analise estatistica das sub-categorias da categoria "Especificacdo das
diferencas" nao revela diferencas significativas entre os dois grupos de sujeitos,

embora se possa falar numa tendéncia diferencial a explorar (L2=6.O3 1; df=3;

p=0.11).

Iremos em seguida realizar uma analise descritiva relativamente ao que

observamos nos dois grupos de sujeitos.

As diferencas entre as criancas sio percebidas e valorizadas pelos Educadores

de acordo com a seguinte ordem decrescente de referéncias:

- Aspectos comportamentais e aspectos afectivos;
- Aspectos socio-familiares;

- Aspectos cognitivos.

No grupo dos Professores as diferencas entre as crian¢as em geral surgem

ordenadas da seguinte forma:

- Aspectos sécio-familiares;

- Aspectos comportamentais;

- Aspectos cognitivos;

- Aspectos afectivos.
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Donde, parece que no caso da crianca em geral os Educadores tém mais
presente e valorizam mais as diferengas afectivas e comportamentais das criancas,
centrando-se primeiro na crian¢a (recordemos também que na categoria anterior
colocavam em 1° lugar como causas das diferencas das criangas os seu aspectos de
personalidade) e depois no seu meio sécio-familiar. As diferencas menos
valorizadas sdo as cognitivas.

Afecto e comportamento sio aspectos fortes na representacio da crianca em
geral dos Educadores, podendo constituir o eixo orientador da sua conduta
relacional.

Quanto aos Professores, parecem ter mais presentes diferencas sécio-
familiares e comportamentais, centrando-se em 1° lugar no que rodeia a crianca e
sO depois nela propria ( recordemos que na categoria anterior colocavam em 1°
lugar como causas das diferengas das criancas o seu meio social). As diferencas
menos valorizadas sido as afectivas.

Relativamente a sub-categoria "Diferencas comportamentais"” verificamos
esta se organiza em torno de dois grandes eixos: comportamentos inadaptados e
comportamentos adaptados. Nos dois grupos de sujeitos o0 maior nimero de

referéncias surgem relativamente aos comportamentos inadaptados por rebeldia
(rebeldia, conflitualidade, comportamentos instaveis, de chamada de atencdo, de
agressividade...), sendo os comportamentos inadaptados por submissio também
referidos pelos dois grupos de forma significativa (passividade, dependéncia,
inibi¢do, isolamento...).

No grupo dos Educadores os valores das diferencas comportamentais relativas
a comportamentos inadaptados sdo préximos dos relativos aos comportamentos
adaptados.

No grupo dos Professores as diferencas comportamentais referentes a
comportamentos inadaptados sdo referenciadas o dobro das vezes das relativas a
compértamentos adaptados.

Assim, através de uma andlise avaliativa podemos afirmar que as diferencas
comportamentais das crian¢as em geral sdo avaliadas pelos Educadores tanto de
uma forma positiva como negativa sendo avaliadas pelos Professores
essencialmente de uma forma negativa.
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Relativamente a sub-categoria "Diferencas afectivas" verificamos que esta
se organiza nos dois grupos a volta de dois pélos: diferencas relativas a
caracteristicas de personalidade das criancas e diferencas relacionais das criancas.

O volume de informacdo é maior no grupo dos Educadores do que no grupo dos

Professores.

As referéncias assumem um caracter positivo e negativo encontrando-se
equilibradas nos dois grupos de sujeitos, com excepcio das referéncias dos
Educadores quanto as diferencas de personalidade das criangas, em que as
diferencas negativas sio referenciadas o dobro das vezes do que as positivas.

Ambos os grupos referenciam mais as diferencas de personalidade das
criancas (independente, meiga, triste, ansiosa, insegura) do que as diferencas
relacionais (com muita necessidade de atencio, comunicando com o adulto e com
outras crianc¢as, aceitando ou nio carinho corporal, mostrando ou nio
afectividade....) .

Quanto a sub-categoria relativa as diferencas das criancas no seus aspectos
cognitivos encontramos nos dois grupos de sujeitos referéncias relativas a
diferentes caracteristicas face a aprendizagem, face a um padrdao de
desenvolvimento e evocando um contexto sécio-cultural.

O volume total de informacao é exactamente igual em ambos os grupos.

No que se refere as diferencas cognitivas face a aprendizagem, em ambos 0s
grupos sao referidas mais diferencas positivas que negativas ou neutras
(interesse/desinteresse, persisténcia, atencao, facilidade/dificuldade de raciocinio,
esperteza, diferentes ritmos de aprendizagem). As referéncias sio um pouco
maiores no grupo dos Educadores.

No caso das diferencas cognitivas face a um padrio de desenvolvimento

(diferentes competéncias, normais/sobredotados/com atrasos, diferentes Q.I.,
desenvolvimento, coordenacio motora) existem nos dois grupos mais referéncias
neutras do que positivas ou negativas.

Quanto as diferencas cognitivas evocando um contexto sécio-cultural
(diferentes vivéncias, posse de conhecimentos, vocabulario rico/ pobre), os
Professores referem-nas o dobro das vezes dos Educadores. As referéncias a este
respeito dos Educadores sao todas positivas; as referéncias dos professores sio tanto
positivas como negativas, no se sobrepondo nenhuma atitude avaliativa.

No coOmputo geral desta sub-categoria verificamos nos dois grupos de sujeitos um
predominio claro de avalia¢cdes positivas.
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No que diz respeito a sub-categoria relacionada com diferencas sécio-
familiares sdo referidas pelos dois grupos de sujeitos diferencas sOcio-culturais e
econdémicas e diferencas de contexto familiar das criancas. Nos dois grupos sao
bastante mais numerosas as referéncias relativas ao contexto familiar.

O volume total de informacao desta sub-categoria é maior nos Professores do 1°
Ciclo.

Nas diferencas sdcio-culturais e econdémicas expressas pelos dois grupos é

predominante o caracter negativo dos mesmos (recursos econémicos, niveis sociais
e culturais, habitacao, raga, religido, rejeicio social).
Quanto as diferencas de contexto familiar das criancas, os Educadores referem

mais aspectos negativos e os Professores mais aspectos neutros. As unidades de
sentido aglutinam-se a volta de diferentes caracteristicas das familias
(constituicdo, problemas,comportamentos), tipo de educag¢do porporcionado a
crianca e relagdes da familia com a crianca.

2.1.1.4. Andalise das categorias do tema 4 "RELACAO AFECTIVA E
PEDAGOGICA ADULTO/CRIANCA"

No conjunto da informag¢ido o tema "Relacio afectiva e pedagédgiga
adulto/crian¢a" situa-se em terceiro lugar nos Educadores de Infancia e em
segundo lugar no grupo de Professores do 1° Ciclo.

No contexto da andlise B verificamos a auséncia de diferencas significativas
entre o grupo dos Educadores de Infancia e o grupo dos Professores do 1° Ciclo nas
categorias do interior do tema (X2=2.2497; df=4; p=0.6899).

Iremos de seguida observar a distribui¢io das sub-categorias em cada uma das
categorias deste tema nos dois grupos de sujeitos.
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2.1.1.4.1. - Analise da categoria 4.1."Emocobes/Sentimentos
suscitados pela crianga em geral"

Sub-categorias da categ.4.1 E.IL. Prof. Total
"Emocoes/sentimentos ..." % n |% n | % n
4.1.1.Emoc¢des/s.nio relacionados| 100. 251 100. 241 100. 49

direct. com o desempenho da

profissdo

4.1.2.Emocgdes/sents relacionados | - - |- - |- -
direct com o desempenho da

profissao

TOTAL 100. 251100. 241100 49

Quadro n° 14 : Crianca em Geral/Distribuicio das sub-categorias da categoria
4.1."Emoc¢odes/sentimentos suscitados pela crianca em geral"/Educadores de

Infancia;Professores 1° Ciclo/indicadores

A analise descritiva permite-nos observar que em ambos os grupos de
sujeitos se encontram exclusivamente presentes emocgodes e sentimentos suscitados
pela crian¢a em geral ndo directamente relacionados com o desempenho da
profissio.

Podemos considerar que os sujeitos conseguem posicionar-se em relacdo a
crian¢a em geral na area afectiva enquanto adultos independentemente da sua
profissao.

A analise avaliativa mostra que no grupo dos Educadores de Infancia os
principais sentimentos expressos tém um caracter positivo e relacionam-se com o
gostar de criangas e o carinho, afecto e alegria que suscitam e também com
sentimentos de pena,compaixao, dor, tristeza perante criangas em situacdo dificil.

Parece esbocgar-se uma dicotomia relativamente as criancas: "as criancas-
alegria" ("vulgares/com uma vida normal") e as "criangas-tristeza"(com vidas
complicadas devido a variadissimos problemas).

No grupo dos Professores do 1° Ciclo os sentimentos expressos enquanto
adultos sdo todos positivos e reportam-se ao gostar de criangas e ao carinho e afecto
que estas lhes suscitam.
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2.1.1.4.2. - Analise da categoria 4.2."Regras valorizadas
relativamente a crianca em geral"
Sub-categorias da categ 4.2: E.L Prof. Total
"Regras valorizadas" % n|% n | % n
4.2.1. Regras de comportamento 47.4 9]141.4 12 | 43.7 21
4.2.2. Regras de relacionamento 52.6 10 | 58.6 17 ]156.3 27
TOTAL 100. 19 | 100. 29 100. 48

Quadro n°l15: Crianca em Geral/Distribuicdo das sub-categorias da categoria
4.2."Regras valorizadas/Educadores de Infancia; Professores 1°

Ciclo/indicadores

A analise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria
"Regras valorizadas" revela a inexisténcia de diferencas significativas entre os
dois grupos de sujeitos (L2=0.167; df=1; p > 0.50).

Da analise descritiva ressalta que, quando questionados enquanto adultos
relativamente a crian¢a em geral ambos os grupos referem mais regras de

relacionamento do que regras de comportamento, embora as diferencas sejam

pequenas. Principalmente no grupo de Educadores de Infancia estas sido
insignificantes apontando claramente para um equilibrio entre a importancia
para a crianga de regras de comportamento e de relacionamento. '

As regras valorizadas pelos Educadores de Infancia e pelos Professores do 1°
Ciclo no caso da crianca em geral reportam-se exclusivamente a comportamentos
gerais e a comportamentos relacionais.
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2.1.1.4.3. - Andlise da categoria 4.3."Situacdes capazes de originar
puni¢des”
Sub-categorias da categ. E.L Prof. Total
4.3:"Situacdes capazes de|% n |% n |% n

originar punicoes"

4.3.1. Comportamentos 60.9 14 |54.5 12 |57.8 26
4.3.2. Tipo de punicdes 39.1 9 |45.5 10 1 42.2 19
TOTAL 100. 23 | 100. 22 | 100. 45

Quadro n° 16 : Crianga em Geral/Distribuicio das sub-categorias da
categoria4.3."Situacbes capazes de originar punicoes"/Educadores de

Infancia;Professores 1° Ciclo/indicadores

A analise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria
"Situacdes capazes de originar punicdes" revela a inexisténcia de diferencas

significativas entre os dois grupos de sujeitos (L2=2.823; df=4; p > 0.50).

A analise descritiva revela que o volume de informacao total é idéntico nos
dois grupos de sujeitos e que ambos consideram que as situagdes em que as criangas
em geral devem ser castigadas se reportam a comportamentos considerados
inadequados, sendo os principais 0 nio cumprimento de regras e de tarefas e a falta
de respeito por outros. A mentira e a agressao sdo igualmente referenciadas.

O tipo de punicdes referido em ambos os grupos diz respeito a chamadas de
atencdo/repreensio. A privacdo de algo que a crianga goste é bastante referido
pelos Educadores de infancia mas s6 por um Professor. Estes ultimos referem
também o corte de intervalos e o ficar sentado.
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2.1.1.4.4. - Analise da categoria 4.4."Objectivos a ser prosseguidos
pelos adultos na sua acg¢io junto da crianca em geral”

Sub-categorias da catg. 4.4 E.IL Prof. Total
:Objectivos a ser prosseguidos|% n|% n|% n

pelos ad. na sua acgao junto da cri

4.4.1. Ensino/aprendizagem - - 3.3 1 1.6

4.4.2. Aspectos do desenv. 3.1 1]10. 3 6.5 4

4.4.3. Integracdo social 18.8 6]16.7 S 117.7 11

4.4.4. Realizacio pessoal da cri. 3.1 1 3.3 1] 3.2 2

4.4.5. Estruturacido da personal. 75. 24| 66.7 201 71. 44

4.4.6.0utros - - |- - - -
TOTAL 100. 321100. 30 [ 100. 62

Quadro n°® 17 : Crianga em Geral/Distribui¢ido das sub-categorias da categoria
4.4."Objectivos a ser prosseguidos pelos adultos na sua ac¢io junto da crianca

em geral"/Educadores de Infancia;Professoresl® Ciclo/Indicadores

A analise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria
"Objectivos a ser prosseguidos pelos adultos junto da crianca em geral", revela a
inexisténcia de diferencas significativas entre os dois grupos de sujeitos (L2=2.823:
df=4; p> 0.50).

A analise descritiva permite-nos verificar que em ambos os grupos é na
sub-categoria "Estruturacdo da personalidade" que se registam os valores
mais elevados correspondendo a mais de metade do volume global de informacio da
categoria. Assim, ressalta claramente que os sujeitos consideram como principal
objectivo dos adultos face a crianga velar pela construcio da sua personalidade. No
ambito desta sub-categoria é referido essencialmente o papel do adulto na
estruturacdo da personalidade da crianga, a partir do qual podemos encontrar o
perfil de um adulto bom educador da crianca:

Por conseguinte, para os Educadores de Infancia o adulto bom educador sera
0 que ajuda a crianca a crescer, a acompanha, porporciona vivéncias e ambiente
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adequado, estimula/encoraja , valoriza a crianga, compreende, ouve, tem tempo, é
tolerante, dialoga, respeita e da afecto e seguranca.

Para os Professores do 1° Ciclo, o adulto bom educador é sobretudo um
modelo positivo,verdadeiro e cumpridor de regras. Presta atencio,tem
disponibilidade, ajuda, compreende, cria boa relacao, alerta para perigos, incute
bons habitos, presta uma ajuda para o futuro e forma o homem de amanhi.

Verificamos que as maiores diferencas entre os dois grupos no que diz
respeito a estruturacdo da personalidade da crian¢a dizem respeito a uma
concepcdo de adulto como modelo que a crianca devera imitar, que se encontra
bastante presente explicita e implicitamente nos Professores e ausente nos
Educadores. Poderemos pensar que para os adultos professores a crianca é
concebida essencialmente como um ser passivo, sendo-lhe suficiente imitar um
bom modelo adulto para que a estruturacio da sua personalidade ocorra de forma
desejavel. Desta forma, a crianca é concebida como mera receptora de bons
exemplos, cabendo-lhe somente reproduzi-los. A originalidade da personalidade
infantil ndo é de facto tida em conta. A relacao adulto/crianca centra-se no adulto
e € marcada pela sua nitida supremacia, parecendo ser ele que detém o poder e a
verdade. E a normatividade que regula a relacdo e os aspectos afectivos quase nio
sao referidos.

A estruturacdo da personalidade da crianc¢a é alvo de uma accio concebida no
presente e simultaneamente projectada no futuro.

Os adultos educadores desenvolvem um discurso mais voltado para a crianca,
marcado por uma relagio mais democritica onde a normatividade nao se encontra
expressa. E a relacio afectiva com a crianca, marcada pela proximidade, atencio,
compreensao, afecto, didlogo e tolerancia do adulto, que vai contribuir para a
estruturacdo da personalidade da crianca. Nio se encontram referéncias situadas
no futuro.

Ambos os grupos referem também valores sociais a criar na crianga. Os
Educadores de Infancia referem a responsabilidade e a autonomia e os Professores
a responsabilidade, a aquisicio de habitos e de virtudes.

A sub-categoria "Integracdo social" tem ainda um peso significativo,
situando-se em ambos os grupos de sujeitos em segundo lugar dentro da categoria, o



104

que nos indica constituir-se como um objectivo importante a ser prosseguido pelos
adultos junto da crianca em geral.

Os Educadores de Infancia consideram que o adulto deve preparar a crianca
para a vida ajudando-a a descobrir o mundo, transmitindo o que seja importante,
desenvolvendo Teégras e preparando-a para o futuro,

Os Professores do 1° Ciclo consideram que o adulto deve preparar a crianca

para a vida, para o futuro, para adquirir e cumprir regras e qualidades de trabalho
devendo também ajudar a crianca a obter respostas.

Os objectivos relativos a ensino/aprendizagem, areas de desenvolvimento e
realizacao pessoal da crianca sao pouco referidos em ambos os grupos de
sujeitos.

2.1.1.4.5. - Anilise da categoria 4.5. "Aspectos da intervencio dos
adultos valorizados pelos Professores/Educadores enquanto adultos
relativamente 2 crianca em geral"

Sub-categorias da catg. 4.5: E.I Prof. Total
Aspectos da interv. valorizados" | % n (% nl{% n
4.5.1. Ensino/aprendizagem 3.7 1] 6. 2 S. 3
4.5.2. Aspectos do desenvolv. 18.5 S| 6. 2 |11.7 7
4.5.3. Formacio da personal. 11.1 3] o. 3 ]10. 6
4.5.4. Comportamento - -1 3. 1 1.6 1
4.5.5. Tipo de intervencio 66.7 18 | 76. 25171.7 43
TOTAL 100. 27 ] 100. 331 100. 60

Quadro n°18: Crianca em Geral/Distribuicio das sub-categorias da
categoriaAspectos da intervencao valorizados pelos Educadores/Professores

enquanto adultos/Educadores de Infancia; Professores 1° Ciclo/indicadores

A andlise estatistica realizada revela que nao existem diferencas
significativas ao nivel dos dois grupos para o conjunto das sub-categorias
(L2=3.598; df=4; p > 0.50).
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Através da analise descritiva verificamos que os aspectos da intervencido dos
adultos junto da crian¢a em geral mais referidos pelos Educadores se reportam a

areas do desenvolvimento, seguindo-se_a formacio da personalidade.

Os Professores referem em primeiro lugar como aspecto de intervencio a

formacdo de personalidade, seguindo-se os aspectos de ensino/aprendizagem e

z

areas de desenvolvimento, com 0 mesmo peso entre si.

O maior volume de informacio em ambos os grupos de sujeitos encontra-se na
sub-categoria "Tipo de intervencio", que engloba mais de metade da
informacao total da categoria.

Os sujeitos parecem. dar maior importancia as caracteristicas da intervencgio do
que aos aspectos para os quais ela se direcciona.

Os Educadores pautam a intervencio do adulto em primeiro lugar em funcio
das necessidades da crianca, depois pelo auxilio/apoio/ajuda que o adulto deve
prestar a crianca e pelas caracteristicas que devem estar presentes na relacio do
adulto com a crianca: afecto, atencio e dialogo.

Os Professores apresentam um quadro bastante mais disperso, tornando-se
mais dificil encontrar as suas linhas directrizes. No entanto, encontramos maior
numero de referéncias ao acompanhamento e auxilio/apoio/ajuda que o adulto

deve prestar a crianca. A relacio deve ser marcada pelo afecto e dialogo e a
intervencdes familiar, escolar e social sao referidas.

2.1.1.5. - Anilise das categorias do tema 5 "A ESCOLA E AS
CRIANCAS"

O tema " A escola e as criancas" situa-se em quarto lugar em ambos os grupos no
conjunto da informagao relativo as criancas em geral, mas apresenta ainda valores
com alguma importancia.

No contexto da andlise B (serd que no interior do tema a incidéncia nas
categorias esta relacionada com a variavel relativa a pertenga profissional dos

sujeitos?) verificAmos ndo existirem diferencas significativas (X2=2.17OS; df=1;
p=0.1379).
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Iremos de seguida analisar a distribui¢do das categorias e sub-categorias deste

tema.

2.1.1.5.1. Analise da categoria 5.1. "Apreensao genérica do papel do

Jardim de Infancia"

Sub-categorias da catg. S.1: E.L Prof. Total
Apreensio genérica do papel J.I. | % n|% n|% n
S.1.1. Ensino/aprendizagem 22. 13 28. 12 |24.5 25
5.1.2. Aspectos do desenv. 37.2 22 {55.8 24 | 45. 46
5.1.3. Envolvimento afectivo 10.2 4.6 21 79
5.1.4. Integragdo social 10.2 - - 5.9 6
5.1.5. Realizacdo pessoal - - |- - |- -
5.1.6. Complemento da familia 10.2 6[11.6 5S110.8 11
S.1.7. Caracteristicas préprias 10.2 61 - - 5.9 6
5.1.8. O que o ].I. deveria ser - - |- - |- -
TOTAL 100. 59 |100. 431 100. 102

Quadro n°19: Crianca em Geral/Distribuicao das sub-categorias da categoria

5.1."Apreensido genérica do papel do Jardim de Infancia"/Educadores de
10

Infancia;

Professores

Ciclo/Indicadores

A analise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria
"Apreensido genérica do papel do Jardim de Infancia" revela a existéncia de

diferencas significativas entre os dois grupos de sujeitos (L2=16.426; df=5; p < 0.001).

Comparadas as frequéncias observadas com as esperadas de acordo com o modelo

de independéncia (inexisténcia de relagcdo entre as sub-categorias e a profissao)

revelaram-se maiores discrepancias nas sub-categorias:

- 5.1.2. "aspectos de desenvolvimento" - menos referida pelos Educadores e mais

referida pelos Professores;

- 5.1.4. "integracdo social" - mais referida pelos Educadores e menos pelos

Professores;

- 5.1.7. "caracteristicas proprias do Jardim de Infancia" - mais referida pelos

Educadores e menos pelos Professores.

A analise descritiva permite-nos as constatacoes que passaremos a enunciar.
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Para os Professores do 1° Ciclo o principal papel do Jardim de Infancia
consiste em responder a aspectos do desenvolvimento das criancas. A informacao a
este respeito corresponde a mais de metade do volume total da informagao da
categoria. Os aspectos de desenvolvimento considerados reportam-se ao
desenvolvimento global, cognitivo, "motor" e sOcio-afectivo. E este ultimo o mais
valorizado reportando-se a aprendizagens sociais e de relacionamento com outros
correspondendo a 37.2% da informacéo da sub-categoria.

Em segundo lugar, os Professores consideram como fun¢io do Jardim de
Infancia o ensino/aprendizagem das criancas. As referéncias a este respeito sao
dispersas e gerais; no entanto, encontramos uma concentracio da informacdo a
volta da preparacfio para a escola primaria.

Em terceiro lugar, encontramos referéncias ao papel do Jardim de Infancia
como complemento da familia na educagao das criancas, ainda com um peso
significativo embora bastante distanciado dos outros dois aspectos mencionados.
Por conseguinte, somos levados a inferir que os sujeitos percepcionam esta
instituicio educativa sobretudo como fonte de desenvolvimento e aprendizagem das
criancas, secundarizando o seu papel de apoio aos pais durante o periodo laboral..
Indo mais longe, podemos pressupor que 0s sujeitos atribuem um valor ao Jardim
de Infancia em si proprio no que diz respeito aos aspectos ja mencionados.

Os aspectos de envolvimento afectivo no Jardim de Infancia sdo escassamente
referidos e as sub-categorias "integragdo social’, "realizacio pessoal”,
"caracteristicas proprias do Jardim de Infancia” e "o que 0 Jardim de Infancia
deveria ser" encontram-se ausentes.

A analise avaliativa revela que todas as referéncias dos Professores tém um
caracter positivo, excepto duas: uma delas enquadra-se no envolvimento afectivo e
reporta-se ao diferente tratamento das criancas por parte da Educadora em funcao
de caracteristicas dos pais das mesmas; a outra, enquadra-se no ambito do Jardim de
Infancia como complemento da familia, em termos de possiveis consequéncias
nefastas exteriores ao Jardim de Infancia: " alguns pais desresponsabilizam-se pela
educacio dos filhos". Existem algumas referéncias quanto ao papel/accao
insubstituivel da familia.

Para os Educadores de Infancia o papel do Jardim de Infancia na educagao
das criancas consiste em primeiro lugar em ajudar a desenvolver a crianca nos
seus aspectos globais, cognitivos, motores € sobretudo sécio-afectivos (17.8 do
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volume total de informacio da categoria). Estes ultimos referem-se sobretudo a
aquisicao de competéncias relacionais.

Em segundo lugar, consideram que O Jardim de Infancia tem um papel a
desempenhar na area de ensino/ aprendizagem. Tal como nos Professores as
referéncias a este respeito sdo genéricas, mas encerram principios
pedagoégicos:"proporcionar vivéncias diversificadas", "colocar em situacdo de
descoberta". Apesar da dispersdo das referéncias encontramos, tal como nos
Professores, um aglutinamento a volta da preparacio para a escola primaria.

Com Os mesmos pesos encontram-se €m terceiro lugar as referéncias ao papel do
Jardim de Infincia no que diz respeito ao envolvimento afectivo e a integracao

social da crianca, ao complemento da familia e As caracteristicas proprias que, na
opinido dos Educadores, 0 Jardim de Infancia possui. Estes aspectos sio igualmente
valorizados pelos sujeitos. As sub-categorias realizacao pessoal da crianga e 0 que O
Jardim de Infancia deveria ser encontram-se ausentes.

Focalizando a nossa aten¢do numa analise avaliativa observamos que as
caracteristicas consideradas proprias do Jardim de Infancia pelos Educadores de
Infancia sdo todas positivas e consistem na liberdade, democraticidade, ligacao a
vida, adequacdo de espacgo, materiais e actividades e disponibilidade para as
criancgas.

Todo o discurso dos sujeitos é positivo ndo se encontrando nenhuma referéncia
negativa.

Em suma, ambos os grupos partilham a opinido de que o papel do Jardim de
Infancia é o de responder e facilitar aspectos do desenvolvimento infantil,
valorizando a 4area soécio-afectiva, porporcionando situacdoes de
ensino/aprendizagem e preparando a crianca para a entrada na Escola Primaria.

As atitudes avaliativas face ao Jardim de Infancia sio positivas em ambos 0s
grupos de sujeitos.

As diferencas encontradas entre os dois grupos de sujeitos através de uma
analise descritiva, situam-se nas sub-categorias posicionadas em terceiro lugar,
mostrando uma percepcdo do papel do Jardim de Infancia mais abrangente €
completa por parte dos Educadores,como alids seria de esperar.

A analise estatistica das sub-categorias revela existirem diferencas
significativas entre os dois grupos de sujeitos, sobretudo no que diz respeito a
aspectos de desenvolvimento, integragao social e caracteristicas proprias do Jardim
de Infancia.
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2.1.1.5.2. Andlise da categoria 5.2. "Apreensdo genérica do papel da
Escola Primaria"

Sub-categorias da catg. 5.2: E.L Prof. Total
Apreensdo genérica papel Esc.Pri | % n|% n |% n
5.2.1. Ensino/aprendizagem 37.3 19 | 32.1 18 | 34.6 37
5.2.2. Aspectos do desenv. - - 126.7 15| 14. 15
5.2.3. Envolvimento afectivo - - |21.4 12[11.2 12
5.2.4. Integracdo social 2. 1 1.8 11 1.9 2
5.2.5. Realizacido pessoal - - 1.8 1 1. 1
5.2.6. Complemento da familia - - 3.6 2| 1.9 2
5.2.7. Caracteristicas proprias 41.1 21 9. 51]24.2 26
5.2.8. O que a Esc.Pri. deveria ser| 19.6 10 3.6 2111.2 12
TOTAL 100. 51 | 100. 56 | 100. 107

Quadro n°20: Crianca em Geral/Distribuicio das sub-categorias da categoria
5.2. "Apreensido genérica do papel da Escola Primaria"/Educadores de
Infincia; Professores 1° Ciclo/indicadores

A analise estatistica das sub-categorias da categoria "Apreensao genérica do
papel da escola primaria" revela a existéncia de diferencas significativas entre os
dois grupos de sujeitos (12=57.791; df=7; p < 0.001).

A comparacio entre as frequéncias observadas e as frequéncias esperadas de
acordo com o modelo de independéncia (nio existéncia de relacdo entre sub-
categorias e profissio) revela que as maiores disparidades se situam por ordem
decrescente nas seguintes sub-categorias:

- 5.2.7. "caracteristicas préprias da escola primaria" - os Educadores referem-
nas mais e os Professores menos;

- 5.2.2. "aspectos de desenvolvimento" - os Educadores referem-nos menos e 0s
Professores mais;

- 5.2.3. "envolvimento afectivo" - os Educadores referem-no menos e 0s
Professores mais;

- 5.2.8. "0 que a escola primaria deveria ser" - os Educadores referem mais e os
Professores menos.

Através de uma anilise descritiva observamos que o volume total da
informacio é aproximado nos dois grupos de sujeitos, verificando-se as maiores
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diferencas ao nivel da sua distribuigao pelas sub-categorias. No grupo dos
Professores do 1° Ciclo encontramos informacio em todas as sub-categorias; no
grupo dos Educadores de Infancia verificamos a auséncia das sub-categorias
"aspectos de desenvolvimento", "envolvimento afectivo”, "realizacdo pessoal” (da
crianca), e "complemento da familia". A sub-categoria "integragao social" apesar
de presente, apresenta um peso irrelevante.

Os Educadores de Infincia consideram que a Escola Primaria cumpre
sobretudo o papel de ensino/aprendizagem das criancas em termos académicos.

No entanto o maior volume de informacdo enquadra-se na sub-categoria 5.2.7,.
"caracteristicas proprias da escola primaria”, marcada por um discurso fortemente
critico: do total das unidades de sentido, 37.2 sao negativas e s6 3.9 tem um caracter
positivo. E na continuacio desta representacido negativa da escola primaria, muito
marcada por aspectos que Os sujeitos consideram importantes para as criangas e
ausentes na escola primaria, que se enquadra a outra sub-categoria com valores
significativos - "o que a escola primaria deveria ser".

As principais criticas face a escola primaria giram a volta do que os sujeitos
consideram ser a concepcdo de crianca presente na mesma (ou seja, um mero
aluno, encarado independentemente das suas necessidades, caracteristicas e
contexto globais) e uma relacdo afectiva e pedagégica autoritaria, massificadora,
pouco calorosa, pautada pela auséncia do ladico e de uma ligacio a vida. Eis algumas
dessas referéncias: "S6 vé a crianga como aluno, falta considerar a crianga
enquanto crianca., enquanto pessoa’; "Falta perceber a causa da crianca agir de
determinada maneira”; "Ndo sio considerados aspectos extra-escolares"; "Nao
encara a crianca como um todo"; "Falta o carinho, a afectividade"; "Existe apelo a
obediéncia”; "Da menor liberdade a crian¢a”; "Falta atencdo individualizada”;
"Esquece o ludico, a brincadeira”; "E desligada da vida".

Eis as duas unicas referéncias positivas: "E importante para a educacgio futura”,
"A escola primaria mudou, ensina-os de maneira diferente, mais ligada a vida".

Quanto ao que os sujeitos consideram que a escola primaria deveria ser, para
além das inferéncias possiveis a partir das caracteristicas atras enunciadas,
verificamos uma verbalizacio expressa neste dominio cujas ideias principais sdo a
de que deveria ser continua¢do do Jardim de Infancia, marcar-se por uma atencao
individualizada e em todos os aspectos (sociais, afectivos, ladicos, cognitivos...),
levar a descoberta, inserir a crian¢a no meio e prepara-la para a vida.

Em suma, através de uma analise descritiva e avaliativa encontramos nos
Educadores de Infincia uma representagio da escola primaria tradicional e
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negativa reduzindo-se a um papel de mera instrucao e em ruptura com o Jardim de
Infancia, visto os sujeitos considerarem existir uma descontinuidade entre estas
duas instituicdes educativas.

Os Professores do 1° Ciclo do ensino basico apresentam um discurso acerca
do papel da escola primaria em que existe uma concentracao significativa da
informacio nas seguintes sub-categorias ordenadas de forma decrescente:

1° - "Ensino/aprendizagem"”

2° - "Aspectos de desenvolvimento"

3° - "Envolvimento afectivo”.

Assim, na opinido dos Professores do 1° Ciclo, o principal papel da escola
primaria diz respeito ao ensino/ aprendizagem das criancas. Este é concebido tanto
em termos de ensino/aprendizagem de conhecimentos como de atitudes da crianca
face ao mesmo ( "desenvolver a curiosidade", "despertar o desejo de aprender”,
ncriar interesse pela escola/pelo trabalho em grupo”...).

Consideram também que a escola priméaria desempenha um papel importante no

que se refere a aspectos do desenvolvimento das criancas. A este prop6sito sao
referidas as areas em termos de globalidade e também nos seus aspectos cognitivos,
"motores" e socio-afectivos. E nitidamente valorizado o aspecto socio-afectivo, que
representa sé6zinho 19.6 do volume total de informacdo desta categoria sendo
referidos essencialmente os aspectos de relacido da crian¢a com 0s outros.

Os professores também atribuem 2 escola primaria um papel importante no que
diz respeito ao envolvimento afectivo com as criancgas. Este, prende-se por um lado

com a criacio de um clima de bem estar ¢ uma relacio afectiva positiva com a
crianca e com uma orientacao da mesma; ¢ igualmente referido que a escola tem
uma grande responsabilidade a este nivel podendo marcar positiva ou
negativamente "as pessoas”.

Do discurso a este respeito parece ressaltar uma certa distanciacdo afectiva dos
sujeitos no sentido nao de um envolvimento/empatia com a crianca, mas de uma
relacio sobre a qual nos perguntamos S nio sera pautada sobretudo pela sua
funcionalidade, para a qual seria considerado importante o tal "clima de bem
estar". A personalizacido, enquanto tradutora da maneira como o sujeito se
reconhece no objecto, neste caso na crianca, parece encontrar-se ausente em
termos de identificacio. Temos presente que O dispositivo por nods montado e 0s
indices utilizados nio permitem constatagoes e inferéncias consistentes neste
dominio, mas estas interrogacdes parecem-nos pertinentes.
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Entre as sub-categorias com bastante menor peso que as anteriores destaca-se a
que se reporta a "caracteristicas da escola primaria”. Nas palavras dos Professores
ela é um local "onde as criancas se encontram", "criam amizades", "crescem"; €
também "a influéncia mais forte na educacao da crianca" e "os alicerces de uma
casa".

As sub-categorias "o que a escola primaria deveria ser" e "complemento da
familia" tém ambas 0 mesmo peso - 3.6 do volume total da informacao. No entanto,
iremos analisa-las. A primeira resume-se as seguintes afirmacoes: "deveria ser um
sitio onde a crianca se sentisse bem e aprendesse”, "deve ter um papel importante
no bom relacionamento entre as pessoas”. A segunda resume-se as seguintes
afirmacodes: "o professor tem de servir de pai, de mie, de orientador, de educador
para algumas criangas”, "também é de compensar de coisas familiares". O que nos
parece ressaltar daqui é 0 esboco de uma percepcao do papel do professor e da
prépria escola primaria mais abrangente.

A analise avaliativa do discurso dos Professores do 1° Ciclo mostra que estes,
ao contrario dos Educadores de Infancia, referem sobretudo o caracter positivo da
escola primaria.

Em suma, no que se refere a apreensao genérica do papel da escola primaria
verificamos a existéncia de diferen¢as marcantes nos dois grupos de sujeitos em
funcao da variavel profissao.

2.1.1.6. Analise das categorias do tema 6"IDEALIZACAO DA CRIANCA
ENQUANTO FUTURO ADULTO"

Este tema é O que possui 0s menores pesos €m ambos os grupos de sujeitos na
globalidade do discurso referente a crianca em geral, o que pode ser atribuido ao
facto de se ter realizado uma Gnica pergunta aberta a este respeito.

Em virtude do tema 6, "Idealizacdo da crianca enquanto futuro adulto”, s6 conter
uma categoria nao foi realizada a analise estatstica.

Todo o discurso dos sujeitos se organiza a2 volta da categoria
"atributos/qualidades" que o futuro adulto devera possuir, pelo que passaremos a
observar as sub-categorias encontradas a este respeito.
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Sub-categorias da catg. 6.1: E.L Prof. Total
Atributos/qualidades da cri. fut. | % n |% n|% n
6.1.1. Definindo personalidade S0. 15 | 26. 6 | 39.7 21
6.1.2. Visando realizacdo pessoal | 20. 6 | 30.5 7 | 24.5 13
6.1.3. Visando realizacdo profis. | 10. 13. 3 ]111.3 6
6.1.4. Definindo perfil de cidadao | 20. 6 |30.5 7 |24.5 13
TOTAL 100. 30 100. 23 1100. 53

Quadro n° 21 Crianca em geral/Distribui¢io das sub-categorias da categoria
6.1."Atributos/qualidades” da crianga enquanto futuro adulto/Educadores de
Infancia;Professores 1° Ciclo/indicadores

Mesmo que este adulto ideal pareca estranho a crianga e a accdo pedagoégica a
nocio de ideal assume extrema importancia na vida de uma pessoa constituindo-se
como um dominio previlegiado no estudo das representacoes. "E através destas,
quer sejam colectivas ou individuais, que 0 homem se situa na realidade social.
Ainda que exista uma certa distancia entre as representagoes e a realidade, ele age
e reage em funcio das suas proprias representacdes" (Mollo, 1979, p.213).

Assim, o estudo do modelo de adulto ideal revela alguns aspectos da concepg¢ao do
homem a que os Educadores de Infancia e os Professores do 1° Ciclo aderem, assim
como as sua expectativas em rela¢do a crianga.

A andalise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria
"Idealizacdo do adulto” revela a inexisténcia de diferencas significativas entre 0s

dois grupos de sujeitos (L2=3.2 12; df=3; p=0.360).

Passaremos de seguida a enunciar os dados resultantes de uma analise
descritiva.

Os Educadores de Infancia interessam-se sobretudo pela personalidade
geral do futuro adulto, que se apresenta como a sub-categoria mais expressiva
internamente ao tema e correspondendo a 50% do seu volume.

Entendendo-se como personalidade um conjunto organizado e estruturado de
tracos e caracteristicas psicologicas do individuo, verificamos que neste ambito os
sujeitos referem tanto caracteristicas psicologicas ou de comportamentos pessoais
("responsavel; auténomo; optimista; alegre") como qualidades morais ("justo;
humano; honesto; sincero; digno").
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Para os Educadores a realizacio pessoal e um perfil de cidadao
(integracdo social e participacédo civica) sdo tambem aspectos fortes na idealizagao
do adulto, apresentando entre si 0S mesmos pesos.

No que se refere a realizacdo pessoal sio mencionados a felicidade, a saude, as
capacidades (desenvolvimento e uso), uma determinada relacio consigo proprio
(gostar de si proprio) e uma atitude pessoal (conservar prazer pelas coisas). O
afecto e o prazer apresentam-se mais como centrados no préprio sujeito e
dependentes dele do que das suas inter - relacbes com Os outros, alias tal como
sucede com 0s outros aspectos mencionados. A realizacdo pessoal parece pois ser
concebida em termos meramente individuais, reportando-se a um determinado
sujeito descontextualizado e voltado sobre si préprio.

As qualidades de "cidad4o" apontam para um perfil simultaneamente centrado
no sujeito (ser respeitado, informado, realizado socialmente) e voltado para os
outros (respeitador, capaz de compreender os outros e de os ajudar).

E a realizacio profissional que se apresenta como sub-categoria mais fraca no
tema. As referéncias a este respeito englobam o gosto pela profissdo, a actualizacao
na mesma e a realizacdo neste ambito.

Os Professores do 1°Ciclo apresentam uma idealiza¢do do adulto em que sao
valorizados igualmente a sua personalidade e perfil de cidadao, assim como a sua
realizacdo pessoal. A realizagdo profissional constitui-se como a sub-categoria mais
fraca no interior do tema.

As qualidades que definem a personalidade distribuem-se igualmente em termos
de numero de referéncias entre qualidades morais ("honesto; bom; detentor de
bons sentimentos") e caracteristicas psicolégicas ou de comportamento
("responsavel").

A realizacio pessoal consiste em ser-se "feliz, gostar da vida; ter um
desenvolvimento equilibrado na parte moral, intelectual e na sociedade” e nao ter
problemas nem caréncias ("familiares, econémicas, afectivas, fisicas"). Para a
realizacido pessoal s3ao apontados factores inerentes ao individuo e
simultaneamente ao meio familiar e social que o rodeia. Ou seja, contrariamente
aos Educadores, a realizacio pessoal nio é concebida meramente em relacao ao
sujeito isolado, mas sim contextualizado e em inter-relacao.

O perfil de cidadio é o de "uma pessoa de bem"; sobretudo socialmente integrada
("respeitador; educado; vivendo bem consigo préprio e com a sociedade; livre"). Os
aspectos de participagdo civica ndo sao mencionados.
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Quanto a realizacdo profissional esta é concebida em termos gerais ("realizado
profissionalmente"), monetarios ("preparado para ganhar a vida de maneira
média") e de gratificagdo pessoal ("que se sentisse atil").

Em suma, ambos os grupos valorizam sensivelmente 0s mesmos aspectos quanto
a uma idealizacio do adulto (personalidade, realizacao pessoal e perfil de cidadao)
nio se encontrando diferencas significativas. No entanto, observamos que 0 grupo
dos Educadores parece valorizar bastante mais e sobretudo os aspectos de
personalidade. Merece também destaque a diferente concepcdo de realizagao
pessoal presente nos dois grupos de sujeitos, e, apesar de tudo, a maior sensibilidade
dos Educadores aos aspectos de solidariedade.

2.1.2. ANALISE ESTRUTURAL DO CONTEUDO DA REPRESENTACAO DA
CRIANCA EM GERAL

CATEGORIAS COORDENADA NO EIXO 1
1.1. Definicdes de crianca 790
1.2. Limites etarios .288
1.3. Natureza da crianca 288
1.4. Necessidades da crianca -2.036
1.5. Idealizacio da crianca -.453
2.1. Igualdade/diferenciacdo das criancas 1.186
2.2. Especificacdo das diferen¢as das cri. -.174
4.1 Emocdes/sentimentos suscitados pela cri. 086
4.2. Regras valorizadas 2.346
4.3, Situacdes capazes de originar punicdes 069
4.4. Objectivos a ser prosseguidos por adultos -031
4.5. Aspectos da interven¢io dos adultos val. 1.276
S.1.Apreensio papel Jardim de Infancia -1.262
5.2. Apreensio papel Escola Primaria 750
6.1. Atributos/qual. da cri. futuro adulto -1.017
GRUPOS COORDENADA NO EIXO 1
EDUCADORES DE INFANCIA -.098
PROFESSORES DO 1° CICLO 104

Quadro n° 22: Entrevista semi-directiva/Resultados da Analise de
Correspondéncias relativamente a cada uma das categorias consideradas no
contexto discursivo da crianca em geral e a cada um dos grupos/Educadores de
Infancia; Professores 1° Ciclo



116

‘oynpe ouniry ojuenbue e3uBLO BP sepepjenb / 80INQINY - 1°9

‘Bupwyid Bj0os3 Bp j9ded op ogsuseidy - 'S [BIOURJU] 8p WipIEl O jeded op opsuesidy - 1'G  !8OPBZ|IO[BA §O}NPE S0P opSueaelu| Bp 80}00dsY - §'F
'soynpe Jod sopinbassoid 1es © 80A1}00[qO - ¥'¥ 'sapSjund seuibjio ep sozedeo seQ3enys - €'  BBPEZ|IO[BA spiboy - ¥

‘w3uepo vjed sopeyoIsSNs sojusW|ILes / segdow3 - |'¥ ‘seSuBuO sep sBSUBIE)P SBP opdpoypedsy - 'z SeSUBID §BP og3deroueusylp / epeprenb) - 12

‘BSuspo vp opduz|Mmep] - G4 !puBpo BP SBPEP|SEOION - b'l ‘wSueuo Bp BZ8INIEN - £} ‘sojpre soyur] - 2°4 ‘p3uBpo ep sepdjuyed - 14 SYIHOOILYD

00ISPg OUISUT OP Of9lD o} OP §810SS6jold - JOid BIOUFU| Op $6I0pENP3 - T3  :iSOLIANS 30 SOINHO -

‘YaON3BI1

‘BAJJOOIIP-UIOS
wisineiue ‘[eieb we evduwrl1D (1 ) oxje ou sodnib6 sop © 13
swli0BeRO sep ojuewwruojoisod op wopplB opdviueseldey :i .N vunold



117

A Analise de Correspondéncias permitiu determinar a posicao das
categorias e dos grupos sobre um eixo.

Para interpretar o eixo utilizaremos o grafico sobre o qual foram projectadas as
coordenadas dos diferentes aspectos considerados (categorias e grupos de sujeitos).

O eixo opde o grupo dos Educadores de Infancia ao grupo dos Professores do 1°
Ciclo, assim como permite mostrar 0 que 0S grupos tém tendéncia a classificar em
conjunto:

a) Educadores de Infancia:

- Objectivos a ser prosseguidos pelos adultos na sua accao junto da crianca;

- Especificacdo das diferencas relativamente as criancas em geral;

- Idealizacao da crianga;

- Atributos/qualidades da crian¢a enquanto futuro adulto (idealizagdo da
crianca enquanto futuro adulto);

- Apreensio do papel do Jardim de Infancia;

- Necessidades da crianca.

b) Professores do 1° Ciclo:

- Situacdes capazes de originar punigoes;

- Emocdes/sentimentos suscitados pela crianca em geral;
- Limites etarios;

- Natureza da crianca;

- Apreensio do papel da Escola Primaria;

- DefinicOes de crianca;

- Igualdade/diferenciacao das criangas;

- Aspectos da intervencao dos adultos valorizados;

- Regras valorizadas relativamente a crian¢a em geral.

A Analise de Correspondéncias efectuada sobre 0s dados do quadro das categorias
relativas 4 crianca em geral revelou que embora o grupo dos Educadores de
Infancia e dos Professores do 1° Ciclo ndo se encontre muito distanciado um do
outro, o que diferencia mais os dois grupos é que 0s Educadores evidenciam mais as
necessidades da crianca, o papel do Jardim de Infancia e os atributos/qualidades da
crianca no ambito de uma idealizacio da mesma enquanto futuro adulto, ao passo
que os Professores evidenciam mais os aspectos de igualdade/diferenciacao das
criancas, a intervencao dos adultos junto da crianca e as regras.
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Verificamos ainda que Educadores de Infancia e Professores do 1° Ciclo se
distinguem bastante menos no que se refere as categorias relativas a situacoes
capazes de originar punicdes, objectivos a ser prosseguidos pelos adultos na sua
accio junto da crianga e emocbes/sentimentos suscitados pela crianca.

Os dados obtidos conduzem-nos a inferéncia de que a representacao da crianca
em geral nio difere muito do grupo dos professores do 1° ciclo para o grupo de
Educadores de Infancia.

Podemos, no entanto, inferir que os Educadores de Infancia apresentam uma
representacdo de crian¢a mais marcada por uma crianca sujeito de necessidades
e por uma idealiza¢do da crianca enquanto futuro adulto (com determinada
personalidade correspondente a caracteristicas intrinsecas a crianca- alegre,
afectiva, espontanea...- e também correspondente a valores sociais- auténoma,
respeitadora, soliddria, com regras...) as quais se encontra associado o papel do
Jardim de Infancia (resposta a aspectos de desenvolvimento, de
ensino/aprendizagem acompanhados de principios pedagogicos e de envolvimento
afectivo e integragao social da crianca).

O grupo dos Professores do 1° Ciclo por seu turno parece ter uma representacao
de crianca mais marcada por uma crian¢a-norma perante a qual sao valorizadas
regras de relacionamento e de comportamento, assim como a intervencdo dos
adultos em termos de formacdo da personalidade da crianca, de
ensino/aprendizagem e de aspectos de desenvolvimento, encontrando-se no
entanto, todos estes aspectos associados a concepcao geral de que as criangas sao
diferentes entre si.
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2.2. ELEMENTOS DA REPRESENTACAO DA CRIANCA EM IDADE PRE-
ESCOLAR

Convém recordar que tanto no contexto discursivo relativo a crianca em idade
pré-escolar como no relativo a crianca em idade escolar s foram abordados os
temas 1 "Definicao de crian¢a” especificamente no que concerne a categoria
"necessidades”, o tema 2 "Conhecimentos sobre aspectos diferenciais das criancas”
na categoria "especificacao das diferencas" e o tema 4 "Relacao afectiva e
pedagégica adulto/crian¢a” em todas as categorias.

Assim, consideramos nao se justificar a realizacio da analise A (para o conjunto
da informacao a incidéncia nos temas esta ou nio relacionada com a variavel
profissdo?) mas somente a analise B (sera que num dado tema a incidéncia nas
categorias esta ou nao relacionada com a variavel profissdo?).

Devido ao caracter pontual e atdbmico da mera exploracao de elementos das
representagdes da crianca em idade pré-escolar e da crian¢a em idade escolar nao
realizamos uma andlise estrutural.

2.2.1. Analise temaitica e categorial
2.2.1.1. Critério de analise: indicadores

Um pouco mais de metade da massa de informacio sobre a crianga em idade pré-
escolar produzida pelos Educadores de Infancia e pelos Professores do 1° Ciclo
situa-se no tema " Relacdo afectiva e pedagdgica adulto/crianca”.

Os Professores apresentam um volume de informacio bastante superior aos dos
Educadores no tema "Conhecimentos sobre aspectos diferenciais das criangas”, o
que atribuimos as diferentes atitudes face as questdes colocadas a este respeito.
Enquanto quase todos os professores responderam 2 mesma questao relativamente
A crianca em geral, em idade pré-escolar e em idade escolar, apesar de metade deles
considerarem nio existirem muitas diferencas quanto aos aspectos diferenciais das
criancas em idade pré-escolar e em idade escolar, os Educadores assumiram
posicoes diferentes considerando que:

- de maneira geral as diferencas existentes entre as criancas em idade pré-
escolar sio iguais as referidas para as criancas em geral (oito educadores);
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- os aspectos diferenciais das criancas em idade escolar sao semelhantes aos
referidos para as criancas em geral e em idade pré-escolar mas apresentam
algumas especificidades (sete educadores).

Assim, alguns deles, ja havendo especificado as diferencas existentes entre as
criancas no contexto discursivo da crianca em geral, assumiram uma das posigoes
mencionadas nao tornando a especificar as diferencas quer relativamente a
crianca em idade pré-escolar quer relativamente a crianca em idade escolar,
apesar de considerarem maioritariamente existirem diferengas. Desta forma,
optamos por nao extrapolar para a crianca em idade pré-escolar e em idade escolar
0 que anteriormente haviam referido para a crianca em geral. Devido a estes
factores, nao é possivel realizarmos inferéncias quanto aos pesos relativos do tema
"Conhecimentos sobre aspectos diferenciais das criancas" entre os dois grupos de
sujeitos.

Registamos em ambos 0s grupos de sujeitos o tema "definicao de crianca" com

valores significativos.

1 2 4 Total
% n|% n|% n % n
E.l. 24.1 491 6.4 13 169.5 141 100. 203
Prof°. 17.5 38]28.1 61]54.4 118 | 100. 217
Quadro n° 23: Crianga em idade Pré-escolar/Distribuicao tematica/Educadores
de Infancia;Professores 1° Ciclo/indicadores

Legenda dos temas: 1- Definicio de crianga; 2- Conhecimentos sobre aspectos
diferenciais da crianga; 4- Relacdo afectiva e pedagégica adulto/crianca.

Distribuicido geral das categorias E.L Prof.
% n|% n
1.4.Necessidades da cri. pré 24.1 49 117.5 38
2.2.Especificacio das diferencas 6.4 13 | 28.1 61
4.1.Emocdes/sent suscitados 14.8 30| 9.2 20
4.2.Regras valorizadas 9.9 20| 8.3 18
4.3.Sit. capazes originar punicoes 9.4 191 6.5 14
4.4.0bjectivos a ser prosseguidos 21.2 43 | 17. 37
4.5.Aspectos da intervengao valor 14.2 29 | 13.4 29
TOTAL 100. 203 | 100. 217
Quadro n° 24: Crianca em idade Pré-escolar/Distribuicio geral das
categorias/Educadores de Infancia;Professores 1° Ciclo/indicadores
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A analise B (sera que num dado tema a incidéncia nas categorias esta
relacionada com a variavel profissdo?) nao foi realizada para o tema 1 por nao
existir neste contexto e neste tema um termo de referéncia (visto que sO tem uma
Gnica categoria), nem para o tema 2 quer por este motivo quer pelos ja
anteriormente referidos, quanto ao tema 4 "Relacdo afectiva e pedagoégica
adulto/crianca”, verificamos que a incidéncia nas categorias nao surge
relacionada com a variavel profissao ( X2=1.2805; df=4; p=0.8647 ).

2.2.1.2. Analise das categorias do tema 1 "Definicao de crianca”
Passaremos a observar a distribuicio das sub-categorias em cada uma das
categorias deste tema nos dois grupos de sujeitos no que diz respeito a crianca em

idade pré-escolar.

2.2.1.2.1. Analise da categoria 1.4. "Necessidades da crianca em
idade pré-escolar”

Sub-categorias da catg.l.4. E.L Prof. Total
Necessidades da cri. pré. % n|% n |% n
1.4.1. Basicas 8.1 4 129. 11 ]17.2 15
1.4.2. Afectivas 40.9 20 | 34.2 13 | 38. 33
1.4.3. Educativas S51. 25 |36.8 14 | 44.8 39
TOTAL 100. 49 |100. 38 [ 100. 87

Quadro n°25: Crianca em idade Pré-escolar/Distribuicio das sub-categorias da
categoria "Necessidades da crianga em idade pré-escolar/Educadores de

Infancia; Professores 1° Ciclo/indicadores

A analise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria
1.4."Necessidades da crianca em idade pré-escolar”, mostra a existéncia de

diferencas significativas entre os dois grupos de sujeitos (X2 =6.5683; df=2; p=0.0375).

A analise comparativa entre frequéncias observadas e esperadas mostra que a
diferenca mais significativa surge ao nivel da sub-categoria 1.4.1., "Necessidades
basicas", mais elevada nos Professores e menos elevada nos Educadores.
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Através de uma analise descritiva verificamos que a posicao das sub-
categorias é a mesma nos dois grupos de sujeitos de acordo com a seguinte ordem
decrescente de importancia:

- necessidades educativas;

- necessidades afectivas;

- necessidades basicas.

No grupo dos Educadores de Infancia a sub-categoria com maior significado
percentual é a que se reporta as necessidades educativas das criancas em idade
pré-escolar, as quais sao percepcionadas como bastante importantes. Uma analise
mais fina a este respeito mostra-nos os seguintes aspectos ordenados de forma
decrescente de referéncias :

- necessidades educativas ligadas a principios pedagogicos expressando uma
filosofia de educacdo ("leva-las a descoberta; po-las em situacdo de aprendizagem,;
brincar com ela; deixar expressar necessidades vitais-correr, saltar, gritar-;
porporcionar novas vivéncias e experiéncias; porporcionar que tudo esteja

adequado; ter o seu espaco proprio”- estas ultimas sao exclusivas deste contexto)
representando 16.3% do volume total da informacao desta categoria e respectivo
tema. Encontram-se presentes principios de aprendizagem activa ;

- necessidades educativas ligadas a principios pedagodgicos expressando
actividades (" de experimenta¢io/exploracao; de manipulacao; de expressoes; de
imaginacdo; de vivéncias; jogos; actividades ludicas; actividades diversificadas,
etc.) representando 10.2% do volume total da informacao. Encontramos a presenca
de actividades de caracter activo, criativo e lidico expressivo;

- necessidades educativas gerais ( "educagao; acesso a Jardim de Infancia/escola
primaria; desenvolvimento global, etc) representando 10.2% do volume total da
informacao;

- necessidades educativas ligadas a aspectos sociais da crianca ("convivio com
outras criancas; regras; responsabilidade; autonomia"”, etc) representando 10.2% do
volume total da informagao;

- necessidades educativas ligadas a aspectos cognitivos da crianca ("adquirir
conhecimentos/informacdes") representando 4% do volume total da informacao.

Encontram-se ausentes as necessidades educativas ligadas a aspectos relacionais
prof"/ aluno e a aspectos normativos.
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Donde podemos pensar que, em primeiro lugar, 0s Educadores encaram as
necessidades educativas das criancas em idade pré-escolar por referéncia a um
determinado quadro filoséfico-pedagégico da educacdo no qual se enquadram o0s
seus objectivos, processos de "ensino/ aprendizagem" e actividades relativamente a
crianca em idade pré-escolar.

Um estudo realizado por Filomena Gaspar relativo a uma amostra de educadores
de infancia do distrito de Coimbra (1991) mostrou que Os educadores tém uma
opinido positiva em relagdo as teorias soOcio-maturacionista e cognitivo-
desenvolvimentista e uma opinido negativa em relacao a teoria behaviorista,
independentemente do namero de anos de servico, da escola de formacgado e da
instituicio onde exerciam a sua actividade profissional. Os indicadores a este
respeito presentes no discurso dos Educadores de Infancia no quadro da nossa
pesquisa parecem ser consonantes com estes resultados.

Os educadores valorizam de forma semelhante as_necessidades educativas gerais,

as relativas a actividades e as que se referem a aspectos sociais de relacionamento e

comportamento na crianca em idade pré-escolar. Verificamos que as necessidades
ligadas a aspectos cognitivos quase nao sao referidas e quando o s&o isso acontece
em termos bastante gerais e abstractos.

Os Educadores de Infancia concebem a crian¢a em idade pré-escolar como tendo
bastantes necessidades afectivas. A este respeito encontramos no discurso dos
sujeitos dois eixos em torno dos quais a informacao se organiza: necessidades
afectivas gerais (32.6) e necessidades afectivas a ser supridas pela familia (8.1).

As necessidades afectivas gerais reportam-se em primeiro lugar ao afecto,
carinho e amor de que a crianga necessita; 0s outros aspectos mencionados

encontram-se dispersos mas referem-se sobretudo ao tipo_de envolvimento

relacional necessario a crianga ("compreensao; amizade; seguranca; confianca;
ambiente calmo; felicidade").

As necessidades afectivas a ser supridas pela familia sdo bastante menos
referidas e reportam-se ao afecto, seguranca bom ambiente e ao porporcionar um
espaco proprio para a crianca.

Em ultimo lugar sio referidas as necessidades basicas ("alimentagdo; proteccao
e higiene").

Importa referir que 60% dos Educadores de Infancia consideram que as
necessidades das criancas em geral, em idade pré-escolar e em idade escolar sdo as
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mesmas, embora com diferentes graus de exigéncia por parte do adulto,
responsabilidade pedida a crianca e acompanhamento dos pais, 0s quais devem
aumentar em consonancia com a idade da crianca.

O grupo dos Professores do 1° Ciclo apresenta valores muito proximos no que
diz respeito as necessidades educativas e afectivas das criancas em idade pré-
escolar. A crianca em idade pré-escolar € concebida como tendo sobretudo
necessidades educativas e afectivas, mas também bastantes necessidades basicas.

Observemos o que se passa relativamente as necessidades educativas da
crianca em idade pré-escolar:

- necessidades educativas ligadas a principios pedagogicos expressando
actividades (" de imaginacao; ludicas; jogos; expressdes") representando 13.1 do
volume total da informacio nesta categoria e neste tema. Ressaltando a ideia de que

as necessidades educativas das criancas em idade pré-escolar consistem em
actividades de caracter ludico, expressivo e imaginativo;

- necessidades educativas ligadas a aspectos sociais da crianca em idade preé-
escolar ("responsabilidade; convivio com outras criancas; higiene") representando
10.5 do volume da informacao;

- necessidades educativas ligadas a principios pedagogicos expressando uma
filosofia de educacio (" dar-lhes liberdade; deixar brincar; brincar com a criang¢a")
representando 7.8 da informacao. Encontramos mais uma vez presente a ideia de
crianca em idade pré-escolar marcada por necessidades de caracter ludico;

- necessidades educativas gerais (" acesso a Jardim de Infancia/Escola
Primaria") representando 5.2 da informacao.

Encontram-se ausentes as necessidades educativas ligadas a aspectos relacionais
professor/aluno, a aspectos normativos e a aspectos cognitivos.

Os professores do 1° Ciclo consideram que a crianca em idade pré-escolar como
tendo necessidades afectivas expressando-as em (ermos gerais e também
especificamente como a serem supridas pela familia.

No que diz respeito as necessidades afectivas gerais sio mencionados o
afecto/carinho e amor, e o tipo de envolvimento relacional necessario a crianca
("compreensio; dialogo"). Em conjunto representando 21% do volume total da
informagao.
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As necessidades afectivas a ser supridas pela familia representam 13.1 da
informacio e reportam-se ao afecto, acompanhamento, €, sobretudo, ao bom
ambiente que deve rodear a crianca.

Os professores do 1° Ciclo consideram também que a crian¢a em idade pré-
escolar tem bastantes necessidades basicas ao nivel da alimentacao e higiene
(28.9).

2.2.1.3. Analise das categorias do tema 2 "Conhecimentos sobre
aspectos diferenciais das criangas”

Passaremos a observar a distribuicdo das categorias e das sub-categorias no
interior deste tema nos dois grupos de sujeitos relativamente a crianca em idade
pré-escolar.

2.2.1.3.1. Analise da categoria 2.2."Especificacdo das diferencgas
relativamente as criancas em idade pré-escolar”

Sub-categorias da categoria2.2: E.L Prof. Total

Especificagdo das diferengas cri. % n |% n |% n
2.2.1. Aspectos comportamentais 30.8 4 |18. 11]20.2 15
2.2.2. Aspectos afectivos - - 131.1 191 25.7 19
2.2.3. Aspectos cognitivos 38.5 5 127.9 17 129.8 22
2.2.4. Aspectos sécio-familiares 23. 3 119.7 12120.2 15
2.2.5. Outros 7.7 1] 3.3 21 4.1 3
TOTAL 100. 13]100. 61 | 100. 74

Quadro n° 26 : Crianga em idade Pré-escolar/Distribui¢do das sub-categorias
da categoria "Especificacao das diferencas relativamente a crianca em idade

pré-escolar“/Educadores de Infancia;Professores 1° Ciclo/indicadores

A este respeito importa referir que a partida 80% dos Educadores de Infancia
consideram que OS aspectos diferenciais das criancas em idade pré-escolar sao-
idénticos aos das criancas em geral. Assim, a este respeito, pensamos justificar-se
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sobretudo o recurso ao critério "sujeitos". Consideraremos validos para a crianca
em idade pré-escolar os resultados obtidos no contexto discursivo da crianca em
geral.

Recordemos que as diferencas das criancas em geral foram percepcionadas e
valorizadas de acordo com a seguinte ordem decrescente de referéncias:

- Aspectos comportamentais (equilibrio em termos quantitativos de referéncias
entre comportamentos adaptados e inadaptados) e aspectos afectivos (equilibrio
entre caracteristicas de personalidade e caracteristicas relacionais);

- Aspectos socio-familiares (maioritariamente caracteristicas do contexto
familiar);

- Aspectos cognitivos (maijoritariamente caracteristicas face a aprendizagem,
mas também peso significativo das caracteristicas face a um padrao de
desenvolvimento).

Quanto 2 atitude avaliativa dos sujeitos verificamos que:

- as diferencas comportamentais sio consideradas tanto negativa como
positivamente (dezoito referéncias negativas e dezasseis positivas);

- as diferencas afectivas sao mencionadas mais em termos negativos que
positivos (dezanove referéncias negativas e dezasseis positivas);

- as diferencas cognitivas sao mencionadas sobretudo em termos positivos
(quinze referéncias positivas, cinco negativas € seis neutras);

- as diferencas socio-familiares sao consideradas sobretudo em termos negatvos
(treze referéncias negativas, sete positivas e cinco neutras).

No grupo dos Professores do 1° Ciclo observamos a seguinte ordem
decrescente de referéncias quanto a especificagdo das diferencas relativas as
criancas em idade pré-escolar:

- Aspectos afectivos (em termos quantitativos de referéncias, maioritariamente
caracteristicas relacionais);

- Aspectos cognitivos (maioritariamente caracteristicas face a aprendizagem e
evocando um contexto sécio-cultural);

- Aspectos sécio-familiares (maioritariamente caracteristicas do contexto fa-
miliar);

- Aspectos comportamentais ( maioritariamente comportamentos inadaptados).

Verificamos que as sub-categorias que no contexto discursivo da crian¢a em
geral apareciam nos dois ultimos lugares passam no contexto discursivo da crianga
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em idade pré-escolar para as duas primeiras posi¢des. Ou seja, quando os sujeitos se
reportam a crianga em termos mais abstractos valorizam em termos diferenciais
sobretudo os aspectos sécio-familiares e comportamentais; quando se reportam a
crianca em idade pré-escolar valorizam em termos diferenciais 0s aspectos
afectivos e cognitivos. Importa realcar que as duas altimas sub-categorias
apresentam sensivelmente o mesmo peso entre si e que se encontram
significativamente distanciadas das duas primeiras.

Quanto 2 atitude avaliativa dos sujeitos, verificamos:

- as diferencas relativas a aspectos comportamentais sao consideradas sobretudo
pela negativa (encontramos oito referéncias negativas e trés positivas);

- as diferencas relativas a aspectos afectivos sio percepcionadas tanto em
termos positivos como negativos ( oito referéncias positivas, dez negativas, uma
neutra);

- as diferencas relativas a aspectos cognitivos sao mencionadas sobretudo pela
positiva (dez referéncias positivas, duas negativas e cinco neutras);

- as diferencas relativas a aspectos socio-familiares assumem maioritariamente
um caracter neutro ( quatro referéncias positivas, uma negativa e sete neutras).

2.2.1.4. Analise das categorias do tema 4 "Relagido afectiva e
pedagégica adulto/crianca em idade pré-escolar”

O tema "Relacio afectiva e pedagogica adulto/crianca (em idade pré-escolar)”
apresenta-se em primeiro lugar em ambos 0$ grupos de sujeitos em termos de total
de referéncias sobre a crianca em idade pré-escolar.

Iremos observar a distribuicdo das sub-categorias em cada uma das categorias
deste tema nos dois grupos de sujeitos.
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2.2.1.4.1. Analise da categoria 4.1. "Emoc¢des/sentimentos suscitados
pela crianca em idade pré-escolar”

Sub-categorias da catg. 4.1: E.L Prof. Total
Emocgdes/sentimentos suscitados % n |% n|% n
4.1.1. Emocdes/sent nio relac. profissio| 96.7 29 | 100. 23 ]96.2 51
4.1.2. Emocdes/sent relac. ¢/ profissio 3.3 1]- - 3.8 2
TOTAL 100. 30 ]100. 23 | 100. 53

Quadro n° 27: Crianca em idade Pré-escolar/Distribuicido das sub-categorias
da categoria "Emoc¢des/sentimentos suscitados pela crianga em idade pré-

escolar"/Educadores de Infancia;Professores 1° Ciclo/indicadores

A andilise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria 4.1
"Emocodes/sentimentos suscitados pela crian¢a em idade pré-escolar” ndo revela
diferencas significativas entre os dois grupos de sujeitos (12=1.1529; df=1; p=.2829).

Através da analise descritiva encontramos em ambos 0s grupos de sujeitos a

expressio maioritaria de sentimentos face a crianca em idade pré-escolar nao
directamente relacionados com o desempenho da sua profissdo.

Os Educadores de Infancia expressam sobretudo sentimentos relativos ao
gostar de criangas, ao carinho, ternura e alegria que elas lhes suscitam e
igualmente a sentimentos de ajuda e proteccdo. Encontramos também duas

referéncias relativas a sentimentos de pena e compaixdo, aqui bastante menos
referidos do que no contexto discursivo da crianca em geral.

Se compararmos os sentimentos e emogdes expressos relativamente a crian¢a em
geral com os expressos para a crian¢a em idade pré-escolar verificamos que
relativamente a esta ultima se mantém os principais sentimentos relativamente a
crianca em geral e surgem e/ou aumentam em mais de 50% a expressdao dos
sentimentos "ternura" e "ajuda/proteccio”.

Para além do caracter positivo dos sentimentos/emo¢des expressas
relativamente a crian¢a em idade pré-escolar, estes parecem também adquirir
maior intensidade. Reportamo-nos ao forte aparecimento dos sentimentos de
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ternura e ajuda/proteccio que nos levam também a inferir que a relacdo
psicolégica dos sujeitos com a crian¢ca em idade pré-escolar se pauta por
sentimentos e atitudes préximos dos maternais sobrepondo-se ou confundindo-se
com os sentimentos directamente relacionados com o desempenho da sua profissdo.

S6 existe uma referéncia a sentimentos directamente relacionados com o
desempenho profissional: "realizacdo pessoal e profissional”.

No grupo dos Professores do 1° Ciclo encontramos sentimentos que se
reportam ao gostar de criangas e ao carinho e ternura que estas lhes suscitam.

Se compararmos 0s sentimentos expressos pelos sujeitos no contexto discursivo
da crianca em geral com o da crianca em idade pré-escolar, verificamos neste
ultimo um ligeiro aumento das referéncias que particularizam o afecto (aumentam
as referéncias a ternura). Por outro lado, enquanto no contexto discursivo relativo
a crianca em geral os sentimentos expressos tém todos um caracter positivo aqui
surgem 20% de sentimentos negativos face a crian¢a em idade pré-escolar ("gosto
menos; nao gosto; falta de paciéncia; medo").

Somos levados a pensar que os professores do 1° Ciclo se posicionam de forma
mais positiva face a crianca em termos gerais e mais abstractos do que face a
crianca em idade pré-escolar.

2.2.1.4.2. Andlise da categoria 4.2."Regras valorizadas
relativamente a crianca em idade pré-escolar”

Sub-categorias da catg. 4.2: E.L Prof. Total
Regras valorizadas % n |% n|% n
4.2.1. Regras de comportamento 40. 8 |55.6 10]47.3 18
4.2.2. Regras de relacionamento 60. 12144.4 8152.7 20
TOTAL 100. 20} 100. 18 | 100. 38

Quadro n° 28: Crianca em idade Pré-escolar/Distribuicio das sub-categorias
da categoria "Regras valorizadas/Educadores de Infancia;Professores 1°

Ciclo/indicadores
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A analise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria 4.2
"Regras valorizadas relativamente a crianca em idade pré-escolar”, ndo revela
diferencas significativas entre os dois grupos de sujeitos (X2=.9195; df=1; p=.3355).

A andlise descritiva mostra que os dois grupos de sujeitos se posicionam de
diferentes formas relativamente as regras que valorizam no caso da crian¢a em
idade pré-escolar.

Os Educadores de Infancia parecem valorizar mais as regras de
relacionamento do que as regras de comportamente no caso da crian¢a em idade
pré-escolar, tal como o haviam feito no contexto discursivo da crian¢a em geral.

Uma analise mais fina relativa as regras de relacionamento consideradas mostra
uma concentra¢io quanto ao "respeitar os outros". E também mencionado que a
crianca deverd cumprir regras de relacionamente mais especificas (expl.
"comportamentos de cortesia") e igualmente cumprir regras da sociedade e do
adulto.

No que se refere as regras de comportamento consideradas encontramos maior
dispersido das unidades de sentido, s6 se verificando uma ligeira concentracao de
referéncias no que diz respeito a meng¢io geral "regras de comportamento”.

Os Professores do 1° Ciclo, contrariamente ao que sucedia no contexto
discursivo da crianca em geral, parecem valorizar para a crian¢a em idade pré-
escolar as regras de comportamento. Encontramos uma grande dispersao das
unidades de sentido a este respeito, sendo mencionadas diversas regras de
comportamento (expls. "ser educado”, "autonomia", "responsabilidade”,
"arrumacao”, "esperar a vez", etc.).

Quanto as regras de relacionamento encontramos também dispersao das
unidades de sentido com ligeiras concentra¢des no que diz respeito a "saber
conviver" e "respeitar 0s outros".
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2.2.1.4.3. Analise da categoria 4.3."Situacdes capazes de originar

punicdes”
Sub-categorias da catg. 4.3: Situ E.IL Prof. Total
capazes de originar punigoes % n |% n|% n
4.3.1. Comportamentos 68.4 13 | 50. 7 160.6 20
4.3.2. Tipo de punicdes 31.5 6 | SO. 7139.4 13
TOTAL 100. 19 | 100. 14 | 100. 33

Quadro n°. 29 :Crianca em idade Pré-escolar/Distribuicido das sub-categorias
da categoria "Situagbes capazes de originar punic¢des"/Educadores de

Infancia;Professores 1° Ciclo/indicadores

A anilise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria 4.3.
"Situacdes capazes de originar punicdes” revela a inexisténcia de diferencas

significativas entre os dois grupos de sujeitos (X2=1.14S6; df=1; p=.2822).

A analise descritiva mostra que ambos o0s grupos consideram que
relativamente a crian¢a em idade pré-escolar sdao 0s seus comportamentos que

poderao originar punigodes.

Os Educadores de Infancia consideram essencialmente o0 ndo cumprimento
de regras e a falta de respeito por outros como factores susceptiveis de originar
sancdes. Quanto as sancdes consideram nio sé o tipo de punicio (chamada de
atencio e privar a crianca de algo que goste) como também o principio que deve
orientar a mesma (no momento certo).

Os Professores do 1° Ciclo consideram também principalmente o nao
cumprimento de regras como factor de comportamentos que podem dar origem a
puni¢cdes no que se refere a crian¢a em idade pré-escolar. Quanto as punicgdes, a
que é maioritariamente referida é a chamada de atencdo.
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2.2.1.4.4. Anilise da categoria 4.4."Objectivos a ser prosseguidos

pelos adultos na sua ac¢io junto da crianca em idade pré-escolar”

Sub-categorias da catg. 4.4: E.L Prof. Total
Objectivos a ser prosseguidos... | % n |% n |% n
4.4.1. Ensino/aprendizagem 2.3 1 8.1 3 S. 4
4.4.2. Aspectos do desenvolv. 16.3 7 8.1 3 }12.5 10
4.4.3. Integracdo social 14. 6 |10.8 4 |12.5 10
4.4.4. Realizacio pessoal da cri. 2.3 1 5.4 2 3.8 3
4.4.5. Estruturacio da person. 65.1 28 |56.8 21 | 61.2 49
4.4.6. Outros - - 10.8 4 S. 4
TOTAL 100. 43 |100. 37 ]100. 80

Quadro n° 30

Crianca em idade Pré-escolar/Distribuicio das sub-categorias

da categoria "Objectivos a ser prosseguidos pelos adultos na sua acgdo junto da
crianca em idade pré-escolar"/Educadores de Infancia;Professores 1°
Ciclo/indicadores

A analise estatistica realizada revela diferencas tangencialmente

significativas entre os dois grupos de sujeitos ao nivel das sub-categorias da
categoria 4.4 "Objectivos a ser prosseguidos pelos adultos na sua ac¢ao junto da
crianca em idade pré-escolar” (L2=9.5328; df=5; p=0.08959).

Através da andlise descritiva observamos que em ambos os grupos de
sujeitos é na sub-categoria "Estruturacdo da personalidade” que se registam os

valores mais elevados, correspondendo a mais de metade do volume total da
informacao da categoria. Registamos que o mesmo se havia verificado no contexto
discursivo da crianga em geral.

Para os Professores do 1° Ciclo e Educadores de Infancia constitui-se como
principal objectivo dos adultos na sua ac¢ao junto das criancas em idade pré-
escolar ajuda-las a estruturar a sua personalidade. A este respeito verificamos que
a informacao presente no discurso dos sujeitos se centra quase exclusivamente no
papel do adulto na estruturacio da personalidade da crianca, a partir do qual
podemos encontrar o perfil de um adulto bom educador da crianca em idade pré-
escolar.
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2

Para os Educadores de Infincia o adulto bom educador é o que ajuda a
crianca a crescer, a acompanha, porporciona vivéncias e ambiente adequado,
estimula/encoraja, valoriza a crianca, compreende ouve, tem tempo, € tolerante,
dialoga, respeita e da afecto e seguranca. Este perfil é idéntico ao que 0s sujeitos
haviam referido para a crianca em geral; no entanto registamos no caso da crianga
em idade pré-escolar uma concentracio ligeiramente superior a volta de "ajudar a
crescer", "dispender tempo", "acompanhar”, "dar afecto" e "seguranca”.

Os objectivos relativos aos valores sociais a criar na crianca tém uma fraca

expressio e resumem-se a "responsabilidade” e "autonomia" exactamente da mesma
forma e com 0 mesmo peso que no contexto discursivo da crian¢a em geral.

Os Professores do 1° Ciclo consideram o adulto bom educador sobretudo como
dando afecto e carinho e prestando ajuda e apoio, aspectos estes que apresentam
ligeiras concentragdes superiores no contexto discursivo dos sujeitos relativos a
crianca em idade pré-escolar. O adulto como modelo positivo marcante no caso da
crianc¢a em geral encontra-se aqui quase ausente.

Mantém-se as referéncias dispersas presentes também para a crianca em geral:
presta aten¢io, tem disponibilidade, incute bons habitos, presta uma ajuda para o
futuro, forma o homem de amanha.

Surgem também referéncias ausentes no contexto discursivo da crian¢a em
geral e que, embora apresentem fraco peso, marcam uma diferenga qualitativa
relativamente a crianca em idade pré-escolar. Sao elas: "ajudar fisicamente", "dar
seguranca”, "proteger”.

Os valores sociais a inculcar na crian¢a em idade pré-escolar apresentam um

fraco peso, sendo bastante semelhantes aos referidos para a crianca em geral
("responsabilidade, aquisicio de habitos e de virtudes") no entanto surge um outro
anteriormente ausente: "autonomia”.

Os Educadores de Infiancia apresentam ainda unidades de sentido
significativas relativas as sub-categorias "Aspectos do desenvolvimento" e "
Integracio social" com valores préximos entre si. Donde somos levados a pensar
que estes se constituem também como objectivos concebidos como importantes a
ser prosseguidos relativamente 2 crianca em idade pré-escolar. E de salientar que
no contexto discursivo da crianca em geral os aspectos de desenvolvimento

apresentavam fraco peso.
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Quanto aos aspectos de desenvolvimento mencionados verificamos a seguinte
ordem decrescente de importancia: desenvolvimento social, cognitivo, afectivo e
psicomotor.

Relativamente & integracdo social encontramos grande dispersao das unidades
de sentido. Os sujeitos consideram que o adulto deve preparar a crianca para a vida
e para a vida social, para o futuro, para a entrada na sociedade, transmitir-lhes o
que for importante e desenvolver regras.

Os Professores do 1° Ciclo apresentam ainda valores significativos nas sub-
categorias "Integracdo social" (tal como para a crian¢a em geral) e "Outros”. Os
objectivos de integragio social reportam-se a aquisi¢do e cumprimento de regras e
aquisicio de qualidades de trabalho e de obtencgao de respostas. Os objectivos da sub-
categoria residual "outros" reportam-se a objectivos relacionados com a nutricao,
com a frequéncia de Jardim de Infancia e com a preocupacdo da influéncia da
televisao.

Com valores bastante proximos das duas sub-categorias anteriormente
mencionadas encontramos as sub-categorias "Ensino/aprendizagem” e "Aspectos

do desenvolvimento", com os mesmos valores entre si. Relativamente aos objectivos

de ensino/aprendizagem encontramos um objectivo geral -"preparar para a escola
primaria"- e dois relativos a atitudes face a aprendizagem -"desenvolver a
curiosidade" e "executar tarefas"-. No que se refere aos objectivos relacionados com
aspectos de desenvolvimento sido referidos o desenvolvimento de competéncias
sociais ("comunicar com os outros” e "respeitar os outros") e o desenvolvimento
afectivo.
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2.2.1.4.5. Analise da categoria 4.5." Aspectos da intervencao dos
adultos valorizados pelos Professores/Educadores enquanto adultos
relativamente a crianca em idade pré-escolar”

Sub-categorias da catg. 4.5: E.L Prof. Total
Aspectos da intervengéo valor. % n |% n|% n
4.5.1. Ensino/aprendizagem 3.5 1 6.9 2 5.2 3
4.5.2. Aspectos do desenvolv. 20.6 6| 3.5 1 ]12. 7
4.5.3. Formacao da personalidade | 3.5 1 ]10.4 3 6.9 4
4.5.4. Comportamento - - 17.2 5 8.6 S
4.5.5. Tipo de intervencao 72.4 21 ] 62. 18167.3 39
TOTAL 100. 29 | 100. 291 100. 58

Quadro n°31: Crianca em idade Pré-escolar/Distribuicio das sub-categorias da
categoria " Aspectos da intervencao valorizados pelos Professores/Educadores

enquanto adultos"/Educadores de Infancia; Professores 1° Ciclo/indicadores

A analise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria 4.5.
"Aspectos da intervencdo valorizados pelos Professores/Educadores enquanto
adultos", revela diferencas significativas entre OS dois grupos de sujeitos
(12=12.5112; df=4; p=.0139).

A analise estatistica comparativa entre as frequéncias observadas e as
frequéncias esperadas (modelo de independéncia) revela que as maiores
discrepancias se registam ao nivel da sub-categoria 4.5.4. "Comportamento” (que 0s
Educadores referem menos e os Professores mais) e também ao nivel da sub-
categoria 4.5.2. " Aspectos do desenvolvimento” (que os Educadores referem mais e
os Professores menos).

A analise descritiva mostra que o volume total da informacao desta categoria
é exactamente igual nos dois grupos de sujeitos.

Ambos os grupos de sujeitos apresentam O maior volume de informacdo na
sub-categoria "Tipo de intervenc¢do", que engloba bastante mais de metade da
informacao total da categoria, tal como alias sucedeu no contexto discursivo da
crian¢a em geral. |

Mais uma vez constatamos que Os sujeitos parecem valorizar mais as
caracteristicas da intervencdo do que os aspectos para os quais se direcciona.
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Para os Educadores de Infincia a interven¢io do adulto relativamente a
crianca em idade pré-escolar deve consistir em primeiro lugar na prestacao de
auxilio/apoio/ajuda; a seguir deve orientar-se em funcdo das necessidades da
crianca e pelas caracteristicas que devem estar presentes na relacdo do adulto com
a crianca: afecto, atencio e valorizacdo da crianca . Verificamos que existe grande
semelhanca relativamente ao que a este respeito havia sido constatado no contexto
discursivo da crianca em geral. Observamos somente uma troca de posi¢des
relativas as necessidades e prestacio de apoio, assim como o desaparecimento da
caracteristica da relacdo adulto/crianca "didlogo" no contexto discursivo da
crianca em geral e a sua substitui¢io por "valorizacdo da crian¢a” no contexto
discursivo da crianca em idade pré-escolar.

Os Professores do 1° Ciclo apresentam concentracdes das unidades de sentido
nas caracteristicas relacionais adulto/crianca referentes a "dar afecto" e
"acompanhar/estar presente". As intervencdes familiar, escolar e social sado
referidas.

Este quadro nio difere substancialmente do que foi encontrado para a crianga
em geral apesar de aqui a caracteristica relacional "dialogo" ter sido suprimida e de
o "auxilio/apoio/ajuda" estar menos presente. Os dados que temos a este respeito
indicam-nos somente nuances nio sendo suficientes para deles retirarmos ilaccoes
ou inferéncias consistentes.

Centrando-nos agora especificamente nos aspectos da interven¢do dos adultos
junto da crianca em idade pré-escolar observamos que os Educadores de
Infancia valorizam em primeiro lugar e sobretudo aspectos de

desenvolvimento". Sio escassamente referidos os aspectos relativos a
"ensino/aprendizagem" e "formacio da personalidade" (este ultimo era-o bastante
no contexto discursivo da crianca em geral).

O aspecto da interven¢io mais referido dentre as areas de desenvolvimento para
a crianca em idade pré-escolar é o afectivo ao passo que para a crianga em geral
era mais referido o sécio-afectivo.

Os Professores do 1° Ciclo referem como aspectos de interven¢do do adulto
relativamente a crianca em idade pré-escolar em primeiro lugar o
"comportamento" (cumprimento de regras e de relacionamento) seguindo-se a
"formacio da personalidade" (habitos, autonomia, responsabilidade) e depois o
"ensino/aprendizagem” (higiene, cumprir trabalhos). Sao os aspectos de
desenvolvimento que menos sido referidos.
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2.3. ELEMENTOS DA REPRESENTACAO DA CRIANCA EM IDADE ESCOLAR

2.3.1. ANALISE TEMATICA E CATEGORIAL

2.3.1.1. Critério de andalise : indicadores

O maior volume de informacio (mais de metade) nos dois grupos de sujeitos
sobre a crian¢a em idade escolar situa-se no tema 4, "Relacdo afectiva e pedagogica

adulto/crian¢a", tal como sucedeu no contexto discursivo da crian¢a em geral.

Quanto ao tema 2, "Conhecimentos sobre aspectos diferenciais da crian¢a”, nao

podemos ter em conta 0s seus pesos comparativos nos dois grupos de sujeitos, pois
os dados obtidos através das questdes colocadas a este respeito encontram-se
enviesados pelo facto de nem todos os sujeitos terem respondido a todas as questdes
formuladas a este respeito de acordo com a mesma légica interna. Por exemplo, no
contexto discursivo da crian¢a em idade escolar encontramos cinco professores
que consideram nfo existir muitas diferencas entre o que ja haviam referido a este
respeito para a crianca em idade pré-escolar relativamente a crian¢a em idade
escolar e dois que consideram que os aspectos que referiram no contexto discursivo
da crianga em geral se aplicam a criangca em idade escolar, alguns deles
respondendo de novo as questdes e outros ndo. Algo de semelhante se passa no
grupo dos Educadores de Infancia; registamos, no entanto, como pertinente o facto
de sete deles considerarem que os aspectos diferenciais das crian¢as em idade
escolar sdo semelhantes aos referidos para a crianga em geral e em idade pré-
escolar.

Para além de pensarmos que as questdes podem nido ter sido concebidas da
melhor forma ou se terem tornado cansativas (devido a sua repeticio para a
crianga em geral, em idade pré-escolar e em idade escolar), podemos apesar de tudo
pensar que as diferencas consideradas pertinentes entre as criancas pelos
Professores do 1° Ciclo e Educadores de Infincia o sdo independentemente da
crianga ser considerada em geral ou situada em func¢ao da idade.

Resta explicitar que o critério de registo das unidades de sentido do tema 2, tal
como no contexto discursivo da crianca em idade pré-escolar, foi o de considerar
unicamente as referéncias explicitas dos sujeitos a propésito da crianca, neste caso
em idade escolar.
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Registamos nos dois grupos de sujeitos o tema "Defini¢do de crian¢a” com
valores significativos.

1 2 4 Total
% n|% n|% n|% n
E.I. 14.7 291 14.1 28171.2 1411 100. 198
Prof. 15.4 37119.6 47 ] 65. 1561 100. 240

Quadro n° 32: Crianca em idade Escolar/Distribuicio tematica/Educadores de

infincia; Professores 1° Ciclo/indicadores
Legenda dos temas: 1- Definicdo de crianca; 2- Conhecimentos sobre aspectos

diferenciais das crianca; 4- Relacio afectiva e pedagégica adulto/crianga

Distribuicdo geral das categorias: E.I. Prof.
% n|% n
1.4.Necessidades da cri. id. escolar 14.7 29 115.4 37
2.2.Especificacio das diferencas cri esc | 14.1 28 [ 19.6 47
4.1.Emocdes/sent suscitados pela criesc | 11.6 23 | 10. 24
4.2.Regras valorizadas p? cri esc. 10.1 20 {1 13.8 33
4.3.Situacdes capazes originar punicdes | 12.6 25 | 12. 29
4.4.0Objectivos a ser prosseguidos p/ad. | 21.2 42 | 15. 36
4.5.Aspectos da intervencio adult valor. | 15.7 31 }14.2 34
TOTAL 100. 198 | 100. 240

idade

Infancia;

Quadro n° 33: Crianca em Escolar/Distribuicio geral. das

categorias/Educadores de Professores 1° Ciclo/indicadores
Relativamente 2 andlise estatistica ao nivel das categorias nao a realizamos
nem para a categoria 1.4, por nao possuirmos termo de compara¢iao, nem para a
2.2,. pelos motivos ja anteriormente mencionados. Quanto as restantes categorias
nio se observaram diferencas estatisticamente significativas entre os dois grupos

de sujeitos (X2=3.3572; df=4; p=.4999).
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2.3.1.2. Analise das categorias do tema 1 "Definicio de crianc¢a”

Passaremos a observar a distribuicdo das sub-categorias em cada uma das
categorias deste tema nos dois grupos de sujeitos no que diz respeito a crianga em
idade escolar.

2.3.1.2.1. Analise da categoria 1.4."Necessidades da crianca em idade
escolar”

Sub-categorias da catg. 1.4 E.L Prof. Total

Necessidades da cri id. escolar % n |% ni|% n

1.4.1. Basicas - - 8. 3| 4.5 3

1.4.2. Afectivas 41.4 12 |46 17 | 44. 29

1.4.3. Educativas 58.6 17 | 46. 17 | 51.5 34
TOTAL 100. 29 | 100. 37 | 100. 66

Quadro n° 34: Crianca em idade Escolar/Distribuicdo das sub-categorias da
categoria "Necessidades da crian¢a em idade escolar/Educadores de Infancia;

Professores 1° Ciclo/indicadores

A analise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria
1.4."Necessidades da crian¢a em idade escolar" revela a inexisténcia de diferencas
significativas entre os dois grupos de sujeitos (L2=4.0532; df=2; p=.1318).

Através da analise descritiva observamos ligeiras diferencas entre os dois
grupos de sujeitos.

Nos Educadores de Infancia sdo as necessidades educativas que tém maior
significado percentual, seguindo-se de perto as necessidades afectivas no que
concerne a crianca em idade escolar. Esta posicao é semelhante a adoptada no
contexto discursivo da crianca em idade pré-escolar, consistindo a unica diferenca
na presen¢a de referéncias 3s necessidades basicas no anterior contexto € aqui
ausentes.

Os Professores do 1° Ciclo atribuem a mesma importancia em termos
percentuais as necessidades educativas e afectivas no que respeita a crianca em

idade escolar e referem, ainda que escassamente, as necessidades basicas. Este
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quadro esta proximo do verificado no contexto discursivo da crianca em idade pré-
escolar.

Passaremos de seguida a analisar a sub-categoria com maior significado
percentual no grupo dos Educadores de Infincia e que se reporta as
necessidades educativas. Uma analise mais fina revela-nos os seguintes
aspectos ordenados por ordem decrescente de referéncias:

- necessidades educativas ligadas a principios pedagégicos expressando uma
filosofia de educacio ("deixar expressar necessidades vitais-correr, saltar, gritar;
leva-las 4 descoberta; po-las em situacido de aprendizagem; brincar com a crianga;
dar liberdade: motivar- estas duas ultimas exclusivas deste contexto) representando

24% do volume total da informacio desta categoria e respectivo tema. Encontramos
também aqui alguns principios de aprendizagem activa;
- necessidades educativas ligadas a aspectos relacionais professor/aluno -

exclusiva deste contexto- ("boa ligacio afectiva; ambiente equilibrado; apoio da
escola") e necessidades educativas ligadas a aspectos sociais da crianca ("regras;
boa ligacdo crianca/crianca: aprendizagens sociais - estas ultimas exclusivas deste
contexto); ambas as sub-categorias representando 10.3% da informacao;

- necessidades educativas ligadas a principios pedagégicos expressando
actividades ("experimentar/explorar; actividades diversificadas") e ligadas a
aspectos cognitivos da crianca ("aprender a ler e escrever"- exclusivas deste
contexto ), representando cada uma delas 6.9% da informacao.

Encontram-se ausentes as necessidades educativas gerais e as ligadas a aspectos
normativos.

Poderemos pensar que os Educadores de Infancia transpdem de alguma forma o
seu quadro de referéncia filos6fico-pedagégico de educaciao para a crianca em
idade escolar, jA que tornamos a encontrar neste contexto a valorizacdao das
necessidades educativas ligadas a principios pedagégicos expressando uma filosofia
de educacio e actividades, de forma similar & constatada no contexto discursivo da
crianca em idade pré-escolar.

A este respeito importa ainda relembrar que mais de metade dos Educadores
considera que as necessidades das crian¢as em geral, em idade pré-escolar e em
idade escolar sdo idénticas embora com ligeiras nuances.

Os Educadores de Infancia concebem também a crian¢a em idade escolar como
tendo bastantes necessidades afectivas. Estas sio percepcionadas quer em
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termos gerais (necessidade de afecto/carinho; compreensao, amizade; seguranca e
confianca") representando 31% da informacao, quer em termos de serem supridas
pela familia ("aten¢ao/disponibilidade;acompanhamento/apoio; bom ambiente")
representando 10.3% da informacao.

Constatamos que é sobretudo todo um envolvimento relacional da crianca que €
considerado muito importante e necessario parecendo ultrapassar o quadro
familiar e alargando-se aos adultos que a rodeiam e especificamente aos agentes
educativos que com ela lidam.

O grupo dos Professores do 1° Ciclo relativamente a crianca em idade escolar
apresenta exactamente 0s mesmos valores no que respeita as suas necessidades
educativas e afectivas. A crianca em idade escolar é pois concebida como tendo
sobretudo necessidades afectivas e educativas. Embora com fraco peso sao
também ainda referidas algumas necessidades bésicas (alimentacao e higiene).

Observemos em pormenor o que se passa relativamente as necessidades
educativas consideradas para a crianca em idade escolar por ordem decrescente
de referéncias:

- necessidades educativas ligadas a aspectos relacionais professor/aluno

("gostar de estar na escola; bom acolhimento na escola; ambiente equilibrado;
encontrar amigos adultos e criangas; maior/outro tipo de exigéncia)
representando 18.9% da informacao da categoria e do tema. Os polos desta categoria,
exclusiva deste contexto, giram a volta da necessidade de um bom ambiente escolar
para a crianga e também da necessidade de exigéncia do adulto para com a crianga;

- necessidades ligadas a aspectos cognitivos da crianca ("informar/dar
conhecimentos: aprender: aprender a ler e escrever; aprender a contar”- todas

estas referéncias exclusivas deste contexto) representando 13.5% do volume da
informacao;

- necessidades ligadas a principios pedagégigos expressando uma filosofia de
educacio ("deixar brincar") e ligadas a aspectos sociais da crianca
("responsabilidade") apresentam o mesmo fraco peso 5.4%.

Encontram-se ausentes quaisquer mencodes relativas a necessidades educativas
gerais e ligadas a principios pedagégigos expressando actividades. As necessidades
educativas ligadas a aspectos normativos registam uma unica referéncia "cumprir
o programa", representando 2.7% da informacao.
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Quanto as necessidades afectivas da crianca em idade escolar verificamos
que os Professores valorizam bastante o papel da familia neste aspecto. Assim,
verificamos que o volume de informacio relativo as necessidades afectivas a ser
supridas pela familia é de 27% ("acompanhamento/apoio; atencdo/disponibilidade;
seguranc¢a”). As necessidades afectivas gerais ("afecto/carinho/amor;
compreensio; didlogo; amizade"- esta tltima exclusiva deste contexto) representam
18.9 da informac¢ao da categoria.

2.3.1.3. Analise das categorias do tema 2 "Conhecimentos sobre
aspectos diferenciais das criangas"

Recordamos que nio iremos ter em conta 0s pesos comparativos entre os dois
grupos de sujeitos pelos motivos ja anteriormente explicitados. Os dados que iremos
analisar reportam-se somente as referéncias dos sujeitos que explicitamente
responderam as questdes no contexto discursivo da crianca em idade escolar.

Passaremos a observar a distribui¢io das categorias e sub-categorias no interior
deste tema nos dois grupos de sujeitos relativamente a crian¢a em idade escolar.

2.3.1.3.1. Analise da categoria 2.2."Especificacdo das diferencas
relativamente a crianca em idade escolar”

Sub-categorias da catg 2.2: E.L Prof. Total
Especificacdo das diferencas % n | % n|% n
2.2.1. Aspectos comportamentais | 28.6 8 |25.5 12 | 26.7 20
2.2.2. Aspectos afectivos 21.4 6 |12.8 6| 16. 12
2.2.3. Aspectos cognitivos 25. 7 | 34. 16 | 30.6 23
2.2.4. Aspectos sécio-familiares 7.1 2 |25.5 12 118.7 14
2.2.5. Outros 17.9 5 2.2 1] 8. 6
TOTAL 100. 28 | 100. 47 | 100. 75

Quadro n° 35 : Crianca em idade Escolar/Distribui¢ido das sub-categorias da

categoria 2.2."Especificacio das diferencas relativamente a crianca em idade

escolar"/Educadores de Infancia;Professores 1° Ciclo/indicadores
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Recordemos que nao iremos ter em conta 0s pesos comparativos entre os dois
grupos de sujeitos pelos motivos anteriormente explicitados.

Importa relembrar que o recurso ao critério sujeitos revela que metade dos
professores considerou que os aspectos diferenciais das criancas em idade pré-
escolar eram semelhantes aos da crianca em idade escolar e que 70% dos
educadores consideraram que os aspectos diferenciais das criancas em idade
escolar sio semelhantes aos da crianca em geral e em idade pré-escolar.

Donde a possivel ilacio de que as principais diferencgas consideradas pertinentes
entre as criancas apresentam um quadro semelhante independentemente da
crianca ser considerada em geral, em idade pré-escolar ou em idade escolar.

Os dados que iremos analisar descritivamente reportam-seé somente as
referéncias que os sujeitos realizaram explicitamente para a crianca em idade
escolar.

As diferencas entre as criancas em idade escolar foram percebidas e valorizadas
pelos Educadores de Infancia de acordo com a seguinte ordem decrescente de
referéncias:

- Aspectos comportamentais;

- Aspectos cognitivos;

- Aspectos afectivos;

- Outros;

- Aspectos sécio-familiares.

No grupo dos Professores do 1° Ciclo as diferencas entre as criancas em
idade escolar surgem ordenadas da seguinte forma:

- Aspectos cOgnitivos;

- Aspectos comportamentais e aspectos socio-familiares;

- Aspectos afectivos:

- Outros.

Relativamente a sub-categoria "Diferencas comportamentais" verificamos
que ambos os grupos referem mais os comportamentos inadaptados por rebeldia
("rebeldia, conflitualidade, agressividade, irrequietude, competividade")do que os
por submissao ("inibi¢ao, passividade, rejeicao, dificuldades de integracao, escassa
comunicacio”). Os comportamentos inadaptados sdo referidos bastante mais de
metade das vezes do que os adaptados. Poderemos pensar que Os sujeitos se centram
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mais nas diferencas comportamentais negativas e problematicas das crian¢as em
idade escolar do que nas suas diferencas comportamentais positivas.

No que diz respeito a sub-categoria "Diferencas afectivas" ambos os
grupos as referem nao enquanto caracteristicas de personalidade mas sobretudo
no quadro de caracteristicas relacionais da crianca ("Gostar da professora/ da
escola; dificuldades de relagdo com a professora; boa relacdo/dificuldades de
relacdo com outras criancas; ter amigos/nao ter amigos; formacao de grupos). A
este respeito os Educadores referem mais diferencas positivas que negativas e 0s
Professores referem tanto as diferengas positivas como as negativas.

Quanto a sub-categoria "Diferencas cognitivas”, ambos os grupos as
consideram maioritariamente no que diz respeito as caracteristicas da crianca face
a_aprendizagem ("interesse; atencdo/distraccao; ritmos de aprendizagem;
facilidade/dificuldade em aprender, etc."). Ambos os grupos as referem mais em
termos positivos que negativos ou neutros.

Os Professores do 1° Ciclo consideram também bastantes caracteristicas
evocando um contexto socio-cultural (posse/auséncia de conhecimentos;
frequéncia ou nado de jardim de Infancia). A atitude avaliativa é equilibrada nos
seus aspectos positivos e negativos.

Na sub-categoria relativa a diferencas entre as criancas em idade escolar nos
"Aspectos socio-familiares” verificamos que estas se organizam em torno de
dois polos: caracteristicas socio-culturais e econdémicas e caracteristicas do
contexto familiar.

Os Professores do 1° Ciclo referem algumas caracteristicas socio-culturais e
econémicas igualmente distribuidas por avaliacdes positivas, negativas e neutras,
mas o grosso das referéncias reportam-se a caracteristicas do contexto familiar da

crianca de caracter neutro (diferentes tipos de educacio e vivéncias; diferentes
habitos, ambientes familiares, acompanhamento dos pais e constitui¢ao familiar).

Os Educadores e Infancia s6 referem caracteristicas do contexto familiar de
forma bastante diminuta e de caracter avaliativo neutro.

Na sub-categoria residual "Outros", ainda com algum peso no grupo dos
Educadores, estes referem de forma genérica diferencas da crianca em idade
escolar relativamente aos contextos discursivos da crianca em geral e em idade
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pré-escolar (personalidade mais definida; maior consciéncia por parte das
criancas das diferencas entre elas aumentando as diferencas entre elas).
No grupo dos Professores esta sub-categoria tem um peso irrelevante.

2.3.1.4. Analise das categorias do tema 4 "Relacdo afectiva e
pedagégica adulto/crianca”

O tema "Relacio afectiva e pedagégica adulto/crianca” surge em primeiro lugar
em ambos 0s grupos de sujeitos em termos de volume de informacao relativamente
a crianca em idade escolar.

Passaremos em seguida a observar a distribuicdo das sub-categorias em cada
uma das categorias deste tema nos dois grupos de sujeitos.

2.3.1.4.1. Analise da categoria "Emoc¢des/sentimentos suscitados
pela crianca em idade escolar"

Sub-categorias da catg. 4.1: E.L Prof. Total
Emocdes/sent. suscitados pela cri. esc. | % n |% n |% n
4.1.1.Emocdes/sent nio rel. ¢/ profissao | 100. 23 179.1 19 | 89.4 42
4.1.2.Emocdes/sent rel. ¢/ profissio - - 20.9 S {10.6 S
TOTAL 100. 23 | 100. 24 ] 100. 47

Quadro n°36: Crianca em idade Escolar/Distribuicdo das sub-categorias da
categoria 4.1."Emocdes/sentimentos suscitados pela crianca em idade

escolar"/Educadores de Infancia; Professores 1° Ciclo/indicadores

A andilise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria
4.1.,"Emocdes/sentimentos suscitados pela crian¢a em idade escolar" revela a
existéncia de diferencas significativas entre os dois grupos de sujeitos (L2=7.2917;
df=1; p=.0069).

Assim, a analise comparativa entre frequéncias observadas e frequéncias
esperadas (modelo de independéncia) revela que os Educadores referem mais as
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emocdes/sentimentos nio relacionados com a profissdo e que os Professores as
referem menos, inversamente os Educadores referem menos as
emocdes/sentimentos relacionados com a profissdo e os Professores referem-nas
mais.

A analise descritiva mostra em ambos os grupos de sujeitos um volume de
informacdo total bastante semelhante e maioritariamente presente na sub-
categoria "EmocoOes/sentimentos suscitados pela crianca ndo directamente
relacionados com o desempenho da profissao”.

Os Educadores de Infancia expressam exclusivamente sentimentos e emocdes
nao directamente relacionados com o desempenho da profissdo. Estes reportam-se
sobretudo a sentimentos relativos ao gostar de criangas e carinho e alegria que
elas lhes suscitam e também de pena/compaixdo/tristeza/dor e preocupacao com o
futuro. Todos estes aspectos ja haviam sido referidos nos anteriores contextos
discursivos. Os Gnicos sentimentos expressos e exclusivos deste contexto referem-se
a "ajuda" dissociada da protec¢do e "maior ou menor simpatia“.

A atitude avaliativa dos sujeitos é claramente positiva.

Os Professores do 1° Ciclo expressam fortemente emocdes/sentimentos nao
directamente relacionados com o desempenho da profissao, mas também alguns
directamente relacionados com seu o desempenho profissional. Estes ultimos sdao
exclusivos deste contexto discursivo ("satisfacdo/gratificacdo; desejo de transmitir
conhecimentos; gozo pelo avanco pedagdgico e preocupagdo com metas a atingir").

Os sentimentos e emoc¢des nao directamente relacionados com o desempenho da
profissio referem-se principalmente a afecto, alegria, gostar destas criancas e
sentir-se bem com elas (aspecto este pouco presente no contexto discursivo da
crianca em geral e ausente no contexto da crian¢a em idade pré-escolar).

A atitude avaliativa dos sujeitos é claramente positiva, s6 se verificando a
expressio de um sentimento de caracter negativo, "antipatia” (perante algumas
destas criancas).
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2.3.1.4.2. Anilise da categoria 4.2. "Regras valorizadas
relativamente a crianca em idade escolar”

Sub-categorias da catg. 4.2: E.L. Prof. Total
Regras valorizadas p* cri esc % n|% n|% n
4.2.1. Regras de comportamento | 55. 11 ]54.5 18 | 54.7 29
4.2.2. Regras de relacionamento | 45. 91455 15 145.3 24
TOTAL 100. 20 ] 100. 33 ]100. 53

Quadro n° 37: Crianca em idade Escolar/Distribui¢io das sub-categorias da
categoria 4.2."Regras valorizadas/Educadores de Infancia;Professores 1°

Ciclo/indicadores

A analise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria 4.2

"Regras valorizadas relativamente a crianca em idade escolar" nao revela
diferencas significativas entre os dois grupos de sujeitos (X2=.001; df=1; p=.9742).

A analise descritiva mostra que ambos os grupos referem mais regras de
comportamento do que regras de relacionamento quando se referem a crianga em
idade escolar, contrariamente ao que se passava em ambos 0S grupos no contexto
discursivo da crianca em geral. No entanto, no contexto discursivo da crianca em
idade pré-escolar os Professores ja valorizavam um pouco mais as regras de
comportamento do que as de relacionamento, o mesmo nao se verificando no grupo
dos Educadores, que s6 neste contexto (crianca em idade escolar) valorizam mais
este aspecto. '

Em ambos os grupos se verifica dispersao das unidades de sentido; no entanto,
aparecem ligeiras concentracoes.

- Educadores de Infancia: Ligeiras concentragdes respeitantes a "regras de
comportamento”; "ser educado". Eis as unidades de sentido dispersas:
"responsabilidade nos estudos"; "ouvir"; "esperar a vez";"pontualidade/cumprir
horarios"; "assiduidade";"saber estar 4 mesa"; "regras de transito".

- Professores do 1° Ciclo: ligeiras concentragdes relativas a "responsabilidade”;
"atencdo"; "ouvir"; "cumprir horarios/pontualidade”. Unidades de sentido
dispersas: "ser educado”; "assumir os seus actos"; "cumprir tarefas"; "arrumacio"”;
"organizagao"; "esperar a vez"; "ndo falar alto"; "obedecer”; "estar quieto".
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Parece ter acabado o feliz periodo geralmente associado ao ser crianga ! Agora é
preciso conten¢ido, obediéncia, passividade, conformidade, cumprir tarefas,
obrigacdes e horarios, adaptar-se a exigéncias e responsabilidades.

A maior parte das regras enunciadas quer pelos professores quer pelos
educadores parecem existir essencialmente em funcio da entrada na escola
primaria e serem regras que visam essencialmente a aprendizagem, constituindo-
se quase como pré-requisitos comportamentais para que esta possa OCOITer.

No que diz respeito as regras de relacionamento que os sujeitos consideram
relativamente a crianca em idade escolar verificamos algumas ligeiras
concentracgoes.

Educadores de Infancia: ligeiras concentragdes a volta de :"respeitar os
outros". Dispersdo de unidades de sentido relativas a: "comportamentos de cortesia”;
"saber o que se pode ou nio fazer"; "regras da familia/da sociedade/do adulto”.

Professores do 1° Ciclo: ligeiras concentracdes a volta de: "respeitar os
outros”; "respeitar os colegas";"cooperar”". Dispersdio das unidades de sentido
relativas a: "saber brincar"; "saber conviver"; "respeitar os empregados";
"respeitar os professores”; "regras da escola”.

Parece ressaltar que o principal valor enfatizado e partilhado pelos dois grupos
relativamente a crianca em idade escolar consiste no respeito pelos outros,

constituindo-se como a regra de ouro a "passar” as crian¢as em idade escolar.

A andlise avaliativa das regras enunciadas pelos Educadores de Infancia e
Professores do 1° Ciclo revela que todas assumem no discurso dos sujeitos um
caracter positivo.
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2.3.1.4.3. Analise da categoria 4.3."Situacdes capazes de originar

punicdes”
Sub-categorias da catg 4.3: Situ. E.L Prof. Total
capazes de originar punigdes % n|% n |% n
4.3.1. Comportamentos 60. 15172.4 21 | 66.7 36
4.3.2. Tipo de punicdes 40. 10 | 27.6 8 133.3 18
TOTAL 100. 25 1 100. 29 | 100. 54

Quadro n°38: Crianca em idade Escolar/Distribuicido das sub-categorias da
categoria 4.3."Situac¢Oes capazes de originar puni¢des"/Educadores de

Infancia; Professores 1° Ciclo/indicadores

A analise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria 4.3

"Situacdes capazes de originar punicdes" ndo revela diferencas significativas
entre os dois grupos de sujeitos (X2=.93 1; df=1; p=.3325).

A analise descritiva revela que o volume total de informac¢do é aproximado
nos dois grupos de sujeitos. Ambos consideram que as situa¢dées em que as criang¢as
em idade escolar devem ser castigadas se reportam a comportamentos considerados
inadequados.

Os Professores do 1° Ciclo consideram principalmente 0 nio cumprimento de
regras, o nao cumprimento de tarefas, a falta de respeito pelos outros e a
agressividade como comportamentos susceptiveis de originar puni¢des. As outras
referéncias sio dispersas e reportam-se a : indisciplina, falar alto, fazer de
propésito, insultar, mentir, roubar, ser malcriado com a professora.

Os Educadores de Infancia consideram principalmente o ndo cumprimento
de regras , comportamentos em que as criangas tém consciéncia de que "estdo a ter
uma atitude negativa", e, de uma forma geral quando existe algum tipo de
transgressdo ( referéncias dispersas relativamente a: educacgdo, tarefas, respeito
pelo outro, mentira , agressdo) susceptivel de originar punic¢des.

Quanto ao tipo de punicdes os Educadores consideram principalmente a chamada
de atencio/repreensio e a forma da mesma "no momento certo". Os professores
referem sobretudo uma determinada atitude verbal como puni¢do: "chamar a
atencdo, conversar, repreender/ralhar.
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2.3.1.4.4. Anilise da categoria 4.4."Objectivos a ser prosseguidos
pelos adultos na sua ac¢io junto da crianca em idade escolar”

Sub-categorias da catg 4.4: Objec- E.L Prof. Total
tivos a ser prosseguidos p/ad. ... |% n|% n|% n
4.4.1. Ensino/aprendizagem 2.4 1116.7 61 9. 7
4.4.2. Aspectos do desenvolv. 7.1 3 5.5 2] 6.4 5
4.4.3. Integracio social 21.4 9 116.7 6 ]19.2 15
4.4.4. Realizacio pessoal da cri. 2.4 1 S5.5. 2 3.8 3
4.4.5. Estruturacio da personalid | 66.7 28 [55.6 20 | 62. 48
4.4.6. Outros - - |- - |- -
TOTAL 100. 42 1100. 36 1 100. 78

Quadro n° 39:Crianca em idade Escolar/Distribuicdo das sub-categorias da
categoria 4.4"Objectivos a ser prosseguidos pelos adultos na sua ac¢do junto
da crian¢ca em idade escolar"/Educadores de Infancia;Professores 1°

Ciclo/indicadores

A analise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria
4.4."Objectivos a ser prosseguidos pelos adultos junto da crian¢a em idade escolar”
nao revela diferencas significativas entre os dois grupos de sujeitos (L2=5.9852;
df=4; p=.2003).

A analise descritiva mostra que em ambos os grupos € na sub-categoria
"Estruturacdo da personalidade" que se registam os valores mais elevados,
correspondendo a mais de metade do volume global de informac¢ao da categoria, tal
como havia sucedido nos contextos discursivos da crianca em geral e da crian¢a em
idade pré-escolar.

Esta categoria organiza-se a volta de dois pélos: o papel do adulto e os valores
sociais a criar na crianca. E no primeiro destes que se concentra nos dois grupos de
sujeitos o grosso das referéncias.

Assim, ressalta claramente que os sujeitos consideram como principal objectivo
dos adultos relativamente a crianca em idade escolar velar pela constru¢do da sua
personalidade, atribuindo-se um papel essencial. A partir deste papel auto-
atribuido podemos inferir o perfil de um adulto bom educador da crianga.



151

No grupo dos Professores do 1° Ciclo encontramos ligeiras concentracgdes
acerca do papel do adulto (bom educador da crianca em idade escolar) no que diz
respeito a: "criar boa relacdo com a crianca", "ajudar/apoiar”, "prestar atencio".
As outras unidades de sentido encontram-se dispersas e reportam-se a constitui¢ao
do adulto como um modelo ao alertar para perigos, dar afecto, educar, orientar,
prestar ajuda para o futuro, ouvir, ter disponibilidade, dar seguranca, ter maior
exigéncia.

No grupo dos Educadores de Infincia encontramos ligeiras concentragdes
nas seguintes unidades de sentido respeitantes ao papel do adulto: "ajudar a
crescer/ajudar a crescer em liberdade", "prestar atencdo”, "dar afecto”. As outras
unidades de sentido encontram-se dispersas e reportam-se ao acompanhamento do
desenvolvimento da crianca: porporcionar um bom ambiente, estimular,
encorajar, valorizar, compreender, ouvir, apoiar, dispender tempo, ser tolerante
dialogar, respeitar, dar seguranca e estabilidade afectiva e proprocionar uma boa
infancia a crianga.

Ambos os grupos referem também valores sociais a criar na crianca. Os
Educadores referem a responsabilidade e a autonomia e os Professores a

responsabilidade.

Encontramos em segundo lugar a sub-categoria "Integracdo social" em ambos

0s grupos, 0 que nos indica constituir-se este aspecto como um dos objectivos
importantes a ser prosseguido pelos adultos junto da crianca em idade escolar.

No grupo dos Professores a sub-categoria "Ensino/aprendizagem” encontra-se
também em segundo lugar, situando-se no grupo dos Educadores na altima posi¢ao
juntamente com a sub-categoria ""Realizacdo pessoal da crianca".

Os Educadores de Infancia consideram como objectivos de integragio social
da criang¢a em idade escolar a sua preparac¢io para o futuro, para o presente, para a
vida e para a entrada na sociedade, assim como o desenvolvimento de regras e a sua
insercido no meio.

Os Professores do 1° Ciclo consideram como objectivos de integragio social
da crian¢ca em idade escolar a sua preparacdo para a vida e para o futuro, a
aquisicdo e cumprimento de regras, o adquirir qualidades de trabalho e o
desenvolver a obtenc¢do de respostas.
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Verificamos que os objectivos ligados ao "Ensino/aprendizagem” sio bastante
importantes para os professores relativamente a crianca em idade escolar. Uma
analise mais fina desta categoria mostra-nos que ela se reparte equitativamente
entre objectivos de ensino/aprendizagem gerais ("ensinar, fornecer riqueza de
dados") e objectivos de desenvolvimento de atitudes face a aprendizagem
("interesse, vontade de descobrir saberes, execucio de tarefas").

Na terceira posicdo encontramos em ambos os grupos a sub-categoria
"Aspectos do desenvolvimento” e no grupo dos professores também a sub-categoria
"Realizacdo pessoal da crianca”. Esta dltima situando-se na dltima posi¢io no grupo
dos Educadores.

Os Educadores de Infancia focam o desenvolvimento social e cognitivo em
termos gerais.

Os Professores do 1° Ciclo focam o desenvolvimento cognitivo e o afectivo.

Quanto a realizacdo pessoal da crianca verificamos que os professores a
consideram em termos da crianga se "sentir bem" e também "sentir-se amada".

2.3.1.4.5. Analise da categoria 4.5."Aspectos da intervencio dos
adultos valorizados pelos Professores/Educadores enquanto adultos
junto da crianca em idade escolar"

Sub-categorias da catg. 4.5: As- E.L Prof. Total
pectos da intervencao ad. valor. % n (% nl|% - n
4.5.1. Ensino/aprendizagem 16.1 S |23.5 8 | 20. 13
4.5.2. Aspectos do desenvolv. 13. 4 | - - 6.2 4
4.5.3. Formacio da personalidade 3.2 1 3. 1] 3.
4.5.4. Comportamento - - 120.5 7110.8 7
4.5.5. Tipo de intervencéo 67.7 21 ]53. 18 | 60. 39
TOTAL 100. 31 | 100. 34 ] 100. 65

Quadro n° 40: Crianga em idade Escolar/Distribui¢io das sub-categorias da
categoria 4.5."Aspectos da intervencio valorizados pelos Educadores/
Professores enquanto adultos/Educadores de Infincia; Professores 1°

Ciclo/indicadores
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A analise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria
4.5.,"Aspectos da intervencio dos adultos valorizados pelos E.I./prof°s enquanto
adultos junto da crianca em idade escolar", revela a existéncia de diferencas
significativas entre os dois grupos de sujeitos (L2=016.0403; df=4; p=.003).

A andlise comparativa entre frequéncias observadas e esperadas (modelo de
independéncia) revela que as maiores discrepancias entre os dois grupos se situam
ao nivel das seguintes sub-categorias:

- 4.5.4."Comportamento”, que os Educadores referem menos e os Professores mais;

- 4.5.5. "Tipo de intervencado", que os Educadores referem mais e os Professores
menos;

- 4.5.2. "Aspectos do desenvolvimento”, que os Educadores referem mais e os
Professores menos.

A analise descritiva mostra em ambos os grupos uma valorizagdo e
ordenacdo idéntica relativamente as sub-categorias que se apresentam em
primeiro e segundo lugar.

Com o maior peso nos dois grupos de sujeitos e representando mais de metade do
volume total de informacado encontra-se a sub-categoria "Tipo de intervencao".
Tal como nos contextos discursivos da crian¢a em geral e em idade pré-escolar, os
sujeitos parecem atribuir maior importancia as caracteristicas da intervencdao do
que aos aspectos para 0s quais esta se direcciona.

Os Educadores de Infancia pautam a intervengido do adulto tanto em funcio
das necessidades da crianca como pelo auxilio/apoio/ajuda a ‘prestar-lhe.

Encontramos depois ligeiras concentracdes relativamente ao "estar atento" e "dar
afecto". As outras unidades de sentido dispersas reportam-se a caracteristicas que
devem estar presentes na relacdo do adulto com a crianca: "dialogo, presenca,
valorizacdo, porporcionar autonomia, orientar, deixar experimentar". A analise
qualitativa das unidades de sentido aponta para uma interven¢do concebida em
termos democraticos em que algum poder do adulto é transferido para a crianga e
em que esta pode/deve ser activa. A interven¢ido é concebida num enquadramento
em que o adulto esta presente orientando e ajudando a crianga.

Os Professores do 1° Ciclo apresentam um quadro mais disperso. Sé6
encontramos concentra¢cdes nas unidades de sentido relativas a "dar afecto" e

"acompanha-la". As outras unidades de sentido dispersas reportam-se a
caracteristicas relacionais: "dialogar, estar presente, ouvir, dar informag¢des, nao
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satisfazer os desejos imediatos, ter uma relacio honesta com a crianga, deixar as
criancas s6s em certos momentos". As intervencdes familiar, escolar e social sdo
referidas.

Em ambos os grupos o aspecto mais valorizado da intervencado dos adultos face
a crianca em idade escolar é o de Ensino/aprendizagem, verificando-se uma
grande dispersao das unidades de sentdo a este respeito.

Os Educadores de Infancia referem a motivagio para a aprendizagem, as
aprendizagens e regras sociais, o auxilio nos trabalhos escolares e o
acompanhamento das actividades das criancas como aspectos da intervencdo do
adulto neste ambito.

Os Professores do 1° Ciclo referem que o adulto deve intervir na
aprendizagem e no cumprimento dos trabalhos e horarios, transmitir
conhecimentos, criar habitos de higiene, educar e instruir.

Na terceira posi¢do surge-nos no grupo dos Educadores de Infancia a sub-
categoria "Aspectos do desenvolvimento" (ausente no grupo dos Professores) e no
grupo dos Professores do 1° Ciclo a sub-categoria "Comportamento” (ausente no
grupo dos Educadores). E aqui que surgem de facto as maiores diferencas entre os
dois grupos de sujeitos.

Os Educadores de Infancia valorizam para a crian¢a em idade escolar os
aspectos de intervencdo relativos a areas de desenvolvimento global, afectivo,.

socio-afectivo e cognitivo.

Os Professores do 1° Ciclo valorizam para a crian¢a em idade escolar os
aspectos de intervencido relativos ao comportamento da crian¢a, sobretudo quanto
ao cumprimento de regras. Referem ainda o comportamento de forma geral e o
respeito pelos outros e pelos mais velhos e o relacionamento com os colegas.
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2.4. ELEMENTOS DA REPRESENTACAO DA CRIANGCA ENQUANTO ALUNO
2.4.1. ANALISE TEMATICA E CATEGORIAL

2.4.1.1. Critério de analise: indicadores

O maior volume de informacido nos dois grupos de sujeitos sobre a crianca
enquanto aluno situa-se no tema 3, "Relacio afectiva e pedagdgiga agente
educativo/crian¢a enquanto aluno".

No contexto da andlise A (para o conjunto da informacio a incidéncia nos
temas esta relacionada com a variavel profissdo) observamos que nio se verificam
diferencas significativas (X2=2.1721; df=1; p=.1378).

2 3 Total
% n | % n|% n
E.I. 33. 94 | 67. 190 | 100. 284
Prof. 39. 115} 61. 180 | 100. 295

Quadro n° 41: Crianca enquanto Aluno/Distribuicio tematica/Educadores de
Infancia;Professores 1° Ciclo/indicadores
Legenda dos temas: 2- Conhecimentos sobre aspectos diferenciais das criancas

(enquanto alunos); 3- Relagido afectiva e pedagdgica agente educativo/criancga

enquanto aluno

Distribuicao geral das categorias E.L Prof.
% n|% n
2.3. Igualdade/diferenciacéo cri/al. |10.2 291 6.7 20
2.4. Especificacido das diferencas 22.9 65 132.2 95
3.1. Emoc¢des/sent suscitados cri/al. | 9.2 26| 8.9 26
3.2. Regras valorizadas pelos Ed°/Pr. | 22.1 63 |15. 44
3.3. Situ capazes originar puni¢des 10. 28 1 11.5 34
3.4. Objectivos prosseguidos 14. 40 113.5 40
3.5. Aspectos da intervencio valor. 11.6 33]12.2 36
TOTAL 100. 284 | 100. 295

Quadro n° 42 :
categorias/Educadores de

Crianga enquanto Aluno/Distribuicio geral das
Professores 1°

Infancia;

Ciclo/indicadores
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A analise estatistica realizada ao nivel das categorias mostra que existem
diferencas significativas entre os dois grupos de sujeitos ao nivel das categorias do
tema 2. "Conhecimentos sobre aspectos diferenciais das criancas enquanto alunos”
(X2=5.2207; df=1; p=.0192). As maiores discrepancias surgem ao nivel da categoria
2.3."Igualdade/diferenciacido das criancas enquanto alunos", mais referidas pelos
Educadores e menos pelos Professores.

Ao nivel das categorias do tema 3, "Relacao afectiva e pedagodgica agente

educativo/crian¢a enquanto aluno”, nio se registam diferencas significativas
entre os dois grupos de sujeitos (X2=3.8 174; df=4; p=.4313).

A analise descritiva mostra que no que diz respeito a distribuicio geral das
categorias 0 maior volume de informacio e a ordenacio das categorias que ocupam
a primeira, segunda e terceira posicdo é idéntica nos dois grupos de sujeitos:

- Especificacao das diferencas relativamente as criancas enquanto alunos;

- Regras valorizadas pelos Educadores de Infincia/Professores do 1° Ciclo;

- Objectivos prosseguidos no exercicio da actividade profissional.

2.4.1.2. Analise das categorias do tema 2 "Conhecimentos sobre
aspectos diferenciais das criancas (enquanto alunos)"

Passaremos a observar a distribui¢do das sub-categorias em cada uma das
categorias deste tema nos dois grupos de sujeitos no que diz respeito a crianca
enquanto aluno.
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2.4.1.2.1. - Analise da categoria 2.3."Igualdade/diferenciacio das
criangas enquanto alunos"

Sub-categorias da catg. 2.3: E.IL Prof. Total
Igualdade/diferenciacio cri/al. % n|% n|% n
2.3.1. Existéncia de diferencas 25.6 10 | 33.3 10 | 29. 20
2.3.2. Inexisténcia de diferencas | - - |- -1 - -
2.3.3. Causas das diferencas 74.4 29 1 66.7 20 | 71. 49
TOTAL 100. 39 | 100. 30 [ 100. 69

Quadro n° 43 : Crianca enquanto Aluno/Distribuicio das sub-categorias da
categoria 2.3."Igualdade/diferenciacio das crian¢as enquanto

alunos"/Educadores de Infancia;Professores 1° Ciclo/indicadores

A analise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria 2.3,.
"Igualdade/diferenciacdo das crianc¢as enquanto alunos”, revela a inexisténcia de
diferencas significativas entre os dois grupos (X2=.4874; df=1; p=.4834).

Da analise descritiva ressalta que ambos os grupos de sujeitos sao
unanimes em afirmar que as criancas enquanto alunos nio sio todas iguais,
existindo diferencas entre elas.

Os Educadores de Infincia consideram que as causas dessas diferencas se
relacionam sobretudo com meios diversos, vivéncias e familias diferentes e
também com gostos/interesses, facilidade de aprendizagem e ritmos e
personalidades diferentes entre as criancas.

Os Professores do 1° Ciclo apresentam concentracdes de unidades de sentido
a este respeito no que se refere a vivéncias, comportamentos, aprendizagens,
aquisigOes, e gostos e interesses diferentes entre as criancas como causas das
diferencas entre elas.
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2.4.1.2.2. Analise da categoria 2.4."Especificacio das diferencas
relativamente as criangas enquanto alunos"

Sub-categorias da catg. 2.4: Espe- E.L. Prof. Total
cificacdo das diferencas cri/al. % n|% n|% n
2.4.1. Aspectos comportamentais | 20. 13 130.5 29 ] 26.3 42
2.4.2. Aspectos afectivos 13.8 91]18. 17 ] 16.2 26
2.4.3. Aspectos cognitivos 29.2 19 | 26.3 25| 27.5 44
2.4.4. Aspectos sécio-familiares | 37. 24 | 25.2 24 | 30. 48
TOTAL 100. 65 | 100. 95 | 100. 160

Quadro n° 44 : Crianca enquanto Aluno/Distribui¢io das sub-categorias da
categoria 2.4."Especificagdo das diferencas relativamente as criancas

enquanto alunos"/Educadores de Infancia;Professores 1° Ciclo/indicadores

A analise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria
2.4.,"Especificacao das diferencas relativamente as criancas enquanto alunos",

revela a inexisténcia de diferencas significativas entre os dois grupos de sujeitos
(X2=3.8866; df=3; p=.2717).

A andlise descritiva revela que as diferencas entre as criancas enquanto
alunos sao percepcionadas e valorizadas pelos Educadores de Infiancia de
acordo com a seguinte ordenacio decrescente de referéncias:

- Aspectos socio-familiares;

- Aspectos cognitivos;

- Aspectos comportamentais;

- Aspectos afectivos.

No grupo dos Professores do 1° ciclo observamos a seguinte ordenacido das
sub-categorias por ordem decrescente:

- Aspectos comportamentais;

- Aspectos cognitivos;

- Aspectos sOcio-familiares (com valores muito pr6ximos dos aspectos co-
gnitivos);

- Aspectos afectivos.
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Comparando as sub-categorias entre os dois grupos verificamos que ambos
apresentam o0s pesos mais fracos nas diferencas afectivas das criancas enquanto
alunos e também que, apesar das ordenacgdes diferentes dentro de cada grupo,
ambos atribuem um peso importante aos aspectos cognitivos, s6cio-familiares e
comportamentais enquanto aspectos diferenciadores das criancas enquanto
alunos.

Passemos agora a analisar o que se passa em cada grupo relativamente a cada
uma das sub-categorias presentes.

No que diz respeito a sub-categoria "Aspectos comportamentais”
observamos que ambos os grupos referem mais as diferencas entre as criancas
relativas a comportamentos inadaptados do que a adaptados e que os Professores
refor¢am ainda mais este aspecto do que os Educadores. Também em ambos os
grupos sao mais referidos os comportamentos inadaptados por rebeldia do que os
por submissdo. E de salientar que os Educadores apresentam o0 mesmo numero de
unidades de sentido nos comportamentos inadaptados por rebeldia e nos
comportamentos adaptados.

Daqui se infere que, de uma maneira geral, tanto os Educadores de Infancia
como os Professores do 1° Ciclo valorizam as diferencas entre as crian¢as enquanto
alunos no que diz respeito ao comportamento mais pela negativa do que pela

positiva, acentuando-se ainda mais este caracter avaliativo no caso dos
Professores.

Relativamente as diferencas afectivas entre as criangas verificamos que
estas se reportam quer a caracteristicas de personalidade quer a caracteristicas
relacionais das criangas enquanto alunos

No grupo dos Educadores de Infancia existe um equilibrio entre estes dois
aspectos, mas a atitude avaliativa global é ligeiramente mais negativa que
positiva.

No grupo dos Professores do 1° Ciclo ha uma nitida supremacia das
referéncias as caracteristicas relacionais enquanto aspectos diferenciadores das
criancas e de forma global a atitude avaliativa é tanto positiva como negativa.

Quanto as diferencas cognitivas observamos que estas se reportam a
caracteristicas face a aprendizagem, a caracteristicas face a um padrio de
desenvolvimento e a caracteristicas evocando um contexto sécio-cultural.
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Os Educadores de Infincia consideram em primeiro lugar como aspecto
diferenciador as caracteristicas face a aprendizagem, seguindo-se as
caracteristicas face a um padrao de desenvolvimento. As caracteristicas evocando
um contexto sécio-cultural quase nao tém expressdo. Em termos globais a atitude
avaliativa é mais positiva que negativa ou neutra.

Os Professores do 1° Ciclo consideram também como principal aspecto
diferenciador das crian¢as enquanto alunos as caracteristicas face a
aprendizagem. Seguem-se as caracteristicas face a um padrio de desenvolvimento.
As que evocam um contexto sécio-cultural quase nio tém expressao. Em termos
globais a atitude avaliativa é mais positiva que negativa ou neutra.

As diferencas relativamente as criancas enquanto alunos no que se refere aos
aspectos soOcio-familiares englobam caracteristicas soécio-culturais e
econdmicas e caracteristicas do contexto familiar.

Os Educadores de Infancia apresentam bastante mais referéncias relativas
ao contexto familiar da crianga enquanto aluno e estas distribuem-se igualmente
por avaliacbes positivas e negativas.

Os Professores do 1° Ciclo consideram de forma quantitativamente
semelhante as caracteristicas sécio-culturais e econdémicas e as de contexto

familiar como aspectos que diferenciam as criancas enquanto alunos. A atitude

avaliativa global é sobretudo negativa e neutra.

2.4.1.3. Andlise das categorias do tema 3 "RELACAO AFECTIVA E
PEDAGOGIGA AGENTE EDUCATIVO/ CRIANCA ENQUANTO ALUNO"

No tema "Relagao afectiva e pedagégica agente educativo/crianca enquanto
aluno” encontra-se em ambos os grupos de sujeitos mais de metade do volume total
de informacao relativo A crianca enquanto aluno.

Relembramos que dentro do tema a ordenacio das categorias por ordem
descrescente de importancia é idéntica nos dois grupos de sujeitos:

- Regras valorizadas pelos Professores/Educadores;

- Objectivos prosseguidos no exercicio da actividade profissional;

- Aspectos da intervencdo valorizados pelos Professores/Educadores no exercicio
da sua actividade profissional;

- Situacdes capazes de originar punicdes;

- Emoc¢oes/sentimentos suscitados pela crianca enquanto aluno.
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Iremos a seguir analisar a distribuicio das sub-categorias em cada uma das
categorias deste tema nos dois grupos de sujeitos.

2.4.1.3.1. Analise da categoria 3.1."Emoc¢des/sentimentos suscitados
pela crianca enquanto aluno"

E nesta categoria que se registam os valores mais baixos no interior do tema.

No grupo dos Educadores de Infincia as maiores concentracdes de unidades
de sentido reportam-se a sentimentos de alegria e carinho/afeicio. Encontramos
ligeiras concentracdes relativas a sentimentos de "zanga", "aborrecimento",
"prazer", "satisfacdo" e "amizade". Os outros sentimentos encontram-se dispersos e
reportam-se a "tristeza", "medo de errar”, "felicidade" e "empolgamento".

A atitude avaliativa é sobretudo positiva , embora surjam algumas avaliacdes

negativas.

No grupo dos Professores do 1° ciclo as maiores concentracdes de unidades
de sentido reportam-se a carinho/afeicio e amizade. Encontramos ligeiras

concentragdes relativas a "satisfacdo", "ajuda" e ao "gostar mais ou menos de
alguns". Os outros sentimentos encontram-se dispersos e reportam-se a "zanga",
"aborrecimento”, "contentamento”, "divertimento" e "cansaco".

A atitude avaliativa é sobretudo positiva embora aparecam algumas
avaliagbes negativas.

2.4.1.3.2. Analise da categoria 3.2."Regras valorizadas pelos
Prof°s/Ed°s"

Sub-categorias da catg. 3.2: E.IL. Prof. Total
Regras valorizadas pelos Ed®/Prof | % n |% n|% n
3.2.1. Regras de comportamento 69.8 44 | 75. 33 ]72. 77
3.2.2. Regras de relacionamento 30.2 19 | 25. 11 | 28. 30
TOTAL 100. 63 | 100. 44 | 100. 107

Quadro n°45: Crianca enquanto Aluno/Distribui¢io das sub-categorias da
categoria "Regras valorizadas pelos Educadores/Professores"/Educadores de
Infancia; Professores 1° Ciclo/indicadores
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A andlise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria 3.2,
"Regras valorizadas pelos Educadores/Professores”, ndo revela diferencas
significativas entre os dois grupos de sujeitos (X2=.3417; df=1; p=.5574).

Da andalise descritiva ressalta que ambos os grupos de sujeitos referem
mais as regras de comportamento do que as de relacionamento no contexto
discursivo da crianca enquanto aluno, contrariamente ao que sucedia no contexto
discursivo da crianca em geral.

Os Educadores de Infancia apresentam as maiores concentracdes de unidades
de sentido no que se refere aos seguintes comportamentos: higiene/limpeza,
cumprimento de regras da sala, ouvir os outros, falar um de cada vez, nio
perturbar os outros, ser responsavel, saber estar a mesa, arrumar e ser auténomo.

Os Professores do 1° Ciclo apresentam as maiores concentracbes das
unidades de sentido no que se refere aos seguintes comportamentos: cumprir
tarefas estabelecidas, fazer os trabalhos que escolheu, ser responsavel, nio
perturbar os outros.

No que diz respeito as regras de relacionamento observamos que ambos os
grupos destacam sobretudo a unidade de sentido "respeitar os outros”,

constituindo-se esta como a principal regra de relacionamento para a crianca
enquanto aluno.

Os Educadores de Infancia apresentam ainda ligeiras concentracbdes de
unidades de sentido relativas a: "ndo se baterem", "serem amigos", "respeitar o que
a rodeia" e serem "amaveis/simpaticos/corteses".

Os Professores do 1° ciclo apresentam ligeiras concentracdes de unidades de
sentido relativas as seguintes regras de relacionamento: "nao se baterem" e "serem
amigos".

Esta analise leva-nos a pensar que de alguma forma estes agentes educativos
quando consideram a crian¢a enquanto aluno valorizam mais 0s seus
comportamentos especificos do que aos seus comportamentos relacionais alargados
e concebidos de forma ampla ou seja, para além do contexto relacional do
professor/educador, dos outros colegas e da sala onde se encontram.

Mais uma vez detectamos a valorizacio da ideia de que a crianca num contexto de
aprendizagem s3ao necessarios determinados comportamentos que tém
essencialmente a ver com o cumprimento de regras, tarefas e nao perturbar os
outros. Assim, pede-se-lhe sobretudo contencdo e obediéncia. Nio encontramos
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elementos que a par destas exigéncias contemplem também uma liberdade,
actividade e possibilidade de expressio por parte da crianca enquanto aluno.

2.4.1.3.3. Andlise da categoria 3.3."Situacdes capazes de originar
punicdes” '

Sub-categorias da catg. 3.3: Situa- E.L. Prof. Total
¢des capazes de originar punicdes | % n|% n|% n
3.3.1. Comportamentos 64.3 18 { 67.6 23 | 66.1 41
3.3.2. Tipo de punicdes 35.7 10 ]132.4 11 {33.9 21
TOTAL 100. 28 | 100. 34 1 100. 62

Quadro n® 46 : Crianca enquanto Aluno/Distribuicio das sub-categorias da
categoria 3.3."Situacdes capazes de originar punicdes"/Educadores de

Infancia;Professores 1° Ciclo/indicadores

A analise estatistica realizada revela a inexisténcia de diferencas
significativas entre os dois grupos de sujeitos ao nivel das sub-categorias da
categoria 3.3"Situac¢des capazes de originar punicdes” (X2=.O77S; df=1; p=.7801).

Da analise descritiva ressalta que ambos os grupos de sujeitos consideram
que sdo os comportamentos que podem dar origem a punicdes da crianca enquanto
aluno. Verificamos que os sujeitos apresentam um volume de informacio bastante
superior a este respeito do que acerca do tipo de punicdes, tal como sucedeu no
contexto discursivo da crianca em geral.

Os Educadores de Infancia apresentam as maiores concentracdes de unidades
de sentido no que diz respeit6 a comportamentos de agressio, desrespeito pelas
regras e comportamentos que perturbem outros. E também referida a persisténcia
num comportamento inadequado. Existem ainda outras referéncias dispersas
(teimosia e mentira).

Os Professores do 1° Ciclo apresentam as maiores concentracdes de unidades
de sentido relativamente a comportamentos de desrespeito pelas regras, agressoes e
nao cumprimento de tarefas. Sio também referidos a persisténcia num
determinado comportamento inadequado e comportamentos que perturbam outros.
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Existem ainda outras referéncias dispersas (nio prestar atencio, ser mal educado,
indisciplinado, roubo e provocar a professora).

O tpo de punicdo mais referida em ambos os grupos é a chamada de
atencao ou repreensdo. Esta forma de punicio pode ser considerada como uma
sancao por reciprocidade se a coersido for reduzida e tiver uma relacio natural ou
légica com o acto praticado.

Os Professores do 1° Ciclo consideram também fortemente a privacio de
recreio. Esta san¢ao assume um carécter coersivo na medida em que nenhuma
relacao directa tem com o0 acto praticado pela crianca. Existe ainda uma mencio a
sancao "palmadas".

Os Educadores de Infiancia consideram bastante a sancio "sentar numa
cadeira”. Esta san¢do pode ser considerada como sendo de reciprocidade no sentido
da existéncia de uma coersdo minima e se tiver uma relacio directa ou légica com o
acto sancionado, mas pode facilmente tornar-se uma sancio expiatéria se o adulto
nao tiver uma atitude de cooperac¢io com a crianca. Verificamos ainda uma mencao
da sancédo "privar de algo relacionado com o acto” (claramente por reciprocidade) e
outra relativa a "mudar de lugar".

2.4.1.3.4. Analise da categoria 3.4."Objectivos prosseguidos no
exercicio da actividade profissional”

Sub-categorias da catg. 3.4: E.L Prof. Total
Objectivos prosseguidos no .... % n|% n|{% - n
3.4.1. Ensino/aprendizagem 30. 12 | 50. 20 | 40. 32
3.4.2. Aspectos do desenvolv. 42.5 17 112.5 5127.5 22
3.4.3. Integracdo social 7.5 3 ]15. 6111.3 9
3.4.4. Realizacio pessoal da cri/al| 10. 4 2.5 1] 6.2 5
3.4.5. Estruturacido personalidade | 10. 4 120. 81]15. 12
TOTAL 100. 40 | 100. 40 | 100. 80

Quadro n® 47 : Crianca enquanto Aluno/Distribui¢io das sub-categorias da
categoria3.4."Objectivos prosseguidos no exercicio da actividade

profissional"/Educadores de Infancia;Professores 1° Ciclo/indicadores
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A analise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria 3.4,
"Objectivos prosseguidos no exercicio da actividade profissional”, revela a
existéncia de diferencas significativas entre os dois grupos de sujeitos (L2=13.2436:
df=4; p=.0101).

A andlise comparativa entre frequéncias observadas e esperadas (modelo de
independéncia) mostra que as maiores discrepancias surgem nas seguintes sub-
categorias: ‘

- 3.4.1."Ensino/aprendizagem" - menos referido pelos Educadores e mais pelos
Professores;

- 3.4.2."Aspectos do desenvolvimento" - mais referidos pelos Educadores e menos
do pelos Professores.

A analise descritiva mostra que o volume total de informacdo desta categoria
é exactamente igual nos dois grupos, existindo diferencas ao nivel da sua
distribuicdo pelas sub-categorias.

Os Educadores de Infancia apresentam a seguinte ordenacido das sub-
categorias relativas aos objectivos no exercicio da sua actividade profissional por
ordem decrescente de referéncias:

- Aspectos do desenvolvimento;

- Ensino/aprendizagem:;

- Realizacdo pessoal da crianca e Estruturacio da personalidade da crianca;

- Integracdo social.

Por sua vez, os Professores do 1° Ciclo apresentam a seguinte ordenacio das
sub-categorias relativas aos seus objectivos no exercicio da sua actividade
profissional por ordem decrescente de referéncias:

- Ensino/aprendizagem;

- Estruturacéo da personalidade da crianca;

- Integracdo social;

- Aspectos do desenvolvimento;

- Realizacao pessoal da crianca.

Observemos mais de perto o que se passa no interior de cada sub-categoria nos
dois grupos de sujeitos.

Relativamente a sub-categoria "ensino/ aprendizagem" verificamos que
ela se encontra presente nos dois grupos de sujeitos de forma significativa.

Nos Educadores de Infancia esta sub-categoria ocupa a segunda posicdo, o
que revela que os sujeitos consideram que a sua ac¢io tem como um dos objectivos
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importantes o ensino/aprendizagem da crianca enquanto aluno . Engloba aspectos

gerais ("aquisicio de conhecimentos, de vocabulario, de bons resultados") e
aspectos que se relacionam com o desenvolvimento de atitudes face a aprendizagem
("prazer ludico, experimentacdo, vivéncia"). Os educadores referem mais 0s
aspectos gerais de ensino/aprendizagem do que o desenvolvimento de atitudes face
ao mesmo.

Nos Professores do 1° ciclo esta sub-categoria ocupa a primeira posicdo, ou

seja, os sujeitos consideram como seu principal objectivo 0 ensino e aprendizagem

da crianca enquanto aluno. Referem mais o0 desenvolvimento de atitudes face a
aprendizagem ("aquisicdo de habitos de pesquisa e estudo, interesse pelo saber,

curiosidade, gostar de estar na escola,” etc) do que aspectos gerais de
ensino/aprendizagem("aquisi¢io de conhecimentos, cumprir o0s objectivos do
programa, adquirir cultura geral,"etc.).

Quanto a sub-categoria "aspectos do desenvolvimento" encontra-se em
primeiro lugar nos Educadores de Infancia e em quarto no grupo dos professores
do 1° ciclo.

Os Educadores de Infancia consideram como principal objectivo da sua accao

junto dos seus alunos promover aspectos do desenvolvimento. Os mais referidos

reportam-se ao desenvolvimento social, sendo também mencionados o

desenvolvimento psicomotor, afectivo e global.
Os Professores do 1° Ciclo nio valorizam os aspectos do desenvolvimento

embora os refiram e as unidades de sentido a este respeito reportam-se
exclusivamente a aspectos do desenvolvimento social.

A sub-categoria "integracdo social" situa-se no grupo dos professores na
terceira posicao e no grupo dos educadores na ultima posicao. |

Os Educadores de Infiancia nido parecem considerar a integragao social como
um dos grandes objectivos da sua ac¢io junto das criangas enquanto alunos, s6 a
considerando no aspecto geral de os "preparar para a vida".

Os Professores do 1° Ciclo consideram um dos objectivos da sua accao junto

das criancas enquanto alunos a sua integracao social. Esta é concebida quer em
termos gerais ("prepara-los para a vida; para entender como as coisas funcionam;
entender o mundo"), quer em termos mais imediatos e especificos ("preparar para
a entrada no ciclo").

A sub-categoria "Realiza¢io pessoal da crianca" quase nao tem expressio
no grupo dos Professores mas no grupo dos Educadores encontra-se na terceira
posicao a par da sub-categoria "Estruturacio da personalidade da crianca".
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Os Educadores de Infancia consideram que um dos objectivos da sua accio
junto da crian¢a enquanto aluno consiste na realizacio pessoal da crianca
concebida como um "bem estar emocional”, "uma felicidade” e "um sentir-se bem".

A sub-categoria "Estruturacio da personalidade da crianca” tem muito
maior expressdo no grupo dos professores, que a situam em segundo lugar e com o
dobro das referéncias em relagio ao grupo dos educadores, que a situam em
terceiro lugar.

Os Educadores de Infancia consideram também como um dos seus objectivos
a estruturacdo da personalidade da crianca, mas mencionam menos o papel do
adulto ("ajuda-los a crescer de forma segura, em liberdade e repeitando o seu ritmo
individual") do que os valores sociais a criar na crianca ("autonomia e
responsabilidade").

Os Professores do 1° Ciclo consideram com maior consisténcia que um dos
seus objectivos se relaciona com a estruturacdo da personalidade da crianga, e, tal
como os educadores, referem menos o papel do adulto ("ajuda-los a construir-se;
forma-los humanamente’) do que os valores sociais a criar na crianca
("autonomia, responsabilidade, solidariedade, bondade, verdadeiros e tendo
amigos”).

2.4.1.3.5. Andalise da categoria 3.5."Aspectos da intervencao
valorizados pelos Professores/Educadores no exercicio da sua
actividade profissional”

Sub-categorias da catg. 3.5: E.L. Prof. Total
Aspectos da intervencio valor. % n |% n|% n
3.5.1. Ensino/aprendizagem 30.3 10 | 22.2 8 | 26. 18
3.5.2. Areas do desenvolvimento | 33.4 11| - - |16. 11
3.5.3. Formac&o da personalidade | - - 119.4 7110.1 7
3.5.4. Comportamento 6. 2 119.4 7 113. 9
3.5.5. Tipo de intervencio 30.3 10 | 39. 14 | 34.9 24
TOTAL 100. 33 ]100. 36 | 100. 69

Quadro n°® 48: Crianca enquanto Aluno/Distribuicio das sub-categorias da
categoria 3.5."Aspectos da intervencio valorizados pelos Profes-
sores/Educadores no exercicio da sua actividade profissional"/Educadores de
Infancia; Professores 1° Ciclo/indicadores.
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A analise estatistica realizada ao nivel das sub-categorias da categoria 3.5.,
"Aspectos da intervencio valorizados pelos Educadores/ Professores no exercicio da
sua actividade profissional”, revela a existéncia de diferencas significativas entre
os dois grupos de sujeitos (L2=28.65 72; df=4; p=0).

As maiores discrepancias situam-se nas seguintes sub-categorias:

- 3.5.2."Areas do desenvolvimento” mais referida pelos Educadores e menos pelos

Professores;

- 3.5.3. "Formacio da personalidade” menos referida pelos Educadores (ausente)

e pelos Professores.

A anidlise descritiva revela que os Educadores de Infancia valorizam a
sua intervenc¢io junto da crian¢a enquanto aluno em primeiro lugar
relativamente a areas do desenvolvimento e, muito proximos mas em segundo
lugar, consideram o ensino/aprendizagem e O tipo de intervencio. A sua

intervencio relativamente ao comportamento da crianca enquanto aluno é pouco
valorizada e os aspectos de uma intervencio direccionada para a formacio da
personalidade da crianca enquanto aluno encontram-se ausentes.

As areas de desenvolvimento consideradas ddo uma énfase ao desenvolvimento
considerado de forma global sendo referidas as suas areas sécio-afectiva, cognitiva

€ psicomotora.

A intervencio relativa ao ensino/aprendizagem consiste em "criar interesse,
levar a descoberta, aprender conceitos, desenvolver a criatividade/imaginacao, o)
raciocionio, a linguagem, as expressdes dramatica e plastica e hibitos de higiene".

O tipo de intervencao caracteriza-se pela prestacio de ajuda e por ser uma
intervencio individualizada,

Os Professores do 1° Ciclo valorizam claramente o tipo de intervencio que se
situa em primeiro lugar; em segundo lugar valorizam a intervencao relativamente
ao ensino/agrendizagem junto da crianca enquanto aluno e em terceiro lugar a
intervencgio relativa a formacio da personalidade e comportamento. Encontram-se
ausentes aspectos de intervenc¢io nas dreas de desenvolvimento.

O tipo de intervencao caracteriza-se por uma "ajuda a resolver problemas que
interferem ou ultrapassam a aprendizagem",um "acompanhamento permanente" e
uma "ajuda no plano afectivo”, '

A intervencio relativa ao ensino/ aprendizagem visa essencialmente a aquisicao

de conhecimentos e a orientacdo do trabalho escolar.
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A sub-categoria "formacdo da personalidade" comporta varias unidades de
sentido dispersas e encontra-se muito ligada a valores e qualidades morais a criar
("virtudes, bondade, aceitacido dos outros, solidariedade",etc.).

Quanto a intervencdo relativa ao comportamento é concebida essencialmente
em termos gerais visando que a crian¢a tenha comportamentos "correctos”.

3. DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS RELATIVOS A
SEGUNDA PARTE DA ENTREVISTA: ASSOCIACAO DE PALAVRAS

3.1. Procedimentos

A técnica de associacdo livre de palavras foi utilizada para recolher os
elementos constitutivos do conteado da representacao.

Num primeiro momento tentamos observar e analisar o sistema tematico e
categorial utilizado pelos sujeitos, analisando as introspeccoes relativas a cada uma
das associacdes que realizaram, delimitando assim o conteudo da representacao.

Assim, no caso das associacoes livres nio consideramos nem a ordem de emissao
nem as proprias associacdes livres "sic" devido ao facto das mesmas diferirem
bastante de sujeito para sujeito, nio permitindo um conjunto consistente intra-
grupo e consequentemente inviabilizando também uma comparagao inter-grupos
(Educadores de Infancia/Professores do 1° Ciclo).

No tratamento dos dados relativos as associacdes de palavras nao consideramos a
questio da aplicabilidade quer porque os sujeitos na sua maioria consideraram
sempre que poderiam existir excep¢bes, quer porque consideraram as associagoes
que fizeram como as que correspondiam, na sua opinido, 4 generalidade das
criancas. Por outro lado, a questiao da aplicabilidade encontra-se incluida na
questio final colocada aos sujeitos ("de todas as associagdes por si realizadas para a
palavra Y, qual a que considera aplicar-se mais as criangas actuais?).

Consideramos como corpus para a analise de ocorréncias os temas e as categorias
formadas a partir da analise de conteudo de todas as palavras-resposta dos sujeitos
(para as palavras indutoras "Crian¢a", "Crianca em idade pré-escolar”, "Crianca em
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idade escolar) e suas respectivas introspeccdes. Analisamos também as atitudes
avaliativas efectuadas pelos sujeitos em termos positivos, negativos € ambivalentes
ou neutros. )

Procedemos, pois, numa primeira fase a uma analise de ocorréncias e numa
segunda fase a uma discriminacao da componente avaliativa.

Para a comparacio inter-grupos sujeitimos os dados referentes aos dois grupos
de sujeitos ao teste Log-linear por este apresentar maior robustez relativamente
a pequenos valores de frequéncias observadas e esperadas do que o X2. Através
deste procedimento pretendemos verificar estatisticamente se existe ou nao uma
diferenciacio do universo representacional no que diz respeito a crianga entre 0s
Educadores de Infancia e os Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Num segundo momento, pretendemos distinguir os elementos organizadores
do conteudo das representacdes em causa utilizando os indicadores de frequéncia e
a importancia do item para os sujeitos (pedindo a cada sujeito que designasse
dentre as associacoes que havia feito para cada palavra indutora a que considerava
aplicar-se mais). Vergeés (1987), verifica que os termos mais frequentes permitem
criar um conjunto de categorias organizadas a sua volta e confirma assim as
indicacdes sobre o papel organizador da representacgao.

Realizamos a analise de correspondéncias com base nos dados dos quadros da
distribuicio tematica da importancia dos items (associagcOes) para Os sujeitos
partindo do pressuposto de que eles correspondiam aos elementos organizadores do
contetdo da representacio (Verges,1992). Este procedimento visou a observacao da
estrutura geral da representacdo, (ou seja, a identificacdo cartografica dos seus
elementos organizadores e ndo a sua organizagao hierarquica) e das posicoes
relativas dos Educadores de Infancia e Professores do 1° Ciclo nos varios temas.

Segundo Abric (1994), um coeficiente de correlacdo significativo entre
frequéncia e posi¢do de aparecimento das associacdes permite confirmar ou
refor¢ar a hipétese de que se estd em presen¢a de elementos organizadores da
representa¢do constituindo-se a congruéncia destes dois critérios como um
indicador da centralidade do elemento, aspecto este que ndo iremos abordar no

nosso trabalho. O critério relativo a posi¢do da associacao quanto ao seu
aparecimento repousa no postulado de que numa associacdo de palavras os termos
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citados em primeiro lugar sio mais importantes que 0s outros, facto que ainda
carece de verificagao.

3.1.1. A grelha de analise das associacoes de palavras

Ap6s uma andlise exaustiva de todas as palavras-resposta € da significagao
atribuida s mesmas pelos sujeitos construimos a seguinte grelha de analise:

1. Tracos psicologicos ligados a atitudes e comportamentos
Exemplos:

. "Alegria" - "Penso na alegria espontanea, daquela crianca que é super feliz,
ou mesmo sem ser super feliz.Alegria normal, alegria espontanea, vulgar com que
eles chegam, com que eles estdo" (Professora)

_"Chorar" - "E o comum, é o dia a dia. Toda a gente chora, as criang¢as choram
sempre ou porque brigam ou porque se magoam ou porque estao tristes ou porque
se ralha com elas. Pronto, faz mesmo parte do dia a dia da crianca em idade pré-
escolar, da crianga que esta no jardim de Infancia” (Educadora)

2. Atributos simbdlicos
Exemplos:
. "Jardim" - "A crianca é como aquele jardim com flores, que cheira bem, tem
o0 seu préprio cheirinho todo caracteristico que € uma maravilha" (Educadora)
_"Luz" - "Penso no brilho dos olhos, é idéntico a brilho. Um pouco relacionado
com a alegria que irradiam" (Professora)

3. Necessidades da crianca
3.1. A crianca como ser com necessidades
Exemplos:
. "Necessidade" - "Que elas tém muitas necessidades. Que o adulto lhes passe
muitas coisas(...)" (Educadora)
. "Necessidades" - "A crianca tem necessidades e o adulto vai ter que as
ajudar” (Educadora)
3.2. Necessidades basicas
Exemplos:
. "Leite" - "E essencial até para os adultos, para todos. E importante, acho que
leite como principal alimento. Quando ndo ha mais nada ha leite." (Professora)
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. "Papa" - Essencial para se desenvolverem. Papa, comida para todas as idades”
(Professora)

3.3. Necessidades afectivas e relacionais
Exemplos:

." Amor" - "Elas precisam do amor dos adultos"(Professora)

. "Felicidade” - "Penso que todas deveriam ser felizes, que é essencial na nossa
infancia pelo menos a felicidade" (Educadora)

3.4. Necessidades educativas

Exemplos:

. "Interesse" - "E importante o desejo de saber, de conhecer mais coisas. Nao se
aplica a todas as criangas. Algumas nao tem interesse por aquilo que se realiza na
escola, ndo lhes interessa mesmo, a forma como € tratado ou... porque em casa
também ndo lhes foi incutido o desejo de conhecer" (Professora)

. "Crianca" - Penso que todas as criancas deviam ter acesso ao Jardim de
Infancia porque ai havera... elas irdo ter a partida um desenvolvimento global e
vAo muito mais despertas para a vida" (Educadora)

3.5. Necessidades ludicas
Exemplos:

. "Brincadeiras" - "As criancas tém muita necessidade de brincar, isso faz
parte do seu dia a dia e isso é que os ajuda a crescer. Precisa tanto de brincar como
de comer. E importante ter necessidade de brincar e gostar de o fazer" (Professora)

. "Jogar" - "Penso no mesmo que brincar. Eu acho que é muito importante,
embora o jogo seja uma coisa mais dirigida e que também acho que é necessario”
(Educadora)

4. O que a crianca da ao adulto
Exemplos:

. "Orgulho" - "Ai associei um bocado aquela crian¢a de quem noés sentimos
orgulho pelo seu comportamento, ou mesmo que nio seja a todos os niveis, mas
basta ou por este ou aquele comportamento" (Educadora)

. "Alegria" - "As crian¢as para mim transmitem-me alegria. E alegria para
mim trabalhar com elas" (Educadora)
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5. Sentimentos/Expressdes realcando a importancia da relacao
~mae/filho
.- Exemplos:

. "Carinho/amor" - "Penso nos pais, na educadora, na afectividade que lhe
transmitem quando a levantam da cama, a vestem. A educadora como a acolhe.Os
pais como a vao buscar ao colégio, como falam com ela, como apreciam o que faz, o

~que conta" (Professora)

. "Mae" - Penso que a mie continua a ser a figura mais importante para ela,
pelo menos deve ser... A pessoa que é mie, que é amiga, que a ajuda, que esti com
ela. E mesmo quando a mie estd ausente, a mie deve estar presente porque ela deve
sentir que a mie é alguém em quem ela pode confiar" (Professora)

6. Objectos do universo infantil
6.1. Objectos relacionados com a actividade ladica

Exemplos:

. " Brinquedo" - "Naquele mundo de brinquedos que eles tanto... que tanto 0s
satisfaz. A crianga gosta muito de brincar, de brinquedos e passa muito tempo com
eles, embora haja criancas para quem os brinquedos nido lhes dizem muito e
preferem outras coisas" (Professora)

. "Bonecas" - Todas as crian¢as gostam de bonecas até os rapazes. Eu penso que
é importante as crianc¢as brincarem com as bonecas. Acabam por reflectir aquilo
que as criang¢as gostavam que as maes fossem ou a experiéncia da mie que tém"
(Professora)

6.2.0bjectos relacionados com a dependéncia

Exemplos:

. "Fraldas" -"Penso...talvez por pensar que as criancas em idade pré-escolar
sdo ainda mais pequenas me ocorreu as fraldas. Talvez algumas ainda usem e outras
ja ndo, Deus queira que ja nao" (Professora)

. "Chupeta" - As vezes a chucha... por vezes as criancas ja sio bastante
grandinhas e alguns ainda utilizam. As vezes é um refigio que a crianca tem,
sente-se segura com aquele objecto que usa, que é dela, s6 dela. Umas vezes é
positivo outras negativo. Aplica-se talvez as mais inseguras”" (Professora)

6.3. Objectos relacionados com a aprendizagem
Exemplos:
. "Mala da escola" - "Sao os deveres, a obrigagdao, o cumprir regras, o inicio

dessas coisas importantes dos adultos e tal" (Professora)



174

. "Livros" - "E 0 gosto que as criangas tem por vér livros. E positivo. Aplica-se
a todas as criangas porque as criangas tem esse gosto e é importante porque eles
aqui no Jardim de Infancia tem essa facilidade que algumas se calhar 1a em casa
nio terdo" (Educadora)
7. A crianca como projecto de adulto futuro
Exemplos:
. "Adulto” - "Que uma crianca tem que ser um adulto. Uma crianga s0 € crianga
durante um determinado tempo, uma crian¢a di sempre um adulto” (Professora)
. "Futuro" - Eles s30 os homens de amanhi. N6s temos que pensar no futuro
deles. Temos que os preparar para o futuro" (Professora)

8. Caracteristicas englobando uma componente fisica
Exemplos:

. "Pequenina”" - "Penso que ela deixou de ser bébé e passou a ser pequenina,
quer dizer ainda é pequenina, comeca a crescer e acho que as criancas em idade
pré-escolar ainda sao pequeninas e as em idade escolar ja sao grandes”
(Professora)

. "Pequena" - "Pequena em tudo, no tamanho, no seu todo, no falar, no
brincar" (Educadora)

9. Outros
Exemplos:

. "Fome" - " Fome no mundo de hoje. Quando eu vejo uma cena de fome sao as
criancas que sio exploradas em termos de tudo o que estd por detras.e € a crianca,
pronto, nés olhamos, vemos uma cena onde ha adultos mas a crianca é a que mais
nos enternece, que nos provoca dor" (Professora)

. "Sujar o bibe" - "Nos meninos de Jardim de Infancia que se sujam e é tao
engracado e as mies aborrecem-se. Eles ndo estdo preocupados e 0s adultos é que
sim" (Professora).
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3.2. A REPRESENTACAO DA CRIANCA
3.2.1. Analise tematica, categorial e avaliativa do conteddo da

representacao
Temas E.I. Prof.
n n
1 - Tragos psicolégicos ligados a atitudes e comportamentos 20 13
2 - Atributos simbdlicos 9 8
3 - Necessidades da crianca 21 25
4 - O que a crianca da ao adulto 6 1
S - Expressdes/sent. realcando a importancia da rel. mae/filho - 1
6 - Objectos do universo infantil - 5
7 - A crianca como projecto de futuro adulto - 3
8 - Caracteristicas da cri. englobando uma componente fisica 1 -
9 - Outros - 1

Quadro n°49: Associa¢des/Criang¢a/distribuicio tematica/Educadores de
Infancia; Professores 1° Ciclo/indicadores

A andlise Log-linear realizada no contexto da andlise A, que incluiu a
profissio (Educadores de Infancia/Professores 1° Ciclo) e os temas, revelou a
existéncia de uma relacido significativa entre ambas (L2=21.115; df=8; p=0.0068),
podemos assim dizer que as respostas dos Educadores de Infancia e dos Professores
do 1° Ciclo se distribuem diferentemente pelos temas presentes no contexto
discursivo relativo as associa¢cdes para a palavra-estimulo "Crian¢a”.

A analise das disparidades entre frequéncias observadas e frequéncias
esperadas (modelo de independéncia) relativamente aos temas revelou valores
mais acentuados nas seguintes tematicas :

- 1 "Tracos psicolégicos ligados a atitudes e comportamentos”;

-4 "Q que a crianca da ao adulto”

- 6 "Objectos do universo infantil".

Ou seja, a diferen¢a do discurso sobre a crianc¢a entre os Educadores de Infancia
e Professores do 1° Ciclo manifesta-se sobretudo nestes trés temas.

Os Professores do 1° Ciclo valorizam mais o tema 6 -"Objectos do universo
infantil"- e os Educadores de Infancia valorizam mais os temas 1 -"Tragos
psicolégicos ligados a atitudes e comportamentos”- e 4 -"O que a crian¢a da ao
adulto".
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A andlise intra-tematica (analise B), ou seja, da distribui¢do das categorias no
interior dos temas, revelou:

- tema 3 (" Necessidades da crian¢a"), a analise da distribui¢io das categorias no
interior do tema ndo revelou diferencas significativas entre os Educadores de
Infancia e os Professores do 1° Ciclo (L2=6.62; df=4; p=0.15);

- tema 6 ("Objectos do universo infantil"), auséncia do tema e respectivas
categorias no grupo dos Educadores de Infancia e presenc¢a de ambos no grupo dos
Professores do 1° Ciclo.

O volume da informagido prestada pelos Educadores de Infancia e pelos
Professores do 1° Ciclo relativamente as associagbes para a palavra "Crianca" é
idéntico ( 57 referéncias em ambos os grupos).

Relativamente as associagdes para a palavra-estimulo " CRIANCA" encontramos
no quadro n°50 a distribuicdo das unidades de sentido pelos temas e pelas
categorias, atitude avaliativa e pertenca profissional dos sujeitos.

Através de uma andlise descritiva observamos que no grupo dos Educadores
de Infancia a representacio da crianca é fortemente marcada pelo tema n°l
("Tracos Psicoldgicos Ligados a Atitudes e Comportamentos” - 35%) e n° 3
("Necessidades da crianca" -36.8%) , tendo os dois quase 0 mesmo peso. Em conjunto,
estes dois temas representam 71.8 do volume total de informacao.

Uma analise mais fina do tema "Necessidades da Crianca" permite-nos observar
que sao as necessidades afectivas e relacionais da crian¢ca que ocupam o primeiro
lugar (17.5%) seguidas das necessidades educativas (10.5%) e das necessidades
ladicas (7%).

Com um peso ainda significativo aparecem-nos os temas n°2 ("Atributos
Simbdlicos” - 15.8%) e n°4 ("O que as criangas dio aos adultos” - 10.5%).
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EDUCADORES DE INFANCIA PROFESSORES DO 1° CICLO
CRI. + - +/- |TOTAL CRI. + - +/- TOTAL
n n n n % n n n n %
1 16 2 2 20 35 10 3 - 13 23
2 9 - - 9 15.8 8 - - 8 14
3.1 1 - - 1 1.8 - - - - -
3.2 - - - - - 3 - 1 4 7
3133 10 - - 10 17.5 12 - - 12 21
3.4 6 - - 6 10.5 3 - - 3 5.2
3.5 4 - - 4 7 6 - - 6 10.5
4 6 - - 6 10.5 1 - - 1 1.8
5 - - - - - 1 - - 1 1.8
6.1 - - - - - 5 - - 5 8.7
6 16.2 - - - - - - - - - -
6.3 - - - - - - - - - -
7 - - - - - 3 - - 3 5.2
8 1 - - 1 1.8 - - - - -
9 - - - - - - 1 - 1 1.8
TOTAL 53 2 2 ﬁ57 100} 52 ﬁ 4 1 57 100

Quadro n250: Associagdes/"Crianga"/Distribuig@o dos temas, das categorias e
das avaliag¢des/Educadores de Infancia; Professores 12 Ciclo/indicadores

Legenda dos temas: l-Tragos psicoldgicos ligados a atitudes e comportamentos: 2-
Atributos simbélicos; 3-Necessidades da crianga/3.l1. A crianga como ser com
necessidades/3.2.Necessidades basicas/3.3. Necessidades afectivas e relacionais/3.4.
Necessidades educativas/3.5. Necessidades lddicas; 4- O que a crianga did ao adulto; 5-
Expressdes/sentimentos realgando a importancia da relagdo mae/filho; 6- Objectos do
universo infantil/ 6.1. Objectos relacionados com a actividade lddica/6.2.0bjectos
relacionados com a dependéncia/6.3. Objectos relacionados com a aprendizagem; 7- A crianga

como projecto de futuro adulto; 8- Caracteristicas da crianga englobando uma componente
fisica, 9- Outros. :

Através da anilise da atitude avaliativa dos sujeitos verificamos que somente
no tema n°l ("Tragos psicolégicos ligados a atitudes e comportamentos”) surgem
elementos negativos (3.5%) e elementos ambivalentes (3.5%). Os elementos foram
avaliados pelos préprios sujeitos e reportam-se as seguintes palavras-resposta:
"criancice" e "carente" - ambas com avalia¢des negativas; "indefeso" e "fragil"-
com avaliagdes ambivalentes em que o caracter negativo foi pelos sujeitos
atribuido ao uso que o adulto poderia fazer desses tragos psicolégicos da crianca, o
mesmo se passando relativamente a "carente”.

Em sintese, parece-nos que exceptuando a palavra "criancice", mais nenhuma
contém um caracter negativo inerente a prépria crianga, mas sim a relagao
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adequada ou nao que o adulto pode estabelecer com ela especificamente quanto aos
aspectos mencionados pelos sujeitos.

A representacdo da crianca é marcadamente positiva no grupo dos Educadores
de Infancia. Este caracter positivo é-nos também revelado quando nos reportamos
a categoria n°4 ("O que a crian¢a da ao adulto"), onde sdo expressos sentimentos
gratificantes cuja fonte é a crianga e a categoria n°2 ("Atributos simbdlicos") onde
a crianca é concebida como simbolo de felicidade, ternura, luz, cor, jardim e flores.

No grupo de Professores do 1° Ciclo aparece-nos nitidamente em primeiro
lugar o tema n°2 ("Necessidades da crianga" - 43.7%) e em segundo lugar o tema
n°l ("Tracos psicologicos ligados a atitudes e comportamentos” - 23%). Em 3° lugar
aparece-nos o tema n°2 ("Atributos simboélicos" - 14%), com valores muito préximos
dos Educadores de Infancia.

Em 4° e 5° lugares, ainda com uma expressao significativa, surgem os temas n°6
("Objectos do universo infantil” - 8.7%) e n° 7 (" A crianca como projecto de adulto
futuro" - 5.2%), ambos ausentes no grupo dos Educadores de Infancia.

Numa analise mais fina verificamos que relativamente ao tema n°3 aparecem
em 1° lugar as necessidades afectivas e relacionais da crianca seguidas das
necessidades ludicas e das necessidades basicas, estas ultimas ausentes no grupo dos
Educadores de Infiancia. Relativamente ao tema n°6 observamos que todos o0s
objectos referidos se relacionam com a actividade ludica da crian¢a (brinquedo,
bola, boneca, balao).

Se pensarmos numa relacido entre a sub-categoria 3.5 ("Necessidades ludicas") e
a 6.1 ("Objectos relacionados com a actividade ludica"), cujo total perfaz 19.2% do
total de referéncias, surge com maior nitidez a importancia do elemento actividade
ludica na representacio que os Professores do 1° Ciclo de uma maneira geral tém da
criancga.

Da analise avaliativa ressalta que os elementos de caradcter negativo se
situam,tal como nos Educadores de Infancia, na categoria n°1 ("Tracos psicologicos
ligados a atitudes e comportamentos" - 5.2%). Sdo eles: a tristeza, a birra e a
irresponsabilidade. Aqui, encontramos uma relagdo inversa a verificada nos
Educadores de Infincia, ou seja , temos uma relacdo de um elemento negativo
exterior a crianca (tristeza provocada pelo facto de algo exterior a crianca
interferir negativamente com ela) e de dois outros elementos negativos
intrinsecos a crianga.
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Encontramos um unico elemento ambivalente na sub-categoria 3.2
"Necessidades basicas". Este é alids o Gnico elemento que nio diz respeito a
alimentagdo. A associacdo é "roupa" e o seu caracter ambivalente prende-se
segundo o sujeito com o facto de " ... se for a roupa que elas necessitam é positivo, se
for exagero é negativo....". Em todo o discurso do sujeito a este respeito, tal como
noutros sujeitos em diversas associagdes, surge com alguma clareza um elemento
caracteristico da sociedade actual - neste caso 0 consumismo ja patente na crianca.

O cOémputo geral em termos de atitude avaliativa dos professores do 1° Ciclo
acerca da crianga, tal como sucede em relacio aos Educadores de Infancia, é
essencialmente positivo.

Em suma, podemos afirmar que em ambos 0s grupos existe relativamente a
crianca em geral uma representacio positiva da mesma.

As principais diferencas encontradas através da analise descritiva situam-se a
dois niveis: '

- peso relativo dos temas e categorias;

- presenca/auséncia de alguns temas e categorias.

Assim, embora nos dois grupos os temas n° 1 e 3 sejam os que maior peso tém, no
grupo dos Educadores a diferenca entre ambos é pouco clara, sendo em
contrapartida bastante nitida no grupo dos Professores. As relagdes dentro do tema
n° 3 também sdo diferentes nos dois grupos:

- Nos Educadores encontramos em 1° lugar as necessidades afectivas e
relacionais, seguidas das educativas e das ludicas;

- Nos Professores, encontramos em 1° lugar as necessidades afectivas e
relacionais e a seguir as ludicas, as basicas, e muito perto, as educativas.

Registamos como temas exclusivos dos Professores do 1° Ciclo:

- O tema n°S ("Sentimentos/expressdes realcando a importancia da relacio
mae/filho") com fraco peso (1.8%);

- O tema n° 6, especificamente na sub-categoria 6.1 ("Objectos relacionados com
a actividade ludica " - 8.7%);

- O tema n° 7 ("A crian¢a como projecto de adulto futuro" - 5.2%);

- O tema n°® 9 ("Outros") com fraco peso (1.8%).

Registamos como tema exclusivo dos Educadores de Infancia o tema n° 8
("Caracteristicas englobando uma componente fisica"), com um peso irrelevante
(1.8%).
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Baseando-nos na analise qualitativa e descritiva realizada, podemos
afirmar que ambos o0s grupos descrevem a crianca reportando-se essencialmente
as suas necessidades, a tracos psicolégicos ligados a atitudes e comportamentos e a
simbolos maioritariamente positivos, embora ,como ja referimos, 0 peso relativo de
cada tema e categoria nio seja 0 mesmo nos dois grupos.

Da analise estatistica qualitativa realizada verificamos que Professores do 1°
Ciclo e Educadores de Infancia se distribuem de forma diferente pelos temas, ou
seja apresentam elementos representacionais diferentes relativamente A crianca
em geral. As principais diferencas encontram-se na valorizacio que ambos os
grupos fazem relativamente a trés temas:

- Tema n°1 ("Tracgos psicoldgicos ligados a atitudes e comportamentos”), mais
valorizado pelos Educadores de Infancia;

- Tema n°4 ("O que a crian¢a da ao adulto”), mais valorizado pelos Educadores de
Infancia;

- Tema n° 6 ("Objectos do universo infantil"), mais valorizado pelos Professores
do 1° Ciclo (ausente no grupo dos Educadores de Infancia).

3.2.2. Analise tematica e categorial sobre a importiancia dos items
para os sujeitos relativamente as associacboes para a palavra indutora
"crianca" (distincdo dos elementos organizadores do conteddo da
representacao)

Com o objectivo de distinguir os elementos organizadores do conteudo da
representacao da crianga, apés os sujeitos terem realizado as associacdes para esta
palavra indutora pedimos a cada um deles que dentre as associacdes realizadas
designassem a que consideravam aplicar-se mais as criancas actuais. Este critério,
da importancia do item para os sujeitos, foi utilizado em conjunto com o da
frequéncia do item na populacio.

O mesmo procedimento foi utilizado também relativamente as associacdes para as
palavras indutoras "crian¢a em idade pré-escolar” e "crianca em idade escolar”.

Estamos agora conscientes que a pergunta assim colocada pode introduzir de
alguma forma a variavel "tempo/época" através da utilizacio da palavra "actuais”
na sua formulagdo. Pensamos apesar de tudo que nio tera interferido de forma
significativa pois os sujeitos haviam anteriormente realizado as associacdes para as
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palavras indutoras num contexto livre desta possivel variavel, limitando-se nesta
fase a proceder a uma escolha da mais importante.

Temas Categ. E.L. Prof.
1-Tracgos psi. ligados a atitudes e comportamentos - 3 3
2-Atributos simbdlicos - - 1
(afectivas e relacionais) 3.3 5 2
3-Necessidades (educativas) 34 - 1
(ladicas) 3.5 2 1
6-Objectos do universo infantil (actividade ladica) 6.1 - 1
7-A crianca como projecto de futuro adulto - - 1
Total - 10 10

Quadro n951: Associagdes/"Crianga"/Distribuigdo tematica e categorial da
importdncia dos items para os sujeitos/Educadores de Infincia; Professores.
l2 Ciclo/indicadores

A analise estatistica no contexto A (para o conjunto da informacido a
incidéncia nos temas esta ou nio relacionada com a variavel profissio) revela nio
se encontrarem diferencas significativas entre a importancia atribuida aos temas
pelos Educadores de Infancia e Professores do 1° Ciclo (L2=4.987; df=4; p=0.289).

A analise descritiva revela que no grupo dos Educadores de Infancia o
tema 3 ("Necessidades") é o que aparece com valores mais elevados. A analise intra-

tematica revela maior nimero de referéncias relativas a sua categoria
"necessidades afectivas e relacionais" ("felicidade"- 2 ; "amizade"-1; "ser humano"-
ser tratado como-1; "miminho"-1). Existem também duas referéncias relativas a
categoria "necessidades ladicas", ("brincar).

Segue-se posicionado em segundo lugar o tema 1 ("Tracos psicoldgicos ligados a
atitudes e comportamentos"), com um total de trés referéncias ("verdade";
"afectividade"; caréncia).

Em suma, podemos inferir que a representacio da crianca nos Educadores de
Infancia tem como elementos organizadores as necessidades e os tracos
psicolégicos ligados a atitudes e comportamentos da crianca, ambos considerados
fortemente nos aspectos afectivos e relacionais. Tal facto leva-nos a admitir a
hipétese de que a representacio da crianca por parte dos Educadores de Infancia
tenha como principal fun¢do orientar os seus comportamentos relacionais com a
mesma.
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No grupo dos Professores do 1° Ciclo verificamos uma maior dispersdo das
associacdes, consideradas pelos sujeitos como mais importantes, por temas e
categorias.

O tema 3 "Necessidades" surge em primeiro lugar com um total de quatro
referéncias distribuidas por trés categorias ("compreensio”, "afecto"; "escola";
"jogo").

Com valores muito préximos e em segundo lugar, com um total de trés
referéncias, situa-se o tema 1 "Tracos psicolégicos ligados a atitudes e
comportamentos”, ("alegria"-2; "espontaneadade"-1).

Encontram-se também presentes com um unica referéncia os temas: 2
"Atributos simbdlicos”, 6 "Objectos do universo infantl” (na categoria 6.1 "objectos
relacionados com a actividade ladica") e 7 "A crianca como projecto de futuro
adulto”.

Em suma, os elementos organizadores do contetido da representac¢do da crianca
dos Professores do 1° Ciclo parecem ser tal como nos Educadores de Infancia as

necessidades e os tracos psicologicos ligados a atitudes e comportamentos, O que se
encontra em consonancia com o que haviamos constatado quando da analise do
conteudo recolhido pelo método de associacao livre de palavras relativo a crianca.

Recordemos néo ter sido nosso objectivo aceder a hierarquizacio dos elementos
da estrutura da representacio mas somente a identificacdo dos seus elementos
organizadores e ao seu posicionamento e dos grupos de sujeitos entre si.

A analise de correspondéncias efectuada revela que apesar de Educadores
de Infancia e Professores do 1° Ciclo n4o se encontrarem muito distanciados e nio
terem representacdes da crianga totalmente distintas dido énfases diferentes a
temas diferentes.

Podemos observar que os Educadores de Infancia e os Professores do 1° Ciclo nio
se distinguem relativamente ao tema tracos psicolégicos ligados a atitudes e
comportamentos da crianca.

Apesar de tudo, embora com pouca énfase, os Professores realcam mais que os
Educadores os temas relativos a atributos simbdlicos, objectos do universo infantil e
a crianca como projecto de futuro adulto. Por sua vez, os Educadores de Infincia
enfatizam mais do que os Professores o tema necessidades da crianca.
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TEMAS COORDENADA NO EIXO 1
1.Tragos psicolégicos ligados a atitudes/comp 000
2. Atributos simbdlicos -2.289
3. Necessidades da crianca 524
6. Objectos do universo infantil -2.289
7.A cri. como projecto de futuro adulto -2.289
GRUPOS COORDENADA NO EIXO 1
EDUCADORES DE INFANCIA 437
PROFESSORES DO 1° CICLO -.437

Quadro n°52: Resultados da analise de correspondéncias sobre a distribuicio
tematica da importancia dos items associa¢des "Crianca"e grupos de
sujeitos/Educadores de Infancia; Professores do 1° Ciclo

Se transformarmos cada uma das posicoes dos sujeitos e dos temas no eixo 1 em
frases tipo obtemos as seguintes afirmacdes para a crianca em geral:

a) Educadores de Infancia:

- tem tragos psicolégicos, atitudes e comportamentos proprios;

- tem necessidades afectivas e relacionais e ladicas.

b) Professores do 1° Ciclo:

- tem tracos psicologicos ligados a atitudes e comportamentos proprios;

- tem necessidades afectivas e relacionais, educativas e ludicas;

- possui objectos préprios (brinquedos); é actividade ludica/é brincadeira

(escassa énfase);
- é um futuro adulto (escassa énfase).

Analisando os dados obtidos pela analise de correspondéncias verificamos que 0s
Educadores de Infancia se posicionam de forma mais ou menos equidistante face
aos tragos psicologicos ligados a atitudes e comportamentos da crianca e as suas
necessidades. Og_Professores do 1° Ciclo encontram-se mais proximos e enfatizam
mais os tragos .psiéolégicos ligados a atitudes e comportamentos da crianc¢a do que
os seus atributos simboélicos, objectos do seu universo e a crianca enquanto
projecto de futuro adulto.

Parece-nos pois de concluir que ao nivel dos elementos organizadores da
representacdo da crianga em geral os sujeitos nio se distinguem muito. Da analise
dos elementos organizadores da representacio mais acentuados, ressalta uma
concep¢do de crianga detentora de determinados tragos psicolégicos ligados a
atitudes e comportamentos e de necessidades sobretudo afectivas e relacionais.
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3.3. A REPRESENTACAO DA CRIANGA EM IDADE PRE-ESCOLAR

3.3.1. Andlise tematica, categorial e avaliativa

TEMAS E.I PROF.

n n
1-Tragos psic. ligados a atitudes e comportamentos 18 S5
2-Atributos simbdlicos 4 3
3-Necessidades da crianca 17 22
4-O que a crianca da ao adulto 1 -
S-Expressdes/sent. realcando a relacio mae/filho - S
6-Objectos do universo infantil 1 15
7-A crianca como projecto de futuro adulto 2 -
8-Caract. englobando uma componente fisica 1 1
9-Outros - 1

Quadro n°53: Associacdes/"Crianca em idade pré-escolar"/distribuicio

tematica/Educadores de Infincia; Professores 1° Ciclo/indicadores

No contexto da andlise A (para o conjunto da informacio a incidéncia nos temas
esta ou nao relacionada com a variavel profissio) a andlise Log-linear realizada
permite verificar que existem diferencas significativas entre os Educadores de
Infancia e os Professores do 1° Ciclo no que diz respeito as tematicas abordadas
para a crian¢a em idade pré-escolar (L2 =35.0945; df=8; p=0.000), isto é, Professores e
Educadores dao diferentes importancias a tematicas distintas valorizando-as de
forma diferente.

A analise comparativa entre frequéncias observadas e esperadas (modelo de
independéncia) revela uma maior acentuacio da disparidade nos temas 1, "Tracos
psicologicos ligados a atitudes e comportamentos", 5 "Expressdes/sentimentos
realcando a importancia da relacao mae/filho" e 6 "Objectos do universo infantl".

Verifica-se que os Professores do 1° Ciclo valorizam mais os temas S e 6 e os
Educadores de Infancia valorizam mais o tema 1.

No contexto da andlise B, a analise intra-tematica ou seja, da distribuicao' das

categorias no interior dos temas, nido revelou diferencas significativas entre os
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Professores do 1° Ciclo e os Educadores de Infincia relativamente ao tema 3
"Necessidades da crianca” (L2=7.9081; df=4; p=0.095).
Apresentamos a seguir a distribuicdo das unidades de sentido (palavras-

resposta relativas a palavra estimulo "Crian¢a em idade pré-escolar") pelos temas,
categorias, atitude avaliativa e pertenca profissional dos sujeitos.

EDUCADORES DE INFANCIA PROFESSORES DO 1° CICLO
TEMAS |CRLPRE| - +/- |TOTAL |CRLPRE| - +/- TOTAL
.+ +

n n n n % n n n n %

1 17 - 1 18  41. 4 - 1 5 97
2 4 - - 4 9. 2 - 1 3 57

3.1 1 - - 1 2.3 - - - - -

3.2 - - - - - 4 - - 4 76
3133 9 - - 9 204 7 - 1 8 15.3
3.4 4 - - 4 9. 8 - - 8 15.3
3.5 3 - - 3 6.9 1 - 1 2 3.8

4 1 - - 1 23 - - - - -
5 - - - - - 4 - 1 5 9.7
6.1 - - - - - 10 - - 10 19.2
6]6.2 - - - - - - 3 2 ) 9.7

6.3 1 - - 1 2.3 - - - - -

7 2 - - 2 4.5 - - - - -

8 1 - - 1 2.3 1 - - 1 2.

9 - - - - - - - 1 1 2
TOTAL || 43 - 1 [[44 100.]] 41 ]ﬁ 3 8 [[s2 100.

Quadro n°54 : Associacdes/"Crianca em idade pré-escolar"/Distri buicao
tematica, categorial e avaliativa/Educadores de Infancia; Professores 1°
Ciclo/indicadores

Legenda dos temas e categorias: 1-Tragos psicolégicos ligados a atitudes e
comportamentos; 2-Atributos simbélicos; 3-Necessidades da rianga/3.1. A crianga como ser
com necessidades/3.2. Necessidades basicas/3.3. Necessidades afectivas e
relacionais/3.4.Necessidades educativas/3.5.Necessidades lddicas; 4-0O que a crianga da ao
adulto; 5-Expressdes/sentimentos realgando a importéncia da relagao mae/filho; 6-Objectos
do universo infantil/6.l. Objectos relacionados com a actividade lddica/6.2. Objectos
relacionados com a dependéncia/6.3. Objectos relacionados com a aprendizagem: 7-A crianga

como projecto de futuro adulto; 8-Caracteristicas englobando uma componente fisica; 9-
Outros.

Passaremos a seguir a proceder i analise descritiva com base nos dados ja
enunciados.

O volume gobal das associagoes livres efectuadas pelos sujeito para a palavra
estimulo "Crianca em idade pré-escolar" é diferente nos dois grupos. Assim,
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verificamos que os professores do 1° Ciclo do Ensino Basico realizaram no total mais
oito associagdes que os Educadores de Infancia

No grupo dos Educadores de Infincia encontramos em 1°, 2° e 3° lugares
eéxactamente O0s mesmos temas que ocupavam estas posicdes nas associacdes
elaboradas pelos sujeitos para a palavra estimulo "Crianca"

Assim, surgem-nos os temas n° 1 (41%) e n° 3 (38.5%) quase com 0 mesmo peso.
Em conjunto, os temas n° 1, "Tragos psicolégicos ligados a atitudes e
comportamentos” e n® 3, "Necessidades da Crianca", representam 79.5% da
informacédo global.

Em terceiro lugar, bastante distanciado dos anteriores, surge o tema n° 2,
"Atributos Simbdlicos", (9%) tal como no caso das associacdes relativas a "Crianca”.

Em quarto lugar, surge um tema ausente nas anteriores associag¢des dos
Educadores de Infancia , referimo-nos ao tema n° 7, "A crian¢a como projecto de
adulto futuro" (4.5%). Aparece ainda pela primeira vez neste grupo, embora com
fraco peso (4.5%),0 tema n° 6, mais especificamente a sub-categoria n° 6.3,
"Objectos relacionados com a aprendizagem ".

A analise da atitude avaliativa dos sujeitos revela nio existir nenhuma
referéncia negativa e s6 uma ambivalente. Esta, encontra-se na categoria "Tracos
psicologicos ligados a atitudes e comportamentos” e diz respeito a associacao
"Fragil"; a analise da introspeccdo do sujeito revela que O caracter positivo ou
negativo esta dependente da relacio que o adulto estabelece com a crian¢a em
funcao dessa caracteristica.

Podemos afirmar que a atitude avaliativa dos Educadores de Infancia em relacdo
a crian¢a em idade pré-escolar é claramente positiva parecendo sé-lo até mais do
que no caso da crian¢a de uma maneira geral, j4 que neste ultimo caso se
encontraram, na mesma categoria, duas referéncias negativas e outras duas

ambivalentes.

Os Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico descrevem a crianga em idade
pré-escolar como um ser marcado essencialmente por necessidades. Este tema
apresenta-se como 42% do total da informacdo. Encontramos as necessidades
afectivas e relacionais a par das necessidades educativas (ambas com 15.3%),
seguindo-se as necessidades basicas (7.6%) e as necessidades ludicas (3.8%).
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Em segundo lugar, encontra-se o tema n° 6, " Objectos do universo infantil”
(28.9%). Uma analise das suas sub-categorias mostra que é a sub-categoria 6.1,
"Objectos relacionados com a actividade ludica" (19.2%), que regista os maiores
valores, seguida da n° 6.2, "Objectos relacionados com a dependéncia da crianca”
(9.7%) .

Abrimos um paréntesis para mais uma vez notar que, s€ pensarmos numa
relacdo entre as sub-categorias 6.1 e 3.5, ambas de alguma forma relacionadas com
0 aspecto ludico na crianca, este assumird um peso relevante na representacio da
crianca em idade pré-escolar perfazendo juntas 22.9% do total da informacio.

Em terceiro lugar, encontram-se dois temas : 0 n° 1, "Tragos psicolégicos ligados
a atitudes e comportamentos " e o n° 5, "Sentimentos /Expressdes realcando a
importancia da rela¢do mae/filho", ambos com 9.7%.

O tema n° 2, "Atributos simbélicos", encontra-se em quarto lugar (5.7%).

Uma analise avaliativa, por referéncia ao que se passou no contexto
"Crianca"”, mostra relativamente a "Crianca em idade pré-escolar" um aumento
substancial de elementos neutros ou ambivalentes e negativos . Verifica-se um
polo de concentracdo destes elementos na sub-categoria 6.2, " Objectos relacionados
com a dependéncia da crianca", onde encontramos 3 referéncias negativas
("fraldas”" com duas referéncias e "chupeta” com uma) e 2 referéncias
ambivalentes ("chucha", "biberon"). Quanto aos restantes elementos neutros ou
ambivalentes, num total de 5, encontram-se dispersos por varias categorias.

Os elementos negativos juntamente com 0s elementos neutros ou ambivalentes
perfazem no grupo de sujeitos um total de 13.4% da informacio.

Ressalta que embora a representagiao da crianca em idade pré-escolar seja
essencialmente positiva aparecem com maior representatividade e consisténcia do
que no caso da crianca em geral, atitudes avaliativas negativas e ambivalentes.

Em sintese, podemos afirmar que o grupo de Educadores de Infincia parece ter
uma representacdo mais positiva da crianca em idade pré-escolar do que o grupo
dos Professores do 1° Ciclo, embora esta se apresente como positiva em ambos 0s
grupos. "

Reportando-nos as quatro maiores frequéncias registadas em ambos os grupos
verificamos existirem trés temas comuns (embora com pesos diferentes) e trés
exclusivos. Sao eles:

- Educadores de Infancia:
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1° lugar - Tema n°1 (41%)

2°lugar- " n°3(38.6%)
3°lugar- " n°2(9%)
4°lugar- " n°7(4.5%)

- Professores do 1° Ciclo:
1° lugar - Tema n° 3 (42%)

2°lugar- " n°6(28.9%)
3°lugar- " n°1(9.7%) en°s
4°lugar- " n°2(5.7%)

Nos Educadores de Infancia encontramos em primeiro e segundo lugares,
com pesos muito aproximados, os aspectos relacionados com tragos psicolégicos
ligados a atitudes e comportamentos atribuidos a crianca em idade pré-escolar e as
referéncias as suas necessidades tal como se havia verificado no caso da crianca
em geral.

A categoria n°7, " A crian¢a como projecto de adulto futuro" surge
exclusivamente no grupo dos Educadores de Infincia e ndo se encontrava presente
no caso da crianc¢a em geral.

Nos Professores do 1° Ciclo a categoria que aparece em primeiro lugar é a
mesma que no caso da crian¢a em geral, ilustrando a ideia da crianca em idade pré-
escolar como alguém com necessidades. Em segundo lugar, surge uma categoria
que na situacao anterior se encontrava em quarto lugar: " Objectos do universo
infantil" e que aqui é exclusiva deste grupo. Esta categoria é aqui marcada pela
actividade ludica da crianca e pela sua dependéncia. Estes aspectos surgem aqui
com grande peso, parecendo assinalar os elementos "especificos" da representacao
que tém da crian¢a em idade pré-escolar

Verificamos que a crian¢a em idade pré-escolar é percepcionada como simbolo
de coisas positivas em ambos 0s grupos, apresentando um maior peso no grupo dos
Educadores de Infancia.



190

3.3.2. Anadlise tematica e categorial sobre a importancia dos itens
para os sujeitos relativamente as associacées para a palavra indutora
"crianca em idade pré-escolar" (distincio dos elementos organizadores
do conteudo da representacio)

Temas Catg. E.l Prof.
1-Tragos psicoldgicos ligados a atitudes e comportamentos - - 5 2
2-Atributos simbélicos - 1 1
(A cri. como ser com necessidades) 3.1 1 -
3-Necessidades (Necessidades basicas) 3.2 - 1
(Necessidades afectivas e relacionais) 3.3 1 3
(Necessidades ludicas) 3.5 2 -
6-Objectos do universo infantil (relacionados ¢/ act.lidica) 0.1 - 3
Total - 10 10

Quadro n°55: Associacbes/"Crianca em idade pré-escolar"/ Distribuicio
tematica e categorial da importancia dos itens para os sujeitos/Educadores de
Infancia; Professores 1° Ciclo/indicadores

A analise estatistica realizada no contexto A (para o conjunto da informacao
a incidéncia nos temas estd ou ndo relacionada com a variavel profissio) revela
que ao nivel da importancia dos temas relativos a crianca em idade pré-escolar nio
se encontram diferencas significativas entre os dois grupos de sujeitos, ou seja, a
importancia dos temas nao surge relacionada com a variavel profissio (L2=5.487;
df=3; p=0.139).

A analise descritiva permite-nos constatar que no grupo dos Educadores de
Infancia surge, relativamente a crian¢a em idade pré-escolar, em primeiro lugar
o tema 1, "Tracos psicolégicos ligados a atitudes e comportamentos”, com 5
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