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RESUMO

A finalidade desta pesquisa é analisar, em que medida, um processo de
avaliagdo formativa, pautado na participagdo efetiva do aluno pode contribuir para um
processo reflexivo do aluno — sobre sua propria aprendizagem, e do professor — sobre
sua postura pedagdgica no ensino de Filosofia e suas diferentes concepgdes,
desenvolvido por quatro (4) professores de oito (8) turmas de 1° Ano do Curso Basico
do Nivel Médio de (4) quatro Escolas Estaduais da rede de ensino publico de Macapa-
Amapa, como segue: Alexandre Vaz Tavares, Benigna Moreira de Souza, Colégio
Amapaense e Raimunda dos Passos.

Os participantes envolvidos no estudo serdo os Coordenadores Pedagogicos,
professores da disciplina de Filosofia e seus alunos, que serdo considerados elementos
focais do estudo. A pesquisadora podera intervir a fim de edificar seus cbnhecimentos a
cerca do seu proprio conhecimento.

No que tange a fundamentagio tedrica para embasar a pesquisa, que deve
considerar o conhecimento e as praticas avaliativas dos professores, postura do
Coordenador Pedagogico, a visio reflexiva dos alunos e da pesquisadora nos valeremos
das contribuices de Alves (2002), Beherens (2005); Christov (2004); Dias (2004);
Morrow e Torres (1997); Perrenoud (1999); Gentili (2001); Kechikian ( 1993); Saul
(2006), Oliveira (2006);, entre outros.

A pesquisa sera de cunho etnografico por trabathar com técnicas de pesquisa
qualitativas. Para os resultados, espera-se concluir as consideragdes sobre a importancia
da pratica pedagogica do professor no processo de avaliagio formativa no ensino de
Filosofia, bem como os pilares que contribuem para essa pratica como: a formagdo, a

interacgdo e a reflexdo.



ABSTRACT

Inhaling this research is to examine to what extent a formative evaluation
process, based on the effective participation of the student can contribute to a reflexive
process of the student - on its own learning, and teacher - about their posture
pedagogical in the teaching of Philosophy and its different concepts developed by four
professors from eight classes of first-year basic average of four state schools in the
public schools of Macapa-Amapé, as follows: Alexandre Vaz Tavares, Benigna Moreira
de Souza, Amapaense School and Raimunda dos Passos.

Participants in the study will be the Pedagogical Coordinators, professors of
Philosophy and his students, who are considered focal elements of the study. The
researcher may intervene in order to build their knowledge about their own knowledge.

Regarding the theoretical foundation to base your search, should be consider
the knowledge and assessment practices of teachers, the Pedagogical Coordinator
position, vision reflective of the students and researcher, us avail ourselves of the
contributions: Alves (2002); Beherens (2005); Cristov (2004); Dias (2004); Morrow and
Torres (1997), Perrenoud (1999); Gentili (2001); Kechikian (1993); Saul (2006),
Oliveira; among others.

The research will be ethnographic techniques for working with qualitative
research. For the results, expected to conclude the consideration of the importance of
practice pedagogical teacher in the process of formative assessment in teaching
Philosophy, and the pillars that contribute to this practice as: training, interaction and

reflection.



INTRODUCAO

A avaliagio educacional atualmente tem sido uma area de estudos
constantes, onde através das reformas educativas percebem-se as varias vertentes em
busca da sua real finalidade. Ainda que o discurso dos profissionais baseados na
Legislagdo vigente aponte para uma educagio de qualidade e igualitaria para
“todos”, as caracteristicas de exclusio do Sistema Educacional, através do
mecanismo burocratico, que envolve as escolas tornam a avaliagdo como a
legitimadora desse processo discriminatorio por realmente ndo adotar métodos
eficientes em sua sistematica avaliativa, que seja capaz de superar os problemas e
viabilize uma avaliagdo emancipatoria.

Nessa vertente, ¢ necessario assumir um compromisso com a educagio,
onde se possam langar e adotar politicas e propostas pedagdgicas pautadas em
principios para subsidiar um melhor alinhamento das agBes na pratica pedagogica,
considerando que a avaliagdo tenha por objetivo ndo medir conhecimento e sim
servir de indicadores nas analises de aperfeigoamento do conhecimento.

A reflexdo aqui realizada verifica que um novo modelo de avaliagdo esta
sendo discutido e amadurecido, onde se propende a libertag3o do controle sistémico,
por parecer tendencioso em formar e fortalecer a identidade do sujeito, enquanto ser
pensante, o que se deve entdo corrigir e superar as falhas advindas das limitagdes de
um passado ndo tdo distante, mas que ainda tem vestigios enraizados na historia de
cada um, que hoje busca perspectivas de transformagdo através dos segmentos
responsaveis pela formagdo e constru¢do do conhecimento balizado nas discussdes
coletivas do dia a dia nas atividades e nos grupos sociais, como a familia, escola e a

sociedade tém fungdo principal em preparar o individuo para a vida.



Nessas condigBes, existe uma pratica avaliativa pedagogica diferenciada
que as escolas podem oferecer, onde se possam propiciar maiores oportunidades de
formagio de identidade destacadas por maior numero de profissionais €
consequentemente de Instituicdes, que se configuram macros sistema complexo e
mais dificil de acompanhar, assim como, também se desenvolve com mais precisiao
o processo de atividade humana e pedagogica.

E notavel o interesse e valoragio positiva das pesquisas sobre 0s resultados
que hoje a Filosofia pode estar contribuindo com a formagdo de identidades pelos que
nela se apoiam para definir e tragar metas como um ideal, pois o compromisso social do
professor com a educagio € imensuravel.

Desse modo, entende-se que o professor ¢ levado a refletir sobre as questdes
que implicam esse processo, para que possam atuar de forma consciente sobre suas
agdes, onde a preocupagio com este problema parece uma lacuna em uma determinada
etapa de sua vida. Este é um dos motivos que deu origem a este trabalho de pesquisa, ja
que o tema delimitado venha ser incipiente.

A necessidade de desenvolver estudos sobre a perspectiva da avaliagdo
formativa no ensino de Filosofia se justifica também, pelo fato de a disciplina estar
ausente em muitas escolas e estar retornando agora e principalmente no cenario atual,
quando a escola brasileira passa por varios conflitos de significados, qualidade e
identidade.

Em contrapartida, grande parte dos professores que trabalham com a
disciplina sdo pedagogos e historiadores, fato que se apresenta em nossa realidade pelo
motivo da caréncia desse profissional no quadro atual do ensino, onde originou-se essa
pesquisa, 0 que é inquietante, pois talvez se possa encontrar a solucd@o para o problema

que atualmente se verifica no contexto pesquisado.



A partir desse entendimento, professores com uma formagdo inicial
especificamente filoséfica poderdo contribuir e ocupar um espago que vem sendo
“banalizado” pelos gestores educacionais.

O objetivo desta pesquisa é investigar, em que medida, um processo de
avaliagio formativa, pautado na participa¢do efetiva do aluno pode contribuir para o
seu processo reflexivo — sobre sua propria aprendizagem, e do professor — sobre sua
postura pedagogica no ensino de Filosofia e suas diferentes concepgdes, a pesquisa
também abordara o trabalho do Cuordenador Pedagdgico enquanto facilitador dos
mecanismos utilizados para dar suporte ao processo ensino<>aprendizagem
desenvolvido na escola.

A pesquisa se limitara a observar apenas o contexto das escolas estaduais
do Ensino Médio, pois é o local onde se realizam as metodologias avaliativas
voltadas para uma sistematica avaliativa que é comum para as demais escolas, bem
como a parte de um segmento responsavel pela formagio do aluno.

Para tanto, a pesquisa pretende investigar como se da o processo de
avaliagio formativa no ensino de Filosofia. A anélise dos dados procuraré responder

as seguintes perguntas:

1. Que espago se da a reflexdio sobre o processo de avaliagdo formativa nas
aulas de Filosofia, e que contribui¢io traz para a construgdo do conhecimento dos
alunos?

2. Como a interagéio contribui para a construgdo de seu conhecimento,
através do processo de avaliagdo formativa no ensino de Filosofia?

3. De que modo o processo de avaliagdo formativa dos alunos influi na

construgio de seu conhecimento?



4. Como os professores do Curso Basico do Nivel Médio desenvolvem o
processo de avaliagio formativa do ensino de Filosofia nas escolas pesquisada?

5. Como ocorre o apoio técnico que os Coordenadores Pedagogicos
desempenham nas escolas frente ao processo de avaliagio formativa no ensino de

Filosofia?

Este estudo estara estruturado em quatro partes. O Capitulo I apresenta a
Fundamentacio Tedrica, que fundamenta a pesquisa e subdivide-se em 10 secgGes. A
primeira denominada, 4 Prdtica avaliativa no ensino de Filosofia- Da reflexdo a
formagéo de conceitos sob um aspecto epistemologico esta sub- dividida nos itens
Pratica Avaliativa: Contextualizagdo histérica e seus antecedentes, Pratica Avaliativa:
Abordagens segundo os Filésofos e Tedricos. Prdtica Avaliativa: Segundo as Leis
4.024/61, 5.692/71 e 9.394/96, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Meédio
(ensino de Filosofia), Pardmetros Curriclares Nacionais para o Ensino Médio (sec¢do
Filosofia). descreve as concepgdes de alguns filoésofos e tedricos da educagdo, que
concebem a avaliagdo do ensino de Filosofia como a concep¢do de Kechikian (1993)
quando apresenta em tradugdo portuguesa uma série de 10 entrevistas concedidas por
filosofos franceses da actualidade, publicadas no Le Monde de L’Education suas
preocupagdes e perspectivas a cerca do ensino de Filosofia, Silveira (2007) sobre o
processo de avaliagio na disciplina de Filosofia quando declara que se ha ensino
também ha o que avaliar ¢ Morrow e Torres (1997) apresentando a Teoria Social e
Educagdo correspondendo a critica da reprodugdo social. Relativamente a segunda
sec¢do, Desvendando a prética avaliativa no contexto filosdfico da escola, que também
esta sub- dividida em dois itens. Dimensdes do processo metodolégico e avaliativo do

processo ensino<—aprendizagem atrelado a Filosofia e Filosofia no Curriculo do



Ensino Médio, explana sobre o planejamento do ensino e avaliagdo da disciplina
Filosofia no destaque de Gallo (2007) dos objetivos que devem estar atrelado ao
discurso e vivenciado através da pratica pedagogica oferecendo subsidios, através de
um processo de avaliagdo significativa, lembrada por Hoffmann (2005). Acerca do que
é tratado na terceira seccdo Formagdo Docente, fungdo do Coordenador Pedagogico
que esta sub- dividida em dois itens, 4 ética e o processo de avaliagdo formativa no
ensino de Filosofia, Oliveira (2006) e Os reflexos socio-culturais como resultado de
uma reflexdo filosdfica sobre o processo de avaliagdo formativa no ensino de Filosofia,
reflete a visdo de Boas (2008) da logica formativa e dos limites que impSem as logicas
de selegdo, pois 0 compromisso com o aperfeicoamento o profissional podem trazer
aspéctos relevantes para a educag@o.

O capitulo II discorre sobre a Metodologia da Pesquisa, que em funcdo da
justificativa, objetivos propostos também teremos a sub-divisdo de oito itens, Escolha
da metodologia, Os participantes e o contexto, Os alunos, Os professores, Os
Coordenadores pedagégicos, A pesquisadora, Procedimentos para Coleta de Dados,
Procedimento para Andlise de Dados, com a compreenséo de Bogdan e Biklen (1994)
tornando-a valida.

O capitulo Il Anilise e Discussio dos Dados esta sub-dividido em
dezesseis itens, a Visdo dos alunos, A reflexdo do cotidiano da sala de aula, A interagdo
no cotidiano da sala de aula. Visdo dos professores, O conhecimento dos conteidos da
disciplina de Filosofia, A prdtica pedagogica no processo de avaliagdo formativa.
Visdo do Coordenador Pedagogicu, O conhecimento sobre os conteiudos e questoes
curriculares, A interagdo com os alunos, A pdtica pedagigica do servigo de
Coordenagdo Pedagogica, onde apresenta um panorama do contexto educacional que

os envolve, com a fundamentagio de Bardin (2008) e por fim a Visdo da pesquisadora,



O conhecimento do processo de avaliagdo formativa no ensino de Filosofia a partir da
reflexdo e da conscientizagdo, O conhecimento sobre conteudos e questoes
curriculares, O conhecimento sobre a interacdo dos alunos, professores e
Coordenadores Pedagogicos e Futuras pesquisas a qual sugiro a intengéo de continuar
pesquisando sobre esse estudo futuramente.

O capitulo IV Resultados, Conclusdes e Sugestdes, esclarece através de
uma analise qualitativa e quantitativa como acontece o processo de avaliagdo formativa
no ensino de Filosofia, € como este trabalho nos ajudou a entender essa pratica em
diversos contextos educacionais, onde, propomos a divulga¢do desta pesquisa através
de um Simpdsio com os professores filosofos recém-formados e até para os atuantes das
primeiras turmas que estéo formando pelo Instituto Educacional Superior do Amapa, e
para o item Consideragdes Finais reafirmamos a importancia de um trabalho sério e

valioso nessa area do conhecimento: a avaliagdo educacional.



CAPIiTULO I:
FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A pesquisa objetiva investigar e entender como acontece 0 processo de
avaliagdo formativa no ensino de Filosofia, o qual envolve os conhecimentos dos
alunos que fazem parte desse contexto, os professores e sua pratica e a func¢do do
Coordenador pedagdgico como alicerce nas decisdes e encaminhamentos
metodologicos para subsidiar o trabatho na escola.

Para isso é necessario estruturar a pesquisa com a concepgio de alguns
filosofos e tedricos que fundamentam este trabalho, no que se refere a construgdo
dos capitulos e analise dos dados. Inicialmente ¢ importante definir de que forma a
pratica avaliativa do ensino de Filosofia influi no conhecimento e formagdo dos
alunos, bem como considerar os reflexos da trajetoria historica no contexto atual, os
conceitos formados e a interagio entre os elementos envolvidos conforme ja
comentado. Convém entdo organizar esse estudo a luz dos filoésofos e tedricos como:
Behrens, Conche, Enguita, Gallo, Lyotard, Misrahi, Perrenoud, Polin, Rosset,

Ricoeur, Sant’ Anna, Suchodolski, entre outros.

1.1. A Pritica avaliativa no ensino de Filosofia- Da reflexio a formacio de

conceitos sob um aspécto epistemolégico

1.1.1. Pritica Avaliativa e o Ensino de Filosofia: Contextualizacio historica e seus
antecedentes

A contextualizagdo historica da disciplina de Filosofia reflete as agGes da
escola baseadas numa perspectiva disciplinadora, onde “incontestavelmente, a légica

formativa ganhou importancia. Pouco a pouco se denunciam os limites que lhes impdem
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as logicas de selegio. Esquece-se que elas reinaram sozinhas, durante décadas”
(Perrenoud, 1999: 18).

Com isso é perceptivel a busca pela democratizagdo do ensino e a busca de
uma educagio igualitiria baseada nos valores éticos e morais, que podem fazer a
diferenca através do equilibrio entre as forgas que legitimam o poder, observadas
através do anacronismo no ensino de Filosofia e as teorias sociais da educag¢do. Como
nos apresentam Morrow e Torres (1997: 21) “A historia do pensamento sobre a
educacdo caracteriza-se por se ter desenvolvido no contexto de um dialogo com a teoria
social do seu tempo”.

Os relatos de Alves (2002) descrevem que, do periodo Colonial até a
Repiblica Velha, a Filosofia teve presenga garantida, e aparece no contexto do plano
pedagogico da Companhia de Jesus, nos studia superiora, correspondente ao curso de
Teologia e Filosofia a nivel universitario. J4 no periodo pombalino a metropole
portuguesa procurava adaptar-se econdmica, politica e ideologicamente, a “mudangas
estruturais” que se intensificavam na Europa, e a Filosofia era compreendida como
“ciéncia natural”. Numa perspectiva pragmatica e utilitaria, de acordo com a
“concepgio de mundo burguesa”, que tinha como preocupagdo o mundo material, no
que concerne ao periodo Imperial, o ensino brasileiro manteve a estrutura que vinha
desde Pombal, sendo predominante estatal e religioso funcionando em estabelecimentos
isolados, impossibilitando assim a criagdo da Universidade.

Apbs a Independéncia ja se observaram as mudangas de estrutura a respeito
do ensino estatal (secular) e particular (religioso e secular), tomando o Estado a
incumbéncia de organizar o ensino por ele ministrado, deixando livre o ensino particular

funcionando em regime de laissez-faire.
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Entende-se, com isso, que a bagagem de experiéncia e conhecimento ficava
sem grande valoragdo e a avaliagdo acontecia pela necessidade da escola, distorcendo o
ideal formativo, reflexdo essa baseada nos ideais do SEAF.

De acordo com Silveira (apud Alves, 2002):

O referido movimento também contou com outras importantes
referéncias nacionais tais como: CONVIVIO (Sociedade
Brasileira de Cultura); o COMPEFIL (Conjunto de Pesquisas
Filoséficas); ABFC (Associagdo Brasileira de Filésofos
Catolicos); o IBF (Instituto Brasileiro de Filosofia) a CNDF
(Coordenagio Nacional dos Departamentos de Filosofia); bem
como a presenga marcante dos estudantes de filosofia (p. 44).

Dando continuidade as contribuigdes do estudo de Alves (2002); desde a
primeira Republica ao Golpe Civil-Militar de 1964, a Filosofia passou a ter presenca
indefinida, onde as reformas educacionais tinham o significado de formar uma nova
“elite” para um novo Estado e a Nova Republica ficando sob a influéncia de idéias
liberais e positivistas, em contraposicio & Monarquia e 4 Igreja catolica, alijada do
poder nesse momento, bem como as propostas de redistribui¢io das disciplinas proposta
por Benjamim Constant, através do decreto de 1890 e inspirada conforme a hierarquia
de Auguste Comte, que fez a Filosofia enquanto disciplina escolar ficar pela primeira
vez ausente do curriculo, e prosseguindo indefinida por todo Periodo Republicano, até
as atuais reformas curriculares.

O Periodo Ditatorial, p6s-1964: Auséncia Definida, as Reformas
educacionais continuavam como mais um capitulo dessa historia, pois para garantir
melhores condi¢des para implementagdo e manutengdo do modelo econdmico pelos

governos militares, através da internacionalizagdo do mercado interno o campo
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educacional passou a contar com o apoio “técnico” internacional vindo dos Estados
Unidos, acordo assinado entre o MEC e seus 6rgéos e a Agéncia Norte-Americana para
o Desenvolvimento Internacional (USAID), visava formar quadros de mdo-de-obra
barata para preencher as categorias ocupacionais das empresas em expansdo,
especialmente as multinacionais, houve a reorganizagdo dos curriculos escolares
segundo o modelo tecnicista.

Nesse cenario, Boas (2008) descreve que a avaliagdo era empregada para
“medir” determinados desempenhos estabelecidos para conclusdo de cursos, exercer
certas ocupagdes ou selecionar os que pretendiam seguir nos estudos.

A Filosofia nesse caso passou a ter cada vez menos importdncia por n3o
atender a necessidade dos objetivos tecnicista, é o que relata Alves (2002), pois estava
posta a “guerra fria”, ou seja, “guerra ideolégica”. Esta situagdo € atualmente contestada
nas propostas curriculares, pois a avaliagdo almejada é a que tem como principios a
inclusdo e a valoragio dos conhecimentos trabalhados de modo processual.

A partir desse periodo estabeleceu-se o periodo da “Redemocratiza¢do”
politica p6s-1980, onde se observou a presenga da Filosofia de modo controlado,
observou-se com esse embate, a luta nio somente pelo retorno obrigatorio da Filosofia,
mas a consolidagdio da necessidade de uma disciplina fundamentada a partir de um
contexto historico mais questionador, onde os alunos soubessem analisar 0 que e para
que estivessem estudando, e partir de entdo o ensino passaria a ter uma nova concepgao.

Contudo, e a partir das lutas e entraves a disciplina de Filosofia volta com a
postura flexivel dos governos atuais, (Alves, 2002: 45) cita “A filosofia € reintroduzida
no Rio de Janeiro como “nogdes de filosofia”, pelo parecer CEE n.° 49 de 21 de Janeiro
de 1980, por solicitagio do secretario Niskier”.

A outra preocupagio referenciada por Silveira (apud Alves, 2002):
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Que as aulas de filosofia fossem ministradas por professores
formados em filosofia, sempre foi uma reinvidicagdo do
movimento pela volta da disciplina ao 2° grau, como meio
de assegurar a sua especificidade € o cumprimento dos
objetivos propostos. De resto confiar o magistério de uma
disciplina qualquer ao profissional de sua competéncia
especifica, é o minimo que se pode esperar de um ensino
que se pretenda sério (p. 47).

A realidade atual indica que a falta desse profissional em muitas escolas
implica na prépria valoragio da disciplina, pois é mister concordar que se faz necessario
um estudo mais sério no modo que a disciplina esta acontecendo atualmente.

Isso pdsto, a atual Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio (LDB) Lei n.°

9.394/96 em seu Artigo 36, paragrafo 1°, Inciso III define sobre o ensino médio®.

Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagio
serdo organizados de tal forma que ao final do ensino médio
o educando demonstre: [...] 0 dominio dos conhecimentos de
filosofia e de sociologia necessarios ao exercicio de

sociologia necessarios ao exercicio da cidadania. (p.16).

Percebe-se com isso uma certa problematica visivelmente concreta nas
Institui¢des de Ensino, por tratar a disciplina de modo confuso causando um certo
deconforto para os que ainda esperam pela definigio precisa do real papel da Filosofia
no campo educacional. Entretanto, sio conflitos presentes pelo fato das relagdes de

poder terem implementado acordos com a escola sobre sua legitimag@o, pois trata-se de

1Termo atualmente usado pela nova legislagio (LDB) Lei n. 9.394/96, para o que antes era chamado
“segundo grau”, e que a partir de entdio serd usado nessa dissertago.
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“de resultados de uma evolugiio ndo conflitiva baseada em consensos generalizados,
mas o produto provisério de uma longa cadeia de conflitos ideologicos, organizativos e
em um sentido amplo, social” (Enguita, 1989:31).

Vale ressaltar que a avaliagdo educacional ndo ficou obstante da situa¢do
mencionada, pois sofre até hoje implicagdes, € o que relata Garcia (2003), quando cita
Barriga em seu relato sobre a propria denominagdo “avaliagio”, que antes era
denominada “exame”.

Sobre a trajetoria historica da avaliagio Garcia (2003) considera que:

No século XVII surgem duas formas de institucionalizar o
exame: uma vem de Comenius que em 1657 o toma como
um problema metodolégico em sua Didactica Magna, um
lugar de aprendizagem e nio de verificagio de
aprendizagem; a outra defendida por La Salle em 1720 em
Guia das Escolas Cristds, que propde o exame como
supervisio permanente, posi¢io que levou Foucaut a
denunciar o aspecto de vigilincia continua, pois que os
exames, cujos resultados s3o entregues ao diretor, passam a
ser realizados em todos os dias da semana, provocando
reprimendas publicas aos que se atrasam ¢ estimulo aos que

se destacam pelos bons resultados (p. 31).

Contudo a definigio de Suchodolski (2002) sobre essa visdo leva repensar
uma educagio igualitaria em que todos tém direitos de uma formag3o, considerando as
correntes filosoficas, através do humanismo racionalista defendido por Voltaire ¢ Kant.

Partindo desse ponto Garcia (2003) relata que Esteban e Santos defendem o
que se denomina de segunda ruptura epistemologica, identificando aqueles que se
sentem injustiados no interior da sala de aula e solicitam uma revisdo no modelo de

avalia¢do normativa no Sistema de Ensino, onde tanto a ciéncia quanto o senso comum
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se transformem, ou seja, um apoiando-se no outro, onde os avangos da ciéncia e a
incorporagdo do carater pratico e prudente do senso comum completem a construgio das
idéias através do conhecimento, pois (Garcia, 2003: 37) também admite “a importancia
da primeira ruptura epistemologica, quando a ciéncia se op0s ao senso comum, que
criou as condi¢des favoraveis para o desenvolvimento ciéncia, embora tenha também
desqualificado o conhecimento pratico que passou a ser chamado senso comum”.

Para Diaz (apud, Lamar, 2008) o termo “epistemologia” aparece pela
primeira vez em 1854, sendo empregado por Ferrier para ser oposto a nogdo
“ontologia”, ou o estudo do ser. Na opinido do referido autor, na Filosofia Antiga, com
Platdo e Aristoteles encontram-se reflexdes proximas e epistemologicas com relagio as
correntes tedricas do conhecimento.

Partindo dessa premissa, as pesquisas nessa area vém ganhando espaco,
principalmente, no sentido de tentar entender e interpretar a epistemologia, que envolve
a avaliacdo da aprendizagem.

E o que afirma Bombassaro (apud, Lamar, 2008):

E na atualidade que existe um maior reconhecimento entre
os educadores da necessidade de se prestar mais atengdo as
questdes epistemologicas relacionadas com a aprendizagem,
avaliagdo, orientagdo educacional, construtos educacionais
etc.(p.10).

Se considerarmos as varias formas de se conceber os fendmenos educativos
estaremos nos deparando com mais um, pois o ensino de Filosofia através da pratica de
avaliagdo formativa engloba aspectos fundamentais que consideram a tomada de uma

posigdo epistemologica em relagio ao individuo e sociedade.



16

Considerando a reflexdo de Lozano (apud Lamar, 1994), “Epistemologia”
atualmente se refere a Filosofia da Ciéncia como & Teoria do Conhecimento, pontuando
que o significado da Gltima se torna amplo e com varias defini¢des, pois é sindnimo de
um estudo criterioso com vistas 4 validade e veracidade das informagdes obtidas através
da pesquisa, atentando para a perspectiva de trabalho de Esteban e Barriga sobre os
saberes e contra-saberes.

Apos a ruptura epistemologica (Garcia, 2003: 38) alerta “Os seus saberes
pdem em questdo a légica hegemdnica, que se apresenta como A Logica revelando a
coexisténcia de diferentes logicas na sociedade e, por conseguinte, na escola”

O subsidio para essa segunda epistemologia, parte da verificagio de que os
estudos de Garcia (2003) recuperam a historia da avaliagio no que tange aos exames e
revela como se deu e se da o projeto neoliberal no processo de selegdo e exclusdo,
exercido por aqueles que exerciam/exercem e lutavam/lutam para manter o poder, o que
se entende a avaliagdo numa perspectiva de formagao por estar historicamente marcada
pela necessidade de reformulagdo voltada para uma nova cultura, que ultrapasse os
limites metodolégicos e tenha como base a dimensdo ética, ja discutida no préprio
ensino de Filosofia no ensino médio, e citada através do artigo 35 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional — LDB (1997), “c) o aprimoramento do educando,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico”.

Alias, esse é um dos objetivos pelos qual o ensino precisa estar atrelado ao
discurso e vivenciado através do ensino, que por sua vez pode tomar trés principais

caracteristicas tragadas por Gallo (2007):
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1. Trata-se de um pensamento conceitual: enquanto saber,
ela ¢ sempre produto de pensamento, é uma experiéncia de
pensamento. Mas o que caracteriza a filosofia, como
veremos a seguir € que ela é uma expeniéncia de pensamento
que procede por conceitos, que cria conceitos, a diferenga da
ciéncia e da arte;

2. Apresentar um carater dialégico: ela ndo se caracteriza
como um saber fechado em si mesmo, uma verdade
dogmatica, mas como um saber que se experimenta, que se
confronta consigo mesmo € com 0s outros, que se abre ao
didlogo com os outros saberes, um saber aberto ¢ em
construgdo coletiva,

3. Possibilita uma postura de critica radical: a atitude
filosofica ¢ a da ndo-conformagio, do questionamento
constante, da busca das raizes das coisas, nio se contentando

com respostas prontas € sempre colocando em xeque as
posturas dogmaticas e as certezas apressadas (p. 22).

Desse modo, o processo de avaliagdo, que se busca nas Institui¢des de
ensino por profissionais comprometidos com a qualidade da educagdo, representa o
principio maior da avaliagio mediadora. E nessa perspectiva o tema que se investiga
configura em sua concep¢io a apreciagdo de outra avaliagdo, a punitiva e sem
significados, onde aqueles que por ela passam sofrem resquicios de discriminagdo,
deixando de lado o mais importante e verdadeiro aprendizado do aluno.

Para contribuir com uma nova visio do desafio de avaliar, indicando os
principais elementos que focam uma pedagogia emancipadora, é necessario estabelecer
a reformulagdo do curriculo como excludente, a formagdo do professor e sua pratica
metodologica e aos principios pedagdgicos da escola, enquanto legitimadora de
informagdes e transformadora do conhecimento.

Com essa reflexiio, percebemos que a avaliagio hoje passa pela significagio

das idéias, o que caracteriza a apropriagdo de experiéncias que dotam o ser de
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capacidade para justificar sua presenca no meio social. Nessa perspectiva, a avaliagio
enquanto processo € a mola mestra da organizagio dos sujeitos como seres capazes de
desenvolver ¢ mudar suas agdes, € ndo caiam em certos reducionismos tedricos, pois

(Morrow e Torres, 1997) nos esclarece que:

O que quer que seja que uma sociologia da educagio faca,
ela tem de entender o contributo da actividade educativa
para os processos de socializagdo como fonte de
continuidade e potencial descontinuidade social, ou de
reprodugdo do existente e produgio do novo (p.21).

A reflexdo de Saul (2006: 61) evidencia que “a avaliagdo emancipatoria
caracteriza-se como um processo de descrigdo, analise e critica de uma realidade.
Visando transforma-la”

Percebe-se que a avaliagdo deve estar situada numa vertente, politica
pedagogica na escola, ou seja, inserida no projeto que tem como objetivo diagnosticar a
situag@o dos alunos, considerando a diversidade cultural, onde o professor tenha a visio
holistica, em que determinadas situagGes possa estar se auto-avaliando e
proporcionando momentos de livre expressdo. Nesse prisma a avaliagdo devera ser
continua e formativa e o aprender tera o significado pedagogico. Dai a sua importéincia
nas organizagdes sociais.

Nesse processo de discussdo, Saul (2006) estabelece a avaliagio
democratica, a critica institucional e criagio coletiva, a pesquisa participante dentro de
um paradigma que expressa ¢ impulsiona a busca de novos resultados avaliativos, e

ainda define dois objetivos que norteiam essa agdo, como iluminar e transformar
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caminho daqueles que percorre para transformagdo, tornando-os sujeitos
autodeterminados.

Nessa perspectiva, o reconhecimento da importancia de se valorizar o outro
dentro de um contexto socio-historico, o saber consciente da agdo-reflexdo em busca de
propostas condensadas em projetos politicos pedagdgicos no ambito educacional, que
podem ser investigadas através da pesquisa investigativa, podem levar o sujeito a busca
de conhecimento que possa ajuda-lo a entender e contribuir com a sua realidade.

E o que afirma Behrens (2005: 78) “a avaliagio na abordagem progressista é
continua, processual e transformadora. Perdendo o carater punitivo, empreende processo
de participagio individual e coletivo. Contempla momentos de auto-avaliagdo e de
avaliagdo grupal”.

A nova pedagogia esta voltada para trabalhar a educagio de forma criteriosa,
propondo caminhos para trithar em prol de uma nova sociedade, onde o professor possa
estar ligado com os aspectos que viabilizem o equilibrio do funcionalismo tedrico
fundamentado nas idéias de Morrow e Torres (1997: 89) sobre “O resultado é um
modelo genérico de sociedade baseado em cinco variaveis globais: dimensdo da
populagdo, conteudo informativo total totalidade da tecnologia possuida, mimero total
de posigOes organizacionais, nivel de vida global”.

Nesse pensar, o professor precisa estar instrumentalizado em sua atividade
docente resignificando as ferramentas, ou seja trabalhar com materiais didaticos
alternativos tais como filmes, musica, textos, etc. Levando a partir de uma visdo
contextualizada refletir e definir o que realmente vai atender as necessidades de uma
formag@o, pois o processo de avaliagdo, nesse contexto e no seu sentido amplo, norteia e
legitima os valores e objetivos de uma educagido com as mais variadas perspectivas de

conhecimentos, refletindo e trabalhando conceitos significativos para formagio de
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identidades, como exemplo desenvolver no aluno a criticidade a partir de uma cangéo
ou interpretagio de um filme, produzir um texto com base nas experiéncias de sua vida

e correlacionar com os conteudos das aulas de Filosofia.

1.2.1 Pritica Avaliativa: Abordagens segundo os Filésofos e Teéricos
A pratica avaliativa que se busca nas Institugdes nos dias atuais, compde

estudos baseados em leituras recentes de uma politica de ensino, que apontam as
caracteristicas e metodologias adotadas anteriormente sobre a avaliagdo como
disciplinadora, classificatdria com carater mensurativo, baseada em exames e
quantificagio sem preocupar-se com a formagio do aluno ou até mesmo com a
qualidade do ensino aprendizagem oferecido nas escolas.

A avaliag@o (nomenclatura pejorativa) causava desconforto e consequéncias
negativas devido ao clima que se gerava na escola, pelo fato de causar temor, angustia,
descontentamento enquanto que para determinados professores seria a hora de um
julgamento.

Analisa-se em Dalbens, in Boas (2006: 14): “A avaliagio formal entra em
cena como mecanismo de controle da permanéncia ou ndo do aluno na instituigdo
escolar, legitimando os processos de diferenciag3o, hierarquisagiio e de controle social
por meio da escola”. Essas questdes evidenciam o conflito vivido no meio educacional
nas Gltimas décadas representado pelas criticas que o sistema educacional enfrenta e que
vem tentando mostrar justificativas e alternativas para os problemas ocorridos na
avaliag@o da aprendizagem.

Nesse sentido, Giroux (1993: 42) descreve “ esse novo tempo questiona os
principios da modernidade e isso é 0 mesmo que questionar o significado da escola e os

processos de escolarizag¢do atuais”.
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O possivel encaminhamento filosofico dessa realidade para ser trabalhada,
apresentado por Ricoeur (1993) defende a idéia de que ja ndio vivemos num consenso
global de valores, pelo fato de consideramos um dos aspectos da modernidade, pois a
essa pluralidade nio temos que valer-nos apenas de conteudos autoritarios, e sim ajudar
os individuos a orientar-se em situagdes de conflitos para que possam dominar as
oposigbes que se mostrem contra aos principios de uma educagio voltada para
cidadania. N3o ha respostas tedricas, mas a necessidade de apresentar um juizo critico
sobre a apresentagio de temas como: respeito, tolerancia, direitos do homem pensados a
partir de fontes filosoficas dentre elas o cristianismo, racionalismo entre outras.

A educagdo também precisa intensificar o trabalho voltado para a
valorizagdo do aluno, onde os estudos proporcione a preparagio para atuar enquanto
sujeito auto suficiente na pratica dos saberes, baseado em teorias da aprendizagem
qualitativas com ideais humanistas, cognitivista ou piagetiano, significativos ou
freireano. E o que Mizukami (1986) assinala na abordagem humanista de educagdo para
Rogers, sobre a importincia da auto-avaliagéo e concebe que s6 o individuo pode
conhecer sua experiéncia, a qual s6 pode ser julgada a partir de seus proprios critérios,
ndo isentando a possibilidade de que a auto-avaliagio seja enriquecida com o feedback
dos membros do grupo e do professor.

Nessa concepgdo de educagdo, o uso de contratos de trabalho entre alunos e
professores nas atividades escolares, onde se inclui a avaliagdo, pode dar maior
seguranga aos envolvidos, acalmando as incertezas, afastando o medo e a apreensdo, €
principalmente dinamizando a obtengdo de informagdes referente ao trabalho
desenvolvido em sala de aula.

A teoria construtivista de Piaget era subsidiada pelas descobertas que o

sujeito estabelecia entre o meio e sva existéncia, apresentadas com fortes caracteristicas
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da psicologia interacionista, que estuda as interagdes sujeito-sujeito e destes com o
meio, bem como a influéncia que o meio exerce sobre os sujeitos. Sabe-se no entanto,
que a teoria de Piaget ndo é propriamente uma teoria da aprendizagem e sim uma teoria
de desenvolvimento mental, a qual trabalha com os aspectos de cognigdo da mente,
explicando a origem e a estruturagdo do pensamento, assim como os processos pelos
quais os individuos constroem o conhecimento.

Desse modo Ferreira (2002: 17) relata “foi assim que a proposta
construtivista se firmou e ganhou espago, porque delineou as caracteristicas de homem
educado para atuar em uma sociedade mutante e competitiva”. Esta proposta de ensino
interativa, socializadora, cooperativa, dinimica e construtiva, decorrente do
posicionamento dessa abordagem, leva-se a adotar como pratica avaliativa aquela que
d4 énfase aos aspéctos qualitativos, que Mizukami (1986) aborda, pois nada mais so
que o controle do aproveitamento escolar de forma continuada ou no processo de
construgdo do saber, que poderdo ocorrer de forma variada, através de reproducdes
livres, relacionamentos, explicagdes praticas, nas quais O professor medira o
procedimento sem coagir ou pressionar seus alunos (Ferreira, 2002: 20) orienta que “ 0
aluno tenha a oportuidade de decidir sobre os critérios de avaliagdo e quais os objetivos
que devem ser alcangados”.

Desse modo, ¢ desenvolvido os integrantes do processo avaliativo, onde o
senso da responsabilidade por si proprio e por sua diregdo o professor ndo intervém
diretamante no processo, apenas se limita a facilitar a comunicag@o do ser aprendente
consigo mesmo. O mais importante deste processo € nio causar ameaca ¢ desconforto e
selegdo aos alunos, pois espera-se que a percepgdo do professor sobre o conhecimento
tenha muito mais éxito do que uma prova tradicionalmente elaborada e aplicada ao final

de cada periodo.
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Nessas condigdes Lyotard (1993: 53) explica que:

De facto, a selegdo existe sempre, mas para salvar as
aparéncias da igualdade entre todos, ela efectua-se de
modo envergonhado e inconfessado. Arranja-se entio uma
quantidade de disposigdes de orientagbes que mascaram a
dura regra do combate peclo conhecimento. E muito
humilhante.

A descrigio de Ferreira (2002) coincide com o pensamento critico de Lyotard
(1993) sobre o papel das “grandes narrativas” ou “metanarrativas” como as idéias que
marcaram a modernidade, ou seja os discursos legitimadores do poder e do saber, que
ao contrario dos mitos, nio buscam o principio da sua legitimagdo num “acto original
fundador”, mas constitui-se como projectos escatologicos de realizagdo historica.

A concep¢do freiriana também se opds & educacdo tradicional, que
considerava o aluno como um depositario de informagdes. Com um método pedagogico
revolucionario mudou o significado do processo ensino—>aprendizagem, oferecendo
alicerces para o nascimento de uma nova tendéncia pedagbgica, a Pedagogia
Libertadora, a qual vinha libertar os sujeitos aprendentes de suas limitag3es, levando em
consideracdo as influéncias do meio, ou seja sua realidade com aspéctos de um ensino
qualitativo, e nio mais quantitativo, e isso expressa o que Freire (1996: 19) enfatiza
“que somos seres condicionados mas no determinados. Reconhecer que a Historia é
tempo de possibilidade e nfo de determinismo, que o futuro permita-se-me reiterar, €
problemdtico e ndo inexoravel”.

Ensinar e avaliar ¢ muito mais do que repassar conhecimentos e cobra-los
em exames mensurativos descaracterizados de uma visdo humanista e progressista,

contemporénea, pois o que ha de determinismo em uma avaliacdo tradicional sdo apenas
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os questionamentos restritos aos conteiidos programaticos, onde o aluno ndo tem

possibilidade de expor suas idéias proprias como nos coloca Polin:

O objectivo primeiro da formacdo parece-me ser a
aquisi¢io dos saberes proprios de uma comunidade.Um
homem do nosso tempo, entre outras coisas, deve poder
ler, escrever ¢ contar. Mas isso nio basta [...] A formagdo
do espirito deve ser um objectivo essencial da tarefa
educativa (1993: 22).

Ainda que tenhamos dificuldades para trabalhar nesse processo, ¢ necessario
observarmos o interesse e conhecimento prévio dos alunos a respeito do conhecimento.

No entendimento de Misrahi (1993: 16) para haver educaggo “E preciso, sem
davida, desenvolver o sentido pessoal das responsabilidades, para que se descubra o seu
poder de agir sobre si propria e ndo apenas para que se insira num grupo social”.

E essa poderia ser a filosofia de toda Institui¢do de ensino, a busca pelo
conhecimento construido e avaliado pelos integrantes do processo educativo como algo
compreensivo, reflexivo, transformador e democratico, sem imposi¢io de valores e
regras, pois Rosset (1993: 65) acentua que “A finalidade da educagdo ndo ¢ tornar a
sociedade melhor ou fabricar bons cidadios, mas conduzir cada individuo a alcangar
mais felicidade”. Para isso também devemos nos preocupar com 0 pensamento critico
do aluno, pois Conche (1993: 42) alerta “Na sua forma tradicional, a educag¢do tem por
fim a adaptagdo do individuo & sociedade tal como ela existe, com vista a méaxima
felicidade. Nio seria possivel, efectivamente, adaptarmo-nos a uma sociedade que ainda

ndo existe”. Servi-nos de uma recomendagdo a preocupa¢do com a totalidade e seu
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histérico social, pois o sistema atual preocupa-se em resolver as questdes politicas sem
atentar para as particularidades que envolve esse processo.

Essa reflexdo baseia-se no pensamento de Conche (1993: 44) quando diz que
o ponto essencial em educagio refere-se a “formar o juizo moral e o juizo politico, afim
de ter homens responsaveis que, para além de sua felicidade privada (ou da sua pseudo-
felicidade), vejam os interesses humanos universais que se preocupam com o futuro

humano”.

1.3.1 Pritica Avaliativa: Segundo as Leis 4.024/61, 5.692/71 e 9.394/96, Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (ensino de Filosofia), Parimetros
Curriclares Nacionais para o Ensino Médio (sec¢iio Filosofia)

Depois dessas reformas Alves (2002) relata que quem trouxe maiores
conseqiiéncias para Filosofia foi a Lei n° 4.024 de 1961, pois introduziu a
descentralizagdo do ensino, permitindo as escolas optarem por varios curriculos, a
estrutura do ensino ficou como estava ginasial (4 anos) e o colegial (3 anos). Quanto a
grade curricular, passaram a existir quatro opgdes de curriculo no colegial,
compreendendo até cinco disciplinas indicadas como obrigatoria: portugués,
matematica, geografia, histéria e ciéncias, indicadas pelo Conselho Federal de
Educagio. Aos Conselhos Estaduais se existentes, cabia escolher, dentre os varios
conjuntos possiveis, as disciplinas que iriam complementar o curriculo. Desse modo a
Filosofia passou entdo a ser indicada para o 2° ciclo. No conjunto das disciplinas
optativas, a Filosofia aparece como Logica e perde, assim, o carater de obrigatoria, que
tinha antes nos Cursos classico e cientifico.

Sendo a primeira Lei de Educagio Nacional, a Lei n.° 4.024/61 datada de 20

de Dezembro de 1961, apos treze anos de tramitagdo em busca de sua aprovagido pog I

AL

Congresso Nacional, foi sancionada depois de muitas discussdes a respgﬁb"; ¢
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mudangas que ela traria para educagdo, pois O ensino passou a ter maior respaldo
técnico e juridico, devido apresentar eixos norteadores que garantiam a estrutura e
finalidade de uma educagdo voltada cidadania pelo fato do aluno obter a partir desse
periodo o acesso e a garantia ao saber formalizado e sistematizado por padrdes legais.

Mesmo dado o inicio como a primeira Lei da Educagdo essa foi fortemente
marcada por caracteristicas manipulatorias, inflexiveis e ditatoriais, pois nos anos de sua
implementago, o Pais viveu um dos seus piores momentos politicos: o da Ditadura
Militar de 1964. Nesse periodo, houveram varias Emendas Constitucionais, que se
acrescentaram ao corpo da Lei, algumas até descaracterizaram o ensino da época, 0
tornando meramente técnico, excludente e propedéutico. Vasconcellos (2002) assinala
para uma sociedade como um modelo fragmentado de ser humano, que separam O
pensar e o agir, herangas de um tempo em que era valorizada demasiadamente a forma
em detrimento ao conteudo, tudo em consondncia com os interesses dominantes. A
fragmentagdo da vida e do saber fragiliza a pessoa humana, e é uma estratégia da classe
dominante para sua perpetuagao.

A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo foi uma reforma ou
emenda dentro da Lei 4.024/61, a qual chamou-se de Lei 5.692/71, oficialmente

denominada de Lei da Reforma do Ensino de 1.° e 2.° graus. Carneiro ressalta que:

Sob o ponto de vista técnico-educativo-formal, ndo se pode
considerar a Lei 5.692 propriamente uma Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo. Primeiro, porque lhe faltava um
sentido de inteireza. Tratava do ensino de forma
esquartejada, uma vez que focava somente 0s
ordenamentos organizacionais da pré-escola e doe do 1° e

2° graus, deixano de lado o ensino superior (2008: 26).
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O relato de Carneiro (2008) sobre o periodo em que o pais passou por fortes
influéncias internacionais, onde nos anos de 1990, através do Banco Mundial, da
UNESCO e da UNICEF, a Primeira Conferéncia Mundial de Educago para Todos que
ocorreu na Taildndia, foi que a educag@o no Brasil passou a ter nova trajetoria, indica a
preocupagio com uma nova Lei de ensino, que comegou a vigorar entre os educadores
nacionais.

Apbs a promulgagdo da Lei n°. 5.692/71, Alves (2002) descreve que a
Filosofia foi retirada do curriculo do ensino secundario, onde surgiram VAarios
movimentos de protestos contra tal situagdo, esse periodo também foi marcado pelo
nascimento do SEAF- Sociedadede Estudos e Atividades Filosoficas, que tinha como
objetivo discutir idéias, compartihar estudos, inviabilizados nos cursos € Departamentos
de Filosofia das Universidades, por causa da “vigildncia” oriundas do servigo militar,
entdo retoma-se a idéia de que a Filosofia que se queria ausente do curriculo era muito

delimitada, assim Cartolano (apud Alves, 2002) contribui com a seguinte reflexdo:

Enquanto serviu a transmissdo de valores aceitos por uma
elite cleical e pelos catolicos no poder, teve livre acesso aos
horarios escolares. A medida do que passou a refutar as
idéias desse “humanismo” conservador ¢ a elaborar uma
teoria critica a partir dessa realidade concreta, foi relegada a
segundo plano e impedia de continuar o seu
empreendimento (2002: 42).

Considerando Alves (2002) a Lei n°. 7.044/82, que alterou o disposto na Lei
n°. 5.692/71, referente a “profissionalizagio compulséria” do ensino de 2° grau,
substituindo-a por “preparagio para o trabalho”, estando os estabelecimentos de ensino

secundario desobrigados de garantir habilitagdo profissional, as disciplinas da parte
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diversificada passaram a ser consideradas, ento, sob outro prisma, ganhando destaque
aquelas que forneciam uma formagdo mais geral em detrimento das disciplinas de
formagio especifica. A partir desse cenario os espagos foram abertos para volta da
Filosofia ao curriculo como disciplina optativa, o que desta vez em cardter real e ndo
ficticio como na Lei n°. 5.692/71. Tal situagdo ndo satisfazia, pois por voltar em carater
optativo nfo garantia a sua efetivagédo no curriculo. Entdo era necessario desmistificar a
situagdo ou seja, a demagogia de deixar a critério das escolas a decisdo de incluir a
Filosofia no curriculo.

Logo a nova Lei n.° 9.394/96 viria abordar a educagdo num sentido mais
abrangente contemplando também os investimentos e varios Planos Educacionais, para
erradicar o analfabetismo, criando novos campos escolares, capacitando professores,
valorando positivamente o oficio de professor, dando condigdes de trabalho, renovado
os curriculos, e chamando a sociedade para através de campanhas a participarem da
educagdo escolarizada, a fim de qualificarem a forca de trabalho e orientar o sujeito para
a vida cidadd, “essa nova Lei n.° 9.394/96” seria o cumprimento de um programa, e
vindo a ser um marco simbdlico de uma “guinada” neoconservadora em educagio no
Brasil na década de Noventa, nos moldes do idedrio neoliberal, que se caracterizapelo
combate intransigente aos direitos sociais e aos ganhos de produtividade de classe
trabalhadora.

Baseando-se nos objetivos emanados pela nova Lei Freitas (in Boas; 2002:
56) cita que: “O curriculo baseado em competéncias tem sido, também, proposto sempre
associado a idéia de avaliagdo”. O que nos remete também ao reconhecimento de

definir que os critérios € instrumentos possam revelar a analise do saber.
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Observa-se que a compreensdo do curriculo como fator preponderante na
formagdo do sujeito implica em viver a democracia e ter como meta projetos
emancipatorios, dirigidos através das escolas e Universidades.

Nesse sentido, é importante considerar uma proposta pedagogica ou
curricular, que venha realmente trilhar com o objetivo de atender as expectativas
educacionais, hoje norteadas através dos Parimetros Curriculares Nacionais- (PCNs),
elaborado pelo Ministério da Educagdo e Cultura-MEC, que tem como objetivo guiar e
orientar idéias nas escolas, através de seus temas transversais, bem como considerar
parte de uma transformagdo no ambito educacional, politico e social, pelo fato de ter
como desafio novas propostas curriculares, uma vez que busca o ensino interdisciplinar
e contextualizado, onde a incorporagio de idéias e conceitos passa a ter valores
significativos, compreendendo a necessidade da busca do desenvolvimento humano
com conhecimento, autonomia e competéncias necessarias para uma sociedade melhor.

Macedo, in Moreira (2002) destaca:

O compromisso com a formagdo do cidadio ativo faz com
que a escolarizagio assuma alguns principios basicos
elencados pelos PCNS: dignidade da pessoa humana,
igualdade de direitos, participagdo ¢ co-responsabilidade na
vida social (p. 44).

Com base nesse referencial, percebemos que os objetivos propostos pela
nova concepgio de educagio, baseados na legislagdo objetivam o alcance dos avangos
técnico-cientifico que visam buscar a qualificagdo do individuo e que também pode ser

um meio para promover sua mobilizagdo social.
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Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1999), referentes ao ensino

de Filosofia, que também ressalta o seguinte aspécto:

Para além do conteudo concreto a ser ensinado, o que esta
em questdo é, antes a necessidade de tomar familiar ao
estudante um modo de pensar...; a conexdo interna entre
conteado e método deve torar-se evidente: que o estudante
tenha se apropriado significativamente de um determinado
conteado filoséfico significa, a0 mesmo tempo, que ele se
apropriou conscientemente de um método de acesso a esse
contetido (1999: 50).

Desse modo, a alternativa que a escola tem em trabalhar com as disciplinas,
passam entdo a valorizar o que os alunos sabem ou o que tem acumulado, bem como
definir claramente o que se quer trabalhar como proposta curricular, vinculada a pratica
pedagdgica com sustentaggo filosofica.

Apds a discussio acerca dos PCNs, outra argumentativa assolou os
intelectuais da educagdo: o sistema avaliativo, que a partir dos anos Noventa, passou a
ser denominado pelo Ministério da Educa¢@o (MEC) de Sistema Nacional de Educagdo
Basica — o SAEB, instituido por um conjunto de instrumentos avaliativos (segundo o
Ministério da Educagdo e Cultura), que verificariam o rendimento educacional do aluno.
No entanto, tanto os PCNs quanto o SAEB, so entraram em vigor apos a aprovacdo da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n.° 9394/96, a qual constitui
em seu texto a normatizagdo de todos os estabelecimentosde ensino do Pais.

No que se refere as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(AAVYV, 1998): o tratamento contextualizado do conhecimento € o recurso que a escola

tem para retirar o aluno da condi¢do de espectador passivo. Se bem trabalhado permite
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que, ao longo da transposi¢do didatica, o contetido do ensino provoque aprendizagens
significativas que mobilizem o aluno e estabelecam entre ele e o objeto do
conhecimento uma relagio de reciprocidade. A contextualizagdo evoca areas, ambitos
ou dimensdes presentes na vida pessoal, social e cultural, e mobiliza competéncias
cognitivas ja adquiridas, no que tange: a importancia dos sistemas de avaliagdo de
resultados e de indicadores educacionais, que estdo sendo operados, ou os que venham a
se instituir, a identidade e diversidade, é indispensavel a informacgdo na garantia da
igualdade de resultados. E para a autonomia, ela é condigiio de transparéncia da gestdo.

Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, a avaliagdo
esté presente em treze artigos, onde ha duas vertentes a que orientam o ensino, através
do rendimento escolar e sobre a avaliagdo do sistema de ensino.

Conforme o artigo 24, inciso V, ¢ definido aspectos que orientam para a
prevaléncia do qualitativo sobre o quantitativo. Ja o artigo 9, através dos incisos VI,
VIII e IX, que a Unido procura investir na educagio, sob um regime democratico,
considerando os principios pedagégicos tendo como eixo os a flexibilidade e o
pluralismo cultural.

Essa situagdo pode ser positiva para um ensino de qualidade desde que seja
administrada em situacBes reais de participagio social, principal beneficiada dos
servigos prestados pela escola, pois a valorizagdo por uma educacio a favor da equidade
social deve ser desprovida de interesses manipulatérios; deve estar pautada na
qualificagdo do sujeito primeiramente para a vida social como cidaddo, s6 em seguida
para o mundo do trabalho. Afinal de contas, o objetivo maior do novo governo para
educacdo é democratizar o ensino.

Consequentemente, a humanizagdo na educagdo se faz, urgente, no sentido

de apresentar um planejamento de ensino embasado em um curriculo critico para um
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sistema de avaliagiio qualitativo, acrescido de esperanga € transformagdo, ndo apenas
educativa, mas também socio-cultural.

Cabe, agora, dedicarmos atengio especial a analise e aplicagdo da legislag@o
e seus propositos, bem como os documentos que foram produzidos pelo Ministério da
Educagiio e Cultura (MEC): os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

(PCNs), j4 mencionado anteriormente nesse capitulo.

2.1. Desvendando a pritica avaliativa sob um aspécio emancipatério no contexto
filoséfico da escola

A educagio do século XXI caracteriza-se pelas transformagdes sociais na era
da informagdo e mudangas paradigmaticas, que envolve o cidadio e o faz refletir sobre
o seu envolvimento com as tarefas desafiadoras, onde os valores e sentimentos fatores
preponderantes na formagéo do ser humano, bem como um sentido, para que cada um se
torne sujeito de si, onde o despertar para essa consciéncia somente se dara através da
oportunidade que se tem em chegar até a escola, para que dessa forma se trabalhe o

pensamento sistémico da realidade. E o0 que afirma Serrdo quando define que:

O processo de significagdo ¢ fundamental para a formagdo
do ser humano, porque pela significacdo o homem se
apropria da experiéncia humana generalizada por geragdes.
A significagio é um processo eminentemente social, ¢ uma
elaboracdo histérico-cultural, portanto coletiva ¢ viabilizada
mediante a atividade humana em geral, ou seja, a atividade
vital humana, aquela desenvolvida pelos homens na
produgdo da sua propria existéncia como género humano
(2006: 151).

A realidade vivenciada em nosso cotidiano requer da escola o repensar das

acdes direcionadas a reconstruir o processo pedagogico, pois Maccariello (2003)
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contribui com a reflexdo sobre a proposta desafiadora e complexa da proposta
pedagogica, que se volta para ascensdo social, de uma escola que necessita responder,
criticamente, as situagdes de mudancas centradas na informagdo e nas novas
tecnologias.

Nesse sentido a escola devera oferecer um ensino de qualidade a todos tendo
em vista as diversidades culturais, & igualdade e oportunidade. Dando condigdes
necessarias ao processo de inclusdo social, onde a promogdo de mudangas neutralizara
os desequilibrios criados pela heterogeneidade das classes sociais, buscando novos
caminhos que de fato atenda a pluralidade no coletivo escolar.

Isso posto, Libaneo (2001) assinala para as Instituicdes escolares que vém
sendo pressionadas a repensar seu papel diante das transformagdes que caracterizam 0
acelerado processo de integragdo e reestruturagio capitalista mundial. De fato, o novo
paradigma econdémico, 0Os avangos cientificos e tecnologicos, a reestruturagdo do
sistema de produgio e as mudangas no mundo do conhecimento, afetam a organizagio
do trabalho e o perfil dos trabalhadores, repercutindo na qualificagdo do profissional e,
por consequéncia, nos sistemas de ensino e nas escolas.

O cotidiano escolar de qualquer Instituigio de ensino possui 0s mesmos
pontos de alusdo educacional, isto ¢, horarios, disciplinas, materiais, funcionarios, entre
outros, no entanto as escolas diferem-se umas das outras por suas metodologias,
planejamentos, estratégias e intengdes de mudanga, tudo em prol ou a procura da
qualificagio do ensino, com propostas emancipatorias ou ainda em busca da
perpetuagio ou conservagio de um ensino com caracteristicas tradicionais €
reprodutivistas.

Esta visdo é definida para Alarcdo (2003: 37) como uma “Organizagdo que

continuadamente se pensa a si propria, na sua missao social e na sua organizagao, € se
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confronta com o desenrolar da sua atividlade em um processo heuristico
simultaneamente avaliativo e formativo”.

Sobre esse aspecto ¢ interessante o que Chatelet (1993) considera sobre
educagdo, pois a questio deve absolutamente evitar “modelos”, por serem limitativos e
propensos a seguir receitas prontas para “formar um homem”. O que concordamos,
porém ndo sendo radicais no sentido de ndo aderir 4 orientagdes da Legislagdo
Educacional e a organizagio pedagogica para o bom funcionamento da escola.

Nessa perspectiva, Hoffmann (2005) aponta para programas de estudos
cientificos, realizados a partir do paradigma de uma avaliagio mediadora com o desafio
de se trabalhar em trés dimensdes: anilise de experiéncias vividas, respeito a
sensibilidade do professor e aprofundamento teérico.

Ha uma concorddncia com essa idéia, pois esses trés pontos de referéncias
visualizam e direcionam o trabalho da escola em discutir a teoria da avaliagdo como
processo de conhecimento através das diferentes fungdes de avaliar, bem como as
influéncias recebidas das reformas educacionais.

Cabe, entfio, concordar que a avaliagio mediadora passa pelo re-significado
principalmente por ter em seu foco de atengao abordagens quantitativa e qualitativa, o
que exige o desencadeamento de uma pratica pedagogica por parte do avaliador, que
busque a reflexio julgar os resultados de uma agéo coerente.

Desse modo, Afonso destaca que o resgate da avaliacio formativa como

instrumento de emancipagdo passa pela seguinte reflexao:
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A avaliagio formativa, como qualquer modalidade de
avaliagio pedagogica, tem limites e virtualidades.
Relativamente a estas tltimas, os professores sabem que € a
avaliagio formativa que lhes possibilita acompanhar a par ¢
passo as aprendizagens dos alunos, que permite ajuda-los no
seu percurso escolar cotidiano ¢ que ¢é talvez a inica
modalidade de avaliagio fundamentada no didlogo e
congruente com um reajustamento continuo do processo de
ensino, para que todos cheguem a alcancar com sucesso 0s
objetivos definidos e a revelar as suas potencialidades
criativas (2003: 92).

A mudanga de concepgdes sobre avaliagdo possibilita  substituir a
interpretagdio univoca, de natureza excludente, que caracteriza o processo avaliativo
articulado pela distingdo entre certo e errado, por uma orientagdo dialogica, que
implica inclusdo e multiplicidade. A emergéncia da pluralidade de saberes permite o
confronto cientifico, e revela a ambiguidade que o segmento avaliativo, como
pratica classficatoria possui enquanto atividade impregnada pela dindmica e pelos
valores sociais.

O processo de avaliagdo, que se busca nas Institui¢des de ensino por
profissionais comprometidos com a qualidade da educacdo, representa o principio
maior da avaliagio mediadora, onde o contexto filoséfico da escola norteara uma
pratica avaliativa paltada na apreciagd%o de uma avaliagio significativa para
construg@o do conhecimento do aluno.

Nesse processo de discussdo, Teles (2008: 13) indica que “é na filosofia que
aprendemos a analisar os elementos que compdem a existéncia do ser-no-mundo”.
Entdo, o0 modo de se trabalhar a pratica avaliativa desse conhecimento, também deve
estar sintonizada para esse objetivo, ou seja, reconhecer a importéncia de se valorizar 0

outro na conjungdo socio-historicu, primando pela agdo-reflexdo em busca de um
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conhecimento que possa ajuda-lo a entender e contribuir com sua realidade, bem como a
avaliacio emancipatoria entendida como a congregacdo de conhecimentos, que estardo
vinculados a analise do que pode ou ndo ser interessante para a construgao do alicerce
educacional voltado para a diversidade.

Contudo, para mudar ou transformar os conceitos pré-estabelecidos por
muitas geragdes, torna-se urgente que o professor tome consciéncia de que é importante
mudar seu pensamento conservador, fazendo a pratica de ensino o caminho para

superagio de suas dificuldades e limitagdes. Deste modo, Perrenoud evidencia:

O professor s6 sera capaz de mudar sua pratica o dia em que
tiverem as competéncias, a identidade e o status associados
a uma verdadeira profissionalizagio, podera eles mesmos
lutarem contra o fracasso escolar e as desigualdades com os
meios mais eficazes. Portanto, é urgente adotar uma
estratégia de desvio: jamais serviremos melhor a
democratizagio no ensino senio trabalhando por uma
crescente profissionalizagio do oficio de professor (2001:
210).

E preciso investigar até que ponto o professor esta sendo sujeito
determinante ou determinado do processo, através do seu modo de agir e pensar sobre
sua pratica pedagogica, pois Vasconcellos (2003) afirma que cada elemento €
constituido de especificidades, e que é dificil, mas ndo impossivel insistir na
necessidade de recuperar a possibilidade da escola e do professor como condutores do
processo de transformagéo social.

No entanto, para que isso ocorra, é necessario que o professor vincule a sua

praxis ao habito de estudar, pesquisar, inovar. E que esteja imbuido de compromisso,
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Ao novo educador compete refazer a educagao, reinventa-la,
criar as condigdes objetivas para que uma educagdo
realmente democratica seja possivel, criar uma alternativa
pedagogica que favorega o aparecimento de um novo tipo de
pessoas, solidarias preocupadas em superar 0 individualismo
criado pela exploragio do trabatho. Esse novo projeto, essa
nova alternativa nio podera ser elaborado nos gabinetes dos
tecnoburocratas da educagio. Néo vira em forma de lei nem
reforma. Se ela for possivel amanhi é somente porque, hoje
ela esta sendo pensada pelos educadores que se reeducam
juntos. Essa reeducagdo dos educadores ja comegou. Ela é
possivel e necessaria (1998: 90).

Pela primeira vez a educagdo tem a possibilidade de ser determinante sobre o
desenvolvimento, a qual tornou-se estratégica para o desenvolvimento, mas, para isso,
nio basta “moderniza-la”, como querem alguns. Serd preciso transforma-la
profundamente. Situagdo que pode ser entendida a partir de seu planejamento funcional,
e ser prevista através de sua metodologia, estratégias, valores, missdo e principalmente

sua filosofia de trabalho.

2.1.1. Dimensdes do processo avaliativo ¢ metodologico no processo ensino«
aprendizagem atrelado a Filosofia

A avaliagdo no ensino de Filosofia enquanto processo metodologico ocorre
em detrimento dos objetivos e analises dialogicas baseadas nas experiéncias do
professor. E para identificar e aprimorar esse trabalho, é necessario conhecer as
estratégias pedagogicas e o significado do ensino de filosofia vivenciado em sala de

aula. Considerando os destaques de Silveira, lé-se:
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Destarte, de um ponto de vista propedéutico, a conexdo
interna entre conteido ¢ método deve tornar-se evidente:
que o estudante tenha se apropriado significativamente de
um determinado conteudo filosdfico significa: a0 mesmo
tempo, que ele se apropriou conscientemente de um método
de acesso a esse conteido (2007: 89).

A atual proposta curricular e sistematica avaliativa do processo
metodologico do ensino de Filosofia necessita caminhar em fun¢io dos objetivos
propostos, através do Programa Curricular e Sistematica de Avaliagdo, o que também
deve esta atrelado ao Plano de Curso da disciplina, onde a partir dai se pode refletir se o
que esta sendo ensinado e avaliado esta garantindo a formagéo.

Portanto, Silveira (2007: 105) alerta “é preciso distinguir trés elementos do
processo avaliativo: o objeto da avaliagdo, os critérios de avaliagdo e os instrumentos de
avaliagdo”.

O que ha uma concordancia, pois afinal o que se propde, é substancial no
estudo aqui delimitado quanto & avaliagdo formativa, pois o objeto incide na propria
acdo avaliativa, ou seja, no dado que se pretende avaliar, no caso exemplificando o
dominio dos alunos sobre determinados conhecimentos. Ja nos critérios, as regras
devem ser estabelecidas de preferéncia com a participagio dos alunos e em comum
acordo entre eles, como avaliar tanto a produgdo escrita como oral a utilizagdo do
sistema de notas a flexibilizagdo no caso de atividades que possam ser refeitas quando
necessario. Quanto aos Instrumentos s&o os meios pelos quais se faré a avaliagdo, como
provas escritas ou orais, com ou sem consultas feitas em sala de aula ou em casa
individuais ou em grupo, seminarios, atividades em classe, auto-avalia¢do. Desde que

esteja de acordo com 0s objetivos propostos.
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Desse modo, a avaliagio emancipadora deve estar atrelada ao desafio que se
vive em cada momento no ambito avaliativo, onde os paradigmas inovadores sempre
estardo presentes e influenciando a pratica avaliativa.

No que se refere aos critérios avaliativos Sousa (2002: 117) define que: “a
avaliagdo educacional tem varias dimensdes, que se estruturam de acordo com o foco de
interesse de determinado processo avaliativo, onde a agdo docente pode abranger
aspectos cognitivos e afetivos do desempenho do aluno”.

Nesse sentido, a consequéncia da agdo-reflexo, repercute a competéncia ao
se avaliar, que vem ser fator decisivo na vida do aluno, implica também em discutir os
critérios e sucesso alcangado do processo ensino aprendizagem e aqui pontualmente
reportado a disciplina de Filosofia, pois Silveira (2007: 105), enfatiza: “se em Filosofia
hi o que aprender e memorizar, entdo na pratica de seu ensino ha também o que
avaliar”.

O método no ensino de Filosofia atualmente tem chamado muita atengio, e
sem obstaculo o professor tem liberdade para adotar estratégias de ensino que possam
facilitar o processo ensino aprendizagem, momento pelo qual € importante seu
discernimento e compromisso nessa tarefa, ¢ o que (Cerletti, in Kohan, 2004: 19)
destaca: “A questdo de ensinar filosofia comega a ser vista como um problema
propriamente filosofico e também politico, € ndo como uma questdo exclusiva ou
basicamente pedagogica”.

A questdio implica em ter o entendimento de que a fungdo da Filosofia na
formagdo do sujeito é muito importante, pois o carater “inovador” a originalidade
filosofica atrelado ao método para o ensino de Filosofia ocorre a partir do contexto
social, € o modo de pensar procura cuidar da construgdo de uma sociedade mais justa e

igualitaria, pois ao enfrentar essa problematica o desafio que o professor de Filosofia
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assume na sala de aula contempla conteidos formativos que fundamentam a orientagio
para a cidadania, previsto na lei n.° 9.394/96 em seu art. 36, paragrafo 1.°, inciso III, ao
final do ensino médio o educando deve demonstrar, dente outras coisas, “dominio dos
conhecimentos de filosofia e de sociologia nepessérios ao exercicio da cidadania”.

Nio somente para o ensino de Filosofia, mas para a organiza¢io no processo
de mediagdo do conhecimento em outras disciplinas e ou ciéncias a utilizagéo de um
método orienta as informagdes e da sentido a0 modo de aprender, através de sua
estrutura que indica o caminho a ser seguido.

Por conseguinte, vale considerar entdo a reflexdo de Ghedin; segundo a qual

o método atrelado ao contetdo corresponde que:

A Filosofia constitui um processo permanente € experiéncia
sistematica da propria existéncia no movimento de ser ¢ de
estar sendo o mundo. Portanto, trata-se de um modo de ser
cuja expressdo € o caminho (método) que nos pde embusca
do horizonte de chegada que procuramos descrever
antecipadamente, como orientagdo dos passos definidores da
diregdo da caminhada (2008: 145).

Assim, a metodologia empregada para estabelecer o processo de construgdo
do conhecimeto, assume a perspectiva de desvendar a esséncia da Filosofia enquanto
ciéncia, para dar sentido a trajetoria de vida de cada ser humano.

De acordo com Teles (2008: 17), “o conhecimento de que trata a filosofia é
um retorno reflexivo da elaboragdo cognitiva sobre si mesma, isto €, o conhecimento
passa ser o seu proprio objeto”. O que ha uma concordincia, pois dentro de uma
reflexdo logica e sistematizada o ensino de Filosofia passa ter um novo significado

dentro de uma “intencionalidade”.
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Com esse pensamento (Favaretto, in Kohan, 2004: 43) considera que a
Filosofia “continua mantendo conexdes com a idéia de formagdo, pelo fato do espirito
humano esta sempre a espera de algo que o leve cumprir-se”.

Tal reflexdo leva considerar que o ensino de Filosofia vem agugar a idéia de
emancipagdo como situagio dependente do processo de formagdo, pois nem sempre o
saber sistematizado estabelece parimetro para formagdo, principalmente pela
diversidade cultural vivenciada no cotidiano dos sujeitos e a configuragio das situa¢des
que orientam o pensamento filosofico, pontuando a necessidade de reconhecer o
significado real da Filosofia além do aspecto formativo, visualizado na presenca da

Filosofia no Curriculo do Ensino Médio.

2.1.2. Filosofia no Curriculo do Ensino Médio

O ensino de Filosofia, dentre as atribuigdes que lhes sdo responsabilizadas,
retorna como disciplina necessaria no Ensino Médio, com o propdsito de fazer com que
os profissionais da educagio trabalhem na revisio de sua pratica pedagogica, pois a
forma que a disciplina era conduzida ndo contemplava as perspectivas voltadas para a
contemporaneidade de um novo curriculo. Entretanto, tal reflexéio nos remete a conferir
se realmente a Filosofia est4 com seu espago garantido no curriculo escolar, pois mesmo
que pareca se analisarmos as entrelinhas do que emana a legislagdo atual, paira uma
certa imprecisio na clareza do modo como estdo sendo repassados seus conteudos, para
que assim possam atender as necessidades vivenciadas no cotidiano escolar. Rocha

aponta:
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O ano de 2006 é um marco na historia do ensino de filosofia
no nivel médio. Culminando uma séric de estudos ¢
preparativos, no dia 7 de agosto, o Conselho Nacional de
Educaggo aprovou o Parecer CNE/ CEB/ 38/ 2006 sobre a
inclus3o obrigatéria das disciplinas de Filosofia e Sociologia
no Curriculo do Ensino Médio (2008: 25).

Para o periodo delimitado, Rocha (2008) alerta e sinaliza a necessidade de se
discutir e avaliar as praticas pedagdgicas com vista & reestruturagdo dos conteudos
distintos, metodologias e pratica avaliativa, que se adequam a realidade atual, pois até
hi pouco tempo, somente a disciplina de Filosofia era responsabilizada com
caracteristicas de formagdo, o que implica reconhecer, nio somente esse objetivo
proposto, mas outros dentre os quais as demais disciplinas possam trabalhar de modo
significativo e interdisciplinar como a criatividade o senso critico a valorizagdo dos
saberes, onde a justificagdo dos fendmenos observados no cotidiano do sujeito servem
de paradmetro para as atividades realizadas.

Compreendemos entio ndo somente a disciplina de Filosofia como parte do
programa de disciplinas, mas como a viabilizagdo do conhecimento que pode ser
contemplado nos varios segmentos do processo de formagio. E o que complementa
Rocha (2008: 33) “a presenga da filosofia no curriculo escolar atende uma exigéncia
singular de exploragdes e curiosidades humanas, se essas curiosidades ndo forem
acolhidas na aula de Filosofia elas ficam sem tratamento no ambiente escolar”.

De acordo com Dias e Sebastiio (1999: 33) no ensino “ndo basta
democratizar, isto é ndio basta garantir acesso a todos que queiram frequentar os
sistemas educativo e de formacgio. E, sobretudo, necessirio garantir formas de

compensagio das deficiéncias a chegada, isto é, garantir a igualdade de oportunidades”.
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Contudo, ha uma preocupagdo no que diz respeito ao que € como estio
ensinando as Instituigdes de Ensino, e ai a referéncia ¢ ao curriculo como alicerce
fundamental no mundo do conhecimento. Sendo importante reconhecer as diferentes
propostas de reformas curriculares, pois diante das expectativas criadas pela forma de
organizar o curriculo o professor passa a trabalhar com vises diferenciadas do ensino,
bem como as dificuldades enfrentadas na execuc@o das atividades propostas, por conta
da sua formagiio académica e a realidade a qual se depara do que esta sendo realizado.
Rocha (2008) informa sobre as sugestdes de conteidos abordados nas Orientagdes

Curriculares para o Ensino Médio, no Capitulo de “Conhecimentos de Filosofia™.

1) Filosofia e conhecimento; Filosofia e ciéncia; definigdo de Filosofia,
2) Validade e verdade; proposi¢do € argumento.

Partindo do pressuposto de que curriculo é construgdo coletiva, subtende-se a
discussdo da Filosofia resultante de varias intencionalidades produzidas ao longo dos
tempos. E no que tange a esse processo de conhecimento verifica-se que € nas relagdes
de massificagiio da sociedade o lugar onde o curriculo se faz pertinente, por se tratar de
decisdes e acontecimentos que irdo fundamentar a mudanga significativa da vida do
cidaddo, pois ¢é nela que se encontram a raiz da problematica apontada das influéncias
complexas de opressdo da escola.

Observa-se que a compreensdo do curriculo como fator preponderante na
formagio do sujeito implica em viver a democracia e ter como meta projetos
emancipatorios, dirigidos através das escolas e Universidades.

Assim, a alternativa que a escola tem em trabalhar com as disciplinas, passa

entdo a valorizar o que os alunos sabem ou o que tem acumulado, bem como definir
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claramente o que se quer trabalhar como proposta curricular, vinculada a pratica
pedagogica com sustentagio filosofica, e partir desse pensamento a proposta pedagogica
de uma escola, vem viabilizar através do processo ensino<>aprendizagem, o reflexo da
formagdo de identidades, considerando também o respeito as diversidades e legitimando
verdadeiro sentido de curriculo.

A avaliagdo emancipatoria no curriculo escolar passa entdo a ser entendida
como a congregacdo de conhecimentos que estardo vinculados a analise do que pode ou
no ser interessante para a construgdo do alicerce educacional voltado para diversidade.

As escolas que se pretendem as transformagdes td0 necessarias precisam
proporcionar momentos de construgio coletiva, que visem & reflexdo da pratica
pedagdgica, bem como constitua um espago de formagdo continuada, no desejo e querer

de um conjunto.

3.1. Formaciio docente, funcio do Coordenador Pedagégico e reformulacio dos
saberes para assumir os novos desafios das tendéncias filoséficas na pritica
avaliativa no ensino de Filosofia

O discurso tedrico, voltado para experiéncia, qualidade, diversidade,
contextualizagio historica, inclusdo e cidadania no ambito educacional define que a
escola que se pretende trabalhar com o avango de um ensino de qualidade, deve servir
de norteadora para o conhecimento oferecendo uma formaggo geral na dire¢do de uma
educagdo integral, orientando criticamente e buscando informagBes necessarias
considerando ainda a diversidade cultural com multiplos valores para o piblico a ser
formado, onde para isso o grande desafio do professor, é saber qual a melhor forma de
avaliar a aprendizagem do aluno, por se tratar de um ser que pensa e reflete, age, cria e
se torna sujeito de sua histdria, bem como os aspectos que passaram a ser considerados

na sua formagio, no entanto, € preciso uma analise criteriosa dos fatos, considerando
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como se da o processo da construgdo do pensamento ideologico nas relagGes de poder
entre os 6rgdos politicos e o interesse das Instituigdes de Ensino.

Nesse contexto outros discursos s3o produzidos, baseados nas vivéncias e na
leitura critica pedagodgica, o que vale investigar como estd acontecendo a pratica dos
professores que estdo fazendo a historia acontecer, através da sua a¢do pedagogica, onde
Campos (2007) define que a formagio de professores e a reforma educacional é de
“interesse” governamental, uma vez que a estratégia que sera utilizada ira refletir na
reprodugio do conhecimento que deve ter sobre real contexto social que se tem. E isso
implica em saber que a figura do profissional que se tem hoje, nos cursos de
Licenciaturas, vem causando alguns transtornos no processo de formag#do inicial e
continuada de professores.

Assim, a preocupacdo com o a formagio do professor e sua pratica
pedagodgica passa entdo, pela fungdo social das Universidades e Instituigdes de Ensino
Superior, em qualificar os futuros profissionais, que atendera as necessidades da
sociedade. E por essa vertente Perrenoud (2002: 15) define “a qualidade de uma
formagdo depende, sobretudo, de sua concepgdo”. Que vem justamente estabelecer uma
concordancia com Campos (2007: 28) que considera, “a identidade docente se
caracteriza pela singular defini¢do do professor como produtor de saberes”.

Contudo, vivemos um processo de transformagao social, onde a emancipagio
¢ um marco em nossa histéria politica, econdmica e social. A educagdo passa pela
mudanga de paradigmas, e nesse sentido € inevitavel atitude emancipatorias; e para isso
¢ necessério o conhecimento cientifico e competéncia técnica, onde agir diferente exige
leitura, respeito as culturas, e condi¢des de vida social.

Conforme, Cunha (apud Sacristan, 2007) a profissionaliza¢do é considerada

como a expressio da especificidade da atuagdo dos professores na pratica, isto €, o
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conjunto de atua¢des, destrezas, conhecimentos, atitudes e valores ligados a elas que
constituem o especifico de ser professor.

Assim, concebemos o trabalho docente como pratica ndo estatica, mas que
pode evoluir, através da valorizagio de cada realidade a ser trabalhada, experiéncias
vividas e aproveitadas, processos de inovagio e resignificagio do conhecimento.

Nesse sentido Behrens apresenta o ensino e a aprendizagem com uma nova

concepe¢do, quando enfatiza que:

No paradigma emergente contempla-se outra dimensdo de
pesquisa, a da produgio do conhecimento critico ¢ reflexivo,
que leva a autonomia € provoca a capacidade de
problematizar, investigar, estudar, refletir € sistematizar o
conhecimento (2005: 86).

As idéias defendidas por Behrens (2005) justificam-se e se tornam
necessarias em fungdo das seguintes caracteristicas apresentadas através da visdo
sistémica ou holistica, onde a busca a superagdo da fragmentagdo do conhecimento, o
resgate do ser humano em sua totalidade, considerando o homem com suas inteligéncias
multiplas, levam a formagido de um profissional humano, ético e sensivel.

A abordagem progressista tem como pressuposto central a transformagio
social. Instiga o didlogo e a discussio coletiva como forgas propulsoras de uma
aprendizagem significativa e contempla os trabalhos coletivos, as parcerias e a
participagdo critica e reflexiva dos alunos e dos professores, onde o ensino com
pesquisa podem provocar a superag@o da reprodugio para a produgdo do conhecimento,

com autonomia, espirito critico e investigativo.
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E para abrir os espiritos criticos e formar consciéncia critica Bouveresse

descreve como isso pode ocorrer:

Mediante a transmissdo dos conhecimentos. Tem-se o
costume de repetir que a filosofia representa a instancia
critica por si s6, ¢ que ndo haveria mais pensamento
critico se nio existissem filésofos. Mas esquece-se que
nio existem actividades intelectuais que ndo sejam
criticas na sua esséncia. Isso ¢ particularmente verdade a
respeito da filosofia, mas é-o também, em degraus
diversos, a respeito de qualquer outra disciplina
(2003:36).

Assim, cada disciplina serve de norte e referencial para uma pratica
pedagogica significativa com tendéncias a alcancar objetivos pautados na visdo
totalizadora, envolvendo a Institui¢do, professor, aluno, metodologia, avaliagdo,
realidade local, historia social e econdmica de cada realidade, e assim trabalhando com
competéncia e tendéncias filosoficas, onde (Machado, in Perrenoud e Thuler, 2002:
140) esclarece que a palavra competéncia também aparece no discurso dos
administradores da chamada “economia do conhecimento”.

Com essa visdo relacionada do trabalho a escola o autor coloca a idéia de
pratica pedagédgica relacionada a utilizagdo de meios tecnologicos para o
aperfeicoamento e lucros, o que de certo modo ¢é pertinente, mas ndo determinante, pois
¢ importante considerar outras atitudes de destreza do professor.

Nesse sentido, a formagdo educacional através da pratica pedagogica com
competéncia passa entdo a prover pessoas com capacidade de assumir seu papel diante
dos diferentes contextos do cotidiano educacional, onde o professor precisa ter leitura e

compreensdo do mundo do conhecimento, bem como as estratégias do funcionamento
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das agdes administrativas, que se interligam fazendo parte da complexidade da visdo de
formagdo educacional e sua participagio na reconstru¢do de um novo ideal.

A organizag3o educacional vigente tem como desafio manter-se atualizada
sobre as novas praticas pedagogicas desenvolvidas na escola, que € o espago
privilegiado para as mudangas e transformagdes de uma sociedade, dai a importancia do
aprender permanente no exercicio da teoria e pratica torna-se imprescindivel, para a
eficiéncia de uma educagdo de qualidade, pautada no conhecimento e valorizagio do
profissional, principalmente do profissional professor, haja vista ser ele o agente
responsavel pelo compartilhamento do saber.

Considerando Alarcdo (2003) a era da informag3o e da comunicagdo, que se
quer também a era do conhecimento, a escola ndo detém o monopolio do saber. O
professor ndo é um mero transmissor e deve situar-se nas novas circunstancias que, por
sinal, s30 bem mais exigentes. O aluno também ja n3o é mais o receptor a deixar-se
rechear de contetidos. O seu papel impde-lhe exigéncias acrescidas. Ele tem de aprender
a gerir e a relacionar informagdes para transformar no seu conhecimento e no seu saber.
Também a escola tem de ser uma outra escola, como organizagio, tem de ser um
sistema aberto, pensante e flexivel. Sistema aberto sobre si mesmo, e aberto a
comunidade em que se insere.

Para tanto, a formagio de profissionais da educagdo vem passando por
transformagdes necessirias em comparagdo a outras profissdes, onde o desafio de
evoluir com autonomia, responsabilidade social e procedimentos metodologicos
inovadores, que visam a resignificagio do conhecimento, sdo atitudes necessarias para o
exercicio pleno do trabalho pedagoégico (Libaneo, 2001).

Em consonincia com a dindmica social, a educagio continuada vem ao

longo da histéria sofrendo transformagGes, a maioria delas, fruto de politicas
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educacionais implementadas na escola, o que por muito tempo falou-se em:
treinamentos, capacitagdo, reciclagem, oficinas, cursos esses que tinham como principal
caracteristica serem pacotes previamente montados, com receitas para os professores
aplicarem em suas salas de aula. No se buscava a capacidade reflexiva e intelectual do
docente, ¢ menos ainda, as problematicas tedrico-metodolégicas vivenciadas no
contexto de sala de aula. Suas angustias, seus medos, suas dividas.

Em contraposi¢io a esta concepgio surge a expressio Educagdo Continuada,

definida por Christov:

A expressio “Educagdo Continuada™ traz uma critica a
termos anteriormente utilizados tais como: treinamento,
capacitagdo, reciclagem que ndo privilegiam a construgio da
autonomia intelectual do professor uma vez que se
basecavam em propostas previamente elaboradas a ser
apresentadas aos professores para que as implementassem
em sala de aula ( 2004: 9).

Contribuindo com essa abordagem Placo e Silva (2004) definem as
dimensdes possiveis do formar:

A dimensdo técnico-cientifica: ndo ha controvérsia sobre a necessidade de
formar-se o professor do ponto de vista dos conhecimentos técnico-cientificos
relacionados a sua area. No entanto, ha controvérsias quando se considera o atual
progresso cientifico e a rapidez com que as mudangas ocorrem-nos diferentes campos.

A dimensdo da formagdo continuada: se o profissional formado a partir da
compreensdo, explicitada anteriormente nio tiver possibilidade de continuar
pesquisando, questionando sua area de conhecimento, buscando novas informagdes,

analisando-as e incorporando-as a sua formagdo basica, o que ocorrerd? Esta
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flexibilidade, a habilidade de busca, o interesse e a motivagdo para prosseguir
constituem “motores” importantes no assumir da formagdo continuada.

A dimensdo do trabalho coletivo e da construgdo coletiva do projeto
pedagégico: ficam cada dia mais evidentes a dificuldade ¢ a ineficacia do trabalho
isolado. E em torno de um projeto de escola, com claros objetivos de formag@o do aluno
e do cidaddo que professores, diretores e outros profissionais da Educag@o devem se
congregar para um trabalho significativo junto aos alunos.

A dimensio dos saberes para ensinar: esta dimensdo abrange diferentes
angulos, dentre os quais o conhecimento produzido pelo professor sobre os alunos (sua
origem social, suas experiéncias prévias, seus conhecimentos anteriores, sua capacidade
de aprender sua, inser¢dio na sociedade, suas expectativas e necessidades, o
conhecimento sobre finalidades e utilizagio de procedimentos didaticos (os mais uteis €
eficazes para a realizagdo da tarefa didaticas que devem desempenhar), o conhecimento
sobre os aspectos afetivos-emocionais, 0 ;onhecimento sobre os objetivos educacionais
e seus compromissos como cidadiv e profissional (visdo de Educagio, objetivos da
Educagio, formagdo de determinado tipo de homem, tendo em vista um determinado e
desejado tipo de sociedade).

A dimensdo critico-reflexiva: ha necessidade de ressaltar  “o
desenvolvimento de reflexio metacongnitiva, que implica conhecimento sobre o proprio
funcionamento cognitivo pessoal e de habilidade de alto-regulagdo deste
funcionamento”, fundamental para e em qﬁalquer processo formativo.

A dimensdo avaliativa: intef;)retandb todas essas dimensdes da formagdo,
uma outra se destaca, referente 4 capacidade avaliativa do professor em relagdo a
aspectos especificos de sua pratica pedagogica ou a aspectos especificos estabelecidos

ou valorizados pelo sistema ou pela escola em que trabalha.
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De acordo com Christov (2004) a Educagdo Continuada se faz necessaria
pela propria natureza do saber e do fazer humano como praticas que se transformam
constantemente, pois a realidade muda e o saber que construimos sobre ela precisam ser
revisto e ampliado sempre.

Para tanto, um programa de educagdo continuada se faz necessario para
atualizarmos nossos conhecimentos, principalmente para analisarmos as mudangas que
ocorrem em nossa pratica, bem como para atribuirmos diregdes esperadas a essas
mudangas, pois mais que informagéo e conhecimento, o que precisamos € aumentar
nossa capacidade pessoal de entender as coisas, de aprender e descobrir, de adaptar e
inventar sob uma perspectiva critica (Sarmento 2004).

Assim, abordar a formagdo docente, é considerar que o ser humano precisa
constantemente estar se renovando, pois ndo se trata de um ser estatico.

Para pensar a educagio do futuro Delors, 1998 apud Gadotti: (2000)
coordenador do “Relatorio para a Unesco da Comissdo Internacional Sobre Educagéo
para o Século XXI”, no seu livro Educagdo: um tesouro a descobrir, aponta cOmo
principal consequéncia da sociedade do conhecimento a necessidade de uma
aprendizagem ao longo de toda a vida (lifelong learning) fundada em quatro pilares
(aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser)
que sdo ao mesmo tempo pilares do conhecimento e da formagdo continuada. Esses
pilares podem ser tomados também como bassola para nos orientar rumo ao futuro da
educagio.

Partindo desse principio, nio se pode enxergar a educagdo
continuada/formagdo permanente/formagdo em servigo do professor como um momento
estanque, descontextualizado, onde Christov (2004) revela que o sucesso da educagdo

continuada esta na reflexdo sobre a pratica dos educadores envolvidos.
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Analisar, refletir sobre a pratica dos professores quando enfrentam
problemas complexos da vida escolar, configura-se como eixo fundamental do trabalho
com a formagdo do profissional em servigo, pois ndo se devem ignorar as experiéncias,
a forma como os educadores vém resolvendo seus problemas, no entanto, néo se pode
cair em certos reducionismos como a pratica pela pratica ou a teoria pela teoria.

A transformacdo geral da sociedade repercute na educagdo, nas escolas, no
trabalho dos professores. Embora seja verdade que tal repercussdo tem se caracterizado
pela subordinagdo da educagio a economia e a0 mercado com pouca ou nenhuma
preocupagdo com e a desigualdade e o destino social das pessoas, ndo se pode deixar de
investir numa proposta de escola democritica que contemple conhecimentos,
habilidades e valores necessarios para a sobrevivéncia no mundo complexo de hoje
(Frigotto, 1996; Sacristan, 1996 apud Libaneo: 2003).

Conforme exposto, a formag3o de profissionais da educagdo vem passando
por transformagdes necessirias em comparagdo a outras profissdes, onde o desafio de
evoluir com autonomia, responsabilidade social e procedimentos metodologicos
inovadores, que visam a resignificagdo do conhecimento, e sdo atitudes necessarias para
o exercicio pleno do trabalho pedagogico (Libaneo 2001).

Em consonincia com a dinimica social a educagio continuada vem ao longo
da historia sofrendo transformagdes, a maioria delas, fruto de politicas educacionais
implementadas na escola.

Desse modo, refletir a pratica dos professores quando enfrentam problemas
complexos da vida escolar, ¢ ter a visdo de que o eixo fundamental do trabalho esta
configurado a formaggo do profissional em servigo.

Seria compreensivel, ent3o, a anilise da identidade do professor, frente a um

novo contexto, pois de um lado uns assumem a postura de responsabilidades com as
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novas propostas pedagogicas em prol de educagéo mais inclusiva e de outro a discussdo
sobre um certo conformismo por conta de problemas advindos na formagdo do
professor e de uma politica econdmica e social do pais.

Contudo, é pertinente analisar a identidade e profissionalizagdo do professor
enquanto responsavel pelo fio condutor de distintos saberes identificados em sala de
aula, onde a necessidade do compromisso, conhecimento epistemologico, autonomia €

integridade nas suas agdes deverdo fazer parte de sua formagéo, Campos relata:

O saber-ensinar integra diferentes saberes situados em ago.
Desse modo, a formagio docente deve privilegiar a
formagiio do professor, como sujeito reflexivo, considerando
a pratica pedagogica na sua génese. Os curriculos dos cursos
de formagdo devem orientar a formagdo do professor.
Formagdo esta pautada no desenvolvimento de saberes
integrados pela interdisciplinaridade e competéncias, para a
promogio de habilidades essenciais € especificas para
atuagio docente (2007:28).

Considera-se, também, a necessidade de compreender que a pratica
pedagodgica do professor devera estar comprometida em valorizar o conhecimento, que
antes era senso comum, bem como reconceituar e reorganizar os saberes ¢ suas
implicagdes com a vida, onde se possa compatibilizar o classico papel da Filosofia com
esse compromisso através da mediag3o das idéias e avaliagdo das posturas pedagdgicas

frente ao conhecimento, pois Carvatho sinaliza:
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A pratica pedagogica reflexiva, pelo seu alto grau de
consciéncia reflexiva, ou pelo auto nivel de consciéncia da
préxis, caracteriza-se por ser uma opgio madura e
consciente da do individuo que quer e que se interessa pelo
conhecimento como uma das formas de apropiar-se dos
objetos do mundo e compreendé-los situados no mundo a
luz da reflexdo-agio-reflexio coletiva € constante
(2006:14).

Acontece que ao praticar a pratica reflexiva geralmente se reflete os
acontecimentos que envolvem o cotidiano escolar, portanto a partir desse momento se
busca a solugdo para determinados problemas, e/ou justificativa para permanéncia de
determinadas a¢des que estejam contribuindo de forma positiva. O que se torna
interessantes é a forma que se vai avaliar e encontrar respostas para o conflito e até
mesmo buscar a harmonia no convivio educacional.

Nesse sentido, Cunha explica:

A pratica dos professores em sala de aula € coerente com 0
modo de produgdo que acontece hoje em nossa sociedade,
isto é, com a divisdo do trabalho ¢ do conhecimento. A
analise desta realidade constitui-se em mais um esforgo no
sentido de auxiliar os professores € alunos a um exercicio
reflexivo. E s a reflexdo pode nos dar a consciéncia
necessaria para a mudanga (2006: 151).

Considerando o pensamento de Vasquez (apud Carvalho, 2006: 19) “A
praxis reflexiva aponta a esperanga da libertagdo de homens e mulheres oprimidos”.
Dai a importincia da liberdade presente na obra de Chaui (2006) quando

explica as concepgdes filosoficas, onde Aristételes diz que: “livre é aquele que tem em
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si mesmo o principio para agir ou ndo agir, isto é aquele que ¢€ causa interna de sua agéo
ou da decisdo de ndo agir”.

A priatica reflexiva baseada na concepgdo filosofica da liberdade
fundamenta no significado da sistematiza¢do dessa reflexdo para o conhecimento, o qual
pode ser observado na sala de aula daqueles professores que adotam essa filosofia como
principio.

Contribuindo com essa reflexdo, Vasconcellos (2002) sugere que os cuidados
com a formagdo continua do professor aconteca em forma de reunides pedagégicas, em
que sejam discutidas as dificuldades, as problematicas vivenciadas por meio de troca de
experiéncias, partilha de dividas e inquietagdes.

E assim pensar em avaliagio para emancipagdo também se pressupdem que o
professor devera estar preparado para atentar para os aspectos que fazem parte do
processo avaliativo.

Dentro de um contexto filosofico, objetiva-se com essa reflex@o atentar para
os principios pedagégicos e avaliativos, que visam oferecer uma educagio voltada para
transformagdo social, valorizando as dimensdes do sujeito com processo de formagdo
continua tomando como base a realidade, estabelecendo entdo a produgdio do

conhecimento, Calmon diz:

A filosofia deve sempre balizar os referenciais te6ricos € as
praticas educacionais de modo a evitar que se cristalizem em
conceitos pétreos ¢ dogmas inquestionaveis. No dmbito da
Filosofia e da verdadeira Educagfio, nada pode ficar ao largo
de nova perquiricdo no sentido evolutivo, sob pena de
obstaculizar a identificagdo da realidade desejavel (2007: 2).
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Diante disso, nio se pode perder de vista o papel do Coordenador
Pedagégico como aquele que articula ¢ mobiliza o grupo visando alcangar os objetivos
propostos. Entretanto seria ingénuo dizer que, ¢é tarefa facil o trabalho coletivo.

A idéia que Bambini (2004: 14) expde sobre “uma das dificuldades do
trabalho coletivo esta no confronto de expectativas e desejo dos sujeitos envolvidos”,
aborda o trabalho que o Coordenador Pedagogico assume como um papel muito
importante, que é de colaborar para que o conjunto possa estabelecer uma visdo comum
sobre a escola e isso se dara favorecendo a formagdo dos professores, colocando-os em
contato com diversos autores e experiéncias para que elabore suas proprias criticas e
visGes da escola.

No contexto em que se vive, a formagdo continuada torna-se imprescindivel
a qualquer profissional, e, se tratando do ambito educacional, mais ainda, devido a
urgéncia de mudangas qualitativas no ensino e na formagdo de um ser humano critico e
participativo.

A formagio continua na escola e fora dela depende das condigdes de
trabalho oferecidas aos educadores, mas depende também das atitudes destes diante de
seu desenvolvimento profissional. Ndo podemos relegar a formagdo continua
exclusivamente a responsabilidade do Estado, pois cada educador ¢é responsavel por seu
processo de desenvolvimento pessoal e profissional, cabe a ele o direcionamento, 0
discernimento e a decisio de que caminhos percorrer. Ndo ha politica ou programa de
formagdo continua que consiga aperfeigoar um professor que néo queira crescer que néo
perceba o valor do processo individual coletivo de aperfeicoamento pessoal-profissional
Fusari (2003).

Diante dessa realidade de conformismo profissional, por parte de alguns

educadores, cabe ao Coordenador Pedagégico programar agdes, no cotidiano da escola,
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que objetivem a tomada de consciéncia, a sensibilizagio do papel que o educador ocupa
na sociedade, pois apesar de muitas vezes desvalorizada, € essencial.

Grande parte dos projetos de formagio docente em servigo em vigor nos dias
atuais, no Brasil e em outros paises, aponta para a importincia de se fomentar a
experiéncia reflexiva no professor, tal é a perspectiva de Alarcdo, 1996; Novoa, 1995;
Schon, 1995; Zeichner, 1998, 1995, 1993 (4pud Aquino e Mussi, 2001), seja pelo
reexame das crengas pedagogicas que compdem suas decisdes cotidianas, seja pela
narrativa de suas historias de vida; seja pela anilise dos campos de conhecimento com
os quais o professor interage; seja pela problematizagio das finalidades e valor
educativo das situagBes que promove; seja, em Ultima instdncia, pela investigagéo das
condigdes sociais e historicas que vém atravessando a constituigdo de sua profisséo.

No contexto de uma escola em permanente aprendizagem, com renovadas
fungdes para o Coordenador Pedagogico, que para além de formador de candidatos a
professor, devera ser lider de outras comunidades de aprendizes no interior da escola
(Alarcdo, 2001).

Teoria e pratica devem andar juntas, tendo como base o pensamento
filosofico, pautado na procura de respostas através da investigagio do mundo cientifico,
promovendo a autonomia, crescimento e desenvolvimento do ser humano, onde a
condigdo de aprendiz permanente de seu oficio legitimada pelos eixos acima indicados,
convoca o professor a criar um novo tipo de relagdo consigo mesmo, novos
procedimentos na conduta na fabricagdo de si, propde primordialmente uma nova

regulagio ética para sua atividade profissional.

3.1.1. A ética e o processo de avaliacio formativa no ensino de filosofia
A ética deve estar atrelada ao desafio que se vive em cada momento no

cotidiano escolar, onde os paradigmas inovadores sempre estardo presentes,
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influenciando o processo de ensino<—>aprendizagem e a pratica avaliativa que podera

cooperar de forma decisiva na construgéo do sujeito.

E nesse contexto, Dalbosco reconhece que o ensino de Filosofia fornece

informagdes historicas e contribui com a seguinte reflexdo:

Por meio de um trabatho analitico-reconstrutivo, de ideais
normativos e com a construgio de outros, os quais, tanto os
historicos como os novos, s3o indispensaveis para a critica
ao crescente processo de instrumentalizacio das agdes

humanas e, particularmente das agdes pedagogicas
(2007: 132).

Todavia, Teles (2008: 25) compreende que “A ética nasce da angustia de nossa
vida interior. Assim como o filosofar é natural no homem, é natural, também, que ele
queira normas, valores, que dirijjam sua vida, seu relacionamento como semelhante e
que lhe déem equilibrio”. A reflexdo esta no sentido que ela pode dar na reorientagdo
do pensamento e da pratica pedagogica por estar ligada aos atos morais no “exercicio da

responsabilidade”.

As relagBes sociais sdo frutos de agdes e decisSes compreendidas a partir dos
principios éticos e objetivos dos seres humanos, e tem um significado baseado na justica
social, onde cabe a escola trabalhar esses conceitos por envolver habitos, costumes e

valores, definidos pela ética enquanto disciplina, afirmado por Casali:



O fato de que os seres humanos sdo capazes de concordar
minimamente entre si sobre principios como justica,
igualdade de direitos, dignidade da pessoa humana,
cidadania plena, solidariedade, etc., cria chances para que
esses principios possam vir a ser postos em pratica, mas nio
garante o seu cumprimento. [...] E preciso que cada cidadio
e cidadi incorporem esses principios como uma atitude
pratica diante da vida cotidiana, de modo a pautar por eles o
seu comportamento (2000: 78).

Entendemos que a ética enquanto principio de moral humana, trabalhada
teoricamente na escola, também precisa estar associada a pratica das relagdes sociais,
tendo como referencia a concepgao historica e seus antecedentes.  Partindo desse ponto
entendimento, se reconhece a concepgdo filosofica atrelada ao carater racionalista

apresentado ao sindnimo de moral, que legitima a idéia do discurso das intengdes.

As préticas pedagogicas, conduzidas através do processo de avaliag@o
formativa na sala de aula abordam muito bem essa vertente por exprimir as atitudes do
professor, que podem valorizar e ou excluir o aluno através dos métodos utilizados na
aplicagdo e verificagio de seus conteiidos. Hi necessidade que se superem as
dificuldades e diferengas que tanto prejudicam o avango da educagdo e prevalegam
assim a real existéncia de uma realidade educacional igualitaria, que tenha como suporte
os valores éticos pautados na justiga, criticidade, sensibilidade humana, ja reiterado no
discurso de Paulo Freire, quando aponta a ética critico-humanista sistematizada, através
de diversos angulos, citado por Oliveira (2006) ao considerar a Etica universal do ser
humano, que é constituida da propria natureza humana, fundamental em sua

convivéncia, a Etica que tem como principio a vida, visa os direitos do ser humano de
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viver com respeito e dignidade, a Etica comprometida com os excluidos, a qual se
fundamenta com o respeito as diferengas, a Etica da solidariedade e da dialogicidade,
valorizando as experi€ncias de agdes dialogicas, e por fim a éfica inseparadvel da pratica
educativa, por considerar a pratica educativa como formadora e transformadora, por

isso e ética.

Para tanto, a educagdo que reconhece esses conceitos e incentiva a pratica
pedagogica inovadora e esta propicia a concretizar uma dindmica favoravel no
aprendizado coletivo, comprometido com uma educagdo significativa com bases éticas
descrita por Oliveira (2006: 186) quando afirma: “A educagdo ético-critica, portanto,
que considere a relagdo intersubjetiva no processo educativo € a interagdo de alteridade
entre o “Eu” e 0 “Outro”.

De modo geral, Demo (2004) define que a questdo ética emerge da relagio
com o outro: intervindo na vida do outro, tornamo-nos responsaveis pelo outro. Assim,
a “ética € ingrediente natural da vida em sociedade” porque a convivéncia social implica
reciprocidade de intervengdo. Se ainda levarmos em conta a dialética das relagdes
sociais — s@o igualitarias, ndo iguais — acarretam sempre situagdo complexa no sentido
da intervengdo desigual, pois a relagdo social nio é plana, justaposta, linear, mas
polarizada, contraria, invasiva. Deixa no outro sempre algum rastro, podendo também
ser deletéria. E por isso que, em sociedade, a convivéncia é normatizada, regulada,
dentro de normas e sang¢Ges que cercam os comportamentos, pois conviver implica viver
junto, partilhar das vidas, interferirem nas pretensdes alheias, comprometer;se com 0s
outros, pois ndo se trata de preconizar o bom aluno, porque esse esteredtipo nio é
adequado a necessidade de transformacgdo das sociedades. Em certo sentido, todos
querem bons alunos, dedicados, estudiosos, esforcados, mas podemos querer apenas

enquadra-los e o aluno que apenas sabe obedecer nio tem personalidade.
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Cabe ao professor construir a dose sabia entre solicitude do aluno e
capacidade de resisténcia. Uma vez que Dias (2004: 125) elucida: “Sabemos que a Etica
visa esclarecer, perante cada ser humano, as idéias de Bem e de Mal, reflectindo sobre
as praticas morais concretas para, em seguida, edificar os padrdes éticos para o
comportamento moral e efectivo”, pois ndo se aprende sem disciplina, mas a
aprendizagem criativa € indisciplinada. O aluno que nunca causa problema talvez seja
maior problema que o aluno problema. O ambiente educativo da escola precisa manejar
com elegancia a necessidade de saber ceder, escutar, respeitar, e outro lado, de saber
questionar, duvidar, intervir. Por mais que seja um trabalho complicado.

Nesse entendimento Dias (2004) atenta para essa irredutibilidade da Etica ao
plano das ideologias por ser um dos temas capitais explanado como projecto humanista
respeitando a pluralidade cultural e respeito integral das pessoas.

A comunicag¢iio humana para Demo (2004) implica ambiente de confianga
mutua, até segunda ordem sempre podemos colocar em xeque o que o outro diz, mas se
fizermos apenas isso, ja ndo nos comunicamos. Essa normalidade, entretanto, ndo pode
virar passividade de quem tudo engole. E importante o lado reconstrutivo da relagio
pedagoégica, através do qual o aluno perscruta os limites da normalidade, até que ponto
se torna imposi¢cdo “normal”. A rebeldia faz parte clara da criatividade, mas, a partir de
certo ponto, torna-se apenas destrutiva. Esse ponto nunca podera ser definido
satisfatoriamente, mas € preciso saber lidar com ele.

Faz parte de a ética educativa compreender criticamente os processos de
exclusdo social de maiores significativas, com o objetivo de que cada aluno possa
postar-se frente a eles, seja na condigdo de participante da elite, seja como participante
das classes populares. E fundamental combater privilégios, ndo ser objeto dos

privilégios dos outros, ndo aceitar ser massa de manobra, organizar-se politicamente
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para poder intervir com capacidade renovada, zelar pelo bem comum, e essa perspectiva
ética na democracia, ainda que as democracias atuais sejam caricaturas odiosas em
geral. Sera crucial aprender na escola a conviver democraticamente, dentro das regras
de jogo, estabelecendo a relagio adequada entre qualidade formal e politica. Uma n3o

substitui a outra, ainda que a primeira seja instrumento, ¢ a segunda fim.

No que se refere ao ensino democratizado na escola é necessario assumir um
compromisso, onde se possa langar e adotar politicas e propostas pedagogicas pautadas
em principios, para subsidiar um melhor alinhamento das a¢des na pratica pedagdgica, o
que implica compreender que ndo se pode educar para cidadania com principios éticos
que a sustentem, confirmada por Gentili (2001: 75) quando alerta que “Torna-se
evidente que se a cidadania implica sempre uma ética cidad3, a questdo fundamental
reside em definir as agdes pedagodgicas que, dentro ou fora da escola, sejam mais
conscientes e coerentes com os principios éticos que a sustentam”. Isso implica também
reconhecer que a avaliagdo tenha por objetivo ndo medir conhecimento e sim servir de
indicadores para analises de aperfeicoamento do conhecimento e que esteja a servigo da

formacdo e ndo selegdo.

3.1.2 Os reflexos socio cultural como resultado de uma reflexio filoséfica sobre o
processo de avaliacdio formativa nas escolas

Vivemos um processo de transformagio social, onde a emancipa¢do é um
marco em nossa historia politica, econdmica e social. A educagdo passa pela mudanga
de paradigmas, por serem inevitaveis atitudes emancipatorias, onde para isso é
necessario o conhecimento cientifico e competéncia técnica, pois o agir diferente exige

leitura, respeito as culturas, e condigdes de vida social.
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Nesse sentido, Freire (1979: 27) ressalta: “N3o € possivel fazer uma reflexio
sobre o que € a educagio sem refletir sobre o proprio homem. Por isso, € preciso fazer
um estudo filos6fico-antropoldgico”.

De certo modo o papel do homem no contexto social é que estrutura o
processo de conhecimento, uma vez que o homem esta no meio social e pode contribuir
com sua realidade.

Nesse contexto, Freire (1979) relata que é através do levantamento de
hipoteses que as caracteristicas da realidade s3o apresentadas, e o desafio para procurar
solugOes esta na compreensdo dos fatos, e podem estar ligado a valores, épocas, formas
de ser ou de comportar-se em busca da plenitude, pois se compreende o papel do
homem nesse processo de mudanga, também ocorre em detrimento da postura critica e
dos métodos que ele adota diante da analise das situagdes adversas para determinar sua
fung3o social.

A agdo educativa nesse contexto significa formagio, por compreender que
através da educagdo se pode intervir, compreender, comprometer-se e acima de tudo

respeitar os saberes, e compartilhando desse pensamento Gentili ressalta:

Que a educagio, a cidadania, o direito, a sociedade, a justica
e a democracia se vinculam entre si, ninguém duvida; o
problema ¢ como o fazem sobre quais fundamentos se define
tal vinculo, que tipo de educagdo se relaciona com que tipo
de cidadania, de direito, de sociedade, de justica ou de
democracia (2001: 67).

Torna-se importante conduzir a reflexdo filosofica sobre os reflexos socio-

culturais, respeitando a contextualizacio histérica das adversidades presentes nas



65

escolas e trabalhadas no processo de formagdo, legitimada através da avaliag@o, pois os
relatos de Gentili (2001: 71) definem que “A educacdo, a partir desse enfoque deveria
ser vista como um mecanismo de difusdo, de socializagdo e de reconhecimento dos
direitos (civis, politicos e sociais) que definem o campo da cidadania”.

Registra-se nesse cenario a forma de conceber e exercer a cidadania como
uma busca possivel de garantir uma sociedade melhor para todos, reconhecendo que os
movimentos sociais tém uma fun¢io fundamental na busca e resgate de valores, os
quais dependem de interesse e vontade politica vivenciada na democracia, que para isso
precisa ser avaliada. Ramirez (2001) afirma que a democracia exige que se repense 0
espaco publico dentro de cultura politica como sentido de afirmagdo de um espago
publico universal e social, onde seja garantido aos cidaddos a liberdade de expressdo e
afirmag8o. O que significa ter consciéncia de atos e iniciativa para mudar situagdes que
impedem a conquista dos direitos do cidad3o, onde se faz necessario pensar o modo que
acontece avaliagdo formativa, uma vez que o processo avaliativo deva esta aliado ao
aluno e ao professor e o resultado reflita em suas agdes enquanto cidaddo, entretanto
Boas (2008: 39) conceitua “A avaliagdo formativa é a que engloba todas as atividades
desenvolvidas pelos professores e seus alunos, com o intuito de fornecer informagdes a
serem usadas como feedback para reorganizar o trabalho pedagégico”.

A opgdo por trabalhar o processo de avaliagdo formativa nas escolas, € uma
decisdo séria que precisa ser entendida e respeitada dentre os que fazem parte dessa
condigdo, estabelecendo normas e critérios com vistas a melhoria da qualidade do
ensino e sua reflexdo na sociedade. E o que afirma Sordi (in Boas) em referéncia a ago

educativa:



Havera algo mais educativo e libertador do que exercitarmos
nossa capacidade de avaliar a avaliagdo, reconhecendo que
sua complexidade ndo se encontra na selecio dos dados a
coletar, mas na decisio do olhar interpretativo que sera
utilizado? E a competéncia de quem avalia cresce na razio
direta em que o avaliador consegue desvelar o intricado jogo
de interesses que atravessa a avaliagio e assumir com
coragem a decisdo de compreender o que viu e de agir de

acordo com sua consciéncia ética (2006: 80).

A compreensdo da sociedade complexa e do mundo globalizado na visdo de
Sacristan (2007) perpassa pelo nivel cultural que os professores possam assumir diante
da responsabilidade de educar, pois baseados em valores, direitos e saberes, acredita-se
que a informag@o e a habilidade mediadora do conhecimento pode ser fator decisivo nas
opgdes que ele tem em realizar a formag3o, e isto fatalmente vai refletir nas politicas de
educag@o e relagdo socio-cultural dos sujeitos.

O desenvolvimento do pensamento filosofico baseado no questionamento e
reflexdo de um mecanismo para o desenvolvimento social através da educagio, tornou-
se o desafio da capacidade interpretativa no comportamento dos sujeitos que anseiam

por uma sociedade melhor, pois o pensamento de Dias enfatiza que:

A Ftica é a base normativa da Moral, surgindo depois a
Moral, com capacidade para clarificar e, inclusive,
rectificar os comportamentos morais afectivos.
Consideramos que os seres humanos ndo s6 agem
moralmente, como reflectem sobre esse(s)
comportamento(s) pratico(s), tomando-o como objecto do
seu pensamento e da sua reflexio (2004: 26).
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E finalmente, Dias (2004) nos faz conceber, que é através de uma reflexio
filosofica sobre as questdes educacionais que percebemos o indicativo que a Etica
compreende os fendmenos existentes na sociedade e busca a explicagdo e contribuigdo

para o comportamento das relages humanas.
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CAPITULOIT :

METODOLOGIA DA PESQUISA

No capitulo anterior dedicamo-nos a revisdo da bibliografia pertinente para
a fundamentagdo desta pesquisa. Antes de proceder  descrigio e discussdo dos dados, é
importante tecer algumas consideragdes a respeito da metodologia de pesquisa adotada.

Para tanto, este capitulo esta dividido em quatro momentos: Escolha da
Metodologia; Participantes e Contexto; Procedimento para a Coleta de Dados e

Procedimento para a Anilise dos Dados.

2.1. Escolha da metodologia

Os objetivos tragados para esta pesquisa nos levaram a optar por realizar um
estudo baseado na perspectiva fenomenoloégica com concepgdes interpretativistas
descritivas, por empregar um enfoque critico-participativo com visio historico-
estrutural, pois de acordo com Trivifios (1987: 117) essa concepgdo se da pelo fato de
identificar a “dialética da realidade social que parte da necessidade de conhecer (através
de percepgdes, reflexdio e intuigdo) a realidade para transforma-la em processos
contextuais e dindmicos complexos (Marx, Engels, Gramsci, Adorno, Horkheimer,
Marcuse, Fromm, Habermas, etc.).”

A abordagem fenomenologica descrita por Bogdan e Biklen (1994: 53)
refere-se ao “uso de um conjunto de assergdes que diferem das que se utilizam quando
se estuda o comportamento humano com o objectivo de descobrir “fatos e causas”. No
que se refere a concepgdo interpretativista, 0 mesmo mostra-se mais adequado para
referir-se a todo o conjunto de enfoques da pesquisa observacional participativa, por ser
mais inclusivo do que os demais (como por exemplo, etnografia ou estudo de caso);

evita o risco de definir estes enfoques como essencialmente ndo quantitativos, quando,
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na verdade, podem empregar certo tipo de quantificag8o; aponta o aspecto central da
semelhanga entre os diferentes enfoques.

Ainda considerando este pensamento, Creswell (2007) identifica, que através
de uma vis@o holistica, o interesse da pesquisa centra-se no significado humano, na vida
social € na sua compreensio e exposigio dos fenOmenos sociais por parte do
pesquisador. O que faz com que um trabalho seja interpretativista ou qualitativo é seu
conteudo; em outras palavras, a natureza de seu questionamento, bem como
caracteristicas do trabalho de campo que coincidem com aquelas que definem este
estudo:

¢ Os pesquisadores qualitativos buscam o envolvimento dos participantes
na coleta de dados e tentam estabelecer harmonia e credibilidade com as pessoas no
estudo [...] os métodos reais de coleta de dados tradicionalmente baseados em
observagdes abertas, entrevistas e documentos, agora incluem um vasto leque de
materiais, como sons, e-mails, album de recortes e outras formas emergentes.

e O pesquisador qualitativo reflete sistematicamente sobre quem € ele na
investigac@o e é sensivel 4 sua biografia pessoal e a maneira como ele molda o estudo.
Esse conhecimento de vieses, valores e interesses (ou refletividade) tipifica a pesquisa
qualitativa atualmente.

Como veremos adiante a partir da explicitagdio do contexto e dos
participantes da pesquisa, bem como dos procedimentos de coleta e de analise dos
dados, este estudo se insere nos moldes da pesquisa de base interpretativista, conforme
as caracteristicas apontadas acima.

Resta ainda destacar que esta pesquisa pode ser também caracterizada como
de cunho etnografico, por apresentar caracteristicas proprias de um estudo baseado na

observagio do participante e entrevistas semi-estruturada. E o que aponta André in
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Fazenda (1994) que também relata sobre o contexto e o enfoque que ocorre a pesquisa,
denominado “etnografia no cotidiano escolar”.

E fundamental que nesta pesquisa se estabelega uma interagdo entre a
pesquisadora e os participantes, permitindo que a troca de idéias entre ambas as partes
ajude a explicar e entender os fendmenos observados. E preciso que fique claro, no
entanto, que a partir desta interagdo o objetivo ndo é de intervir na forma de atuar dos
participantes, mas compreender os motivos que os levam a atuar de determinadas
maneiras durante o processo de avaliagdo formativa no ensino de Filosofia.

Serdo apresentadas as conclusdes estatisticas onde (Gewandsznajder, 1989:
111) descreve “A estatistica é hoje uma ferramenta importantissima utilizada nas
ciéncias naturais e sociais, com larga aplicagio também em negdcios, pesquisas de
opinido publica, analise de erros de medida etc.”.

Finalmente, devemos dizer que as questdes de pesquisa que foram
elaboradas surgiram de nossas inquietagdes a respeito do modo como se desenvolve o
conhecimento dos alunos dentro de um programa de formagio docente nas Escolas
Estaduais, contexto bastante diferente daquele no qual trabalhavamos durante alguns
anos, como diretora em uma das escolas pesquisadas.

Apos esta breve introdugg@o a metodologia de pesquisa adotada, € necessario
definir melhor como sera desenvolvido este estudo, especificando com mais detalhes

quem foram seus participantes e em que contexto se insere todo o trabalho.

2.2. Os Participantes e o Contexto

O interesse desta pesquisa, conforme foi exposto anteriormente é investigar
o processo de avaliagdo formativa no ensino de Filosofia, uma area pouco explorada,
que somente nos ultimos anos, obteve uma visio diferenciada a respeito do

desenvolvimento do ensino, principalmente no que tange a valorizagdo das habilidades
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dos alunos, estabelecimento da relagdo dialogica, rupturas do impacto negativo e acerca
da avaliagdo e interdisciplinaridade, bem como considerando alguns aspectos sobre a
problematica que envolve a disciplina, como contetido obrigatério no curriculo escolar,
0 espago que ela deve ter a partir da nova LDB (Lei n.° 9.394/96) e a anslise que se faz
a partir dos PCNEM, os quais s3o os “pardmetros”, por assim se dizer, que devem ou
ndo ser acatados pelas escolas, tanto na organizagio dos contetidos quanto na definigio
da metodologia de trabalho do professor no processo ensino«<>aprendizagem.

A escolha das escolas para a coleta de dados teve como critério o tempo de
atuagdo no Estado, considerando sua tradi¢do ou o pouco de tempo de atuagiio na area
de formagdo no Curso Basico do Nivel Médio. Trata-se também de Escolas Publicas
Estaduais importantes localizadas na Zona Norte ¢ Sul, com cerca de 1.500 alunos em
cada escola (niimeros aproximados). O Curso oferecido tem a duragdo de 3 anos, onde a
disciplina € oferecida apenas no primeiro ano, o qual equivale quatro bimestres com 20
Horas, distribuidos em 2 Horas semanais e 80 Horas anuais (levando-se em conta que a
coleta de dados para esta pesquisa foi realizada em 2008 e 2009).

Esta pesquisa envolveu quatro tipos de participantes: de um lado, destacam-
se 0 grupo de professores da disciplina de Filosofia e os alunos desta disciplina e o
Coordenador Pedagogico das escolas envolvidas. De outro lado, estd a propria
pesquisadora, ja que, na pesquisa de cunho etnografico, o pesquisador é sempre
participante, podendo assumir um papel de maior ou menor intervencio, dependendo da
linha de pesquisa ou até mesmo do momento em que se encontra na pesquisa.

No caso da Etnografia Critica, por exemplo, o observador é parte integrante
do processo e interage com os demais participantes da pesquisa, interferindo a fim de

promover a compreensio e reflexdo Creswell (2007).
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Compartilhando desse pensamento Trivifios (1987: 121) define: “A
etnografia baseia suas conclusdes nas descrigdes do real cultural que lhe interessa para
tirar delas os significados que tém para as pessoas que pertencem a essa realidade”.
Considerando, ainda, que “A participag¢do do investigador como etnografo envolve-o na
vida prépria da comunidade com todas suas coisas essenciais e acidentais. Mas sua agdo
é disciplinada, orientada por principios e estratégias gerais”.

Nesse sentido, observa-se que o pesquisador e os envolvidos na pesquisa
passam a dividir experiéncias, angistias, objetivo e realidade, ou seja, ndo se exclui do
contexto estudado, facilitando assim o entendimento dos fendmenos estudados.

Neste caso, segundo Flick a observagio participante é uma forma observagio
muito utilizada na pesquisa qualitativa, o que leva a percepgiio da importancia do

pesquisador se colocar na posig3o mediador na pesquisa, pois:

Os aspectos principais do método consistem no fato de o
pesquisador mergulhar de cabega no campo, de ele observar
a partir de uma perspectiva de membro, mas, também, de
influenciar 0 que ¢ observado gragas a sua participagio
(2004: 152).

Essa posicio um pouco mais interativa, objetiva ndo interferir junto aos
participantes originando um processo de transformagfio, mas buscar no dialogo com
seus participantes elementos que possam contribuir para o entendimento e analise da
situagio observada. A interagdo com os dois tipos de participantes descritos
anteriormente se darid por meio de entrevistas e didlogos, proporcionando-lhe a
oportunidade de expandir suas perguntas a fim de obter sempre informagdes claras e

precisas sobre a situag¢@o analisada.
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Dentro do conjunto de participantes da pesquisa, identificados (todos os
participantes — focais e nio focais — referidos nos exemplos colocados no capitulo de
Andlise dos Dados receberam nomes ficticios para preservar sua identidade), serdo
escolhidos trés participantes focais: quatro professores da disciplina de Filosofia, dois
de seus alunos, que foram definidos por género e disponibilidade e interesse pela

pesquisa e quatro Coordenadores Pedagogicos, sendo um de cada escola.

2.2.1 Os alunos
O objetivo estabelecido para este trabalho envolvia também a participagdo

dos alunos da disciplina de Filosofia. Como ja mencionado composto por 16 (dezesseis
alunos). Sendo oito do sexo masculino e oito do sexo feminino.

Em plano geral, podemos dizer que quase todos estes alunos participaram da
pesquisa (justificando a citagio de alguns depoimentos deles na Analise dos Dados).
Isso implica dizer que conforme o critério estabelecido a participagio deles se deu
conforme: a) interesse em barticipar da pesquisa; b) disponibilidade e compatibilidade
de horario com a investigadora os alunos.

A aluna Gisele foi uma participante da Turma 124. Estuda na Escola
Estadual Raimunda Passos ha cinco anos, ndo é aluna repetente diz que gosta dos
conteudos trabathados na disciplina de Filosofia e demonstra ter um nivel de interagdo
muito bom com os colegas e professor na turma dando énfase quando diz “é um modo
de aprender a refletir”. Completa sua auto-avaliagio relatando “as dificuldades as
vezes aparece, mas tendo o professor para ajudar nada interfere na aprendizagem” a
referida participante também demostra estar satisfeita com o método que o professor
ensina.

O aluno Dilson também contribuiu como participante da Turma 122. Estuda

na Escola Estadual Raimunda Passos ha dois anos, n3o ¢ aluno repetente e relatou seu
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interesse em estudar os contetidos ministrados na disciplina de Filosofia afirmando: “o
professor mostra a motivagdo da vida pra gente envolvendo vdrios assuntos como
religido, pesquisa sobre a sociedadz, a questdo do preconceito e por ai vai”. Informou
ter um bom relacionamento com a turma e se auto-avalia dizendo que poderia ser um
melhor aluno, porém pelo fato de estar passando por problemas de relacionamento com
seus pais, ndo esta conseguindo ter um bom aproveitamento dos estudos. Demonstrou
estar satisfeito “em parte” com a metodologia e o processo de avaliagio do professor
declarando: “quando o professor passa filmes e pesquisas é muito bom porque assim
podemos associar a nossa realidade ele precisa melhorar quando sé passa conteido
sem associar com a nossa vida eu também gostaria que ele avaliasse individualmente
pra poder conhecer melhor agente”.

No caso do aluno Camilo, participante da Turma 131, estuda na Escola
Estadual Alexandre Vaz Tavares ha 5 anos, nio ¢ aluno repetente, diz que gosta da
disciplina de Filosofia, porém n3o concorda com a metodologia trabalhada pela
professora para desenvolver os conteldos em sala de aula, pois sente necessidade de
aulas dindmicas, planejadas, nas quais possa desenvolver o raciocinio e formagio dos
alunos. Nao costuma interagir com a turma pelo fato de nio se identificar-se com o
comportamento dos colegas e procedimentos adotados pela professora no
desenvolvimento de sua pratica pedagogica, desse modo alegou: “eu acho que sé copiar
ndo é proveitoso ficar lendo e relendo, e eu ndo considero a filosofia uma disciplina
decorativa é sim interpretativa e subjetiva, pois acho que o principal foco sdo os
debates’.

No que se refere a aluna Naiara, da Escola Estadual Alexandre Vaz Tavares
da Turma 141, informou estudar na escola ha trés meses e ¢ aluna repetente da 2* série

do ensino fundamental. Repassou em suas informag¢des que a turma nio tem acesso a
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material didatico, pois a professora nio prepara suas aulas com a utilizagdo desses
recursos como retroprojetor, televisdo, video, uma vez que a escola possui todos esses
recursos. E que apesar de estar sendo trabalhada desse modo ela diz gostar da disciplina
de Filosofia afirmando “porque a filosofia se encontra presente na minha vida”. Seu
nivel de interagdo com a turma é muito bom, procura fazer amizades e durante a aula
apresenta ser uma aluna questionadora, pois sente a necessidade de aulas dindmicas,

onde o conteudo possa ser mais bem compreendido.

2.2.2 Os Professores
Niltom, professor da disciplina de Filosofia na Escola Estadual Benigna

Moreira de Souza ha 1 ano, natural da cidade de Macap4, casado, 35 anos, dedica-se a
educag@o ha 4 anos, também leciona na Universidade (onde ministra aulas de Filosofia,
porém Historia € a sua formago) no periodo noturno e n3o participa e ativamente de
cursos, eventos e congressos na area. Esclareceu que foi para a escola apenas porque
teria que suprir uma caréncia da disciplina de Filosofia, passou a dedicar-se ao estudo
de Filosofia até pela propria necessidade de sua pratica pedagégica.

Jodo, professor da disciplina de Filosofia na Escola Estadual Raimunda
Passos ha 1 ano e dois meses, natural da cidade de Macapa, solteiro, 30 anos, dedica-se
a educagdo ha 5 anos, leciona também no periodo noturno em Cursinhos de Pré —
vestibular a disciplina de Filosofia e sua formagdo ¢ Filosofia. Ja participou (inclusive
fora .do Estado) de Seminarios, Congressos e Cursos voltados para sua area de atuagio,
enfatizou o quanto é importante para a pratica do professor esse tipo de formagio
continuada, pois acredita que todo professor deveria estar participando desses eventos,
pois € uma das formas de se trocar conhecimentos a cerca das dificuldades encontradas

em sala de aula.
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Maria, professora da disciplina de Filosofia na Escola Estadual Alexandre
Vaz Tavares ha 8 meses, natural da cidade de Macapa, casada, 42 anos, dedica-se a
educacdo ha 15 anos somente nas escolas piblicas do Estado, é Pedagoga com
habilitagdo em Filosofia da Educagdo. Néo citou participagio em eventos ligados a area
de Filosofia.

Lia, professora da disciplina de Filosofia na Escola Estadual Colégio
Amapaense ha 2 anos, natural da cidade de Macapa, solteira, 34 anos, dedica-se a
educagdo ha 5 anos, somente nas Escolas publicas. Nio citou sua formagio e

participagdo em eventos ligados  area de Filosofia.

2.2.3 Os Coordenadores Pedagégicos

Foram selecionados dentro das escolas pesquisadas 4 (quatro)
Coordenadores Pedagogicos, pois procuramos primar pelos que estavam disponiveis e
atendendo no horario em que noés estdvamos presentes na escola. Tratava-se dos
Coordenadores Keila, Hildete, Celsom e Sonia.

Demonstraram interesse em participar da pesquisa, transmitiram informagdes
importantes, mesmo sabendo que muitas vezes se tornam limitados de apoio por parte
da Secretaria de Educagfio, no sentido de niio proporcionar momentos de reflexdo a
respeito do trabatho do Coordenador Pedagogico nas Escolas.

Foi observado também que pelo niimero de alunos matriculados nas Escolas
0 quantitativo por turno € considerado elevado para somente 1 (um) Coordenador
Pedagogico desenvolver seu trabalho em todos os aspectos. Isso porque também atende
a Comunidade escolar como um todo, nesse caso incluindo os pais, bem como tenta

resolver problemas diversos no seu cotidiano.
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2.2.4 A pesquisadora

Nesse Capitulo apresentamos a definigio da nossa posigio enquanto
pesquisadora participante, a qual estd determinada no desenvolvimento por trés
aspectos: 1) por estar interagindo em alguns momentos com os participantes escolhidos
(grupos focais e ndo focais) quando assistimos as aulas dos professores participantes na
coleta de dados ou quando os alunos e professores nos pediam opinido sobre
determinados pontos de vista sobre as aulas, disciplina e processo de interagio da
turma; 2) pela oportunidade de conhecer melhor o conteido ministrado pelos
professores quando realizimos as anotagdes de campo e efetuamos as gravagdes em
audio, relacionando com a leitura que estava ocorrendo paralelo a esse trabalho na
construgdo da fundamentag3o tedrica; 3) e finalmente em alguns momentos verificar nas
observag3es de campo que independente da localizagdo das escolas e da clientela a qual
esteja frenquentando as aulas de Filosofia o interessante é reconhecer que a pratica do

professor pode ser satisfatéria.

2.3. Procedimento para a Coleta de Dados

A coleta de dados para a pesquisa teve inicio em Agosto de 2008 e terminou
em Agosto de 2009. O primeiro contato com os professores da disciplina de Filosofia e
o Coordenador Pedagogico se deu em uma conversa informal, na qual a entrevistadora
expds brevemente os objetivos da pesquisa, marcando uma visita ao grupo de alunos do
periodo vespertino. A razio de ter selecionado o grupo do periodo vespertino foi devido
a disponibilidade de horario da pesquisadora. Nesta visita, os alunos tomaram ciéncia do
propdsito da pesquisa e receberam um questionario (ver anexo 1) que teve como
objetivo tragar um perfil do grupo e buscar voluntarios interessados em participar do

estudo. E fundamental que a participagdo dos alunos seja voluntaria, ja que a
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pesquisadora deve assistir a algumas de suas aulas e deve também agendar encontros
para entrevistas.

Considerando que, dos cingiienta (50) alunos por turma (aproximadamente),
das quatro (4) escolas definidas, que participavam do curso por turma, somente dois (2)
alunos de cada duas (2) turmas por escola e um (1) professor por escola e um (1)
Coordenador Pedagogico, respectivamente constituiram como participantes focais. Os
critérios adotados foram: alunos que frequentavam a aula de forma assidua, uma vez
que esse fator poderia comprometer a coleta de dados; trabalhar com casais, pois assim
as informagdes coletadas dardo énfase para a questio do género e ainda a
disponibilidade para que n3o se obtenha nada forgado.

Selecionados os participantes, na coleta de dados; os instrumentos utilizados
foram os seguintes:

e Entrevistas semi-estruturadas 4udio gravadas (ver exemplos da
transcrigio na Analise dos Dados Capitulo III) e questionarios dirigidos aos professores
(anexo 2) e Coordenadores Pedagdgicos (anexo 3). Dirigidas aos diferentes
participantes da pesquisa (professores e alunos da disciplina de Filosofia). Este tipo de
entrevista foi escolhido, porque € flexivel e permite que o entrevistado desenvolva mais
suas respostas, sempre que necessario.

Além disto, de acordo com Marconi e Lakatos (2008: 279) na entrevista
semi-estruturada, também chamada assistematica, antropolégica e livre “o entrevistador
tem liberdade para desenvolver cada situagio em qualquer diregio que considere
adequada. E uma forma de poder explorar mais amplamente a questdo”.

Desse modo, os dados indicam que o pesquisador pode conseguir resultados
evidentes sobre o cotidiano, que nio se obtém com entrevistas estruturadas ou métodos

com questionarios fechados.
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As entrevistas aos participantes focais tiveram como objetivos principais
tragar seu perfil (fundamentalmente, conhecer algumas informagdes pessoais), obter
dados sobre sua formagdo escolar, sobre as dificuldades encontradas no processo de
avaliagdo do ensino de Filosofia e sobre suas expectativas em relagiio a carreira
profissional.

¢ Gravagdes em audio de aulas da disciplina de Filosofia (ver exemplos da
transcricdo na Anélise dos Dados Capitulo III) a fim de ter uma visdio mais abrangente
da situagd@o observada.

Para a observagdo das aulas, serdo também realizadas notas de campo para
complementar com informagdes referentes a interagdo na sala de aula e outros aspectos
que se mostrem relevantes.

¢ O “Conteido Programatico” e a “Sistematica de Avaliagdo” da disciplina
de Filosofia analisado nas visitas de observagio, onde julgamos que sejam instrumentos
importantes, que permitira verificar sua coeréncia em relag3o ao que ocorre na sala de
aula e no processo de avaliagdo formativa dos alunos.

2.4. Procedimento para a Anilise dos Dados

Na secgdo anterior, especificimos que instrumentos foram utilizados para a
coleta de dados da pesquisa. Dada a variedade de instrumentos, os dados obtidos
partiram de analises separadas e s6 ao final poderdo ser agrupados. O primeiro passo
para a analise dos dados € transcrigdio das gravagdes de audio (entrevistas e gravagdes
de aulas). Em seguida, buscamos na revisdo dg literatura a respeito das varias questdes
relacionadas ao processo de avaliagdo formativa. André, in Fazenda (1994), Boas
(2006), Esteban (2003), Hoffmann (1991), Perrenoud (1999), Saul (2006), entre outros,
fizeram um tragado de organizagio que aceitasse o agrupamento desses dados. Tal

agrupamento visou codificar os registros e outros materiais coletados, a criagio ou
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especificacdo de categorias e a estruturag@o de conceitos e concepgdes mais abrangentes
(André, in Fazenda:1994).

Como se podera verificar a seguir, as categorias e sub-categorias utilizadas
originam-se do embasamento tedrico deste estudo. Todavia, algumas delas foram
modificadas e reorganizadas a fim de ajustar-se ao contexto especifico desta pesquisa
(como as sub-categorias 1.1 e 1.2 e a categorias 2 e 4 do Bloco I), e outras acabaram por
surgir dos proprios dados e para atender a necessidade de responder as perguntas de
pesquisa que guiam este trabalho (como a sub-categoria 2.2 do Bloco I, as categorias
que compdem o Bloco III e o Bloco IV).

O primeiro bloco de categorias refere-se as Posturas Teoricas do
Conhecimento do professor, observadas pela pesquisadora através do interacionismo

simbolico proposto por Flick que:

Trata do estudo dos significados subjetivos € das atribuigdes
individuais do sentido; a etnometodologia, interessada nas
rotinas do cotidiano e em sua produgdo; e as posturas
estruturalistas ou psicanaliticas, que partem de processos de

inconsciéncia psicolégica ou socia (2004: 33).

E na rotina do cotidiano escolar e na sala de aula, que o professor deve
basear-se nessa categorizagdo, uma vez que estas categorias ja foram discutidas
anteriormente. Nesta secgdo apresentaremos uma breve sintese daquilo que compreende
cada uma delas.

Apresentamos o segundo bloco de categorias sobre o desenvolvimento do
pensamento pratico do professor resultante de dois tipos de reflexdo na agdo e sobre a
acdo, citado por Frigotto, in Fazenda através da teoria materialista, utilizado pelo

pesquisador onde definem:
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Para a teoria materialista, o ponto de partida do
conhecimento, enquanto esforgo reflexivo de analisar
criticamente a realidade e a categoria basica do processo de
conscientizacio ¢ a atividade pratica social dos sujeitos
historicos concretos (1994: 82).

A definigdo do terceiro bloco indica as oportunidades que se ddo a interagdo
€, conseqiientemente, a construgio do conhecimento, a partir da agdo conjunta entre o
professor e seus alunos, entre os proprios alunos e entre o professor, os alunos e o
conteudo das aulas.

Finalmente, criou-se um bloco que agrupasse dados referentes a experiéncia
dos alunos, que ocorre em diferentes contextos (como, por exemplo, nas aulas de
Filosofia ministradas em diferentes escolas e nos bairros com realidades diferentes) e
que, conforme foi discutido constitui uma fonte de conhecimento sobre o ser professor e

o aluno como elemento principal. Este bloco possui somente uma macro categoria.

Abaixo apresentamos de forma sintética o conjunto destas categorias:

Bloco I - Posturas Teéricas do Conhecimento

1. Conhecimento dos Contetidos.

1.1. Uso da Filosofia: além de envolver conhecimentos sobre a cultura dos
povos, refere-se ao saber agir e saber, isto é, ao saber coloci-la em uso nos mais
diversos contextos.

1.2. Estrutura da Filosofia: refere-se ao conhecimento do conteido
programatico e sistematica de avaliaggo.

2. Conhecimento Pedagogico a partir da Reflexio e da Conscientizagio.

2.1. Na Especificidade da Avaliagdo Formativa: refere-se ao conhecimento

construido a partir da reflexio e conscientizagdo sobre aspectos que tém uma ligagdo
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direta com a forma de atuar do professor do ensino de Filosofia e que o distingue de
qualquer outro professor (de Historia ou Matematica, por exemplo).

3. Conhecimento sobre os alunos: conhecer as caracteristicas de seus alunos,
identificar suas necessidades e interesses, sua forma de aprender, etc.

4. Conhecimento sobre Questdes Curriculares: relativo aos objetivos e
programas de curso e materiais didaticos disponiveis e adequados para o ensino da
Filosofia.

5. Conhecimento sobre as atividades de Apoio Técnico Pedagogico:
relacionado ao trabalho desenvolvido na escola sobre pratica avaliativa do ensino de

Filosofia.

Bloco II - Atividade de Reflexiio

1. Reflexdo na Acdo: aquela que ocorre no momento da agdo. Trata-se da
anilise e interpretagdo que o professor faz da propria atividade e que lhe permite
improvisar e tomar decisdes no momento em que se defronta com problemas e
dificuldades.

2. Reflexdio sobre a Agdo: aquela que ocorre apos a agio, fruto de um olhar
retrospectivo, que permite ao professor e ao aluno questionarem e repensarem os
procedimentos adotados e os resultados alcangados que, de certo modo, os levam a

descrever verbalmente a reflexdo que ocorreu no momento da pratica do professor.

Bloco III - Atividades de Intera¢io
1. Interagdo entre Professor e Alunos (P — Al)
2. Interag8o entre os Alunos (Al — Al)

3. Interagdo entre Professor, Alunos e o Contetido das Aulas (P/Al - C)
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4. Interagéo entre Professor, Alunos e Coordenador Pedagogico (P/Al — CP)

Bloco IV — A pritica da Avaliacio Formativa

1. A Pratica dos Professores: A experiéncia dos professores na pratica do
processo de avaliagdo formativa dos alunos na disciplina de Filosofia.

2. A Pritica dos Alunos: A experiéncia dos alunos vivenciada no processo de
avaliag@o formativa nas aulas de Filosofia.

3. A Pritica dos Coordenadores Pedagbgicos: A experiéncia dos
Coordenadores Pedagogicos a respeito do processo de avaliagdo formativa desenvolvia

pelos professores na disciplina de Filosofia.

Este modo de agrupar os dados pode contribuir para sua posterior descri¢io
e discussdo. A inter-relagdo entre esses diferentes blocos s6 acontecera no momento da
interpretagdo dos dados, quando sera possivel estabelecer vinculos entre os diversos
aspectos envolvidos na construgio do conhecimento sobre a identidade do aluno.

Para finalizar, o dltimo bloco agrupard os dados referente ao processo de
avaliagdo formativa que seré observado em diferentes segmentos da escola (professores,
alunos, Coordenagdo Pedagogica) e realidades (Exemplo: bairros, situagio socio-
econdmica, naturalidade dos envolvidos na pesquisa).

Este bloco apresentara as seguintes categorias:

1. O conhecimento construido do processo de avaliagdo formativa no ensino
de Filosofia a partir da reflex3o e da conscientizagdo.

2. O conhecimento das questdes curriculares.

3.0 conhecimento da interagdo entre os alunos, professores e

Coordenadores Pedagoégicos.
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O segundo passo tomado na analise dos dados foi sua descrigdo e discussio,
a partir da categorizagdo feita, o que pode gerar as conclusbes. Resta ainda comentar,
mesmo que brevemente, como procuramos cercar a pesquisa de cuidados para que fosse

valida e confiavel. Flick explica:

A importincia pode ser resumida a necessidade da
explanagdo sob dois aspectos. Primeiramente, é preciso
explanar a génese dos dados de forma a possibilitar uma
verificagdo, por um lado, daquilo que for o enunciado do
sujeito, ¢ por outro, de onde comeca a interpretagdo do
pesquisador (2004: 232).

Os relatos de Flick (2004: 232) alertam que a validag@o dos resultados torna-
se um elemento preciso na analise qualitativa dos dados devido a “confiabilidade de
todo o processo” colocada em cheque ao final da pesquisa.

Os esclarecimentos de Merriam (apud Creswell, 2007: 207), sobre a
confiabilidade externa de uma pesquisa “sera a provisdo de descrigdes ricas, densas e
detalhadas, de forma que qualquer pessoa interessada no que for transferivel tenha uma
estrutura so6lida para comparago”.

Foi a partir da explicitagio destes aspectos que procuramos garantir a
confiabilidade externa deste estudo (ver segdes anteriores).

Além disto, o método de coleta de dados em audio também contribuiu para
assegurar que a coleta fosse mais ampla e objetiva (se comparada as anotagdes, por
exemplo, que corriam o risco de sofrer interferéncias de interpretago do observador).

E preciso lembrar, contudo, que a pesquisa de cunho etnografico ndo tem
como objetivo a generalizagdo, pois isto seria praticamente impossivel, uma vez que os

dados obtidos em um determinado contexto nem sempre se aplicam a outra situagdio,
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pois cada um tem suas particularidades. Por este motivo, adotamos o critério definido
por Flick (2004), explicitando a0 maximo todo o fendmeno estudado para que outros
pesquisadores interessados no estudo julguem a possibilidade de sua aplicagio dos
resultados deste trabalho a outros contextos.

Ainda seguindo a proposta de Creswell (2007) o cuidado para que o tempo
de duragdo da pesquisa deva ser suficiente para que se possa conhecer bem o contexto
investigado, evitando distorgdes tanto na coleta quanto na interpretagdo dos dados. Isto
também, pode permitir o desenvolvimento de uma relagio de confianca com os demais
participantes. Por certo, a voz dos professores participantes expressa a opinido sobre a
analise que foi feita dos dados, e contribuiu em grande medida para validar este estudo.

A triangulagio foi utilizada em alguns momentos a partir da comparagio
entre os dados coletados com o auxilio dos diferentes instrumentos (entrevistas,
gravagdes em audio, analise de docimentos e notas de campo). Tal estratégia faz parte
da validag3o interna.

A abordagem de Trivifios também contribui com a seguinte definigio:

Os resultados, para que tenham valor cientifico, devem
reunir certas condigdes. A coeréncia, a consisténcia, a
originalidade ¢ a objetivagdo (ndo a objetividade), por um
lado, constituindo os aspectos do critério interno da verdade,
€ por outro, a intersubjetividade, o critério externo

(1987: 170).

Por fim, com a aplicagdo de todos os critérios descritos nesta seg3o, bem
como o detalhamento das agBes a serem desenvolvidas no decorrer da pesquisa,

acreditamos ter podido desenvolver um estudo valido e confiavel.



CAPITULO 111:

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo sera descrito o cenario do estudo realizado, onde os elementos
da pesquisa serdo identificados através de sua postura, pontos de vista, atitudes frente a
essa realidade que os envolve entre outros. Considerando que a pesquisadora também
participara desse elo com comentarios nas discussdes dos dados.

Desse modo, estaremos considerando as idéias de Bardin (2008) Bogdan e
Biklen (1994) Gewandsznajder (1989) Morrow e Torres (1997) Névoa (1992), os quais
contribuem para o entendimento da analise dos dados do processo de avaliagdo
formativa dos alunos no ensino de Filosofia, da pratica pedagogica desenvolvida pelos
professores de Filosofia e o trabatho do Coordenador Pedagogico (conforme o Capitulo
I). Os dados sdo referentes as aulas assistidas, as entrevistas (obtidas através de
questionarios e gravadas) concedidas pelos participantes focais e as conclusdes do
resultado da pesquisa observados pela pesquisadora.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, serd dada énfase ao processo de |
andlise dos dados, o qual seja consideravel as questdes que buscam estratégias para
facilitar a compreensdo das particularidades, pois os relatos de Bogdan e Biklen
(1994: 49) definem que “a abordagem qualitativa exige que o mundo seja examinado
com a idéia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que
nos permita estabelecer uma compreensiio mais esclarecedora do nosso objecto de
estudo”.

Partindo desse entendimento, ao final de cada Item desse Capitulo,
apresentaremos uma sintese (Grelhas de Informagdes) a respeito da categoriza¢do das

respostas fornecidas pelos participantes focais, onde sejam considerado as posturas,
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individualidade, conhecimento por meio de palavras percebido pela pesquisadora e
comparado ao quantitativo, que sera demonstrado através dos nimeros, recorrendo ao

programa Excel, bem como a estatistica descritiva e inferencial, no Capitulo IV.

3.1 Visdo dos alunos

Os alunos envolvidos nesse estudo perseguem um objetivo dentro da escola:
“estudar”; porém, parte desses alunos comportam-se como inseguros e imaturos, por
ainda sentirem dificuldades de saber refletir e visualizar com responsabilidade suas
obrigagdes dentro da sala de aula, no que concerne a participagio, interesse e visio
critica sobre os contetidos trabalhados e o processo de avaliagio formativa no ensino de
Filosofia, percebido na analise dos Blocos de reflexdo e interagdo, delimitadas através
da categorizagio das entrevistas, até pela complexidade e extensio das vertentes
educacionais.

O processo de categorizagdo para Bardin se define:

No momento em que a analise de contetido decide
codificar o seu material, deve produzir um sistema
de categorias. A categorizagdo tem como primeiro
objectivo (da mesma maneira da analise
documental) fornecer, por condensagio, uma
representagdo simplificada dos dados em bruto
(2008: 146).

Inicialmente procuraremos analisar os dados que se referem a essas posturas

e que certamente contribuirdo para construgdo desse estudo.



3.1.1. A reflexiio do cotidiano na sala de aula

A reflexdo torna-se importante nesse contexto pelo fato de propiciar
explica¢des sobre os fatos que ocorrem no interior da sala de aula. Nesse sentido é
importante que o professor propicie essa pratica, através de instrumentos avaliativos, no
caso a auto-avaliagdo, até mesmo incentivando esse exercicio como pratica constante.

Durante as observagdes das aulas gravadas e entrevistas concedidas
realizadas, destacamos essa pratica vivenciada pelos alunos e professores Niltom, da
Escola Estadual Benigna Moreira e Jo3o, da Escola Estadual Raimunda Passos, situadas
na zona periférica da cidade, o que difere das praticas exercidas pelas professoras
Maria, da Escola Estadual Alexandre Vaz Tavares e Lia, da Escola Estadual Colégio
Amapaense.

As palavras razdo, sabedoria e reflexdo, foram citadas muitas vezes pelos
referidos professores, os quais tentavam fazer ligagdo do significado da palavra
associado ao Planejamento de Curso da disciplina de Filosofia com contetidos
significativos na vida do aluno, no entanto ainda por uma questio de formagdo, pratica e
atualizagio dos conhecimentos, percebemos o quanto ainda sentem dificuldade de
trabalhar com a falta de apoio técnico pedagogico na contrugio do Planejamento da
disciplina, com turmas numerosas e carga horaria reduzida para realizar um
planejamento voltado para aulas dinimicas e envolventes, que busquem uma pratica
significativa.

Seguem alguns exemplos de aulas e entrevistas durante a pesquisa realizada:



Exemplo 01

Niltom - (..) Olha a preparagio do curso precisa ter
realmente  planejamento. Nessa questio de montar um
plano de curso ¢ necessario primeiro fazer um diagnéstico
da realidade dos alunos buscando saber qual seria o tipo
de conhecimento que eles iriam alcangar com mais
facilidade, pois a Filosofia ¢ uma disciplina que busca
muito a questio da razio o uso da razio de maneira
coerente € as pessoas os alunos aqui precisam estar
inteirados com essa relagdo com o que eles vivem € com o
que ¢ ensinado na sala de aula, o conhecimento filosofico
nio vai fazer sentido na vida do aluno se eles ndo vém isso
aplicado no seu cotidiano (...) (entrevista — 16.04.09)

Exemplo 02

Jofio — (...) Uma das preocupagdes que eu tenho é de
preparar o plano o planejamento de curso da disciplina de
uma forma clara ¢ objetiva que realmente o aluno possa
compreender aquilo que ele esta aprendendo ou aquilo que
ele esta sendo orientado, entdo basecamente é a questdo da
realidade (...) e evidentemente que uma outra dificuldade
que eu tive é porque nio existe o planejamento de curso
(...) e gragas ao meu conhecimento, experiéncias na area
de professor agente buscou primeiro adquirir dos alunos
“informagdes™ (...) para poder preparar o planejamento
(...) hoje ndo tem propriamente o planejamento, mas eu
planejo as aulas com tema que esteja ligado a filosofia (...)
(entrevista — 13.04.09)



Exemplo 03

Maria - (...) Tento organizar meu planejamento através
dos contetidos programaticos, porém a dificuldade maior
¢ colocar em pritica, devido os problemas de
comportamento que enfremto em sala de aula (..)
(entrevista — 15.04.09)

Exemplo 04

Lia - (..) O Plancjamento de Curso referente a
disciplina de Filosofia ocorre no inicio do ano, tento ir
trabalhando o que foi programado, espero para ver como
vai ocorrer essa recepgdo em sala de aula (...) os alunos
sdo passivos € ndo estdo acostumados com a discuss3o.
(entrevista — 16.05.09)

Jodo relaciona alguns conhecimentos que o professor deve ter e que
justificam o modo como devem planejar suas aulas e orientar seus alunos. Ficou claro
também nesse exemplo a falta de acompanhamento técnico por parte do Coordenador
Pedagdgico nessa escola, quando relata que ndo existe um Planejamento e sim os planos
de aula preparados de acordo com temas voltados para disciplina de Filosofia, porém
existe a procupagio por parte do professor em abordar contetidos que leve a reflexio, o
que se percebe em trechos da entrevista “ eu vou usar duas frases de dois filosofos que
Joram fundamentais, um foi Platdo discipulo de Socrates quando ele disse que a
Filosofia comega pela admiracdo e o Aristoteles, ele diz que a filosofia comega pelo
espanto, entdo eu acredito que a questdo da reagdo dos alunos diante da atual
adversidade que nés vivemos, eu acredito que eles recebem isso com admiragdo e
espanto (...) porque na hora que eu estou dialogando, explicando, refletindo eu percebo

no semblante deles (...) entdo eu acredito que ta contribuindo para um novo pensar,
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uma nova idéia (...) a partir do momento que se faz uma reflexdo filosdfica com eles,
eles comecam a perceber que tém uma visdo de mundo diferente diante das
adversidades (...). (Trechos da entrevista do dia 13.04.09). Percebemos que o professor
estabelece uma relagio entre reflexiio e transformagdo. Nesse contexto, Jodo identifica
que a reflexdo pode trazer uma postura critica para a pratica de uma avaliagdo formativa

e postura do professor.

Exemplo 05

Jodo — (...) Eu digo assim que uma grande maioria da turma ja comegam a
ter reagdes, outros ainda estdo meic acanhados (...) A filosofia me ajuda muito no meu
crescimento profissional (_..)

Euzene — Professor, quanto a sua metodologia hé algo “novo”, que o senhor
implementou para inovar sua pratica pedagogica?

Jod#o — (...) No mundo em que nds vivemos hoje, se a gente néo for mesmo
inovar na metodologia com certeza fica uma coisa muito chata, porque pra nos
segurarmos os alunos na sala de aula é preciso ter aulas dindnicas, com produgdo de
textos reflexivos, filmes, debates (...)

Euzene — (...) Como o senhor costuma trabalhar sua pratica avaliativa dentro
desse processo reflexivo formativo?

Joio — (...) Eu procuro avaliar meus alunos no processo, desde o primeiro
dia de aula, a participagdio, interesse, frequencia (...) porque ndo devemos avaliar um
aluno s6 com uma prova (...) eu tenho momentos em sala de aula de conversar com eles
(...) eu acredito que a minha pratica estd dando certo, porque eu comecei a v€ O
resultado, eu vejo pelo interesse deles (...). (entrevista do dia 13.04.09)

A énfase que Jodo da a postura do professor quanto a pratica da avaliagdo

formativa, nos leva ao pensamento de Afonso (2003) sobre o resgate da avaliagdo

formativa como instrumento de emancipagdo. De acordo com o que foi dicutido no
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Capitulo I deste estudo, a reflexdo ¢ resultado de uma pratica coletiva, criativa, pois ter
essa conduta significa trabalhar reconstruindo o conhecimento e néo somente pensar em
sua reprodugdo. Nesse sentido € que percebemos a postura de Jodo: que trabalhe com
seus alunos a postura reflexiva e o conhecimento critico diante da diversidade.

No entanto, a analise dos dados leva a conclusdo de que a metodologia
adotada pelo professor Jodo (de que as aulas sejam dinimicas) promove a reflexdo sobre
a formagdo do aluno, porém existe a insatisfacio dos mesmos pelo fato da carga horaria
da disciplina ser reduzida perante as demais, o que ocasiona prejuizo nos tempos de
debates na apresentagdo de seminarios em sala de aula. Como exemplo, podemos citar o

depoimento da aluna Gisele, participante focal desta pesquisa.

Exemplo 06

Gisele — (...) ele ensina a gente a compreender o mundo (...)
O professor faz a leitura do texto com a gente ai ele 1€ ¢
explica pra gente interagir. Em relagdo aos filmes que ele
passa ¢ uma forma da gente associar a vida real. (...) No
caso é uma aula sé e é rapidinho, e as vezes ele chega na
sala, senta 14 e fica mexendo naquele notebook dele e
aquilo me agonia, ele podia melhorar isso, chegar e fazer
0 que tem pra fazer, por conta do tempo € s6 duas vezes
na semana (...) (entrevista — 19.05.09)

O exemplo mostra que a aluna esti consciente da necessidade que o
professor tem de oferecer para seus alunos aulas planejadas que contemplem a real

dificuldade de administrar a carga horéria oferecida para disciplina de Filosofia, bem
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como a prética ja desenvolvida pelo professor fundamentada em situagdes que facilitam
o aprendizado e a reflexdo a cerca dos contelidos da discilplina de Filosofia.

Jodo também identifica as contribui¢des que a Filosofia traz para sua pratica
pedagogica. No que concerne & reflexdio diaria sobre as atividades a serem
desenvolvidas com os alunos, afirma na sua entrevistas que no inicio do seu Curso ele
ndo gostava de Filosofia, mas que depois percebeu o quanto ela ¢ importante para

nossas vidas. Conforme afirmagio abaixo:

Exemplo 07

Euzene — Vocé acha que a Disciplina Filosofia contribui
para seu crescimento profissional?

Jo#o - Sem duvida contribui muito, eu sou um verdadeiro
apaixonado pela Filosofia, no inicio do meu Curso eu
achava chato (...) a filosofia passa pela reflexdo filosofica
(...) ela te mostra uma nova visdo de mundo.(entrevista -
13.04.09)

No fragmento acima, percebemos a reflexio que Jodo faz sobre a
importincia da Filosofia, o que justifica a sua tentativa em adotar procedimentos
coerentes em sua pratica e construir um planejamento organizado em que contemple a
mediagdo dos conhecimentos objetivando a valoragdo positiva da avaliagdo formativa,
observados em alguns trechos de sua entrevista. No entanto, aqui esta um exemplo claro
da mudanga de concepgdo, pois Perrenoud (2002) considera esta postura como pratica

reflexiva da ag@o docente.
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A fala de Gisele confirma que Jo3o alcanga alguns de seus objetivos dentre
eles o de fazer com que a turma passe a interagir sobre determinado conteudo e passe a
ter compreensdo do mundo que os cerca.

Seguindo os exemplos de Jodo estaremos nos reportando para as entrevistas
do Niltom em outra escola pesquisada. Nessa perspectiva comegaremos a observar a
identificagio proxima de posturas e praticas adotadas pelos professores que atuam em
escolas de zona periférica da cidade tendendo mais para o perfil positivo dos
profissionais, diferenciando-se das professoras Maria e Lia que atuam em escolas de
Centro e que apresentaram um perfil negativo em sua pratica profissional.

Observamos que Niltom, apesar de ndo ter formagdo na area de Filosofia, se
empenha em realizar um trabalho sério, mesmo que ainda ndo apresente uma
metodologia baseada em aspectos que envolvam a dinamiza¢do dos conteudos

ministrados em suas aulas.

Exemplo 08

Niltom - (...) ja vimos a Medieval agora vamos estudar a
Contemporanea. A Medieval € aquela 14 do pasado (...) a
Contemporidnea ¢ que estd com o nosso tempo (..)
anotem ai abram aspas, nio é a consciéncia dos homens
que determina o que eles sdo, mas sim é o seu ter social,
que determina a sua consciéncia, fechem aspas (...). (aula
do dia - 23.04.09)

Nesta aula fica perceptivel a abordagem tradicional que o professor utiliza

para ministrar os conteidos da disciplina de Filosofia, quando convida os alunos a
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estudar a Filosofia Contemporanea, visto que os alunos participaram escrevendo em
seus cadernos e o professor ditando o contetido e citando exemplos sistematizados sem
conhecimento dos alunos, como segue “vamos falar um pouco ai de Karl Marx, vocés
conhecem? Nio!”. No entanto mesmo com a intencdo de repassar conhecimento, a
metodologia que buscou ndo foi interessante, pois os alunos pareciam cansados e sem
participagio, mesmo que fosse com exemplos de seu cotidiano, o horario em que o
professor ministra suas aulas também se torna sacrificante, pois € logo no inicio da
tarde, a sala ndio é climatizada e fazia bastante calor. Pensamos que se o professor
tivesse um conhecimento pedagogico e didatico mais aprofundado, provavelmente iria
se valer de outros recursos e estratégias para abordar os conteudos trabalhados, um
outro aspecto observado é que ele aborda muitas vezes exemplos e conteiidos de
Histéria, talvez pela facilidade e identificagio por conta de sua formagéo.

Reconhecemos o compromisso do professor Niltom com as turmas
observadas, por ele também se preocupar com a formagdo de seus alunos, pois muitas
vezes citou também exemplos do cotidiano e realidade a qual encontram-se inseridos,
porém o que detectamos de negativo foi que ele ndo provocou o posicionamento dos
alunos a esse respeito, pois eles apenas concordavam sem expressdo. Vale esclarecer
que tal atitude do professor se deu pela falta de conhecimento didatico, se ndo fosse
provavelmente nos arriscariamos em pensar queé a sua pratica era completamente
positiva, pois ainda assim ele consegue ter dominio de classe, respeito e admiragéo dos
alunos, sem imposigao.

Nos trechos abaixo apresentaremos os fragmentos de uma das entrevistas

com o professor Niltom, onde ele apresenta essas caracteristicas:



Exemplo 09

Euzene — Professor quanto a metodologia, ha algo de
“novo” que vocé implementou para melhorar sua prética
pedagogica?

Niltom - Olha o “novo” ele é muito complicado de
enteder, as pessoas hoje nesse mundo entende que o novo
¢ pular, gritar, fazer uma séri¢ de dindmicas em sala de
aula (...) eu entendo que o “novo” ¢ fazer o aluno a gostar
das disciplinas é motivar os alunos ao conhecimento e
isso eu tenho conseguido gracas a Deus, sem muita
estravagincia, se alguém olhar minhas aulas vai dizer que
eu sou um professor tradicional, mas que pela
metodologia que eu tenho aplicado que ¢ discussdo ¢ aula
expositiva dialogada, também ¢ claro que tem outras
modalidades sem aquilo muito formal como encher
quadro, xerocar apostilas, acho que eles tém entendido a
mensagem, inclusive no proximo semestre vai ter

avaliagio, € é quando eu vou ter um diagnéstico mais
preciso da situagio (...) (entrevista do dia 16.04.09)

Os relatos de Niltom vem confirmar o problema que ele tem quanto & conceituacio €
entendimentodemnametodologiaadequadaquepossamelhomrasuap:éﬁcaebeneﬁciarosahmo& até
mesmo porque posterior a essa entrevista tivemos a oportunidade de assistir varias aulas da disciplina de
Filosoﬁamhﬁmadapordenasmmsunmsp&sqmmdmewdmme)dﬁe&ssadomomiaemeamﬁae
a prética do referido professor. Entretanto, o conhecimento trabalhado com uma certa visio tradicional
do processo ensino—aprendizagem, a partir da qual o professor “acha” estar conseguindo citado no
trecho acima choca esse novo olhar que buscamos em educagdo, pois a reflexdo que o professor faz sobre
suaaulapodeincluiranecessidadedeumaproﬁmdamentodidétiooedeapoioPedagégicopaxasua
pratica, desde que a busca por uma leitura focada nos alicerces do conhecimento lhe indique o quanto seu
trabalho ¢ valioso para nfo atender aos objetivos de uma légica da reproducdo social
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Nesse contexto, Morrow e Torres (1997) discutem sobre a andlise critica que advém do
confronto de idéias no cruzamento de perspectivas tedricas diversas vinculada ao sistema educacional,
que sdo conflituosas, porém podem ser controladas pelos intelectuais, Instituicdes estatais concebidas
como politicas publicas pelo Estado.

Nessa compreensio, o pofessor podera avangar cuidadosamente sem “achismos” ou que nio
fique a espera de uma avaliagio da escola para reconhecer os “equivocos” em suas aulas, até mesmo nio
se torne um mero reprodutor das teorias sociais reprodutivistas.

VejamosoqmddedamosmdepoimWodoahmoquefaziapmtedognmofomldanmm

pesquisada do professor Niltom.

Exemplo 10

Célio — Gosto das aulas do professor de Filosofia, ele nos
faz refletir sobre varios assuntos, principalmente sobre
nossas vidas, s6 que as vezes é chato quando s6 ele fala,
fala, fala, na minha opiniio as aulas precisam ser mais
dinimicas. (entrevista do dia 17.04.09)

A partir dos exemplos seguintes nos reportaremos para os exemplos de uma
outra visdo que tivemos durante a pesquisa sobre o perfil das professoras e alunos das
escolas do Centro.

Maria — Parece conhecer os contetidos a serem trabalhados na disciplina de
Filosofia, porém n3io consegue adotar estratégias que possam favorecer sua pratica
pedagogica e avaliatiativa. Um outro aspecto que nos chamou atengdo foi o fato da
professora ndo ter dominio das turmas, o que em muitas aulas observadas ela sempre
tentava se adequar ao que a turma queria em meio a muito barutho e conversas paralelas

. Como segue “ (...) Cadé o trabalho? Vem ca! Desse jeito ndo da pessoal: vou acabar
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indo embora e abandonar essa turma, ai eu quero ver quem vai querer dar aula pra
vocés! Eu tento ser compreensiva mas ndo da! Vou acabar desistindo! Ndo vou passar
mas atividade valendo ponto, pronto assim vai ser! Pegue o conteudo agora (nesse
momento a professora bate com a régua na mesa e desiste do que acabou de falar) Se
juntem com um colega e respondam essa pergunta: Qual é a utilidade da Filosofia para
vocés? (aula do dia 24.04.09). O horario da aula segue sem muito proveito, pois parte da
turma se preocupou em atender a orientagdo da professora para a atividade e outros
entravam e saiam da sala em meio a muitas brincadeiras.

Os exemplos citados nesse estudo nos remetem para a reflexdo sobre a
formagio educacional dos professores, a falta de orientagéo por parte das Coordenagdes
Pedagobgicas através do assessoramento e educagio continuada para poder acompanhar
o desenvolvimento do processo educacional nas turmas pesquisadas, bem como a sua
pratica avaliativa que ndo condiz com as orientagdes emanadas pelos tedricos e filosofos
da educagdo e a Legislagio vigente, que primam pela qualidade e formagdo do
individuo discutido nos Capitulos anteriores desse trabalho, porém consideramos essa
situagdo em detrimento ao que Polin (1993: 23) depde “A crise no ensino néo é sendo o
reflexo da desordem actual das nossas sociedades”. Confrontadas com as idéias de
Morrow e Torres (1997: 321) “Esta nogo de conflito social ¢ a dinimica reprodutiva
que molda as praticas do Estado nc capitalismo democratico”. No sentido educacional
podemos perceber o quanto estamos vulneraveis a obter um conhecimento nos moldes
tradicionalistas controlado pelo Sistema.

Lia — No que se refere a ao planejamento a professora organiza e desenvolve
suas aulas com um certo rigor, pois cuida de escrever sempre na lousa o conteido e as
atividades a respeito do que esti trabalhando. Percebemos que suas aulas sdo

enfadonhas por ndo utilizar de mecanismos para chamar atencdo e enriqucer O
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conhecimento dos alunos. Um outro fator que consideramos negativo ¢ com relagdo a
interagio com os alunos, pois ela pouco dialoga se mantem presa as corregdes de
atividades sem dar a chance dos alunos interagirem sobre as repostas.

A situag@o observada nas aulas e Lia nos causou um certo desconforto por
confirmar o que j& haviamos comentado anteriormente sobre a postura dos alunos se
tratando da participagdo critica reflexiva no seu processo de formago.

Os exemplos aqui discutidos também se adequam ao modo como os
professores ¢ alunos se interagem, aspecto que sera comentado no proximo capitulo.

Até o presente a situagio aqui discutida esta relacionada aos
posicionamentos que observamos durante a pesquisa, onde detectamos certas
evidéncias que comprovam a oportunidade que a Filosofia nos oferece para a reflexdo.
Considerando que através da categorizagio dos dados referentes a reflexdo sobre a agdo
ja desenvolvida na sala de aula e a reflexdo da agdo, indicam o que pode ser
aperfeigoado.

Durante a pesquisa, Jodo apresenta uma situagdo que nos chama a atencao.
O fato de correr riscos trabalhando debates como processo avaliativo, pois existem
alunos que se posicionam e outros que sdo mais “acanhados” situagdo que pode ser
analisada como reflexdo de sua a¢do. Por carecer de uma analise do que pode ou néo ser
considerado como positivo para os alunos, o que Cunha (2006: 160) esclarece “BOMS
PROFESSORES refere-se ao saber que constroem na propria experiéncia, enquanto
docentes”

Um outro professor que também apresentou esse perfil foi Niltom, pois
reconheceu que em sua pratica de avaliagdo formativa acabou sendo preconceituoso
quando substimou a capacidade de seus alunos pelo fato de ter abordado questdes que

julgava ndio terem capacidade de responder. Por se tratar de questinamentos voltados
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para as experiéncias de vida dos alunos, onde mais de 50% da turma foi capaz de
responder. Ent&io, o professor a partir desse momento tratou de valorizar aquela situag@o
inovando em suas abordagens e planejamento de modo sistematizado vinculando ao
cotidiano de seus alunos.

Nesse entendimento, é importante que o professor inove e busque outras
alternativas que contemplem a turma como um todo.

Para finalizar o tema em reflexdo podemos concluir que somente os dois
professores Niltom e Jodo apresentaram exemplos diversos de situagdes que 0s fizeram
repensar sua prética pedagogica, indicando assim a reflexdo sobre a agdo (o que ja foi
realizado anteriormente) e reflexdo na agdo (o que pode ser aperfeigoado e esta sendo
trabalhado no momento) em sala de aula.

A seguir apresentaremos varias Grelhas de Categorizagdo das entrevistas
dos resultados, detalhadas anteriormente na metodologia. Reunir essas informagGes na
anélise de contetido significa que estamos considerando o pensamento de Bardin pois
“Quando se faz analise e entrevistas, raramente € possivel estabelecer uma grelha
categorial unica ¢ homogénea, devido a complexidade e a multidimensionalidade do

material verbal. E preferivel atacar em varios flancos” (2008:116).
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Grelha 1- Categorizagdo das informagdes (Entrevistas Bloco I) TEMA - Posturas

Teoricas do Conhecimento

CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS INDICADORES RESULTADOS
1.1 Tomsads de | 1.1.1 Apreciacio do | (..) O men Planejamento foi montado a Para Niltom (1)
Conhecimento Conhecimento partir da Matriz Curricular da Secretaria | - O conceito do tema esth
das Orientagdes | Curricular de Educagiio, entdio eu adequei a realidade | associado a poder relacionar
Curriculares dos alunos (...) (1) a teoria a pritica.
Para Jodo (2)
(~.) Uma dificuldade que eu tive é porque :Moamdu
nio existe 0 plancjamento de Carso (-) | .o ¢eidos.
Gracas a minha experiéncia e procurei
ouvir.osalnnos,hojenioum.mnseu Para Maria 3)
plancjo as aulas. (2) - O conceito do tema esté associado as
dificuldades a0 desafio de educar.
(~) Niéio recebo muitas orientacdes da | ParaLia(4)
Coordenacio Pedagégica, porém eu | - O conceito do tema esti
planejo o que esti programado para associado a0 cumprimento dos
disciplina durante o amo, ai vem a conteiidos para entiio colher os
dificaldade de exeutdlo (...) 3) resultados.
(~.) mo inicio do ano nés planejamos e
depois vou aplicando os contefidos para
verficar como ocorre a construcio do
conhecimento (...) (4)
1.1.2 Importiincia (-) 0 conhecimento filosofico precisa fazer
atribuida a0 | sentido para vida do aluno entrelacado com
Conhecimento o que ele aprende na sala de aula (...)
Filoséfico entendo que eu tenho feito meu trabalho e
minha auto-avaliacio ¢ muito positiva(...)
@
(~-) Uma das preocupagdes que eu tenho é
montar o plano da disciplina de forma
clara (..) (2)
(~..) Tento mostrar como ¢é a realidade de
quem nio se esfor¢a para aprender, porém
nio tenho muito éxito devido a turma niio
colaborar (...) 3)
(-.) Espero que a discplina sirva para
repensarem sobre suas agdes (...) (4)
1.1.3 Metodologia (~) O novo é fazer oaluno gostar da

disciplina ¢é motivar o
conhecimento (...) (1)
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(~) pra nés segurarmos os alunos dentro a
sala de aula é preciso ter uma
dinimica, eficiete com inovagdes (...) (2)

(-..) tento respeitar o espaco de cada um,
porém a pritica metodolbgica ainda é um
desafio () 3)

(~.) busco cumprir com as orientagdes
técnicas sobre a sistemitica de avaliacio e
contetddos programiticos (...) (4)

114 Papedl do

Educador
processo de avaliacio
formativa do aluno

() 0 professor € a pessoa que vai mostrar
o caminho, que vai direcions-lo (..) agora
tem o querer do alumo se, e isso eu nilo
entendo como meotivacio do professor,
claro que tem uma série de critérios, mas se
o alumo quiser ser isso gque sociedade
chama de cidaddio o professor vai ter que
direcionar. (1)

() Como diz o Socrates “conhece-te a ti
mesmo”. Eu procuro avaliar meu aluno no
processo (-..) 0 professor é que vai mediar o
conhecimento. (2)

(~.) O professor tem que ter muita forca de
vontade para trabalhar (...) 3)

() Oprofessor é o responsivel pelas agles
do processode formacio do aluno (..) (4)

Grelha 2- Categorizagdo das informagdes (Entrevistas Bloco IT) TEMA - Atividade de

Reflexdo
CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS INDICADORES RESULTADOS
1.1 Conceitusgio | 1.1.1 Importincia da | (~.) Eu euntendo que en nasci pra ser | Para Niltom (1)
sobre a Pritica | Pritica Avaliativa | professor (..) quando eu comecei eu - O conceito do tema estd
Avaliativa Reflexiva no processo | acreditava que poderia mudar as pessoas associado quando:
Reflexiva ensino—aprendizagem | e hoje eu j& nio entendo assim, acredito
que as pessoas mudam a partir do | - O alunolevao
conhecimento (...) (1) professor a repensar sus pritica
pedagbgica.
Para Jodio (2)
© Eu 5o Hto com s mews -Oeomeltodote.med
alunos, as inovacdes siio meios de avaliar )
- a ocorréncia do estimulo de de
o alumo, porque niio se pode avaliar um
aluno 56 com uma prova, pode ser que interacio entre professor x aluno
proporcionando assim a andlise de

naquele dia ele nio esteja bem (..) entho

diversos de conhecimento.
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eu acredito que a minha pritica de
avaliacio tem dado certo porque eu ji
estou vendo resultados, eu vejo as pessoas
se interessando (...) (2)

Para Maria (3)

- O conceeito do tema esti associado
considerando:

a valorizaciio do conhecimento.

() Fu tento resgatar os valores sobre a
familia, religiio, sociedade para poder
patir para um estégio reflexivo (...) 3)

() Repasso orientacles através das
explicagdes do comteido programitico
para que o0s meus alunos amadurecam

seus posicionamentos (...) (4)

1.1.2 Procedimentos
adotados e resultados

(-.) Oliha o alumo aqui na escola ele tem
uma semana especifica de prova que ele
precisa grafar o que ele aprendeu, mas
todo o momento ele esti sendo avaliado
tanto na avaliacio formativa quanto nas
atividades ¢ nos comteiidos que estio
sendo repassados processo (~) a
informaciio ela esté em nossa porta, (-.)
€ en sou wWna pessoa que eu me importo
muito com a midia, com livros e os textos
e ai ¢ muito complicado repassar do jeito
que ela chega até nés como se o nosso
aluno fosse um depésito, entio eu
tramsformo essa informac#io em educagiio
através do semso critico (...) a realidade
que eu econtrei aqui foi uma realidade de
alunos que nio sdo acostumados a falar se
expressar eles tém esse potencial sé que
ainda nio da pra executar a apresentacio
de contetidos através de semindrios,
debates () (1)

() Pra nés segurarmos os alunos na sala
de aula é preciso ter mesmo uma
dinfimica muito eficiente, dentro da sala
de aula eu uso muito assim textos
reflexivos, debates, filmes e isso vem
dando certo (...) (2)

(~) Gosto de trabalhar com pesquisas e
atividades priticas sobre os contedos,
atividades em grupo, devido o tempo e a
indisciplina na turma, procuro atender
mas infelizmente ndo tenho tido muito
sucesso. (3)

(-.) indico lvros, pesquisas sobre os
contetidos ndo ¢é o suficiente,mas de
acordo com nossa realidade adoto
estratégias que possa vir contribuir com o
conhecimento dos meus alunos, porém
ainda precisam se esforgar bastante. (4)
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3.1.2 A interacdo no cotidiano da sala de aula

No capitulo de Fundamentagio Teodrica mencionamos a interagdo
interpessoal (que ocorre entre professores € alunos € entre os proprios alunos) e a
interagio que ocorre com o objeto de conhecimento (conteiidos programaticos da
disciplina de Filosofia).

Nesse contexto comegaremos a analisar o processo de interagdo interpessoal
vivenciado pelos professores e alunos pesquisados, através de alguns exemplos:

No decorrer das atividades o professor Niltom vivenciou e relatou uma
situagio com o aluno Alexandre que tinha um comportamento diferente dos demais
colegas da sala de aula, “ele enfendia que para ser um ser social teria que ser uma
pessoa de brinco com as roupas diferenciadas, cabelos espetados” ele se sentia s0 no
meio da galera e infeliz porque achava que as pessoas ndo gostavam dele”, entdo o
professor afirmou “ sem utilizar notas e sem dizer que ele estava sendo avalido
formativamente consegui através da utilizagdo de textos reflexivos e exemplos mudar
tal comportamento, pois fiz ele entender que infelizmente a nossa sociedade ela nos
Jjulga e nos taxa e infelizmente e esse tipo de pessoa é tida como “marginal”, ndo que
ele tenha que se moldar, e aceitar sem criticar a sociedade , mas ele teria que se
enquadrar agir de acordo com as normas estabelecidas (...) entdo sem ele chamar
palavrdo, sem agredir as meninas. A formagéo dessa pessoa fez ele perceber que quem
estd ao lado dele hoje sdo os amigos verdadeiros e a mudanga fez ele se sentir mais
feliz” ((aula gravada do dia - 23.04.09)

Este é um dos varios exemplos que coletamos (nas escolas pequisadas dos
bairros periféricos), onde explicamos como acontece a interagdo entre professor e aluno,

onde o espago que o professor abre em sala de aula para trabalhar essas questSes
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permite com que os alunos se sintam mais a vontade para interagirem com Os
professores e enriquecer as aulas facilitando o processo de avaliagdo formativa.

Percebemos também em alguns relatos dos professores a preocupagdo que
eles tém em trabalhar a participagdo efetiva de parte dos alunos no que se refere a
formagdo de opinides proprias com senso critico agugado, pois a concretizagdo dessa
pratica pode fundamentar a teorizagdo elucidada nos exemplos citados sobre a
problematica identificada no processo de interagdo entre os alunos e professores das
escolas pesquisadas.

Nesse contexto a explicagdo sobre o que acontece com esses alunos perpassa
talvez pelo pouco tempo estipulado para a carga horaria definida para o professor
trabalhar a disciplina de Filosofia, ou aqueles que chegam até o Ensino Médio sem
incentivo, apenas para concluir parte de seus estudos, ou até mesmo aqueles que
“acham” que a Filosofia é uma disciplina chata e enfadonia e ndo leva a nada.

Acreditamos que valeria um estudo mais aprofundado sobre esses alunos,
pois percebemos em uma das escolas pesquisadas, o comportamento dos alunos nas
aulas da professora Maria a falta de interesse pela disciplina e a interagdo entre a
professora e os alunos, que se dava de forma distorcida sem respeito apenas com
conversas paralelas sem objetivo. Durante essas (aulas gravadas) compreendemos a
falta que um planejamento faz para o professor, pois as “aulas” eram conduzidas de
modo aleatério, sem que houvesse o dominio da professora sobre a classe. Cabe aqui
ressaltar que, muitas vezes, e esse seria o caso, de que os alunos nem sempre s30 0s
responsaveis. (exemplos frequentes observados nas escolas pesquisadas dos bairros do
centro).

Por outro lado, fica evidente que nas turmas das escolas pesquisadas nos

bairros periféricos a situagdio ja € diferente, pois as entrevistas e aulas assistidas dos
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professores os alunos so orientados através da disciplina de Filosofia e as demais de
modo interdisciplinar que a interagdo interpessoal e a interagdo como objeto
deconhecimento citadas anteriormente no inicio desse sub-item, os levam a refletir
sobre sua formagdo, considerando outros aspectos importantes como autonomia e
seguranga, onde o professor se levado a analisar constantemente sua pratica pedagogica
reitera “Saber cuidar da aprendizagem, com dedicagdo envolvente e contagiante, COMpPromisso
ético e técnico, habilidade sensivel e sempre renovada de suporte do aluno incluindo-se ai a rota
da constru¢do da autonomia” (Demo, 2008: 13).

Jodo inicia a aula comentando sobre sua metodologia de avaliagdo explica a
diferenga entre a avaliagdo escrita e a avaliagdo oral, quais os beneficios e maleficios,
relembrou os conteados trabalhados no bimestre anterior e seguiu a aula ja com o
contetido do semestre em curso, abordando contetidos da disciplina de Filosofia, onde
os alunos podem ser levados a refletir sobre suas posturas enquanto cidadido.

Um exemplo que pode ser elucidado aqui € na aula do professor Jodo.

Exemplo 11

Jodio - Pessoal se¢ esforcem, pois ja finalizamos o
primeiro semestre ¢ para esse semestre também
trabalharemos outros conteidos que concerteza serdo
validos para voces uma das avaliagdes sera oral (...).
Agente nio pode avaliar o aluno s6 com a prova escrita
pode ser que naquele dia o aluno nio esteja bem ,
também estarei fazendo a corregio da producdo de
voces. Dentre os conteidos iremos trabalhar hoje atitude
critica e atitude filosofica (...) (aula do dia - 28.04.09)
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O modo de atuar do professor nos chamou atengdo pelo fato de ele dialogar e
obter a participagdo dos alunos através da atencdo e opinides a respeito do assunto que
estava sendo trabalhado, pois ficou evidente que muito do que ele discutia, os alunos
trasferiam para sua realidade.

Nesse contexto, Demo (2008) alerta para os lados incomodos e mesmo
injustos da avaliagio que fazem parte do negocio, e que pensar pedagogicamente, néo
impede o seu devido lugar no processo educativo, por ndo se tratar nem de progresséo
automatica (porque é fraude e extermina, ao final, a auto-estima do aluno), nem de
cultivo ao fracasso escolar, mas de garantir o direito de aprender do aluno.

Percebemos também essa mesma postura com os alunos do professor
Niltom, s6 que de um modo contemplativo a fala do professor, quando ele abordava
contetdo sobre senso comum e senso critico, os alunos pareciam gostar dos exemplos,
porém n3o se sentiam seguros para comentar.

No entanto, observamos que nio somente a interagdo do professor com seus
alunos, mas que a interagio entre eles constroem o conhecimento sobre a pratica do
professor e o amadurecimento dos alunos como resultando positivo em seu processo de
formagéo.

Nessa perspectiva, para as escolas de bairros periféricos, tal situagdo foi
verificada. Em uma das escolas do bairro de centro ja nio é o mesmo caso, pois 0s
alunos e determinados professores da turma ainda estio perdidos no processo de
interagdo entre professor, alunos e construgio do conhecimento. Isto justifica a
reinvindicagdio que vem fazendo os professores entrevistados Niltom e Jodo (professores
graduados em Filosofia) e os autores Alves (2002) e Rocha (2008) sobre a valorizagdo
da disciplina de Filosofia no Ensino Médio citados anteriormente na Fundamentagéo

Tedrica. Desse modo os professores acreditam que possam ter mais tempo no que se
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refere a Carga Horaria da disciplina, para trabalhar com uma metodologia que
contemple estratégias praticas sobre a participagdo dos alunos, tais como seminarios,
painel integrado, debates, entre outros.

Outro aspecto importante e positivo para a interagio entre os alunos ¢ que a
construgio do conhecimento surge independente da sele¢do de conteudos trabalhado
sistematicamente pelos professores, situagio vivida pela aluna representante de turma e

participante focal na pesquisa.

Exemplo 12

Gisele - Quando o professor passa um filme é legal, porque depois nos
podemos levar esses exemplos para nossa vida, quando a gente tem uma idéia a respeito
de um determinado assunto também discutimos na sala (...) (entrevista do dia- 19.05.09)

Finalizando, os exemplos ilustrados anteriormente sobre ao informagdes
recolhidas acerca da interagdo no cotidiano escolar aqui detalhada entre os participantes
da pesquisa manisfestadas principalmente através da diversidade cultural encontrada em
cada bairro das escolas citadas.

As conlusdes a respeito dessa tematica estdo dispostas na Grelha abaixo.



109

Grelha 3- Categorizac¢do das informagdes (Entrevistas Bloco III) TEMA - Atividade de

Interagd@o

CATEGORIAS

SUB-CATEGORIAS

INDICADORES

RESULTADOS

1.1 Conceituagiio
sobre a Interaciio

1.1.1 Importincia da
Interaciio no processo
ensino«—raprendizagem

(-..) Olha eu tive uma surpresa positiva de
eu pensar que os alunos iriam ser
adversos a questiio da Filosofia, mas foi
muito interessante a reaciio deles em
entender e interagir com o conhecimento
filosbfico (...) (1)

() Eu procuro corrigir as atividades
indo em cada cadeira dos alunos, e com
isso percebo de forma mais
individualizada quem precisa de mais
atenciio (...) Eu busco muito o diglogo na
sala de aula e isso facilita mmito esse
processo formativo dos alunos (2)

Para Niltom (1)
- O conceito do tema estd
Associado quando:

- Hé estimulos para as discussdes em
grupos na sala de aunla, através de

(~) Converso com eles na sala de aula

- Ha abertura para que os
alunos se expressem;

- Hé abertura para atendimento
individual ¢ em grupo.

Eles gostam de fazer amizades espero que
venham até amim para tirar diavidas e me
repassar o que estio fazendo sobre as
atividades (4)

Para Maria (3)
O conceito do tema esté vinculado

ao:
- Sevigo de Coorenaciio
- Acompanhamento da familia.

112 Estratégias de

() Nés tivemos atividades de pesquisa e
eles se interessaram em ir atrés para
conhecer o que seria filosofar (...) (1)

(~) Nés trabalhamos com produgiio
textual e tematicas sobre a realidade do
aluno, para debates em sala de aula (2)

() Pesquisa, ativilades em grupo,mas
asinda assim o trabalho realizado nas
tarmas nio estéd flaindo como deveria 3)

Indico a leitura de livros, para depois
podermos debater em sala de aula o
contedido estudado (4)

Para Lia (4)

O conceito do tema estd na

espectativa do que pode ocorrer
durante a aula;

- Quando os alumos se identificam com

o trabalho realizado na sala de aula;
- Quando existe respeito entre
professor e os alunos.
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3.2 Visdo dos professores

O conhecimento obtido pelos professores sobre o processo de avaliagio
formativa condiz com a pratica exercida por eles no interior de suas salas de aulas, pois
ainda que sintam dificuldades na aplicabilidade de uma metodologia adequada no
processo de ensino<—aprendizagem, ndo podemos deixar de considerar a experiéncia
obtida no decorrer desse processo com a interagdo e reflexd@o junto a seus alunos. Pois é
na sala de aula que as agbes pedagogicas precisam estar conectadas para o alcance de
uma avaliagdo construtivista (Dalben, in Boas, 2006)

Na coleta de dados procuramos dar énfase as informagdes que estavam
vinculadas ao conhecimento da prética de avaliagdo formativa do professor, pois sobre

esse aspecto veremos alguns exemplos que fundamentam esse entendimento.

Exemplo 13

Jodio — As aulas tornam-se interessantes quando os
alunos comegam a participar expondo suas opinides, até
porque alguns ja tem o senso critico agugado e colocam
seu ponto de vista (...) sdo oportunidades que temos para
explorar ainda mais o conteudo. (entrevista do dia —
27.03.09)
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Exemplo 14

Niltom — (...) de repente no meio da aula por exemplo
surge uma pergunta sobre assuntos que ndo fazem parte
do contedo que estamos trabalhando, entdo eu poderia

dar uma resposta qualquer ou pedir para o aluno calar a
boca, mas nio eu fago questdo de responder, ¢ até mesmo
associar se for o caso a outras disciplinas. (entrevista do
dia - 16.04.09)

Os professores Jodo e Niltom ratificam a opinido de que a sala de aula é o
lugar onde se constréi o conhecimento, e que dependendo da relagdo que se estabelece
entre os alunos e professores torna-se fundamental e até surpreendente o que se trabalha
a cada dia, pois nem sempre o que estd programado através de seus planejamentos
obrigatoriamente se concretiza na pratica, por isso o professor precisa trabalhar visando
um plano de aula flexivel.

Vale ressaltar a analise da pratica pedagogica das demais professoras Maria
e Lia que se distancia bastante do que foi o identificado nas aulas dos professores supra
citados, por se preocuparem em cumprir uma Carga Horaria somente com conteiidos
sistematizados, cobrangas sobre a responsabilidade dos alunos além da falta de interagéo
entre professor aluno e conhecimento, deixando a aula da professora Lia (monétona) e

da professora Maria (desmotivada e com problemas sérios de comportamento).
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Exemplo 15

Lia — Peguem o caderno ¢ anotem ai, o conteudo que eu
vou passar aqui na lousa também tem umas perguntas para
voces responderem!
Turma - Em siléncio

Lia - Agora traz aqui na mesa quem ja terminou para eu
dar o visto! (aula do dia 24.04.09)

Exemplo 16

Inécia (aluna) — (...) Ei gente siléncio, gente siléncio por
favor! presta atengdo a professora quer falar!

Maria - Sabe aquele conteudo?

Rodrigo (aluno) — Ei rapaz!!!

Maria — (bate na mesa com uma régua) Ei gente vamo
escutar! Formem duplas agora. Pega aquele conteudo
gente! Quer saber? Ndo vou mais passar atividade que
valeria 10 pontos e voces ainda vao ficar sem aqueles 2
pontos que valeria como conceito! Pronto se é assim
assim vai ser! Pega o conteudo agora! Se eu escutar um
pingo de barulho pego as minhas coisas € vou embora!
Tchau e bengdo pra voces!

Turma - barulho, confusdo, briga...

Maria - (...) olha pega o conteudo e responde qual é a
utilidade da filosofia para voces (...)

Turma - Conversas paralelas

Maria — ja comegaram a fazer? Vou passar nas cadeiras
para olhar. Ei essa brincadeira ai atras, vou botar pra fora
¢ descontar ponto to avisando! Ei voces querem fazer
trabalho 14 no corpo técnico?

Adriano — Vamos colar logo!

Maria - Ja t6 indo viu! (aula do dia 24.04.09)
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Uma conversa com Kaio, aluno da professora Maria da segunda turma pesquisada:

Euzene — Como vocé se auto-avalia enquanto aluno?
Kaio — A partir das notas ¢ do que eu consigo interpretar
de acordo com o professor, eu me considero um bom
aluno.

Euzene — Vocé acredita que a disciplina de Filosofia
pode contribuir com a sua formagao?

Kaio — Acho que pode contribuir bastante, se eu ndo
fosse fazer tecnologia da informagdo eu faria Filosofia,
acho muito interessante, qualquer coisa que agente pense
por tempo prolongado agente acaba quase nunca chegar a
uma conclusdo no final, s6 hipdteses e eu acho isso legal,
por exemplo a origem do Universo (...)

Euzene - A metodologia utilizada pela professora
(leituras, filmes, pesquisas e outros) podem lhe favorecer
uma boa formagdo?

Kaio — Eu nio considero um método muito eficiente
porque ¢ eu acho que copiar, copiar copiar agente fica
lendo e relendo eu acho que nio.

Euzene — Toda aula tem pontos positivos € negativos, o
que vocé aponta como o que foi bom e deve continuar € o
que deve ser aperfeigoado?

Kaio — Um ponto negativo é que a professora nio deveria
expor primeiro a opinido dela para tentar fazer a nossa
ficar igual em determinados assuntos eu ndo acho isso
certo, deveria primeiro nos escutar, ponto positivo € que
ela pergunta bastante.

Euzene — Vocé gosta do modo que ¢ avaliado?

Kaio — Gosto, porque filosofia ndo pode ser avaliado
somente como uma prova logica, a pessoa tem que
explicar o que entendeu acho que cla faz as préprias
observagdes dela, ela ja explicou mas agente nio entende
direito.

Euzene — Como ocorre o processo de socializagdo dos
conteudos e atividades da disciplina de Filosofia?
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Kaio — As pessoas tem opinifio, mas isso ndo vem dando
muito certo ni3o, porque quando ela comega a fazer os
debates e discussio sobre um tema ela ainda nio tem
controle sobre a classe entdo ndo ¢ debate ai fica s6 uma
conversa ¢ quando chega ao final da aula todo mundo
esqueceu tudo que trabalhou e ndo leva a lugar nemhum.
Euzene - Vocé tem liberdade e oportunidade de
expressio na sala de aula nos momentos de interagdo na
sala de aula?

Kaio — Eu acho que os professores ndo devem dar essa
liberdade de expressdo, todo aluno tem essa liberdade de
expressdo, mas sO que a maioria nio tem coragem de
expor o que pensa, sempre falo o meu ponto de vista se ta
certo ou errado nio me preocupo com o que os outros vio
pensar, a pofessora so concorda comigo.

Euzene — Vocé conhece o método que ¢ avaliado?

Kaio — Ela fala que uma prova agente nio vai expor tudo
que aprendeu porque agente pode decorar, mas ela vai
fazer de forma oral. Acho que ndo tem que ser objetiva
Filosofia nio ¢ uma disciplina objetiva, acho que as
pessoas tem que ter sua linha de raciocinio.

Tlustramos aqui alguns dos exemplos presenciados através de entrevistas em
varias aulas assistidas e gravadas. Foi a partir desses momentos que se pdde perceber o
modo como as professoras trabalhavam sua pratica de avaliagdo formativa da disciplina
de Filosofia, 0 qual sentimos falta de uma organizagio do planejamento e no caso da
professora Maria a falta de dominio do contetido ¢ da turma. E importante lembrar que
as duas professoras nio tém acompanhamento adequado por parte da Coordenacdo
Pedagogica e da familia atuam em escolas nimeros consideraveis de turmas e alunos, o
que talvez comprometa esse acompanhamento, porém ndo justifica, uma vez que

tomamos conhecimento que em escolas dessa natureza atua um Coordenador
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Pedagogico por Turno, pois no momento de se planejar esse trabalho deveria estar
contemplado.

A conclusdo a qual chegamos através de reflexdo sobre esse servigo nas
escolas pesquisadas, é que elas n3o estio atendendo devidamente as espectativas
geradas pelos professores, que muitas vezes chegam a confudir esse papel como se fosse
uma “delegacia de Policia” pelo fato de comentarem e ameagarem os alunos se “caso

ndo os obede¢am de encaminha-los para o servigo Técnico”.

3.2.1 O conhecimento dos conteiados da disciplina de Filosofia

A situagdo de conflito vivido por parte dos professores, nos remete a uma
situagdo incomoda, pois é muito complicado imaginar turmas de alunos adolescentes
precisando se ater aos professores para melhorar seu nivel de aprendizagem, sem muitas
vezes ndo ter incentivo e apoio dos pais.

Nas escolas pesquisadas observamos que os professores elaboram seu
planejamento e depois compartilham com a Coordenagio Pedagogica.

Teoria e pratica precisam estar bem ajustadas e compartilhadas com os
varios segmentos da escola para se obter bons resultados e esta ¢ uma observagido que o

professor faz a partir de uma pratica reflexiva defendida por Sobrinho e Carvalho:

A pratica pedagogica reflexiva, pelo seu alto grau de
consciéncia reflexiva, ou pelo alto nivel de consciéncia
da prdxis, caracteriza-se¢ por ser uma op¢do madura e
consciente do individuo que quer e que se interessa pelo
conhecimento como uma das fomas de apropriar-se dos
objetos do mundo e compreendé-los situados no mundo,
a luz da reflexdio-acdo-reflexdo coletiva, reiterada
constante (2006: 14).
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No que se refere aos conhecimentos curriculares dos professores da
disciplina de Filosofia nos pareceu satisfatorio para apresentarem em sala de aula,
independente de sua formagio académica.

Em particular percebemos a necessidade de aprimoramento nas estratégias a
serem utilizadas nas aulas de Filosofia, onde possam facilitar o entendimento do
conteudo filosofico atrelado ao contexto social.

Os professores ao utilizarem materiais didaticos como filmes, mapas
histéricos, musicas, produgdo textual, dindmicas que envolvam debates e
questionamentos entre professores x alunos e alunos x alunos, servira de incentivo para
aprendizagem e participa¢do dos alunos.

Contudo, as declaragdes nos remetem a acreditar que o sucesso na
transmissdo dos conteidos tem haver com as estratégias de ensino, tornando-se nesse
sentido importante a visdo dos professores em relagio ao que sera abordado no
planejamento da disciplina de Filosofia.

Estes relatos nos leva a concluir que a metodologia aplicada é oriunda do
conhecimento e compromisso do professor em considerar a contextualizagdo da

realidade dos alunos, bem como as condig¢des de trabalho oferecida pela escola.

3.2.2 A interacdo com os alunos

Os professores, a0 promoverem a relagdo dialogica, interativa, com os
alunos certamente estardo legitimando o resultado de uma de suas praticas em sala de
aula. Nesse contexto € necessario que os professores sejam conscientes das
particularidades, heterogeneidade entre outros aspectos que valorizam os saberes de
seus alunos, aumentando assim sua auto-afirmagdo profissional, confirmada por N6voa

(1992: 25) “A formagdo deve estimular uma perspectiva reflexivo-critica, que fornega
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aos professores os meios de um pensamento autdnomo que facilite as dindmicas de
autoformag@o participada”

E o que elucida esta questio:

Exemplo 17

Gisele — (...) ¢ bom quando o professor explica o
conteudo pra génte entender (...) do jeito que ele faz a
avaliagdo agente consegue aprender, na verdade o
aluno precisa expressar seus pensamentos € nio precisa
s6 dos conteudos, caderno pra responder, porque sdo

perguntas também sobre a nossa vida as perguntas que
o professor faz, ele pode nos entender (...) (entrevista do

dia - 19.05.09)

Acreditamos que o professor, a partir dessa dindmica de interagdo, passa a
conhecer o perfil de seus alunos e ter maior facilidade de planejar seu trabalho, pois
apresentar ou escrever suas aulas de modo sincrético pode facilitar a compreensdo de
seus alunos como por exemplo quando o professor associa os conteudos programaticos
com a vida e realidade dos alunos, ou ate mesmo quando o professor valoriza
determinados exemplos citado pelos alunos e faz referéncia a leiuturas e obras de
determinados autores que fundamentam o assunto.

Possivelmente este tipo e relagdo entre professor e aluno viabilizara a
consulta, pesquisa € envolvimento maior com a tematica trabalhada. A importancia do
dialogo em sala de aula é fundamental para a interagdo a que estamos defendendo, pois
¢ nesse aspécto que se pode obter uma aula participatica, dinimica e envolvente .

Destacamos aqui alguns exemplos citados por Cunha (2006) para esse tipo

de relagdo em sala de aula: Tematica abordada (Etica)
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“... Quem j4 viu uma partida de voleibol? O que acontece quando um jogador invade o
campo do adversario? O que vocés fariam se estivessem de arbitro numa partida em
que...”.

Um outro exemplo (pesquisa). “... Em que fontes pesquisaram? Qual foi a
que preferiram? Qual a formag8o do autor dos artigos? O que ha de contraditorio nas
opinides?

E interessante observar que dentre os professores pesquisados alguns ja tem
a consciéncia, de que o dialogo sobre os conteidos, a dindmica motivacional torna as
aulas bem interessantes. Enquanto para outros sua pratica ainda é ingénua por acreditar
em uma metodologia ultrapassada, ou seja apenas aulas expositivas sem recursos

didaticos. E para isso consideramos um perfil negativo, mesmo que a tomada dessa

consciéncia dependa de suas experiéncias.

3.2.3 A pritica pedagégica no processo de avaliacio formativa

As informagdes inquiridas nos relatos dos professores Niltom, e Jodo nos
desvendaram que ao trabalharem em sala de aula com o exercicio de atividades diarias e
dindmica de corregdo dos exercicios envolvendo debates e analise das respostas,
indicam que essa pratica vem contribuindo e enriquecendo as aulas e a aprendizagem
dos alunos, o que coincide com o processo de avaliagdo formativa verificadas nas

entrevistas realizadas com os alunos abaixo:
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Exemplo 18

Edsom (participante focal e aluno do professor Joio)
(...) Gosto das atividades corrigidas em sala de aula
porque eu mesmo me avalio. E ai depois posso me
esforgar para avancar mais nos meus conhecimentos,
buscando outras leituras (...) (Trecho da entrevista do dia
05.08.09)

Célio - (participante focal e aluno do prefessor
Niltom) - (...) quando o professor corrige as atividades
com a turma ele passa a motivagdo pra gente estudar
mais, agente vai ver que com Os erros agente pode
melhorar. (Trecho da entrevista do dia 17.04.09)

Nessa perspectiva acreditamos que as atividades sdo validas e contribuem
com a metodologia dos professores, no sentido de indicar leituras, associar os
conteudos ao cotidiano dos alunos e conceituar as concepgdes curriculares a fim de que
se perceba as caracteristicas da complexidade da pratica docente quando se valoriza a
diversidade cultural.

E muito valioso explorar os contelidos através de uma conversa, onde o
professor faz as perguntas e o aluno pode relacionar com suas vivencias e responder,
bem como sente-se a vontade para também questionar.

Os exemplos citados vem ratifiar a Atividade de Reflexdo na Ag¢éo e sobre a
Agdo detalhado anteriormente no capitulo II, Bloco I na Metodologia da Pesquisa,
pois Novoa (1992) acredita que o professor, ao tornar essa dinimica habitual em sua
sala de aula, estara propenso a busca de novos conhecimentos para que possa estar

respondendo a novos desafios de sua profissio.
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. 3.3 Visiio dos Coordenadores Pedagoégicos

A atuagio do Coordenador Pedagogico deve se pautar pelo planejamento
prévio das atividades pedagogicas a serem executadas na escola, ou na orientagdo e
acompanhamento das atividades que ja estejam em curso, sejam aquelas de
responsabilidade direta dos professores (as aulas, por exemplo), ou as de sua
responsabilidade (Villela e Guimardes, 2004).

Nesse contexto, é fundamentalmente um trabalho de formagdo continua em
servigo, pois ao subsidiar e organizar a reflexdo dos professores e alunos sobre as razdes
que justificam a tomada de consciéncia do processo de ensino<aprendizagem
favorecera a avaliagio formativa na sala de aula.

As entrevistas realizadas com os quatro Coordenadores Pedagogicos das
escolas pesquisadas nos indicaram que parte desses profissionais conhece suas
atribuigdes, porém reconhecem a dificuldade que encontram em colocar em pratica suas
agdes. Outros se sentem perdidos quanto a tematica Participagdo no Planejamento da

disciplina de Filosofia.

Exemplo 19

Coordenadora Pedagégica 1 Keila (escola centro) - Na
verdade o Planejamento ele acontece integrado nas areas
de estudo, depois ele se subdivide entre as disciplinas.
Entdo no inicio do ano em qualquer momento destinado
para os professores se reunir, entdo eles vio definir seu
plano de curso e ai agente intervém de acordo com a
solicitagdo do professor (entrevista do dia 15.05.09)
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Coordenador Pedagégico 2 Celsom (escola periferia) -
Bem, ¢ no inicio ano ndés fazemos o plano de curso em
seguida a essa construgdo, os professores eles no
momento ndo estdo fazendo como deveria. Deveria sentar
e planejar aqui na escola mesmo, todos os professores! O
que acontece é do professor fazer esse planejamento em
casa e em algumas situagdes agente consegue dar uma
olhada. A situagio aqui na escola ndo permite que eu faga
esse servico como deveria que aqui no turno é um
supervisor € as atribui¢gdes sfo muitas € essa € uma das
atividades mais importantes € ¢ a que menos esta sendo
executada no momento. (entrevista do dia 04.05.09)

Coordenadora Pedagégica 3 Hildete (escola centro) —
E orientando os professores em relagdo ao aluno tanto na
parte disciplinar quanto na parte conteidos, ajudando
com diversas dinimicas para melhor entendimento do
professor e aluno dentro da sala de aula. (entrevista do
dia 17.04.09)

Coordenadora Pedagégica 4 Sonia (escola periferia) —
No planejamento da disciplina Filosofia n6s temos pouca
participacdo eu e a outra Coordenadora Pedagégica. No
inicio do ano nds solicitamos que os professores
elaborem e depois agente faz uma revisdo pra saber se
esta coerente ou nio. Caso nio esteja agente pede pra que
eles mudem no caso os textos reflexivos precisam estar
atualizados. (entrevista do dia 06.08.09)

Ao apreciarmos os discursos exemplificados percebemos que precisam se
dedicar mais para garantir uma pratica eficiente que atenda as necessidades dos
professores e alunos, pois estimular o processo de tomada de decisdo visando a
proposicéio de alternativas para superar esses problemas e ao promover a constante

retomada da atividade reflexiva, para readequar e aperfeicoar as medidas
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implementadas, o Coordenador Pedagédgico esta propiciando condi¢des para o
desenvolvimento profissional dos participantes, tornando-os autores de suas proprias

praticas Garrido (2000).

3.3.1 O conhecimento sobre os conteiidos e questdes curriculares

Os dados coletados sobre o fazer pedagogico precisam de ser refletidos.
Partindo dessa premissa teoria e pratica andam juntas. Vasconcellos (2002) afirma que
estudar a propria pratica, té-la como objeto do conhecimento, é o meio mais correto de
construgdo da prdxis pedagogica, estabelecendo o processo de a¢do e reflexdo. As
entrevistas realizadas com os participantes focais deste estudo (especificamente os

Coordenadores Pedagogicos) merecem algumas consideragdes:

Exemplo 20

Coordenadora Pedagégica 1 Keila — Nesta disciplina
sdo desenvolvidos poucos projetos que necessitam da
participagdo de todos os professores. A principal
dificuldade ¢ a falta de associagio dos conteidos ao
cotidiano (entrevista do dia 27.03.09)

Exemplo 21

Coordenadora Pedagégica 3 Hildete — Vimos o
componente curricular de Filosofia como um norte para
concretizagdo de uma idéia caso venha da necessidade do
ser humano em uma época ou uma classe social
(entrevista do dia 23.04.09)
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No exemplo 20 identificimos a preocupagio da Coordenadora Pedagégica
Keila, da escola do bairro de Centro, quanto a associagdo dos conteudos ao cotidiano
dos alunos, fator importante que deve fazer parte do planejamento da Proféssora Lia e
sua pratica em sala de aula, confirmado nas aulas meramente contetidistas assistidas
durante o periodo em campo nessa escola.

Ja no exemplo 21 identificamos a dicotomia entre a teoria e a pratica da
Coordenadora Pedagogica Hildete, da Escola do Bairro de Centro, nas aulas assistidas
das turmas da Professora Maria. Apesar da sistematizagdo das idéias da Coordenagéo
Pedagogica durante as entrevistas gravadas e questionario aplicado, percebemos a
auséncia do controle e acompanhamento pedagégico.

Os Coordenadores Pedagogicos das demais escolas pesquisadas também
apresentam o0 mesmo perfil. Fator esse preocupante, uma vez que a fungdio do

Coordenador Pedagogico é fundamental no processo e avaliagio formativa.

3.3.2 A interaciio com os alunos

Sobre esse aspecto reforcamos a necessidade de um trabalho efetivo
planejado de acompanhamento das agdes dos professores e de esclarecimentos sobre a
real fungdo dos Coordenadores Pedagogicos junto ao processo de interagdo com os
alunos. Os dados analisados apresentam que a interagdo s6 ocorre quando se precisa
cobrar notas e um bom comportamento. Parece que os Coordenadores estdo
equivocados, mesmo que tenham “boas intengdes”. Cremos que essa pratica € uma

heranga de métodos tradicionais do trabatho do entdio Supervisor escolar’ .

2 Etimologicamente, supervisio significa “visdo sobre” ¢ da sua origem traz o viés da administragdo,
que a faz ser entendida como gerencia para controlar o executado. Desta forma, quando transposta para a
educacdio passou a ser exercida como fungio de controle do processo educacional. Efetivamente, esta
ﬁmﬁoeradeoontroledemnadeterminadaqualidadequemnadeterminadaconcepcﬁodeciénciaque
oﬁentavaoprojetoeducativodoestadosetraduzianasfonnaéemeiosdefazzraedlmcﬁoFeﬂeim
(2002).



124

No entanto, nio podemos deixar de concordar com a Coordenadora
Pedagogica Keila, quando relata em uma das entrevistas que faz questao de ter um bom
relacionamento com os alunos, pois chega a ir s salas de aula para se colocar a
disposigdo dos alunos.

Ainda que esse trabalho ndo tenha o objetivo de pesquisar o trabalho do
Coordenador Pedagogico consideramos interesante tragar esses comentarios a respeito

do que foi coletado na pesquisa. As préximas paginas ilustram e comentam mais esse

aspecto.

3.3.3 A pritica pedagégica do servico de Coordenacio Pedagégica

Sem divida essas teméticas estdo relacionadas com a pratica do professor
em sala de aula. De acordo com o que ja foi explanado observou-se que que as
especificidades do processo de ensino<»aprendizagem sdo tratadas pelos Coordenadores
Pedagogicos de modo geral, salvo as situgdes notas e problemas de comportamento.

Mais uma vez nos deparamos com os problemas vivenciados no cotidiano
escolar, a0 nosso ver, de acordo com os dados analisados, a falta de uma estrutura,
planejamento e a educagio continuada dos professores e Coordenadores Pedagogicos
estio comprometendo o bom andamento das agdes pedagdgicas nas escolas
pesquisadas.

No entanto, ndio pretendemos colocar em “cheque” o trabalho desses
profissionais, que dentro do possivel vém realizando suas atividades docentes. Mas
registramos aqui nossa inquietagdo no modo como se esta acontecendo o processo de
avaliacdo formativa nas escolas pesquisadas, que conforme relatos dos Coordenadores
Pedagogicos: Keila, Celsom, Hildete e Sonia, professores: Niltom, Jodo, Maria e Lia

esse trabalho vem ocorrendo com énfase na corregdo de cadernos, registro de presencas



nas aulas,

comportamento. Nesse entendimento, Boas propde:

O desenvolvimento da avaliagio formativa requer que o
processo de transi¢io do feedback professor-aluno para o
automonitoramento pelo aluno seja construido pelo

professor

¢ pelo aluno”.

auto-avaliagio (2008: 42).

Nesse processo, trés
componentes da avaliagio formativa merecem aten¢do
especial: a avaliagdo informal, a avaliagdo por colegas e a
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atribuicdo de notas e aconselhamentos sobre os problemas de

Conforme foi observado nesse estudo, compreendemos a necessidade que os

participantes tém em realizar uma reflexdo mais aprofundada dentro das questdes

teoricas, além da valoragdo das idéias dos alunos como critério a ser utilizado no

planejamento das aulas e atividades pedagogicas. Aspectos que ja comentamos

anteriormente nos Itens anteriores da Anélise e Discussio dos Dados.

A Grelha abaixo apresenta as conclus3es a respeito das entrevistas.

Grelha 4- Categorizag3o das informagdes (Entrevistas Bloco IV) TEMA - A pratica da

avaliagdo Formativa.

CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS INDICADORES RESULTADOS
1.1 Impacto da | 1.1.1 Consequéncias de | (..) Isso ai foi muito importante (..) Eu | Para Niltom (1)
formacho ¢ sua | uma Pritica | estava trabalhando o papel da igreja | - O conceito do tema estd
compreensiio do | Interdisciplinar no | utilizei em uma aula de filosofia medieval Associado quando:
processo de | Processo de Avaliaciio entio o aluno no meio da aula queria
Avaliacio Forma | Formativa saber como ¢ que o bebé vai parar na | - permite que o aluno tire suas
tiva barriga da mie por exemplo, eu poderia | dividas a respeito de
pedir para ele calar a boca e dizer en isso | questionamentos pertinentes até
€ coisa da disciplina ciéncias, mas niio eu | mesmo em outras disciplinas.
expliquei o papel da mulher na época dos
escravos e o papel da Senhora na época | Para Jodo (2)
do Feudalismo(...) (1) - O conceito do tema esth

associado devido:




critica que devemos ter e se for o caso
dependoda situacio busco a outras
disciplinas como suporte por exemplo
quando trabathamos o senso comum e a

vivendo eu percebo no semblante deles a
questiodo espantanto das coisas a
admiracio estd contribuindo com eles
com esse novo pensar (...) 2

Para Maria 3)
- O conceito do tema esti atribuide

conteudos programiticos.

(~) trabalho de forma processual a
avaliacio pois acredito que assim os

Para Lia (4)

- O conceito do tema estd

associado as atividades trabalhadas em
de aula e seu resultadeo.

A a valiagcdio éprocessualobservando dois
aspéctos ° qualitativo e °
quantitativo,com atividades mdividuails e
de grupos (4)

|_imtegrado.
Para o Coordenador Pedagégica

Para Coordenadora Pedagégica
Sonia (1)

- O conceito do tema
refere-se a responsabilidade
atribuida ao professor ¢
Coordenador Pedagégica que niio
estiio conseguindo conectar-se

em uma dindmica de trabalo

Celsom (2)

- O conceito do tema esti na
pritica vivenciada pelos
técnicos e professores da escola.

Para a Coordenadora Pedagigica
Hildete 3)

- O conceito do tema esté associado
as as sugestdes que poderiam ser
seguidas pelos professores.
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apresentadas pelo
professor e pelo aluno

(~) Vejo a dificuldade mais como uma
desculpa, pois a informacio esti em todo
lugar ela precisa é ser trabalhada de
forma correta e cabe a0 professor fazer
isso em sala de aula como nés fizemos por
exemplo com o filme “ 0s narradores de
Javé” (.) mo comeco alguns alunos
tinham uma certa trava para falar, mas
ai depois que eu passei a dar um certo
incentivo atribuido notas pra isso e
comegou a dar certo (...) (1)

() Acredito que com o passar do tempo
eles viio entender melhor a si mesmo e ao
mundo, pois ainda vejo alguns meio que
acanhados, acomodados (...) (2)

() fica na média entre bom e regular,
devido os problemas de indisciplina por

parte de alguns alunos (...) (3)

() a carga hordria ¢ insuficiente para
trabalharmos e para que tenhamos um
melhor aproveiamento. (4)

Para a Coordenadora Pedagégica
Keila (4)

- O conceito do tema estd associado
a diversificaciio das atividades
associadas a realidade e ao
cotidiano dos alunos.
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1.13 Atitades da () tentamos dar apoio na medida do

Coordenaciio possivel mas aqui na escola sio muitos os

Pedagégica frente a | problemas e responsabilidades que

essa realidade infelizmente ndio conseguimos fazer o que
deveria ser feito sobre  esse
acompanhamento. (1)

torna inviivel esse trabatho. (3)

Nesta disciplina sio desenvolvidos poucos
projetos. (4)

3.4 Visdo da pesquisadora sobre o conhecimento construido

Os Items e Sub-Items enfatizados anteriores nos revelaram varios aspectos,
que do nosso ponto de vista conduziram para a auto-avaliagio, reflexdo e conhecimento.
Cabe-nos analisar e decidir qual a melhor estratégia de aplicacio desse conhecimentos.

Com base no Referencial Teorico temos algumas sugestdes de como
trabalhar com as dimenses do processo de avaliagio formativa atrelado ao ensino de
Filosofia proposto por Silveira (2007) pois, a partir dessas orientagles, reconhecemos a
importancia dessas informagdes a cerca do tema pesquisado, o qual fundamenta e

complementa os estudos realizados e descritos a partir dos Items seguintes.

3.4.1 O conhecimento sobre o processo de avaliacio formativa no ensino de
Filosofia a partir da reflexiio e da conscientizacio

As aulas assistidas nos fizeram analisar o quanto é importante considerar a
reflexdo na agio pedagogica sobre o processo de avaliagdo descritos na Metodologia da
Pesquisa fundamentada por Sobrinho e Carvalho (2006) Trata-se da pratica pedagogica
reflexiva constituida pelo vinculo indissolavel entre teoria e prética trabalhada de modo

consciente. Eis que aqui comegamos a sugerir a pratica constante da educagdo
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continuada nas escolas pesquisadas, o qual ratifica as fungdes do Coordenador
Pedagogico sobre compromisso e responsabilidade na viabilizagdo de encontros que
conduzam & mudanga de posturas dos profissionais baseados no conhecimento.

Tendo em vista os assuntos discutidos e a analise dos dados sobre o processo

de avaliagdo formativa, Hoffmann adverte sobre o inicio desse estudo:

A nomenclatura “avaliagio fomativa” deriva da teoria de
Michael Scriven, introduzida no Brasil, j4 nos anos 70, e
trazia o significado de acompanhamento do processo
avaliativo através de etapas parciais, queiriam formando
o conjunto dos dados a serem analisados (2005: 36).

As discussdes feitas a respeito do processo de avaliagio formativa nos
mostram através dos dados que os alunos e professores das escolas pesquisadas estio
tentando se adequar necessariamente ao que diz o Artigo 24.V da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (LDB) Lei n.° 9.394/96 sobre a verificagdo do rendimento escolar,

onde observara os seguintes critérios definidos no Item abaixo:

II - classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a
primeira do ensino fundamental, pode ser feita: a) por
promogdo para alunos que cursaram com aproveitamento
a série ou fase anterior, na propria escola.

Se formos analisar o que diz a Lei, fica implicito o que se deve considerar e
prevalecer a respeito dos aspectos qualitativos e quantitativos no processo de avaliagdo.
A esse respeito pensamos que seria prudente por parte da escola, através dos

Coordenadores Pedagogicos que promovessem momentos de discussdo entre os
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professores, pois provavelmente a partir desses encontros as davidas e inquietagdes

poderiam ser sanadas.

3.4.2 O conhecimento sobre os contetidos e questées curriculares

Discorrer sobre o conhecimento dos contetidos a serem trabalhados na
proposta curricular do ensino de Filosofia, nos remete a especificar as aulas assistidas
durante a pesquisa realizada, pois além de abordar questdes teoricas, sugerem a
dinamizagdo desses contetidos através dos saberes que podem ser valorizados, porém,
vale ressaltar que, em algumas situagSes ndio conseguimos identificar a preocupagdo de
determinados professores, os quais estaremos citando no decorrer desse Item sobre o
planejamento coerente de suas aulas, uma vez que eles tém essa liberdade. Rocha

enfatiza:

a) ndo ha um programa nacional de Filosofia e os érgios
estaduais de coordenagio de ensino n3o determinam
conteidos detalhados de Filosofia, seguindo uma
tendéncia ja firmada; o nivel de detalhamento, quando
existe, ndo costuma exceder aquilo que esta contido nos
Pardmetros e nas Orientagdes Curriculares e ali é
apresentado como sugestio;

b) A fixagdo de programas de ensino ¢ feita nas escolas e
ali predominam as decisdes tomadas peloprofessor a
partir de suas condi¢des de formagdo, tanto em contetido
quanto em rigor conceitual (2008: 58).

Nesse contexto € completamente viavel recorrer a exemplos do cotidiano dos
alunos, trabalhar com metodologias que favoregam a liberdade de expressdo em sala de

aula entre professor e alunos, viabilizar o processo interdisciplinar através de aulas,
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seminarios e projetos pedagogicos que, conforme Rocha (2008: 43), “a aula de Filosofia
no curriculo escolar vem ao encontro de algumas exigéncias profundas de nossos
processos argumentativos e cognitivos, € so nela existe acolhida para conceitos, temas,
problemas que surgem nas demais aulas da semana escolar”.

Sobre a experiéncia obtida nas salas de aula percebemos que os professores
precisam tornar realidade e intensificar essa pratica, uma vez conhecida, mas que
algumas ainda esta na teoria, nio chegando a ser trabalhada.

Em relagdo 4 visdo dos alunos frente a essa realidade, é possivel identificar
que alguns parecem estar conformados, outros estarem conscientes esperando pela
mudanga, e ainda os que estfio tomando coragem para agir. Nesse sentido chegamos a
compreensdo da figura do professor que se enconta a frente dessa responsabilidade, o
que Freire (1996) chama de “reprodutor de conhecimentos” , ao invés de facilitador da
aprendizagem.

A exemplo citamos as aulas de Maria (conteido escrito na lousa pelos
alunos) com pouca explicagio pela professora, pois a maior parte do tempo ela passava
conversando com determinados grupos de alunos, assuntos que ndo tinham nada que ver
com a disciplina de Filosofia.

Sobre as aulas de Lia (conteidos escritos pela professora na lousa) com
pouca explicagdo, onde a preocupagdo pairava em saber se os alunos estavam copiando
no caderno.

Em relagdo aos professores Niltom e Jodo tivemos a oportunidade de
presenciar aulas expositivas, em outros momentos escritos na lousa (pelos professores)
com exemplos voltados para o cotidiano dos alunos, atividades praticas referentes a
anélise de videos e filmes, produgio textual, que ao nosso ver precisam apenas serem

intensificados e dinamizados, tendo como base contetidos propostos nas Orientagdes
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Curriculares para o Ensino Médio, citado na Fundamentac¢do Tedrica sobre a Filosofia
no Curriculo do Ensino Médio. Situagdes que nos levam a concluir que as professoras
Maria e Lia precisam superar a figura tradicionalista e assumirem uma postura
contrutivista e interacionista, abordadas pelos tedricos Freire (1996) e Mizukami

(1986).

3.4.3 O conhecimento sobre a interagiio dos Alunos, Professores ¢ Coordenadores
Pedagogicos

Sem duvida esse Item tem relagdo direta com o processo de avaliag3o
formativa dos alunos da disciplina de Filosofia, como ja relatimos anteriormente essa
relagdo € construida durante o processo de ensino—aprendizagem e sdo trabalhadas de
um modo geral pelas professoras Maria, Lia e Coordenadores Pedagogicos. Diferente da
postura dos professores Niltom e Jodo, que cuidam de atentar para as particularidades,
bem como estimulam o raciocinio l6gico sobre as informagdes trocadas em sala de aula.

A analise dos dados nos revela que a interagio como pratica pedagogica
facilita uma postura critica reflexiva dos alunos durante as aulas. Essa compreensio ¢é

ilustrada pelo fragmento da entrevista da aluna Gisele.
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Exemplo 22

Euzene — Vocé tem oportuidade e liberdade de expressio
na sala de aula no momento de discussio das aulas?
Gisele — O professor desde que chegou na sala de aula
falou que gostaria de ter nossa amizade e dessemos
opinido sobre as aulas, essa liberdade estd acontecendo
() o que estamos estudando na sala nés podemos
utilizar na nossa vida fora da escola, ¢ um aprendizado
que €u vo ter para sempre o que € certo ou o que ¢é errado
(...) (entrevista do dia - 19.05.09).

Esse exemplo apresenta a reflexio que a aluna faz sobre a postura € o
trabalho do professor Jodo, considerando que o conhecimento teérico a levou para essa
conclusdo. Como estavamos trabalhando com grupo de Controle, essa observagio foi
feita dentre outras que ocorreram nesse grupo durante a pesquisa.

Ha outros aspectos que impedem uma boa interagio entre alunos e
Coordenadores Pedagogicos. Consideramos o fato de serem adolescentes e estarem
passando por uma fase de descobertas e decisGes a respeito de suas vidas, os conflitos
de idéias sdo constantes entre os colegas e professores. Nesse sentido, observamos que
os Coordenadores Pedagégicos acabam por desenvolver um trabalho alheio a sua
vontade, caracterizado como “delegado das divergéncias”.

De acordo com as situagSes presenciadas nas escolas pesquisadas atentamos
para o relato de Clementi (2005) sobre a atuagio do Cordenador Pedagogico que é
fundamental na escola, por ter que executar tarefas como reunides pedagogicas,
planejar-se para trabalhar a atualizagio dos professores, pensar em procedimentos
especificos para atender as necessidades de seu grupo e que deveria ir muito além dos

problemas diérios vividos por eles, pois certamente o que ndo é contemplado por falta
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de conhecimento advindo de uma formagdo inadequada, falta de projetos coletivos, uma
boa estrutura e condigdes de trabalho causam descontantamento.

Os relatos de Boas (2008: 47) apresentam o rompimento de um processo
unilateral e autoritario da avaliag3o “significa oportunizar o aluno a aprender a avaliar.
Para isso dois componentes da avaliagéo formativa se tornam essenciais: a avaliagdo por
colegas e a auto-avaliagdo”.

Em resumo, a interagdo que ocorrer entre os grupos focais entrevistados
deveria apesentar um planejamento das agdes de modo dinamizado, justificado e

controlado através da avaliagio dos trabalhos.

3.4.4 Futuras pesquisas

Ao debrucar-nos na analise dos dados e a sistematizagéo das idéias para
fundamentagio tedrica da pesquisa nos deparamos com situagdes relevantes, porém
devido nossa limitagdo especificada sobre o tema e a metodologia resolvemos apenas

cita-las com o propoésito de futuramente retoma-las.

> Como os professores pesquisados enfrentariam as informagdes baseadas nas
entrevistas com os alunos caso estivessemos trabalhando com outra abordagem
metodologica?

> De acordo com a nova Lei de Diretrizes e Bases para Educagdo LDB (Lei
n.° 9.394/96) onde se percebe em seu artigo 36 paragrafo 1.°, inciso III, ao
chegar o final do ensino médio o educando deve demonstrar, dentre outras
coisas, “dominio dos conhecimentos de filosofia e de sociologia necessarios ao

exercicio da cidadania”. Que consequéncias se verificam no processo de
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avaliagdo formativa e de que modo os professores € alunos se beneficiariam com
o que ocorre de fato em sala de aula?

Nos preocupa o fato da disciplina continuar optativa e ficar a critério das
Secretarias Estaduais de Educagio e, nas escolas, através dos Diretores e
Coordenadores Pedagogicos se pensar os mecanismos para se trabalhar o pensar
pedagégico (atualmente através da Grade Curricular que define carga horaria
para disciplina de Filosofia) elaborada através da Secretaria de Educagdo e
executada pelos professores nas escolas. Entdo que beneficios teria os
professores e alunos para trabalhar a disciplina com um planejamento coerente
devido o tempo disponibilizado e criticado nas entrevistas realizadas?

Sera que os professores ¢ Coordenadores Pedagogicos estio realmente
preparados para trabalharem com planejamento educacional?

Como se trabalhar a pratica pedagogica envolvendo os conteados
programaticos, metodologias, tecnologias e interagéo na sala de aula de modo
satisfatorio?

Qual a importincia dos varios saberes (experiéncias adquiridas) dos alunos
e professores na contrugido do conhecimento em sala de aula?

Qual a importincia das Teorias da Educagdo no processo
ensino«<>arendizagem?

Como trabalhar a educagdo continuada dos professores sobre o ensino da
disciplina de Filosofia?

O que significa avaliagdo educacional para os professores, alunos, Gestores

e Coordenadores Pedagogicos?
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Sabemos que as possibilidades de continuar esse trabalho ndo encerra com
esse estudo, pois as sugestdes aqui propostas nos despertam para uma nova jornada

sobre a tematica abordada.
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CAPITULO IV

RESULTADOS, CONCLUSOES E SUGESTOES

4.1. Andlise de Dados Quantitativos

No capitulo anterior analisamos todos os dados definidos na Metodologia,
onde se observou o resultado das entrevistas referentes as teméticas distribuidas por
Blocos e Categorizagdo nas Grelhas de Informagdes.

Neste capitulo continuaremos a analisar os dados tanto para a vertente
qualitativa quanto para a quantitativa, sendo que recorremos ao programa informético
Excel, onde os Guibes de Entrevistas seguiram para um Quadro de Distribuigcdo de
Dados em (anexo), o qual nos serviu para fazer uma andlise pormenorizada e
sistematica das respostas.

Partindo desse principio, em um universo de 6000 alunos aproximadamente,
estabelecemos que participassem dessa analise quatro grupos com o total de 32 alunos
entrevistados.

Recorrendo a estatistica descritiva simples, foi tracado um perfil inicial
comparativo dos grupos envolvidos, tendo em conta as varidveis e suas implicagdes:
dificuldades que sente no processo ensino—aprendizagem da disciplina de
Filosofia, interesse pelos conteiidos e atividades da disciplina de Filosofia, nivel de
interacio na sala de aula entre professores e alunos, participacio dos
Coordenadores e Professores no Planejamento e atividades da escola.

Para comparar os grupos nas varidveis acima referidas utilizdmos a

estatistica descritiva através da frequéncia relativa (regra de porcentagem).



Figura 1- Demonstrativo Geral - Comparativo entre Coordenadores e Professores de
todas as escolas pesquisadas sobre o nivel de participagdo no planejamento da disciplina

de Filosofia.

‘ ata media baba ? alta média baba
; B Coordenadores : Bl Professores

Comentario

Para esse comparativo identificamos que dentre os Coordenadores
Pedagogicos pesquisados 66,7% apresentaram um nivel de participa¢do consideravel,
enquanto que os professores apenas 50% se incluem nesse percentual, o que se torna
evidente nossa preocupagdo quanto ao alcance dos objetivos da Proposta Curricular da

disciplina de Filosofia nas Escolas.



Figura 2- Demonstrative Geral - Comparativo entre Coordenadores e Professores de
todas as escolas pesquisadas sobre o nivel de conhecimento e utilizacéio da Sistematica

de avaliagdo trabalhada na disciplina de Filosofia.
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Comentario

Para esses dados o percentual nos mostra que 66,7% dos Coordenadores
Pedagogicos compreendem a aplicabilidade da avaliagdo com enfoque quantitativo e
25% dos professores compartilham desse entendimento. Enquanto que 75% dos
professores compreendem a visdo qualitativa da avaliagdo. O que nos remete a
identificar na analise dos dados as implicagdes para o alcance da totalidade na
compreensdo dos Coordenadores sobre a visdo qualitativa que responderam com
percentual de 33,3% considerado baixo em nossa compreensdo. Identificamos que no

percentual ndo ha a pratica da auto-avaliagdo entre os pesquisados.



Figura 3- Demonstrativo Geral - Comparativo entre todos os alunos envolvidos na

pesquisa sobre o interesse pela disciplina de Filosofia.
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Comentario

Percebemos que a maior incidéncia de alunos gostam e tem interesse pela
disciplina de Filosofia. Esse ¢ um indicador positivo e significante discutido na analise

dos dados.
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Figura 4- Demonstrativo Geral - Comparativo entre todos os alunos envolvidos na
pesquisa sobre a participacdo nas atividades avaliativas referentes a disciplina de

Filosofia.

Sim Néao Nao respondeu

Comentario
Os resultados indicam que os alunos em 78,6% apresentam um resultado

favoravel ao que foi acompanhado na pesquisa em sala de aula.
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Figura 5- Demonstrativo Geral - Comparativo entre todos os alunos envolvidos na
pesquisa sobre o nivel das dificuldades encontradas na Metodologia e no processo de

avaliacdo da disciplina de Filosofia.

sinto dificuldade ndo sinto dificuldade  N&o respondeu

Comentario

Para esses dados o numero de alunos que sentem dificuldades na
metodologia e no processo de avaliagdo da disciplina de Filosofia corresponde a 53,6%.
Apresentando valores estatisticos em maioria, o que nos indica o alerta que as escolas

devam ter nesse aspecto ( principal foco dessa pesquisa).



Figura 6- Demonstrativo Geral - Comparativo entre todos os alunos envolvidos na
pesquisa sobre a identificagdo das dificuldades encontradas na metodologia e processo

de avaliac¢@o formativa referentes a disciplina de Filosofia.
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Comentario

Diante das dificuldades encontradas pelos alunos foi identificado que 46,7%
sdo relacionadas ao conteido ministrado pelos professores. Implica concordar com
varios depoimentos de Coordenadores Pedagogicos e alunos sobre a falta de um
planejamento eficaz e a solicitagdo dos alunos no que se refere a relagdo que se pode

proporcionar entre a teoria e a pratica na sala de aula.
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4.2. Contribuicoes desse estudo

E muito gratificante chegar ao final deste estudo e reconhecer o quanto este
trabalho nos enriqueceu com conhecimentos adquiridos ao longo de sua elaboragdo,
pois ser educador nfio ¢ tarefa facil, mas uma misséo que precisa de dedicacdo, apoio
pedagégico e, principalmente, estudo constante.

A reflexdo € a chave de tudo para construir esse pensamento, € durante a
elaboragdo desta dissertagio tivemos a oportunidade de interagir com varios grupos em
diferentes contextos, onde a leitura nos ajudou a trascrever as ideias sobre a tematica
abordada.

A cada etapa percorrida e superada ao longo deste processo nos fizeram
entender melhor o quanto o contato com os participantes € o meio esclareceram nossos
objetivos no momento em que entrdmos em campo apenas com um Projeto a ser
desenvolvido.

Na anélise dos resultados nos depardmos com vdrias informagdes e opinides
dos participantes que divergiram uma das outras ou até mesmo estavam de acordo,
porém, foi nesses encontros que surgiram outros questionamentos os quais julgamos A
interessantes, porém resolvemos deixar como sugestdo para outras investigag3es. Fato
que nos chamou ateng#o, no sentido de reconhecer o quanto ¢ complexo pesquisar sobre
educagio.

Diante da oportunidade desde que decidimos optar por este tema, inumeras
vezes a reflexdo sobre o processo de avaliagdo formativa fez com que a nossa atuagéo
docente passasse a ter um novo direcionamento, e este voltado para a compreenséo €
aperfeigoamento das agdes pedagogicas.

Aceditamos que este trabalho possa ter sido relevante em nosso crescimento

profissional, pois nfio somente refletir as acdes pedagégicas, mas esta nova experiéncia
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nos fez acreditar em nossa vontade de produzir, e que se nos dedicarmos certamente

teremos sempre algo a acrescentar sobre o que ja foi escrito.

Nesse entendimento, apresentamos a sintese de algumas ideias que poderdo

contribuir para esse estudo.

>

Sugerimos que os professores da disciplina de Filosofia busquem através de
suas metodologias uma pratica avaliativa que envolva a formag@o de seus
alunos;

Convém que os professores da disciplina de Filosofia criem oportunidades
para que o olhar reflexivo dos alunos seja desenvolvido nas atividades em sala
de aula e para isso € necessaria sua intervengéo, planejamento € monitoramento;

E aconselhdvel que os professores da disciplina de Filosofia e
Coordenadores Pedagégicos busquem atualizar e aperfeicoar seus
conhecimentos;

E prudente que os Coordenadores Pedagégicos intensifiquem a orientagdo e
acompanhamento pedagégico dos professores e alunos;

E sensato que os contetidos programéticos da disciplina de Filosofia sejam
trabalhado pelos professores e alunos intensificando o aproveitamento de suas
experiéncias sobre o cotidiano de suas vidas;

A disciplina de Filosofia podera galgar novos horizontes e alcangar seus
propositos de formar cidad@os criticos e responséveis para com a sociedade se

for trabalhada envolvendo na teoria e na pratica a reflexdo sobre a agdo e

interag#o.
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4.3. Sugestdes para divulgacio da pesquisa

E pretensdo nossa divulgar a pesquisa através da publicagdio de artigos
cientificos e propor o I Simpésio de Filosofia no Estado do Amapé direcionado para
Professores de Filosofia, estudantes do Curso de Filosofia, pesquisadores em educagéo e
a quem mais se interessar pela tematica abordada e queira se enganjar na luta pela

valoragéo deste ensino e sua pratica pedagdgica e avaliativa.

4.4. Conclusdo Final

A reflexd@o realizada sobre as contribui¢des da Filosofia no processo de
avaliagdo formativa nos remete a uma nova ordem social. Ainda que esteja atrelada a
um passado histérico educacional, na qual o sistema educacional depende de politicas
publicas voltadas para a valoragéo do saber.

O processo de ensino—aprendizagem busca através dessas manifestagdes o
desenvolvimento de competéncias para atuar com condi¢des necessarias visando uma
sociedade melhor.

O que importa é como cultivar e se chegar a concretizar uma relagdo
pedagodgica no cotidiano escolar, que dinamize, investigue e aponte solugdes para as
problematicas educacionais, onde o professor passa a ter uma fung@o muito importante
na tarefa de educar por elaborar e representar suas proprias idéias.

A finalidade formativa das Instituicbes de Ensino € atentar para o
desenvolvimento do conhecimento, este considerando as experiéncias de vida, formagéo
do pensamento tedrico € as relagdes e interagdes sociais. Percebemos a Filosofia
presente nessa realidade, por se tratar do reconhecimento de um ideal e a liberdade para

buscé-lo através da realizagio de ag¢des baseadas na ética e na moral.
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Mesmo considerando o pensamento utdpico dentro da complexidade humana
e institucional, € latente o exercicio que se faz ao definir e redimensionar as préticas
pedagoégicas. Nessa perspectiva, ao organizar, planejar o aprender e o ensinar, cresce a
capacidade de conhecimento. Sobre este aspecto, é necessario que se possa ter sentido e
significado o processo de formag8o e informagdo, estes sustentados por uma proposta
pedagodgica que considere o curriculo como norte e definigdo de papéis no dmbito
educacional.

Finalmente, € importante considerar que as Institui¢des educacionais devam
ser lugares onde se compartilhem saberes e se criem condigdes necessarias para

humanizagéo através do ensino de Filosofia.
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ANEXOS

GUIAO ALUNO
UNIVERSIDADE DE EVORA
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO — AVALIACAO
EDUCACIONAL
GUIAO DE ENTREVISTA

I-TEMA: O ANACRONISMO NO ENSINO DE FILOSOFIA — RUPTURAS E
CONTINUIDADES DO PROCESSO DE AVALIACAO FORMATIVA DE
ESCOLAS DA REDE DE ENSINO ESTADUAL DO AMAPA

II - AmBITO: O processo de avaliagdo formativa de 16 alunos do Curso Basico de Nivel
Médio da disciplina Filosofia ministrada por 04 professores em 08 turmas, distribuidas
na Escola Estadual Alexandre Vaz Tavares, Escola Estadual Benigna Moreira de
Souza, Colégio Amapaense e Escola Estadual. Raimunda dos Passos.

III - ENTREVISTADOS: Alunos

Objectivo Geral: Analisar, em que medida, um processo de avaliagdo formativa,
pautada na participaggio efetiva do aluno pode contribuir para um processo reflexivo do
aluno — sobre sua propria aprendizagem, e do professor — sobre sua postura pedagdgica

no ensino de filosofia e suas diferentes concepcdes.

Determinaciio dos Blocos Objectivos Especificos Formuldrio de Questies
BLOCO A e Legitimar a entrevista; » Informar o entrevistado acerca
e Incentivar o entrevistado. do trabalho em curso, do tema
Legitimacéo da e do objectivo geral da
entrevista e entrevista;
motivacio do > Solici
entrevistado Solicitar e agradecer a sua

colaboragdo, salientando a
importincia da mesma para o
estudo;

> Assegurar a confidencialidade
das declarages prestadas e

pedir autorizagfo para gravar
em audio.




BLOCO B

A pratica da
Avaliacio Formativa

1. A Prética dos
Alunos: a experiéncia
dos alunos vivenciada
no processo de
avaliagdo nas aulas de
Filosofia.

BLOCO C

Atividades de
Interacio

Interagdo entre os
Alunos (Al - Al)

Identificar, quais os
instrumentos de avaliago
formativa, sdo eficazes e
favorecem mais a
compreegdo dos alunos, no
processo de aprendiagem, e
favorecem a pratica
reflexiva nas turmas do
Curso Bésico do Nivel
Médio.

Conbhecer as implica¢des do
relacionamento entre aluno-
aluno no processo de
avalia¢do formativa e
ensino-aprendizagem, nas
turmas do Curso Bésico do
Nivel Médio

1. Dados pessoais dos alunos:
— Idade, sexo:

— Ha quanto tempo estuda na
escola?

— E aluno repetente?

— Recursos pedagégicos aos
quais teve (ou tem) acesso:

— Participagdo em pesquisas,
congressos, semindrios, entre
outros

— Outros aspectos que se
mostrem relevantes no decorrer
da entrevista:

2. Participag8io na disciplina
Filosofia:

— Interesse pelo contetdo e pelas
atividades:

— Nivel de interago na sala de
aula (com o professor e com os
colegas):

— Grau de participagio nas
aulas, envolvimento nas
atividades e discussées:

— Interesse em complementar o
curso com outros oferecidos fora
da escola (por incentivo do
professor ou nio):

— Outros aspectos que se
mostrem relevantes no decorrer

da entrevista:




3. Auto-avaliag3o:

— Dificuldades que sente no
processo metodolégico de
ensino aprendizagem do
professor

_ Atitudes tomadas para
solucionar seus problemas como

aluno;

— Outros aspectos que se
mostrem relevantes no decorrer

da entrevista:

4. Avaliagdo da disciplina de
Filosofia:

— Identificagdo de pontos
positivos e negativos da
disciplina:

— Identificagdo de pontos que
gostaria que fossem alterados na
disciplina:

— Outros aspectos que se
mostrem relevantes no decorrer

da entrevista:

Tempo previsto para a realizagio da entrevista — 30/45 minutos

Caracterizacido do aluno:
e Idade




GUIAO PROFESSOR

UNIVERSIDADE DE EVORA
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO - AVALIACAO

EDUCACIONAL

GUIAO DE ENTREVISTA

I-TEMA: O ANACRONISMO NO ENSINO DE FILOSOFIA — RUPTURAS E
CONTINUIDADES DO PROCESSO DE AVALIACAO FORMATIVA DE
ESCOLAS DA REDE DE ENSINO ESTADUAL DO AMAPA

II - AMBITO: O processo de avaliagdo formativa de 16 alunos do Curso Basico de Nivel
Meédio da disciplina Filosofia ministrada por 04 professores em 08 turmas, distribuidas
na Escola Estadual Alexandre Vaz Tavares, Escola Estadual Benigna Moreira de
Souza, Colégio Amapaense e Escola Estadual. Raimunda dos Passos.

IIT - ENTREVISTADOS: Professores

Objectivo Geral: Analisar, em que medida, um processo de avaliagdo formativa,
pautada na participacdo efetiva do aluno pode contribuir para um processo reflexivo do
aluno — sobre sua propria aprendizagem, e do professor — sobre sua postura pedagogica

no ensino de filosofia e suas diferentes concepcdes.

Determinaciio dos Blocos Objectivos Especificos Formukirio de Questies
BLOCO A o Legitimar a entrevista; » Informar o entrevistado
o Incentivar o entrevistado. | acerca do trabalho em curso,
Legitimaciio da do tema e do objectivo geral
entrevista e da entrevista;
motivacio do » Solicitar e agradecer a sua
entrevistado colaboragdo, salientando a
importéncia da mesma para o
estudo;
» Assegurar a confidencialidade
das declarages prestadas e
pedir autorizagdo para gravar

em audio.




BLOCOB

Posturas Teoricas do

Conhecimento

1. Conhecimento dos
Conteudos

1.1. Uso da Filosofia:
além de envolver
conhecimentos sobre a
cultura dos povos,
refere-se ao saber agir
e pensar, isto é, a0
saber coloca-la em uso
nos mais diversos
contextos.

1.2 Estrutura da
Filosofia: refere-se ao
conhecimento do
conteido programatico
e sistematica de
avaliagdo.
2.Conhecimento
Pedagogico a partir da
Reflexdo e da
Conscientizagdo

2.1. Na Especificidade
da Avaliagdo
Formativa: refere-se ao
conhecimento
construido a partir da
reflexdo e

conscientizagio sobre

Comparar as posturas dos
professores frente ao
proceso de avaliagdo
formativa, no ensino de
filosofia, onde a formagdo
académica pode influenciar
na atuagio dos mesmos nas
turmas do Curso Basico do
Nivel Médio

Constatar se os professores
enfrentam dificuldades no
processo de avaliagido
formativa, no ensino de
filosofia; nas turmas do
Curso Basico do Nivel
Médio

Subsidiar a pratica dos
professores relacionada ao
processo de avaliagdo
formativa, com
informagdes adquiridas ao
longo da realizacdo da
pesquisa realizada, nas
turmas do Curso Basico do
Nivel Médio

Conhecer as implicagdes
do relacionamento entre
professor-aluno no
processo de avaliagido
formativa e ensino-
aprendizagem, nas turmas
do Curso Basico do Nivel
Médio

Verificar como os
professores se posicionam
diante do processo de
avaliagio formativa no
ensino de filosofia nas
turmas do Curso Basco do
Nivel Médio

1. Descrever a experiéncia como
professor da disciplina
Filosofia:

— Ha quanto tempo ministra
estas aulas?

— Locais onde ja ministrou a
disciplina, além do presente:

— Trabalhos académicos na area
e participagdo em congressos,
seminarios, outros...

— Outros aspectos que se
mostrem relevantes no decorrer
da entrevista:

2. Descrever o perfil de seus
alunos:

— Idade, sexo, classe social:

— Experiéncia anterior (no curso
de filosofia e em relagdo a
pratica pedagogica):

— Nivel de interagdo na sala de
aula (com o professor € com os
colegas):

— Grau de participagio nas
aulas, envolvimento nas
atividades e discussdes:

- Dificuldades que apresentam:
— Interesse em complementar o
curso com outros oferecidos
fora da escola (por incentivo do
professor ou néo)?

— Desenvolvimento dos alunos

no decorrer do curso:




aspectos que tém uma
ligagdo direta com a
forma de atuar do
professor do ensino de
filosofia e que o
distingue de qualquer
outro professor (de
Historia ou
Matematica, por
exemplo).

2.2. Na Didatica Geral:
conhecimento
construido a partir da
reflexdo e
conscientizagdo sobre
questdes didaticas
gerais, sejam elas de
cunho tedrico ou
pratico (como o
manejo de sala de aula,
por exemplo) e que se
aplica a qualquer
contexto educativo,
néo importando a
disciplina que se
ensine.

2.3. Em Relagdo ao
Auto-Conhecimento:
refere-se a capacidade
do professor de realizar
uma auto-avaliagdo, ou
seja, langar um olhar

critico sobre si mesmo,

— Outros aspectos que se
mostrem relevantes no decorrer
da entrevista:

3. Descrever a dindmica do
curso:

— Organizagio do programa:

— Recursos pedagogicos
utilizados:

— Contetdo programatico
trabalhado:

— Atividades programadas
(discussdes, aulas
demonstrativas, seminarios,
estagios, observagdo de aulas.):
— Outros aspectos que se
mostrem relevantes no decorrer
da entrevista:

4. Avaliag3o da disciplina:

— Sistema de avalia¢do do
desempenho dos alunos:

— Identificagdo de pontos
positivos e negativos da
disciplina:

— Identificagéo de pontos que
gostaria que fossem alterados na
disciplina:

— Qutros aspectos que se
mostrem relevantes no decorrer
da entrevista:




identificando os
aspectos positivos e 0os
negativos, passiveis de
mudangas.

3. Conhecimento sobre
os Alunos: conhecer as
caracteristicas de seus
alunos, identificar suas
necessidades e
interesses, sua forma
de aprender, etc.

4. Conhecimento sobre
Questdes Curriculares:
relativo aos objetivos e
programas de curso e
materiais didaticos
disponiveis e
adequados para o
ensino da filosofia.

5. Conhecimento sobre
as atividades de Apoio
Técnico Pedagogico:
relacionado ao trabalho
desenvolvido na escola
sobre pratica
avaliativa do ensino de
filosofia.

BLOCO C

Atividade de Reflexdo

1. Reflexdo na Agdo:
aquela que ocorre no
momento da agdo.




Trata-se da analise e
interpretagdo que o
professor faz da
propria atividade e que
lhe permite improvisar
e tomar decisGes no
momento em que se
defronta com
problemas e
dificuldades.

2. Reflexdo sobre a
Agdo: aquela que
ocorre apos a agio,
fruto de um olhar
retrospectivo, € que
permite ao professor
questionar e repensar
os procedimentos
adotados e os
resultados alcangados,
e que leva o professor
a descrever
verbalmente a reflexdo
que ocorreu no
momento de sua
pratica.

BLOCOD
Atividades de
Interacdo

1. Interag@o entre o

Professor € os Alunos

(P-AD)




2. Interagdo entre o
Professor, os Alunos e
o Conteudo das Aulas
(P/Al-C)

3. Interagdo entre
Professor, os alunos e
Coordenador

Pedagogico (P/ Al -
CP)

Tempo previsto para a realizaciio da entrevista — 30/45 minutos

Caracterizacdo do professor:
o Idade
e Tempo de servigo docente
e Tempo de atuagio com a disciplina




GUIAO COORDENADOR PEDAGOGICO

UNIVERSIDADE DE EVORA

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO - AVALIACAO
EDUCACIONAL
GUIAO DE ENTREVISTA

I- TEMA: O ANACRONISMO NO ENSINO DE FILOSOFIA - RUPTURAS E

CONTINUIDADES DO PROCESSO DE AVALIACAO FORMATIVA DE
ESCOLAS DA REDE DE ENSINO ESTADUAL DO AMAPA

II - AMBITO: O processo de avaliagio formativa de 16 alunos do Curso Basico de Nivel
Médio da disciplina Filosofia ministrada por 04 professores em 08 turmas, distribuidas
na Escola Estadual Alexandre Vaz Tavares, Escola Estadual Benigna Moreira de
Souza, Colégio Amapaense e Escola Estadual. Raimunda dos Passos.

III - ENTREVISTADOS: Coordenador Pedagogico

Objectivo Geral: Analisar, em que medida, um processo de avaliagdo formativa,
pautada na participacio efetiva do aluno pode contribuir para um processo reflexivo do
aluno — sobre sua propria aprendizagem, e do professor — sobre sua postura pedagogica
no ensino de filosofia e suas diferentes concepcdes.

Detormimio dos Bl Obiectivos Espec Formuirio de Questd
BLOCO A e Legitimar a entrevista, » Informar o entrevistado
e Incentivar o entrevistado. | acerca do trabalho em curso,
Legitimacdo da do tema e do objectivo geral
entrevista e da entrevista;
motxva?ao:o > Solicitar e agradecer a sua
entrevistado colaboragdo, salientando a
importancia da mesma para o
estudo;
» Assegurar a confidencialidade
das declaragdes prestadas e
pedir autorizag@o para gravar

em audio.




BLOCO B

Posturas Tedricas do

Conhecimento

4. Conhecimento sobre
Questdes Curriculares:
relativo aos objetivos €
programas de curso €
materiais didaticos
disponiveis e
adequados para o

ensino da filosofia

5. Conhecimento sobre
as atividades de Apoio
Técnico Pedagogico:
relacionado ao
trabalho desenvolvido
na escola sobre pratica
avaliativa do ensino de

filosofia.

BLOCO C

Atividades de
Interacio

Interacgdo entre
Professor, os alunos €
Coordenador
Pedagogico (P/ Al -
CP)

Conhecer as implicagdes
do relacionamento entre
professor-e Coordenador
Pedagogico no processo de
avaliagdo formativa e
ensino-aprendizagem, nas
turmas do Curso Basico do
Nivel Médio.

Subsidiar a pratica dos
professores e
coordenadores pedagogicos
relacionada ao processo de
avalia¢do formativa, com
informagdes adquiridas ao
longo da realizacio da
pesquisa realizada, nas
turmas do Curso Basico do
Nivel Médio

1. Descrever a experiéncia como
Coordenador Pedagogico da
escola onde é trabalhada a

disciplina Filosofia:

— Ha quanto tempo atua como
Coordenador Pedagogico?

— Locais onde ja atuou como
Coordenador Pedagogico, além
do presente:

— Participagdo em Congressos,
seminarios, simposios e outras
reunides cientificas:

— Outros aspectos que se
mostrem relevantes no decorrer

da entrevista:

2. Descrever o perfil de seus
alunos e professores:

— Idade, sexo, classe social:

— Experiéncia anterior ( em
relag@o ao servigo técnico
pedagogico):

— Nivel de interagdo na escola
(com os professores € com 0s
alunos):

— Grau de participag@o nas
atividades desenvolvidas na
escola principalmente em
relagdo a Disciplina Filosofia:
— Dificuldades que apresentam:

— Interesse em complementar o




seu conhecimento em Cursos de
Formagdo Continuada, bem
como outros oferecidos fora da

escola (por incentivo ou ndo)?

— Outros aspectos que se
mostrem relevantes no decorrer

da entrevista:

3. Descrever a dindmica do
servico técnico pedagdgico na
escola:

— Organizag@o do trabalho:

— Recursos pedagogicos
utilizados:

— Organizagio do programa da
disciplina filosofia

— Atividades programadas para
disciplina (discussdes, aulas
demonstrativas, seminarios,
estagios, observagio de aulas e
projetos etc.):

— Qutros aspectos que se
mostrem relevantes no decorrer

da entrevista:

4. Avaliagdo da disciplina no
olhar do Coordenador

Pedagogico:

—Sistema de avaliagdo do
desempenho dos alunos:

— Identificag3o de pontos




positivos e negativos da
disciplina:

— Identificac@o de pontos que
gostaria que fossem alterados na
disciplina:

— Outros aspectos que se
mostrem relevantes no decorrer
da entrevista:

Tempo previsto para a realizacio da entrevista — 30/45 minutos

Caracterizacio do Coordendor Pedagégico:
o Idade
e Tempo de atuagio
e Tempo de formagdo




