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RESUMO

Este trabalho analisa a pratica avaliativa dos Professores de Artes Visuais nas
Escolas de Macapé no Estado do Amapa. E uma resposta aos questionamentos. Trata-se de
um estudo avaliativo, concebido com o objetivo de levar para professores, uma proposta
inovadora, em termos de avaliagdo. O estudo esta voltado para uma pedagogia de enfoque
sociocultural, esta sintonizado com o atual momento da educagdo brasileira, em que os
educadores buscam formar alunos para a cidadania com uma visio critica do mundo que o
cerca, visto que muitas discussdes em torno do aszunto Avaliacdo em Artes Visuais deram

origem a esse documento significativo no dmbito educacional amapaense.



ABSTRACT

Arts Teaching: Analising evaluation practices by teachers of the state schools at

Macapé (Brasil).

This paper analyzes the evaluation method of visual arts teachers in schools of
Macapa in the State of Amapa. It is a response to questions. This is an evaluative study,
designed with the goal of bringing to teachers, an innovative proposal in terms of
evaluation. The study is directed toward pedagogy of cultural focus, is in tune with the
present situation of Brazilian education, as educators seek to train students for citizenship
with a critical view of the world around him, as many discussions on the subject evaluation

Visual Arts led to this significant document in the educational Amapa.
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INTRODUCAO

O texto apresentado tem por objetivo contextualizar o estudo realizado, bem como
explicitar a sua relevancia e pertinéncia para a pratica avaliativa do ensino das artes visuais
nas escolas estaduais de Macapa-Ap.

Assim, apresentaremos em primeiro lugar a estrutura geral desta sec¢do, seguindo-
se a contextualizagdo do estudo, apOs apresentaremos a identificagdo do problema, a
definigdo dos objetivos do estudo, as suas limitagdes, e por fim apresentaremos o plano
geral da dissertago.

Em nossa sociedade, refletimos sobre os horizontes da educa¢do em artes,
freqiientemente pensamos nessa disciplina come uma série de exercicios que possam
desvelar novas formas de conhecimento em relagdo ao mundo que cerca o aluno. Hoje, a
educagdo em artes visuais pretende ser um estudo do conhecimento que, a0 mesmo tempo,
dirige-se a arte e a educagdio. A arte, na medida em que seu objeto de estudo é o ato de
aprender o mundo visualmente, transformando-se em expressdo. A educagio na medida em
que estes atos sdo movimentos do ser em dire¢do a conscientizagdo do seu modo unico de
existir e estar aqui.

No entanto € preciso refletir sobre a educagfio em artes visuais como estrada de
conhecimento compreendendo o processo e defini-lo fundamentando uma soberania
conceitual do contorno de nossa sociedade.

Ao propormos este estudo sobre a avaliagdo em artes visuais, tivemos em mente
suprir uma lacuna na produg@o bibliografica, pois atualmente no Estado do Amapa esta €
uma das raras obras inteiramente dedicada ao assunto. O estudo redne textos inéditos que
tratam do tema: a prética avaliativa dos professores de artes visuais, de forma especifica e
abrangente a0 mesmo tempo, em vdrios contextos e situagdes, tais como a evolugio do
conhecimento artistico-cultural e suas influencias no processo de produgio da cidadania, o
ensino das artes no Brasil, numa perspectiva historica, onde abordaremos a Tendéncia
Liberal € a Pedagogia Tradicional nas aulas de artes visuais, bem como a avaliagdo na
concepgdo teodrica - pratica do professor, sua formagdo e preparagdo segundo a Legislagdo
Brasileira, a formagdo cultural do professor, o Curriculo do Ensino das Artes Visuais,
ainda estaremos abordando o processo metodologico e avaliativo do ensino das artes

visuais na sociedade contemporanea.
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No segundo capitulo estaremos falando sobre o Estudo Empirico, e encontraremos
a descrigdo e fundamentagdo das opgdes metodoldgicas, a caracterizagdo da comunidade
em estudo, bem como os procedimentos gerais para o tratamento e analise de dados. O
capitulo terceiro inclui a apresentagdo e analise dos resultados obtidos, tendo em conta os
objetivos tragados para o estudo, bem como a discussdo dos resultados, feito a luz desses
objetivos e da literatura de referéncia.

Por fim, no quarto capitulo sdo apresentadas as discussdes dos resultados, as
conclusdes e sugestdes para futuras investigagdes.

Finalizando o capitulo quatro, segue-se da Bibliografia consultada. Todos os titulos
referidos nesta secgdo foram consultados tendo em conta o tema do estudo, os objetivos do
mesmo e as opgdes tomadas a nivel metodoldgico.

No final da apresentagdo deste estudo estara presente e 0 Anexo complementar.
Anexo 1 — Questiondrio geral.

Anexo 2 — Questionario aplicado ao aluno.

Anexo 3 — Questionario aplicado ao professor.

Anexo 4 — Declarag@o da ISULPAR para aplicar a pesquisa (questionarios)

Anexo 5 - Declaragdo das escolas onde foram aplicados os questionarios.

Anexo 6 — Sistematica de Avaliagdo da Secretaria de Educagdo do Amapa.

Anexo 7 — Fotografia das escolas onde foram aplicados os questionarios.

Anexo 8 — Proposta curricular do ensino médio da Secretaria de Educagdo do Estado do
Amapa.

Neste estudo pretendemos fazer, uma analise do processo de avaliagdo formativa
em artes visuais, a partir da pratica do professor. A pergunta é sempre: “o que avaliar”?,
“para que avaliar”?, “que tipo de avalia¢do esta sendo aplicado”? Mediante tantas
indagagdes, a minha preocupagio como arte educadora, é, quanto a qualidade da avaliagio
que esta sendo aplicada, que estamos desenvolvendo com os nossos alunos, estamos
levando em consideragdo se o nosso aluno identifica alguns elementos da linguagem
visual, que encontram-se em miultiplas realidades? — e o professor, esta valorizando o
trabalho de arte produzido pelos alunos sem discriminagdo estética, artistica, étnica e de
género?

O objetivo deste estudo € o de explicitar diretrizes gerais que possibilitem promover
o conhecimento de uma avaliagdo formativa em artes visuais, como explica (Barbosa,

2005)
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A avaliagdio formadora tem como intengdo fornecer aos
alunos um feedback de seus proprios progressos e esta, em
certa medida, relacionada ao processo avaliativo
“diagnéstico”. O elemento ao qual se d4 menos atengfio na
avaliacdo em arte € a reflexdo no interior do estudante,
estimulada por meio do didlogo entre professor € aluno.
(p.377).

Contudo, sdo latentes as minhas inquietagdes. Com o intuito de ajudar nas
reflexdes, e nas préticas dos professores que trabalham com artes visuais nas escolas do
ensino médio, expomos indicadores para melhor compreenséo sobre a avaliacéo.

As escolas foram escolhidas em bairros difeientes, de realidade diferenciada. Os
professores foram escolhidos, com critérios de graduacio em Educagdo Artistica, Artes
Visuais. Quanto aos alunos, com idade de 14 ¢ 16 anos, com bom rendimento escolar, e
que nunca repetiram o ano, com boa leitura e interpretagéo de texto.

Conhecer a arte significa para os alunos aprofundar-se em saberes culturais e
estéticos, inseridos nas praticas de produgdes e apreciagdo artistica. O PCN (Pardmetros

Curriculares Nacionais, 2002) indica:

O intuito do processo de ensino aprendizagem de Arte é,
assim, o de capacitar os estudantes a humanizarem-se melhor
como cidaddos inteligentes, sensiveis, estéticos, reflexivos,
criativos e responsdveis, no coletivo, por melhores
qualidades culturais na vida dos grupes ¢ das cidades, com
ética e respeito pela diversidade (p.173).

Portanto, pensamos que as competéncias gerais em artes visuais levam a propor
que os alunos sejam avaliados de modo sensivel e cognitivo, levando em consideracdo as
suas realizagdes de producdo, nas linguagens visuais, analisando, refletindo e
compreendendo os diferentes processos produtivos e sua relagio com suas diferentes
estruturas de ordem material, ¢ ideal, como manifestagdes s6cio-culturais e historicas.

Analisar de que modo o processo avaliativo na pratica do professor de artes visuais,
pautada através de uma visdo qualitativa, dos pontos importantes no processo ensino
aprendizagem dos alunos, pode contribuir para o desenvolvimento cultural e estético, com

qualidade, no ambito da Educagio Basica.
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Identificar quais os instrumentos de avaliagdo formativa, comparar as posturas dos
professores das Escolas Estaduais de Macapd, constatar se o professor encontra
dificuldades no momento de avaliar em artes visuais, conhecer as implicagdes do
relacionamento entre professor X aluno, no processo de avaliagdo formativa, e ensino
aprendizagem, nas Escolas de Ensino Médio de Macapa foi outro dos objetivos do estudo.

Avaliar € um procedimento complexo, uma tarefa sensivel e cognitiva que requer
ainda mais cuidados por ser tratar de uma 4rea na qual os produtos do fazer artistico do
aluno expressam sua cultura e subjetividade. Dar nota ao desenho de um aluno que tem
medo de desenhar € delicado. Com que critérios o professor faria isso? Uma nota
inesperada pode criar ou aumentar seu bloqueio expressivo para o resto da vida. Entdo,
como proceder? Nio seria melhor ter sensibilidade e observar os progressos do aluno, dar
um voto de confianga as suas potencialidades, criar propostas que o levem a aprender a
desenhar confiando em si mesmo? Afinal, o professor precisa saber ensinar a fazer arte. Se
o aluno ndo se dedicou o quanto podia a uma tarefa e por isso alcangou baixos resultados,
talvez vale a pena avaliar com um conceito correspondente ao nivel do trabalho para
pontuar sua atitude, e ndo para puni-lo

Dessa forma avaliar, ¢ contemplar os conteiidos que foram ensinados ou
promovidos pela escola, e ndo saberes adquiridos em situagdes extra-escolares. Se um
aluno sabe desenhar porque aprendeu por si e outro ndo sabe porque ndo € autodidata,
cabe a escola aproximar esse nivel de conhecimento por intermédio de propostas de
aquisi¢do de linguagens.

A avaliagdo ndo € um instrumento de controle do professor de constatagdo pura e
simples das aprendizagens, mas um instrumento de aprendizagem e reorganizacio do
planejamento das situagdes de ensino.

Avaliar, ndo € classificar, atribuir notas, aprovar ou reprovar, avaliar ¢ acima de
tudo, observar. Se o professor pensar que a avaliagdo esta estreitamente vinculada aos
objetivos do ensino, facilmente compreendera que ndo pode se guiar por critérios de
avaliagdo rigidos e tradicionais.

Se o objetivo de Arte ndo € formar artistas, os alunos nfo podem ser avaliados pela
qualidade de suas produgdes ou, néo se pretende que o aluno memorize informagdes como
nomes de artistas, datas, caracteristicas dos movimentos artisticos € nomes de obras, isso

ndo pode ser cobrado numa avaliag#o.
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Como, entdo, conciliar o objetivo mais amplo do ensino da Arte, estimular a fruigio
artistica, a produgdo e a reflexdo, com a estrutura educacional escolar?

Acreditamos sim que existam critérios para a avaliagdo, em artes visuais, do
aproveitamento do aluno, longe dos métodos tradicionais, valorize essencialmente a sua
produgdo, a que se associa:

e O percurso do aluno ao longo do ano, sua propria trajetoria;

e O posicionamento do aluno em relagdo a produgdo artistica em geral, o
respeito ao gosto;

e A capacidade de analisar produgdes artisticas com senso critico, percebendo
as referencias elementares entre épocas e grupos sociais.

O nivel de profundidade dessas habilidades e capacidades ndo € algo que possa ser
mensurado. Por isso, muitas vezes a busca do significado, a observagdo atenta de uma
obra, pode ser um sinal de que o aluno esta correspondendo ao que dele se espera em Arte
em determinada etapa. O que n@o se pode perder de vista, em qualquer caso, sio os
objetivos do ensino de Artes.

O ponto de partida deste estudo caracteriza-se pela énfase ao mundo da vida
cotidiana, dos elementos envolvidos no processo avaliativo em artes visuais, professor e
aluno.

. Como foi citado, neste capitulo, trataremos sobre artes visuais € a evolugdo do
conhecimento cultural, bem como uma breve trajetoria do ensino das artes no Brasil, um
resumo cronologico do ensino das artes na educa¢do e a educagdo geral com suas
tendéncias, a avaliag@o na concepgdo tedrica - pratica do professor de artes visuais, com ¢
a sua pratica, qual a sua formagdo, o que nos diz a Legislagdo Brasileira, o curriculo de
artes visuais, o que nos diz os pardmetros curriculares nacional, quando se trata da
metodologia e avaliagdo no ensino das Artes Visuais.

Para melhor interpretacdo usaremos como referencial os autores Maria Cristina
Rosa, Vera Candau, lone Ribeiro Valle, Fernando Hernandez, Rosane Cechinel, Paul Klec,
Buoro, Feldman, bem como os PCNS — Pardmetros Curriculares Nacionais ¢ A LDB — Lei
de Diretrizes e Bases Nacionais.

No segundo capitulo trataremos da metodologia aplicada na dissertagdo, os
instrumentos utilizados para a recolha de dados, coro os questionarios foram aplicados

com os professores € alunos, a validagdo dos resultados. No terceiro capitulo inclui-se a
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apresentagdo e andlise dos resultados obtidos, bem como todos os objetivos tragados para o
estudo, e a discussdo dos resultados.

E para melhor interpreta¢do da metodologia aplicada estaremos apresentando os
seguintes autores: Creswell, Fazenda, laverberg, Figueira, Ferraz ¢ Fusari, assim como os
PCNS — Parametros Curriculares Nacionais ¢ a LBD — Lei de Diretrizes de Bases
Nacionais.

No capitulo quatro serfio apresentadas a discussdo dos resultados, as conclusdes e
sugestdes para futuras investigagdes.

Ao final do capitulo quarto, segue a referencia bibliografica, com todos os titulos
referidos nessa secgdo, os que foram consultados tendo em conta o tema dos estudos, bem
como os objetivos.

Serdo incluidos os anexos e as figuras que fazem parte do texto complementar, que
serdo constituintes dos questiondrios aplicados aos professores aos alunos, as autorizagdes

e pedidos feitos as escolas para a aplicagdo dos questionarios.
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CAPITULO I
FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 — Introducio

Neste capitulo apresentaremos uma revisdo da literatura mais relevante do estudo
produzido.

Para melhor entendimento do estudo, dividimos em secg8io, para facilitar as
analises, sendo assim na primeira parte serd apresentado o estudo das artes visuais € a
evolugdo do conhecimento artistico-cultural, logo estaremos fazendo um breve historico do
ensino das artes no Brasil, e sua trajetdria, uma analise cronoldgica. Na quarta sec¢do a
avaliagdo na concepgdo tedrico-pratica do professor, o curriculo na secgdo quinta, a
metodologia na sexta secgdo e por fim a avaliago do ensino das artes visuais na sociedade

contemporanea.
1.1 — Artes Visuais

A avaliagdo € uma agdo pedagodgica guiada pela atribuicdo de valor, apurada, €
responsavel das atividades dos alunos, considerando-se 0 modo de ensinar os contetidos
que estdo em jogo nas situagdes de aprendizagem (PCN Arte, MEC/SEF- 3¢ ¢ 4 ciclo do Ensino

Fundamental, 1997) indica:

Avaliar implica conhecer como os conteidos de Arte sdo
assimilados pelos estudantes a cada momento da
escolaridade e reconhecer os limites e a flexibilidade
necessarios para dar oportunidade & existéncia de distintos
niveis de aprendizagem em um mesmo grupo de alunos. Para
isso, o professor deve saber o que € adequado dentro de um
campo largo de aprendizagem para cada nivel escolar, ou
seja, o que € relevante o aluno praticar ¢ saber nessa area

(p.76).

1.1.1 - A evolugio do conhecimento artistico-cultural e suas influéncias no processo

de promocio da cidadania.

A capacidade de analisar produgdes artisticas com senso critico, percebendo as

referéncias elementares, entre épocas e grupos sociais, bem como o nivel de profundidade
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dessas habilidades nédo ¢ algo que possa ser mensurado. Por isso, muitas vezes a busca do
significado, a observagdo atenta de uma obra, pode ser um sinal de que o aluno esta
correspondendo ao que dele se espera em Arte em determinada etapa. O que ndo se pode
perder de vista, em qualquer caso, sdo os objetivos do ensino de Artes.

A arte acompanha a humanidade desde o seu aparecimento no planeta Terra, antes
mesmo de se constituir em uma palavra para identifica-la. Segundo os etnografistas e
outros estudiosos da pré-historia, a arte foi utilizada com carater magico, isto €, como
instrumento de magia.

Para melhor entendimento da evolug@o desse conhecimento, € i
mportante compreender que o aluno deve conhecer e pesquisar obras, artistas € momentos
histéricos de diversas culturas, para que o aluno possa refletir sobre a agdo social que os
artistas podem exercer em sua época, bem como contato com o sistema de documentagio e
preservagdo da cultura. Por meio da organizagio desses contelidos, o aluno sera levado a
reconhecer e valorizar as expressoes culturais presentes e seu cotidiano.

Num mundo globalizado, a diversidade cultural tornou-se acessivel em toda sua
extensdo. Conhecemos quase todos 0s povos que vivem e viveram em nosso planeta e
podemos estudar sua produgdo material, seus cultos, seus ritos e as formas de expressdo de
suas crengas. No entanto sabemos que a propria globalizagdo ameaga de extingdo grande
parte dessa diversidade. Diante desse cenario, é preciso preservar nossos valores culturais
apresentando-os para novas geragdes.

Por outro lado, o Brasil vem se destacando no contexto internacional como um dos
importantes produtores de arte desde a década de 1960. Desse modo a valorizagdo da
cultura, mostrando a complexidade da arte que é feita no Brasil, ligada a festas, a
religiosidade e a pluralidade cultural, que é a base da formagio do povo brasileiro.

Artistas evidenciam a qualidade da produgio artistica brasileira em todas as areas,
tanto a de tradigdo barroca como a da arte popular, do sofisticado artesanato produzido
no pais ou da expressdo contempordnea dos pioneiros da arte ambiental, na década de

1960, com Lygia Clark e Hélio Oiticica como expoentes maximos.

1.2 — O ensino das artes no Brasil, numa perspectiva historica.

A trajetéria do Ensino de Artes no Brasil, assim como de outras areas do

conhecimento é marcada pela importagdo de modelos vindos de outros paises.
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No bojo desse modelo vem a supervalorizagdo do olhar alienigena ou estrangeiro
sobre o tema em detrimento do olhar nacional, pratica bastante cultivada pelo que se
chama, hoje, de velha elite. Esse permanece até os dias atuais imbricado no seio do
conhecimento, imposto pelo neo-colonialismo e o também pelo terrivel endocolonialismo,
este Gltimo em franca expansio e nosso pais, praticado por brasileiros de outras regides.

Apresentaremos um resumo cronoldgico do ensino da arte no Brasil, baseado no
comentario do livro Arte na Educagdo Escolar de Maria Fusari ¢ Maria Heloisa Ferraz,
que devera ser entendido como um esforgo voltado para conscientizagio do passado com
referéncia ao presente.

Em 1549-1808, houve na Arte Educagdo um desenvolvimento de modelo artistico
nacional baseado na transformagdo do Barroco Jesuita vindo de Portugal. Periodo
caracterizado pelo ensino em oficinas de artesges.

Enquanto que na Educagdo Geral, em 1549-1759, denominacio Jesuitica. E em
1759-1808 houve a primeiras tentativas da Reforma de Pombal (influenciada pelo
Iluminismo).

Em 1808-1870, influéncia francesa. Modelos impostos pela Missdo Francesa. O
Barroco Brasileiro € substituido pelo Neoclassicismo e a concepgdo popular de arte de
entdo € substituida por uma concepgio burguesa. O “aprendizado através do trabalho” do
primeiro periodo foi substituido por arduos exercicios formais. Nas escolas secundarias
denominavam o retrato € a copia de estampas. Usavam-se os mesmos métodos nas escolas
elementares particulares. A atividade artistica nfio era incluida nas escolas elementares
publicas.

Neste mesmo periodo na Educagdo Geral 1808-1870, influéncia britinica, que
sucedeu a exploragdo econdmica britanica, das Public Schools inglesa, com grande énfase
numa disciplina rigida (Fundagdo do colégio Pedro Il de educagio secundaria segundo o
modelo moral ¢ intelectual) e nos estudos classicos. Sua clientela era em geral do tipo
classe alta, e as vezes o proprio Imperador assisiia aos exames finais: uma grande
distin¢do. Esta escola estabeleceu o modelo para as escolas secundarias da nagio por quase
um século.

A primeira tentativa de organizar as escolas publica elementares que adotaram
método Lancaster surgido nas escolas britanicas de Lancaster e Bell (1798) para criangas

pobres.
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No periodo entre, 1870-1901, aconteceu intensa propaganda a respeito da
importdncia do ensino de desenho na educagdo popular, feita pelos liberais, que
convocavam o desenho como a matéria mais importante do curriculo da escola priméria e
secundaria baseado, principalmente, na influencia de Walter Smith. A inten¢do era copiar
os modelos americanos, ingleses ou belgas sem qualquer preocupagdo com a cultura
nativa.

Discussdo na Escola de Belas Artes entre correntes positivistas e liberais de ensino
de arte. Vitdria do liberalismo na reforma republicana da Escola Nacional de Belas Artes
em 1890 teve a reforma Montenegro.

Acontece que em 1870-1901, na Educag@o Geral, ouvem um periodo de luta contra
a escraviddo e maquina, mercado pela fungdo do partido Republicano (1870). A critica
social incluia duras criticas & educagdo de ambas as correntes engajadas na luta:
liberalismo e positivismo. Reforma republicana da educagio geral baseada no Positivismo
e na influéncia francesa (1890: reforma Benjamin Constant). Inicio da influéncia
americana (transcendentalismo, objetivagio de Calkins).

De 1901-1914, os principais liberalistas sfo institucionalizados na escola secundaria
através do Codigo Fernando Lobo, e na reforma educacional em 1901, aconteceu a
realizagdo das idéias proposta no periodo anterior.

Educagdo Geral no ano de 1901-1014, os principais positivistas continuam a
orientar a educagdo geral sendo, entretante substituidos progressivamente por modelos
implantados por escolas de missionarios americanos que passaram a influénciar
decisivamente a legisla¢do educacional brasileira.

Durante os anos de 1914-1927, houver uma grande influéncia da pedagogia
experimental. Primeira investigacdo sobre as caracteristicas da expressio da crianga
através do desenho, no uso como teste mental, (inteligéncia, tipologia, psicologia), ndo
como uma atividade considerada em si mesma importante.

Com o uso da pedagogia experimental, aconteceram diversas concepgdo sobre o
desenho da crianga, como um produto interno, que refletiiam na sua organiza¢do mental,
porém, como um desvio artistico, uma imperfeicdo formal ou uma representagio
inadequada, mais autocorrigivel, houve uma condenagdo dos modelos impostos a
observagdo, permitindo-se & crianga procurar seus proprios modelos a partir de sua propria

imaginacdo.
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O despertar da modernidade aconteceu por volta de 1927-1935, com a repercussdo da
Semana de Arte Moderna na Educagio Artistica, através de:

1. artigos e atividades sob a dire¢do de Mario de Andrade, que conduziu

investigagdes sobre a arte da crianga no Departamento de Cultura da Prefeitura de
S&o Paulo.

2. cursos dirigidos por Anita Malfaltti nos quais tenta desenvolver os métodos

aprendidos.

Na Educagdo Geral, o despertar da consciéncia nacional aconteceu por volta de 1927-
1935, o movimento da Escola Nova deflagra reformas educacionais com o objetivo de
democratizagdo da sociedade, para a superagdo do sistema oligarquico. Assiste-se ao
despertar das preocupagdes com a necessidade de se adaptarem modelos estrangeiros.

Em 1935-1948, ocorreu a primeira tentativa de se estudar a arte da crianga na
universidade: curso de Mario de Andrade na Universidade do Distrito Federal. Nas escolas
elementares e secunddrias, vemos a diluigdo dos metodos propostos pelo movimento da
Escola Nova. H4 uma sensivel redugio do interesse pela arte educagio.

Na Educagdo Geral, no periodo de 1935-1948, a ditadura de Getulio Vargas afasta o
grupo da Escola Nova da lideranga educacional do pais. Sob o regime ditatorial, a
educagdo tornou-se uma carreira débil amaldigoada pela politica e pelo perigo de ser
acusada de socialista ou comunista.

De 1948-1958, aconteceu a supervalorizago da arte como livre expressdo e a aceitagdo
da arte na educagdo como atividade extracurricular e até extra-escolar. Criagdo das
escolinhas de arte. Primeira influéncia da escola de Bauhaus na escola secundaria através
do programa de desenho de Liicio Costa.

Nos anos de 1945-1958, recuperagdo de alguns principios do Movimento da Escola
Nova: a educagdo nesta etapa foi porém denominada por preocupagdo € interesses politicos
¢ ndo por uma preocupagdo cientifica. Expansdo da educagdo de massa com a criagdo do
SENAC (Sérvio Nacional de Aprendizagem Comercial), pela Federagdo Nacional do
Comércio.

No anos de 1958-1963, a organizagdo das classes experimentais, e sancionadas pelas
Leis Federais, permite o desenvolvimento de uma atitude voltada para a experimentagio
em arte nas escolas comuns.

No Brasil, o ensino da arte de tendéncias popularizantes frequentemente se

transformado em mera rotina.
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Os modelos importados dos Estados Unidos em 1890 e 1930 falharam em alcangar
o objetivo que alguns educadores e intelectuais brasileiros esperavam obter com eles, a
reaproximagédo da arte com o povo. Esses modelos fracassaram porque se tornaram um
procedimento mecénico nas escolas e algumas vezes foram importagdes de interpretagdes
erroneas e simplificagdes do autor no seu proprio pais.

A principal causa desse fracasso foi o desconhecimento das praticas artisticas
correntes, das influéncias, das necessidades, das caracteristicas e das especificas
realidades da sociedade submetida ao modelo estrangeiro.

A situagio hoje ndo ¢ diferente. E absoluta a submissdo do arte educador a
modelos de importagdo indiferenciados. A busca de novas técnicas e modelos de
organizagio que estdo sendo atualmente usados nas nagdes centrais € uma obsessdo muito
comum.

Somos treinados para o moving toward, a internalizardo de padrdes ibero-
americanos de ensino da arte, o que, nos casos de consciéncia primaria, encoraja a
tendéncia a romantizar paternalisticamente a cultira popular, como aconteceu com o
programa Prodiarte do Ministério da Educac¢3o.

Pela acomodag¢do na dependéncia, estamos perdendo uma oportunidade de
transformar a arte no meio de humanizar a escola e de ajudar a formacgdo de uma
identidade cultural.

Os artes educadores tem estado mais preocupados em importar, ¢ decodificar
modelos estrangeiros do que em analisar as condigdes propicias a aprendizagem ¢ em se
assenhorear da heranga cultural da nagfo, para embasar seu ensino, e torna-lo instrumento
de reflexdo critica, extensdo e aprofundamento do universo cognitivo, afetivo e social de
seus alunos.

A histéria nos aponta a necessidade de promover um ensino de arte no qual a
figura-fundo se interpenetram onde um recorte cultural seguro preceda a colagem criadora

e enriquecedora da experiéncia estética.

1.2.1 — Tendéncia Idealista Liberal de Educacio Escolar nas Artes Visuais

Sabemos que o professor que tem este perfil ndo acredita que a educagdo escolar €

capaz de construir uma sociedade igualitdria, democratica, ¢ de evitar a sua degradagio.
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Consequentemente pensamos que a fungéo da escola serd também a de resolver os
desvios e problemas sociais.

Fundamentando as concep¢des idealistas da educagdo que algumas escolas
adotam, e que influenciam o ensino da arte, encontram-se: a Pedagogia Tradicional, a
Pedagogia Nova e a Pedagogia Tecnicista. Existem préticas escolares em Artes Visuais
que se orientam por meio dessas pedagogias, para tanto € necessério falarmos sobre essas
pedagogias para melhor compreensdo e sabemos suas influéncias e manifestagdes nas
aulas de Artes Visuais.

A Pedagogia Tradicional nas aulas de Arte Visuais tem seu inicio no século
XIX, e vai se estender até o século XX, chegando até os nossos dias. Como principio, esta
pedagogia acredita que os individuos s@o liberados pelo conhecimento adquirido na
escola, e podem organizar com sucesso uma sociedadc mais democratica.

Nesta pedagogia, os conhecimentos sdo repassados para o individuo através dos
moldes do pensamento elaborado pelo adulto, o que leva tornar-se um ensino mecanizado.
Na pratica de alguns educadores, o desenho de observagdo, consistia em colocar-se em
cima de uma mesa um vaso com flores, solicitando-se para que aluno desenhasse somente
0 que estava vendo, sem que houvesse oportunidade do aluno desenvolver suas
criatividades e deixar fluir sua imaginag&o.

Nas aulas de arte, hoje a tendéncia é copiar o que realmente o professor determina,
isso € uma pedagogia tradicional, quando predomina uma teoria mimética, isto é, mais
ligada as copias. Este pensamento nos leva a uma padrio estético de beleza, que consiste
em produzir o que € belo, o professor verifica, analisa e avalia o que esta belo.

No ensino, a aprendizagem em artes visuais. na pedagogia tradicional, portanto €
dada mais énfase a um fazer técnico e cientifico de contetdo reprodutivista.

A pedagogia renovada e as aulas de Artes Visuais, essa pedagogia também ficou
conhecida no Brasil como Escola Nova, e teve sua origem no final do século XIX na
Europa e Estados Unidos, no Brasil foi possivel ter noticias por volta do ano de 1930.

Como pedagogia a Escola Nova tem seus pontos positivos, pois vem contrapor-se
a pedagogia tradicional, ela visa uma sociedade mais democratica, pois os educadores
comegam a pensar em uma sociedade mais justa, o que torna possivel adaptar os alunos ao
seu meio social.

As experiéncias cognitivas tornam as aulas mais atraentes, pois os alunos

comecgam a ter um relacionamento mais proximo de seus professores o que facilitaria a
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compreensdo dos professores quanto as necessidade de seus alunos, observar suas
experiéncias, para o professor nessa pedagogia o resta é encaminhar seus alunos e deixar
fluir suas imaginagdes, pois fazendo assim as aulas seriam mais interessantes, o “aprender
Jfazendo”.

Em uma aula de artes visuais esta pedagogia aconteceria da seguinte forma:
comegaria com uma atividade, que iniciasse com um problema, para provocar as
perguntas, a partir desses dados, aluno e professor estariam prontos para iniciar o assunto.

Para a Escola Nova quando ha um levantamento de dados, professor e aluno estio
juntos para confirmar ou rejeitar as hipéteses formuladas dos resultados dessa experiéncia
e conhecimento.

A Pedagogia Tecnicista e as aulas de Artes Visuais, no momento em que a
educagdo parece esta em crise surge a pedagogia tecnicista, ela € introduzida no Brasil nos
anos de 1960 e 1970. O que ela objetivava era a prepara¢do do individuo mais rapido para
o mercado de trabalho, o que seria a valorizagdo do processo de industrializagdo e do
desenvolvimento econdmico.

Nessa pedagogia, o professor passa a ser considerado como técnico responsavel
por um competente planejamento dos cursos escolares. Os professores de Desenho, e
Artes Aplicadas, que vinham atuando segundo os conhecimentos especificos de suas
linguagem, viram esses saberes repentinamente transformados em “meras atividades
artisticas”. Desde a sua implantagdo as Artes ou Educagfo Artistica como era conhecido a
disciplina € tratada de modo inferior. “No Parecer n°. 540/77 diz que: a Educagio Artistica
nio € uma matéria, mas uma érea bastante generosa € sem contorno fixos, flutuando ao
sabor das tendéncias e dos interesses”. Os professores despreparados € inseguros passam a
apoiarem-se cada vez mais nos livros didaticos, produzidos para o consumo pela industria
cultural.

Devemos lembrar que hoje as aulas de Artes Visuais, tém um pouco de cada uma

das pedagogias enunciadas em maior ou menor grau.

1.3-  Avaliacdo na concepgiio tedrico-pratica do professor de artes visuais

O ensino das artes na educag@o basica tem provocado discussdes e reflexdes nas mais

diversas instancias na politica educacional e administrativa, impulsionada pelas mudangas
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nas legiélagc")es que regem o Sistema Educacional Brasileiro. Em decorréncia disso,
desencadeiam-se a¢Oes centralizadas na melhoria da qualidade de ensino.

As ag0es desenvolvidas estdo relacionadas, dialeticamente, & formagio do professor e,
por isso mesmo, sujeitas ao sucesso ou ao fracasso. Nem sempre os professores estdo
preparados para esta ou aquela mudanga € nem sempre as a¢des planejadas sdo condizentes

a realidade que se pretende transformar.
1.3.1 — O professor de Artes e sua formacio

Acreditamos que as agdes educacionais s¢ aicangam sucesso com a participagio
competente do professor, que € constituida ndo so pelo processo de sua formagdo escolar,
como também por seus conhecimentos construidos nas experiéncias sociais.

Partindo desse pressuposto, centralizamos a aten¢do na formagéo do professor para
desenvolver o estudo neste capitulo, sobre o ensino das artes visuais, como sabemos, &
praticado tanto pelo professor graduado, especialista, quanto pelo professor néo
especialista e professores do ensino fundamental I (de 1? a 4° série). E assim na maioria das

escolas no Brasil, € principalmente em Macapa-Ap (Rosa, 2005) indica:

A formagio de professores licenciados em Educagiio
Artistica ¢ relativamente recente no Brasil, uma vez que os
principais cursos de Licenciatura nessa 4rea passaram a
existir apenas apos a implantagdo da iei 5.692/71, que
determinou a existéncia da educagfo Artistica enquanto area
curricular, ou seja, enquanto “atividade” na primeira série do
1° Grau, como “area de estudo” nas ultimas series do 1° Grau
e como “disciplina” no 2° Grau. Atualmente, apés a
promulgacdo da LDB 9.394/96 (Lei de Diretrizes de Bases
da Educagdo Nacional), a nomenclatura de 1° grau passou a
chamar-se de Ensino Fundamental ¢ a de 2° grau de Ensino
Médio ( p.17).

Os professores de arte, que j& estavam inseguros e despreparados passaram entdio a
apoiar-se em livros diddticos de Educagfio Artistica, que eram produzidos desde o final da
década de 70, justamente visando o consumo de professores. Alguns anos depois da
disciplina se tornar obrigatoria nas escolas, ficaram evidentes as dificuldades e necessidade

de discussdes e atuagdo destes professores.
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A ocorréncia da criagdio da Educagio artistica, como disciplina obrigatéria nos
curriculos escolares, foi determinante para que muitos cursos de Bacharelado em artes até
entdo existente fossem transformado em Licenciatura.

A introdugdo dos conteudos da Educagdo Artistica no curriculo escolar a partir da
Lei 5.692/71 apresentou-se no interior de uma concepgio de ensino que, além de articular
conhecimentos ou habilidades afins em grandes areas curriculares, instituiu também o
professor polivalente, isto €, um mesmo docente para os diversos contefidos artisticos, tais
como artes plasticas, musica desenho e artes cénicas.

O professor tem papel significativo na construgio da identidade artistica das
criangas € dos jovens, pois a preparagdo do professor para essa area disciplinar deu-se,
portanto, num momento de reestruturago também das outras licenciaturas no Brasil.

Para atender & necessidade imediata da Educagdo de professores que o mercado
requeria, a Lei que reformulou o ensino superior (5.540/68) ja incorporara uma estrutura
que possibilitava a institucionalizagdo de licenciatura curta polivalente, para a formagéo de
professores docentes destinados as (ltimas séries do 1° grau.

De acordo com as pesquisas, existem 78 cursos de licenciatura em Educagio
Artistica nas faculdades e universidades brasileiras, outorgando diplomas a arte-

educadores, sendo a maioria dos cursos de licenciaturas curtas (Rosa 2005) indica:

A politica inicial de formagdo de professores na area de
educagdo artistica pautou-se, portanto, nfo apenas na
formagio polivalente, mas também na formagfio de curta
duragdo (p. 19).

Embora tenha sido a 4rea de Ciéncias a primeira a desencadear todo um movimento
de reagdo ao novo sistema de preparagdv dc professores, a partir de 1983 a questdo
especifica das licenciaturas curtas e polivalentes tornou-se ponto de pauta das diversas
instancias de discussdo do Movimento Nacional de Reformulagdo dos Cursos de Formagio
de Educag@o. A cada ano, os documentos produzidos nos encontros nacionais destes
movimentos passaram a reafirmar a necessidade de extingdo das licenciaturas curtas e

parceladas e ndo autorizagdo do funcionamento de novos cursos desta natureza.



27

1.3.2 — A preparagio do professor de artes e a legislagio brasileira

Identificamos seguidamente as principais tendéncias na historia da preparagdo de
professores, mudangas na prética pedagdgica através da educagio continuada, € os limites
e perspectivas atuais de preparagéo de professores propostas pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional — LDB 9.394/96.

As experiéncias de dialogo e troca de informagdes com outros professores ao longo
de alguns, percebemos que as caréncias e avangos da drea, colocaram-nos grande
responsabilidade para nos introduzirmos no estudo e para conhecermos os relatos acerca do
acumulo tedrico que sintetiza as principais idéias sobre a preparagdo do professor.

Do ponto de vista da historia da preparagdo de professores, um dos importantes
debates estd contido na preparagdo de professores, ora na Universidade, ora num curso
secundario, ou até mesmo no trabalho.

Fernando Azevedo propds que a formagio de professor secunddrio ocorresse nas
Faculdades ou Institutos de Educagdo no interior da Faculdade de Filosofia, Ciéncias,
Letras e Educagdo. Tinham esses estudos objetivos de preparar os professores com énfase
para o aprofundamento cientifico, ficando uma parte dedicada a formagio de professores
para atuarem no ensino secundario, j4 as outras habilitages ficariam a cargo dos Institutos
de Educagio.

A formagdo de professores para atuarem nas series iniciais, ficaram destinada a
serem realizada pelo curso normal, que hoje é chamado de Magistério. Acreditava o seu
proponente que o convivio entre uma preparagdo mais desinteressada e outra mais
pragmadtica, para o exercicio do magistério, possibilitaria uma troca entre ambas as
formagdes, o que poderia ser benéfico tanto para os profissionais que atuariam no mercado
na atividade de professores, quanto para os que atuariam como cientistas educacionais.

O grande legado das propostas de preparagdo de professores tenha sido a sua
insisténcia pelo curso de filosofia como pano de fundo da educagdo, como teoria que
entrelaga os saberes e os fazeres da educagdo. O método para alguns componentes da
educagdo era compreendido como algo que possibilitaria a agdo de professores por meio de
critica e da construgdo de solugdes.

Os diversos aspectos da problemdtica que atravessa a sociedade brasileira, fruto de
uma politica econdmica e social que durante muito tempo privilegiou a classe dominante,

tinham neste momento dificuldades de diferenciar-se no processo de condu¢do das
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necessarias mudangas educacionais. Uma reflex@io mais atenta aos problemas da educagéo
brasileira devera levar conta a necessidade de invesiir no social. E na escola, com outra
politica de educag@o de professores, que podera ser construida a melhor saida para
contribuir na qualidade da atuagdo de professores.

Mesmo que na escola publica existam problemas de estrutura fisica no que diz
respeita a manutengfo das escolas, a falta de investimento em materiais pedagogico e a
educagdo de professores, € 14 também que poderdio ocorrer as melhores possibilidades de
momentos que apontam para a educagdo de professores e alunos no sentido da incluséo.

Nas escolas publicas na cidade de Macapa-Ap, ainda acontecem programas de
preparagdo de professores distanciados do contexto da vida dos alunos, das familias, da
Arte e até do conhecimento que estd se produzindo neste exato momento. A perspectiva da
construgdo de projetos de formag@o continuada € pouca, pois, na maioria das vezes, as
verbas educacionais sdo utilizadas muito mais nos aspectos estruturais de espago fisico e
equipamentos, do que propriamente na educagio de professores.

Analisar a condi¢do de educagdo dos professores no interior da Universidade,
identificando as principais dificuldades em relagdo a educa¢fo dos professores, & medida
que se refere a uma profissdo que, ainda que seja considerada importante pela maioria das

pessoas, € extremamente desvalorizada pelo poder publico e também mal remunerada

(Candau, 1997) indica:

Formar professores em um pais onde a educagio de fato ndo
¢ considerada como prioridade, onde a vontade politica ndo
se compromete seriamente com as questes basicas da
educacdo alfabetizada, escolariza¢do primaria para todos e de
qualidade, formag@o para a cidadania, ertre outras, é tarefa
por muitos, considerada fadada ao fracasso ( p 22).

2

E preocupante a desqualificacdo da atividade de professores, pois, ¢ um dos
aspectos importantes das dificuldades de transformagdo do quadro educacional do pais, €
principalmente na cidade de Macapa-Ap, ainda temos professores que atuam com o curso
de “Suficiéncia”, curso que a Universidade Federal do Amap4, ofereceu para professores
que tinham somente o magistério, se especializar em apenas vinte dias, o que vale ao
professor o direito de atuar no ensino fundamente 11, de 5% a 8 série.

Desqualificar a educagdo ¢ uma ferramenta produtiva para manter as classes
populares distanciadas do acesso as condigdes de vida, ao saber sistematizando, a cultura, a

saude, e esse projeto social t€ém sido habilmente constituidos nas raizes da sociedade,
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alimentando muitas vezes dentro das Universidades, ao desconsiderarem a preparagdo do
professor como atividade primordial.

Os professores que tem como objeto a luta pela sua profissionaliza¢do recebem
como a nova LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educago Brasileira, nova atribui¢do para

desenvolver na escola junto a seus parceiros (Valle, 2003) indica:

Seria preciso aumentar o nivel intelectual dos professores a
fim de que eles possam sentir-se preparados para assumir as
responsabilidades atribuidas a nova LDB, pois além das
cargas rotineiras, os professores serdio chamados a participar
da elaboragdo do projeto pedagdgico da escola o que lhes
abre oportunidade até entdo desconhecidas. (p. 106).

Por outro lado, as dificuldades de formar professores sem um projeto educacional
que pense a educagdo de professores de maneira a integrar as disciplina especificas e as
gerais, contribuem muito pouco para esta visdo de professores inseridos em outro processo
decisério da escola, além da sala de aula.

E indispensavel que, nos projetos de formagdo inicial e continua de professores, o
“saber fazer” com o “saber ser”, estejam inter-rciac-onados, considerando os modos de
aprendizado.

E desejavel que a formagdo inicial dos professores de arte seja concretizada em nivel

universitario (LDB — 9394/96) diz que:

Art. 87° E instituida a Década da Educagdo, a iniciar-se um
ano a partir da publicagdio desta Lei. §4° - até o fim da
Década da Educagdo somente serdo admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formados por treinamento
de servigo (p.55-56).

Além dos cursos de magistério, licenciatura, bacharelado, especializagdo e pds-
graduagfo, nossa pratica em formagdo de professores de arte aponta a necessidade de um
processo de formacdo continuada.

Mesmo que, em médio prazo, seja exigida formago universitaria para o exercicio
profissional na educag@o infantil e demais segmentos, a formag¢do continuada é uma
necessidade para educadores em servigo nas creches e escolas, uma vez que a atualizagio

do professor precisa ser permanente.
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Todo o professor deve conquistar autonomia progressivamente a fim de sentir-se
capaz de buscar o aperfeicoamento de seus conhecimentos e pesquisar por si mesmo € nio
¢ preciso arcar sozinho com a aquisi¢do de material e fontes informativas, mas configurar
acdes de documentos das experiéncias e coletivizagdo do material didatico criado pelos
professores ou incorporado pelas escolas e redes.

Para que o professor de artes desenvolva o seu trabalho nas escolas é preciso que
siga as orientagdes dos PCN — Pardmetros Curriculares Nacional, o professor de arte
precisa de vivéncia de criagdo pessoal em arte que lhe propiciem a assimilagdo de
conhecimentos técnicos para realizar a transposi¢do didatica nas situagdes de
aprendizagem que envolve o fazer, a apreciagfo ¢ a reflexdo sobre arte como produto
cultural e histérico.

A formagdo pedagodgica educacional ¢ ampla, pois envolve conhecer ndo sé a
crianga e seu desenvolvimento, como também teorias que ddo suporte a pratica de ensino e
aprendizagem e de didaticas especificas, conexdes entre si e conexdes com uma didatica
geral.

Promover o professor autdnomo, participativo com colegas, com os alunos € com a
comunidade educacional, produtor de conhecimento e criador nas atividades que
desenvolve sdo objetos da formacgdo educacional.

O saber educacional envolve saber sobre processo de aprendizagem e organizagio a
situagdo didatica; saber sobre a génese de aprendizagem de conceitos, principios,
procedimentos e valores; selecionar os contetidos na concretizagdo do planejamento e
conhecer a relagio entre conteudo e método.

Os cursos de formag@o podem reorientar a consciéncia dos educadores sobre si
mesmo, como agente do processo educativo, autdnomo, questionadores e criadores de
propostas pedagdgicas.

No decorrer formativo, o professor poderd observar que seus conhecimentos
prévios interferem nas praticas atuais e que precisa abragar a idéias de formagio
continuada para favorecer a dindmica de transformagdo de seus conhecimentos.

No curso de formagdo de professores € comum professores selecionarem
reprodugdes de obras e fazem as mesmas perguntas para os alunos; “o que vocés estdo
vendo?”; “o que essa imagem lembra?”; “fale sobre as cores”, ou ainda “conte uma histéria
sobre essa imagem”. Tais perguntas, ainda que ndo sejam inadequadas, ndo alcangam

todos os sentidos das imagens. E muito provavel que os conteidos variem em momentos e
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contextos distintos de apreciagdo. Tais praticas revelam que o professor ndo domina os
principios subjacentes aos atos de leitura de imagens e realizou pouca ou nenhuma
pesquisa para organizar as aulas, pois, se o fizesse, poderia criar suas proprias perguntas.
Ao incorporar as praticas ¢ proposigdes ccastrutivistas a partir dos PCNS, o
professor passard a pensar-se como um educador em interagdo com seus pares € com oS

produtores de conhecimentos e procurard atualizar-se permanentemente.

1.3.3 — O professor e sua formagéo sociocultural

Para uma melhor aprendizagem no ensino da arte, se faz necessério a formagdo
cultural do professor, visto que a aprendizagem ocorre a partir da assimilagdo ativa do
aprendiz sobre os objetos de conhecimento, cuja fonte principal ¢ a produgdo sdcio-
histérica de conhecimento nas distintas culturas, ou seja, na produgdo cultural
contempordnea ¢ histérica nos ambitos regional, nacional e internacional (Hernandez,

2000) indica:

A arte na educagfo para a compreensdo tem como finalidade
evidenciar a trajetoria percorrida pelos olhares em torno das
representagdes visuais das diferentes culturas para confrontar
criticamente os estudantes com elas ( p. 50).

Muitas vezes, o professor € absorvido pelo cotidiano escolar reproduzindo, nas
aulas, idéias alheias, a qual encontra em planejamentos prontos ou em livro didaticos que
ndo estimulam a reflexdo.

Sabemos que tal realidade de inser¢do criadora na pratica educativa € uma
realidade para a maioria dos professores de arte. A percepgéo de si mesmo como mediador
de cultura e promotor de conhecimento transformia « relagdo que o professor tem com a
producdo de seu meio e de outros meios culturais, torna o professor menos dependente
para selecionar contetidos e desenvolver seus planejamentos, pois o fard como quem
conhece os assuntos a serem ensinados e, quando ndo tiver dominio, sentir-se-4 seguro
para pesquisar e planejar.

Uma das grandes dificuldades do professor de arte hoje esta na selegdo de
contetidos, ora se ele ndo tem a percepgdo com relagdo a questdo cultural, como ja foi

explicado acima, com certeza terd dificuldades em selecionar os contetidos de acordo com
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a demanda de cada aluno. Os professores ingressados no curso revelam o seu problema
com a selegdo dos conteados, o que pode estar ligado em grande parte a indefini¢do da
prépria area, no curriculo escolar. O desenho geométrico € ainda um dos conteudos mais
utilizados. Por um lado, por ser conhecimento exigido no processo seletivo — o vestibular.
Por outro, pela possibilidade de trabalhar com um saber mais objetivo € possivel de
avaliagdo com os métodos tradicionais, o que ndo consideramos primordial.

Penso que o professor tem dificuldades com os contetidos, por influéncia da
metodologia contemporédnea, que busca utilizar ou dar relevo a historia da arte, observamos
que a maioria dos professores ndo tem domiiiio dos contetdos e insistem em ndo
possibilitar aos alunos acesso ao material ilustrativo, gerando um ensino abstrato ¢ de

dificil compreensdo (Cechinel, 1993) diz que:

O professor de Arte Visual quando chega ao mercado de
trabalho, quando comega a atuar de fato, percebe que precisa
de embasamento teérico e troca de experiéncias, mas
normalmente se vé sozinho e demonstra medo de se
mediocrizar (p. 53).

Avaliando Artes Visuais na escola, constatamos que foi a formagdo académica e
experiéncia profissional o que nos impulsionaram a escolher a area da arte-educagéo.
Procuramos entdo tratar de reflexdes e teorias de autores que fundamentam esta escolha.
Consideramos que a arte, enquanto linguagem ¢ comunicagdo por meio do “fazer”,
desencadeiam processos criativos ilimitados. As informagdes trazidas pelo educando,
traduzindo imagens guardadas em sua memoria, captadas na sua vivencia e cultura.
Considero também, importantes as dificuldades deste educando quando a expressdo da

linguagem verbal, perante a linguagem imagética comunicativa.

1.4 - O curriculo ¢ o ensino das artes Visuais

Como trabalhar a arte como conhecimento pedagégico da imagem, do som, do
movimento, da percepgdo estética, como fonte de conhecimento nos anos 60 existiam
pouquissimos professores com formagdo. Pois qualquer professor (a) de outras disciplinas
ou das escolas de belas artes, de escolas de artes drematicas e ou conservatorios podiam
assumir as disciplinas de desenho, desenho geométrico, arte plasticas, misicas € arte

Dramatica;



33

E quando a LDB de 1971 inclui a arte no curriculo com o nome de Educagdo
Artistica considerando como atividade educative e ndo disciplina ficando indefinida o
conhecimento. No entanto esse entendimento foi contraditorio e Paradoxal. Muitos
professores ndo estavam habilitados e ndo dominavam as varias linguagens que eram Artes
plasticas, Educag@o Musical, Artes Cénicas.

Nesta se¢do, sdo levantadas as principais propostas e reivindicagdes dos professores
de Arte, conforme formulado nas suas vérias instincias de representa¢do profissional,
como, por exemplo, a Federagdo dos Arte Educadores do Brasil (FAEB), a Associagdo
Brasileira de Educagdo Musical (Abem) e a Associagdo Brasileira de Artes Cénicas
(Abrace). Nessa pauta, destaca-se a superagdo da polivaléncia, frisando-se a importincia da
formagdo em nivel superior de professores especialistas em cada uma das linguagens
artisticas e sua atuag@o nas escolas de nivel fundamental ¢ médio de acordo com sua
qualificagdo. (OrientagSes Curriculares p/ o ensiro Médio-Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias/Artes ;ano 2006/MEC).

Ressalta-se, ainda, a importancia da implementagio de uma politica de avaliagdo
continua e prepositiva desses documentos nas instancias federal, estadual e municipal,
visando, ndo s6 a diagnosticar a estrita implantagdo das propostas, mas, principalmente,
identificar as alternativas e mesmo as divergéncias que por ventura tenham escapado as
suas formulagdes curriculares, revelando possibilidades extrapolam seus limites. E
fundamental a definigdo de uma politica de formagdo de professores de Arte em varias
instdncias: graduagdo, poOs-graduagdo, formagdo continuada, bem como o acesso a
materiais, equipamentos, informética e apoio a participagdo em eventos da area.

Por fim, entende-se que essas propostas e suas avaliagdes dependem de um
processo continuo de experimentagio e pesquisa. Apresenta-se, assim, uma bibliografia
que indica fontes para professores e pesquisadores, relativa as formulagdes gerais sobre
arte, educagdo, ensino de Arte e especificamente sobre o trabalho metodoldgico com as
linguagens, sem pretender exaurir esse repertorio, felizmente em expansdo gragas aos
crescentes resultados dos programas de pos-graduag@o nas diversas areas do conhecimento.

Com a LDB promulgada, em 20 de novembro de 1996 convicto da importancia
dela para os alunos do ensino bésico, professores encamparam protestos € manifestagdes
em todo o Brasil, contrario a decisdo da retirada da obrigatoriedade no ensino de arte da
Lei 9394/96. Foram muitas reunides com o MEC para a afirmagdo da importincia do

ensino de arte no curriculo brasileiro. O movimento nacional(FAEB) conseguiu que fosse
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revogada as disposigdes anteriores € a arte foi considerada obrigatoria na Educagdo Basica.
Com o seguinte texto: O ensino da arte constituira componente curricular obrigatorio, nos
diversos niveis da educagdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural do

Nas Artes Visuais, dentre vérias propostas formuladas a partir das condigdes
estéticas da pos-modernidade, temos os Critical Studies (Estudos Criticos) na Inglaterra, e
nos Estados Unidos, o (DBAE) Discipline Based in Art Education, ou seja, Arte-Educagio
Baseada em Disciplina. Esse método, formulady por professores pesquisadores norte-
americanos, divide o ensino de Artes Visuais em disciplinas voltadas para o
desenvolvimento das competéncias estética, artistica, historica e de critica sobre arte. Além
da segmentagdo disciplinar, outra critica corrente a respeito dessa metodologia € sua
€nfase na arte ocidental erudita.

No Brasil, ao contrério dessa divis@o disciplinar, a Abordagem Triangular, de Ana
Mae Barbosa (1991), propde o ensino baseado em agdes continuamente interligadas. Essa
proposta comegou a ser sistematizada em 1983 e foi pesquisada entre 1987 ¢ 1993 no
Museu de Arte Contemporanea (MAC), da USP, e na Secretaria Municipal de Educagio de
Séo Paulo.

A Aprendizagem Triangular estd presente em documentos anteriores aos PCN,

passando a orientar o vocabulario e as agdes dos professores de Arte do pais. No entanto, a

prépria autora ressalta que nos PCN.

[...] a nomenclatura dos componentes da Aprendizagem
Triangular designados como Fazer Arte (ou produgdo),
Leitura da Obra de Arte e Contextualizagdo foi trocada para
Produgfio, Apreciacdo e Reflexdo (da 1* a 4° série) ou
Produgfio, Apreciagio e Contextualizagio ( da 5% a 8 série)
(C.A.Barbosa, 2003) gerando uma série de “normas” de
execugdo, o que reduz a intengdo da proposta.

O que se observa € que os eixos da abordagem sdo muitas vezes reduzidos a
atividades estanques e estereotipadas — caso especial da atividade de releitura das obras de
arte, muitas vezes tratada como a simples realizagdo de copias das obras originais. Embora
voltada para as Artes Visuais, a Abordagem Triangu.ar tem influenciado outras areas do
ensino de Arte.

Em 2003 a LDB Lei 9394/96 sofre outra alteragdo com a criagdo da Lei 10.639/03
que inclui nas disciplina de Historia, arte e literatura a Historia da Africa e da Cultura Afro

brasileira, com contetidos nas disciplinas citadas acima; Esta Lei tem o Parecer CNE/CP
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003/2004 e a resolugio CNE/CP 01/2004 que s3o instrumentos legais que orientam
claramente as institui¢des educacionais quanto a suas atribui¢des. Em 2008 ouve outra
alteragdo na Lei 9394/96 com o Parecer do CNE/CP n°. 01/04 instituindo a Lei 11.645/08
que incluir conteudos da Histéria e cultura Indigenas no ensino basico também nas
disciplinas de Literatura, Histéria e arte do ensino Fundamental e Médio. De acordo com
as diretrizes do Plano Nacional das relagGes étnicos raciais do MEC/09 os Estados terdo
que promover formagdes, a seus quadros funcionais do sistema educacional, de forma
sistemdtica e regular e orientar as equipes gestoras e técnicos da secretaria para
implementagdo e implantagio das Leis.

Na década de 1990, diante da falta de clareza sobre o espago curricular definido
para a Arte na formulacdo da nova LDB. intensificam-se a organizagdo politica dos
professores € as discussdes sobre as delimitagdes conceituais € metodolégicas do ensino
na area. Defendendo a posi¢do de que “arte tem contetdo, histéria, “O ideario sobre o
Ensino da Arte contempla as diferencas de raga, etnia, religido, classe social, género,
op¢Oes sexuais € um olhar mais sistematico sobre outras culturas”. Varias gramaticas e
multiplos sistemas de interpretagdo que devem ser ensinados”(BARBOSA, 2003), os artes-
educadores, em um intenso esforgo de mobilizagdo, garantem ndo apenas a inserg¢do da
obrigatoriedade de oferta da disciplina, mas também a superagdo da polivaléncia. A nova
legislagdo prevé, tanto na educagdo basica como na formagdo do professor, o ensino das
linguagens — artes visuais, musica, danga e teatro, que devem ser ensinadas
individualmente de acordo com a formagéo de cada professor. O mesmo precisa de tempo
para pesquisar, interagir com o espagos c:lturaic, museus, bibliotecas e estar conectado
com redes de informagdo buscando o conhecimento junto com seus alunos, “é importante
salientar que a nomenclatura Artes Visuais , consta no documento da proposta de
Diretrizes Curriculares do SESU/MEC compreendendo as artes plasticas: desenho,
fotografia, video, cinema alem da pintura, escultura gravura, arquitetura, cerdmica,
cestaria, entalhe € o avango tecnoldgico e transformagdes estéticas do século a arte em
computador(1998,p.63)”

Além das sistematizagSes pedagdgicas ¢ metodologicas no ensino de Arte Visual,
as décadas de 1980 e 1990 assistem a intenso questionamento dos proprios conteudos a
serem trabalhados. Questiona-se a énfase dos conteidos curriculares referentes as artes

européias e norte-americanas, ou seja, uma arte branca e masculina.
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“As concepgdes atuais de artes, segundo as correntes do pensamento sobre a cultura
e a sociedade (sobretudo as decorrente da pés modernidade) levam a estabelecer que a
finalidade de uma arte na educagdo numa cultura e mudanga, seria aprender o que é
significado, critico e plural” (HERNANDEZ-2000).

Segundo este autor para viabilizar uma educagdo critica e cultural, ha uma série de
fontes e referéncias procedentes do pensamento pods-estruturalista, da teoria critica que
podem contribuir para favorecer esse modo mais radical, mais profundo de pensar a
educagdo em relacgfo as artes aqui recortadas como artes visuais.

A arte na educagdo baseada em uma concepgdo poés-modernistas é potencialmente
conectada ao resto da vida, sem limites entre a arte € seu contexto social e cultural de
origem.

Tal conhecimento enfatiza a habilidade da compreensdo e interpretagdo critica de
obras de arte como principal resultado do ensino.

Arte na educag@o se apresenta como um caminho para estimular a consciéncia
cultural do individuo come¢ando pelo reconhecimento da cultura local.

Hernandez enfatiza que arte na educa¢io wum sentido ndo formalista tem a
finalidade de evidenciar a trajetéria percorrida pelos olhares em torno das representagdes
visuais das diferentes culturas confrontando criticamente os educados com ela. Trata-se,
portanto de expor os educando ndo s6 ao conhecimento formal, conceitual e pratico em
relacdio as artes, mais também a sua compreensdo como parte da cultura visual de

diferentes povos e sociedade.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

¢ Desenvolver a capacidade expressiva e comunicativa da arte em sua dimensdo
ndo-verbal, considerando a posicdo do sujeito em sua subjetividade através das suas
produgbes artisticas, mantendo uma interacic com materiais, instrumentos e
procedimentos diversificados, assim como uma busca de auto-conhecimento ¢
autoconfianga, através do experimentar, sentir, imaginar, refletir e investigar elementos
estéticos, compreendendo a arte como um processo pessoal € cultural;

¢ Promover o discernimento no educando de sua realidade historico-cultural e

possibilitando desdobramentos transformadores ou metaféricos pelo uso da criatividade,
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sensibilidade e senso de solidariedade em propostas artisticas de intervengdo, materialidade
e reinterpretacdo das realidades vivenciadas;

¢ Desenvolver a compreensio do ensino de arte como meio que permite que o ser
humano crie e desenvolva significados simboélicos particulares na relagdo direta com suas
vivéncias, na dimensio das realidades concreta, virtual ¢ l(dica; (FUNDAMENTAL)

¢ Compreender a cidadania como participagdo social e politica, adotando atitudes
de respeito mutuo e alteridade diante da diversidade multicultural, desenvolvendo assim
conhecimentos para um crescimento integral das multiplas dimensdes humanas e garantir
seu papel na sociedade;

¢ Estudar a arte como elemento primordiai para a compreensdo do homem e
sociedade do seu tempo. Abordando as diversas tematicas que envolvem a estética, o
estilo, a produgdo e a andlise das artes plasticas no campo da: pintura, escultura e
arquitetura.

¢ Desenvolver sua expressdo artistica e cognitiva-estética nas artes visual sabendo
comunicar — se através de busca pessoal ou coletiva articulando a percepgdo, imaginagao,
emocgdo, sensibilidade e a reflexfio ao realizar e fluir produgdes artisticas, levando em
consideracdo a diversidade etnico-racial no contexto internacional, nacional e regional.

¢ Propiciar embasamento tedrico e reflexivo sobre arte antiga, contemporanea e a
cultura visual , numa perspectiva interdisciplinar, oportunizando ao educando uma visdo
ampla do fendmeno da arte, seu desdobramento e sua importancia enquanto forma de
conhecimento € experiéncia humana.

¢ Desenvolver as competéncias estéticas ¢ artisticas do educando nas artes
plasticas, tanto na produgdo de trabalhos pessoais, quanto no grupal, apreciando,
desfrutando e valorizando os bens artisticos de distintos povos e culturas produzidas ao
longo da historia.

¢ Expressar ¢ comunicar-se em arte mantendo atitudes de busca pessoal e coletiva,
articulando a percepgdo, a imagina¢do, a emogdo, sensibilidade no desenvolvimento
psicomotor e refletir sobre as frui¢des e produgdes artisticas.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN tem como objetivo desenvolver
capacidade e oferecer condi¢des para que os professores possam definir seus projetos

curriculares (PCNS, 1997) indica:

Na visfo aqui assumida, os alunos constroem significados a
partir de miltiplas e complexas interpretagfes. Cada aluno €
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sujeito de seu processo de aprendizagem, enquanto o
professor é o mediador na interagiio dos alunos com os
objetivos de conhecer; o processo de aprendizagem
compreende também a interagfo dos alunos entre si,
essencial e social. Assim sendo, as orientagdus didaticas na
criacdo de situagles de aprendizagem coerentes com essa
concepg¢do. ( p.58).

Em Artes Visuais, espera-se que sua influéncia sobre os curriculos dos cursos de
Licenciatura exerca no sentido de encaminhar a um estudo do mais aprofundado de arte em
seus varios aspectos: fazer, conhecer, criticar, filosofar e muito mais.

Assim serd possivel ministrar a disciplina se formamos profissional que se interesse
em trabalhar a 4rea do conhecimento, numa perspectiva de agdo que possa incluir os mais
diversos niveis e as mais variadas metodologicas do ensino ¢ que atendam, também o
ensino da arte para todos. Assim, a necessidade de uma sélida formagdo do professor em
sua area de atuacgfo, aliada ao conhecimento mais amplo de arte e a disponibilidade de
aprendizagem constante e interativa.

A arte € inerente ao ser humano, que se educa no contexto das manifestagdes
culturais e se humaniza e se emociona a cada experiéncia ou vivencia estética. A educagio
em Artes Visuais requer trabalho continuamente informado sobre os conteudos e
experiéncias relacionadas aos materiais, as técnicas e as formas visuais de diversos
momentos da histdria, inclusive contemporaneo. Para tanto, a escola, especialmente nos
cursos de arte, deve colaborar para que os alunos passem por um conjunto amplo de
experiéncias de aprender e criar, articulando percepgdo, imaginagdo, sensibilidade,
conhecimento e produgéo artistica pessoal e grupal.

Essa complexidade s6 podera ser atcndida se a preparagdo dos profissionais em
educagdo, que trabalham com arte, tiver uma cwra dindmica que possibilite, inclusive, a
pratica da permeabilidade entre o saber e o fazer, que supdem o refletir constante, ou seja,
entre os trés eixos propostos, quais seja produgio, frui¢do e reflexdo.

Precisamos considerar, sem duvidas que a educagdo em artes visuais, €
comprometimento de todos, governo, administradores e profissionais do ensino, com a
implantagdo de mudangas efetivas. De nada adianta especialistas elaborarem um
documento e a comunidade discutir-lhe as arestas, se ndo forem dadas condigdes as escolas

de efetivar suas propostas e as universidades de continuar suas pesquisas e suas efetivas
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préticas na formag&o, nfo s inicial, mas também continuada, de professores que devem ter
a consciéncia do que seja ensinar para todos.

O espago da arte tem que ser disponibilizado e viabilizado na pratica. O espago da
pesquisa € essencial para que isso seja possivel, pois o oficio de professor €, por
exceléncia, questionador e inquietante, baseia-se no ja conhecido, mas movimenta-se
incessantemente em diregdo ao que ha por conhecer.

Quanto a Arte e a Educagdo Especial, o que pensa os PCN — Pardmetro Curricular
Nacional pode destacar alguns tdpicos a respeito do as sunto:

e FEduca¢do em parte propicia desenvolvimento do pensamento artistico ¢ da
percepgdo estética: o aluno desenvolve sua sensibilidade, percep¢do e imaginagio.
Sabemos que as pessoas com necessidades especiais tém sensibilidade mais
agugada, desenvolvem percepcdes diversas ¢ sdo imaginativas, bastando que sejam
estimuladas a isso. Arte €, portanto, uma area do conhecimento imprescindivel para
esse desenvolvimento, desde que seja atendida os pressupostos de pertinéncia para
as diversas idades e situag¢Ges.

e Arte oferece ao aluno relacionar-se criativamente com as outras disciplinas do
curriculo. Esta é talvez, uma das tarefas mais comuns nas escolas, mas que é muito
mal trabalhada pelo professor. Relacionar-se criativamente ndo significa ser
subserviente, ou simplesmente servir de apco. E, antes de tudo, assumir que o
conhecimento em Arte pode se relacionado com conhecimento em outras
disciplinas, fazendo com que a aprendizagem se faga de maneira mais criativa, por
vezes mais agradavel e, na maioria das vezes, mais concreta para o aluno. No caso
da Educagdo especial, isto é extremamente importante, uma vez que as conexdes
intelectuais podem ser facilitadas pelas concretude do material didético utilizado;

e Criar conhecimentos ¢ indispensavel, e a flexibilidade ¢ condi¢do fundamental para
aprender. Mais uma vez, no caso da Educagdo Especial, a educagiio em arte tem
condi¢des de trabalhar conhecimento de maneira flexivel, proporcionando,
também, melhores condi¢des de ensino-aprendizagem. E importante que
flexibilidade ndo seja confundida com fazer qualquer coisa, mas seja realmente
fruto de um pensamento mais disponivel a bus.ar caminhos para ensinar-aprender.

e Dimensdo social das manifestagdes artisticas: o conhecimento da arte abre
perspectivas para que o aluno tenha uma compreensdo do mundo. Mas do que outra

.

condigdo sabe que a sociedade do ser humano € essencial & construgdo de sua



40

subjetividade individual a sua possibilidade de colaborar para a subjetividade
coletiva. A educagdo em Arte propicia, condi¢des especiais para que todos possam
participar da vida social, uma vez que as manifesta¢des artisticas podem ser
realizadas nas mais diversas condigdes, de acordo com a possibilidade de cada
pessoa ou de cada grupo de pessoa. E € na construgio da subjetividade coletiva que
cada aluno amplia sua concep¢do de mundo;

e A arte relacionada com o trabalho e ao desenvolvimento profissional, em ultima
instancia remete a inclusdo social, uma vez que trata da valorizagdo do ser humano
em relagdo ao que pode produzir na sociedade. E € conhecido por todos que ha
tarefas que podem ser mais bem desenvolvidas por quem desenvolve habilidades
especificas, em virtude de ter determinadas limitagdes. E conhecido por todos,
também, que infelizmente nossa sociedade ainda ndo reconhece tal valor, o que faz
com que a exclusdo profissional seja, ainda, uma barreira contra a qual temos muito
a avangar.

O conhecimento de arte é, portanto, essencial ao processo educacional. Ninguém

tem o direito de se identificar como educador quando impde limites & aprendizagem

de outrem.

Posso afirmar que os PCN enfatizam o ensino e aprendizagem de conteidos que
colaboram para a formagdo dos alunos enquanto cidaddos no presente e no futuro. A arte ¢,
certamente, um contetido especial na Educagéo Especial, cabe a nds, educadores, assumi-lo
como produto, fazendo e propiciando o fazer, fruigdo, apreciacdo, reflexdo, construindo

conhecimentos e propiciando a construgdo de conhecimentos.

1.4.1 — A relagio entre o objetivo, contetido, orientacio didatica e a avaliacio em

artes visuais.

Hernandez em Catadores da Cultura Visual (2007), explica como
percebemos os conteudos da arte na educag¢do como linguagem visual.
O desenvolvimento do pensamento da arte implica e incide sobre:
e Linguagem visual
s Percepcdo
e Experi€ncia estética

e Ciéncias cognitivas
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e Conceitos

e Processo, informagao

e Arte moderna

Ao observar uma obra de arte, o nosso aluno, mercé de nossos cinco sentidos, passa
inicialmente a fazer uma leitura sensorial, passando pela leitura emocional quando, por
exemplo, ficamos tristes, alegres ou lembramos de algo que afeta nossa sensibilidade,
chegando entdo até a leitura racional, que vai alargar os horizontes de expectativa do leitor,
o que, segundo Martins (1992), propicia acrescentando nas leituras sensorial € emocional,
uma correlagdo entre o leitor € o conhecimento, a reflexdo e a reordenagdo do mundo
objetivo, possibilitando-lhe atribuir significado.

Paulo Freire (1993) nos dizia da necessidade de se aprender a fazer a leitura do
mundo, ndo mecanicamente, mas juntando linguagem e a realidade, o que nos da uma
visdo maior do mundo, o que Paulo Freire chamava de Cosmovisdo.

Esta idéia ao serem transportadas para o ensino da arte, nos leva a considerar, na
leitura das imagens: a descri¢do, a interpreta¢do, a compreensdo, a decomposi¢do ¢ a
recomposigdo para que se possa prendé-las como um objeto a conhecer. Assim € que o
aluno ao ler um texto pictorico vai adentrar em suzs formas, linhas, cores, volumes e
particularidades. Segundo Fusari e Ferraz (1993), ver ¢ também um exercicio de
construgdo, perspectiva onde os elementos selecionados e o percurso visual podem ser
educados, através de agdes planejadas para este fim. Dai ser de fundamental importancia
educar o olhar, pois ele, seleciona, associa, organiza, analisa, constrdi, desconstroi e
saboreia as imagens da arte e do nosso cotidiano, construindo o que Pilar (1995) chama de
“conhecimento visual”. Como refor¢o dessa idéia, temos o que nos diz Ana Mae Barbosa
(1991): “Ao educarmos as criangas para lerem as imagens produzidas pelos artistas...
Estamos preparando para ler as imagens que as cercam em seu meio ambiente. Dai
estamos pretendendo dar uma educagdo estética, isto € ensinar a ver, pois o conhecimento
da arte ndo se d4 de forma espontinea e sim mediada. E essa mediagdo deve ser feita pelo
professor em sala de aula. Vem assim a importancia Je alimentarmos de imagens o olhar
de nossos alunos, pois, assim maior serd a possibilidade de haver inferéncias, criticidade e
de sensibilidade nos relacionamentos do cotidiano”.

Parsons (1992) identificou que desde cedo a crianga formila hipoteses sobre as

imagens da arte na tentativa de prendé-las, indo de degrau para uma compreensdo mais
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apurada, dependendo da natureza das obras de arte ¢ do grau em que se vé estimulado a
refletir.

Segundo Feldman, citado por Mae (1991), sdo quatro os estdgios seguidos na
leitura de uma imagem, ndo ocorrendo necessariamente nessa ordem: descri¢do, andlise
interpretagdo e julgamento.

Descri¢do: nesta etapa o leitor, além de prestar a atengdo, deve listar apenas o que €
evidente como — tipos de linhas e formas usadas pelo autor, cores, elementos e demais
propriedades da obra, inclusive o titulo da obra e o artista que fez.

Analise: Ao analisar, o leitor procura ver o comportamento dos elementos entre si,
como se influenciam e se relacionam, os espagos, os volumes, as cores, as texturas e suas
disposi¢des na obra, criando contraste, semelhar;a > combinagdo diferentes, que serdo
analisadas.

Apo6s analisar, o leitor passara a interpretar a obra. E quando ele procurara dar
sentido ao que viu, ao que observou, tentando identificar sensagdes e sentimentos
experimentados, relacionando imagens e realidade, no sentido de se apropriar da primeira.

Finalmente, ap0s ter percorrido os trés passos anteriores, o leitor passara a fazer o
seu julgamento da obra, dando seu juizo de valor a respeito da imagem que guardou em
sua retina. Nesta etapa, as opinides sdo divergentes, pois, o que tem valor para o prodessor
enquanto educador, pode ndo significar nada para o meu aluno.

A arte ndo é s6 uma expressdo, sdo também conhecimento e sensibilidade. No inter-
relacionamento do individuo com o objeto, hd um sistema de imagens visuais que aos
poucos vai conduzindo o observador a percepgdo cata vez mais complexa e sutil, o que
possibilita a compreensdo dos conhecimentos inerentes a arte € 0 que € mais importante a
produ¢do do conhecimento em arte. Dai ser de fundamental importancia o estimulo a
leitura das imagens, pois, isso possibilitara que percebemos o que muitos vezes passa

despercebido a um olhar desatento. O artista Plastico Suico (Klee,1940) indica:

A arte nfio reproduz o visual, ela o torna visivel, e é nesta
possibilidade que o professor deve apostar no processo de
alfabetizagfo estética. Aprender a ler os cdédigos do sistema
de representacdio das artes visuais € tdo importante quanto o
entendimento dos sistemas numéricos e de escrita. (p. 57).
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A intertextualidade € na realidade um espago de reescrita, visto que composta de
figuras icdnicas, ou seja, imagens. Etimologicamente intertextualidade quer dizer o que
habita dois textos, implicita ou explicitamente. Vale aqui dizer que inimeros exemplos
poderiam ser citados, mas o que importa neste caso : a necessidade de se educar o olhar
para a investigagdo. Uma vez que no entrelagamento de varias imagens cultiva-se a
agilidade visual e o malabarismo intelectual.

O professor na sala de aula devera oferecer a manipulagdo de varias imagens ao
mesmo tempo: Tais como, jornais, revistas, catalogos, TV, video, o computador ¢ os
objetos do cotidiano e outros recursos, que mostram as varias faces de cada discurso,
confrontando-as com a arte.

A releitura, outro recurso no conhecimento e na interpretagdo também significa
interpretar, reelaborar, redefinir, logo sintetizando, isto € criando novos significados. Néo ¢
mais uma cépia, mas, sim, criagdo com base em um texto visual que serve como referéncia
com o intuito de uma aproximagdo maior com a obra. Entdo podemos dizer que a releitura
¢ um recurso a mais, usado para atrair a atengds de quem estuda arte ajudando a
desenvolver habilidades para compreensdo da gramatica visual. Quanto a escrita em arte

visual (Buoro,1996) diz que:

A arte nos re-apresenta o mundo, o individuo e suas praticas
sociais, mediante uma forma toda particular e subjetiva que
cada um vé o objeto, a obra. Diante disso, ao reapresentar as
idéias ele o faz por meio de uma simbologia toda sua, muito
pessoal, dai o surgimento das diferentes linguagens artisticas,
onde ora nos valemos dos simbolos lingilisticos, ora dos
codigos corporais ou dos musicais ou ainda dos cddigos
plasticos (p. 78).

Neste caso o conjunto de cédigos e de procedimentos nos leva a expressar idéias e
sentimentos aliado o real ao imaginério, a razao ¢ a cmogdo, perpassando pelo que de mais
refinado ha em nés, pois a nossa capacidade de criar ¢ sonhar, para que com isso possamos
elaborar conhecimentos que nos humanizam.

As construgdes simbolicas que desenvolvem na infincia, nos levam do real ao
imaginario e nos asseguram a compreensdo de que as produgdes pessoais sdo fonte de
dominio e saber, entdo porque ndo privilegiar o percurso criativo do aluno, pois isso
desestimulara os modelos prontos para colorir, as folhas mimeografadas ou xerocadas e as

imagens estereotipadas que s6 empobrecem a manifestagdo simbolica da crianga, fazendo
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com que ela avance rumo ao desenvolvimento de sua identidade como ser capaz de criar e

recriar e de participar transformando.

LEITURA DE IMAGEM SEGUNDO ABORDAGEM DE FELDMAN

DESCRICAO

Prestar a atengfo ao que vemos

ANALISE
Observando o procedimento daquilo que

vemos

O titulo do trabalho

Buscaremos as relagdes entre as coisas que

descrevemos

O nome do artista que faz a obra

Como aqueles elementos foram organizados
como: formas, dreas de cor, textura ou

situagOes espaciais.

A data quando foi criada

Tentamos descobrir a l6gica da composi¢do
e como um elemento interage com 0s

outros

O lugar onde foi feita

As questdes devem esclarecer questdes
sobre equilibrio, repeti¢do de forma, ritmo,
movimento, simetria, centralizacio,

proporgdo, geometrizagao.

Se possivel os materiais com os quais a obra

foi criada

Perguntas sobre cor, linha, textura, gesto,

forma, plano.

Observar o que ¢ imediatamente visivel,
sem dedugdes, usando uma linguagem
descarregada, sem alusdes ao significado ou
valor. Listando apenas o que € obvio: uma
mulher, uma paisagem, uma forma oval ou

triangular.
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Na descrigfo — cabe ao professor direcionar as indagagdes sobre a obra no sentido
de que os alunos identifiquem seus elementos:
e O que vocé estd vendo nesta imagem?
¢ Quantas pessoas vocé esta vendo?
¢ E que outro elemento?
¢ Existem linhas nesta imagem?

¢ Entdo nesta fase as questdes relativas ao contexto histérico da obra.

Na analise — vocé agugaria o olhar com as perguntas:
e Voc¢ identifica movimento na obra?
e Ha uma figura central?
e Ha algum elemento que da desequilfbrio?
s Como € o tratamento da cor em relagdo as formas?
¢ Tem contraste?
e Tem volume?

e Como ¢ o trabalho de fundo?

Na interpretacio — hd uma desenvoltura porque os alunos podem dar asas a
imaginagéo e conversar com a obra sem medo do erro e do receio de nfo a entendes.

¢ Que sentimento a obra motivou?

e A realidade expressa na obra € a mesma de hoje?

e Se o autor fosse vivo serd que pintaria 0 mesmo tema?

¢ Que semelhangas e diferengas sdo possiveiz identificar no ontem da obra e o hoje?

e O que poderiamos fazer para mudar a situagéo atual? A arte pode atuar?

No julgamento — o interessante € dialogo sobre:
e Voceé acha que esta obra é importante? Por qué?
e Por que o autor pintou esta obra? Por qué?
e Por que as pessoas querem ter obras de arte?
e Elas sdo importantes?

¢ Que outras obras ou objetos conhecem que tem algo semelhante com esta obra?
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Feldman aponta ainda quatro estagios a serem seguidos para a leitura da imagem que
sdo distintos, mas interligados entre si e ndo ocorrem necessariamente.

Formalista — importincia dos elementos formais e suas formas de organizag¢ao.

Expressivista — a arte comunica e se expressa. A arte enriquece o espectador
emocional e intelectual: poder de provocagio de imagem e comunicacio de idéias.

Instrumentalista — a arte serve a propositos determinados pelas instituigdes
sociais: avalia-se a imagem pela capacidade de mudar o comportamento humano e a arte
serve a grandes causas.

Comparativa — sugere que as leituras sejam comparativas entre duas ou mais
obras, a fim de que se evidenciem as semelhangas e diferengas, possibilitando analogias e
aprendizagem mais enriquecedoras.

O desenvolvimento de um curriculo na escola, por meio de uma selecio de
conteudos e de métodos de ensinar, tem estreita relagdo com a avaliagdo, a qual assume a
fungdo reguladora desse processo.

De alguma maneira, o processo de ensino se realiza sob um clima de avaliagdo, sem
que isso signifique o uso freqiiente de procedimentos formais como testes ou provas. As
atividades cotidianas na escola estdo permaaentemente sob uma expectativa de sucesso. Ao
comentar uma aula, os professores sdo indagados se o trabalho que planejaram “deu certo”,
se “os alunos responderam adequadamente” e mesmo se “os alunos se comportaram bem
durante a atividade”. A avaliagdo atua como uma pressdo modeladora da pratica curricular.
Que qualifica a aprendizagem tanto sob a perspectiva do aluno quanto do professor.

A fungéo reguladora da avaliagdo realiza-se em um processo continuo que vai
mapeando os processos e as dificuldades dos alunos, de modo a contribuir com o acesso ao
conhecimento, em vez de vincular-se exclusivamente a classificagdo dos alunos. Essa
fungdo diagnostica da avaliagdo, muito desejavel, pode ser relegada quando as atividades.

Sédo tomadas com tarefas as quais apenas as atribui nota ou conceito.

Para evitar esse equivoco esta pesquisa apresenta comentarios sobre o que se espera
que os alunos respondam nas atividades que auxiliardo.

Na teoria construtivista de Piaget, a leitura é concebida como compreensio e
interpretacio, apreensio de informagdes, seletividade e reconstrugdo do objeto.

Ler e apreciar uma imagem seriam entdo compreendé-la, interpreta-la, descrevé-la,
decompd-la € recompd-la para apreendé-la com objeto a conhecer. Uma imagem, ao

contrario de um texto, propicia uma infinidade de leituras devido as relagdes que seus
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elementos sugerem. Neste sentido, pode-se ler a mesma imagem entre outros métodos, a
partir da andlise sensorial, emocional, semiética, iconografica, estética, entre outras.

Fusari e Ferraz (1993, p.74) “Ver é também um exercicio de constru¢do perceptiva
onde os elementos selecionados e o percurso visual podem ser educados (...) através de
acdes pelejadas para este fim”.

A educagdo do olhar € fundamental, porque o olhar seleciona, associa, organiza,
analisa, constroi desconstroi e saboreai as imagens tanto as da arte quanto as do cotidiano.

E de grande importancia estimular os alunos com dificuldades, pois existe muito
preconceito por parte dos proprios alunos quanto as habilidades artisticas. Aqueles que se
sentem seguros com sua produgdo ficam mais a vontade na aula, ao passo que, para os que
sdo inseguros, a aula de arte pode se transformar wum pesadelo. Qualquer aluno pode
desenhar pintar, colar, construir, esculpir, obtendo resultados satisfatorios: basta que ele se

seja motivado para enfrentar o desafio.
1.5 — O processo metodologico e avaliativo do ensino das artes visuais

Avaliar & refletir ¢ tomado de consciéncia, aprender deve ser responsabilidade
compartilhada por aluno e professor, ou seja, a uns e outros se devem desenvolvimentos e
regularizacio das aprendizagens.

Para desenvolver atividades praticas com a linguagem visual, o professor precisar
desenvolver com os alunos as questdes relativas ao material proposto. Para ter uma visdo
geral das necessidades de cada assunto ministrado.

O desenvolvimento da linguagem visual devera ser feitas atividades individuais e
coletivas, o professor deve ficar atento respeitando os momentos de expressdo pessoal e
aproveitado as oportunidades em que a troca de saberes pode e deve acontecer.

O trabalho individual € quando o aluno precisa ficar & vontade, para descobrir e
experimentar novas técnicas. Em atividades nas quais a emogdo € o universo pessoal sdo
explorados é importante que o professor cuide para que o ambiente seja tranqiiilo, com
musica e concentragdo, para que o aluno possa mergulhar em seu mundo interior.

O trabalho em dupla & excelente para os alunos trocarem experiéncias ¢ habilidades. E
importante que haja afinidade entre os alunos para que eles tenham intimidades para
criarem juntos. A criagfio torna-se ai prazeirosa quando acontece raro encontro entre duas

pessoas que tém facilidade de trocar idéias por meio J= linguagem visual.
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O trabalho em grupo além de promover a integragdo entre os alunos, é fundamental
para a troca de experiéncias. Ele enriquece o universo pessoal de cada aluno. Para que seja
bem sucedido € preciso que todos os acompanhantes participem igualmente. Cabe ao
professor acompanhar as formas de participagiio no trabalho e estimular dindmicas internas
para que o grupo reconhega as habilidades de cada um.

E de grande importancia no processo metodoldgico o professor esteja atento quanto: a
organizagdo do espago fisico para as atividades em sala de aula, planejando o curso de
artes visuais, como as atividades complementares, as atividades interdisciplinar, as
pesquisas visuais, a produgdo do aluno, registrando os trabalhos, e expondo o trabalho dos
alunos, pois, o aprendizado em artes visuais acontece principalmente no momento em que
o aluno olha para sua produgédo. Esse momento é fundamental para que ele avalie o que de
fato conquistou em termos de habilidade, o quanto o seu desenho se desenvolveu quanto

esta satisfeito com um trabalho coletivo de que participou.
1.6 — A avalia¢io do ensino das artes visuais na sociedade contemporanea

A avaliagdo em artes visuais hoje é perceber que o todo que estd em volta do aluno
pode aplicar na avaliag@o coletiva, pois é uma forma de contornar alguns problemas ja
citados no paragrafo acima, a questdo das muitas habilidades.

A avaliagdo individual é aquela em que é solicitado ao aluno que expresse seus
sentimentos e emogdes interiores, nessas avaliagdes o professor deve prestar a atengdo:

e Se todos os trabalhos solicitados foram feitos.

e Se os trabalhos foram feitos até ao fim.

e Se os trabalhos foram feitos de forma apressada, ou se foram feitos com o
empenho buscando realizar o que foi proposto.

e Se o aluno esta explorando todo o seu potencial no trabalho.

e Se os desenhos e pinturas ocupam todos os espagos previstos para atividade.

e Se ele tem aspectos criativos, inovadores, que o diferenciam da produgdo do
resto da turma.

e Se realmente um interesse em observar obras de arte, se essas obra lhe causam
emogao.

Se o professor faz avaliagdo coletiva individual e periddica, ndo haverd necessidade

das chamadas “provas”, visto que o aluno ja esta sendo avaliado no processo, quando ao
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conhecimento tedrico deve sim fazer alguns exercicios para que o aluno tenha a

oportunidade de expressar o seu conhecimento nos assuntos teoricos.
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CAPITULO I1
METODOLOGIA

2 - Introdugio

Esse capitulo tem como grande finalidade descrever a metodologia utilizada
para o estudo realizado nas Escolas Estaduais: Maria Carmelita do Carmo e Escola
Estadual Gabriel de Almeida Café, envolvendo um total de 4 professores de artes visuais ¢
seus alunos num total de 180.

Entretanto, a pesquisa foi dividida em sete partes. Defini¢do da Metodologia,
Caracteristica dos elementos envolvidos, Os Professores, Os Alunos, A Pesquisadora,

Recolha de Dados, Analise dos Dados.

2.1 Defini¢io da Metodologia

A investiga¢do foi realizada com base na fenomenologia € os objetivos
tragados foram construidos a partir de concepgdes e analise que nos remeteram a
interpretar € descrever os fatos observados através de dados que obedeceram a dialética da
realidade social encontrada na pratica avaliativa do professor no cotidiano de sala de aula
dos participantes, o que também nos levou a empregar um enfoque critico participativo de
cunho etnogrdfico.
A énfase fenomenoldogica empregada nessa pesquisa ocorre devido a se “tratar
de um fendmeno desentranhando-o e pd-lo a descoberto” (Masini in Fazenda, 1994: 63).
Considerando (André in Fazenda, 1994: 38) sobre os estudos etnograficos
observamos que se caracterizam por apresentarem “a existéncia de um esquema aberto e
artesanal de trabalho que permite um transitar constante entre observagdo e analise, entre
teoria e empirica”.

O enfoque critico participativo caracteriza-se na idéia de Trivifios (1987) por partir
da necessidade de conhecer através de percepgdes, reflexdes, intuigdes a realidade para
poder transforma-la no sentido de contribuir com a contextualizagdo histérica.

Nesse sentido, a pesquisa acentuou-se em caracteristicas de um trabalho qualitativo
por apreciar opinides e atitudes que identificou-se o significado humano para os fendbmenos

trabalhados e quanto a esse posicionamento (Bogdan e Biklen, 1994) definem:
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e Na investiga¢do qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural,

constituindo o investigador o instrumento principal,;
e A investigagdo qualitativa é descritiva;

e Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que

simplesmente pelo resultado ou produtos;
e Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva;
e O significado é de importincia vital na abordagem qualitativa.

Dando continuidade, por se tratar de um estudo critico participativo as questdes
foram elaboradas a partir de perguntas semi-estruturadas (Bogdan e Biklem, 1994)

definem:

Os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e
procedimentos que lhes permitam tomar em consideragdo
as experiéncias do ponto de vista do informador. O
processo de condugdo de investigagdo qualitativa reflecte
uma espécie de didlogo entre os investigadores e os
respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados por
aqueles de uma forma neutra (p. 51).

Por fim, o estudo partiu da ansiedades em saber como os professores estdo
avaliando seus alunos, o que estdo considerando como critérios nas avaliagdes do ensino de
Artes Visuais.

Prosseguindo com a metodologia abordaremos agora como ocorrera o estudo

mais delineado das informagdes sobre os dados coletados.
2.2 Caracterizacio dos elementos envolvidos

Tendo sempre em consideragdo a temdtica abordada o ponto de partida dessa
pesquisa se caracteriza pela énfase ao mundo da vida cotidiana, dos elementos envolvidos
no processo avaliativo em artes visuais, pois (Barbosa, 2005: 376) relata “A avaliacdo
requer, dos professores varias formas: analisar, relatar, afim de satisfazer diferentes

propostas educacionais”.
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Nessa compreensdo, apesar dos melhores esfor¢os dos especialistas para
estabelecer padrées claros esperados das Artes Visuais, conduzir uma avaliagdo
permanente ¢ uma das mais complexas tarefas que o professor enfrenta.

A pesquisa foi realizada em duas escolas ¢ para essa defini¢do utilizamos
como critério nosso conhecimento e acesso aos dirigentes escolares por ja ter desenvolvido
alguns projetos nas mesmas, as quais se localizam no bairro Novo Buritizal a Escola
Maria Carmelita do Carmo com aproximadamente 1.000 alunos, e no bairro central a
Escola Gabriel Almeida Café com aproximadamente 1200 alunos. A disciplina é oferecida
nos turnos da manhd, tarde e noite, nas séries do primeiro ano do Ensino Médio
equivalendo a quatro bimestres
, distribuidas em duas horas aulas semanais e oitenta anuais. Reiteramos que nossa
pesquisa ocorreu no periodo margo/09 a maio/09.

Quanto aos participantes, foram selecionados dois tipos de participantes: o grupo
de professores € o grupo de alunos, bem como a pesquisadora como parte integrante da
pesquisa porque de certo modo estar intervindo no estudo, conforme relatamos no inicio

desse capitulo sobre a descri¢do da pesquisa quanto a etnografia.

2.3 Os Professores

Podemos acompanhar bem a investiga¢do dos inquiridos aplicados, a
participag@o deles atentou para disponibilidade e interesse em colaborar com a pesquisa,
atitude essa que foi decisiva para a efetivagdo da pesquisa. Lembro-me da fala do professor

“Carmo”.

Ainda bem que existem professores preocupados com a
sistemdtica avaliativa, pois ja estava na hora de
pensarmos mesmo nesse assunto, se bem que o que
interessa para o sistema e somente notas 0 a 10, pois ha
muito tempo que trabalho assim. (textuais).

Quanto as perguntas feitas nos questiondrios, procuramos deixar bem claro
para os professores que o foco do interesse da pesquisa era em saber sobre a sua prética,
quanto a avaliagdo, o ensino aprendizagem, como esta sendo ministrado os conteudo em
artes visuais, que tipo de avaliag¢do esta sendo aplicado nas escolas, se 0 método avaliativo

que se constitui em um conjunto de idéias e teorias educativas, transformadora em opgoes
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e atos que sdo concretizados em projetos ou no proprio desenvolvimento das aulas de artes
visuais estd verdadeiramente sendo colocado em pratica. Diz a professora “Clara”, que ja

trabalha na educag¢dio ha mais de 20 anos:

Minha amiga professora, ja ¢ dificil avaliar de um modo
geral, agora pense avaliar em artes, como dizer para o
aluno que o desenho dele esta feio, ou que as cores que
ele usou para pintar seu trabalho ndo combina com o
tema? E um caso bem complicado, para tanto seria
necessario primeiro pensar na mudanga de nossa
sistematica avaliativa. (textuais).

Séo idéias e teorias, posigdes a respeito de “como devem” ou “como deveriam
ser”. As préaticas educativas em artes, nossas perguntas foram bem claras e fundamentadas,
o que deixou os professores com liberdade para responder.

Depois de uma conversa, os questionarios foram aplicados, primeiramente na
Escola Estadual Maria Carmelita do Carmo, onde os questionarios foram plicados para
dois professores de arte, e na Escola Estadual Gabriel Almeida Café, com mais dois
professores, sendo que o professor “Arailjo” alegou falta de tempo e levou o questionario
para trazer posteriormente, o que aconteceu no dia seguinte,

Finalizou-se o processo de validagdo dos mesmos e a visdo final estara

fazendo parte do ficheiro.
2.4 - Os Alunos

Quanto aos alunos, na faixa etaria entre 14 e 15 anos estudantes do turno da
manhd e da tarde, podemos dizer que foi de grande importancia para o andamento das
pesquisas, 0 que nos deixou bem motivada para continuar a pesquisa, observamos que
havia realmente uma grande divida quando a avalia¢do de um modo geral.

Alguns alunos questionaram o niimero de perguntas, no caso “André” disse:
Porque tantas perguntas so para saber se eu gosto ou ndo de estudar arte? Percebemos
que a visdo do aluno quanto a disciplina ¢ fruto do que o professor repassa em sua pratica.

As perguntas foram bem claras, quanto a pretensdo, o que se queria saber € se o
que o aluno sabe estd sendo avaliado, o porqué da avaliagdo, os critérios de avaliagdo, se

existe didlogo entre o professor e o aluno quando aos instrumentos avaliativos.
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Os questiondrios foram divididos em cinco subcategorias, bem definidas,
como: dados biograficos, dados estudantis, concepgdes sobre avaliagdo da aprendizagem,
quanto as modalidades de avaliagbes e a pratica do professor, perguntas objetivas e
subjetivas o que deixou o aluno com mais liberdade de respostas.

Os tempos de aplicagdo dos questionarios foram de uma hora e quarenta

minutos, tempo suficiente para que todos concluissem suas respostas.

2.5 - A Pesquisadora

Como pesquisadora acompanhei todo o processo da pesquisa. Com essa
preocupagdo em mente, identifiquei explicitamente todos os valores ¢ interesses pessoais
da pesquisa. A primeira conversa com os professores e alunos das escolas pesquisadas,
explicando qual o motivo da pesquisa, deixei bem claro a importancia da participagdo, das
respostas verdadeiras para o andamento do estudo, podemos dizer que tanto os professores
quanto os alunos que participaram diretamente dos trabalhos, e estavam interessados em
colaborar.

Durante a algumas conversas com os professores tive que explicar a
importancia da avaliagdo, fazer algumas citagdes de autores que ja tem algo escrito sobre o
assunto, com a finalidade de mostrar que existem pessoas realmente interessadas no
assunto e que, dentro da educagio, a pesquisa ¢ pertinente.

E importante esclarecer que a pesquisa agugou ainda mais a necessidade de

apresentar solugdes para os professores no momento de avaliar em artes visuais.
2.6 - Recolha de dados

Para recolha de dados foram identificados pontos de convergéncias e
divergéncias, que determinaram os pardmetros através de perguntas semi-estruturadas para
esse estudo, seguindo os conselhos de Creswell (2007: 189) segundo os quais “os passos
da coleta de dados incluem estabelecer as fronteiras”.

A amostra foi realizada no periodo de margo/2009 a maio/2009 com quatro
professores da rede publica de ensino, sendo dois de cada escola, os instrumentos para
coleta de foram questionarios dirigidos aos professores e para alunos, entrevistas semi-

estruturadas dudio gravadas, os critérios foram adotados de acordo com a disponibilidade e
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disposigéo dos participantes em querer contribuir com a pesquisa. Isso porque acreditamos
que os envolvidos se sintam mais a vontade para responderem aos questionamentos. E o
que (Creswell, 2007) indica:

A investiga¢do qualitativa emprega diferentes alegagdes de
conhecimentos, estratégia de investigacdo e métodos de
coleta de dados. Embora os processos sejam similares, os
procedimentos qualitativos se baseiam em dados de texto e
imagem, tem passos unicos na andlise de dados e usa
estratégias diversas de investigagdo (p.184).

Nesse sentido, as entrevistas incluiram perguntas abertas e fechadas, e estavam
divididas em categorias e subcategorias, contendo dados biograficos, dados profissionais e
académicos, as concepgdes sobre avaliagdo da aprendizagem, bem como perguntas sobre a

pratica do professor € a orienta¢do pedagogica.

2.7 - Analise dos Dados

Ap6s os procedimentos para coleta de dados, nos reportaremos agora para a
analise das informagdes, que seguiram a partir de uma andlise minuciosa para
posteriormente serem trabalhados estatisticamente através da descri¢do percentual. Em
paralelo a isso foi observada também a revisdo de literatura na comparagdo dos fatos e
entre 0s autores podemos citar como relevante para esse momento: Gressler (2004);
Creswell (2007); Flick (2002); Trivifios (1987) e Fazenda (2002).

Para melhor compreensdo da pesquisa foi trabalhando com Grelhas, dividido em
categorias, para melhor afirmar as andlise dos resultados, pois as principais idéias serdo
registradas.

Finalmente a validagdo da pesquisa usara a triangulagio das fontes pesquisadas,
pois € a partir das informagdes comparadas que poderemos ter uma justificativa coerente

dos dados. E o que nos remete Creswell (2007).

Embora a validagdo de resultados ocorra em todos os
passos do processo de pesquisa, esta discussédo a destaca
para enfatizar sua importancia. Quem desenvolve uma
proposta precisa informar os passos que vai dar no
estudo para verificar a precisdo e credibilidade de seus
resultados (p. 199).
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CAPITULO 111
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
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Neste capitulo apresentaremos uma analise dos resultados obtidos a partir dos

questionarios aplicados aos alunos e professores da educagdo do Ensino Médio das escolas

pesquisadas.

Apresentamos na primeira parte os resultados de cada um dos grupos em estudo, os

alunos e professores, ficando para segunda as discussdes dos resultados, que ser4 realizada

por meio de uma andlise comparativa, fazendo uma rela¢do com as evidencias recolhidas

para os dois grupos em estudo.

3.2 — Grelha de categorizagio

CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS OBJETIVOS RESULTADOS
Concepcéo sobre Obter informagdes sobre | Do ponto de vista dos
avaliagdo de o entendimento do professores questionados
aprendizagem. professor a respeito da de artes do Ensino Médio

Professor avaliagdo em artes das Escolas em estudo. E

visuais; importante salientar que

(P1/P2/P3/P4: P a

dos quatros professores

Professores ) .

Prética do professor Caracterizar a pritica da|que  participaram  do

inquiridos). . I
quanto a modalidade de |avaliagdo na sala de aula | estudo um apenas

avaliagdo.

Conhecimento tedrico
sobre avaliagdo de

aprendizagem.

em artes visuais;

Saber se o professor tem
um embasamento tedrico

que oriente sua prética.

consideramos satisfatorio.

Procuraremos mostrar

esses resultados através

das respostas dos

questiondrios.
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CATEGORIAS |SUB CATEGORIAS |OBIJETIVOS
Concepgdo sobre Obter informagdes sobre
avaliagdo da o entendimento do aluno
aprendizagem. a respeito da avaliagdo
em artes visuais;
Alunos

Pratica do professor
quanto a modalidade de

avaliagdo.

em artes visuais;

Caracterizar a pratica da

avaliacfio na sala de aula

RESULTADOS

Do ponto de vista dos
alunos o grau de
importincia, o que eles
pensam sobre avaliagfo
em artes Visuais, quais os
critérios exercidos pelos
professores que realmente
fazem a diferenca no
momento em que eles
estdo sendo avaliados.

E uma disciplina
interessante, falta interesse
conhecimento para os
professores em transmitir
no momento de
contextualizar os assuntos.

3.3 — Pontos de vista dos professores

Os dados foram analisados recorrendo as respostas dos questiondrios, o que se

revelou de grande interesse no que respeita & metodologia de um trabalho de investigagio

em educagdo. Avaliagdo em Artes Visuais, na pratica do professor.

Tabela 1

Resultados obtidos relativamente & capacidade de seu entendimento o que é avaliar em

artes visuais.

Conforme seu entendimento, o que ¢ avaliar em
artes visuais?

Pl

P2

P3 P4

A avaliagdo faz parte do processo ensino
aprendizagem, temos que avaliar para que o aluno
aprenda a valorizar o que esta estudando, e em
artes visuais a avaliagdo é muito importante para
saber se o aluno tem ou ndo tem habilidade para

passar de ano.

Eu acho que avaliar é um instrumento que serve
para ver se o aluno conhece ou ndo o necessario,

sobre artes.
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Avaliar é observar todo o procedimento do aluno, X

o que ele faz nas aulas prdticas e tedricas.

Avaliar é aproveitar todo o entendimento do
aluno, observar todos os trabalho prdticas e as
provas ltedricas, soma todos os pontos obtidos

durante o processo ensino-aprendizagem.

De um modo geral podemos afirmar que, na andlise das categorias do corpo
descritivo das entrevistas, o professor P1, P3, e P4, foram coerentes nas suas respostas.
Vejo uma maior motivagio e conhecimento teérico quanto a questio em estudo. Ja o P2,
vejo que esta preocupado somente com as notas, € que o aluno deve passar de ano o que

ele considera aprendizagem ¢ as notas positivas.
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Tabela 2

Resultados obtidos relativamente & importancia da avaliagdo para a aprendizagem do
aluno.

Qual a importincia da avaliacio para a| PI P2 P3 P4

aprendizagem do aluno e para o seu trabalho

docente?

No que se refere ao aluno, a avaliagdo é muito
importante, pois ele sabe que é através da| X
avaliagdo que ele terd uma boa ou md nota para
sua aprovagdo, e para o professor sinto que é
através da avaliacdo que poderemos perceber se o

aluno aprendeu ou ndo o assunto.

Para o aluno é uma forma de obter notas para a
sua aprovagdo, e para o professor é uma maneira
de diagnosticar se o aluno tem notas para passar

ou ndo.

Como professor, sei que a avaliagdo muito X
importante, para o aluno é as vezes uma coisa que
amedronta, o aluno ndo gosta de ser avaliado e da

importdncia, pois sabe que pode ficar reprovado.

O aluno da grande importdncia para a avaliagdo, X
pois sabe que é ela que serve de termémetro para
saber se vai passar de ano ou ndo. Quanto ao
professor serve para formalizar os conteudos

quanto ao ensino aprendizagem.

Segundo as respostas dos entrevistados, os professores P1, P2, P3, P4, sabem
exatamente qual a importancia da avaliagdo para o aluno, pois ele ja esta acostumado a

avaliagdo somente para obter somente notas em decorréncia do nosso Sistema Educacional,
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onde a avaliagdo € quase que 100% somativa, quando um professor ndo avalia com notas
de zero a dez, e usa conceitos no lugar das notas, o aluno ndo da grande importancia a

disciplina e acha que ela é muito facil de passar.



Tabela 3

Resultados obtidos relativamente aos critérios de auto-avalia¢do dos alunos

Vocé estabelece critérios para seus alunos se

auto-avaliarem? Quais os critérios?

Pl

P2

P3

P4

Nao tenho o costume de fazer esse tipo de

avaliagdo

Ndo acho necessdrio, acredito que o aluno ndo

sabe se auto-avaliar.

E importante fazer esse tipo de avaliag@o, sempre
faco no final do ano letivo, e os critérios que uso é
0 comportamento, pontualidade nas entregas dos
trabalhos, o numero de faltas e o interesse do

aluno.

E bom que o professor sempre faca a auto-
avaliagdo com seus alunos, e use sempre critérios
como: presenca, pontualidade na entrega dos

trabalhos e criatividade nas atividades.

Observamos que os professores P1 e P2, tem grandes dificuldades para aplicar a
auto-avaliagdo e estabelecer critérios para a mesma com seus alunos, o que deve ser uma
pratica para todos os professores, como acontecc com os professores P3 e P4, eles sabem
como € importante que o aluno conhega exatamente como se esta sua pratica e que ele faga

uma analise da mesma, essa avaliagdo deve ser feita no final de cada bimestre, antes do

professor langar a nota final para o bimestre.
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Tabela 4

Resultados obtidos relativamente aos instrumentos utilizados para avaliagfo.

Quais os instrumentos que vocé utiliza para| Pl P2 P3 P4
realizar as avalia¢ées com seus alunos em artes

visuais?

Para avaliar meus alunos procuro usar vdrios

instrumentos como: a prova , observo os cadernos X

e acriatividade nas atividades

Os instrumentos que utilizo para avaliar sdo:

trabalhos praticos, a prova, a pontualidade na X
entrega dos trabalhos e o comportamento do

aluno.

Para avaliar utilizo como instrumento: os X

trabalhos entreguem no tempo proposto, acordo
feito no inicio de cada bimestre, a criatividade nos
trabalhos prdticos e a prova que sempre valhe a

metade dos pontos do bimestre.

Os instrumentos que utilizo para avaliar os meus
alunos, sdo os mais diversos possiveis, a avaliagdo
que utilizo é no processo, tudo que o aluno faz
como atividade eu estou avaliando, sua prdtica, os
trabalhos a sua criatividade, até mesmo quando o
trabalho (desenho ndo estd bonito ), eu dou um
pontinho para incentivar ele a melhorar, e mais a

prova do bimestre.

Pela andlise dos dados disponibilizados podemos concluir que os professores P1.

P2, P3, P4, conhecem alguns instrumentos para avaliar seus alunos, o que precisa ¢ coloca-
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los em ordem de prioridade, o que realmente faz a diferenca no ensino-aprendizagem do

aluno, o instrumento que leve o aluno a refletir sobre o seu conhecimento em artes visuais.
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Tabela 5

Resultados obtidos relativamente aos instrumentos avaliativos.

Vocé comunica e analisa com seus alunos os | Pl P2 P3 P4

resultados dessas avaliacdes?

Sim principalmente as provas X

Falo com eles sobre as provas, costumo ler as

provas e mostrar os erros dos alunos.

Sempre no final de cada bimestre eu falo sobre as X

avaliagdes que foram realizadas.

Todas as avaliagdes eu sempre procuro mostrar
para meus alunos o que realmente quero que eles
fagam e depois das avaliagbes feitas continuo
conversando com eles para mostrar a onde foi o

erro deles.

Os professores P1 e P2, comunicam com seus alunos prioritariamente o resultado
das provas, mostrando somente os resultados positivos e negativos das notas, deixando o
aluno ainda com dividas quanto a avaliagdo, os professores P3 e P4, tem o cuidado de
comentar todas as avaliagdes realizadas. Sendo que o P3, cometa os resultados somente no
final de cada bimestre. Quanto ao P4, vejo que sempre no inicio de cada avaliagdo € feito

um comentdrio sobre a proposta da avaliagao.
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Tabela 6

Resultados obtidos relativamente instrumentos avaliativos contemplado no planejamento.

Vocé¢ contempla  “avaliacio” no seu| PI P2 P3 P4

planejamento?

Sim, sempre contemplo no final do meu

. L X
planejamento avaliagdo.
Sempre é uma exigéncia do corpo (écnico

. . - X
pedagogico e da Secretaria de Educacdo do
Estado.
Claro que sim, todo planejamento envolve X
avaliagdo.

Avaliar faz parte no ensino-aprendizagem, e o
planejamento é um instrumento de grande
importdncia para o bom andamento desse ensino-
aprendizagem jamais ficar de fora de um

planejamento.

Se formos comparar as respostas, entenderiamos que a avaliagdo serve de
termOmetro para saber se houve ou ndo houve aprendizagem. O professor P1 tem a idéia de
que avaliar € para o final do planejamento, isso nos leva a entender que sua prética
avaliativa ¢ somente no final do bimestre, ndo ha uma avaliagdo no processo. Quanto ao
professor P2, avalia por que ¢ uma exigéncia da escola e segue uma sistematica avaliativa
da Secretaria de Educagio do Estado. Com relagdo aos professores P3 e P4, vejo que eles
ttm o conhecimento da importdncia da avaliagdo no planejamento, nfdo somente

contemplar por escrito € sim na pratica do seu dia-a-dia em sala de aula.



Tabela 7

Resultados obtidos relativamente a base tedrica sobre avaliagfo.

Qual a sua base teérica sobre “avaliacio em

artes visuais”? comente.

P1

P2

P3

P4

Bem o que eu entendo é que avaliacdo é vocé
aplicar trabalho e provas para o aluno e depois
somar todos os pontos, é o que eu aprendi na meu

curso de magistério e na faculdade.

Quando eu fiz magistérios tive varias disciplinas
que falava de avaliagdo, tudo muita teoria, o
professor vai aprender a avaliar mesmo na
prdtica, em sala de aula, é onde se aprende a

avaliar.

Como professora procuro esta estar bem
informada de tudo que acontece na educagdo,
tenho como base os PCNS (Parametros
Curriculares Nacionais), que fala de avaliagdo e a
Sistemdtica de Avaliagdo da Secretdria de

Educagdo do Estado do Amapa.

A minha base tedrica é sempre diversificada,
tenho vdrios cursos na drea da educacdo, na
Faculdade, no cursos de Especializagdo em
Docéncia do Ensino Superior que fiz, em fim nos
livro que costumo Ié e  procuro esta bem
informada sobre esse assunto para ndo cometer
injustica com meus alunos, sei que é dificil avaliar
em artes, pois cada trabalho tem um significado o
que eu penso pode ser diferente 0 que o aluno

que ria expressar.
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E de salientar o fato de que o P1 e P2, para eles avaliagdo ¢ somente uma questdo de
teoria que s6 se aprende nos curso de graduagdo, o professor ndo buscou conhecer mais
nada além dos conhecimentos obtidos nos cursos de graduagdo. Quanto aos professores P3
¢ P4, sua base tedrica ¢ bem diversificada, estdo sempre procurando aperfeicoar seus
conhecimentos com relagdo a avaliagdo, 0 nos mostra que sua prética e diversificada e

coerente.

3.3 — Ponto de vista dos alunos

A presente anélise, no dmbito da investigagdo em Avaliagio em Artes Visuais, é
composto com tributos qualitativos e quantitativos, foram analisadas estatisticamente
dados recolhidos durante um estudo empirico real, sobre a avaliagdo em artes visuais no os
alunos todos no 1° ano do Ensino Médio, com idade entre 14 ¢ 16 anos.

Os dados foram analisados recorrentes ao programa informatico SPSS. Tendo sido
inicialmente trabalhados ao nivel da estatistica descritiva.

Para a anélise e discussdo dos resultados de 180 alunos pesquisados apresentamos
algumas consideragdes em relagdo a avaliacio em artes visuais, de acordo com os
resultados verificados no que diz respeito as praticas avaliativas de seus professores ¢ 0
gosto pela disciplina, se realmente para eles, a disciplina ¢ importante.

Do porto de vista dos alunos qual o grau de importincia, o que eles pensam sobre
avaliagdo em artes visuais, quais os critérios exercidos pelos professores que realmente
fazem a diferenga no momento em que eles estdo sendo avaliados.

Este trabalho revelou-se de grande interesse no que concerne a metodologia de um
trabalho de investigagdo em educagdo, pois aborda as duas vertentes, quantitativa e

qualitativa, pelo que nos prepara para futuros trabalhos nesta area.
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CAPITULO IV

CONCLUSOES E SUGESTOES

4.1 — Introdug¢io

Com este capitulo apresento as conclusdes dos resultados efetuados, deixando a
parte final do capitulo reservado para apresentar sugestdes de avaliagdo nos trabalhos de
arte.

Avaliar é uma agdo pedagdgica guiada pela atribuicdo de valor apurados e
responsavel das atividades dos alunos, considerando-se o modo de ensinar os conteidos
que estdo em jogo nas situagdes de aprendizagem.

A avaliagdo em termo geral ja € um processo complexo, sabemos que é uma tarefa
sensivel e cognitiva que requer ainda mais cuidado por se tratar de uma 4rea na quais os
produtos do fazer pedagogico do aluno expressam sua cultura e subjetividade.

Em nossa sociedade, refletimos sobre os horizontes da educagdo em artes
freqiientemente pensamos nessa disciplina como uma série de exercicios que possam
desvelar novas formas de conhecimento em relagdo ao mundo que cerca o aluno. Hoje, a
educagdo em artes visuais pretende ser um estudo do conhecimento que, a0 mesmo tempo,
dirige-se a arte e a educagdio. A arte, na medida em que seu objeto de estudo é o ato de
aprender o mundo visualmente, transformando-se em expresséo.

A questdo da avaliag@o se apresentou, na analise da pesquisa como um dos pontos
mais problemdticos, tanto na perspectiva dos alunos como na dos professores. Destaca-se
ainda, que a avaliagdo € vista com o objeto de respaldar as decisdes do professor no sentido
de se realizar uma pratica educativa que venha, de fato, auxiliar o aluno ao longo de seu
processo de aprendizagem, buscando assim a superagdo de suas dificuldades.

Avaliar em artes visuais implica, a meu ver, ter clareza da natureza da éarea de
conhecimento e saber quais sdo as questdes essenciais de ordem conceitual, técnica,
estética. N3o se pode negar a intervengdo do professor, coerente com 0s pressupostos
estabelecidos na proposta pedagdgica.

Avalia¢do estd diretamente relacionada com histéria de sucesso e fracasso de

sujeito. Ndo se pode esquecer que essas historias estdo imersas em um contexto marcado
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pela desigualdade social, portanto, permeadas por fatores que extrapolam os muros das
institui¢des de ensino.

Ao propormos este estudo sobre a avaliagdo em artes visuais, tivemos em mente
suprir uma lacuna na produgio bibliografica, pois atualmente no Estado do Amap4, sendo
uma das raras obras inteiramente dedicada ao assunto.

Vejo também que este estudo € uma contribui¢do sobre a importincia de Avaliar
em Artes Visuais enquanto elemento esséncial para o desenvolvimento e para o
crescimento dos professores, e melhor entendimento dos alunos, pois se queremos alunos
criticos numa sociedade cada vez mais global, que exige conhecimento a vérios niveis para
uma melhor integragdo e para a obtengdo de sucesso € necessario que os nossos olhos
estejam atentos para varios angulos, tanto a nivel profissional como pessoal.

Esperamos ter chegado a um resultado de qualidade, que possa servir de material de
apoio para futuras pesquisas, visto que o assunto € pertinente, ainda, esperamos que
professor construa um trabalho pedagogico que faga a diferenga na vida dos alunos.

Espero, portanto, que essas reflexdes possam suscitar em nds, educadores,
questionamentos para repensarmos o papel da avaliagdo como componente fundamental do
curriculo. Pensar a avaliagdo, na perspectiva critica e progressista, pressupde integrar ao
processo ensino aprendizagem o cotidiano dos alunos, fazendo com que a historia de cada
um e também do seu grupo social integre o colorido mosaico no processo de construgdo do
conhecimento e seja devidamente considerada e valorizada no processo de avaliagdo.

Assim, pode-se pensar em um sistema educacional ndo excludente, que complete as
diferengas nos diversos contextos sociais ¢ culturais, para se vislumbrar caminhos na
educagdo que nos levem & igualdade ¢ a solidariedade humana.

. b J
4.1.1 - Relagdes entre objetivos, conteidos, orientacdes didaticas e avaliagdes

Para melhor compreendemos o processo de avaliagdo em artes visuais, € necessario
focalizarmos o nosso olhar para o que estd sendo ministrado pelos professores, o que
observamos no estudo realizado nas escolas de Macapa, ¢ a falta de contetido definido em
artes visuais para ser ministrado aos alunos.

Em cada momento do curriculo, existe um conjunto de decisGes e escolhas
subjacentes, tanto no que se refere a drea de conhecimento como na forma de aplicagdo em

sala de aula.
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o intercambio entre alunos e a andlise das respostas pode ser um exercicio que concretiza
tal objetivo. Gradativamente, o aluno podera percorrer e alcangar o sentido mais completo
da produgdo critica, a qual pressupde um destinatrio que se quer atingir, convencer e

persuadir com suas proprias formulagdes em arte.

4.2  — Sugestdes para futuras investigagoes

Do que foi exposto e investigado no estudo, ¢ grande as dificuldades que o
professor de artes visuais enfrenta para realizar suas aulas, a falta de conhecimento da
disciplina ¢ uma delas, pensando assim vejo a necessidade de construir um livro didatico
para o ensino médio, visto que para o ano de 2010 no Estado do Amapa o curriculo esta
sendo reformulado e a disciplina para o Ensino Médio serd ministrada no 2° e 3° ano.

E o livro didético pode ajudar o professor no ambiente escolar. Portanto a escolha
de um bom livro didatico ¢ uma decisdo de grande importancia. Muitas duvidas podem
assolar o professor ao fazer tal escolha, sobretudo no que se refere a adequagéo do livro a
seu trabalho pedagogico e a aprendizagem de seus estudantes.

Pretendo neste livro buscar inovagdes, constru¢do de projetos, mas com a
preocupagdo constante de ndo fazer propostas incompativeis com a situagdo dos
professores e das escolas, propostas que no final das contas ndo podem ser concretizadas,
como vejo acontecer em livros didaticos de outras disciplinas.

Néo penso, contudo em um livro que fale somente do passado, pois os estudantes
mudaram muito nos ultimos anos e, assim como pedimos a eles que se ajustem a escola, €
necessario também que a escola se ajuste a eles. Vivemos na era da informagdo e da
simula¢do. Os jovens desta era vivem imersos em redes virtuais e jogos eletrdnicos, numa
integragdo crescente entre ser humano e maquina. Diante dessa situagdo, ndo ha duvidas de
que podemos tecer inlimeras criticas. Cabe a nos, de um lado, mobiliza-los para que
entendam que antigos valores, como o do conhecimento, da aprendizagem, ndo foram
superados nos dias de hoje, ao contrario, fornecem os alicerces da sociedade atual, que ndo
foi gratuitamente chamada de “sociedade do conhecimento” ou “era da informagéo”.

Diante dessa situagdo pretendendo fazer com que o livro didatico seja mais do que
um livro texto, farei com ele contemple atividades que estimulem, entusiasmem os alunos,

provocando-lhes questionamentos, inquietagdes.
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Pretendo que se apresentam no livro didatico, outros elementos de aproximagio,
com os quais os jovens podem ir educando seu olhar, desenvolvendo senso estético e
capacidade de observagdo. Essas sdo habilidades particularmente importantes num mundo
em que o apelo visual predomina. A obra devera contribuir para a educagio estética dos
estudantes por meio de uma boa selegdo de manifestagdes artisticas nacionais e
estrangeiras, de diferentes €pocas e estilos, incluindo o que ha de mais atual nas artes,
como os diferentes tipos de instalagées.

Tomarei como objeto de estudo as artes gréaficas e a publicidade, que estdo presente
no dia a dia de todos nos, preparando os alunos para uma relagdo mais produtiva e critica
com ambas. Ao inclui-las no trabalho pedagoégico, criam-se condiges para que os
estudantes desenvolvam nfio somente a compreensdo de seu processo de produgdo, mas
também de suas relagdes com a politica, o mercado de trabalho, a vida social. Assim,
podemos educé-los para o exercicio da cidadania critica.

Pela grande necessidade que o Estado do Amap4, em especial a cidade de Macapa
tem de um livro didatico, visto que a disciplina Artes Visuais ndo ¢ contemplada com o
programa do Governo Federal do livro didatico, como ja mencionei anteriormente,
pretendo enviar ao Governo do Estado do Amapa um projeto com a inclusdo do livro
didatico de Artes Visuais para o Ensino Médio, que contemple o curriculo segundo PCNS
(Parametros Curriculares Nacionais), € que a disciplina tenha sentido e direcionamento.

O livro contemplara a avaliagdo, pois a avaliagdo tem um papel central no processo
de ensino e aprendizagem porque permite que o professor tenha subsidio para refletir
sobre o seu trabalho pedagogico e sobre as condi¢des de aprendizagem que esta criando.
Essa fungdo reguladora ¢ concretizada por meio de um processo continuo em que os
progressos e as dificuldades dos alunos vao sendo mapeados pelo professor.

Penso que a sala de aula a todo o momento contempla um aspecto da avaliagio, na
medida em que ha sempre expectativa de sucesso, tanto dos professores quanto dos alunos.
Assim, a avaliagfo traz também importantes elementos de tensdo para a sala de aula. Isso
torna importante incorporar a avaliagdo como elemento do processo de aprendizagem, sem
supor que ela poderia sem um elemento exterior a esse processo, uma espécie de momento
a parte, em que os alunos mobilizariam os conhecimentos adquiridos. A avaliagio deve,
pois, ser reconhecida em sua presenga ao longo de todo o processo de ensino e

aprendizagem, ganhando um carater formativo e ndo punitivo.
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Os alunos ao serem avaliados, ao longo do trabalho em sala de aula, devem ver isso
como parte integrante de seu trabalho. Para tanto, vale a pena usar estratégias em que os
alunos entreguem produtos (relatorio de alguma atividade prética) que, uma vez avaliados

pelo professor, retornem a eles para que os revejam e refagam, se for o caso, ajustando os

aspectos que requerem um novo olhar. Exemplo:
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A representagio do corpo na arte

Nestas imagens podemos observa cinco maneiras que o artista utilizou para
representar o corpo, segundo Fernando Hernandez em Catadores da Cultura Visual.
(2007), no momento da leitura visual, o aluno aprende a construir narrativas sobre as
representagdes € logo aparecem questdes sobre o valor simbolico das cores, linhas textura,
todo que a obra apresenta.

A avaliagdo deve, pois, ser reconhecida em sua presenga ao longo de todo o
processo de ensino aprendizagem, ganhando um carater formativo ¢ ndo punitivo. Os
alunos ao serem avaliados, ao longo do trabalho em sala de aula devem ver o processo
como parte integrante do seu trabalho, vale a pena usar estratégias em que os alunos
entreguem produto (relatoérios de atividades praticas) que, uma vez avaliados pelo
professor, retornem a eles para que os revejam e refacam, se for o caso, ajustando os
aspectos que requerem um novo olhar. Apesar de terem recebido uma nota inicial pelo
relatério, a nota sera atualizada pelo que aprenderam com a avaliagdo do professor.

Esse € um exemplo, entre varios outros, de uma avaliagdo de natureza formativa.
Dessa maneira, a avaliagdo nfo se limita a uma fun¢fio diagndstica, sabemos que ela
também tem, mas passa a operar igualmente com uma fungdo reguladora palpavel e

evidente para os alunos.
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ANEXOS



QUESTIONARO DIRECIONADO AOS ALUNOS

1-Avaliagdo do que vocé aprendeu na sala de aula, para vocé é: ( )Prova ( )Prova, trabalhos didrios, trabalhos
extraclasse. Tudo conta para eu gaphar mnota, ( ) Trabalho extra<lasse e prova ( ) Outros( ).Diga
qual:

2-Vocé acha importante ser avaliado em artes (a)? ( )Sim  ( )N#o. Diga por qué:

3-Quem vocé considera o responsavel pelo seu fracasso em uma avaliagdo? ( )Eu mesmo(a) ( )Professor(a) (
)Minha familia. Diga por qué:

4- O (A) professor (a) faz verificagdes sobre seus conhecimentos referentes ao assunto a serem trabathados em artes
visuais? ( )Sim ( )N&do ( )Asvezes

3- O (A) professor (a) procura avaliar constantemente a aprendizagem da turma? () Sim ( ) N&o ( ) As vezes
6- O (A) professor (a) reserva um periodo para realizar avaliagdes valendo ponto na sua sala de aula? ( ) Sim ( )
Niao.

7- O professor avalia todos os trabalhos feitos em sala de aula? sim( )ndo ( }

8- Vocé se avalia? ( BWim ( )Ndo ( ) As vezes. Como e quando voc€é se auto-

avalia?

9- Vocé tem conhecimento dos critérios da avaliagio aplicados na sua sala de aula? ( )Sim ( )N&o. Quais sio esses
critérios?

10- Quantas avaliagdes sdo feitas no bimestre?( )Uma prova por bimestre ( ) Vérias provas por bimestre (
YOutros. Diga qual:

11- Nas atividades diarias de sala de aula, no momento em que vocé ndo consegue realizar um bom trabalho
(beleza estética)qual a atitude do seu professor? ( JAnula 0 seu trabalho ( ) pode ara vocé realizar () ou deixa tudo
do jeito com esta ’

12- O professor (a) costuma marcar datas para realizar a avaliagio na sala de aula? ( )Sim ( )N&o ( )As vezes
13- O professor faz revisdes sobre o assunto na véspera das avaliagdes? ( )Sim ( )N@o ( )As vezes

14-No dia da avaliagio como vocé se sente? ( )Tranqiilo ( )Nervoso ( )Nio sei quando estou sendo avaliado
( )Outros. Diga como: .

15- O professor faz corregdes da avaliagdo na turma ap6s a realizagdo da mesma? ( )Sim ( )Nao ( )As vezes




16- Vocé esta satisfeito (a) com o tipo de avaliag#o realizada pelo seu professor em artes visuais? ( )Sim ( )N&o
Diga o porqué:__

17-O (A) professor (a) comunica e conversa com vocé a respeito dos resultados das suas avaliagSes?

|
18- Quando os resultados da avaliagdo sio baixos, o (a) seu professor (a) submete o aluno a recuperagio paralela? (
)} Sim ( ) Néo ( } As vezes. Como, onde e quando essa recuperagdo ¢
realizada? \ .

19- Apés os estudos de recuperagdo paralela o aluno é submetido 4 reavaliagdo? ( ) Sim ( ) Ndo




QUESTIONARIO
ENTREVSTA DIRECIONADO AO PROFESSOR

a)- Nome:
b)-Sexo: ( )F ( )M
¢)- Idade:
d)- Endereco:

e)- Série que leciona:

f)- Tempo que atua na série:
g)- Formag8o académica:
h)- Tempo de magistério:

1-conforme seu entendimento o que € avaliag8io em artes visuais?

2-Para que o professor avalia seus alunos?

3- Qual a importancia da avaliagio para a aprendizagem do aluno e para o seu trabalho docente?

4- Quem vocé considera o responséavel pelo fracasso do aluno em uma avaliagdo na sua sala de aula?

5- Como vocé avalia seus alunos

6- Em que momento no processo educativo, vocé avalia seus alunos?

%7- Vocé estabelece critérios para seus alunos se auto-avaliarem? Quais sdo esses critérios?

8- Vocé considera a auto-avaliagdo realizada por seus alunos? De que forma?

9- Que critérios vocé adota para avaliar seus alunos em sala de aula?

10-Vocé faz com que seus alunos tomem conhecimento desses critérios? Como?




11- Vocé realiza com seus alunos as diferentes modalidades de avaliagfo, tipo avaliagdo diagnostica, fonnaﬁva e somética?
12-Como ¢ em que momento do processo educativo vocé realizada a avaliagdo diagnostica

13-E a avaliag8o formativa? De que forma vocé a realiza?

14-Vocé privilegia um momento para realizar a avaliago somatica? Quando?

15-Quais os instrumentos que vocé utiliza para realizar essa modalidade de avaliagdo?

16-Esses instrumentos sfio supervisionados pelo servigo técnico pedagogico?

20-Vocé realiza a recuperagio paralela € a reavaliago com os alunos que encontram dificuldades no processo ensino
aprendizagem? Quando e como vocé realiza?

21-Vocé realiza a recuperagéo final com seus alunos?

22-Quais os critérios que vocé utiliza para o aluno fazer a recuperagdo final?

23-Vocé comunica e analisa com seus alunos os resultados dessas avaliagdes?

24-Os resultados dessas avaliagdes tem impacto 1o seu planejamento € na sua pratica pedagégica?

25-Vocé contempla a questdo “avaliagdo” no seu planejamento dirio?

26- Vocé recebe orientagio do corpo técnico pedagdgico da escola a respeito de como, para qué e quando vocé deve realizar
a avaliagio?

27- Qual a sua base tedrica sobre "avaliagio em artes visuais"? Comente.




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Macapa, 01 de fevereiro de 2009

Caro(a), Professor(a),

Por ocasido de minha pesquisa como mestranda do Programa de Mestrado em
Ciéncias da Educagio — Avaliagdo pela Universidade de Evora — UEVORA, solicito a
sua autorizagdo e participagio no Projeto de Pesquisa intitulado: “ Avaliagio em Artes
Visuais: Uma analise da pritica avaliativa dos professores nas escolas estaduais de
Macapa”. Com o objetivo de recolher dados sobre as a¢des da pratica avaliativa dos
professores, e suas percepgdes como professor participante dessas agoes.

No entanto, serdo resguardados o sigilo dos dados obtidos e o anonimato dos
participantes da pesquisa. Sendo que qualquer esclarecimento podera ser obtido com a
propria pesquisadora.

Acreditamos que esta pesquisa sistematizara as agdes que o Governo do Amapa
através da Secretaria de Estado de Educagdo desenvolvem em relagdo a formagio
continuada dos professores ou participagdo destas agdes.

Na certeza de contar com a sua compreensio e valiosa cooperagdo, agradecemos
antecipadamente.

Cordialmente

Edna R Moreira de Moraes Rodrigues
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Pesquisadora
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JUSTIFICATIVA

Os avangos alcangados pelo Sistema Estadual de Ensino
do Amapa, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional 9394/96, bem como regulamentagdes do Conselho
Nacional e Estadual de Educacéo, servirdo de base para repensar
e avaliar as multiplas dimensdes da Sistemética de Avaliagdo do
Sistema de Ensino do Amapa, visando transforma-la em dos
momentos do processo e nao apenas no definitivo de final de uma
Jornada. Nessa perspectiva, para avaliar o desempenho do aluno, a
escola deverd repensar o seu papel no processo ensino-
aprendizagem, a partir do oferecimento de condigBes satisfatérias
no desenvolvimento de habilidades e competéncias pelo educando
com énfase no que estabelece o Art. 24, Inciso V, alineas a, b, c, d,
e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - n? 9394/96,
visando a consecugdo dos objetivos previamente definidos no
Projeto Politico Pedagdgico da Unidade da Escola.

Uma nova significagdo & avaliagio, na perspectiva de um
novo momento do processo; a partir da reflexdo sobre o que seja
avaliar, qual a postura do profissional; que critérios adotar, quais as

condigbes da aprendizagem e da avaliagdo; estabelecimento das

dimensdes quantitativas e qualitativas da avaliagdo; contetdos
ofertados e sua relagdo com a préatica; dominio de habilidades e
competéncias; oportunidades de reestudos e reavaliagbes, entre
outros. Pensar, portanto, a avaliagdo sob 0s enfoques: conceitual,

|
i

psico-pedagogico, aferigdo de notas, ambiente avaliativo e tantos

outros aspectos evidenciados no dia a dia do aluno no contexto
escolar.



TITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

CAPITULO |

Da Caracterizagao

ART. 12 - A presente SISTEMATICA DE AVALIAGAO, atenderd a todos
os niveis e modalidades da Educagéo Basica do Sistema Estadual
de Ensino.

ART. 29 - Esta SISTEMATICA DE AVALIAGAOQ, ser4 submetida a
homologagéo do Conselho Estadual de Educagéo.

ART. 32 - A avaliagdo como parte integrante do Processo Ensino-
aprendizagem, devera ser diagnodstica, reflexiva, critica, relacional
e compreensiva, partindo da clareza da metodologia deve buscar
a compreensdo dos fatos e conceitos, se contrapondo a
memorizagdo mecénica, levando em conta os saberes prévios dos
educandos.

CAPITULO I

Das Finalidades e dos Objetivos Gerais

ART. 42 - A avaliacdo do rendimento escolar, tem por finalidade
oferecer indicadores comparativos do desempenho do aluno para
tomada de decisbes concernentes ao aprimoramento do processo
ensino-aprendizagem.

ART.52 - A avaliagdo do rendimento escolar, tem por objetivo
diagnosticar e registrar o aprendizado dos alunos e suas
dificuldades, possibilitando a auto-avaliagé@o, orientando quanto
aos procedimentos necessarios para superar dificuldades.
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TITULO I

DA AVALIACAO

CAPITULO |
Dos Principios

ART. 62 - A avaliacdo devera ser sustentada no compromisso da
escola e de seus profissionais com a aprendizagem dos alunos.

ART. 72 - A avaliagdo da aprendizagem deve pautar-se na
democracia, oportunizando aos docentes e discentes adotarem
métodos avaliativos a serem utilizados no processo.

CAPITULO II

Da Avaliagdo do Processo Ensino - Aprendizagem
(Aprendizagem / Rendimento)

ART. 82 - A avaliagdo do Processo Ensino-Aprendizagem devera
pautar-se nas habilidades e competéncias definidas no curriculo
da Escola.

ART. 92 - Os instrumentos a serem utilizados para a verificagao
da aprendizagem deverdo estar em articulaggo com as
competéncias e habilidades propostas pela disciplina,
possibilitando por parte do aluno, a demonstragéo do saber fazer,
considerando a prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
aspectos quantitativos.

Paragrafo Unico: Nos casos dos alunos com necessidades
educacionais especiais, tais como: deficiéncia auditiva (DA), uso
da lingua de sinais brasileira; deficiéncia visual (DV), o sistema
Braile e Soroba.



ART. 10 - A avaliagdo da aprendizagem devera observar os
seguintes critérios:

I. A avaliacdo do aluno compreenderd a verificagdo do
rendimento e controle de freqiiéncia.

Il. Ao final do ano letivo, sera considerado aprovado o aluno
que obtiver o minimo de 50% do total de pontos anuais e
freqiiéncia minima de 75% do total da carga horéria anual.

ll. A certificagdo de freqliéncia de aluno com déficit
cognitivo (DC), deficiéncias multiplas (DM), e condutas tipicas
(CT), deve ser realizada com base no relatério elaborado pelo
professor que atende o aluno.

IV.Apbs os estudos de recuperagdo periddica final estara
aprovado parcialmente (Dependéncia), o aluno que ficar retido
em 02 (dois) componentes curriculares.

ART. 11 - A avaliagdo do rendimento do aluno sera expressa em
notas, perfazendo o total de 40,0 (quarenta) pontos,
cumulativos, processual e somativo, durante o ano letivo, nao
cabendo para efeito de calculo do total de pontos nos bimestres
o uso de médias aritméticas e/ou ponderadas. A distribuigdo de
“pontos seréa estabelecida da forma seguinte:
12 Bimestre - 10,0 pontos
22 Bimestre - 10,0 pontos
32 Bimestre - 10,0 pontos
42 Bimestre - 10,0 pontos

§ 12 - A distribuigdo dos pontos dar-se-4 ao longo do bimestre,
através de testes, trabalhos individuais e/ou em grupos,
pesquisas e outros, de modo a garantir a avaliagdo no processo.

§ 22 - Na selecdo, elaboragdo e metodologias aplicadas aos
instrumentos de avaliagdo, serdo observados os objetivos
delineados no planejamento de ensino de cada componente
curricular, levando em consideragdo os objetivos propostos no
Projeto Politico Pedagégico da Escola, oportunizando a
professores e alunos o processo de auto-avaliagao.

§ 32 - Os instrumentos de avaliagdo seréo elaborados pelos
professores e supervisionados pelo Servigo Técnico-Pedagdgico
e, na inexisténcia deste, pela Diregdo da Escola.
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§ 42 - Para registro da avaliagdo da aprendizagem deverao ser
trabalhados o minimo de 03 (trés) instrumentos durante o
bimestre.

§ 52 - Os resultados da verificagdo do rendimento escolar do
aluno serdo comunicados bimestralmente aos mesmos, pais ou
responsaveis, através do boletim escolar.

ART. 12 - Os pontos obtidos pelos alunos, serdo registrados pelo
professor, nos Didrios de Classe e, ao final de cada bimestre,
encaminhados a Secretaria da Escola.

ART. 13 - S6 podera ser feito o arredondamento de notas no final
do ano letivo e somente quando a nota for igual ou superior a 0,5
décimos.

ART. 14 - Na Sistematica de Avaliagdo da Modalidade de
Educagdo Profissional serdo adotados ©0s  mesmos
procedimentos, respeitado a devida proporcionalidade,
considerando as etapas e ciclos, nas organizagdes curriculares.

ART. 15 - A avaliagdo da Educagdo Infantil far-se-a mediante
acompanhamento e registro de seu desenvolvimento, sem
objetivo de promogdo, mesmo para O acesso ao Ensino
Fundamental (Art. 31 da Lei 9394/96).

CAPITULO lil
Da Recuperagao
ART. 16 - Serdo Ofertados, imediatamente, estudos de
recuperacgéo paralela, no decorrer de todo o processo de ensino,
aos alunos que apresentarem dificuldades de aprendizagem.

Paragrafo Unico - Ap6s os estudos de recuperagao paralela, o
aluno serd submetido & reavaliagdo, também paralela, que

permitira saber se aconteceu a recuperagao pretendida, tendo em
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vista, que havera o registro da nota do aluno, com prevaléncia da
maior nota.

ART. 17 - Serao ofertados estudos de recuperagdo periddica apos
o término do periodo letivo, com duragdo minima de 10 (dez) dias,
adequando a carga horaria dos componentes curriculares a
necessidade da aprendizagem dos alunos.

§ 12 - S6 podera submeter-se aos estudos de recuperagdo
periddica, o aluno que atingir o minimo de 10,0 (dez) pontos, ou
seja, 25% do total de pontos do ano letivo.

§ 22 - Durante os estudos de recuperagdo periédica, serao
ministrados o minimo de dois instrumentos de avaliagio.

ART. 18 - O processo de recuperagdo € exclusivo da
aprendizagem, e ndo de fregiiéncia, e a forma de procedé-la
ensejara planejamento especifico, nao estando incluido na
obrigatoriedade de carga horaria minima de aula, mas, na
evidéncia do processo de aprendizagem do aluno.

ART. 19 - O total de pontos do estudo de recuperagdo periddica
final tera o valor de 10,0 (dez) pontos e o registro da nota final sera
obtido pela soma da nota anual com a nota da recuperag&o.

ART. 20 - O aluno submetido aos estudos de recuperagao
periédica final, estara aprovado, se atingir o total de pontos igual
ou superior a 20,0 (vinte).

CAPITULO IV

Das Consideragoes Gerais

ART. 21 - A Sistematica de Avaliagdo do Processo Ensino-
Aprendizagem, sera acompanhada e avaliada por toda a
Comunidade Escolar e érgdos centrais da Secretaria de Estado
da Educagdo do Amapa, que no decorrer do 1% ano de aplicagao,
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serdo registradas observagoes, visando 0s ajustes
aperfeigoamento a eficacia do processo.

ART. 22 - Nos instrumentos de avaliagdo, quando de sua
elaboragdo pelos professores, de acordo com 0s objetivos gerais
propostos no Projeto Politico Pedagdgico, bem como os objetivos
especificos de cada disciplina sera observada a preponderancia
das questdes subjetivas sobre as objetivas, ap6s oferecidas as
condices necessarias para a aprendizagem do aluno.

ART. 23 - A escola que possua uma outra proposta de
Sistematica de Avaliagdo e que tenha interesse em coloca-la em
pratica, poderd fazé-lo, desde que conste em seu Regimento -
Escolar, submetendo-a a apreciagdo dos orgdos competentes da
Secretaria de Estado da Educagao.

ART. 24 - A presente Sistematica de Avaliagao, entrara em vigor

na data de sua homologagdo pelo Conselho Estadual de
Educacéo, revogadas as disposi¢oes em contrario.

Macapa-AP, 18 de janeiro de 2004.

Aprovado pelo Consetho Estadual de Educagéo ~ CEE,
através da Resolugao n° 023/04-CEE de 30/04/2004.
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7
REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
GOVERNO DO ESTADG DO AMAPA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
COORDENADORIA DE DESENVOLVIMENTO NORMATIZACAO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS
NUCLEO DE INSPEGAC E ORGANIZAGAO ESCOLAR

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO: REGULAR E MODULAR
inicio da Vigéncia: 2010

DIAS LETIVOS/ ANUAL 200 TOTAL " ,
D o CEWANAS |05 | HORMAULA | w2ex | MODULO-AULA | S| 04T
DO CURSO: SERIES :
SEMANAS LETIVAS 40 2 600h CIHANUAL |60°| 867h
SERIE / C.H SEMANAL | MODULO/AULA ANUAL
AREA DISCIPLINAS I~ " 2 | a2 m = | 5 | TOTALCH
o LINGUA PORTUGUE
= 5 5,8, |euEmm GUESA 1 5 } 5 5 | 200 | 200 | 200 | 600
= § w % § % 2 | ARTE 1 7 2 2 40 80 80 200
S¢gl 3 © H | ED.FisiCA 2 |r 2 1 80 80 | 40 200
23 w2 hA’ATEMATICA 4 3 3 160 120 | 120 400
cz) @ < % 2 8 FisicA 2 2 2 80 80 80 240
o % E 73 % QUMICA 2 | 2 2 80 80 80 240
nr = £ |vioLocia 2 |2 |72 80 80 | 80 240
-
pr w2 .HISTC')RIA 2 2 2 80 80 80 240
< 3 ‘é 2 %63 GEOGRAFIA 2 2 2 80 | 8 | 80 240
g § » § FILOSOFIA 1 1 1 40 40 40 120
= SOCIOLOGIA 1 1 1 40 40 40 120
TOTAL CARGA HORARIA BASE NACIONALCOMUM 24 |' 24 23 960 960 | 920 2840
wdg |LINGUA ESTRANGEIRA | ESPANHOL SRR T 2 - - 80 80
cw<
SZE |LINGUA ESTRANGEIRA 2 ¥ 2 1 80 80 | 40 | 200.
TOTAL CARGA HORARIA DA PARTE DIVERSIFICADA 2 | 2 3 80 80 120 280
TOTAL GERAL DO CURSO 26 26 26 1040 ! 1040 | 1040 3.120

|- A Disciplina Lingua Estrangeira Espanhoi sera de oferta obrigatoria peja escola e de matricula faculiativa ao aluno (Lei Federal N°. 11.161/05};

Il = Aos (As) alunos (as) da 3° série que ndo optarem pela 2* Lingua Estrangeira Modera, a escola devera, obrigatoriamente, oferecer atividades
pedagogicas interdisciplinares por profissionais habilitados, constantes em seu Projeto Politico Pedagogico;

1il - A Disciplina Educagdo Fisica sera ministrada no mesmo {umo em que o (a) aluno (a) esta regularmente matriculado (a)

IV - Os conteudos referentes & Histéria e Cuitura Afro - Brasileira e Indigena serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas

Disciplinas de Arte, Literatura e Historia (Lei n®.10.639/2003 CNE, Lei n°. 11.645/2008 CNE e Lei Estadual n°. 1.196/08 — GEA);

V - Os contedos de Historia e Geografia do _/-\mapé.seréo incluidos, o_Prigatoriamente. nas Disciplinas de Historia e Geografia (Resolugéo n®.
083/02-CEE/AP, Art. 8 Inciso ); Os conteddos de Musica serdo trabaihados na Disciplina de Arte (Lei n® 11 .768/2008 - CNE);

V| — Os Temas Transversais: Salde, Sexualidade, Diversidade Sexugl e Género, Vida Familiar e Social, Meio Ambiente, Trabatho, Ciéncia e
Tecnologia, Cultura, Linguagens, Etica e Transito serao trabalhgdos em fodos 0s componentes curriculares de forma interdisciplinar e
implementados no Projeto Politico Pedagogico de cada escola (Art. 26 dalein® 9394/36 - LDB);

VIi - No diurno, todos os modulos-aulas serdo de 50 minutos, com o total de 200 dias leiivos. No Noturno,
de 50 minutos e os Ultimos poderéo ser de 45 minutos, com 208 d}as letivos anual. (Resolugao 040/08-CEE/AP).

os trés primeiros modulos-aulas serao
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