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Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada
para a obtencao do grau de
Mestre em Ensino de Artes Visuais
no 3° Ciclo do Ensino Béasico e Secundario

Resumo

Elaborado no ambito da Préatica de Ensino Supervisionada do Mestrado em
Ensino de Artes Visuais no 3° ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario,
0 presente relatério pretende dar a conhecer os aspectos inerentes a pratica
desenvolvida no ano lectivo de 2011 / 2012 nas Escolas EB 2,3/S Cunha
Rivara e Secundéaria Rainha Santa Isabel.

O relatdrio integra um tema aprofundado: “As relagées humanas como suporte
para um ambiente criativo” e compreende cinco partes: Preparacao cientifica,
Pedagogica e Didactica; Planificacdo, Conducdo de Aulas e Avaliacdo de
Aprendizagens; Analise da Pratica de Ensino; Participagdo na Escola e
Desenvolvimento Profissional.

Possui ainda dez apéndices finais com informacdo citada e evidéncias

significativas das actividades desenvolvidas na escola.

Report of the Supervised Teaching Practice
to achieve the Master’s Degree in
Teaching of the Visual Arts
at the 3rd Cycle of Basic and Secondary Education

Abstract

This Report was prepared to achieve de Master Degree on Teaching of the
Visual Arts in the 3™ Cycle of Basic and Secondary Education, and it is focused
in the teaching practice developed in BS 2,3/S Cunha Rivara and Secondary
Rainha Santa Isabel Schools, during the academic year 2011/2012. The report
includes a deepened theme “Human relations as a support for a creative
environment” and five chapters: Scientific, Educational and Teaching
Preparation; Planning, Conducted Lessons and Learning Evaluation; Teaching
Analysis; Participation in School Activities and Professional Development.

It also includes ten final appendices with quoted information and significant

evidence of the schooling activities.



Introducéo

O presente Relatério, no ambito da disciplina de Pratica de Ensino
Supervisionado do Mestrado em Ensino de Artes Visuais no 3° Ciclo e Ensino
Basico e no Secundario da Universidade de Evora, numa primeira fase
transcreve a pesquisa a nivel das relagdes como suporte para um ambiente
criativo, este estudo investiga como a relagdo e o ambiente € importante para a
capacidade criativa do aluno. Centra-se fundamentalmente em actividades e
esforgos para criar bom relacionamento professor-aluno, a desvalorizagéo da
avaliacdo estandardizada e incentivos de multiplas perspectivas em ambientes
criativos. Seguidamente relato a pratica de ensino, nas suas variadas
vertentes, desenvolvida num primeiro semestre com uma turma de Educacéo
Visual do 7° ano da EB 2,3/S Cunha Rivara em Arraiolos e no semestre
sequente a uma turma de Desenho do 12° ano de escolaridade da Escola
Secundaria Rainha Santa Isabel de Estremoz.

A actividade docente efectuada na Escola Cunha Rivara abrangeu as
exploracdes plasticas bidimensionais, o desenho e as tecnologias da imagem,
intituladas como “A Janela e o tempo” e a "Forma e a Proposta”. No seguinte
semestre foi leccionada a unidade didactica tracados ordenadores, conforme o
curriculo da disciplina de Desenho A, do Curso Cientifico Humanistico de Artes
Visuais, os processos de sintese em “Olhar é diferente de ver”. Descrevo
também o projecto desenvolvido, em parceria com a minha colega de nucleo
de estagio Rita Melo, relacionado com a cooperacdo da Direccdo da mesma

escola.



Capitulo |
As relagcdes humanas como suporte para um ambiente criativo

A criatividade é um elemento importante em relacéo a educacéo e a sociedade
em crescimento. Como o grau de complexidade e a quantidade de informacao
da nossa sociedade continuam a aumentar, os problemas da sociedade exigem
solucdes mais criativas. Por esta razao, todos os sectores da sociedade estao
exigir mais pensamentos de forma critica e criativa. Embora este importante
conceito ndo tenha sido universalmente definido, Gandini parece captar a
esséncia da criatividade, definindo-a como "a producido de pensamentos novos,
solugdes ou produtos com base no conhecimento e experiéncia anterior” (Cole
et al., 2011).

Em termos de educacao, a criatividade € um elemento essencial necessario
para a aprendizagem. Starko (1995) sugere que a aprendizagem € um
processo criativo que envolve os alunos tornando as informagdes pertinentes
por ligar o conhecimento prévio ao conhecimento novo num formato individual
significativo de conhecimento, Starko (1995) atribui a esse “significado” um
papel importante para a criatividade do individuo (citado por Cole et al., 2011).
Infelizmente, a maioria dos ambientes escolares suprimem activamente a
capacidade de expressao criativa dos alunos. (Cole et al., 2011), afirmam que
os professores muitas vezes sdo mal formados para desenvolver, apoiar, ou
avaliar a criatividade dos alunos. (Shaughnessy e Evans, 1987) confirmam que
0s estudantes criativos muitas vezes perdem o seu potencial criativo. Se a
educacdo se esforca para preparar os alunos para uma vida produtiva em
sociedade, o sistema educacional deve aceitar a responsabilidade de apoiar e
desenvolver a criatividade. A finalidade deste estudo é analisar as
caracteristicas, compreendendo um ambiente de sala de aula como apoio para
a criatividade. Dentro deste ambito, foco o papel do professor na criacdo deste

ambiente de apoio.
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1.1. Fundamentacdo tedrica

Os alunos sao incentivados a participar de forma activa na construcdo de um
ambiente propicio a criatividade. A participacdo activa e o desenvolvimento da
sua autonomia, nao se reflecte apenas ao nivel do desenvolvimento moral, é
uma preocupacdo de toda a pedagogia Freinetiana, que se expressa
claramente na organizacdo do trabalho da turma e nos novos instrumentos e

técnicas que nela introduz.

Shaughnessy (1987) recomenda um clima educacional composto por
comunicacdo, consisténcia, consenso, clareza, coeréncia, consideracao,

preocupacao, compromisso, cuidado e cooperacao.

O modelo curricular High/Scope sustenta que “a criacdo de um clima de apoio
interpessoal € essencial para a aprendizagem activa, porque esta €,

basicamente, um processo social interactivo” (Hohmann e Weikart, 1997).

Além do desenvolvimento do potencial criativo dos alunos, do ambiente e dos
procedimentos pedagolgicos propicios a criatividade, para se ter alunos
criativos € preciso que o professor seja formado percebendo a importancia da
criatividade no contexto actual e que receba na sua formacédo conhecimentos
sobre diversas técnicas e procedimentos que podera adoptar no seu método de
ensino. A pesquisa mostra que em ambientes que incentivem a autonomia, a
permissdo de riscos e motivacdo intrinseca sdo mais favoraveis para a

criatividade.

Conforme Lubart (2007) “os professores transmitem implicitamente aos alunos
as suas atitudes e suas preferéncias pela maneira como organizam as suas
aulas”. Isso significa que professores criativos sédo catalisadores do potencial
criativo dos seus alunos, pois promovem um clima em sala de aula propicio a
criatividade. Assim sendo, se houver um olhar criativo nas trés direccoes,
aluno, professor e escola como organizacdo, o contexto educacional formara
cidaddos mais criativos, com a mente mais aberta a solucdo de problemas,
mais conscientes e que possam enfrentar os desafios do mundo actual. Com
isso, estara a contribuir para o desenvolvimento e o progresso dos cidadaos,

tornando o desenvolvimento sustentavel mais viavel.
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O envolvimento pode ser identificado através de um conjunto de sinais:
concentracéo, persisténcia, energia fisica e mental, complexidade, criatividade,
expressao facial, postura, precisdo e tempo de reaccdo a estimulos (Laevers,
1994).

Ao criar este tipo de ambiente, é pressuposto que os professores incentivem os
alunos ao pensamento criativo, a tolerancia de divergéncia, ao incentivo de
conflanca nos seus proprios pensamentos, realcar a capacidade de
criatividade.

Gundry (1992), Felder e Brent (2001) e Rueda (1992), mais recentemente na
pratica da pesquisa em ambientes virtuais de aprendizagem (Tarouco et al.
2003) favorecem através de dinamicas de grupo, tal como o brainstorming,
entre outras, sdo estimulos para o pensamento criativo. Ao nivel da sala de
aula, o brainstorming € uma técnica muito divulgada na dinamica de grupos
com o objectivo de resolucéo de situacdes problema ou o debate de questdes
polémicas pelo contributo/debate das ideias de todos os elementos de um
grupo/turma. Em termos de investigacdo educativa estdo reportadas diversas
utilizacbes desta metodologia em actividades de aprendizagem cooperativa.
Traduzido a letra, o termo remete-nos para a ideia de exercicio do cérebro e na
préatica o objectivo € esse mesmo ja que, num grupo, a ideia que um dos alunos
tem pode despoletar a de outro, fazendo com que todos ampliem a capacidade
normal de pensar sobre um determinado assunto ou questdo (Mullen et al.,
1991).

Varios artigos e livros procuram processos de aprendizagem para a criatividade
em sala de aula, mas poucos salientam sobre a importancia de relacdes
professor-aluno num ambiente criativo. Pois, se houver um bom ambiente &
evidente que permanece em sala de aula uma excelente relacdo entre o

docente e os discentes

Morganett (1995) assegura que a relacdo professor-aluno pode incentivar os
alunos a serem activos em sala de aula, com isso, essa relacdo beneficia a
criatividade. Além disso, a criatividade pode ser estimulada pela relacao
positiva, como sugerido em (Cole et al. 2011), Freire (1996), Abreu e Masetto

(1990) e Lopes, (1991) que relataram que as relagdes professor-aluno séo
12



extremamente  importantes para 0 desenvolvimento do  aluno,

independentemente do contexto de sala de aula.

Numa investigacdo qualitativa sobre o ensino criativo e de aprendizagem,
Torrance e Myers (1970) concluiram que quando os professores criam aos
alunos um ambiente compreensivo de sala de aula, o0s mesmos ficam mais
predispostos para a expressao criativa e a partilha de ideias. O ambiente de
sala de aula compreensivo é optimizado quando os professores sao
benevolentes para perguntas fora do comum, condescendentes com ideias
criativas e inusitadas, mostrando que as ideias dos alunos tém valor.
Ocasionalmente tém alunos a fazer algo, autonomamente, sem a ameaca de
avaliacdo. Com base nesses estudos, quatro assuntos emergem de
introspecc¢ao sobre a importancia das relacbes professor-aluno num ambiente
de sala de aula criativa: (I) Percepcdes e Expectativas, (II) Comunicacao, (Ill)

Experiéncias Pessoais e (IV) Actividades Sala de Aula.

() Percepcéao e expectativas

Branco (2004) relata que, independentemente de serem reais ou distorcidas, as
percepcdes, suposicoes, expectativas e atitudes de impacto revelam-se no
comportamento de construcdo da relacéo professor-aluno. Equivocos do aluno
também podem funcionar como um factor inibidor na construcdo de relacdes
(Branco, 2004; Torrance e Myers, 1970). Portanto, € imperativo que as
relacbes professor-aluno sejam tratadas directamente, isto €, sem percepcdes
nem expectativas, afastando o efeito Pigmalido®. Hutchinson e Beadle (1992),
entretanto, relatam que os professores muitas vezes transmitem as suas
expectativas através de sinais ndo-verbais ndo intencionais e que os alunos
desconhecem muitas vezes essas expectativas (Cole et al., 2011). Para
exemplo, Branco (2004) constatou que os professores esperam que os alunos,

principalmente de fim do secundario e universitarios, sejam auto-motivados e

1 O mito de Pigmalido, como outros, traduz um elemento do comportamento humano: a capacidade de
determinar os seus préprios rumos, concretizando planos e previsées particulares ou colectivas.

Em Psicologia deu-se o nome de Efeito Pigmalido ao efeito das nossas expectativas e percepcao da
realidade na maneira como nos relacionamos com a mesma, como se realinhassemos a realidade de
acordo com as nossas expectativas em relacéo a ela.
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auto-suficientes. Se o professor ndo avalia o aluno desta forma, o aluno é
considerado "passivo" ou "dificil de trabalhar’. Esta percepcédo pode, ou nao,
ser uma interpretacdo precisa do aluno, mas ainda tem um impacto negativo
sobre a relacao professor-aluno. Carter (1992) diz que os professores devem
reconhecer as suas proprias limitacdes que possam impedir a sua vontade
para estabelecer relacdes professor-aluno, especialmente num ambiente

criativo.

Uma solucdo mais saliente € a comunicacao directa e intencional. Branco
(2004) e Torrance e Myers (1970) sugerem que a discussdo de regras e
expectativas de informacdo em sala de aula serd positivo no impacto dessa
mesma percepgcdo e expectativa. Assim, torna-se imperativo que a

comunicacéao seja entendida e utilizada nos mais variados momentos.

(I  Comunicagao

Rabaca e Barbosa (2002) afirmam que "os professores podem ligar ou desligar
os alunos pelos seus estilos de comunicacéo”. Eles também sugerem que o
estilo de comunicacdo do professor é relacionado com a realizacdo e
satisfacdo do aluno. Como tém descrito, a comunicacao na sala de aula inclui
feedback direccionado, questionado e explicado. Outras formas de
comunicacao sao importantes, mas o feedback imediato e feedback concedido,
tende a maior impacto (Rabaca e Barbosa, 2002). Morganett (1995) sugere aos
professores, quando apropriado, uma critica positiva realizada individualmente
no decorrer dos exercicios. Essa pratica ira impulsionar um ambiente
confortadvel e seguro que ira reforcar a partilha de ideias e pensamentos
criativos. Afirma, também, que os professores possam reconhecer o esforco e
0 comportamento cooperativo, que também ira promover o ambiente de sala de
aula. Este ambiente acolhedor incentiva os alunos a confiar em si e nos
colegas (Shaughnessy, 1987). Morganett (1995) afirma que os professores
devem comunicar que se preocupam com 0s alunos quer como individuos,
guer como turma. Os alunos gostam de saber que os professores tém interesse
neles e que se preocupam pessoalmente com eles. Morganett (1995) afirma

gue este interesse pessoal é importante na construcdo de relacées professor-
14



aluno, pois "quando nés [pessoas, professor, ou alunos] nos sentimos aceites
pelos outros, temos a sensagcdo de que eles se preocupam connosco (...)

estamos mais propensos a cooperar com eles e a tentar agrada-los ".

()  Experiéncias Pessoais

Cole et al. (2011), Morganett (1995) e Shaughnessy (1987) relataram que,
guando os professores partilham experiéncias pessoais e permitem que 0s
alunos também o facam, estes tém mais interesse em relacionar-se com o
professor e com a disciplina. Complementando, Wilson et al. (1974) refere que
guando os alunos séo capazes de relatar as suas experiéncias pessoais para 0
conteido do curriculum, eles tendem a ser mais activos no processo de
aprendizagem. Carter (1992) cita Gandini, afirmando que "uma das premissas
da criatividade € que o processo de conhecimento encontra conexdes com 0
processo de expressar 0 que é conhecido”, o que implica que os alunos séo
mais capazes de se expressar quando tém a possibilidade de relacionar os

seus conhecimentos com as suas experiéncias.

Morganett (1995) sugere cinco simples exemplos de experiéncias pessoais,
gue poderéo ser utilizados para beneficiar a relacéo professor-aluno em sala de

aula.

Primeiro, no inicio ou no final da aula, sugere que peca aos alunos assuntos
sobre acontecimentos actuais vistos em revistas, jornais, artigos, etc. ou
acontecimentos pessoais que poderiam ser ligados para o conteudo da aula.
Em segundo lugar, sugere usar o tempo de trabalho durante a aula para
conversar com os alunos individualmente sobre o seu trabalho ou mesmo

assuntos pessoais.

Durante este tempo, Morganett (1995) sugere que dar, pelo menos, um
comentéario positivo durante o desenvolvimento do exercicio promovera as
relacbes professor-aluno. Terceiro aproveitar a oportunidade para elogiar de
um modo geral os exercicios desenvolvidos perante a turma. Em quarto lugar,
tirar uns minutos do final da aula, caso seja possivel, para conversar com 0s

alunos sobre interesses e actividades, que poderd tirar partido para futuros
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exercicios. Quinto, usar discussfes ou curtas apresentacfes para o0s alunos
falarem sobre temas decididos pela turma ou interesses, experiéncias e

objectivos de vida.

(IV) Actividades Sala de Aula

Shapiro (1993) sugere que a seleccao apropriada de actividades de sala de
aula possa criar um clima positivo em que os valores podem ser
compartilhados e desafiados, as expectativas reveladas e discutidas, onde os
alunos podem ter a oportunidade de tomar papéis de lideranca na turma. Neste
tipo de harmonia de sala de aula, os alunos estdo mais aptos a correr riscos e

compartilhar as suas ideias e vontades criativas (Cole et al., 2011).

O professor, no apoio a criatividade dos alunos, tem de despistar os diferentes
conceitos recorrendo a processos e métodos que realcem as expressdes

criativas dos alunos.

A criatividade na educacéo tem sido dificultada por opinides e/ou equivocos da
nossa sociedade. Ser criativo ainda continua a ser visto como algo indefinido,
como sendo apenas para pessoas que tém “‘dom” ou mesmo para pessoas
estranhas ou fora do normal (Treffinger, 1987). Esta opinido impediu 0 ensino

do ser criativo e de se basear na capacidade criadora.

Apesar dos equivocos, os professores devem tentar criar um ambiente de
suporte para encorajar os alunos a serem criativos no processo de
aprendizagem, que pode ser alcancado através de esforgo, pratica e estratégia.
Diversos modelos concentram-se sobre a resolucdo de problemas, elementos
inconscientes e o tratamento separado de aspectos relativos a criatividade. Por
exemplo, Parnes e Osborn delinearam uma série de etapas apoiadas na
resolucdo do problema da integracdo de pensamentos divergentes e
convergentes (Treffinger, 1987). Este processo inclui a formulacdo de um
problema, a geracdo de ideias, e a avaliacdo dessas ideias. Wallach e Kogan
(1965) realcam um elemento inconsciente através de um estagio de incubacao,

em que o criador deixa o problema, mas continua a pensar, inconscientemente.
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O ensino em processos criativos, tal como o pensamento divergente e
convergente, caracteriza um factor fundamental numa aula de aprendizagem
criativa. Ao centrarmo-nos neste processo, temos que banir os mitos
predominantes sobre o0 ensino criativo e focarmo-nos que 0 processo de
aprendizagem criativa é acessivel a todos os alunos. Nao se pode evitar ser

criativo.

O ensino de processos criativos é uma combinagcdo de métodos divergentes e

convergentes, com mais acentuagdo no pensamento divergente.

Existem inumeras técnicas de desenrolarmos ideias criativas tais como
Brainstorming, thumbnail sketches e o trabalho interactivo em pequenos
grupos. O Brainstorming € um processo de reflexdo em que os alunos se focam
sobre a maior quantidade de ideias possiveis, depois avaliam-se essas
mesmas as ideias, escolhendo-se por fim as que parecem ser mais inovadoras
e concretizaveis. Thumbnail sketches permite que os alunos experimentem e
conhecam visualmente as ideias, registadas em pequenos papeis, como
esbocos rapidos, antes de se trabalhar no produto final. O trabalho de
pequenos grupos € outro método realcado nos processos criativos. Estes
métodos proporcionam disciplina no pensamento divergente dos alunos e

encoraja a originar ideias de uma forma divertida.

Para integrar este tipo de pensamento no processo criativo, incentiva-se o0s
alunos a agrupar pesquisas antes de comecarem a divergir pensamentos. Os

alunos geralmente apreciam actividades que desenvolvam processos criativos.

O professor acompanha os alunos no seu crescimento criativo através de
diferentes técnicas do processo de ensino criativo, focando-se em métodos de
pensamentos divergentes dos alunos. Quando os alunos respondem
positivamente as aulas, as suas respostas retractam diferencas individuais de

necessidades de aprendizagem.

1.2. Relacionamento pessoal

Um bom relacionamento pessoal do professor-aluno é normalmente baseado
em vontades e desejos comuns, destacando-se a natureza (emocional) afectiva
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e a atitude de inquietagdo que o professor tem para com os alunos. Assim,
constata-se que o professor coloca muito realce em estabelecer uma relacéo
pessoal com os alunos como um aspecto essencial, como um suporte para a
criacdo de um ambiente estimulante de aprendizagem. Com as relagdes
pessoais asseguram-se de que alunos se sintam respeitados como individuos
e que os seus professores pensam sobre eles como individuos reais, ndo como
nameros. Ao criar estas relagdes pessoais, 0 professor usa uma variedade de
estratégias, incluindo a memorizacdo dos nomes e ouvindo atentamente as
suas opinides. Uma razdo para esta empatia de relagdo pessoal, prova ao
professor o poder dos relacionamentos professor/aluno no aumento da
capacidade criativa dos alunos. V€ o seu papel de suporte criativo como sendo
um orientador dos alunos e dando-lhes o feedback adequado.

O professor podera ver o contexto social da sala de aula como uma fonte
importante para criar um ambiente pessoal. Por esse motivo, € aconselhavel
usar diversos métodos para realcar o contexto social como uma fonte de
sustentacdo. Estabelecendo um ambiente confortavel e pessoal em que se
comunica 0 respeito e as vontades dos alunos individualmente, usando
métodos eficazes, tais como a aprendizagem do nome de cada aluno, a escuta
atenta, a sua propria acessibilidade, fornecendo igualmente feedback que
implique uma atitude construtivista, o professor assume assim um papel
fundamental para a promocdo de um bom relacionamento que proporcionara
uma boa aprendizagem, que neste caso podera ser criativa ou nao, consoante

0s objectivos do professor.

1.3. Avaliacao

Para os alunos se tornarem criativos dentro de contextos educativos, a
criatividade precisa ser apoiada em sala de aula. E preciso também confianca
na capacidade de aprender, onde o aluno tem consciéncia das suas
caracteristicas cognitivas e reconhece a exigéncia da tarefa, demonstrando
uma maior confianca nos seus proprios processos cognitivos para planear,
organizar, monitorizar e avaliar a direccdo das suas aprendizagens (Costa,

2001).
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Smith (1991) diz que ser criativo em sala de aula tradicional € muitas vezes
dificil para os alunos porque eles tém "medo de arriscar, medo de explorar
novas ideias e medo de falhar", afirmam também que os alunos precisam estar
preparados para "o risco do ridiculo ou de rejeicdo a uma nova ideia quando
estao a criar" (Cole et al., 2011). Com esta preparagédo de nao terem medo de
errar € que os alunos crescem e aprendem a ser mais confiantes na sua vida,

com este principio considero a verdadeira nogdo de escola.

Carter (1992) descreve que a avaliacado impede os alunos de experimentarem

sem medo de correrem riscos.

Quando se fala dos critérios para avaliar produtos criativos dos alunos, Sobel e
Rothenberg (1976) afirmam que, "a principal responsabilidade para avaliar a
criatividade de um produto é colocado sobre os valores e a experiéncia do
avaliador. Geralmente n&o é disponibilizado orientagédo para aqueles que fazem
a avaliacao" (cit. por Cole et al., 2011). Os professores precisam de encontrar
0S seus métodos e criar as suas proprias directrizes para a avaliacdo de

criatividade.

A avaliacdo € um factor importante ao criar um ambiente estavel e criativo.
Uma énfase na avaliacdo pode criar um foco no desempenho, reduzindo o

desejo dos alunos a riscos necessarios para a capacidade criadora.

E importante que a avaliacdo ndo seja estandardizada, em defesa da
capacidade criadora individual. A avaliacdo poderia ser determinada por quatro
factores: (a) a solucdo criativa dos alunos ao problema; (b) como executam
uma boa solucéo; (c) a competéncia de trabalhos; e (d) a andlise do processo

criativo.

Os alunos nédo tendo a pressdo da avaliacdo sentem-se mais confortaveis em
expressar ideias criativas. A comunicacdo e as opinides dos alunos sobre

avaliacdo sdo um papel importante na projeccdo de um ambiente criativo.

Os exames como forma de avaliacéo tradicionais séo ineficazes para avaliar a
capacidade criadora e do que o aluno verdadeiramente € capaz. A
classificacdo baseada em solucdes e no esforco criativo, mais do que em

exames, serve para particularizar a avaliagdo e chamar a atencdo dos alunos
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para a aprendizagem e a expressdo criativa. Em consequéncia, os alunos
percebem a ideia de avaliagdo do professor como uma ndo ameaca e sentem-
se livres e autbnomos para serem criativos e assumirem 0s riscos necessarios

para chegarem a melhor solucgéo.

1.4. Aberturae liberdade de escolha

Relativamente a opinides e desempenhos de turma, é essencial o incentivo da
autonomia e liberdade de escolha, realcando a capacidade dos alunos para

encontrar o seu “estilo” criativo, a sua autonomia.

Esta abertura contribui para criar um ambiente propicio e aberto ao risco. Os
alunos sentem abertura e aprovacao, por parte do professor, que os ajuda a
manifestar o sentido criativo fornecendo-lhes igualmente um sentido da
flexibilidade. Porque ndo estdo a procurar uma resposta, ou opinido, em
particular a que pode ser “correcta” por parte do professor, estes, encontram-se

livres para considerar muitas ideias e perspectivas.

Um método do professor para criar este ambiente aberto consiste em integrar
competéncias e manter uma orientacdo de exigéncias basicas. Por exemplo,
uma escolha comum as competéncias permite aos alunos inventar alternativas

as opcoes sugeridas.

A total combinacdo de liberdade e de orientacdo basica contribui para um
ambiente favoravel a aprendizagem criativa. Devido a auséncia de moldes
estandardizados da avaliacéo, é possivel permitir escolhas e contribuir para a

expressao individual do aluno.

1.5. Discusséao

Com este método de abertura e liberdade de escolha o ambiente torna-se mais
permissivo, tornando-se um alicerce para o ensino/aprendizagem criativa que
procure estabelecer relacionamentos positivos com os alunos, com métodos de
avaliacdo, e com actividades em sala de aula. Uma questdo comum que

funciona durante todos os aspectos de aprendizagem em sala de aula € o

20



bY

respeito e o0 apoio a expressao individual do aluno. Esforcando-se para
conhecer individualmente cada aluno, encorajando-lhe multiplas perspectivas,
como o processo de pensamento divergente, procura-se também encorajar o

desenvolvimento do processo criativo no seu processo individual.

O relacionamento do professor-aluno evidenciado foi centrado no cuidado que
0 professor expressa nos alunos durante o seu desenvolvimento cognitivo e

criativo.

Esta aproximacdo centrada nos relacionamentos professor/aluno constitui
frequentemente o indicio de muitos relacionamentos eficazes em sala de aula,
e implica que os alunos avaliem constantemente a oportunidade de uma

interaccdo mais proxima com o professor.

Estando empenhados neste contexto criativo, os alunos avaliardo a sua
independéncia na sala de aula com liberdade para manifestar ideias criativas

sem medo de qualquer apreciacdo destrutiva.

O papel da avaliacéo tradicional é rigorosamente poderoso na adaptacdo da
sala de aula a respostas esperadas, e acentua o poder do professor no aluno
afectando o dinamismo em sala de aula que permanece, frequentemente,

indiscutivel.

As actividades representam igualmente um outro elemento importante deste
ambiente de suporte. As actividades podem ser projectadas de maneira a
desafiar a percepcao actual dos alunos e a sua capacidade criadora, como um
momento de expressdo do processo. Esse processo pode ser cultivado e

desenvolvido dentro e fora do contexto de sala de aula.

Os sistemas escolares negligenciam frequentemente o impacto da liberdade de
criacdo no processo de aprendizagem, e reconhecem somente essa liberdade
guando é moldada a um exemplo especifico. As actividades criativas
centraram-se especificamente sobre o0 pensamento divergente como uma
perspectiva que influencia a construcdo do conhecimento dos alunos no

processo criativo.
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1.6. Reflexdo

Esta pesquisa foi desenvolvida de modo a identificar as caracteristicas que
deverdo compreender um determinado ambiente de suporte que facilite o
processo de ensino/aprendizagem criativo em sala de aula.

No entanto, para futuros estudos a desenvolver sobre este tipo de ambiente
seria vantajoso a realizacdo de pesquisas a nivel individual, que deveriam
centrar-se no desenvolvimento criativo e uma posterior investigagdo a nivel
mais largo da sala de aula, que deveria explorar a dinamica interactiva do
professor-aluno e apurar a influéncia do aluno em dar forma ao ambiente da
sala de aula. Também se deveriam pesquisar os efeitos de varios métodos da
avaliacdo no processo de criacdo, considerando a importancia da avaliacao

como elemento que influéncia as praticas escolares em todos os aspectos.
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Capitulo I
Relatorio de Préatica Supervisionada
2.1. Pratica Supervisionada

O relato da pratica de ensino supervisionado desenrola-se num capitulo,
dividido em dois subcapitulos onde se posicionam as unidades escolhidas e
desenvolvidas em contexto de aula, dentro das formalidades abrangidas pelos
programas provenientes do Ministério da Educacao, relativos a disciplina de
Educacdo Visual e a disciplina de Desenho, assim como o respectivo
enquadramento das unidades dentro de uma planificacdo anual das
respectivas turmas do terceiro ciclo do ensino béasico e secundario. A
importancia das unidades curriculares é apresentada de acordo com uma
perspectiva de vivéncias actuais ao nivel da tecnologia, mantendo-se o aluno
como elemento central do processo construtivo relativo a compreensao,
construcdo e transmissao do processo de representacdo. Este processo, que
se identifica como parte natural do ser humano, também se apresenta como
parte integrante de um curriculo escolar, como parte de uma expressao
comunicacional e artistica, e como parte da histdria e de uma cultura presente

Nnos nossos dias.

E realizada uma descri¢cdo sobre o enquadramento do tipo de ambiente fisico,
social e organizativo onde as unidades propostas foram leccionadas, tendo
como principal base de informacdo os documentos provenientes do Projecto
Educativo e o Projecto Curricular das Turmas, relativo a turma do 7° ano da EB
2,3/S Cunha Rivara em Arraiolos e da turma do 12° ano Escola Secundaria
Rainha Santa Isabel de Estremoz, onde foi exercida esta pratica de ensino

supervisionado.

No primeiro sub capitulo abordo a EB 2,3/S Cunha Rivara onde descrevo o
ambiente escolar, unidade didactica e aulas leccionadas. No segundo sub

capitulo abordo da mesma maneira a Escola Secundéaria Rainha Santa Isabel.

Por ultimo, apresenta-se uma concluséo geral de todo o processo referente a
pratica lectiva das unidades em questédo, relacionando e justificando de certo

modo os elementos, que fizeram parte inicial da metodologia aplicada, com os
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resultados e questdes que foram surgindo naturalmente ao longo das aulas e

gue fazem parte da constante constru¢édo de todo um processo lectivo.

2.1.1. EB 2,3/S Cunha Rivara

Durante a primeira fase do ensino supervisionado foram observadas 2 aulas e
leccionadas 7 aulas de 90 minutos a turma 7°D, consoante 0s objectivos das
planificagbes do professor titular de turma. Serdo descritas as aulas e reunides

com o professor de acordo com o que foi vivenciado e supervisionado.

2.1.2. Primeiro contacto 21 de Setembro de 2011

Seis da manha, toca o despertador, 100km ainda para percorrer apds nos
vestirmos, como tinha referido anteriormente faco par de nucleo de estagio com
a minha mulher e tratarmos do nosso pequeno filhote nas tarefas matinais,
levamo-lo a avo. Sete e meia da manha fazemo-nos a estrada nacional, pois a
auto-estrada nao esta contemplada no orgamento. Hora e meia depois, um “sol
frio radiante” rasga o plano de fundo de um Castelo com a magnifica paisagem

Alentejana a envolver.

Chegamos, e de costas para o Castelo, andaimes, tijolos, camides e gruas
substituem a Escola Cunha Rivara. No lado direito encontra-se um peqgueno
campo de futebol inserido huma vasta paisagem quase sem fim. A ocupar as
traseiras da baliza esquerda encontra-se contentores e mais contentores de cor

branca e um telheiro branco entre eles...eis a escola.

Expectante com o primeiro contacto, rapidamente foi-nos interrompido por um
sorriso do professor cooperante Luis Silva que nos esperava no provisorio
portdo da provisoria escola. Estando a escola sem alunos, o professor apés se
apresentar fez-nos uma visita guiada pelas instalacbes e apresentou-nos ao
director, apos as apresentacdes finalizdmos na sala onde iriamos actuar
durante o semestre. Na sala sentamo-nos e trocamos experiéncias
profissionais e pessoais, deu-nos as regras ja implementadas da sala de aula e
falou-nos um pouco da turma do 7°D, preveniu para o primeiro contacto que

nao cedéssemos e acautelou-nos para o tipo de linguagem e atitudes. Cedeu-
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nos de imediato todas as suas planificacdes (Ver APENDICE |) para que o
nosso projecto pudesse ser inserido no mesmo (Ver APENDICE II), apds 30
minutos na referida Sala de Educacgao Visual despediu-se garantindo que tudo

iria correr da melhor maneira.

2.1.3. Caracterizagcéo da Escola

A Escola Secundaria Cunha Rivara desenvolve a actividade de ensino proximo
do Castelo, localizando-se na Rua 5 de Outubro.

Fica localizado na bonita vila de Arraiolos no Alto Alentejo, situa-se no distrito
de Evora. E um concelho rural com uma populacdo de 7616 habitantes. Apesar
de ter uma posicdo geografica que lhe confere algumas potencialidades
turisticas acrescidas, considerando todo o seu patrimonio cultural e
arquitectonico, os alunos na sua generalidade tém uma conjuntura social e

cultural rural.

A populacao do concelho de Arraiolos possui baixos indices de escolarizacdo e
consequentemente de iliteracia, dado que 40,7% possui apenas o0 1° ciclo e

cerca de 20% nao possui qualquer grau de escolaridade.

Este dado, s6 por si, justifica, a par do ensino regular a aposta em percursos
escolares alternativos como Cursos de Educacdo e Formacdo e Cursos
Profissionais, no caso dos jovens, nos Cursos de Educacdo e Formacdo de
adultos e no Centro Novas Oportunidades, no caso da populacéo ja integrada

no mercado de trabalho.

O Projecto educativo da Escola Cunha Rivara refere que existe quinhentos e
sessenta e um alunos, com um total de noventa e trés docentes e trinta e trés

auxiliares nao docentes.

Dado ao facto da Escola estar a ser requalificada, durante o periodo de
estagio, as aulas decorrera em pré-fabricados instalados de forma provisoria

num campo de futebol préximo das novas instalacdes.

No que respeita aos espacos fisicos conta-se com 54 salas de aula, um

refeitorio e 15 denominados como Outros Espacos que consiste em
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laboratérios, biblioteca, salas especificas, nucleo de Necessidades Educativas
Especiais, sala de Professores Tutores, Gabinete de Seguranca saude e bem-
estar, Centro de Recursos Educativos, SASE, Biblioteca, Cantina, Bufete,

Reprografia e Casas de banho.

A Escola funciona todos os dias Uteis da semana no periodo das 7h30m as
22h20m tendo uma oferta formativa vasta tanto em regime diurno como

nocturno.
Oferece em regime diurno:
- Ensino Bésico: 2° e 3° ciclos;
- Cursos de Educacéo e Formacao;
- Ensino Secundério: 10° ao 12° Ano de Escolaridade;
-Cientifico;
-Humanisticos (Ciéncias e Tecnologias; Linguas e Humanidades);
- Cursos Profissionais;
- Educacéo Especial / Apoio Educativo (1° Ciclo) / Intervencéo Precoce.
Regime Nocturno:
-Centro Novas Oportunidades
-Acolhimento, Diagnoéstico e Encaminhamento;
-Reconhecimento, Validacéo e Certificacdo de Competéncias;
-Formacédo Complementar.
-Cursos de Educacao e Formacao de Adultos
-Higiene e Seguranca no Trabalho;
-Accao Educativa;
-Informética;

-Vendas e Instalacdes Eléctricas (Nivel Secundéario de dupla

Certificacdo).
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2.1.4. O Professor Cooperante

O professor cooperante é professor efectivo na escola e director de turma dos
alunos do 7°D, responsavel pelas aulas de Educacdo Visual e Geometria
Descritiva, formado em Pintura. Como professor cooperante demonstrou-se
sempre disponivel para nos ajudar no dia-a-dia das aulas de Educacao Visual,
observando e apoiando quando preciso.

O professor fez questdo em n&o nos deixar “perdidos” no espaco escolar, tendo
sempre o proprio determinado horas de encontro na sala de professores e

encaminhar-nos pessoalmente a sala de aula.

Ao contrario do esperado, o professor em sala de aula imponha uma postura
mais séria, esta postura mostrou-me e ensinou-me que devemos ser SEérios.
Tendo uma aparéncia descontraida e bem disposta, transmitimos uma
seguranca, que por vezes se reflecte no comportamento dos alunos, quando
excedem os limites do desejavel em sala de aula. Penso que temos de
encontrar uma distancia intermédia entre nés e os discentes, pois se ndo nos
revemos no afastamento, rigor e autoritarismo de alguns professores, sabemos

também que somos demasiado complacentes.

2.1.5. Salade Aula

A sala disponibilizada para a disciplina de Educacdo Visual, no momento €&
igual a todas as outras da escola provisoria. Como anteriormente foi dito trata-
se de uma escola em pré-fabricados. E um espaco limitado, com trés pequenas
janelas de cada lado, ndo permitindo uma boa iluminacédo natural. Quanto aos
equipamentos, verifica-se a existéncia de um quadro; uma secretaria para o
professor; mesas e cadeiras; armarios (um para guardar as capas de cada
turma outro para material); computador com ligacdo a Internet sem fios, esta
ligacdo ndo era muito eficaz devido a haver uma constante falha de ligacao,
apesar deste meio de ligacdo houve a possibilidade de os alunos trabalharem
com seus computadores pessoais, num dos projectos. Os pontos negativos da
sala eram o espaco, a luz e a impossibilidade de afixar ou instalar qualquer tipo

de trabalhos dos alunos.
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2.1.6. Turmado 7° ano

Através de um questionario, elaborado no inicio do ano lectivo pelo Director de

Turma do 7°D podemos analisar a constituicdo de turma e dados pessoais.

Relato sumariamente alguns elementos do questionario (APENDICE III). A
turma € constituida por 19 alunos, sendo catorze rapazes e cinco raparigas
com 12 anos como média de idade, 33% dos alunos reside em Arraiolos, 27%
no Vimeiro e os restantes vivem em 6 pequenas aldeias do Concelho.
Relativamente a familia, todos os alunos vivem com ambos os pais,
exceptuando apenas um que vive apenas com a mae, 40% dos alunos tem um
irmao, 27% com dois irmaos, outros 27% sem irmaos e unicamente um aluno
com trés irmaos, na turma apenas existe trés maes com curso superior e
nenhum dos pais carece de falta de escolaridade. Os dados apontam-nos para
grande percentagem de empregados e apenas duas maes se encontram no
desemprego, dando-nos como actividade profissional principal o sector terciario
(servigos). As mées sao as unicas responsaveis de educacao dos alunos e no
gue toca a retencdes surge-nos trés alunos; 73% dos inquiridos tém como
disciplina preferida a Educacéo Fisica e no caso da Educacéo Visual fica situa-
se nos 20%. Em relacdo aos objectivos académicos dos alunos sao mais de

50% que querem progredir nos estudos para o0 ensino superior.

Nao foram detectados situacdes problematicas, com excepc¢do de uma aluna
diagnosticada com dislexia. Para esta aluna concretizamos um estudo no
ambito da disciplina de Necessidades Especificas Especiais que consta no
programa curricular deste Mestrado. Este estudo incide numa adolescente,
com 13 anos de idade, que apresenta um perfil de funcionalidade com
resultados abaixo do esperado e com uma perturbacéo especifica da leitura e
da escrita. (Ver CD ANEXO 1)

2.1.7. Enquadramento das Unidade Leccionada

O programa do Ministério da Educacdo constante no curriculo nacional da
disciplina de Educacao visual define as competéncias essenciais que os alunos

devem adquirir no decorrer do Ensino Basico. As competéncias centram-se em
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trés linhas fundamentais: a fruicdo — contemplacéo; a produgédo — criacao; e a
reflexdo — interpretagéo.

Quanto a fruicdo — contemplacéo, é referido o reconhecimento da importancia
das Artes Visuais como algo essencial ao desenvolvimento do ser humano; a
consciencializacdo da importancia do meio ambiente, da arquitectura, do
publico e do privado; o conhecimento do patrimoénio artistico cultural e natural
da regido, valorizando a sua preservacdo como um dever de cidadao;
identificar e relacionar diferentes manifestacdes artisticas, com o0 seu contexto

histérico, quer ao nivel nacional como internacional.

Quanto a producédo — criacdo, entende-se: a utilizacdo de variados elementos
expressivos de representacdo; a observacdo das criagbes naturais e do
homem, e saber utilizar variados modos de criar formas a partir dessa
observacéo; conceber composicdes, utilizando os elementos da composicéo
visual; utilizar variadas tecnologias na construgdo plastica; interpretar os
significados expressivos e comunicativos das artes Visuais e 0S processos

inerentes a sua criacao.

Na reflexdo — interpretacdo, € considerado o seguinte: o reconhecimento da
necessidade de desenvolver a criatividade como forma de adquirir novos
valores; o desenvolvimento do sentido de fruicdo estética e artistica do mundo

com recurso as referéncias e experiéncias desenvolvidas nas artes visuais.

As unidades didacticas devem portanto contemplar estas trés linhas essenciais

acima descritas.

Quanto as metodologias que o professor deve adoptar para a preparacao das
aulas, o ministério foca a importancia da abordagem das linguagens
elementares das artes, ao adquirir conceitos e identificar obras artisticas; o
aluno aprende a descodificar as linguagens e cédigos visuais, compreendendo
o fendbmeno artistico numa perspectiva artistica e mobilizando todos os

sentidos na percepc¢édo do mundo envolvente.

Esta capacidade de se envolver, sentir um enorme interesse e curiosidade pelo
mundo, com uma total auséncia de medos, tabus e preconcepcbdes da

realidade, permitindo-nos ‘voar’ apenas com 0s nossos sentidos; ndo esta
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descrita no curriculo e apenas se aproxima quando se fala que o Ensino
artistico € — e cito — um "territério de prazer, um espaco de liberdade, de
vivéncia ladica, capaz de proporcionar a afirmacédo do individuo reforgando a
sua auto-estima e a sua coeréncia interna.", que desenvolve "o sentido de

apreciacao estética do mundo", e claro "a criatividade".

2.1.2.1. Descricdo suméria das aulas

Durante a primeira fase do ensino supervisionado foram observadas duas
aulas e leccionadas sete, com duracdo de 90 minutos cada, a turma de
Educacao Visual do 7°D. Duas das quais foram supervisionadas consoante 0s
objectivos das planificacbes. Serdo descritas as aulas observadas e

leccionadas de acordo com o que foi vivenciado e supervisionado.

2.1.2.2. Observacao de Aulas
1° e 2° aula — 28 de Setembro e 12 de Outubro de 2011

O despertador toca mais tarde, sdo 8h30, esta primeira observacao inicia-se na
hora prevista do horario escolar do 7°D, as 11h15 das Quartas-feiras destina-
se a disciplina de Educacado Visual. "Toca a campainha!”, nos relégios dos
alunos ou de boca em boca, pois esta escola provisoria ndo tem a provisoria
campainha. Eu, o professor Luis Silva e a Rita Melo, entramos na sala 15

minutos antes da entrada para que nos pudéssemos organizar na sala.

Ao contrario do esperado, os alunos nos estreitos corredores entre o0s
contentores e nos espacos carentes de condi¢cdes, conseguiam ser calmos e
organizados para que todos pudessem circular calmamente e dirigir-se as suas
salas, nesse momento lembrei-me do velho ditado, tipicamente destinado a

regiao Alentejana “devagar se vai ao longe”.

Dentro da sala o professor apresentou-nos aos alunos, curiosos, dizendo que
irlam ser uns felizardos, que em vez de terem apenas um professor iriam ter
trés durante o ano lectivo, omitindo que seria apenas algumas aulas, os alunos

receberam-nos de modo simpaticos e bem-dispostos e mais uma vez
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organizados |4 retiraram as suas capas com o seu material do armario que se

destinava a disciplina.

Descrevo estas duas aulas observadas apenas num momento, dando aqui a
sintese dos beneficios adquiridos por observacdo para leccionar as primeiras
aulas de estagio supervisionado

As aulas divididas em dois momentos, uma parte tedrica onde se explicava 0s
conceitos, exemplos e a proposta de actividade (APENDICE IV) e uma
segunda onde se praticava os conhecimentos adquiridos através de exercicios
propostos pelo professor. Durante os exercicios o professor relacionava
sempre com a componente tedrica, com estes registos pertinentes
proporcionava-nos uma reflexdo e compreensao da importancia da estratégia e
simultaneamente fazia reflectir os alunos sobre os conteudos do exercicio,

paralelamente dando-lhes ideias para o trabalho em desenvolvimento.

Logo desde esta primeira aula, o professor Luis fez questdo que nao
estivéssemos sentados e que circulassemos na sala para que nao sejamos
apenas observadores e sim professores, auxiliando assim os alunos na
actividade. Com a orientacdo bem definida pelo professor conseguimos entre
os trés ter uma postura adequada, forma de actuar, transmissao de
conhecimentos, entre outras. Sentimos uma forte seguranca que se tornaria

uma mais-valia para a nossa pratica pedagogica.

2.1.2.3. Unidades didacticas

No entanto, e atendendo a metodologia seguida pela disciplina, este conteudo
nao deve ser abordado desintegrado de uma unidade de trabalho. A sua
insercdo numa unidade de trabalho deve promover aprendizagens
significativas, de preferéncia indo de encontro ao caracter interdisciplinar, que
reveste a Educacdo Visual. Neste ciclo, considero a Educacéo Visual como
uma disciplina que permite a articulacdo deste contetdo. Fortalecendo este
ponto, o programa reforca a ideia de interdisciplinaridade, quando afirma que
esta e as outras disciplinas do curriculo se devem envolver em projectos

comuns e os professores devem conhecer os programas das outras disciplinas,
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ao mesmo tempo que os Conselhos de Turma devem planear metodicamente

esses projectos.

No sentido de valorizar as préticas lectivas geradoras de aprendizagens
significativas a abordagem a este conteddo deve contemplar como meios de
expressdo plastica as explorages plasticas bidimensionais, o desenho e as
tecnologias da imagem. Nesta unidade didactica pretende-se valorizar estes
dois ultimos. Nomeadamente o desenho e construcao de formas e a utilizagdo
das TIC como elemento motivador para a aprendizagem e elemento

fundamental interdisciplinar.

2.1.2.4. - 3° Aula—19 de Outubro de 2011
21.2.4.1. “A Janela e o tempo”

Esta aula teve o intuito de se criar um Portfolio de aprendizagem para 0s
alunos do 7°D, onde constariam os trabalhos dos alunos e também todo o
material didactico informatizado e de acesso livre utilizado em sala de aula. O
objectivo desta plataforma, apos termos discutido o projecto com o professor,
era que todos os professores da turma o usassem de modo a contribuir para a
interdisciplinaridade. Consiste numa pagina Weebly onde consta “Gavetas”
com os nomes das disciplinas e gavetas com o0s respectivos nomes de cada
aluno, onde os alunos eram 0s U(nicos responsaveis em editar na sua

respectiva gaveta.

Como o nome indica “A Janela e o Tempo”, significa que é a Janela para o

mundo e o Tempo para crescer, desenvolver e aprender.

Esta aula exigiu uma preparacado prévia, criamos uma pagina Weebly (Figura 1)
onde inicialmente consistia ja diversas gavetas tais como a de Educacao

Visual, Actividades, Recursos, Materiais, Fotos e Alunos. (Figura Il; 111)
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Figura | (www.projecto7d.weebly.com)

Para esta aula foi solicitada a sala de informatica, mas como anteriormente
referi, € uma escola proviséria onde apenas existe uma sala de informatica, a
gual se encontrava ocupada, mas em substituicAo existem antigos
computadores portateis que poderdo ser encaminhados as salas que o

requisitem, e assim foi.

A aula teve uma componente tedrica aproximadamente de 20 minutos,
componente pratica de 60 minutos e finalizou-se com uma reflexdo sobre o
conhecimento adquirido durante os ultimos 10 minutos como previsto na
planificacdo (ANEXO 2).

Foi iniciada a aula com uma pequena conversa sobre o tema “A Janela e o
Tempo”, numa tentativa de perceber se os alunos através do tema
conseguiriam chegar a alguma conclusédo do que se tratava. Pois, sem sucesso
e com algumas brincadeiras pelo meio das palavras tematicas, apés
explicarmos o que se pretendia, 0 entusiasmo mostrou-se nas suas caras
perante os portateis. Seguidamente projectou-se um PowerPoint (Ver CD -
ANEXO 3) online, pois este jA se encontrava publicado na pagina Web na
gaveta de recursos onde consistia, passo a passo, a explicacdo do recurso
weebly e como poderiam aceder a conta com o respectivo login e palavra-

chave, tal como as suas edi¢cdes nas gavetas individuais. Edicbes essas que
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eram fruto dos exercicios desenvolvidos nas aulas, das actividades propostas
online e dos seus diarios graficos. A acompanhar a imagem publicada,

pequenos textos da autoria dos alunos, descrevem o que se editou.
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Figura Il (gavetas de recursos)

Apés a apresentacdo, iniciou-se a vertente pratica. Nesta fase os alunos
ligaram os portateis e rapidamente conseguiram aceder a pagina e a sua
gaveta, demonstrando a facilidade em manejar este tipo de ferramentas.
Previamente fotografado na aula anterior, um trabalho de cada aluno ja se
encontrava na gaveta de “Fotos”. A proposta consistia, além de saber entrar na
pagina, aprender a editar correctamente na sua gaveta a imagem de um
trabalho pessoal desenvolvido na disciplina de educacao visual e escrever um

pequeno texto.
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Figura Ill (gaveta de Aluno)

Depois de repetirem 0 exercicio algumas vezes e sentirem-se familiarizados
com 0 programa passamos ao passo seguinte, que foi o fornecimento de um
recurso de auxilio para o tratamento das suas imagens, o Pixlr, para que
pudessem manipular os trabalhos na sua forma e cor. Curiosamente um aluno
virou-se e pediu se podia usar o Photoshop, mais uma vez a proposta fazia
todo o sentido, a era informatica esta bastante enraizada nas criangas e jovens
e € urgente alterar os métodos de ensino para que os resultados se facam
sentir perante o entusiasmo. E este entusiasmo reflectiu-se nos resultados que
os alunos editaram na plataforma interdisciplinar, onde professores, colegas e
pais podem ver o desenvolvimento do aluno e ndo se restringem apenas ao

gue lhes é transmitido.

A aula foi terminada com a reflexdo sobre o conhecimento adquirido e a

introducéo do assunto da proxima aula: O Ponto.

2.1.2.5. - 4°Aula — 2 de Novembro de 2011
2.1.2.5.1. O ponto

Nesta aula foram introduzidos contetddos importantes sobre o claro-escuro
através do Ponto. Através de exemplos praticos desenhados no quadro, tal
como uma esfera, entre outros, demonstrou-se a saturacdo de pontos mais

concentrada ou mais dispersa chegando a uma ideia de volume. Esta aula, a
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cargo do professor do cooperante, contou mais uma vez com a nossa
participacao, distribuiu-se uma fotocopia a preto e branco da fotografia de cada
aluno retirada do livro de ponto e pediu-se que retirassem uma folha de papel
vegetal das suas capas. Sobrepondo a folha a fotocépia os alunos foram
desafiados a representar a sua cara com a técnica exemplificada do
pontilhismo, concentrando 0s pontos nas zonas mais escuras e dispersando
nas mais claras. Durante o exercicio circulavamos pela sala apoiando e
relacionando, individualmente com os alunos, a teoria a pratica. A dez minutos
do fim da aula, o delegado de turma encarregou-se de arrumar as capas dos
colegas no respectivo armario. Os alunos mostravam-se ansiosos por acabar o
exercicio e editar os resultados na pagina Weebly e perguntaram se iriamos
colocar mais actividades na plataforma. Com este interesse mostrado pelos
alunos, informamos que durante o dia iria estar disponivel uma nova actividade

para desenvolver em casa.

. ,..“.f,g(c
U X 7 7Y

Figura IV (O Ponto — ex. de exercicios desenvolvidos e publicado pelos alunos)

2.1.2.6. -5°Aula—9de Novembro de 2011

Esta aula foi uma continuacdo da aula anterior, iniciou-se muito rapidamente
com os alunos a irem buscar os exercicios e a meterem-se ao trabalho sem
gualquer problema e com total autonomia. Eu e a minha colega de estagio,
expectantes com a vontade extrema dos alunos, comegcamos a fotografar os
exercicios ja desenvolvidos na disciplina de Educacao Visual e os do Diario

Grafico, com o intuito de colocarmos todas as fotos na Gaveta de “Fotografias”
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onde pudessem fazer primeiramente o download e posteriormente, o Upload,
na sua prépria gaveta, apos trabalharem as imagens no PIXLR.

Enquanto os alunos finalizavam o exercicio colocamos de imediato as
fotografias no Weebly e apercebemo-nos que a maioria dos alunos ja tinha
concretizado o exercicio proposto na “Janela e o Tempo” que se traduzia em

desenhar sapatos.

O exercicio descrito na P4gina consistia:

“Desenho de Sapatos”

Escolhe um par de sapatos, de preferéncia maleaveis e usados. Posiciona
um deles a tua frente e ao teu gosto. Observa-o de varios lados. Escolhe
uma ou duas posicdes. Agora, a finalidade é o desenho final, com todos
0s pormenores, tantos quantos fores capaz de ver e desenhar. Usa o
material & tua escolha, podendo ser desde o lapis de carvao, lapis de cor,
marcadores, canetas, aguarela, pastéis secos ou outro. E um trabalho
exigente mas necessario. Depois de finalizado é s6 colocares na tua pasta
de aluno.

Bom trabalho!”

A 15 minutos do final, os alunos terminaram o exercicio e foi abordado o tema
da proxima aula sobre a linha e exibimos imagens (ANEXO 4) de insectos para
a turma escolher o que mais |hes interessava para trabalharem na proxima
aula. A “Barata” foi o insecto escolhido pela turma e a hora de saida demos-
Ihes os parabéns pelo excelente trabalho que desenvolveram na actividade da

“‘Janela e o Tempo”.

2.1.2.7. - 6°Aula - 16 de Novembro de 2011
21.2.71. “A Forma e a Proposta I”

16 De Novembro de 2011, a primeira aula supervisionada, com alguma

ansiedade, teve como tema “A Forma e a Proposta”.

O professor Tomas Ferreira teve o papel de supervisionar esta unidade, foi-nos

apresentado minutos antes do inicio da aula. Antecipadamente o professor ja
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tinha sido informado que eu a Rita iriamos dividir as componentes tedricas e
praticas e dariamos a aula em conjunto devido a apenas existir uma turma de
Educacédo Visual e teriamos que a desenvolver em conjunto. Previamente foi
entregue ao Professor Luis e o Professor Tomas a respectiva planificacdo
(ANEXO 5).

ApOs os alunos entrarem e sentarem-se organizadamente, reparamos que
existia entre os alunos uma curiosidade perante o professor Tomas que se
encontrava no fundo da sala juntamente com o professor titular. Assim,

apresentamo-lo como um colega que iria presenciar a aula.

Dei inicio a aula com um dialogo acerca do tema da aula, A Linha, expus um
PowerPoint (Ver CD-ANEXO 6) interactivo sobre o conteddo com imagens
simples e imediatas e remetendo sempre com exemplos praticos da realidade
gue os rodeava tal como a estrutura da propria sala/contentor, a estrutura do
corpo humano, cadeiras, mesas, entre outros. Com esta metodologia os alunos
conseguiram apreender o pretendido. Apds o conhecimento dos tipos de linhas
e como poderiam usar no desenho e na sua perspectiva visual, a Rita deu
seguimento com a parte do exercicio pratico através do PowerPoint explicou o
pretendido que consistia em construir o insecto escolhido (Figura V) na aula
anterior e atraves de fragmentos amplia-lo, para uma dimensao de 2,30cm X
1,50cm, através de linhas horizontais, verticais e obliquas criando com a
sobreposicdo mais concentracdo e dispersdo com menos concentracao,

consoante o claro-escuro que teriam que desenvolver.

Figura V (Insecto escolhido pelos alunos)
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O Lapis de grafite foi o material utilizado para uma homogeneidade de trabalho
de grupo. Apés a explicacdo do desafio foram distribuidos o enunciado
(ANEXO 7) e dividido aleatoriamente o insecto em fragmentos por folhas A4
em que ja se encontravam os limites do insecto para que tudo funcionasse

correctamente na montagem.

ApOs as duvidas esclarecidas iniciou-se o trabalho. Estando eu e a Rita a
supervisionar o0 desenvolvimento dos trabalhos, resolvemos ficar com
determinados alunos cada um, eu fiquei no corredor da direita e a Rita no da

esquerda.

Durante a aula reforcAvamos os contetudos e esclarecendo eventuais duavidas
gue iriam surgindo. Tal como planeado os alunos finalizaram o exercicio a dez
minutos do final que eram destinados ao Quiz de aprendizagem (Ver CD-
ANEXO 8) com a intencéo de fazer um refor¢o e balanco da aprendizagem. Os
alunos manifestaram bastante motivacéo neste jogo do certo ou errado, dando
por finalizada a aula mais uma vez com o0s parabéns pelo trabalho
desenvolvido e transmitindo que a préxima aula seria para a montagem do

insecto na sala de aula.

Figura VI (Fragmentos do “insecto” executado pelos alunos)

Apos os alunos se ausentarem, trocamos umas breves palavras sobre o nosso
desempenho ao professor Luis e ao Professor Tomas. Ficando bastante
satisfeitos com o resultado do exercicio, com a nossa postura perante o0s

alunos e a clareza dos conteudos.
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2.1.2.8. - 7°Aula — 23 de Novembro de 2011

Esta aula foi de continuidade da aula supervisionada, visto terem terminado o

exercicio, faltava todavia a montagem do mesmo.

Enquanto recolhia os fragmentos da “barata” a Rita fotografava o exercicio dos
“sapatos”, entre outros que os alunos autonomamente fizeram, pois alguns

alunos nao tinham maneira de fotografar para poder publicar.

Seguidamente organizou-se a turma para procedermos a montagem da
‘barata” com a ajuda de um modelo do insecto em ponto pequeno que nos
orientava onde era o sitio correcto de cada fragmento. Foi uma montagem
ordeira, com alguns alunos a manifestarem de imediato a sua capacidade de
lideranca, foi possivel montar sem imprevistos o trabalho final. O insecto foi
colocado na parede (Figura VII) de fundo com fita-cola de dupla face e o
resultado final foi unanime de orgulho, surpresa e grandiosidade que o insecto
demonstrava.

Figura VII (resultado final)

Apoés o insecto estar colocado e os alunos o verem a distancia, introduzimos
tema da proxima actividade, A Forma, e a Proposta Il: A Metamorfose de Franz
Kafka.
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2.1.2.9.-82Aula 7 de Dezembro de 2011
2.1.2.9.1. “A Forma e a Proposta II”

Esta aula, também supervisionada pelo Professor Tomas Ferreira, foi iniciada
na aula de formagéo civica leccionada também pelo Professor Luis de modo a
prepara-los para a aula de Educacgéo Visual, o professor explorou um excerto
(APENDICE V) previamente acordado entre nds do Livro “A Metamorfose” de
Franz Kafka, esta prévia preparacdo serviu para os alunos terem algum
conhecimento sobre o que se iria explorar em Educacdo Visual e
simultaneamente para que se desenvolvesse a pretendida interdisciplinaridade.

A aula iniciou-se com a minha colega par de estadgio que abordou o tema a
desenvolver conforme a planificacdo (ANEXO 9) através de um dialogo,
referindo que iriam dar vida ao insecto que desenvolveram, afixado na parede
de fundo, através de uma narrativa visual, uma Banda Desenhada. O
PowerPoint (Ver CD-ANEXO 10) foi novamente utilizado como ferramenta de
auxilio a metodologia, é de referir novamente que todos os recursos utilizados
se encontram na pagina Weebly onde os alunos poderdo consultar, sempre
gue necessitem, todos os recursos utilizados na sala de aula que estavam
previamente publicados sem termos que levar qualquer tipo de dispositivos de

armazenamento amoviveis ou computadores pessoais.

Apoés a explicacdo, da minha colega de estagio, das caracteristicas de uma
Banda desenhada tal como pranchas, vinhetas e tiras e todos os tipos de
planos, comecei pelo visionamento de uma de trés partes que consistia uma
animacéo do livro “A metamorfose” (CD-APENDICE VI), informando também
que poderiam ver as duas partes (CD-APENDICE VII) restantes em casa

através da Weebly.

Figura VIII (Frame da animacéo visionada)
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O exercicio consistia em continuar a histéria visionada através de Banda
Desenhada utilizando as tiras de B.D. em branco que lhes iriam ser facultadas
e que poderiam fazer quantas achassem necessarias para que a sua histoéria
pudesse ser concluida. Ap6s algumas duvidas esclarecidas e sem terem a
necessidade de visionar o filme novamente, entreguei-lhes o enunciado
(ANEXO 11) e as folhas brancas com as vinhetas desenhadas (ANEXO 12)

para darem inicio ao exercicio.

Foi sentido o entusiasmo e a criatividade para dar vida e forma ao

desenvolvimento da histéria do insecto/barata colocada no fundo da sala.

Os trabalhos comecaram a surgir, com sorrisos e risos de cumplicidade entre
colegas de carteira enquanto eu e a Rita nos deslocavamos pela sala a
acompanha-los no processo. Nos Ultimos dez minutos, ap6s o material
arrumado, foi feito o balango da aula. O retorno, por parte dos alunos, foi muito

positivo terminando o que foi solicitado.

BT

Figura IX (Banda desenhada criada)

Terminada a aula, falamos brevemente com os Professores que nos deram
opinides positivas e ainda vimos alguns trabalhos excelentes de alunos,

especialmente no que toca a criatividade dos baldes de fala das personagens.

2.1.2.10. - 9°Aula — 14 de Dezembro de 2011
Ao 14° dia de Setembro de 2011 finalizamos a primeira fase do estagio com a
nossa Ultima aula a turma do 7°D da Escola Cunha Rivara em Arraiolos.

Iniciamos com um breve didlogo com alunos, elogiando o trabalho
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desenvolvido e que se encontrava todos os recursos utilizados nas aulas na
plataforma “A Janela e o Tempo” da pagina Weebly para consulta.

De seguida propusemos que dessem cor a Banda Desenhada desenvolvida na
aula anterior, finalizando o projecto “A Forma e a Proposta”.

No final da aula foi feito o balanco das aulas leccionadas com os alunos. O
sentimento de satisfacdo foi matuo, tanto por parte dos professores como dos
alunos.

Achamos por bem que os alunos abandonassem a sala na hora de saida
prevista sem terem conhecimento que seria a nossa ultima, ficando um “até a

proxima “ como despedida.

2.1.3. Avaliacéo das Unidades

A avaliagdo dos trabalhos é continua e formativa e ocorre a cada etapa de
desenvolvimento do trabalho.

A avaliacdo sumativa (Quadro 1) dos alunos ocorre segundo uma grelha de
critérios definidos para as unidades e fa-lo de forma individualizada. Neste
momento € sugerida pelo professor titular a auto-avaliagdo e apontada a nota
gue cada um entende corresponder ao seu nivel de desempenho, e definidas
as notas do docente, critério a critério até a média final. Todo este processo

ocorre num diadlogo com aluno para o préprio poder defender-se.

No dominio das aptiddes/capacidades/conhecimentos, os trabalhos somam a
parcela de 50% e os testes 20% (contudo nas unidades didacticas que

elaboramos nao existiram testes e por isso os trabalhos somaram o total 70%).

A avaliacao formativa (Quadro Il) € usada diariamente que serviu de suporte a

Avaliacdo sumativa no final do Periodo.

Quanto ao saber, estdo incluidos a aquisi¢cado de conceitos que tem a ver com a
eficacia na comunicacdo; a expressao verbal dos conceitos e a aquisicao e

compreensao de conhecimentos.

Inclui-se ainda a percepcdo que esta ligada a sensibilidade, as qualidades

formais, expressivas e fisicas dos objectos.
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No que concerne ao saber fazer, é avaliado o método processual que tem a ver

com a capacidade de andlise das situacfes e sensibilidade aos problemas;

relevancia e quantidade dos dados informativos recolhidos e produzidos; uso

adequado dos recursos; qualidade dos projectos desenvolvidos e trabalhos de

iniciativa prépria.

Ainda dentro do saber fazer é avaliada a técnica, segundo a capacidade de

dominio da técnica e a utilizacdo adequada de equipamentos e materiais. Por

ultimo, a expresséao e a criatividade sdo avaliados em funcao da qualidade dos

trabalhos praticos desenvolvidos, e de acordo com o projecto inicial; bem como

a criatividade na apresentacéo de solucdes originais e alternativas.

Dominios de Aprendizagem

No dominio das Capacidade de | 10% | 50% | 70%
aptidées/Capacidades compreensao e
. execucao das
e Conhecimentos Trabalhos | tarefas.
Conhecimento dos | 10%
conceitos basicos e
conteudos
associados a tarefa.
Utilizacao e | 15%
aplicacao dos
materiais e técnicas
adequadas.
Criatividade no | 15%
desenvolvimento dos
trabalhos propostos.
Testes 20%
No dominio das | Participacao / Interesse 6% 30%
Atitudes e Valores Assiduidade / Pontualidade 6%
Caderno diario 2%
Autonomia 5%
Material 5%
Comportamento 6%

Quadro 1 (Avaliagdo Sumativa)
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Grelha de Avaliacao Turma: 7°D

Moédulo:

Conteudos Programaticos: Areas de exploragéo:
Comunicacgéo Visual:

Comportamento | Participacao Criatividade Realiz.Exerc.Proposto

NS |S|SB|EX|NS|S|SB|IEX|NS|S|SB|EX|NS |S |SB

EX

Nome

Quadro 2 (Avaliagdo Formativa)

A avaliacdo das unidades foi elaborada através dos critérios de avaliacdo do
professor Luis Silva. Toda a avaliacdo final era da sua responsabilidade. A
conclusdo a que chegamos € que os resultados obtidos foram excelentes na
maioria dos alunos em todos os objectos de avaliacdo em que constavam o0s

critérios dos modulos.

2.2. Escola Secundaria Rainha Santa Isabel de Estremoz
2.2.1. Primeiro Contacto 17/02/2012

O primeiro contacto obteve-se previamente atraveés de correio electronico para
gue pudéssemos articular com o horario ndo lectivo do professor cooperante
Domingos Isabelinho e 0 nosso horario profissional. Com o primeiro encontro,
no gabinete do departamento de expressodes, foi-nos transmitido a opcédo do
horéario da disciplina de Geometria e facultada uma outra alternativa, a mesma
do nucleo de estagio anterior, que seria a turma do 12°F na disciplina de
Desenho. Tendo dois horarios disponiveis, optou-se em conjunto pelo horario
da disciplina de Desenho, visto podermos reduzir em metade as longas viagens
semanais, pois teriamos quatro tempos lectivos seguidos da parte da manha
das quintas-feiras. A professora titular da turma em questdo disponibilizou-se
de imediato a ajudar nessa articulacdo, ficando acordado que o professor

Domingos iria assistir a todas as aulas de estagio.

Apoés a reunido, de imediato fomos conhecer a turma que se encontrava na
sala de Desenho a recuperar figuras tradicionais de Estremoz para a Festa do

Patrono que se iria realizar na semana seguinte.
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Os alunos estavam descontraidos, ja em clima de festejo, uns pintavam, outros
colavam entre mesas pouco proprias para uma sala de Desenho ou de Artes. A
professora Ana, a titular da disciplina de Desenho, fez-nos uma breve
apresentacao do que faziam e do que ja fizeram. Enquanto isso, observavamos

informalmente o modo de estar e trabalhar dos alunos.

BN

Seguidamente iriamos a sala da Direccdo para conhecermos o Director da
Escola Santa Rainha Isabel ao qual ndo chegdmos a ir, encontrdmo-lo no Bar
da escola, pois este ficava a caminho. A sua abordagem, simpatica, apds saber
gue éramos 0S novos estagiarios, foi de transmitir que estava a aproximar-se a
data da Feira de Escolas e precisavam dos nossos servigos artisticos e
estéticos para uma nova imagem grafica e de apresentacdo da Escola,
explicou-nos a relevante importancia que davam a Feira de Escolas, pois era
uma maneira de se aproximarem da comunidade e mostrarem os trabalhos
desenvolvidos e atrair novos alunos para o proximo ano lectivo e também dar a
conhecer 0s novos cursos. Apos esta descricdo da feira de escolas, o Director
José Carlos Salema reencaminhou-nos a sala de Direccdo para que
estabelecéssemos contacto com a professora Vanda que nos iria facultar todas
as informacdes necessarias para a elaboracdo de todo o projecto. Estando com
algum trabalho relativo a Festa do Patrono, a professora Vanda pediu que nos

reunissemos na semana seguinte, apos a festa.

Apés conhecermos toda a escola com o professor Domingos, finalizamos no
Gabinete Educativo onde foi solicitado informacfes sobre a escola, tais como,
0 projecto educativo, a caracterizacdo da escola, entre outros documentos
pertinentes para constituir no relatério de estagio. Nao estava disponivel, mas

garantiram-nos que na préoxima visita ja estaria acessivel.

2.2.2. Caracterizacao da Escola

A Escola Secundaria Rainha Santa Isabel de Estremoz (ESRSI) é uma Escola
de Servico Publico e localiza-se num dos principais eixos de ligacdo da area
metropolitana de Lisboa a Madrid e a Europa, sendo sede de um concelho com

uma area aproximada de 513,8 km2.
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Esta Escola foi construida em 1962 e é a herdeira da Escola de Artes e Oficios
fundada em 1924. A esta sucedeu, na década de trinta, a Escola Industrial
Augusto Gongalves, a qual, na década de 60, passou a denominar-se Escola
Industrial e Comercial de Estremoz.

Em 1975, mudou o nome para Escola Secundaria de Estremoz. Finalmente,
em 1987, foi publicada a Portaria com a actual designacdo — Escola

Secundaria Rainha Santa Isabel de Estremoz.

Desde a sua origem, e devido as politicas sociais e educacionais de entéo,
serviu e recebeu os jovens oriundos dos concelhos limitrofes. Além do 3° Ciclo,
oferece o Ensino Secundario as populaces dos concelhos de Arraiolos, Borba,
Fronteira, Monforte e Sousel e recebe, ainda, franjas de alunos de Avis e Vila

Vigosa.

Ultimamente tem diversificado as ofertas formativas para os jovens e para 0s

adultos.

Em 2004, a Escola passou a integrar a Rede Nacional de Bibliotecas

Escolares.

No Projecto Educativo, a Escola assumiu o compromisso de poder vir a ser
referéncia regional dos estabelecimentos de educacdo do Alentejo, no que

respeita ao combate ao insucesso e ao abandono escolares.

Como tal, a sua missdo consiste em promover e implementar 0 sucesso

educativo e combater e eliminar o abandono escolar, designadamente:

- Introduzindo projectos inovadores no combate ao insucesso e abandono

escolares;

- Criando Cursos de Educacéo e Formacéao e Cursos Profissionais;
- Promovendo o bem-estar dos alunos, professores e funcionarios;
- Contribuindo para a formacao continua dos actores educativos;

- Apoiando os encarregados de educacdo no acompanhamento dos seus

educandos;

- Reforcando a ligacéo da Escola ao meio.
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A ESRSI ministra os seguintes niveis de ensino:
- Ensino Basico;

- Ensino Secundario;

- Cursos Tecnoldgicos do Ensino Secundario;
- Cursos de Educacgéo e Formacéo;

- Cursos Profissionais do Ensino Secundério;

- Cursos de Educacgéo e Formagéao de Adultos.

A escola tem uma dimensdo média, sendo constituida por um Unico edificio
todo remodelado e requalificado através da empresa Parque Escolar, o que se
verificou entre Julho de 2009 e Dezembro de 2010. Com um consideravel

espaco de recreio com bastantes zonas verdes.

O grupo 600 das Artes Visuais € constituido por 10 professores que leccionam

entre duas ou mais disciplinas.

As Disciplinas agregadas ao Grupo 600 no Ensino Béasico sdo Educacao Visual
e Oficina de Artes, Design e Multimédia (OADM). J4 no Ensino Secundario as
disciplinas sdo Desenho A, Geometria Descritiva, Oficina de Artes, Historia da
Cultura e das Artes. No Ensino Profissional Histéria da Cultura e das Artes,
Geometria Descritiva, Design, Desenho assistido por Computador, Design

Comunicacéao e Oficina Grafica.

Aparentemente € uma escola com Optimas condi¢cdes, digo aparentemente
devido a estar equipada com aparelhos térmicos que simplesmente deixaram
de funcionar supostamente por falta de verbas para sua manutencado, assim,
torna-se uma escola fria e desconfortavel no meio de um Design Arquitecténico

visualmente agradavel.

2.2.3. Salade Aula

Quanto aos espacos dedicados ao ensino das artes visuais, a escola dispde de
sete salas de desenho onde se leccionam as disciplinas agregadas ao grupo.

Estas salas encontram-se no piso térreo e tém de uma boa luz natural vinda do
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tecto, tendo iluminacgdo artificial razoavel, o ponto fraco das salas de artes é
serem demasiado pequenas e ndo haver maneira de escurecer a sala para
obter uma boa visibilidade de projecc¢des. Todas as salas estdo equipadas com

computador, projector e os respectivos armarios estiradores e cadeiras.

Foi ainda disponibilizada para o grupo das Artes Visuais uma sala de
informatica onde se leccionam as disciplinas de Design de Comunicacéo,
Oficina Multimédia B, Desenho assistido por computador, Design e Oficina
Gréfica. Esta sala estd equipada com computadores que contém os programas
necessarios ao funcionamento das disciplinas acima referidas, assim como

impressora, scanner, secretérias e quadro branco.

2.2.4. Caracterizacao da turma

Através da ficha de sintese (APENDICE VIII) da turma de artes visuais do 12°
ano da Escola Secundéaria Rainha Santa Isabel, é constituida por 23 alunos
com idades compreendidas entre os 16 e os 18 anos, sendo 19 de sexo

feminino e 4 de sexo masculino.

E uma turma heterogénea, com alunos provenientes de classes
socioecondmicas diversificadas. Aparentemente tém uma vida familiar estavel,
pois na sua totalidade vivem com ambos os pais e apenas duas maes e um pai

actualmente estdo desempregados.

Os alunos estdo geralmente desmotivados, mas participativos, aderindo
frequentemente bem aos desafios que lhes sdo propostos mas com pouco
empenho é uma turma que apresenta alguma falta de pontualidade e
assiduidade. E habitual haver um bom ambiente de trabalho em sala de aula,

facilitador e propicio a aprendizagem.

Grande parte dos alunos ndo tém objectivos apos a conclusdo do secundario e
apenas oito tém desejo de prosseguir estudos, sete dos quais na area de
Design e um para Engenharia Civil. Apenas houve quatro retencdes no
percurso escolar dos alunos em anos distintos tais como o0 2°, 4° 9° e 10° A
Disciplina de Desenho é a indicada por 18 alunos como a disciplina de maior
preferéncia e com maiores dificuldades € apontada por oito alunos a disciplina
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de Matematica B, no entanto, existem alunos com disciplinas em atraso: dez a
Matematica B; trés a Geometria Descritiva A e trés a Historia e Cultura das

Artes.

N&do existe qualquer aluno com qualquer tipo de acompanhamento
especializado nem com dificuldades de saude diagnosticadas.

2.2.5. Enquadramento da unidade leccionada

A disciplina de Desenho A, do curso geral de Artes Visuais do Ensino
Secundario, incorpora um programa para o 10° ano (Ramos, Paulo, Barros e
Reis, 2001) e 11° e 12%nos de escolaridade (Ramos, Paulo, Barros e Reis,
2002) que propoe trés areas fundamentais de exploracdo para a aprendizagem
e desenvolvimento do desenho: a percepcao visual, a expressao grafica e a
comunicagao, dentro de uma trinomia global “Ver/Criar/Comunicar”. Deste
modo, no plano curricular esta preconizado o desenvolvimento das seguintes

competéncias essenciais:

“‘Observar e analisar — 0 aluno estara capaz de observar e registar como
elevado poder de andlise. O aluno devera, mercé do exercicio de observacao

analitica, observar e registar com crescente aptidao.

Manipular e sintetizar — o aluno estara apto a aplicar procedimentos e técnicas

com adequacao e correcGao e a criar imagens novas.

Interpretar e comunicar — o aluno conseguira ler criticamente mensagens
visuais de origens diversificadas e agir como autor de novas mensagens,
utilizando a criatividade e a invencao em metodologias de trabalho variadas”
(Ramos, Paulo, Barros e Reis, 2001: 10).

O programa tem como finalidades:
» Desenvolver as capacidades de observagao, interrogacao e interpretagao.

* Desenvolver as capacidades de representagcdo, de exploracédo e

comunicacao.

* Promover métodos de trabalho individual e colaborativo, observando

principios de convivéncia e cidadania.
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» Desenvolver o espirito critico fase a imagens e conteudos mediatizados e
adquirir, com autonomia, capacidades de resposta superadoras de estere6tipos

e preconceitos face ao meio envolvente.

» Desenvolver a sensibilidade estética, formando e aplicando padrdes de

exigéncia.
» Desenvolver a consciéncia histérica e cultural e cultivar a sua disseminacao.
Os objectivos gerais:

* Usar o desenho e os meios de representacdo como instrumentos de

conhecimento e interrogagéo.
» Conhecer as articulacdes entre a percepcao e o mundo visivel.

» Desenvolver os modos proprios de expressao € comunicagao Vvisuais

utilizando com eficiéncia os diversos recursos do desenho.

* Dominar os conceitos estruturais da comunicacdo visual e da linguagem

plastica.

» Conhecer, explorar e dominar as potencialidades do desenho no ambito do
projecto visual e plastico incrementando, neste dominio, capacidades de

formulacao, exploracéo e desenvolvimento.

» Explorar diferentes suportes, materiais, instrumentos e processos, adquirindo
gosto pela sua experimentacdo e manipulacdo, com abertura a novos desafios

e ideias.
« Utilizar fluentemente metodologias planificadas, com iniciativa e autonomia.

» Relacionar-se responsavelmente dentro de grupos de trabalho adoptando
atitudes construtivas, solidarias, vencendo idiossincrasias e posicdes

discriminatorias.

» Respeitar e apreciar modos de expressao diferentes, recusando esteredtipos

e preconceitos.

» Desenvolver capacidades de avaliacdo critica e sua comunicacao, aplicando-

as as diferentes fases do trabalho realizado, tanto por si como por outro.
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* Dominar, conhecer e utilizar diferentes sentidos e utilizagdes que o registo

gréfico possa assumir.

» Desenvolver a sensibilidade estética e adquirir uma consciéncia diacrénica do
desenho, assente no conhecimento de obras relevantes” (Ramos; Queiroz;
Barros & Reis. 2001).

Quanto aos conteudos sdo contemplados cinco grupos: visdo, materiais,
procedimentos, sintaxe e sentido, que se ramificam em diversos temas a

desenvolver ao longo dos trés anos do ensino secundario.

2.2.6. Descricdo suméaria das aulas

Durante a segunda fase do ensino supervisionado foram observadas duas
aulas e leccionadas outras duas, com duracédo de 90 minutos cada a turma de
Desenho do 12° F. Uma foi supervisionada consoante o0s objectivos das
planificacbes (APENDICE IX) da professora titular de turma. Serdo descritas as
aulas e reunides com o professor cooperante e todo o trabalho proposto pela
Direccdo da escola, tal como, o livro de oferta formativa, os painéis de

divulgacao e organizacao e a elaboracéo da Feira de escolas.

2.2.7. Festado Patrono — 23 de Fevereiro de 2012

Apés 150km, as 8h20 estavamos a entrar na ESRSI para a nossa primeira
observacdo de aulas. Dirigimo-nos a sala de Desenho do 12°F onde ja se
encontrava o professor Domingos e a professora Ana que nos informaram que
nao iria existir aula observada devido a estar destinava a montagem de
trabalhos dos alunos para a festa do Patrono. Eu e a Rita ndo ficamos muito
satisfeitos devido a falta de informacé&o por parte dos professores em relacdo
ao dia, pois vinhamos de longe. Para que ndo fosse a viagem em vao
decidimos ir falar com a professora Vanda com intuito de nos reunirmos para
comecarmos a desenvolver o projecto da feira de escolas, anteriormente

relatado.
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A feira de Escolas consistia numa apresentagdo curricular a comunidade que
seria apresentada no centro de exposi¢cdes de Estremoz e teriamos uma area
de apresentacdo de 81 metros quadrados inseridos num recinto de 9m X 9m
onde a proposta era como instalar as informacdes de cursos e apresentacao de
trabalhos.

Assim, foi-nos solicitado a actualizac&o do livro de oferta formativa escolar, tal
como a sua nova imagem grafica, uma planta em 3D do stand (IMAGEM X e
Xl) a organizacéo de espaco, trés painéis (figura XlIl e XIIl) de 3m X 2m com a
informagéo sobre a escola, a oferta formativa e um outro sobre 0s cursos
profissionais. O espaco da feira com a decoracdo, os painéis e o livro
informativo seriam totalmente idealizados por nés e teriamos a total liberdade
criativa para o desenvolvermos. Apenas em relacdo ao espaco de feira pediu-
nos que criassemos um espaco fisico e interactivo para 0S novos cursos
profissionais onde se destacava o de secretariado e o de robadtica, dando de

imediato a ideia de se construir um circuito para os robos.

Figura X (Projecto 3D da feira de escolas - vista aérea)

Apoés a descricdo do desafio da Feira de Escolas, mostramo-nos motivados e

confiantes que iriamos fazer um bom trabalho criativo e grafico do solicitado.
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Seguidamente dirigimo-nos ao Gabinete Educativo para nos facultar os
determinados documentos relacionados com a escola. Dizendo-nos que ainda

ndo se encontravam disponiveis.

Figura XI (Projecto 3D da feira de escolas — vistas)

2.2.7.1. -1 de Marco de 2012
Observacao de aulas

ApoOs o sucedido da aula anterior foi-nos sugerido que observassemos apenas

0 2° turno de Desenho do 12°F que iniciava as 10h30.

Assim, juntamente com o professor Domingos Isabelinho sentdmo-nos ao
fundo da sala e observamos o decorrer da aula. A aula consistia em exercicios
de exames nacionais de anos lectivos anteriores, a professora Ana projectou
através do projector de video os exames em questao e foi lendo os enunciados
dos exercicios. Constatamos dificuldades de interpretacdo dos alunos em
relacdo aos enunciados. A professora Ana ia esclarecendo as duvidas surgidas
e circulava pela sala a acompanhar e a aconselhar os alunos sempre que
necessario. Foi uma aula meramente de caracter pratico e de treino para
exame nacional. Os alunos tinham um comportamento tranquilo e pouco

interventivo, tal como a professora tinha caracterizado este 2° turno
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previamente. No final da aula, levantamo-nos para ver os resultados junto aos

alunos.

Apés o final da aula fomos com o professor Domingos ver os trabalhos mais
significantes realizado por alunos da ESRSI que se encontravam na escola
para que pudéssemos escolher os que iriam ficar expostos na Feira de Escolas
gue estavamos a desenvolver. Seguidamente, dirigimo-nos mais uma vez e
sem sucesso na recolha de informacdo pela parte do Gabinete Educativo.
Disseram-nos que existiam documentos que ainda nao estavam assinados e

nao poderiam sair do gabinete.

2.2.7.2.-8a?21de Margo de 2012
Organizacao da Feira de Escolas

Durante o periodo de 8 a 21 de Fevereiro foi mantido o contacto telefonico e via
correio electronico quase diario com a direccdo para que organizassemos a
Feira em sintonia e mantivéessemos o feedback dos trabalhos nas mais
diversas fases, desde as fotos que iriamos colocar, para que houvesse
autorizacado por parte dos alunos e seus encarregados de educacgdo, com a
psicéloga da escola que estava com a responsabilidade de nos dar as
informacdes que seriam colocadas no livro informativo de oferta de escola e
gue fizesse as respectivas correccfes do que mais la aplicassemos. Com o
professor de robotica foi negociada a construcéo da estrutura, que nos proprios
a executamos em Setubal, e no dia de montagem foi transportada até

Estremoz, para que o percurso dos robds funcionasse na perfeicéo.

Tudo o que nos foi solicitado foi concebido e concretizado com a saudacao por

parte da Direccao.
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[ESTREMOZ] )
ESCOLA SECUNDARIA/3

Figura XII (Painel | criado para Feira de Escolas)

Sentimos também, por parte de professores que estavam em feedback
connosco, a satisfacéo pela nova imagem da escola transmitida apenas por via
correio electronico, os ficheiros onde constava todo o trabalho grafico seguiriam
de imediato para a grafica onde iriam surgir os trés painéis de trés metros por

dois metros e os respectivos livrinhos de oferta formativa (Ver CD-ANEXO 13).

[ESTREMOZ] ‘ [ESTREMOZ] \
ESCOLA SECUNDARIA/3 ESCOLA SECUNDARIA/3

eL

:

Thcrice de

Emizo Bives
1'Cklo

Figura XIII (Painel Il e Il criado para Feira de Escolas)

2.2.7.3. - 22 de Marc¢o de 2012
A Feirada Escola

O acordado antecipadamente foi encontrarmo-nos com a professora Vanda
gue nos iria levar ao centro de exposicbes para que comecassemos a
monitorizar e executar toda a montagem do Stand de exposicoes.

Sensivelmente as 9h30 ja estdvamos com a Professora Vanda no interior do
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centro de exposi¢cdes onde se encontravam individuos trabalhadores da
Céamara de Estremoz e das Freguesias adjacentes as escolas onde montavam
instalacdes de luz, palco e alcatifas, onde se limitavam os espacos respectivos
a cada escola.

Também se encontrava a nossa espera a encomenda mais esperada do dia, 0s
painéis, que vieram pela mdo de um funcionario da grafica de onde foi
materializado. O nosso entusiasmo sentiu-se ao desenrolamos juntamente com
a professora Vanda. Apds a apreciacdo dos mesmos, comeca a chegar mais
algum mobiliario que tinhamos pedido antecipadamente entre 0s quais alguns
gue j& estavam no local antes da nossa chegada. Comecamos a montar 0s
painéis com a ajuda de um funcionario da empresa, da qual a escola alugou
uma estrutura para a colocagdo dos mesmos, foi montado em forma de prisma
e colocado ao centro, apenas a estrutura e a colocacao centrada dos painéis
ocupou-nos toda a parte da manha. Apés um rapido almoco fizemos todas as
areas correspondentes a robdtica, secretariado, repouso, trabalhos expositivos
e uma instalacdo, que consistia numa cortina feita ao redor da televisdo onde
passava imagens da escola, dos respectivos livrinhos de onde os visitantes
poderiam tirar o seu exemplar. Apos um dia de montagem que finalizou as 17h,
gue coincidiu com a chegada do Director José Carlos Salema, que ficou
surpreendido pela positiva com o resultado final, que nos felicitou mais uma vez

pelo empenho e o trabalho desenvolvido.

Figura XIV (Feira de Escolas)
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Figura XV (Feira de Escolas)

Aproveitando a nossa presenca solicitou-nos mais um ultimo painel, mas desta
vez com uma dimensdo de 8 metros por 3 metros que seria colocado numa
area superior a vedacao da escola onde passava bastante gente e constituiria
numa “publicidade” a escola. Gostaria que o fizéssemos com bastante urgéncia
para que estivesse concluido e montado na primeira semana apos a
interrupcéo lectiva da Pascoa, pois a ESRSI iria ter a visita da Avaliacdo de
Escolas. Por entre tantos agradecimentos e satisfacdo do trabalho

desenvolvido, como era de esperar, aceitamos de imediato o pedido.

2.2.7.4.-23de Marco a 8 de Abril de 2012

Interrupcéo Lectiva

Durante este periodo de interrupcéo lectiva, como durante todo o estagio de
ensino supervisionado, eu e a minha parceira de nucleo a Rita Melo, mais uma

vez, trabalhamos em conjunto para o painel “publicitario” solicitada pela
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direccdo. Resolvemos manter a mesma imagem, pois esta fora bem aceite,
apenas mudamos o formato e colocamos mais imagens entre as quais algumas
com palavras de incentivo tais como: Qualidade; Inovagéo; Criatividade;
Sucesso e Futuro. Apés estar concluido e enviado com bastante dificuldade,
visto ser um ficheiro muito "pesado” devido a qualidade grafica para a
impressdo de uma imagem com estas dimensdes, a Ultima da hora apareceu
uma aluna que ndo queria a sua fotografia divulgada no painel. Fez que
voltassemos a rever o projecto de imediato para que ainda pudesse ir no
proprio dia para a grafica. Concluida esta operagédo, mais uma vez recebemos

os agradecimentos da Direccéo e a sua satisfacao pelo resultado.

[ESTREMOZ) :
ESCOLA SECUNDARIA/3

Figura XVII (Painel Publicitario criado para a Escola Secundaria/3 Rainha Santa Isabel)
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Dado o apoio que demos neste 2° Semestre de estagio a direc¢do da Escola
Secundéaria Rainha Santa Isabel a feira de escolas, e as datas da festa do
patrono, feriados nacionais e férias Pascoa que coincidiram com os dias de
aulas em que observariamos ou leccionariamos nédo nos foi possivel realizar o
que desejariamos. Assim, fizemos uma proposta ao Professor Domingos
Isabelinho e a professora Ana que consistia na criagdo de um site Weebly com
recursos auxiliares ao Diario Grafico desenvolvido na disciplina de Desenho.
Dadas as circunstancias, os professores aderiram de imediato a nossa
proposta. Iriamos elaborara-la no periodo de férias da Pascoa e lecciondvamos
em conjunto a primeira aula do 3°Periodo com o contetdo do projecto.
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desernvolvanente endhico

Lsty pégina presende auiliar a discipling de Dessaho o o5 comesdos aqut apresentados extdo de acoedo com © programa de desenbo 12%00 formecado pelo Minsténo dy
Edscegso

Figura XVIII (www.desenhol12.weebly.com)

2.2.7.5. Unidade Didactica
2.2.7.5.1 “Olhar é diferente de ver”

O enguadramento deste projecto com o programa de Desenho A, 12° Ano, nos
conteudos e temas, esta definido no contedado de procedimentos, com o tema
processos de sintese, os temas “infografico: utilizacdo de filtros, articulagcao
palavra/imagem e ensaios de paginacao e impressao”. Devem ser abordados

com aprofundamento (Ramos, Queiroz, Barros, Reis, 2001).
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Existe outro aspecto que gostaria de salientar que é o tratamento da imagem,
gue é um ambito de abordagem grafica comum aos trés anos curriculares e
qgue, por vezes, ndo é possivel na maioria das escolas, quer por caréncia de
material informatico disponivel, quer por vezes, quando o material existe as
licencas de utilizacdo dos programas ndo esta disponivel. Para que ndo seja
motivo para ndo usarmos esta pratica, foram introduzidos softwares livres de
licencas e navegaveis directamente no browser, sem necessidade de download

gue poderdo usar em qualquer computador, pessoal ou néao.

Em termos de finalidades do médulo, por exemplo, temos que “promover
métodos de trabalho individual e colaborativo, observando principios de
convivéncia e cidadania” (Ramos, Queiroz, Barros, Reis, 2001). Este projecto
consiste na aplicacdo de conhecimentos a realidade concreta, o trabalho
desenvolve-se num contexto social. Os alunos estdo a trabalhar para o

colectivo.

2.2.7.6. A aplicacéo de softwares

Contextualizar os programas é crucial para uma compreensao total das suas
funcbes e a sua correcta utilizagdo. Nos nossos dias, um blogue é uma
aplicacdo que qualquer pessoa pode utilizar, com mais ou menos sucesso,
independentemente de ter ou nio ter formacdo na sua utilizagdo. E um
programa de massas, laconicamente descrito como um diario. Este programa
foi inserido devido a nos ser informado que os alunos ndo usavam o diario
grafico como modo de expressdo e ou experimentacdo. Hoje em dia a
introducdo das TIC na unidade curricular do Desenho é pertinente, pois com
um simples programa pode-se aplicar efeitos, colorir ou produzir uma melhor

imagem, ou simplesmente para “brincar”.

Algumas referéncias foram dadas aos alunos para que essa compreensao
fosse mais profunda. Basta explicar e demonstrar como determinado processo
pode motivar e gerar competitividade num meio colectivo, onde os alunos
através de uma plataforma, de um simples site Weebly tém recursos intuitivos

de melhorar o seu Desenho e publicar no seu blogue pessoal. Assim o0 conceito
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de Diério Gréfico passa uma determinada barreira pessoal para uma dimensao

mais colectiva.

2.2.7.7.-12 de Abril de 2012
2.2.7.7.1. “Olhar é diferente de ver”

Nesta aula, juntamente leccionada com a Rita Melo, houve a necessidade
prévia de requisitar uma sala de informatica onde se iria desenvolver esta aula
de Desenho com base em recursos informéticos. A professora Ana e o
Professor Domingos encaminharam-nos a sala destinada e assistiram a aula,
facultando-lhes a planificacéo (ANEXO 14), 0 site

(www.desenhol2.weebly.com) criado e os diapositivos antecipadamente.

Como j& conheciamos o0s alunos ndo houve a necessidade de nos
apresentarmos e apenas comunicamos-lhes que teriam uma aula auxiliada por
dois professores, eu e a Rita. A minha colega de estagio comecou por
introduzir a aula com um dialogo sobre a tematica a desenvolver, o Diario
Grafico. Explicou que criamos um site para a turma de Desenho, com recursos
digitais, no intuito de auxilia-los e motiva-los com propostas de actividades para
a pratica diaria de um Diario Grafico. Este tema foi novamente abordado por
sugestéo da professora titular, pois os alunos néo |lhe davam uso e poderia ser
uma nova abordagem ao conteudo, com o objectivo de os motivar dando-lhes

novas perspectivas e novos modos de trabalhar.

Apés a minha colega abordar o site que continha recursos de tratamento de
imagem tais como o PIXLR e propostas de actividades semanais e actividades
através de softwares informaticos com actividades pré-estabelecidas que os
alunos poderiam desenvolver autonomamente, eu abordei a “gaveta” do Diario
Grafico, que iria consistir simplesmente nos link’s dos blogues pessoais dos
alunos, que ai iriam publicar os exercicios propostos no site Weebly e os de

autonomia individual.
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Figura XIX (Gavetas de recursos e actividades existentes no site criado)

Esta estratégia surgiu com o intuito dos alunos publicarem semanalmente, visto
gue quando a publicavam ficaria registado cronologicamente. ApOs o
esclarecimento de duvidas, os alunos mostraram de imediato interesse levando
até uma certa competicao entre eles de qual o blogue mais original, apos terem
visto exemplos de um bom diario grafico. Ao longo da construcdo dos blogues
pessoais fui dando mais ideias de como poderiam ser originais e como
poderiam manter um blogue “vivo” e também alertei que nao era necessario
publicar, desde que pudéssemos avaliar pessoalmente, trabalhos que nao

gueriam divulgar na Internet.
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Figura XX (Link’s dos blogues dos alunos)

Nos ultimos dez minutos de aula, projectamos um PowerPoint (Ver CD-ANEXO
15) sobre o diario grafico com exemplos que poderiam desenvolver com o
intuito de os motivar e despertar para uma boa comunicacdo através do
Desenho. A aula foi terminada com o entusiasmo das ideias que trocavam
entre colegas. Apds uma semana todos os alunos ja tinham publicado diversos

itens do seu diario grafico.

2.2.7.8. - 26 de Abril de 2012

Para este dia, contactdimos previamente o professor Domingos e a professora
Ana para que definissemos se a aula seria observada, orientada ou
reunissemos para prepararmos as aulas supervisionadas. Foi decidido pelo

professor que seria feita uma reunido para que tudo funcionasse pelo melhor.

Comunicou que a aula anteriormente orientada foi bastante positiva, no
entanto, alertou para o atraso de cinco minutos, mas que compreendia devido
ao facto de termos que mudar para uma sala de informatica e um outro factor
menos positivo foi de ndo termos chamado a atencdo de dois alunos que
chegaram apos o tempo de tolerancia. Os pontos fortes na sala de aula

estavam evidentes nos recursos digitais apresentados pela sua originalidade e
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criatividade. No decorrer da aula surgiram algumas dificuldades nos alunos que
foram satisfatoriamente desfeitos devido ao nosso procedimento.

Apéds a conversa sobre o desempenho, apresentamos as nossas planificacbes
e recursos em desenvolvimento para a seguinte aula supervisionada pelo
professor Tomas Ferreira. O professor Domingos como anteriormente ja nos
tinha mencionado, nunca leccionou a disciplina de Desenho e nao possuia um
vasto conhecimento sobre o0 programa e sugeriu irmos ao encontro da
professora Ana. A Professora titular da disciplina concordou com tudo o que
tinhamos programado e sugeriu que dessemos as aulas supervisionadas num
s0 dia, eu no primeiro turno as oito e trinta da manha e a Rita Melo no segundo
turno que iniciava as dez e vinte e cinco, apds concordancia total deu-se por

concluido o0 nosso encontro.

2.2.7.9. Unidade Didactica
2.2.7.9.1. “Tracados Ordenadores”

Os tracados ordenadores sdo uma estrutura basica, uma grelha que atribui um

equilibrio, uma composicao correcta ao plano.

Por exemplo, podemos considerar que as medianas de um quadrado
representam a sua estrutura imével e as diagonais do quadrado a sua estrutura
activa. Sdo linhas, ou composicdo de linhas, que poderdo ter expressdes
diferentes, estaticas ou dinamicas. A medida que vamos acrescentando mais
linhas paralelas vamos mudando o cariz expressivo. Estas estruturas tém uma
enorme importancia, pois actuam como processo harmonizador da mensagem

visual, seja ela gréafica ou néo.

Estes principios influenciaram a arte, a arquitectura e o design ao longo dos
tempos. Inserindo os principios matematicos de proporcéo, razdo e progressao
aos tracados ordenadores criaremos grelhas ou estruturas, que se multiplicam

proporcionalmente.

Sao estes principios de objecto de estudo conforme o programa de Desenho A

do 12° Ano, numa perspectiva de sensibilizacao.
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A sua compreensdo €& exemplo das concordancias entre arte, arquitectura,
design, matematica, geometria e a propria natureza. Esta transdisciplinaridade,
s6 por si € motivo para a escolha, pois, qualquer futuro profissional na area de
Artes Visuais que os alunos escolham, serd um conteddo que vai mudar as

suas formas de ver e representar.

E ainda comum constatar-se dificuldades em alunos de 12° ano no que
respeita & composicdo. As duvidas constantes na localizacao e distribuicdo de
elementos visuais, gréficos, imagem e/ou texto, sdo comuns. Existe a
dificuldades em estabelecer uma hierarquia, balanco ou equilibrio entre os
varios elementos. Todos os principios bem organizados contribuem para o

impacto visual e uma correcta leitura daquilo que queremos comunicar.

Sem estes principios sédo frequentes bloqueios no processo criativo, e isto
acontece, em grande parte porque o aluno ndo compreendeu 0s principios
visuais que guiam uma composicao racional e geomeétrica ou porque esses
principios ndo foram leccionados com o aprofundamento necessario. Esses
principios incluem um entendimento de sistemas de propor¢éo classicas como
a seccao de ouro, os rectangulos dinamicos, a simetria dinamica, assim como a
razao, a proporcao e as inter-relacdes da forma e as linhas reguladoras. Todos
estes principios ajudam no processo de design e dao coeréncia ao design

através da estrutura visual.

Ora, tudo isto pode ser minimizado com a utilizacdo de tracados ordenadores
gue conferem uma estrutura visual, racional e harmonica. Os tracados
ordenadores sdo uma poderosa ferramenta de ajuda e auxilio aos alunos aos
aspectos focados acima. Assim, sem nenhuma duvida escolhi este tema, para
clarificar e ajudar os alunos em futuros projectos, mesmo sabendo que nunca

iria ser aprofundado de uma forma total.

A disciplina Desenho A é a disciplina base, no Curso Cientifico Humanistico de

Artes Visuais.

Segundo o0 que esta descrito no programa de Desenho A (Ramos, Queiroz,
Barros, Reis, 2001) podemos fazer uma visdo geral das areas, conteudos e

temas da disciplina de Desenho A 10°, 11° e 12° Anos desta forma:
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Areas

J Percepcao visual

. Expresséo gréfica

o Comunicacgéao visual

Conteudos

o Visdo Temas: percepc¢ao visual e mundo envolvente

o Materiais Temas: suportes; meios actuantes; infografia

o Procedimentos Temas: técnicas; ensaios

o Sintaxe Temas: forma; cor; espaco e volume; movimento e dinamismo
o Sentido Temas: interpretacao e uso

No programa de Desenho A, 12° Ano, a unidade tracados ordenadores esta
incluida no contetudo sintaxe, tema forma, “Tragados ordenadores: regra de
ouro; consonancias musicais; outros sistemas geométricos ou matematicos.”.
Conteudo de sensibilizacdo. Quando se refere que o item é de aprofundamento
ou de sensibilizagao é explicado da seguinte forma: “Quanto aos conteludos, ha
o cuidado de, considerando as condicionantes etarias, tanto a nivel cognitivo
como psicomotor, e a experiéncia meédia adquirida previamente, destrincar
entre 0os que séo de sensibilizacdo e os que sdo de aprofundamento.” (Ramos,
Queiroz, Barros, Reis, 2001).

Assim, sumariamente antes de relatar a Ultima aula supervisionada, a par da
transmissao de conhecimentos, os alunos foram solicitados para executarem a
construcdo do rectangulo de seccdo aurea e a subdivisdo do quadrado
estabelecendo o seu ponto focal, onde os alunos executaram uma composicao
livre com as dimensdes de duas sucessdes da sequéncia de Fibonacci, ou

seja, um rectangulo de 21cm x 34cm.

2.2.7.10. - 3de Maio de 2012

Cinco da manhd, dia da supervisdo, noite chuvosa e 150km para percorrer
minutos antes das 8h ja estavamos na deserta manhd em Estremoz. As 8h20

estava a preparar a sala para que estivesse ao meu gosto e na melhor
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disposicdo, penso que ndo a terdo alterado ap6s a mudanca. 8h30 chegam os
primeiros alunos ainda a bocejar, no fundo da sala estavam 4 mesas e
respectivas cadeiras onde ja se encontrava a professora Ana, o professor
Domingos, a minha colega de estagio Rita Melo e a quarta cadeira para o
professor Tomas Ferreira apenas foi ocupada 25 minutos apds o toque de

entrada.

Apdés me apresentar, visto ser a primeira aula que dava ao primeiro turno
comecei por lhes questionar, tal como estava planificado (ANEXO 16), se
tinham conhecimento sobre a proporcdo aurea, se achavam que podia existir
um numero com propriedades magicas que represente a beleza, a perfeicéo e
a harmonia. Pela cara de inquietagcdo dos alunos reparei que néo tinham
reposta segura e logo Ihes afirmei que sim, existia esse numero e que lhes ia
provar, com essa férmula, que poderiam ter uma das componentes da
composicado visual, para que usassem, na sua vida profissional futura.
Qualquer profissional no mundo das artes o usa, desde pintores, escultores,

arquitectos, designers, etc.

Apés esta apresentacao desafiei-os, através do PowerPoint (Ver CD-ANEXO
17) que ja o estava a utilizar como recurso para melhor reterem o que ia
dizendo, com a sequéncia numérica de Fibonacci, se percebiam a logica da
sequéncia. Que essa logica era a base para a criacdo de uma composi¢cao

equilibrada.
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4.2331,1,2,3 58,1321, 34,55,
29.1442321.225813,21.34
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21.34,55,89, 144, 233,11, 2,3 5
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Figura XXI (Diapositivo de sequéncia)
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O siléncio pairou durante uns segundos, até que se ouviu uma voz baixinha
com alguma insegurancga: “377”. Para meu espanto a resposta estava correcta
e de imediato, ap0s a resposta da aluna, praticamente todos os alunos
perceberam a légica e disseram quase em coro que era a soma dos dois
ultimos numeros sequenciais. De imediato expliquei-lhes a férmula
matematicamente e que chegariamos ao numero de 0,618 que se chamava de
Phi e que se encontrava em toda a parte do Universo, desde o espaco,
natureza, matematica, fisica, arte e design e que era intitulado por artistas
renascentistas como a férmula de Deus. Para que ficassem mais motivados
com o “fendmeno” desta proporcdo, foi mostrado um pequeno filme (CD-
APENDICE X) onde apresentava esta férmula na Natureza. A motivagéo por
saber mais era evidente apos o visionamento do mesmo. O exercicio proposto
(ANEXO 18) foi de encontrar o ponto focal através do rectangulo dourado e
elaborar um ou mais esbog¢os em que o ponto principal das suas composicoes
seguisse essa criacdo logica, evidentemente depois de explicar como o

obteriam.

Figura XXII (Aula de Tracados Ordenadores)
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Figura XXIIl (Aula de Tragados Ordenadores)

A aula continuou com vertente pratica e nos dez minutos finais elaborou-se um
Quiz de Aprendizagem (Ver CD-ANEXO 19) onde os alunos puderam de uma
maneira divertida finalizar a sessdo. Ap6s 0os meus agradecimentos e as
congratulacdes pelos trabalhos desenvolvidos, os alunos despediram-se com

um sorriso nos labios e questionaram se ja ndo vinha mais.

2.2.9. Avaliacao das Unidades

A avaliacdo € continua e integra a modalidade formativa, sumativa e
diagnostica. A avaliacdo formativa advém da constante e desejavel interaccéo
professor/aluno e deve potenciar novas aquisicbes de conceitos,
conhecimentos e competéncias. A avaliacdo sumativa traduz a evolucdo do
aluno na disciplina, devendo ser localizada no tempo conforme as planificacfes
efectuadas para a disciplina. A avaliacdo diagnéstica abrange os varios

dominios.
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S&o0 objecto de avaliagao:

Instrumentos de Avaliacéo

Classificacdes

S&o objectos de avaliagéo:

a) Os desenhos, concretizacdes graficas ou objectos produzidos no
ambito da disciplina;

b) Os textos eventualmente produzidos (relatérios,
trabalhos, textos de reflex&o, entrevistas)

c) A concretizacdo da disseminacdo junto da propria turma, escola ou
meio;

d) Provas com caracter pratico;

e) Os desenhos, concretizacdes graficas ou objectos realizados como
tarefas individuais de reforco e sedimentacdo de conceitos e/ou
praticas fora do ambito da aula (diario grafico, trabalhos de casa e
portfélio)

comentarios,

0 a 20 Valores

Quadro 3 (Instrumentos de avaliagdo)

Dominios Indicadores Pesos
(competéncias
pessoais e
sociais)
Respeito e Cumprir as regras estabelecidas; 2
e Relacionar-se com os outros de
forma educada;
Empenho e Cumprir as directrizes dadas e
Concretizar de forma adequada as 2
ﬂ actividades propostas;
% e Propor situacdes novas e mostrar
| interesse na realizacéo das
g ° actividades.
] % Participacéo e Responder as questdes colocadas 2
@ = nas aulas;
g e Apresentar questdes ou duvidas.
= Responsabilidade | ¢  Assumir as consequéncias pelos 1
” seus actos;

decisOes tomadas;

e Cumprir de forma adequada as

Autonomia .
de forma correcta a sua
aprendizagem,;

conhecer e aprender.

e [IManifestar gosto por saber mais,

Tomar decisdes adequadas; gerir 2

Cooperacéo .
comuns.
e Presta ajuda aos colegas.

Coopera em tarefas e projectos |1

Quadro 4 (Atitudes e valores)
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Modalidades Dominios 2 Instrumentos Pesos
1
(Competéncias | (Competéncias
Transversais) Especificas)
Sumativa Cognitivo Provas escritas 20
. Conceitos 1 | €/ou praticas;
) trabalhos de
Psico-motor projecto:
- Préticas 2
ﬂ - Expresséo —
o Formativa : Cognitivo Trabalhos 60
w escrita e oral ;
o0 . Conceitos 1 | r€@lizados durante
% _ as actividades em
w Utilizaggo das Psico-motor 3ula otu delas
o » ecorrentes
2 § TIC - Praticas 2 (investigacao;
Lz) trabalhos
; SOTeT S
E individuais/grupo) 5
o o -
s Diério grafico
O
© Diagndstica Observacéo
directa das 5
Abrangente operacles
dos varios realizadas durante
dominios a execugcdo dos
trabalhos;
Intervencgdes orais,
atitudes reveladas
durante as
actividades.

Quadro 5 (Competéncias e Saberes)

1 Conceitos: No ambito da linguagem plastica e visual, indicados no programa, com relevancia
para os de aprofundamento em cada ano.

2 Préticas: Andlise e representacdo de formas e estratégias de composicéo e transformacao
formal, utilizacdo expressiva de materiais e meios de registo, criatividade na resolucéo de
problemas.

A avaliagdo da unidade foi elaborada através dos critérios de avaliacdo da
professora Ana. Toda a avaliacédo era da sua responsabilidade. A concluséao a que
chegamos € que os resultados das Unidades foram muito bons em todos os

objectos de avaliagdo em que constavam os critérios dos médulos.
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Conclusao

A dificuldade que encontrei inicialmente prende-se com os documentos de
avaliagdo dos alunos, documentos de caracter formativo, sumativo e
diagnésticos pré estandardizados, que foram logo determinados num primeiro
encontro. Reconhego a importancia dos mesmos, mas estando a leccionar
Educacédo Visual e Desenho, como € possivel avaliar a criatividade
estandardizada?

E importante que a avaliagio nido seja estandardizada, como referi
anteriormente. Com este método, o processo de aprendizagem néo é reflectido
num desenvolvimento. O professo, mantendo uma atitude estandardizada dos
elementos de avaliacdo dos projectos criados pelos alunos, ndo complementa

0 elemento da criatividade.

Observel, nas aulas observadas, que ambos os professores titulares de turma
enfatizavam os critérios de avaliagdo na entrega dos enunciados ou na
proposta verbal do exercicio. Compreendo em parte, mas fundamento no tema
aprofundado da primeira parte deste relatério que os alunos, ndo tendo a
pressdo da avaliacdo, sentem-se mais confortaveis em expressar ideias
criativas. A comunicacdo e as opinides dos alunos sobre avaliacdo sdo um

papel importante na projeccdo de um ambiente e um processo criativo.

Apobs o estagio de ensino supervisionado, a minha reflexdo sobre os conteudos
abordados em consonancia com a planificacdo dos docentes titulares de turma,
levou-me a necessidade de associar as TIC aos conteudos didacticos, quase
inconscientemente. Esta estratégia permitiu ampliar o espaco de aula para
além daquilo que normalmente ele é, isto €, os alunos tiveram a possibilidade
de se sentirem livres e autbnomos para serem criativos através das diversas
propostas de exercicios que poderiam escolher através das plataformas
criadas, sem estarem limitados pela ideia de avaliacdo e tomarem 0s riscos
necessarios para chegarem autonomamente a uma melhor solucéo.

Ao criar este tipo de ambiente confortavel e seguro, promove-se a diversidade
das ideias e dos resultados finais e ainda a sua divulgacéo publica. Pode servir

para podermos apreciar online os seus estilos criativos individuais.
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No entanto, os professores sdo responsaveis por dar notas aos alunos, e
precisam consequentemente de lidar com as politicas actuais. Por este motivo,
e implicacédo final, as notas finais foram da responsabilidade dos professores

titulares de turma.

Acredito, como futuro docente profissionalizado, que irei examinar métodos
adicionais para lidar com esta exigéncia e criar procedimentos que fagam parte
de um suporte avaliativo mais inovador que se integre harmoniosamente no

processo criativo.
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ANEXOS

(Anexo 1; 3; 6; 8; 10; 13; 15; 17 e 19 ver em CD-ROM)
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ANEXO 2 Planificagdo “A Janela e o Tempo”
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ANEXO 4 Imagens Insectos
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ANEXO 5 Planificagéo "A Forma e a Proposta”
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ANEXO 7 Enunciado "A Forma e a Proposta”
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ANEXO 9 Planificacéo "A Forma e a Propostall"
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ANEXO 11 Enunciado “Banda Desenhada”
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ANEXO 12 Material didactico “Pranchas”
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ANEXO 14 Planificagéo " Olhar é seguramente diferente de ver”
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ANEXO 16 Planificacdo "Tracados Ordenadores"
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ANEXO 18 Enunciado "Tracados Ordenadores"
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APENDICES

(Apéndice VI; VIl e X ver em CD_ROM)
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APENDICE | — Planificac&o inicial
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APENDICE Il — Planificacéo final
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APENDICE Il — Inquérito aos alunos
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APENDICE IV — Enunciado
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APENDICE V — Excerto Franz Kafka
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APENDICE VIl — Caracterizacdo de turma
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APENDICE IX — Planificacéo
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