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RESUMO

Formagao Inicial de Pedagogos:

A Construgio dos Saberes no Ambito do Estagio Supervisionado.

O espago da formagdo docente apresenta-se como um campo de investigagdo rico de
informagdes frente ao contexto da sociedade contemporanea. Assim, diferentes dimensdes do
processo formativo vem se destacando no cenario educacional, como € o caso da Formagédo
Inicial de Pedagogo: construg@o dos saberes no ambito do Estagio Supervionado, tema desta
investigacdo. Este estudo faz uma abordagem sobre os dois modelos de formagdo de
professores: o racionalismo técnico € o emergente pautado nos principios do agente social,
passando por um breve historico da pedagogia no Brasil, e avanga enfocando as concepgoes
dicotdmica e de unidade dos saberes tedricos e praticos, além de analisar a construgdo e
mobilizagdo dos saberes docentes. Destaca-se a relevancia do Estagio Supervisionado no
processo de formagdo, o seu papel articulador entre os varios tipos de saberes. ApOs,
contextualiza-se o Curso de Pedagogia da UVA/AP, seus dispositivos legais, enfocando as
ementas das disciplinas Estagio Supervisionado I e II contempladas na matriz curricular deste
curso. Em seguida faz-se um apanhado da metodologia utilizada nesta investigagdo, que tem uma
natureza descritiva, pautando-se na pesquisa bibliografica e na pesquisa de campo. Os
instrumentos de coleta de dados utilizados foram a entrevista semiestruturada e questionario, com os
supervisores de estagios e alunos-estagidrios sujeitos desta investigagdo. Finalizando com o
tratamento e analise dos dados, apresentados graficamente das informagGes dos supervisores de
estagios e alunos-estagiarios € da analise das compreensdes dos alunos-estagiarios na entrevista
semiestruturada, a qual sdo interpretadas a luz do referencial teérico utilizado na revisdo
literaria. Os resultados mostraram que a metodologia proposta foi adequada para apreciar
sobre a formag@o inicial do pedagogo e a construgdo dos saberes no momento do Estagio

Supervisionado.

Palavras-chaves: formac3o inicial; saberes docentes; estagio supervisionado.
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ABSTRACT

Initial Educators Training:

The Construction of Knowledge in the scope of the supervised traineeship.

The sphere of educator training is presented as a rich of information research field in face of
the contemporary society context. Thus, different scopes of the training process have been
standing out in the educational scenario, as the case of initial educator training: The
construction of the knowledge in the scope of the supervised traineeship, topic of this
research. This study provides a comprehensive approach about the two models of teacher
training: the technical rationalism and the emerging based on the social agent principles,
followed by a short historical of the pedagogy in Brazil, right through focusing on
dichotomous conceptions and units of the practical and theoretical knowledge, furthermore,
analyze the construction and mobilization of the educational knowledge. The relevance of the
supervised traineeship stands out in the training process; its role integrates different types of
knowledge. After, Put the Pedagogy course from UVA/AP into context, their legal
arrangements, focusing on the subjects “Supervised Traineeship I and II”, included in the
study programme. Then is made an overview of the methodology used in this research, that is
descriptive in nature, also be guided by a bibliographical research and a field research. The
data collection resources were semi-structured interview and a questionnaire, with the
traineeships supervisor and the trainee-students agents of this research. Concluding with the
data processing and analysis, graphically presented according to the traineeships supervisor
and trainee-students information and also analysis of the trainee-students comprehension in
the semi-structured interview, which are interpreted in accordance of the theoretical
framework used in the literary review. The results prove that the methodology proposed was
appropriated to appreciate about the initial educator training and the construction of

knowledge at the moment of the supervised traineeship.

Key-words: initial training; educational knowledge; supervised traineeship.
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INTRODUCAO

O contexto brasileiro vem passando por mudangas significativas provocadas pela nova
ordem mundial — a globalizagdo. Essas mudangas vém repercutindo no sistema educacional,
mediante a formulagdo de politicas educacionais para o pais, que venham atender este novo

cenério econdmico e politico, bem como em todos os setores da sociedade contemporénea.

Os desafios gerados por tais mudangas se concretizaram no sistema educacional a
partir do estabelecimento das novas diretrizes e bases da educagdo nacional por meio da Lei
9394/96, que destaca a formagdo de profissionais da educag@o, considerando a importancia de
uma formagdo inicial em cursos de licenciatura, como também a capacitagdo constante e

crescente dos professores que atuam na Educagdo Basica.

Em nosso mundo contemporaneo a figura do profissional da educagdo ganha destaque,
j& que num projeto politico e/ou econémico, social, cultural e, particularmente, educacional de
uma nagdo corresponde a investimentos em grandes somas, principalmente, oriundos da
maquina publica. Portanto, o Estado precisa garantir uma formag@o de qualidade a seus
professores, pois do contrario nenhum planejamento de politicas publicas para a educagdo se

torna exequivel, por ser o professor a figura mais importante neste processo.

A exigéncia de individuos polivalentes e/ou politécnicos tem levado alguns governos a
adotarem medidas capazes de suprir a caréncia de pessoas qualificadas para atuarem no
mercado de trabalho, bem como, a preperagdo para o exercicio da cidadania. Provocando
assim, o retorno de individuos a escola; onde em um mundo dominado por novos paradigmas
cientificos ratifica a exigéncia de um cognitivo mais apurado, fazendo das pessoas elementos

indispensaveis na aquisi¢do de conhecimentos, como também, na produgio cientifica.

E a escola, enquanto institui¢do social, ndo pode ficar & margem do processo de
mudangas que vem ocorrendo; portanto, torna-se fundamental ampliar o debate acerca da
constru¢do dos saberes dos profissionais da educagdo, prefencialmente, em sua formagdo
inicial possibilitando com que os docentes formadores sejam incentivados a produzirem
pesquisas neste campo do conhecimento e desenvolverem planos de intervengdo nas escolas
visando garantir a melhoria da educagdo em nosso pais, € dessa forma corroborrando com o

tripé académico: pesquisa, ensino e extensio.



Tais pressupostos desencadearam um movimento de valorizagdo da a¢do docente e da
sua importéncia social, por ser o docente o grande disseminador das diretrizes das politicas
educacionais, que sdo uma manifestagdo da politica social promovida pelo poder publico,

como também de algumas contribui¢des da sociedade civil.

Assim, o processo de formagdo docente € os saberes elaborados no interior da
docéncia tém sido tema abordado por varios autores tais como Tardif (2007), Pimenta (2007),
Borges (2004), Campos (2007) e Gauthier (1998) e outros com o propésito de elaborar
subsidios teodricos e praticos voltados a efetivagdo de conhecimentos, habilidades e saberes
defendidos por diversas e diferentes teorias fundamentadas, também, a diferentes tendéncias e

discursos cientifico-pedagdgicos que constituem a identidade profissional do professor.

Mas por maior que sejam as produgdes, a tematica parece nio se esgotar, e, cada vez
mais, abre-se a novas possibilidades investigativas, e por este motivo, faz-se necessario
investir com maior consisténcia e persisténcia na tematica sobre a Formagdo Inicial de
Pedagogos: a construgdo dos saberes no dmbito do Estdgio Supervisionado, pois ainda
existem muita duvidas e indefini¢des, demandadas pelo proprio contexto social, politico,

cultural e educacional.

Portanto, as universidades brasileiras possuem um papel categdrico no enfrentamento
da complexidade existente nos cursos de formagdo inicial dos profissionais da educagéo, que
deve atender as demandas do contexto social contemporineo. Em face as recentes disposigdes
legais da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (9394/96) a formagio de professores, em
especial do pedagogo, vem passando por um processo de reestruturagdo curricular do Curso
de Pedagogia, tendo a disciplina Estigio Supervisionado um efetivo papel no espago
formativo inicial do futuro pedagogo, por desenvolver conhecimentos e habilidades, atitudes e
valores que constituem os saberes-fazeres do pedagogo. Além de a disciplina favorecer a
discussdo e busca de superagdo da dicotomia tedrica e pratica, possibilita a reflexdo do
estagiario sobre a experiéncia vivida fazendo desse momento uma etapa formativa de
exceléncia, atenuando as dificuldades surgidas no primeiro contato com a realidade

profissional.

Assim, este estudo constituiu-se em subsidios para reflexdo de uma das questdes que
apresenta-se como um verdadeiro paradoxo na universidade - a formagéo inicial do pedagogo,

com uma dedicacdo redobrada para a construgdo dos saberes subjacentes as atividades
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efetivadas no decorrer do Estagio Supervisionado oferecido no Curso de Licenciatura Plena

em Pedagogia de uma universidade particular na cidade de Macapa no Estado do Amapa.

E no contexto da formagdo inicial e no exercicio da profissdo, que o estagiario tem
possibilidade de obtencgdo de conhecimentos, saberes relativos a profissdo docente, em que
mediante o Estdgio Supervisionado os conhecimentos sdo refletidos, analisados e
reformulados, pois, a relagdo entre formagdo e profissdo é colocada como constituinte dos
saberes peculiares da docéncia, ndo se podendo dissociar a formagdo da produgdo do saber.
Assim sendo, busca-se responder o seguinte questionamento: Qual o contributo do Estdgio

Supervisionado para a construg¢do dos saberes docentes na formagao inicial dos pedagogos?

Para tanto, a pesquisa teve como obejetivo geral analisar o processo de (re) construgdo
dos saberes docentes no ambito do Estagio Supervisionado por alunos do Curso de Pedagogia.
Teve ainda, como objetivos especificos: a) verificar como procede a construgdo dos saberes
docentes por meio do Estagio Supervisionado; b) identificar as concepgdes dos estagiarios e
supervisores em relagdo aos saberes adquiridos na formagdo inicial do Curso de Pedagogia; e,
c) analisar a relagdo entre a teoria e a pratica como eixo articulador do Estagio

Supervisionado.

A relevancia do tema justifica-se a partir do momento em que a pedagogia, como
ciéncia pratica da e para a pratica educacional, tem na atividade docente um de seus
campos de investigagdo (Pimenta, 2009). Assim, buscando contribuir para o avango da
formagdo do pedagogo, esta investigagdo estende-se além do estudo académico, a fim de
desvelar a realidade educacional no que diz respeito a questdo da (re) construgdo dos saberes,
pelos estagiarios, desafiando-os para o enfrentamento desta realidade ao mesmo tempo em
que os incentiva em apresentar uma nova agdo docente, imersa de novos saberes, novos

conhecimentos e novas habilidades inerente ao oficio do professor/pedagogo.

Sabe-se que a atividade do professor é o ato de ensinar, que exige um dominio
teorico da disciplina a ser ministrada; mas, é definida, acima de tudo, como uma agdo
pratica do docente. O aluno no periodo do estagio esta se preparando para desenvolver as
praticas do ser professor, todavia ha a preocupagdo de ndo forma-lo como reprodutor de
modelos praticos dominantes, mas como agente capaz de desenvolver uma atividade docente

para transformar o mundo natural e social humano.



Segundo Pimenta (2007), nas duas ultimas décadas tem ocorrido, em diferentes paises
(Portugal, Espanha, Italia, Franga), um macigo investimento na formagao inicial docente visando a
inclusdo dos principios legais e da reforma do ensino para a escolarizagdo. Entendendo que a
democratizagdo do ensino passa pelos professores, sua formagfo, sua valorizagdo profissional e suas
condigdes de trabalho. Essas pesquisas entendem que as transformagdes das praticas docentes

ocorrem mediante a ampliag@o da consciéncia do professor sobre a propria pratica.

Nesse sentido, valorizar o trabalho do docente significa dotar os futuros professores
de perspectivas de andlise que os ajudem a compreender os contextos

historicos/sociais/culturais/organizacionais nos quais se dara sua atividade docente.

Este trabalho estrutura-se em quatro capitulos os quais tratam da revisdo literaria e da

investigagdo empirica, descritos a seguir.

O capitulo 1, entitulado 4 Formagdo Inicial de Pedagogo, Historicidade, Saberes
Docentes Teoricos e Praticos, aborda-se, primeiramente, a formagdo inicial do pedagogo
considerando os paradigmas que impulsionaram as mudangas no contexto social e
educacional. O processo formativo ¢ analisado a partir dos dois modelos de formagdo inicial
de professores: o racionalismo técnico e 0 emergente pautado nos principios do agente social,
que forma o professor reflexivo. Seguindo com uma breve trajetoria historica do Curso de
Pedagogia no Brasil e, por conseguinte da formagdo do professor, enfocando alguns aspectos
legais deste curso. Continua com o debate acerca das concepgdes sobre a tematica: a
concepgdo dicotdmica e a concep¢do de unidade dos saberes docentes tedricos e praticos,
buscando canalizar a unicidade entre esses saberes para o fortalecimento da pedagogia
enquanto ciéncia da educag@o; analisando a construgdo e mobiliza¢do dos saberes docentes no

ambito escolar € no meio académico.

No capitulo 2, denominado de Consideragées sobre a formagdo do pedagogo no
campo do Estdgio Supervisionado faz-se consideragdes sobre a relevancia do Estagio
Supervisionado no processo de formagdo do pedagogo, do seu papel articulador entre os
saberes tedricos e praticos. Apos, contextualiza-se o Curso de Pedagogia da UVA/AP, seus
dispositivos legais de implantagdo e funcionamento. Finalizando com uma analise acerca da
matriz curricular do curso enfocando as ementas das disciplinas Estdgio Supervisionado I e II,
bem como a proposta do Plano Pedagdgico dos Cursos de Licenciaturas Especificas para

Pedagogia e Estagio.



Ja o capitulo 3, com o titulo Desenvolvimento Metodolégico da Investigagdo organiza-
se, inicialmente, enfocando a abrangéncia metodoldgica usada ao longo desta investigagdo;
acompanhado da exposi¢do dos procedimentos metodoldgicos e terminando com os instrumentos de
coleta de dados utilizados na compreensio das informagdes coletadas com os supervisores de estagios

e estagiarios em relagdo aos saberes construidos no momento do Estagio Supervisionado.

E finalizando no capitulo 4, com o Tratamento e Andlise dos Dados, no qual sdo
interpretados os dados e as informagdes instaladas no decorrer da pesquisa baseadas nos
questionarios, entrevista semiestruturada e observagdo ndo participante que ocorreram no
periodo de recolha destes dados. Seguido das ponderagdes conclusivas em torno desta

pesquisa.
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CAPITULO1

A FORMAGCAO INICIAL DE PEDAGOGO, HISTORICIDADE, SABERES
DOCENTES TEORICOS E PRATICOS

Este capitulo estd dividido em quatro partes e nele aborda-se, primeiramente, a
formacdo inicial do pedagogo considerando os paradigmas que impulsionaram as mudangas
no contexto social e consequentemente educacional. O processo formativo € analisado a partir
dos dois modelos de formagdo inicial de professores: o racionalismo técnico € o emergente

pautado nos principios do agente social, que forma o professor reflexivo.

Em seguida € realizada uma breve trajetoria historica do Curso de Pedagogia no Brasil
e consequentemente da formagdo do professor em nivel superior, enfocando alguns aspectos
legais que nortearam os encaminhamentos deste curso ao longo de sua histéria. Prosseguindo
com a discussdo em torno das abordagens de duas grandes concepgdes sobre a tematica: a
concepgdo dicotdmica e a concepgdo da unidade dos saberes docentes tedricos e praticos da
formagdo docente, buscando canaliza¢do a unicidade entre esses saberes para o fortalecimento

da pedagogia enquanto ciéncia da educagio.

Terminando com a andlise acerca da classificagdo, construgdo e mobilizagdo dos

saberes docentes no dmbito escolar € no meio académico.

1 - A QUESTAO DA FORMACAO INICIAL

As mudangas evidenciadas no sistema educacional contemporianeo buscam adequar-se
aos paradigmas dos novos tempos e contextos apresentados pelo processo de globalizagdo da
economia, das politicas publicas, do avango tecnoldgico e alargamento das comunicagdes.
Neste cenario, “o conhecimento e a educagdo passam a ter um valor de grande importancia,
assim, como a formag&o do professor torna-se um campo de sérios desafios” (Ramalho, 2003,
p.18), por serem concebidos como indicadores do desenvolvimento social, cultural e

econ0mico.



Fialho (2005) evidencia em seu estudo que o éxito de qualquer reforma educativa
recai, assim, nos seus principais obreiros, que sdo precisamente os professores. Sdo eles que
tém a missdo de por em pratica as novas orientagdes do sistema de ensino. Nesta perspectiva,
compreende-se que a formag@o inicial de professores surja como uma problematica nuclear,

nos discursos politicos e normativos.

Diante deste cenario desenhado, a formag¢do do professor tornou-se um campo
expressivo de investigagdo e debates dos estudiosos da area educacional. Os professores sdo
considerados uma peca essencial dentro desses processos de inovagdo educativa, como
produtores de saberes. E o processo de profissionalizagdo do professor deve esta articulado

com as mudangas sociais, politicas e econdémicas do pais.

Tardif (2007) acrescenta que, na atualidade as cobrangas crescentes sobre o trabalho
docente abordam a urgéncia em se constituir novos pardmetros para sua formagdo, com a
organizacdo e programacdo das atividades de ensino. Nessa perspectiva, ndo importa a area
em que o professor atue, € necessario que ele domine principios que se encontram no campo

de estudo da pedagogia.

As universidades tem o grande desafio de formar os futuros educadores que atuardo no
ensino formal, mediante os avangos da informagdo na sociedade moderna, que representam
um avango técnico-cientifico, e assim formando “um profissional que deve ser, a0 mesmo
tempo, agente de mudangas individual e coletivamente, € embora seja importante saber o que
deve fazer e como, também ¢é importante saber por que deve fazé-lo” (Imberndn, 2010, p. 38),
distanciando do modelo de racionalidade técnica que permeia os cursos de formagdo de
professores, pois o momento de incertezas em que se vive, neste novo século, exige

profissionais cada vez mais qualificados para atuar de forma critica e consciente na sociedade.

Cabe considerar que a formagdo do professor pautado no modelo de racionalidade
técnica, concebe o professor como executor, reprodutor e consumidor dos saberes
profissionais existentes no campo educacional, os contetdos curriculares sdo trabalhados de
forma descontextualizada, além de evidenciar a visdo dicotdmica entre os saberes tedricos e

praticos do processo de formagio.

Uma importante questdo a elucidar para melhor compreensdo do modelo formativo

técnico encontra-se nos estudo de Contreras (2002,) ao descrever que:



a ideia basica do modelo de racionalidade técnica é que a pratica profissional
consiste na solugdo instrumental de problemas mediante a aplicagdio de um
conhecimento tedrico e técnico, previamente disponivel, que procede da pesquisa
cientifica. E instrumental porque supde a aplicagdo de técnicas e procedimentos
que se justificam por sua capacidade para conseguir os efeitos ou resultados

desejados (pp.90-91).

E subjacente a esse ponto de vista, destaca-se as ideias de Veiga (2003) a respeito do

processo de formagdo nesta perspectiva, por se encontrar:
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centrada nas competéncias € restrita e prepara, na realidade, o pratico, o
tecnologo, isto €, aquele que faz mas ndo conhece os fundamentos do fazer, que se
restringe ao microuniverso escolar, esquecendo toda a relagdo com a realidade
social mais ampla que, em ultima instncia, influencia a escola e por ela é
influenciada. Essa concepgdo confere ao trabalho do professor um carater muito

ligado a atividade artesanal, restringindo competéncias a um saber pratico (p.72)

As caracteristicas marcantes do modelo de racionalidade técnica, ainda muito presente,
ignoram a realidade social e a complexidade do dia-a-dia escolar, restringe a profissdo

docente a uma ag¢do pragmatica, simplista e prescritiva.

Assim, parece muito pertinente o alerta de Ramalho (2003) ao enfatizar que este
modelo de pratica formativa “tem mantido sua hegemonia, tornando evidente a necessidade
de se apostar na construgdo de um ‘modelo tedrico inovador’, de uma formagdo que possa
contribuir para a superacdo dos diferentes obstaculos ao trabalho docente” (p.22), mediante a
uma agdo reflexiva de sua pratica docente, bem como do contexto social no qual o professor
encontra-se inserido; além de conceber como eixo principal os subsidios dos saberes tedricos

e praticos simultaneamente no processo de formagdo do docente.

O que Ramalho (2003) propde ¢ um modelo formativo emergente que podera servir de
guia como referéncia tedrica na formagdo inicial do professor pautada em trés condigdes
basica de atitude profissional: a reflexdo, a investigagdo e a critica, por estas favorecerem ao

professor a:

participar na constru¢do de sua profissdo e no desenvolvimento da inovagédo

educativa, norteia a formacgdo de um profissional ndo s para compreender e



explicar os processos educativos dos quais participa, como também para
contribuir na transformagdo da realidade educacional no dmbito de seus projetos

pessoais e coletivos.(p.23)

Essa linha de reflexdo demonstra uma visdo ampla da atividade docente, ndo limitada
a simples transferéncia de técnica, normas, procedimentos de ensino, contudo fundamenta-se
em uma reflexdo critica sobre a pratica docente, colocando o profissional da educagdo no
cerne do processo de formag@o inicial, e assim, contribuiu para que sua pratica pedagdgica
possa acompanhar as transformagdes pelas quais vivencia o mundo contemporaneo. Estas
consideragdes sdo importantes, pois o professor ¢ um sujeito histérico influenciado pelo
contexto social, politico, econémico e cultural no qual a educagdo esta inserida, € que sua

atuagdo € determinada pelas necessidades sociais a que o sistema educativo necessita dar resposta.

Desta forma, Paiva (2003) esclarece que “o saber profissional docente ndo se constitui
somente com base nos resultados das investigagdes educacionais realizadas, e sim em uma
especie de didlogo entre os diferentes saberes, em que o conhecimento cientifico é aspecto
relevante, certamente, mas ndo unico” (p.120), ja que no desenrolar de sua pratica docente, o
professor inventa um jeito proprio que lhe permite enfrentar a complexibilidade e a

singularidade do cotidiano escolar.

E mister salientar que, a reflexdo sobre a ag@o e durante a agdo, estando o
conhecimento implicito na pratica, possibilita a ressignificagdo, reconstrugio € a elaboragdo
de novas compreensdes deste conhecimento que sera utilizado quando a situagdo cotidiana
escolar exigir. Esta reflexdo na ag#o profissional constitui um dos principios fundamentais do

professor reflexivo.

Nesta perspectiva, as instdncias formadoras tem a responsabilidade de preparar
sujeitos para o exercicio pleno da cidadania, propiciar-lhes, além das habilidades para o
exercicio profissional, uma formagdo geral e humanista, dotada de visdo critica da sociedade
em que irdo atuar, bem como primar pela construgdo de “uma autonomia profissional madura
[que] implica uma reflexdo critica em que as praticas, os valores e as instituigdes sejam
problematizados” (Contreras, 2002, p.133) sendo uma ag¢do de descoberta e mudanga da

experiéncia cotidiana e das aspiragdes sociais e educacionais.

Nesta dindmica de formagdo, devem incorporar em suas matrizes curriculares a
reflexdo, a pesquisa e a visdo critica que congregue as lutas contra a hegemonia cultural da
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classe dominante. Enfim uma concepgdo que venha ao encontro a tudo que se anseia de uma
instituicdo verdadeiramente educativa, € o curso de formagdo de professores, dentro desse
novo paradigma da sociedade do conhecimento, ndo pode admitir a cultura da exclusdo social
que se expressa por mecanismos como a evasdo escolar, o sistema rigido de avaliagdo e as

formas objetivas de transmissdo de ensino.

Dessa forma, os conhecimentos profissionais carecem constantemente de reconstrugdo
e de adaptagdo a situagdes singulares e novas que “exigem do profissional reflexdo e
discernimento para que possa ndo s6 compreender o problema como também organizar e
esclarecer os objetivos almejados € os meios a serem usados para atingi-los” (Tardif, 2007, p.
42). Assim, ha necessidade de criagdo de espagos de reflexdo, na formagdo docente, que
ampliem os dominios desta formagdo no sentido de explorar contetidos/temas em que o

professor tenha possibilidade de se desenvolver para além das questdes técnico-didaticas.

1.1-Breve referéncia Histdrica da Pedagogia

A trajetoria histérica do Curso de Pedagogia no Brasil remete ao cerne da origem do
ensino superior, na década de 30, especificamente com o estabelecimento da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, bem como com a obrigatoriedade do processo de formagdo de

professores para atuarem no ensino secundario da época.

Entretanto, de acordo com Rodrigues e Sobrinho (2006) o cerne deste curso encontra-
se nos principios gerais da Escola Normal com “a primeira tentativa de criar os estudos
pedagdgicos, em nivel superior, com a Reforma Sampaio Doéria instituida pelo Decreto n°.
1.750/20 e n°. 3.356/21”, que ampara a implantagdo da Faculdade de Educagdo, que ocorreu
apenas com a Reforma Universitaria em 1968. Assim, instala-se o Curso da Escola Normal,
buscando a “preparag@o técnica de inspetores, delegados de ensino, diretores de escolas,
professores da Escola Normal e professores em nivel técnico, que depois se especializavam
em curso de aperfeigoamento de nivel superior ou pos-normal” (p.95). Esta organizagdo do
ambito educacional conduziu a profissionaliza¢do do trabalho docente, que por sua vez abriu

os caminhos para instalagdo do nivel superior em pedagogia.
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O panorama nacional brasileiro, entre 1937 e 1945, vivenciava o Estado Novo que
utilizou-se de instrumentos ideoldgicos para massificar o pensamento desenvolvimentista da
nagdo, sobre um discurso de conquistas sociais importantes para a classe trabalhadora. Mas,
na realidade, a escola tecnicista, da época, restringia o cidaddo a uma formagio para o
mercado de trabalho, sem levar em consideragdo a participagdo politica no sentido de
possibilitar um pensamento mais critico do povo brasileiro para o exercicio da cidadania.
(Aranha, 2006)

E no cerne deste panorama conjuntural que o Curso de Pedagogia se instalar a partir
da promulga¢do do Decreto Lei n.° 1.190 de 1939 que regulamenta a organizagio da
Faculdade Nacional de Filosofia, “com uma se¢dio que tratava da formagdo de professores
para o ensino secundario, normal e superior, objetivando realizar pesquisa nas areas da
Ciéncia, Pedagogia, Literatura e Filosofia” (Rodrigues; Sobrinho, 2006, p.95), e funcionando
com uma dupla fungdo de formar bacharéis e licenciados em diversas areas mediante o

esquema 3+1.

Os cursos estruturados neste esquema diplomavam os licenciados por meio do curso
de didatica, com a duragdo de um ano, acrescentado ao curso de bacharelado, com duragdo de
trés anos. E valido elucidar que essa organizagdo conduziu a uma discussdo sobre a real
fun¢do do Curso de Pedagogia e sua identidade, ja que formava bacharéis e/ou licenciados,

além de questionar sobre o campo de atuagdo deste profissional.

O que concerne as questdes curriculares do curso de pedagogia estabelecido por este

esquema, Saviani (2008) chama aten¢do para seu padrdo fechado e restrito:

o modelo implantado com o Decreto n.° 1.190, de 1939, instituiu um curriculo
pleno fechado para o curso de pedagogia, em homologia com os cursos das 4reas
de filosofia, ciéncias e letras e ndo os vinculando aos processos de investigagdo

sobre os temas e problemas da educagdo (p. 41)

Com efeito, a organizag@o deste ensino acaba assumindo um carater essencialmente
profissionalizante do curso, com excessivo dominio técnico, pratico e metddico adequando-se
a pratica docente, desvinculando os saberes tedricos dos saberes praticos que abrangem o
campo pedagogico, do contexto social e sem compromisso com a produgdo do conhecimento

cientifico na area educacional.
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No entanto, as propostas educacionais preconizadas pela lei n.° 4.024/61 para politica
de formagdo de professores ndo efetuou muitas alteragdes no processo de formagido e
exercicio da docéncia, porém estabeleceu que para a atuagdo do docente fosse necessario
“apenas o registro dos professores em orgdo competente, e a abertura para professores nio
formados atuarem nas escolas primarias e de nivel médio, suprindo a falta de professores
devidamente qualificados” (Rodrigues e Sobrinho, 2006, p.96) promovendo a desvalorizagdo

do profissional da educagdo e a falta de incentivo no ensino superior.

Nesse percurso historico em busca pela conquista de um espago académico para a
pedagogia, sdo promulgados dois pareceres o primeiro de n.° 251/61 que tece em seu texto
consideragdes sobre “o curriculo minimo para o Curso de Pedagogia, com matérias para a
formagdo do bacharel - nicleo comum - e mais uma variedade de matérias da parte
diversificada” (Rodrigues e Sobrinho, 2006, p.96.), e o segundo com o n.° 292/62 que visa
legislar sobre a formagdo docente, mantendo a dualidade do curso, ou seja, mantém o curso de
bacharel visando a formag@o do técnico em educagdo e o de licenciatura para preparar o

professor para a Escola Normal.

E mister considerar que o cenario da sociedade brasileira, na ditadura militar
implantada em 1964, ¢ de mudangas educacionais nos moldes de uma politica extremamente
excludente, na qual a maioria da populagdo estava condenada ao paradigma tecnicista.
Transformando a grande massa trabalhadora em mao de obra barata para os grandes

conglomerados econdmicos, de capital estrangeiro, que instalou-se no pais nesse periodo.

E ¢ neste cenario politico educacional brasileiro que sdo instituidas varias reformas no
interior das universidades, desencadeadas pela Lei n.° 5.540/68 que corroborou com uma nova
regulamentagdo para o curso pedagdgico, bem como mediante o Parecer n.° 252/69 do CFE e

da Resolug@o CFE n.° 2/69.

Saviani (2008) esclarece que estes dispositivos legais geram as mudangas na
organiza¢do do Curso de Pedagogia ao definirem os conteudos e duragdo do curso, o curriculo
em base comum e diversificada, define fungdes, as concepgdes e finalidades da Faculdade de
Educagdo. Deve-se salientar que as orientages legais suprimiram a diferenga entre a
formagdo em bacharelado e licenciatura, mas conservou a formagdo de especialista nas vérias
habilitagdes. Assim sendo, a legislagdo vigente admite que o formado em pedagogia adquira o

diploma de licenciado.
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Neste sentido, vale explicitar que a discussdo que se estabeleceu em torno da lei n.°
5.692/71 se deu em virtude desta apresentar um conjunto de medidas para regulamentar o
sistema de ensino e vislumbrar novos rumos a Pedagogia, ja que instituiu “uma habilitagdo
especifica para o magistério, em meio a tantas outras habilitagdes profissionais, por ocasido da
implantagdo do ensino de 2° grau profissionalizante e diferentes modalidades para a formagéo

de professores” (Rodrigues e Sobrinho, 2006, p.98).

Nos meados da década de 70, apontam novas discussdes pela organizagdo oficial e
entidades de educadores, em torno das reformas para o Curso de Pedagogia, das licenciaturas
e em defesa da reforma democratica. Tais discussdes sdo ratificadas nos anos 80 pela
Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE), por nio
distinguirem a formagdo docente e do especialista, bem como reafirmando este curso como
uma licenciatura. Porém, nos meados desta década, fortalece o debate de redemocratizagio do
ensino, e algumas “universidades acabam abolindo as habilitagdes convencionais, para
investirem num curriculo centrado na formagdo de professores para as séries do ensino

fundamental e curso de magistério” (Pimenta, 2006, pp.110-111),

Portanto, € necessario reafirmar o grandioso papel da ANFOPE no movimento de
reformulacdo dos cursos de formagéo de professores, ao produzir expressivos documentos que
fomentam o debate e “tendo exercido efetiva influéncia na concepgdo de formagdo do
professor e na reformulagdo do curriculo em algumas Faculdades de Educagdo” (Pimenta,
20006, p.144).

Destaca-se que, com a promulgagdo da Constituigdo Federal de 1988 e,
particularmente, a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB 9394/96), torna-
se imprescindivel ampliar a reflexdo sobre o nosso mundo, que permita repensar a educagido
como forma de apreender verdadeiramente o processo evolutivo da produ¢io do saber, sendo
este saber uma produgdo humana ¢ muitas vezes utilizada como ferramenta de dominagéo,
mas pode ser considerado ainda, um instrumentos de libertagdo do homem, colocando-o em

categoria de igualdade com seus semelhantes.

O contexto delineado para o Curso de Pedagogia pela Lei de Diretrizes € Bases (LDB
9394/96), ¢ de afirmagdo da formagdo docente que passa a ocorrer em nivel superior,
licenciando o profissional para atuar na educacdo infantil € nas séries iniciais do ensino

fundamental, como preconiza o art.® 62° desta lei:
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a formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidade e institutos
superiores de educagdo, admitindo, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nas quatros primeiras séries do ensino

fundamental, oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Todavia, a LDB 9394/96 traz novamente para o embate a necessidade da definig¢do da
identidade do Curso de Pedagogia, a partir da institui¢do dos Institutos Superiores de Ensino
(ISE), ja que a formag@o dos professores para o Curso Normal e para o Ensino Fundamental
se dava na Faculdade de Educagdo. E este dispositivo legal além de criar o Curso Normal
superior destinado a formagdo do professor da educagdo infantil e séries iniciais do ensino

fundamental, licencia os ISE a atuarem com estas modalidades. (Rodrigues e Sobrinho, 2006).

Uma importante questdo a elucidar que acirrou as discussdes no ambito educacional a
cerca do processo formativo docente, diz respeito ao encaminhamento legal feito pelo Decreto
Presidencial n.® 3.276/99 em seu art.® 3°, §2° que considerou a formagio de professor em nivel
superior voltada ao magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental exclusivamente em cursos normais superiores. Nessas circunstancias, a questio
foi estabelecida mediante a publicagdo de outro Decreto Presidencial n.° 3.554 /2000 que
substitui no texto a expressdo “exclusividade” por “preferencialmente” em cursos normais

superiores.

Em face destes novos encaminhamentos legais para a Formagdo de Professores,
especialmente, para o Curso de Pedagogia, e que 0 MEC por meio da CNE/CP no Parecer n°
09/2001 € na Resolugdo n.° 01/2002 e mais recentemente o Parecer n.° 05/2005 regulamenta
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de professores da educa¢fio Basica em

cursos de licenciatura, de graduagdo plena em nivel superior, a qual institui:

os principios norteadores para a formagdo profissional para atuar na Educagdo
Basica, coeréncia entre formagdo e pratica do futuro professor, a defini¢do da
pesquisa como foco de processo de ensinar e aprender e a definigio de
competéncias como concepgdo central na organizagdo dos cursos (Damis, 2002

citado por Pimenta, 2006, p.22)

Enfim, a caminhada histérica percorrida em busca da conquista de um espago

académico para o Curso de Pedagogia aponta varios problemas que abrange a formagdo do
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professor, caracterizado por sua atuagdo e seu crescimento profissional na educagio, uma vez
que os estabelecimentos responsaveis por essa formagdo ndo apenas licenciam os
profissionais, mas produzem os saberes € a profissdo docente. Assim, necessita-se manter o
canal do didlogo aberto na perspectiva de construir um perfil ¢ uma nova identidade do
pedagogo, como profissional da educagdo critico e reflexivo, um agente social transformador

de sua propria realidade.

1.2- Ponderagdes Sobre a Relagdo Teoria e Pratica na Formagdo de Professores

praticos

No contexto das mudangas implementadas no campo educacional é que se insere o
processo de formagdo de professor, pois a discussdo em torno do processo formativo tem
revelado a necessidades de se refletir acerca da visdo dicotomica entre teoria e pratica que
permeia a formagdo inicial e a agdo docente. Esta discusséo € pertinente, ja que este eixo deve

perpassar por toda formagdo académica dos profissionais da area de educag@o.

No campo conceitual, evidenciam-se a abordagem de duas grandes concepgdes sobre a

tematica: a concepgdo dicotOmica e a concepgio da unidade.

a) A questdo da dicotomia entre teoria e pratica.

Esta linha de estudo evidencia o distanciamento entre teoria e pratica presente tanto no
processo formativo, quanto na prética pedagdgica. Enfatizando a supremacia ora dos saberes
tedricos que sdo concebidos como verdades absolutas € universais, € ora sobre os saberes

praticos que ¢ visto como irrelevante, vazio, ndo cientifico € que em nada contribui na

formagdo do professor.

A concepgdo dicotdmica representa uma das maiores resisténcias na formagdo de
qualidade do professor, pois favorece a ocorréncia dos problemas detectados e expostos nos

estudos de Pura (1995):

e Ensino centrado no professor.
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e Alunos desmotivados que ndo conseguem relacionar o conteido imposto, bem como

sua aplicac@o, em seu cotidiano familiar e social.
e Ensino reprodutivo, com énfase na repeti¢do € memorizagao.
e Concepgao curricular caracterizada pela dissociagdo entre o ensino e a pesquisa.

e Conteudos descontextualizados e desproblematizados.

Analisando a partir deste ponto de vista, é notdrio o entendimento de que a teoria deve
preceder a pratica, havendo a separagdo entre o processo de concepgio e execugdo das
atividades educacionais, que resulta na falta de dominio e compreensio da totalidade, além de
desconsiderar a realidade concreta do contexto historico no qual o professor esta inserido,

gerando uma formagédo abstrata, distanciada da realidade e desprovida de vivencia.

Ao refletir sobre essa perspectiva, € preciso explicitar que a pratica nio pode
distanciar-se dos seus fundamentos tedricos, pois pode configurar-se em um discurso vazio e

a pratica mero ativismo (Ramalho, 2003, p.33).

b) A questdo da unidade entre teoria e pratica.

O foco primordial da proposta de unidade, diz respeito a indissociabilidade entre os
saberes tedricos e os saberes praticos, havendo uma relagdo de dependéncia entre ambas que
transcorre ao longo de todo o processo de formagdo, proporcionando a efetivagio de uma

visdo de totalidade e holistica do processo formativo que pressupde uma base sélida.

Ao refletir sobre essa perspectiva, é preciso explicitar que a formagdo inicial de
professores deve ter como objetivo fundamental, de acordo com Veiga (2003) “a unicidade da
teoria e da pratica tornando a instituigdo educativa um foco do processo de agdo-reflexdo-
agdo, convertendo a formagdo em um processo de didlogo que procura reconfigurar saberes”

(p.84), constituindo-se em um espago de formagdo colaborativa.

Na mesma linha reflexiva, Candau (2003) concebe a teoria € a pratica como nucleos
articulados na formag&o académica do profissional que atua na educagio, e que ndo podem ser
dissociados e apresentam-se imbricados em todo processo pedagdgico. Portanto, é necessario
explicitar que a busca pela unidade entre os saberes tedricos e praticos, resulta na formagdo de
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um profissional em educagdo ativa, que reflete sua agdo docente situada num contexto, num
processo continuo de agdo-reflexdo-agdo, capaz de intervir e transformar a realidade, na

medida em que esta se encontra vinculada as necessidades praticas do homem social.

E mister considerar, que a organizagdo curricular da formagdo inicial de professores
“deve permitir uma formagéo flexivel, reconstrutiva das novas dinamicas sociais, cientificas,
politicas, etc.” (Ramalho, 2003, p.140) e ser articulada com os conhecimentos produzidos na
academia por tedricos, assim como os saberes complexos produzidos reflexivamente pelo

professor, ao realizar o trabalho docente, que devem ser valorizados no processo formativo.

1.3- Pedagogia: a relag@o teoria e pratica

A relagdo entre teoria e pratica ¢ de fundamental relevancia para a Ciéncia da
Educagdo, e encontra-se presente em todas as concepgdes pedagdgicas que fundamentam sua
estrutura cientifica epistemoldgica, que perfazem a formagdo do profissional da educagdo. A
principal finalidade desta ciéncia é contribuir no aspecto referente a orientagdo e analise

tedrica de uma pratica educacional em constante transformacio.

As teorias pedagégicas tradicionais carregam em seu bojo um ponto em comum a
separagdo entre a teoria € a pratica no que tange a formagdo do professor, com a finalidade de
estabelecer a separagdo entre 0s que pensam e 0s que executam o processo educacional e
social, tornando-se evidente a dimensdo politica desse tipo de sistematizagdo tedrica das
praticas educativas. Nesta perspectiva, a pratica docente se apresenta de maneira fragmentada,
caotica, carregada de ambiguidade, esteredtipos e mistificagdes, sendo descontextualizada,

acritica e técnica, pautada no modelo de racionalidade técnica de formagao. (Pura, 1995)

Esta concepgdo atribui ao trabalho do professor um carater puramente instrumental e
mecanicista, construindo um arcabougo teérico a partir de determinados aspectos e dimensdes
do mundo concreto e social, sendo superficial e restrito, para ser aplicado na resolugdo dos
problemas da realidade escolar pelo professor. Cabe acentuar ainda que esta concepgdo
pedagdgica parte do principio de que as dificuldades apresentadas na agdo docente sdo
advindas das questdes pedagogicas, e bastaria somente mudar as agdes pedagdgicas para

solucioné-las, sendo totalmente desvinculado do contexto social (Pura, 1995).
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Contrapondo-se as teorias de cunho tradicional, é relevante elucidar os principios das
concepgoes pedagdgicas criticas que orientam a formagdo do professor, por considerarem a
pratica docente como um ato politico e, consequentemente, uma agéo histérica de seu mundo,
situada e vivenciada num contexto em constante transformagdo. Nesta perspectiva, os
problemas instituidos pela pratica sdo resultantes das contradigdes advindas do setor social,
que sdo vivenciados € concretos, ja que os “professores e suas praticas nio estdo 4 margem do
debate ideoldgico e dos conflitos sociais que geram diversas e contraditérias posi¢des tedricas
e praticas nos profissionais da educag@o e nas proprias finalidades da educagdo” (Ramalho,

2003, p.31).

Assim, o professor é considerado sujeito da constru¢do de saberes, passando a ter
dominio do processo e do resultado, da concepgdo e execugdo das situagdes educacionais,
podendo refletir sobre sua agdo, criando novos saberes tedricos e praticos na tentativa de

resolver os problemas postos pela pratica diaria.

A relagdo entre teoria e prética ¢ de reciprocidade, onde uma complementa a outra
como uma atitude critica que orienta o desenvolvimento das competéncias profissionais,
configurando-se em todo o processo educacional, partindo do pressuposto de que “a
construgdo do conhecimento ndo se da de forma linear e imediata, s na pratica como também
sO na teoria” (Veiga, 2003, p.77), essa atitude favorece a compreensio do conhecimento
mediante o ato de aprender a aprender na desenvoltura profissional, ter em vista uma ago

transformadora.

Partindo desta premissa, pode-se considerar que a pratica docente reflete uma
concepgdo pedagogica, evidenciando as influéncias da teoria que prevalece no contexto social
de forma consciente ou ndo, pois “a condigdo racional da pratica educativa, se faz por meio
das teorias - inclusive as antagbnicas” (Pimenta, Libaneo, Mazzotti ¢ N6voa, 2006, p. 26);
além da construgdo do trabalho do professor apresenta implicagdes e contradigdes

apresentadas na sua agdo.

Exige-se, cada vez mais, da Pedagogia uma reflexdo acerca das teorias da educagio
“para se alcangar um quadro classificatorio que permitiria verificar os percursos a serem
investigados de modo a virem a se constituir o corpus pedagégico, constituido pelos
enunciados que se considerem comuns e empiricamente corretos” (Pimenta, Libaneo,

Mazzotti € Novoa, 2006, p. 26), e em torno da pratica pedagogica, em consonancia com sua
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dimensdo tedrica e pratica, que deve ser contemplada na matriz curricular dos cursos de

formacao de professores.

1.4. A construgdo dos saberes docente: base da formagio e da profissdo

E valido elucidar o papel da universidade no processo de formagdo inicial de
professores, ndo pode restringir-se a formar a partir de um modelo de racionalidade técnica
com um discurso pedagogico regulador e ordenador, e sim viabilizar uma proposta curricular
pautada na formagdo do agente social, em uma abordagem critica e reflexiva mediada pela
utilizagdo da pesquisa como recurso metodolégico € como eixo curricular, buscando a
construgdo dos saberes da profissdo docente e da respectiva identidade profissional. (Veiga,
2003)

No que concerne as questdes curriculares do curso de formagdo, destaca-se o papel de
profissionalizagdo docente da disciplina Didatica no processo de formagdo, por discutir e
ensinar a ser professor, conceber, atualmente, um ideario de professor pautado em multiplos
critérios abrangendo as “dimensdes humanas, politica, epistemoldgica, ética e técnico, entre
outras” (Paiva, et al, 2003, p.30), além de configurar-se num ponto de unifio e mediagdo entre
a formagdo tedrica e pratica, na qual os alunos “aprendem a mobilizar e articular os diferentes
saberes, quer da componente cientifica da especialidade, quer da componente de Ciéncias da
Educagdo, e a construir solugdes para os diferentes problemas que surgem na pratica
profissional” (Fialho, 2005, p.53), assumindo um postura contextualizada da realidade escolar
€ social, investigativa e interagindo com as demais disciplinas que compdem a matriz

curricular do curso.

Um dos paradigmas da formag&o de professores mais disseminado no contexto atual é
o critico reflexivo, no qual a pratica docente constitui-se num campo amplo de investigagio,

ou seja, a pratica € o ponto de partida para todo o processo de reflexio.

As indicagdes de Pimenta e Ghedin (2002) para efetivar a formagdo com base na
reflexdo, indicam a necessidade de organizar grupos de investigagdo para que a pratica possa
ser refletida coletivamente e que a teoria e a pratica sdo imprescindiveis na profissionalizagio

docente, na medida em que os saberes tedricos interagem com os saberes da pratica, € nesta
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relag@o se ressignificam mutuamente. Elucida-se que essa reflexdo da agdo é vinculada a uma

situacao real e historica do contexto escolar e social.

Formar professores qualificados exige um dominio, ndo somente, de conteudos
especificos das disciplinas; mas uma (re) leitura de mundo, contextualizando e atuando de
forma efetiva como ser social entre seus pares. O professor reflexivo transforma seu
ambiente de trabalho em laboratorio, associando os conhecimentos teéricos, adquiridos ao
longo de sua escolarizagdo no curso de formagdo, com sua pratica profissional em sala de
aula, pois este ndo ¢ s6 reprodutor de saberes é a0 mesmo tempo elaborador de um repertorio
de saberes, “produzindo conhecimentos no exercicio da profissdo, sendo a investigagdo a ela
inerente, visto que a pratica apresenta problemas que necessitam ser superados para a

continuidade do trabalho” (Pimenta et al, 2002, p.170)

E neste contexto que se encaixa a necessidade de se discutir acerca da construgdo e
reconstrugdo dos saberes docentes, que se constituem ao longo do processo de formagdo e no
decorrer da préatica profissional, que é resultado das relagdes dos professores com o
conhecimento a ser ensinado, na socializagdo de experiéncias com os outros professores, da
interagdo com os alunos, bem como dos estudos efetuados em curso. Ressalta-se ainda que os
saberes docentes s@o historicamente situados num contexto social no exercicio diarios de sua
profissdo onde as contradi¢Ges e os conflitos sociais se manifestam e que exigem a geragdo de

saberes na solugdo destes.

Entre os diversos estudos realizados nesta area destaca-se as contribui¢des de Pimenta
(2007), Tardif (2007) e Gauthier et al (1998) que discutem o processo formativo do professor

e a constru¢do e mobilizag@o dos saberes no enfretamento dos problemas da pratica didria.

Assim, neste processo permanente de (re) elaboragdo de conhecimentos que Pimenta
(2007) classifica os saberes docentes em: saberes da experiéncia, saberes pedagdgicos e por
fim os saberes especificos, que encontram-se intrinsecamente ligados e interagindo entre si.

Esta conexdo entre eles ¢ traduzida na Figura 1.
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Figura 1- Saberes da docéncia

Saberes da experiéncia

Saberes pedagdgicos Saberes especificos

Fonte: Pimenta, 2007.

Nesta otica, os saberes da experiéncia sdo adquiridos durante a pratica, seja enquanto
aluno ou professor. Sdo experiéncias socialmente acumuladas que possibilitam conhecer a
profissdo docente a nivel pratico. Mas que tem grande importancia no processo de reflexdo e
no desenvolvimento das habilidades de pesquisa da pratica docente. J4 os saberes pedagdgicos
sdo aqueles que se referem aos conhecimentos da didética, com o saber ensinar; admitindo
que para ensinar ndo basta a experiéncia e os conhecimentos especificos, mas se fazem
necessarios os saberes pedagogicos e didaticos. E por fim os saberes especificos, que sdo os

referentes aos conteudos disciplinares. (Pimenta, 2007)

Em busca de uma a andlise dos saberes docentes, Campos (2007) salienta que a
produgio e sistematizagdo de conhecimento pedagdgico dos professores mantém relagdo com
a pratica e sdo originados das contradigdes presentes nas escolas. Os saberes sdo
contextualizados historicamente, realizados no cotidiano da escola que encontra-se inserida na
sociedade vigente, e assim a “atividade do professor é compartilhada com outros sujeitos e
mediada pelo didlogo” que reflete uma “agdo situada e cogni¢do situada, [e] constituem-se
como categorias de analise do trabalho docente, estruturadas sob uma mesma concepgdo

comum de aprendizagem”(p. 23)

Enfatiza a contribui¢do de Tardif (2007) ao inquirir a esséncia do saberes docentes e
como os saberes embasam a agdo docente, além de buscar compreender o que os professores
discorrem a respeito de seus saberes e como se apresenta esta problematica no decorrer de sua

a¢do, ja que este € muito mais que um mero transmissor de conhecimento e saberes, e sim, um
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construtor de saberes. Assim, afirma que os professores ocuparem uma posigdo estratégica no
interior das relagdes sociais, 0 que favorece a produgdo e a troca dos saberes no € pelo meio

social.

Sendo assim, as universidades sdo consideradas um centro de exceléncia de saberes
sociais, de ensino, produgdo de conhecimentos e de formagdo docente € responsaveis em
disseminar os saberes oriundos do corpo epistemoldgico da profissdo professor, que tem um

valor social e cultural caracterizando-se por uma capacidade renovadora constante.

Essa reflexdo evidéncia, que os saberes docentes encontram mais adiante da
transmissdo de conteudos e conhecimentos produzidos pela sociedade, os quais Tardif (2007)
define o saber docente como “um saber plural, formado pela amalgama, mais ou menos
coerente de saberes [naturais] da formagdo e de saberes disciplinares, curriculares e

experienciais” (p.36).

Portanto, € necessario elucidar as categorias de saberes definidas por Tardif (2007),

por discutir as relagdes que os professores estabelecem com esses saberes:

a) Saberes da formagdo profissional: decorrente das ciéncias da educagdo e da base
ideologia pedagodgica, constitui-se como um conjunto de saberes veiculado pelas
institui¢des de ensino que trabalham com o curso de formagio de professores. O
professor € o ensino constituem objeto de saber para as ciéncias humanas e para as
ciéncias da educacdo. Esses conhecimentos transformam-se em saberes destinados a
formagdo cientifica ou erudita dos professores. No entanto, a pratica docente mobiliza
diversos saberes que Tardif denomina de saberes pedagdgicos, que por sua vez
articulam-se com as Ciéncias da Educag@o a fim de integrar sistematicamente o ensino

¢ a aprendizagem das concepgdes aprendidas na formagao inicial;

b) Saberes disciplinares: sdo os saberes selecionados, indicados e determinados pela
institui¢do universitaria desenvolvidas sob forma de disciplinas que correspondem aos
diversos campo do conhecimento, € emergem da tradigdo cultural e dos grupos sociais
produtores de saberes, além de integrarem a pratica docente mediante a formagao

inicial e continuada;

¢) Saberes curriculares: correspondem os discursos, objetivos e conteudos € métodos que

por meio dos quais as institui¢des categorizam e delineiam os saberes sociais por ela
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deliberados e elegidos como padrdo da tradi¢do erudita e de formagdo para a citada
cultura. Oferta sob a forma de programas educacionais que os professores devem

aprender a aplicar;

d) Saberes das experiéncias: sdo exclusivos do exercicio da profissio docente,
aprimorados em seu trabalho e no conhecimento do seu meio, emergindo da
experiéncia e sdo validados por ela. Eles incorporam-se individual e coletiva sob forma
de habitus e de habilidades, de saber-fazer e saber-ser.

Cabe acentua ainda, que a categorizagdo de saberes definida por Tadif (2007)
evidencia que ndo existe uma disposi¢do ordenada dos saberes, ao contrario os saberes sdo
simultineos, dindmicos e auténomos, pois, os saberes sociais estdo sujeitos a todos os outros

saberes; da formag@o profissional, disciplinar, curriculares, experiéncias e vice-versa, em uma

multipla articulagdo entre a pratica docente e os saberes fazem dos professores
um grupo social e profissional cuja existéncia dependem, em grande parte, de
sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto

condi¢des para a sua pratica. (Tardif, 2007, p. 39)

Nessa perspectiva, a pratica docente assume um lugar decisivo no processo de
aquisicido de novos saberes depende sempre das atividades de produgdo de novos
conhecimentos e competéncias em contexto, devendo ser concebida como ambiente de
[13 . . ~ . ~ ~ .
aprendizagem profissional e ndo como espago de aplicagdo; ndo deve ser finalista, mas
sequencial; deve ser uma pratica que estabelece uma relagdo de interdependéncia com a

teoria, que pensa ‘com a teoria’ € ndo que pensa ‘acerca da teoria’” (Fialho, 2005, p 56).

A luz dessas consideragdes, Gauthier et al (1998) salienta que o oficio do professor
constitui-se por um reservatorio de saberes, delineados como: disciplinares, curriculares, das
ciéncias da educagdo, da tradigdo pedagogica, experienciais e da agdo pedagogica, os quais

encontram-se inseridas ao ato de ensinar. O repertdrio de saberes é categorizado por em:

a) Saberes disciplinares: referentes aos saberes produzidos pelos pesquisadores e

cientistas nas diversas disciplinas cientificas;

b) Saberes curriculares: sdo os saberes ligados aos conteudos das disciplinas ensinadas,

sendo que este saber sempre serd resignificado de acordo com o sujeito que a ministra;
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c) Saber das ciéncias da educagdo: sdo saberes profissionais que todo o professor

adquire durante a sua formagdo ou seu trabalho;

d) Saberes da tradig¢do pedagogica: é o saber dar aula que transparece numa espécie de

intervalo de consciéncia;

€) Saber experiencial: a experiéncia e o habito estdo intimamente relacionados, sendo
assim as experiéncias vivenciadas pelos professores configuram-se em saberes

especificos da docéncia.

f) Saber da agdo pedagogica: é o saber experiencial da agdo pedagdgica a partir do
momento em que se torna publico e que € testado através de pesquisas realizadas em

sala de aula.

Assim, as ponderagdes apresentadas por Gauthier et al (1998) enfatiza as multifaces
dos saberes docentes que articulam principios e fungdes diferenciadas no processo de educar.
No entanto, a ideia que passa € que o repertorio de saberes seria o armario pessoal do
professor, como se fosse possivel colhé-los em compartimentos separados do intelecto. Sendo
assim, segundo essa concepg¢do os saberes docentes surgiam separadamente dos saberes
vivenciais e de forma departamentalizada, desconectado com a completude do oficio de
ensinar. E valido elucidar que as ideias deste autor recebem severas criticas dos estudiosos do

assunto.

E notéria a inexisténcia de um paradigma tinico de saber em um mundo tdo diverso
como o nosso, onde o multiculturalismo encontra-se presente tanto em escala global quanto
em nivel local. Portanto, trata-se de uma tematica que exige paciéncia e flexibilidade na
atribui¢do de juizo de valor para ndo comprometer o seu entendimento. Pensar os saberes,
nos dias de hoje, é romper com a visdo dicotomica entre teoria e pratica, mas garantir a
construgdo de um elo entre os conhecimentos tedricos e a agdo do professor e, ainda,
acrescentar uma vis@o mais holistica de mundo superando o mecanicismo cientifico
cartesiano, proporcionando assim uma transversalidade tematica maior da grade curricular,

bem como, uma formagao cidadd mais completa tdo exigida em tempos de globalizagdo.




CAPITULO 11

CONSIDERACOES SOBRE A FORMACAO DO PEDAGOGO NO CAMPO DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Este capitulo ¢ composto de trés partes, que a primeira faz um breve apanhado a
respeito da importdncia do componente curricular Estagio Supervisionado no processo de
formacdo do professor, em especial do pedagogo e em torno da discussdo do seu papel
articulador entre os saberes tedricos e praticos. Apds contextualiza-se o Curso de Pedagogia
da UVA e seus dispositivos legais de implantagdo e funcionamento no Estado do Amapa. Em
seguida analisa-se a matriz curricular do curso enfocando nas ementas das disciplinas Estagio
Supervisionado I e II, bem como a proposta do Plano Pedagdgico dos Cursos de Licenciaturas

Especificas da UVA /AP para a Pedagogia e Estagio.

2- ESTAGIO SUPERVISIONADO

Uma das questdes que fomenta o debate em torno da formagao inicial de professores
diz respeito ao Estadgio Supervisionado por ser considerado como um dos eixos articuladores
que agregar os saberes tedricos e praticos dos profissionais da educagédo, em especial do Curso

de Pedagogia.

Discorrer sobre o Estdgio Supervisionado ndo ¢ tarefa facil e ndo podendo ser
concebido como uma atividade a parte, pautada exclusivamente em saberes tedricos
dissociados da area educacional, por pertencer a um campo especifico dos cursos de formagdo
de professores. Logo, outros pontos de vista sdo levantados direcionando novos caminhos e
novos saberes teoricos e praticos de acordo com a vivéncia cotidiana, necessitando ser “lida
basicamente com as questdes da realidade concreta” (Fazenda, 2007, p.22), requerendo
constante reflexdo fundamentada em teorias diversas e, sempre estabelecendo relagdo entre os
aspectos politicos, econdmicos, sociais e entre as disciplinas do curriculo do curso de

formagdo de professor.
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Assim, enfatiza-se a significancia do estagio no espago de formagao por possibilitar a
assimilagdo dos conhecimentos tedricos mediante atividades concretas de experimentagdo em
circunstancias diarias no espago escolar. Deste modo, ocorre o processo de “alargamento da
consciéncia, que se da pela reflexdo que o professor realiza na a¢io. Em suas atividades
cotidianas, o professor toma decisdo diante das situagdes concretas com as quais se depara, e
com base nas quais constroi saberes na a¢do.” (Pimenta, 2009, p. 158), o que suscita conduzir

o estagiario a reflexdo sobre sua formagéo e sobre a identidade de sua profissdo.

’

E necessario evidenciar o papel das instituigdes formadoras nesse processo, pois
devem por meio dos saberes tedricos e praticos trabalhados no momento do estigio, €

possibilitar condi¢des para a formagdo da identidade docente.

De maneia geral, ao longo dos anos letivos do processo ensino e aprendizagem da
formagdo universitaria, o estagiario vai navegando pelos arcabougos tedricos do curso,
adquirindo diversos saberes curriculares que lhe possibilita um conhecimento geral do curso e
de sua futura profissdo. No entanto, os saberes sdo ligados ao contexto sociopolitico e cultural
no qual o estagio esta inserido, a fim de garantir a formag¢do do professor a partir da
perspectiva do agente social. Nesta linha de reflexdo ndo é prudente o trabalho fragmentado
dos conteudos curriculares, por ocasionar uma compreensio superficial e isolada do curso e

consequentemente da docéncia.

E neste proceder, o cotidiano escolar € redescoberto pelo estagiario na medida em que
interage com a complexidade deste ambiente e redimensiona os conhecimentos adquiridos no

espaco de formagdo.

Subjacente a esse entendimento, é que encontra-se a compreensdo de que o estigio
supervisionados deve transcorrer por todo periodo de formagdo do profissional da educagdo,
visando coibir uma provavel dicotomia entre conhecimento tedrico e pratico, ou seja é a
jungdo da teoria com a pratica para que os profissionais possam estar habilitados em exercer
suas fungdes no cendrio educacional. Assim sendo, o estdgio tem um papel € uma agdo
fundamental no processo de formagdo docente, pois permiti o intercimbio entre as instituigdes
formadoras e a comunidade escolar, e assim situando no contexto social o curso de formagio

de professores. (Pimenta, 2009)

Essa linha de reflexdo demonstra que o Estagio Supervisionado é uma atividade que

exige teoria, posicionamento, observagdo e investiga¢do para o preenchimento necesséario do
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conhecimento na sua realidade. Sendo, também entendido como uma estratégia de
profissionalizagdo que complementa o processo ensino-aprendizagem, consistindo na fase de
preparagdo do estagiario para ingresso no mercado de trabalho, desenvolvendo atividades que
se relacionam e associam a desenvolvimento académico com a atividade pratica profissional.

(Burriola, 2009)

Observa-se que ao estagiar, o futuro professor passa a ver a educagdo com outro olhar,
buscando entender a realidade da escola e o comportamento dos alunos, professores e dos
profissionais que a compdem. Com isso faz uma nova leitura do ambiente (escola, sala de

aula, comunidade), procurando meios para intervir positivamente.

Essa assertiva indica que, de certo modo, o problema central do Estagio
Supervisionado estd na dificuldade da adogdo de uma visdo mais ampliada do processo
educacional, uma vez que o estagio deve instituir a aproximagdo entre teoria e pratica,
universo escolar e universo profissional, no qual o aluno educador ira atuar. Além do que o
estagio deve constituir a sintese da teoria e da pratica, de forma experienciada, avaliada,

retroalimentada e aplicada a vida profissional.

Portanto, Pimenta (2009) defende a concepg¢do de Estagio Supervisionado como
integrante do curriculo dos cursos de formagdo de professores, independentemente do grau de
ensino — magistério ou nivel superior, em constante intera¢do e articulagdo, tanto interna
quanto externamente, com as disciplinas do curriculo € com a realidade em que o aluno -

educador ir4 atuar, do contrario, esse estagio tendera ao fracasso.

Ora, estando o sujeito do processo pedagdgico inserido num conjunto de relagdes
interpessoais, num contexto social, o didlogo sobre os problemas vivenciados no cotidiano
escolar torna-se objeto principal do conhecimento e do conteudo da pratica educativa. O
ensino também “se da em um dialogo professor — aluno na area de conhecimento que busca o
encontro dos horizontes de compreensdo que pode efetivar no evento educagdo” (Burriola,
2009, p.28). Dentro dessa concepgdo, o professor tem que ser um facilitador, orientador do

processo com muita arte e competéncia.

Nesse processo, o estigio possibilita o didlogo da situagdo educacional pelos
estagiarios, pois a partir dessa dindmica é que terdo oportunidade de realizar analises criticas,

quando ja inseridos no mundo do trabalho docente, captando as relagdes que ai ocorre.
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Vivenciando o cotidiano escolar, sera possivel ao aluno-educador substituir a visdo parcial

dessa realidade por uma visdo mais global, mais totalizante.

Assim, como na construgdo do curriculo os saberes tedricos e praticos ndo podem ser
concebidos dissociadamente, do Estagio Supervisionado também ndo deve ser visto como
uma complementag@o da vida académica para que o aluno possa concluir o curso, mas sim
como um elo entre teoria € pratica, num processo em que o estagiario possa compreender
identificar, reconhecer e confrontar a realidade social existente, criando métodos alternativos para
solucionar problemas através do conhecimento, e de uma fundamentagéo tedrica compativel

com a pratica desenvolvida no estagio. (Pimenta, 2009)

A convicgd@o que as agdes isoladas ndo sdo suficientes para uma formagio substancial
do estagiario. Para tanto, o Estagio Supervisionado deve ser considerado, na matriz curricular,
de um modo geral, como elemento articulador das disciplinas, permeando os conteudos
através das agdes diversas, em que transpareca a interliga¢do teoria e pratica, fundamentado,

assim, a relagdo estudo e profissdo.

Neste sentido, ¢ que enfatiza-se a importancia do Estigio Supervisionado, por
fomentar a reflexdo contextualizada do campo de atuagdo do profissional da educagdo, pois

este deve ser um profissional formado para lidar com as incertezas do contexto (Morin, 2001).

2.1 Contextualizando o Curso de Pedagogia a UVA/AP

2.1.1 Os Dispositivos Legais da Implanta¢do da UVA/AP

A Universidade Vale do Acarat, com sede em Sobral, Estado do Ceara, foi instituida
pela Lei Estadual n.° 10.933 de 10/10/1984, sendo reconhecida oficialmente pelo MEC do
Ceara em 31/05/1994 pela portaria n.° 821, vem funcionando regularmente e com grande
destaque naquele estado.

O estabelecimento da UVA no Estado do Amapa se deu mediante um regime de
colaboragdo ou compartilhamento de tarefa educacional firmado pelos dispositivos legais
Parecer n.° 579/2004 - CEE/CE e Parecer n.° 016/04 - CEE/AP, os quais autorizam o
funcionamento desta Instituigdo fora de sua sede, conforme determinagdo dos Conselhos

Estaduais de Educagdo do Ceara e Amapa. E encontra-se em substincia previsto no art.° 211
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da Constitui¢do Federal na Lei n.° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional)
em seu art.® 8°, visando possibilitar o acesso ao nivel superior, a pesquisa € a criag¢do artistica

aos cidaddos amapaense.

Partindo destes dispositivos legais supramencionados, a Universidade Vale do Acarau,
desde 2005, instalou-se em Macapa e, posteriormente, nos municipios de Santana, Laranjal do
Jari; Calgoene e Vitéria do Jari, oferecendo os cursos de graduagdo de formagdo de
professores de 1% a 4* série do Ensino Fundamental / Pedagogia, licenciaturas especificas para
5% a 8 séries e ensino médio, cursos sequenciais, de formagdo especifica em Gestdo de
Recursos Humanos, Gestdo de Pequenas e Médias Empresas, Gestdo Financeira e Mercado de
Capitais, e Cursos de Especializagdo', objetivando a formagdo de profissionais qualificados
para atuarem na area educacional, subsidiada pelas especificidades e realidades regionais e
locais, estando de acordo com os pressupostos do contexto social, do sistema de ensino

brasileiro e amapaense.

Assim, de acordo com a autorizagdo concedida em seus aspectos legais, a
Universidade Vale do Acarat/AP oferta o Curso de Pedagogia que encontra-se organizado
seguindo as orientagdes estabelecidas na Lei de Diretrizes e Bases -9394/96 o qual enuncia os
pressupostos para as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Licenciatura em
Pedagogia (DCNCP), encontrando-se também em conformidade com a Resolu¢do n.°
01/CNE/CP/2006, que assegura a formag@o inicial do profissinal da educagdo para atuar na

educagdo basica como constam os termos nos Pareceres CNE/CP n.° 5/2005 e n.° 3/2006.

2.1.2. Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da UVA/AP

A matriz curricular do Curso de Pedagogia (anexo 01) de acordo com o Plano
Pedagdgico dos Cursos de Lincenciaturas Especificas UVA/AP, fundamenta-se na concepgio
da pratica reflexiva e da pedagogia das competéncias “compreendidas por meio de uma agio
contextualizada, definindo-se como um saber-agir/reagir” (Veiga, 2003, p. 89), e

considerando as especificidades regionais e locais apregoada nas DCNCP para a formagio

! Parecer da Procuradoria Geral do Estado do Amapa- Setor Civel, Ref. ACP n° 0007997-61.2009.8.03.0001.
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inicial dos profissionais que irfo atuar na Educag¢do Basica, € para isso busca alcangar os

seguintes objetivos:

o Formar profissionais para atuarem na 4rea educacional na gestdo escolar, no processo
de planejar, coordenagdo pedagodgica e orientagdo educacional e para a docéncia na

Educagdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

o Formar profissionais criticos e aptos a compreender o processo de ensino-
aprendizagem na escola e suas relagdes com o contexto social, procurando atuar no
espago educativo ou na comunidade e produzindo melhoria na aprendizagem dos

educandos;

e Qualificar profissionais para o dominio de principios, procedimentos e técnicas
necessarias ao trabalho intelectual e a postura reflexivo-investigativa diante de sua

acdo docente e do contexto historico, politico € multicultural;

» Qualificar profissionais da educagdo para solucionar as dificuldades de aprendizagem
buscando proporcionar o sucesso escolar, formando para o mercado de trabalho,
objetivando supervisionar as diversas atividades relacionadas ao ensino e fazer

educacional.

Tomando por base os objetivos citados, destaca-se que o desenho curricular do Curso
de Pedagogia da UVA/AP, concebe a formagdo inicial docente e seu fazer padagdgico a partir
da articulagdo “dos pressupostos que fundamentam as raizes epistemoldgicas do corpo de
conhecimento da Pedagogia” (Costa, 1998, p.99), pautados nos principios da gestdo
democratica e do multiculturalismo, que possibilite a apreensdo dos valores de uma sociedade
democratica e da fungdo social da escola como fatores inerentes ao contexto social, além de
enfocar a necessidade de romper com a dicotomia entre teoria e pratica na construgdo do

conhecimento.

Assim, discorrer sobre a estrutura curricular deste curso, de acordo com as reflexdes
de Costa (1998), requer “considerar o curriculo numa perspectiva dialética, qual seja, um
configurador de praticas sociais e culturais, a0 mesmo tempo em que funcione como

articulador e inovador dessas praticas, ou seja, um curriculo que deve ser encarado como um

2 As informagdes apresentadas estdo publicadas no site da Universidade Vale do Acarai (WWW.uvaamapa.com.br) e no
Plano Pedagogico dos Cursos de Licenciaturas Especificas da UV A/AP.
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projeto cultural, bem como converter-se em cultura real” (p. 99). Nesse encadeamento de
reflexdo, encontra-se o ponto de vista de Moreira (1998) a respeito da relagdo entre curriculo

e cultura, ao sinalizar que esta interagdo pode:

ajudar a desenvolver nos professores e alunos a capacidade de analisar
criticamente os interesses ideoldgicos e politicos subjacentes as mensagens
vinculadas por meios de comunicagdo com as quais interagm cotidianamente,
bem como estimular a organizagdo de experiéncias que propiciem o
conheciemto da tecnologia de produgdo de variadas formas culturais e
permitam, eventualmente, a propria produgdo autdnoma de algumas dessas

formas (p.27)

Ao introduzir esses pressupostos na matriiz curricular, o que se pretende ¢é discutir e
construir teorias que promovam uma agdo docente transformadora do modelo de ensino
seletivo e excludente, além de possibilitar a produgdo dos enunciados do processo de
emancipagdo cultural, social e humano dos alunos pertencentes aos seguimentos

desfavorecidos da sociedade (Pimenta, 2000).

Desta forma, € relevante esclarecer que a matriz curricular do Curso de Pedagogia
apresenta-se em consonancia com o texto do art.° 3.° da DCNCP, ao referir-se que as
universidades devem trabalhar com um repertério de informagdes e habilidades composto por
pluralidade de saberes tedricos e praticos, concretizados no exercicio da profissio,
fundamentando-se em principios da interdisciplinaridade, contextualizagdo e democratizago,
além de enfatizar os aspectos sociais, éticos e afetivos buscando formar um profissional

altamente qualificado, capaz de ensinar em momentos instaveis e incertos (Morin, 2001).

E mister considerar, também, que a proposta encontra-se assegurada nos Pareceres do
Conselho Nacional de Educagéo n.° 01 de 18.02.02 e n.° 02 de 19.02.02, que dispoem em seu

art.° 1°, sobre:

a carga horaria geral do Ensino Superior para a graduagdo do curso de
Formagdo de Professores da Educagdo Basica, sera de, no minimo, 2.800
(duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagdo tedrico-pratica garanta,
nos termos de seus projetos pedagogicos, as seguintes dimensdes de seus

componentes comuns:
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I- 400 horas de praticas como componentes curriculares, vivenciados ao

longo do curso;

II- 400 horas de estagio supervisionado ofertado no inicio da segunda metade

do curso;

III- 1.800 horas de aulas para contetido curricular de natureza cientifico —
cultural; IV- 200 horas dedicadas as atividades académico-cientifico-

culturais.

O esforo em garantir a aplicabilidade dos dispositivos legais é observado na
organiza¢do da matriz curricular deste curso, ao vislumbrar em seu Plano Pedagogico dos
Cursos de Licenciaturas Especificas® (anexo 2), em especial do Curso de Pedagogia, além de
defender uma concepgdo critico-dialética de mundo, de educagio e de homem, na qual tanto a
formagdo académica quanto a profissional tem como base a perspectiva do agente social por
ndo haver “formacdo e pratica definitivas: hd um processo de criagdo constante e infindavel,
necessariamente refletido e questionado, reconfigurado” (Veiga, 2003, p.86), ¢ dimensdo
histérica, politica global, sociocultural e técnica, capaz de criar pontos de vistas sélidos e
significativos a partir da realidade vivénciada, e assim intervir conscientemente na sociedade

na qual encontra-se inserido.

Outro aspecto relevante desta proposta curricular, ¢ o principio da formagdo pratica
reflexiva, que deve ser o principal indicador de sua pratica docente. E refletindo sobre os
saberes teoricos curriculares que orientam a formagio docente que se torna possivel aprimorar
a pratica pedagdgica e esta preocupagio deve se fazer presente nas metodologias e técnicas de
aquisi¢do de conhecimento utilizadas pelos professores que atuam neste curso, ja que as
mudangas no fazer docente ocorrerdo a partir do momento em que o professor tiver
consciéncia de sua ag¢do (Pimenta, 2002) ampliando a elabora¢do dos saberes necessarios a
profissdo e possibilitando a conexdo entre teoria e pratica, ou seja o pensar e o fazer na

construgdo e exercicio da docéncia.

3 E necessario esclarecer que o Plano Pedagégico dos Cursos de Licenciaturas Especificas da UVA/AP para a Educagdo
Basica foi idealizado, concebido e executado de acordo com as orientagdes do projeto da UVA/CE, em Sobral, portanto ndo é
proposta inovadora, contudo foi uma renovagdo com adaptagdes as especificidades e necessidades Amapaense, bem como
das orientagdes legais para este curso.
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A luz dessas consideragdes, merecem destaque nesta andlise os principios tedricos,
praticos e politicos que direcionam a estrutura curricular do Curso instituidos no Plano

Pedagogico dos Cursos de Licenciaturas Especificas da UVA /AP, que assevera a (0):

a andlise e reflexdo critica do processo de formagdo do docente, em

contraponto ao paradigma racional-tecnolégico;

aprendizagem socio-interacionista, que possibilitara ao aluno ou professor-

aluno aprender em interagdo com o meio cultural;
centralidade do ensino, no aluno, e ndo no professor;

flexibilidade Curricular, configurada em um curriculo aberto e dindmico, € a

interag@o entre teoria e pratica dialetizada;

contextualizagdo, trabalhando conteudos e praticas, na sua dimenséo politica,

social e multicultural;

avaliagdo continua e no processo, como instrumento de aperfeigoamento do

curriculo e da formagdo do aluno ou do professor aluno;

comprometimento critico com novos e positivos valores e tendéncias, sempre
assentados no conhecimento cientifico, tecnologico, social e politico,
articulado com o mundo social. (Plano Pedagdgico dos Cursos de

Licenciaturas Especificas da UVA/AP)

Ainda ¢ mister considerar os eixos que sustentam a Matriz Curricular deste curso,

entre os quais destacam-se:
o conhecimento numa perspectiva interdisciplinar e multidisciplinar;

a pesquisa da pratica pedagodgica do professor, possibilitando a reflexdo

sobrea pratica docente;

as competéncias como elementos centrais da organizagio do curriculo, da
formagdo profissional e atuagdo do docente. (Plano Pedagdgico dos Cursos

de Licenciaturas Especificas da UVA/AP)
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Estes pontos levantados demonstram a preocupagdo com a qualificagdo dos
profissionais da educagdo e transcedem a ldégica formativa centrada na mera
instrumentalizagdo técnica, necessitando “possuir um interesse emancipatério e ser visto
COmO um processo que se constroi na intera¢do entre o atuar e o refletir, dentro de uma
dinémica circular pautada por avaliagdes continuas e mediada por uma espiral de pesquisa-
agdo” (Costa, 1998, p. 10), buscando assegurar novos pardmetros para uma formagdo sélida,
holistica, multidimensional e pratica reflexiva que possibilitam o surgimento de novos
campos de saberes, novas construgdes relacionadas a atividade docente e a realidade social,
pois “a formagdo deve propiciar ao [futuro] professor o fortalecimento do vinculo entre os
saberes € a realidade social mais ampla, com a qual deve manter estreitas relagdes” (Veiga,
2003, p.83).

Essas consideragdes a respeito do carater formador vislumbrado para a formagio
inicial de professores proposto na matriz curricular para o Curso de Pedagogia da UVA/AP,
entende o processo de formagdo como uma atividade complexa que postula os pressupostos
das competéncias técnicas, mas ao mesmo tempo insere os aspectos socioeconémicos,
politicos € humanos (Candau, 2003), além de articular a formag#o a edificagdo coletiva de um
projeto alternativo capaz de contribuir para a ampliagdo de uma educagio de qualidade para
todos (Veiga, 2003) apregoando o entendimento da abrangéncia do trabalho docente como

pratica social e emancipatoria.

2.1.3 A Proposta do Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia da UVA/AP

O cendrio de reconfiguragdo da sociedade contempordnea em crescente mudanga,
Requer um novo projeto educacional vislumbrado para a formagao inicial de professores, ja
que o modelo cimentado na racionalidade técnica ndo responde mais aos anseios advindos

com as mudangas sociais e transformagdes da atividade educativa.

Com base nesta premissa, ¢ importante elucidar que o Curso de Pedagogia da
UVA/AP, vem desenvolvendo as prerrogativas legais para este curso em sua matriz

curricular, ao constituir um arcabougo tedrico e pratico no qual insere as discussdes do
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contexto social contemporaneo, e que ndo se limita apenas competéncias técnicas, mas insere
0s pressupostos socioecondmicos, politicos € humanos, com vista a uma formagéo holistica e

critica.

E para alicer¢ar a matriz curricular de formagdo do profissional da educagio ¢é
concebido no Plano Pedagdgico dos Cursos de Licenciaturas Especificas da UVA/AP,
particularmente, do Curso de Pedagogia, os principios do fazer tedrico e pratico, conforme se

pode perceber pelo fragmento a seguir:

as atividades teorico-praticas sdo apoiadas nas relagdes dialéticas, sem o
predominio exclusivista do saber tedrico, quando a pratica ¢ exercitada
somente com a realizagdo do estidgio, e assim mesmo ndo muito valorado.
ndo dissocia a dimensdo teérica do conhecimento com a pratica, deixando
assim, fora de contexto, a visdo tradicional do curriculo, onde o saber

académico se bastava.

a construgdo do Projeto de Cursos de Licenciaturas Especificas exige, por sua
concepgdo, uma relagdo de unidade entre a dimenséo tedrica de pensamento,
de abstragdo, com o fazer técnico, cientifico e a pratica, determinando um
equilibrio onde um € a base cientifica e técnica para o outro se assentar, no
fazer e na pratica, sendo que, em ambos, ha a visdo e o fazer com pensamento
critico e contextualizado. (Plano Pedagodgico dos Cursos de Licenciaturas
Especificas da UVA/AP)

A luz dessas consideragdes, € que se organiza essa proposta na busca da superagdo dos
paradigmas formativos ideologicamente consagrados no 4mbito educacional. E apresenta um
arcabougo epistemoldgico de estagio que vislumbra a integragdo com as demais disciplinas

curriculares do curso, o qual se fundamenta nos principios exposto no fragmento a seguir:

o Estagio Curricular constitui-se numa pratica pedagodgica no espago de
formagdo docente, comportando a relagdo tedrico-pratica, concretizando-se

em uma agdo reflexiva.

o Estagio € espago curricular onde a pratica pode e deve ser exercida em sua

plenitude, onde o tedrico e o saber académico sdo valorizados na medida em
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que forem transferidos para o fazer pedagdgico, incorporando aspectos de
lideranga, iniciativa, controle emocional, planejamento, organizagdo e
avaliagdo, os quais complementam-se na a¢do maior do docente, que ¢ a
ministragio das aulas. (Plano Pedagégico dos Cursos de Licenciaturas

Especificas da UVA/AP)

Portanto, o Estigio Supervisionado, no espago de formagdo inicial de pedagogos, é
considerado como eixo cental articulador entre os saberes tedricos e praticos, objetivando
criar momentos de reflexdo a pratica docente (Pimenta, 2000), bem como avaliar sua
formagdo académica e profissional, além de desenvolver pesquisas no seio da comunidade
escolar a fim de intervir pedagogicamente e socialmente visando ampliar o processo de
ensino e extensdo, por meio de projetos que contemplem os problemas da comunidade

escolar.

Retomando a reflexdo de Pimenta (2009) que fornece um leque analitico que permite
vislumbrar os estagios supervisionados a partir do processo de reflexdes que permeia a
interagdo entre professores e alunos, no que concerne a formagao do profissional da educagéo.
Com base nesta premissa, o estagiario concebe saberes tedrico e utiliza em situagdes
cotidianas peculiares, evidenciando “a unicidade da teoria e da pratica tornando a instituigdo
educativa um foco do processo de agdo-reflexdo-a¢do, convertendo a formagio em um
processo de didlogo que procura reconfigurar saberes” (Veiga, 2003, p. 84), e assim
possibilita a mobilizagdo dos saberes no momento de preparagdo, planejamento e execugio

das atividades referentes ao estagio.

E necessario esclarecer que a UVA/AP oferece as disciplinas Estagio Supervisionado
L, IT e III em sua matriz curricular nas modalidades da Educagfo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e Gestéo Escolar, e que s3o ofertadas concomitante as outras disciplinas
curriculares ao longo do curso, perpassando por toda a formagdo do professor, ndo sendo

oferecido apenas ao término deste.

A organizagdo do Estagio Supervisionado encontra-se inserido no Plano Pedagogico

dos Cursos de Licenciaturas Especificas da UVA/AP, o qual sera exposto no quadro a seguir:
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Quadro 1

Organizagdo dos Estagios Supervisonados do Curso de Pedagogia da UVA/AP

Disciplina

Curricular

Semestre
do

Curso

Carga Horairia

Em sala
de aula

(Tedrica)

Em
campo

(Pratica)

Total

Etapas de execucio

Estagio
Supervisionado I

v

15

90

105

Estagio Supervisionado na Educagio
Infantil.

1- Analise da estrutura fisica,
administrativa e pedagdgica da institui¢do
escolar. Observagdo e participagdo nas
turmas de Educagéo Infantil.

2- Docéncia nas turmas de Educagdo
Infantil com a realizagdo de atividades
lidicas jogos, brinquedos e brincadeiras.

Estagio
Supervisionado 11

20

130

150

Estagio  Supervisionado no Ensino
Fundamental 1° ciclo, 1° ao 5° ano.

1- Analise da estrutura fisica,
administrativa e pedagdgica da institui¢do
escolar. Observagdo e participagdo nas
turmas do 1° ao 5° ano.

2- Docéncia nas turmas de 1° ao 5° anos
do Ensino Fundamental com a utilizago
de material concreto.

Estagio
Supervisionado III

VI

20

130

150

1- Estagio Supervisionado na
Coordenagdo Pedagdgica e Gestdo
Escolar.

2-  Observagdo, Participagdo e Analise
do fazer do Gestor Escolar e do
Coordenador Pedagdgico na Escola
Campo de Estagio.

Enfatiza-se que, para melhor entendimento deste estudo, definiu-se trabalhar apenas

com as Disciplinas Estagios Supervisionados I e II por estarem voltados para a formagdo do

professor que ird atuar na modalidade da educagdo infantil e ensino fundamental, na qual

exercera a docéncia e mobilizara os saberes voltados para estes fins.

Assim, ¢ valido ressaltar que nos planos das disciplinas citadas (anexo 3 e 4) em seus

iténs referentes as ementas e conteiidos estd presente a tematica de investigada, deixando
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explicito que este componente curricular é uma exigéncia legal e obrigatorio para efeito deste

curso € dos dispositivos legais, evidenciada na seguinte organizagio:

a) No que se refere a ementa que consta no Plano da disciplina “Estdgio
Supervisionado 1" (anexo 3), esta propée inicialmente um “diagndstico da realidade
escolar (Perfil Escolar). Observagdo e andlise das agdes no contexto escolar e das
atividades em sala de aula. Apoio a pratica docente no ambiente escolar. Auxilio nas

atividades gerais da escola prevista no projeto pedagogico”.

Resalta-se que a organizagdo dos conteudos curriculares, desta disciplina, estimula o
estagiario, que ainda ndo atua na docéncia, a conhecer e apropriar-se dos saberes tedricos e
praticos da agdo docente, fornecendo elementos para a compreensdo e reflexdo da pratica
docente, mediante “uma solida base de conhecimentos constituida pelo estudo e pela anélise
critica das praticas pedagogicas” (Veiga, 2003, p. 87), além de considerar o processo
educacional democratico e inclusivo nas suas intimas relagdes com o contexto social,
multicultural e politico da atualidade, oportunizando conhecimentos abrangentes para as
diferentes abordagens dos saberes, integrando o estagiario “com a realidade social, econémica
e do trabalho pedagégico possibilitando o didlogo com os referenciais tedricos do curriculo,

na forma de articulagdo teoria- pratica” (Veiga, 2003, p.87).

b) No que concerne a ementa elucidada no Plano da disciplina ‘Estdgio
Supervisionado II” (anexo 4) que aborda “os ajustes do diagndstico da realidade
escolar (Perfil Escolar), caso haja mudanga de escola. Participagdo direta nas
atividades docentes em sala de aula, incluindo regéncia de classe, conforme
conveniéncia da escola. Participag¢do nas atividades gerais na instituicdo de ensino,
como previstas no Projeto Pedagogico. Execugdo de projetos educativos elaborados a

partir das problematicas evidenciadas no cotidiano escolar”.

Nesta disciplina os estagiarios sdo encaminhados a desenvolver a capacidade de
reconhecer as transformagdes no contexto escolar, social e cultural e analisar a constru¢do dos
saberes no ambito do estdgio supervisionado, bem como estimulados pelas regéncias e
elaboracdo de proposta pedagogica de intervengdo mediante o diagnostico dos problemas da
escola, e assim, viabilizar a incluséo deste no futuro campo de atuagio, pois de acordo com as

postulagdes de Veiga (2003)
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ha uma preocupagdo por formar professores capazes de articular teoria e
pratica, uma vez que a investigagdo sobre o trabalho pedagodgico sido
orientados ndo somente para o questionamento dos contextos institucionais e
sociais do ensino, mas fundamentadas em problemas emergentes da pratica

pedagogica (p.88).

E oportuno elucidar que esta visdo do estagio possibilita a compreensao dos percursos
da sociedade em constante mudanga pautada nos principios da globalizagdo, na diversidade
multicultural, inclusiva e democratica, contribuindo para um entendimento contextualizado e
interdisciplinar, a partir dos aspectos experimentados no campo de estigio € no espago
académico. Além de promover um referencial tedrico e pratico ao futuro docente em processo

de formagdo académica e profissional.

Essa questdo ¢ fundamentalmente importante, porque a partir dela se pode, através dos
contetudos presentes nos planos destas disciplinas do Curso de Pedagogia entender os diversos
aspectos que permeiam o sistema educacional. Além de estar formando novos profissionais
da educagdo, e dependendo da maneira como certos conteudos sio abordados no contexto
dessas disciplinas, ou do enfoque adotado pelos professores, muitos aspectos do problema

poderdo ser trazidos para a reflexdo do futuro professor.(Coelho, 2008)
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CAPITULO 111
DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

Este capitulo encontra-se organizado da seguinte forma: inicialmente apresenta a
abrangéncia metodologica usada ao longo desta investigagdo; seguido da exposigdo dos
procedimentos metodoldgicos e finalizando com os instrumentos de coleta de dados utilizados
para apreender os entendimentos dos supervisores de estagios e estagiarios em relagdo aos
saberes construidos no momento do Estidgio Supervisionado que consolidam a formagio

académica e profissional docente.

3. METODOLOGIA UTILIZADA NA PESQUISA.

Este estudo constitui-se como uma pesquisa de natureza descritiva. Um dos fundamentos
basicos desta pesquisa é o uso de técnicas padronizadas para angariar os dados, e nesse tipo de
pesquisa busca-se estudar as caracteristicas de um grupo, suscitar opinides e atitudes de uma

populagdo ou descobrir conexao entre as variaveis pesquisadas (Gil, 2002).

O estudo descritivo, neste trabalho, objetivou analisar o processo de (re) construgdo dos
saberes docentes no ambito do Estagio Supervisionado por alunos do Curso de Pedagogia
bem como verificar como procede a construgdo dos saberes docentes por meio do Estagio
Supervisionado, identificar as concepgdes dos estagiarios e supervisores em relagdo aos
saberes adquiridos na formagédo inicial do Curso de Pedagogia e analisar a relagdo entre a

teoria e a pratica como eixo articulador do Estagio Supervisionado.

Este estudo baseia-se em pesquisa bibliografica, a qual permite abarcar um conjunto
de informagGes de certo fendmeno estudado mediante um levantamento sistematizado em
livros, artigos publicados em periédicos e outras publicagdes sobre o assunto, tendo em vista
um firme referencial tedrico para subsidiar a analise dos dados coletados na pesquisa de

campo. (Gil, 2002).

O que concerne a pesquisa de campo aplicou-se questionarios aos supervisores de
Estagios Supervisionado I e II, bem como aos estagidrios do Curso de Pedagogia da

Universidade Vale do Acar@/AP. E valido elucidar que a pesquisa de campo € importante
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devido os dados serem coletados onde ocorrem espontaneamente os fendmenos, nio ha
interferéncia do pesquisador sobre os mesmos, e objetiva-se adquirir informagdes e/ou
conhecimento sobre determinado problema para o qual se procura resposta; ou uma hipétese
que se queira comprovar, ou mesmo descobrir novos fendmenos e relagdes entre eles (Gil,
2002).

A coleta dos dados no campo de investigagdo, nesta pesquisa, foi efetivada mediante a

aplicacdo de questiondrios, entrevista semiestruturada e observagdo ndo participante.

3.1. Local da Pesquisa

O estudo foi realizado na Universidade Vale do Acarau, no Estado do Amap4, € a
0pgéo por esta instituicdo se deu por oferecer o Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia e
proporcionar uma proposta de Estagio Supervisionado nas modalidades da Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Gestdo Escolar, organizada em trés etapas, acontecendo durante o
curso.

Outra questdo que influenciou na escolha desta instituigdo como locus da pesquisa, é
decorrente da valorizagdo da presenga do entrevistador, oferecendo todas as perspectivas
possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade necesséaria, o que
enriquece a investigagdo (Trivifios, 1998), possibilitando aos sujeitos falarem de seu
crescimento pessoal e profissional, visando a percepgdo da questdo central deste trabalho.

Ressalta-se que a investigagdo ocorreu no Estagio Supervisionado I e II por estarem
voltados para docéncia, sendo o primeiro na Educagdo Infantil € o segundo no Ensino

Fundamental (anos iniciais) e assim, contemplarem amplamente os objetivos desta pesquisa.

3.2. Sujeitos da Pesquisa

A amostragem desta investigagdo foi constituida por 10 (dez) supervisores de estégio,
sendo 09 (nove) do género feminino e 01 (um) do género masculino. Em relagdio aos
estagidrios participaram 20 (vinte) sendo 12 (doze ) do género feminino e 08 (oito ) do género

masculino. E que destes participantes 09 (nove ) iniciaram o curso no segundo semestre de
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2007 e frequentavam a disciplina Estagio Supervisionado I; € os outros 11 (onze) estagiarios
iniciaram o0 curso no primeiro semestre de 2007, e cursavam a disciplina Estigio

Supervisionado II.

E valido elucidar que apenas 03 (trés) estagiarios do género feminino, compareceram
¢ participaram da entrevista semiestruturada. Porém, foi de suma importancia esta
participagdo, pois eram componentes de um grupo que realizavam o Estagio Supervisionado
II, cursando o quinto semestre do Curso de Pedagogia, € no momento da realizagido desta,
estarem realizando o relatorio do Estagio Supervisionado II, o qual verificou-se a

constitui¢do e mobilizagdo dos saberes docentes no momento do Estagio Supervisionado.

Todavia € importante ressaltar que ndo houve critério especifico na escolha dos
informantes, o que os priorizou foi a condigdo dos supervisores de estigio estarem
ministrando as disciplinas no momento da pesquisa, € os estagiarios cursando as disciplinas

Estagio Supervisionado I e/ou II no Curso de Pedagogia da UVA/AP.

3.3. Procedimentos da Pesquisa

Os procedimentos da pesquisa de campo ocorreram no periodo de 03/03 a 26/06 de
2009. Inicialmente o citado estudo foi apresentado aos supervisores de estagio da referida
institui¢do com intuito de obter liberagdo da mesma para o desenvolvimento das atividades
praticas da pesquisa, apresentado também aos supervisores e estagidrios do Curso de

Pedagogia.

Na fase da coleta dos dados, foram apresentados os objetivos desta pesquisa aos
supervisores de estigio e aos estagiarios com intuito de situa-los a respeito da finalidade da
pesquisa, € foi explicado que deveriam responder a um questionario de entrevista. Apds os
devidos esclarecimentos os sujeitos concordaram em responder os questionarios. Também, foi
informado aos estagidrios a necessidade dos mesmos, participarem posteriormente da
entrevista semiestruturada. Destaca-se que os supervisores da disciplina Estagio
Supervisionado I e II participaram da coleta dos dados apenas com o preenchimento dos

questiondrios.
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A atividade de recolha de dados na UVA/AP desenvolveu-se no término do horario
das aulas dos estagidrios, durante os turnos diurno e noturno. De comum acordo com a
coordenadora do curso de pedagogia e em horario de aula contrarios ao do supervisor de

estagio, evitando assim, constrangimento aos entrevistados.

As entrevistas com os estagiarios foram realizadas em momentos diferentes. No inicio
do Estagio Supervisionado I e II, em que aplicou-se o questionario, no momento de
planejamento e realizagdo das regéncias nas escolas. E a entrevista semiestruturada, ao
término dos estagios I e I, no momento da construgdo do relatdrio desta atividade curricular.
Entretanto, foram realizadas 03 (trés) entrevistas semiestruturadas com estagidrios da

disciplina Estagio Supervisionado II na Universidade Estadual Vale do Acarati — UVA/AP.

4

E preciso esclarecer que a disciplina Estagios Supervisionado 1 é ofertada no IV
semestre do Curso de Pedagogia da UVA/AP e tem uma carga horaria de 105 horas,
distribuidas em 15h em sala de aula com orientagdes tedricas € metodoldgicas e 90h em
campo com pesquisa, planejamentos e regéncias em salas de aulas da Educagdo Infantil. J4 a
disciplina Estagio Supervisionado II é oferecida no V semestre e com carga horaria de 150h,
distribuidas em 20h em sala de aula com orientagdes tedricas e metodoldgicas e 130h em

campo com pesquisa, planejamentos e regéncias no Ensino Fundamental (anos iniciais).

Esta pesquisa deu-se em momentos diferentes no que se refere a aplicagdo dos
questiondrios. O momento inicial caracterizou-se em aplicar o formulario investigativo junto
aos supervisores de estagio e aos estagiarios onde buscou- se coletar as informagdes a respeito
da organizagdo do Curso de Pedagogia e sua matriz curricular, conteiddo e aspectos
metodologicos nas aulas de estagio supervisionado; necessidades e perspectivas junto ao
processo de ensino-aprendizagem, assim como identificar os fatores que contribuem para a

construgdo dos saberes docentes por meio do Estagio Supervisionado.

Dando continuidade com o propésito de investigar questdes relativas as concepgdes
dos estagidrios em relagdo aos saberes adquiridos e construidos ao longo do Curso de
Pedagogia e do Estagio Supervisionado, a relagdo entre teoria e pratica como eixo articulador
a partir da perspectiva docente, realizou-se entrevistas semiestruturadas intencionando
detectar compreensdo dos estagiarios sobre a importancia do saberes pedagdgicos da profissdo

docente na fase do estagio supervisionado.
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Os alunos entrevistados possuiam entre 20 e 36 anos, sendo participantes de ambos os
sexos. As entrevistas aconteceram predominantemente na sala de aula. Optou-se por marcar
as entrevistas geralmente para o final do turno pelo fato da UVA/AP encontrar-se

praticamente vazia e os entrevistados ficarem mais a vontade.

A participagdo discente a pesquisa foi de fundamental importéncia, pois, proporcionou
a experiéncia de dissertar e investigar as dificuldades encontradas por esses quanto ao

processo da construgdo dos saberes por meio do estagio supervisionado.

O processo de entrevista ocorreu sem grandes anormalidades, no inicio percebeu-se
certo nervosismo por parte dos alunos. Sendo assim procurou-se trabalhar ao longo da
entrevista outras questdes ligadas ou ndo ao foco da pesquisa e, consequentemente, tornando-

a cada vez mais agradavel e descontraida. As entrevistas duraram de meia a uma hora.

3.4. Instrumentos de Coleta de Dados

Na pesquisa foram utilizados como instrumento de coleta de dados: questionarios, a

entrevista semiestruturada e observagdo ndo participativa.

3.4.1. Questionarios

Visando coletar as informagdes sobre entendimentos dos supervisores de estagios e
estagiarios em relagdo aos saberes construido no momento do Estigio Supervisionado,
elaboraram-se os questiondrios aplicados em 16cus, aos supervisores de estagio e estagiarios
do Curso de Pedagogia da UVA/AP.

Nesta dtica, o questionario constituiu-se um instrumento de coletar dados em campo,
composto por um conjunto de questdes pré-elaboradas relacionadas a um determinado tema
da pesquisa. Sendo entregue aos entrevistados por escrito objetivando suscitar conhecimentos

de opinides, crengas, situagdes vivenciadas e sentimentos. (Chizzotti, 2005)

Tomando como referéncia as ideias de Gil (2002) ao chamar atengdo para a construgio
de questiondrios, pois, devem refletir as finalidades da investigagdo em questdes especificas

onde, as respostas irdo fornecer dados necessarios a esclarecer o problema levantado pela
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pesquisa ou mesmo testar hipoteses. Assim, a elaboragdo de questdes e/ou assertivas e sua

organizagdo devem ser consideradas elementos fundamentais em um questionario.

Com base nesta premissa, os questionarios foram constituidos de questdes abertas e
fechadas tendo cinco opgdes, sendo elas: Concordo com a afirmagio (C); Concordo
Plenamente (CP); Ndo concordo nem discordo (N); Discordo da afirmagdo (DA) e Discordo

Plenamente (DP).

Portanto, as questdes fechadas demandam um conjunto de alternativas de respostas
para que seja escolhida a que melhor representa uma situagdo ou opinido. De acordo com a
pergunta, ndo € conveniente ofertar um nimero muito grande de alternativas, pois pode
prejudicar a escolha. Assim, € necessario que se garanta independente da situa¢io, uma
alternativa que o mesmo se enquadre, ou seja, as alternativas devem ser mutuamente

inclusivas nesse caso (Chizzotti, 2005).

Levanto ainda algumas vantagens no uso de questdes fechadas como: faceis de
responder; ficeis de analisar; permitem comparagdo. Entretanto, alerto para algumas criticas
como: oferecer opgdes ao respondente, induzindo-o a resposta que ndo daria por si mesmo.
Assim, esse tipo de questdo deve ser usado apenas em casos em que os entrevistados saibam

escolher entre as diversas opgdes ofertadas (Chizzotti, 2005).

Ja as questdes abertas geram respostas livres tanto no conteudo quanto a linguagem
empregada pelo entrevistado. As questdes abertas sdo validas quando o pesquisador procura
suscitar respostas iniciais & exploragdo de um tema, exigindo do entrevistado o dominio de
informagdo e reflexdo sobre o que lhe ¢ indagado, além de motivagdo e disposi¢do para
escrever sobre o que pensa e sabe. Para o pesquisador as perguntas abertas exigem habilidade

em interpretar e tempo para analise das respostas (Flick, 2004).

3.4.2. Entrevista semiestruturada

As entrevistas semiestruturadas caracterizam-se por serem organizadas com questdes
semiabertas, utilizando-se de um guia roteiro no sentido de estar focalizando o fenémeno

pesquisado. Esse tipo de entrevista permite inclusdes, mudangas nas perguntas, explicagdes
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aos entrevistados quanto a alguma pergunta ou alguma palavra, o que lhe d4 um carater de

abertura mesmo se utilizando um roteiro (Flick, 2009).

Assim sendo, neste tipo de entrevista tanto entrevistador quanto o entrevistado podem
explorar aspectos valiosos da pesquisa; no entanto, o entrevistador nio pode intervir de

maneira alguma nas respostas do entrevistado.

Na pesquisa social muitas sdo as vantagens quanto ao uso de entrevistas 4 medida que,
possibilita obter dados sobre diferentes aspectos da vida social, esta técnica considerada
eficiente a obtengdo de dados em profundidade quanto ao comportamento humano, dados
obtidos sdo passiveis de quantificagdo e classificagdo, oferece flexibilidade, pois o
entrevistador pode esclarecer o significado das perguntas adaptando-se facilmente as pessoas
e as circunstancias em que a entrevista desenvolveu-se e possibilita captar a expressio

corporal do entrevistado, sua tonalidade de voz e énfase nas respostas (Gil, 2002).

Contudo, 0 mesmo autor aponta algumas desvantagens como: a falta de motivagio do
entrevistado para responder as perguntas que lhe sdo feitas; inadequada compreensdo do
significado das perguntas; fornecimento de respostas falsas, determinadas por razdes
conscientes ou inconscientes; influéncia pessoal exercida pelo pesquisador junto as respostas

do entrevistado; custo no treinamento de pessoal e aplicagdo das entrevistas (Gil, 2002).

Assim, no papel de entrevistadora buscou-se seguir com certa flexibilidade, o guia
roteiro da entrevista, mas com grande atengdo as respostas verbais, sinais ndo verbais, enfim
aos aspectos ndo previstos na pesquisa imprescindiveis para uma comunicag¢do verbal e ndo
verbal. Neste momento utilizou-se um mp3 de 4udio na gravagdo das entrevistas, cujo

conteudo foi transcrito e analisado.

3.5- Analises dos Dados

Nesta fase da pesquisa, foram utilizadas as informagdes coletadas, sendo necessaria a
verificagdo dos dados para a deliberagdo da autenticidade e credibilidade dos dados coletados
entre os sujeitos.

Assim, parece muito pertinente enfatizar que todas as etapas da pesquisa encontram-se

relacionadas entre si; e desta forma as pesquisas bibliografica e de campo caminham lado a
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lado com a entrevista semiestruturada e questiondrios de entrevista. Esta pesquisa tem a
finalodade de constituir um esquema sélido para delineamento da constituigdo e mobilizagdo

dos saberes docentes no momento do Estagio Supervisionado.

Finalizando, a fim de assegurar a precisdo e a originalidade da pesquisa em foco, os
dados quantitativos, foram tratados estatisticamente, organizados e apresentados através de
graficos, seguido de suas respectivas analises, bem como das informagdes da entrevista

semiestruturada 4 luz do referencial tedrico trabalhado ao longo deste estudo
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CAPITULO IV
TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo sdo interpretados os dados e as informagdes construidas no decorrer da
pesquisa baseadas nos questionarios e entrevista semiestruturada que ocorreram no periodo de

recolha destes dados, quando ja se foram configurados as possibilidades de analise.

4.1. Supervisores de Estagio Supervisionado na pesquisa

O que concerne a questdo do género dos professores coordenadores de estagios que
participaram desta pesquisa, 90% pertencem ao sexo feminino e€ 10% ao masculino. Havendo
a predominéncia do sexo feminino que exercem a profissdo de professor, € que ministram a
disciplina Estagio Supervisionado no Curso de Pedagogia da UVA/AP. Como mostra a tabela

e o grafico 01.

Percebe-se, quase na sua totalidade, que o quadro de docentes que ministram aulas no
Curso de Pedagogia da UVA/AP ¢ constituido por professoras, o que leva a crer que as
mulheres ainda sdo concebidas como condutoras da educagdo escolar e familiar, por ser

considerada a docéncia uma carreira essencialmente feminina (Borges, 2004).

TABELA 01- Distribuigdo dos Supervisores de estagio por sexo.

QUANTIDADE
Sexo
N Y%
Feminino 9 90,0
Masculino 1 10,0
Total 10 100,0

GRAFICO 01- Distribuigdo dos Supervisores de estagio por sexo.
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Em relag@o a idade dos pesquisados 30% disseram que estdo na faixa etaria de 31 a 35
anos, 50% com idade entre 36 a 40 anos e 20% encontram-se na faixa acima de 41 anos.

Como mostra a tabela e o grafico 02.

A pesquisa revela que os supervisores de estagio encontram-se em uma faixa etaria
considerada relativamente jovem, porém madura para assumir a responsabilidade que é
conduzir um momento como este. E necessario elucidar que estes possuem habilitagio legal

para o exercicio profissional da docéncia (Borges, 2004).

TABELA 02- Distribui¢do dos Supervisores de estagio por idade.

Idade QUANTIDADE
N %
25a30 0 00,0
31a35 3 30,0
36a40 5 50,0
Acima de 41 2 20,0
Total 10 100,0

GRAFICO 02- Distribuigio dos Supervisores de estagio por idade.
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No que diz respeito ao aspecto da titulagdo dos supervisores de estagio, a pesquisa
aponta que 90% sdo especialistas € 10% mestre; como pode ser observado na tabela e no

grafico 03, encontrando-se qualificados para atuar com esta disciplina.

No momento da entrevista semiestruturada foi relatado pelos entrevistados que a
maioria dos professores possui somente a titulagdo de especialistas, sendo uma exigéncia para

fungdo de supervisor de estagio pela coordenagdo do Curso de Pedagogia da UV/AP, e os
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mesmos encontram dificuldades em ingressar no curso de mestrado. Mencionam “que no
estado do Amap4 existe uma caréncia na oferta de Cursos de Mestrado e Doutorado pelas

universidades publicas e particulares”.

Temos assim, atuando profissionais competentes que dominam os saberes cientificos e
praticos da sua area de atuagdo, mas sem uma formagdo stricto sensu em pesquisa que deve
ser socializada no espago universitario, no processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido,
a partir das exigéncias das politicas de qualificagdo de professor, a instituigdo superior pode
promover programas de “formagdo continuada para os professores em exercicio e programas
de pos-graduagdo, de carater profissional, voltados para a docéncia”, (Vasconcelos, 2001,
p.130), para que os professores formadores “tenham oportunidade de refletir e agir na
construgdo dos saberes necessarios a uma boa formagdo cientifica e pedagdgica” (Fialho,

2005, p.87) visando a qualidade da educagdo que oferece a comunidade académica.

Enfim, faz-se necessario investir em programas de qualificagdo e valorizagdo dos
professores, pois perpassa pela dignificagdo “do trabalho pedagdgico e da carreira docente,
melhorando as condigdes de trabalho, estimulando a organizagdo coletiva dos profissionais
em entidades sindicais e cientificas” (Veiga, 2002, p.90), além de preparar o profissional para

atuar em novas situagdes e gestar novas alternativas no ambito educacional.

TABELA 03- Distribui¢do dos Supervisores de estagio por titulagio.

Titulagio QUANTIDADE

N %
Graduado 0 00,0
Especialista 9 90,0
Mestre 1 10,0
Doutor 0 00,0
Total 10 100,0

GRAFICO 03- Distribuigio dos Supervisores de estagio por titulacdo.
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Com relag@o ao tempo de docéncia na Universidade Vale do Acarau - UVA/AP,
60% encontram-se na faixa entre 1 a 5 anos; 40% estdo entre 6 a 10 anos. . Como pode ser

observado na tabela e no grafico 04.

Ressalta-se que esta universidade iniciou suas atividades na cidade de Macapa em
2005, isto explica o porqué dos supervisores de estagio ter esse tempo de vinculo com a
institui¢do. E a admissdo para a fungdo de supervisor de estagio acontece mediante processo

seletivo simplificado de curriculo e prova didatica.

No entanto, o tempo de servigo dos professores como supervisores de estagio nio
refletem o tempo de experiéncia na docéncia seja na educagdo basica ou superior, bem como

sua estabilidade neste grau de ensino, ou na instituigdo 16cus dessa pesquisa (Borges, 2004).

TABELA 04- Distribuigdo dos Supervisores de Estagio por tempo de docéncia.

Tempo de docéncia QUANTIDADE
N %
1 a5 anos 6 60,0
6 a 10 anos 4 40,0
11 a 15 anos 0 00,0
Acima de 16 anos 0 00,0
Total 10 100,0

GRAFICO 04- Distribuigdo dos Supervisores de Estagio por tempo de docéncia.
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Para o questionamento se possui outra atividade laboral, 80% disseram que sim,

exercem outra atividade, 10% responderam que néo e 10% que exerce de vez enquanto outra
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atividade laboral. Os resultados demonstram que a maioria dos pesquisados possuem outra

atividade, como mostra a tabela e o grafico 05.

Com base neste resultado, pode-se assegurar que a maioria dos docentes que
ministram a disciplina Estagio Supervisionados, exercem outras atividades profissionais e
possuem mais de um vinculo empregaticio, trabalhando em dois ou trés lugares diferentes na
rede publica de ensino estadual ou municipal atuando com a educagdo basica, variando de

docente para docente, com algumas excegdes (Borges, 2004).

E ainda para alguns professores as atividades laborais englobam “outras atividades
vinculadas ao ensino como, por exemplo, aulas particulares, participagdo em projetos nas
escolas, constituindo uma sobrecarga de trabalho que faz parte da jornada ndo oficial do

docente, ou seja, ndo consta em sua carga horaria” (Borges, 2004, p.105).

TABELA 05- Distribuigdo dos Supervisores de estagio por atividade laboral.

Possui outra atividade laboral QUANTIDADE
N Y%
Néo 1 10,0
Sim 8 80,0
De vez enquanto 1 10,0
Total 10 100,0

GRAFICO 05- Distribuigdo dos Supervisores de estagio por atividade laboral.
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Com o objetivo de saber a percepc¢do dos supervisores de estigio pesquisados sobre
seu entendimento sobre a Constru¢do dos Saberes no Estagio Supervisionado pelos

estagidrios, as questdes mais pontuadas foram:
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Dos supervisores de estagio entrevistados 30% responderam que a construgdo dos
saberes no momento do estagio ocorre a partir da “integracdo das disciplinas da matriz
curricular do curso interagindo com conhecimentos da pratica educativa”. E mais 30% dos
entrevistados afirmaram que “sdo saberes de suporte tedrico e pratico encontrados no dia-a-
dia das instituigdes”. Com o percentual de 40% dos entrevistados explicitando que
compreendem que “sdo saberes de formagédo pedagdgica associada as experi€ncias e vivencias

surgida no momento do estagio”. Como mostra a tabela e o grafico 06.

Diante dos numeros, os supervisores de estdgio compreendem que o futuro
profissional da educa¢do possui um reservatorio de conhecimentos fruto da formagéo inicial
académica que se concretiza no momento do estagio, mediante o processo de reflexdo das
atividades realizadas, que transforma-se em aprendizagem em um processo ativo de
construgdo e reconstrugdo de novos significados a partir das experiéncias vividas (Ramalho,
2003).

A compreensdo da docéncia, por parte dos supervisores de estagio entrevistados, exige
o reconhecimento de uma base epistemoldgica sOlida necessaria para a formagdo da
identidade da profissdo e dos saberes que norteiam a agdo do professor que possuem um
“carater pratico, com caracteristicas diferentes dos conhecimentos que emergem da pesquisa
académica; sdo saberes profissionais com um nivel de teorizagdo ligado aos contextos

especificos, apoiado nas teorizages das pesquisas académicas” (Ramalho, 2003, p.30).

TABELA 06- Distribuicdo dos Supervisores de estagio por entendimento sobre

construgdo dos saberes no estagio supervisionado.

Entendimento sobre construcgio dos QUANTIDADE
saberes no Estdgio Supervisionado N %
Sd0 as disciplinas da matriz curricular do curso

interagindo com conhecimentos da pratica 3 30,0
ducativa.

Sdo saberes de suporte teérico e pratico 3 30,0
zncontrados no dia-a-dia das institui¢des.

Sdo saberes de formagdo pedagogica associadas as 4 40,0
sxperiéncias e vivencias surgidas no momento.

Total 10 100,0
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GRAFICO 06- Distribuigio dos Supervisores de estigio por entendimento sobre

construgdo dos saberes no estagio supervisionado.
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Em relagdo a afirmagdo, a formacgdo inicial de pedagogos apresenta lacunas na
organizagdo dos saberes tedricos e praticos, a pesquisa assinala que 60% dos entrevistados
asseveram a presenga de lacunas na organizacgdo dos saberes no curso de formagdo inicial dos
profissionais da educagdo. E 30% concordam completamente, porém, 10% discordam da

afirmag@o. Como pode ser observado na tabela e no grafico 07.

Esses resultados percentuais permitem assegurar que os supervisores de estagios
admitem haver lacunas na organizagdo curricular que engloba os saberes tedricos e praticos da
formagdo inicial do pedagogo. Desta forma, considera-se que o modelo curricular adotado
pela universidade abre brechas para indagagdes e “pareceres que apontam na Pedagogia a
origem das lacunas existentes na formagido dos docentes, como se o processo de formagdo
pudesse ser deslocado do conjunto de condi¢Ges que interferem nos resultados alcangados nas

escolas e como condigdo de trabalho” (Vasconcelos, 2001, p.130).

Ainda fundamentando nas reflexdes de Vasconcelos (2001) faz-se necessirio a
realizagdo de uma revisdo geral na matriz curricular do Curso de Pedagogia, visando
encontrar as fragilidades curriculares, buscando entender o processo pedagdgico na sua

totalidade.
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TABELA 07- Distribuigido dos Supervisores de estagio sobre a presenga de lacunas na

organizacao dos saberes na formagao inicial de pedagogos.

A formacio inicial do pedagogo apresenta QUANTIDADE
lacunas na organizacio dos saberes. N %
Discorda completamente 0 00,0
Discorda 1 10,0
Nao concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 6 60,0
Concorda completamente 3 30,0
Total 10 100,0

GRAFICO 07- Distribui¢do dos Supervisores de estagio sobre a presenga de lacunas

na organizagdo dos saberes na formagdo inicial de pedagogos.
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O curso de formagdo inicial de pedagogo forma a partir de modelos de professores
existentes. Para esta afirmagdo 10% dos pesquisados concorda e 20% concorda
completamente, porém, 10% ndo concordam, nem discorda € 60% dos entrevistados
discordam que, a institui¢do de ensino superior 16cus desta pesquisa, trabalhe com o modelo

tradicional e racional de formagdo. Como mostra a tabela e o grafico 08.

Essa reflexdo em torno deste percentual evidencia que o Curso de Pedagogia da UVA
ndo segue um modelo formativo, porém ¢é sabido, mediante diferentes estudos sobre a
tematica, que as instituigdes formadoras de professores acabam fundamentando suas

atividades em modelos de formag@o existentes (Ramalho, 2003).
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No entanto, hd a necessidade de superagdo dos modelos formativos tradicionais
pautados nos principios racionalistas e técnico da profissdo docente e se caminhe em busca de
um modelo emergente da formagdo, que vise a formagdo do agente social, a partir de uma
base epistemoldgica solida, e tendo clareza do tipo de profissional que se quer formar, que

esteja de acordo com a prépria defini¢do da identidade profissional docente (Ramalho, 2003).

TABELA 08- Distribui¢do dos Supervisores de estagio sobre a formagdo inicial forma

a partir de modelos de professores existentes.

O curso de formacdo inicial forma a partir QUANTIDADE
de modelos de professores existentes
N %

Discorda completamente 0 00,0
Discorda 6 60,0
Nao concorda, nem discorda 1 10,0
Concorda 1 10,0
Concorda completamente 2 20,0
Total 10 100,0

GRAFICO 08- Distribui¢io dos Supervisores de estagio sobre a formagdo inicial

forma a partir de modelos de professores existentes.
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Questionados sobre se o planejamento escolar faz parte do estdgio supervisionado. A
pesquisa indica que 90% dos entrevistados concordam plenamente que o planejamento escolar
faz parte do estdgio supervisionado. E 10% concordam com a afirmagdo. Como mostra a

tabela e o grafico 09.

Assim, o estagio supervisionado é tido como uma importante etapa na vida do

académico principalmente do curso de pedagogia para que o mesmo tenha éxito na vida
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académica e profissional, bem como para a compreensio do cotidiano escolar, por isso deve
constar do planejamento escolar, pois abri-se um leque de situagdes, atividades de
aprendizagem profissional que se manifestam para o estagiario, tendo em vista sua formagéo
(Buriolla, 2009).

TABELA 09- Distribui¢do dos Supervisores de estigio sobre o planejamento escolar

fazer parte do estagio supervisionado.

O planejamento escolar faz parte do QUANTIDADE
estigio supervisionado N %
Discorda completamente 0 00,0
Discorda 0 00,0
Nio concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 1 10,0
Concorda completamente 9 90,0
Total 10 100,0

GRAFICO 09- Distribuigdo dos Supervisores de estagio sobre o planejamento

escolar fazer parte do estagio supervisionado.
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Com relagdo, a questdo, é na formagdo inicial de pedagogo que é construida a
identidade do futuro professor. E sinalado pela pesquisa que 60% dos entrevistados
concordam com a afirmagdo de que a construgdo da identidade do professor na formagdo
inicial acontece no momento do estagio. E, 30% concordam completamente, no entanto

10,0% discordam da afirmag¢@o. Como mostra a tabela e o grafico 10.

O expressivo percentual deixa claro a opinido dos supervisores de estagio em relagdo a
formagdo e consolidagdo da identidade profissional docente no momento do estagio, pois

permite a integragdo entre a teoria e a pratica, advindo nas situagdes em que ocorre o
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exercicio profissional. (Alegria, Loureiro, Marques e Martinho, 2001), ou seja, num contexto

real da profissdo.

Ressalta-se, ainda, que o estagio ¢ considerado “o 16cus onde a identidade profissional
do aluno ¢ gerada, construida e referida”, em contato direto com o campo de atuacgdio
profissional, e assim o estagio “desempenha um papel decisivo na formagao possibilitando a
inser¢do na pratica profissional” (Buriolla, 2009, p.13), a compreensdo deste campo, bem

como a construgdo da identidade do futuro professor.

TABELA 10- Distribuicdo dos Supervisores de estagio sobre a construgio da

identidade do professor na formagio inicial.

E na formacio inicial do pedagogo que se QUANTIDADE
constrdi a identidade do futuro professor N %
Discorda completamente 0 00,0
Discorda 1 10,0
Nao concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 6 60,0
Concorda completamente 3 30,0
Total 10 100,0

GRAFICO 10- Distribui¢do dos Supervisores de estagio sobre a construgdo da

identidade do professor na formagio inicial.
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Sobre a afirmagdo, a pedagogia é a parte normativa dos saberes para uma boa
educagdo. A pesquisa revelou que 90% dos entrevistados concordam que a pedagogia pode
ser vislumbrada como parte normativa dos saberes para uma boa educagdo. E 10% concordam

completamente, justificando que as disciplinas da matriz curricular do curso de Pedagogia sdo

59



fundamentais para a compreensdo e reflexdo da pratica pedagdgica. Como pode ser visto na

tabela e o grafico 11.

Essa linha reflexiva demonstra nos percentuais, que o Curso de Pedagogia forma a
partir da normatizagdo existente para defini¢do da sua matriz curricular da formagfo inicial
introduzida pela LDB 9394/96, bem como nas Diretrizes Curriculares para Curso de
Pedagogia proveniente de um conjunto de medidas que configuram a politica governamental
voltada para esta area, vem desenvolvendo mudangas e agdes no curso direcionadas a
qualidade do ensino, por compreender a pedagogia como um saber normativo € com o bem

estar social (Vasconcelos, 2001).

TABELA 11- Distribui¢do dos Supervisores de estidgio sobre a normatizagdo da

pedagogia para uma boa educagio.

A pedagogia é a parte normativa dos QUANTIDADE
saberes para uma boa educagio. N %
Discorda completamente 0 00,0
Discorda 0 00,0
Nao concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 9 90,0
Concorda completamente 1 10,0
Total 10 100,0

GRAFICO 11- Distribui¢io dos Supervisores de estagio sobre a normatizagdo da

pedagogia para uma boa educagio.
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Em relagdo a afirmagdo, os saberes da formagdo universitaria e da profissdo sdo
necessdrios no momento do Estdgio Supervisionado. E explicitado na pesquisa, por 90% dos
supervisores de estagio entrevistados, que os saberes da formagdo universitaria e da profissdo
sdo necessarios no momento do Estagio Supervisionado. E dos supervisores pesquisados,

10% concorda com a afirmag@o acima. Como mostra a tabela e o grafico 12.

Desta forma, os percentuais analisados apontam que o estigio supervisionado
contribui muito para a qualidade da formagdo do futuro professor e consequentemente para a
qualidade do processo educacional, j4 que busca compreender na pratica a natureza € a
relagdo dos saberes universitario e da profissdo docente, bem como o papel que desempenham

no trabalho docente e na formagdo da identidade profissional.

Assim, Tardif (2007) nos esclarece que os saberes dos professores sdo diversos que
procedem dos conhecimentos disciplinares apreendidos na universidade, bem como em
conhecimentos didaticos e pedagdgicos provenientes “de sua formagdo profissional, dos
conhecimentos curriculares veiculados pelos programas, guias € manuais escolares, € em seus
proprios saberes ligado a experiéncia de trabalho e em tradigdes peculiares ao oficio de

professor” (p. 263).

TABELA 12- Distribui¢do dos Supervisores de estagio sobre os saberes da formagdo

universitaria e profissdo sdo necessarios no momento do Est4gio Supervisionado.

Os saberes da formacdo universitiria e da QUANTIDADE
profissio sio necessirios no momento do

estagio supervisionado N %
Discorda completamente 0 00,0
Discorda 0 00,0
Nao concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 1 10,0
Concorda completamente 9 90,0
Total 10 100,0
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GRAFICO 12. Distribui¢do dos Supervisores de estagio sobre os saberes da formagéo

universitaria e profissdo séo necessarios no momento do Estagio Supervisionado.
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Sobre a afirmagdo, a pesquisa é fundamental no processo de formagdo dos
professores. Destaca-se que nesta pesquisa, 90% dos supervisores de estagio entrevistados,
concordam plenamente e reconhecem que a pesquisa é fundamental no processo de formagio
dos professores. E 10% dos pesquisados concorda com a afirmagdo. Como mostra a tabela € o

grafico 13.

Essa questdo permite tecer consideragdes sobre a importancia da pesquisa na formagéo
inicial do professor, onde cabe a universidade oferecer um ensino subsidiado na pesquisa,
sendo uma prética integrante no Estagio Supervisionado visando a constru¢do de postura
critica reflexiva da a¢do docente vivenciada na escola por meio do estagio; assim, o professor
pesquisador segue “o principio pratico da reflexdo, numa dindmica dialética de produgdo de
novas praticas a partir de teorias, possibilitando rever as teorias num movimento ascendente”

(9.26-27).

E o ato de acdo-reflexdo-agcdo que favorece o aperfeicoamento dos saberes, para
conseguir “uma autonomia profissional que se constr6i no coletivo do trabalho”. A pesquisa
orienta também a construgdo de debates sobre as experiéncias vividas, sobre outras
experiéncias de pesquisa, para refletir sobre o trabalho profissional do coletivo como
categoria (Ramalho, 2003, p.38).
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TABELA 13- Distribui¢do dos Supervisores de estagio sobre a pesquisa ser

fundamental no processo de formagdo dos professores.

A pesquisa é fundamental na formacio QUANTIDADE

de professores N %

Discorda completamente 0 00,0
Discorda 0 00,0
Nao concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 1 10,0
Concorda completamente 9 90,0
Total 10 100,0

GRAFICO 13. Distribuigio dos Supervisores de estagio sobre a pesquisa ser

fundamental no processo de formagdo dos professores.
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Em relagéo a discussdo do Estdgio Supervisionado ser uma atividade que exige teoria,
posicionamento, observacdo e investigagdo para o preenchimento necessdrio do
conhecimento da realidade. A pesquisa revela que 90% dos supervisores de estagio,
concordam plenamente, € 10% concordam que o estagio supervisionado é uma atividade que
exige um conhecimento tedrico, posicionamento, observagéo e investigagdo para a apreensdo

necessaria do conhecimento da realidade. Como mostra a tabela e o grafico 14.

Considerando o posicionamento da maioria dos supervisores entrevistados, pode-se
proferir que e o Estagio Supervisionado corrobora para o crescimento profissional e favorece
o desvelamento da realidade mediante o exercicio da observagdo, pesquisa, postura € dominio
tedrico e pratico dos saberes oriundos da profissdo docente. Assim, deve-se criar espagos de
reflexdo e pesquisa sobre as praticas educativas, possibilitando “uma forma de articular teoria

e pratica, na qual os professores constroem saberes, competéncias, na busca de um
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aperfeicoamento da pratica educativa e consequentemente o desenvolvimento global da
profissdo (Ramalho, 2003, p.68).

TABELA 14- Distribui¢do dos Supervisores de estagio sobre o estigio ser atividade

que exige teoria e investigagdo para o conhecimento da realidade.

O estagio supervisionado é uma atividade que QUANTIDADE

exige teoria, posicionamento, observagio e

investigacdo para o preenchimento necessario N %
do conhecimento da realidade

Discorda completamente 0 00,0
Discorda 0 00,0
Nao concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 1 10,0
Concorda completamente 9 90,0
Total 10 100,0

GRAFICO 14. Distribuigio dos Supervisores de estagio sobre o estagio ser atividade

que exige teoria e investigacdo para o conhecimento da realidade.
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O estagio supervisionado é a jungdo de teoria com a pratica para que os profissionais
possam estar habilitados em exercer suas fungoes no mercado de trabalho. Esta pesquisa
demonstra que 90% dos supervisores de estagio entrevistados, concordam totalmente, que o
estagio supervisionado promove ligagcdo entre teoria e pratica para que os profissionais
possam estar habilitados a exercer suas fungées no mercado de trabalho. E 10% discordam

desta afirmagdo. Como mostra a tabela e o grafico 15.
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Diante do resultado quase unanime desta pesquisa, pode-se confirmar a declaragdo de
que o estagio supervisionado contribui para que os alunos vivenciem a teoria e a pratica no

cotidiano da profissdo, promovendo a aproximagdo do aluno com a realidade na qual ira atuar.

Nesta otica, Pimenta (2009), esclarece que na ansia de superar a dicotomia entre
atividade tedrica e pratica no processo de formag&o, emerge o subsidio da epistemologia da
pratica, que visualiza as atividades do estagio mediado pela pesquisa que permite a
“ampliagdo e a analise dos contextos onde o estigio se realiza”, possibilitando o
desenvolvimento de “novos conhecimentos na relagdo entre as explicagdes existentes € os
dados novos que a realidade impde e que sdo percebidos na postura investigativa” (p.46) que
devem ser analisados a luz dos conhecimentos tedricos, objetivando intervir na realidade e

transforma-la.

TABELA 15- Distribui¢do dos Supervisores de estagio sobre como a jungdo de teoria

com a pratica.

O estigio supervisionado é a jungio de QUANTIDADE
teoria com a pratica para que os

profissionais possam estar habilitados em

exercer suas fungdes no mercado de N o
trabalho

Discorda completamente 0 00,0
Discorda 1 10,0
Nao concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 0 00,0
Concorda completamente 9 90,0
Total 10 100,0

GRAFICO 15. Distribuiciio dos Supervisores de estagio sobre como a juncio de
teoria com a pratica.
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Para a afirmagdo, o estdgio supervisionado complementa a formagdo académica do
aluno, possibilitando o confronto entre a teoria e a prdtica. Dos pesquisados, 90%
concordam plenamente; € 10% concordam e reconhecem que o estigio supervisionado
complementa a formagdo académica do aluno, possibilitando o confronto entre a teoria € a
pratica, em decorréncia da importancia do estagio na matriz curricular do curso no processo

formativo do futuro docente. Como mostra a tabela e o grafico 16.

Essa afirmagdo ¢ contemplada nas reflexdes de Buriolla (2009) ao conceber o estagio
como um “campo de treinamento, um espago de aprendizagem do fazer concreto”, e assim
complementa a formagdo do aluno-estagiario ja que “volta-se para o desenvolvimento da agdo

vivenciada, reflexiva e critica, e por isso, deve ser planejado e gradativa e sistematicamente”
(p-13).

TABELA 16- Distribuicdo dos Supervisores sobre se o estagio complementa a

formagdo académica do aluno.

O estagio supervisionado complementa a QUANTIDADE
formaciio académica do aluno, possibilitando

o confronto entre a teoria e a pritica N %
Discorda completamente 0 00,0
Discorda 0 00,0
Nao concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 1 10,0
Concorda completamente 9 90,0
Total 10 100,0

GRAFICO 16- Distribui¢do dos Supervisores sobre se o estdgio complementa a

formacdo académica do aluno.
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Outro ponto mencionado, nesta pesquisa, dispde sobre uma das atribuicées do
supervisor do estagio em promover, junto aos professores, estudos e debates sobre o estdgio
curricular, para decidir sobre a organizagdo do processo didatico pedagogico em que 50%
dos entrevistados concordam plenamente com a questdo. E 40,% dos pesquisados discordam,
porém os 10,% restantes concordam, que a fungdo do coordenador é promover o debate sobre

as questdes didatico pedagdgico. Como mostra a tabela e o grafico 17.

Essa linha reflexiva demonstra que os supervisores concebem seu papel de facilitador
do conhecimento e crescimento pessoal e profissional do estagiario, que configura-se
mediante o didlogo, a discussdo acerca dos saberes que fundamentam o estigio
supervisionado, e isto incentiva o desenvolvimento de uma postura critica, consciente e
reflexiva a respeito da problematica que envolve a profissdo docente e o espago que ocupa na
sociedade, pois “os professores tém de ser agentes activos do seu proprio desenvolvimento e
do funcionamento das escolas como organizagdo ao servigo do grande projecto social que é a

formag@o dos educandos” (Alarcéo citado por Coimbra, 2001).

Assim, faz-se necessario que supervisor de estigio e estagiario reflita sobre os
problemas tedricos e praticos da profissdo, e sobre circunstincias novas que ultrapassam a
rotina, nos quais “os profissionais criam, constroem novas solu¢des, novos caminhos, o0 que se
da por um processo de reflexdo na agdo, e constroem um repertdrio de experiéncias que
mobilizam em situa¢des simulares” (Pimenta, 2002, p.20) que devem ser debatidos para se
alcangar os objetivos € o conhecimento da a¢do pedagogica. E, desta forma, se constréi um
didlogo pedagdgico entre os envolvidos, de modo a contribuir para a ressignificagdo das

préaticas, bem como delineando novos caminhos para o estagio (Pimenta, 2009).

TABELA 17- Distribuicdo dos Supervisores de estagio sobre promover junto aos

professores, estudos e debates sobre o estagio curricular.

E atribuiciio do coordenador do estigio promover, QUANTIDADE
junto aos professores, estudos e debates sobre o

estdgio curricular, para decidir sobre a organizacio

do processo didatico pedagogico. N %
Discorda completamente 0 00,0
Discorda 4 40,0
Nao concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 1 10,0
Concorda completamente 5 50,0
Total 10 100,0
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GRAFICO 17- Distribui¢io dos Supervisores de estagio sobre promover junto aos

professores, estudos e debates sobre o estagio curricular.
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Para a afirmac@o, o estdgio devera ser interpretado como ponto convergente de curso,
devendo ter como critérios orientadores a exceléncia, a praticidade, a qualidade e a utilidade
da produgdo académica, a pesquisa apontou que 10% concordam e 90% concordam

completamente com a afirmagdo. E o que mostra a tabela e o grafico 18.

Neste sentido, realizar o Estagio Supervisionado € vivenciar a a¢do docente nos
diferentes aspectos envolvendo o ambiente escolar, por configurar-se como um elo entre os
saberes tedricos e praticos na producdo académica, buscando alcangar a praticidade e a
qualidade da ag@o docente, bem como da formagdo académica e profissional do professor
(Buriolla, 2009), pois 0 compromisso € a capacitagdo do professor comegam no momento do
estagio supervisionado, e envolve a produgdo académica curricular adquirida ao longo do
curso de Pedagogia, e assim ampliando a consciéncia mediante uma s6lida vivencia no

ambiente de trabalho, que € social.

TABELA 18- Distribui¢do dos Supervisores sobre o estagio como ponto convergente

do curso.
O estdgio como ponto convergente do curso, tendo QUANTIDADE
como critérios a exceléncia, a praticidade, a qualidade N %
e a utilidade da produgiio académica
Discorda completamente 0 00,0
Discorda 0 00,0
Nao concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 1 10,0
Concorda Plenamente 9 90,0
Total 10 100,0
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GRAFICO 18- Distribuigio dos Supervisores sobre o estdgio como ponto

convergente do curso.
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Nesta pesquisa, 10,% concordam e 90% dos entrevistados asseguram plenamente que
os trabalhos, orientagdo com acompanhamento e avaliagdo sistematica das atividades
referentes aos estdagios realizados pelos coordenadores e estagiarios, encontram-se

previamente definida em Regulamento da Institui¢do. E o que mostra a tabela e o grafico 19.

Por considerar a importidncia do estagio supervisionado se faz necessario a
regulamentagdo de suas diretrizes sobre orienta¢do, atividade e avaliagdo no Plano
Pedagogico dos Cursos de Pedagogia da UVA/AP, que precisa configurar-se em um projeto
coletivo e especifico de formagao, acertado entre supervisores, alunos-estagiarios e os agentes

das escolas.

Ao refletir sobre essa perspectiva, Fialho (2005) destaca que o processo avaliativo
deve ter uma demarcagdo cristalina “das competéncias dos estagirios, assegurando critérios
de avaliagdo homogéneos, nomeadamente através da concepgdo de instrumentos de avaliagdo
rigorosos € objectivos que podem ser distintos em funcdo das especificidades de cada
componentes” (p. 88), bem como assegurar a avaliagcdo processual em todas as fases do
desenvolvimento do estagio como “o percurso do planejamento, execugdo e avaliagdo das
experiéncias vivenciadas e a participagdo em todas as atividades realizadas”(Pimenta, 2009,

p.206) por meio de uma atitude teérico- metodologica subsidiada pela pesquisa.
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TABELA 19- Distribuigdo dos Supervisores de estagio sobre o trabalho orientagdo

com acompanhamento e avaliagdo sistematica na regulamentagdo da instituigao.

Os trabalhos e a orientagio de estigio QUANTIDADE

deverido ter acompanhamento e avaliacio

sistematica, previamente definida em N %
regulamento da instituigéo.

Discorda completamente 0 00,0
Discorda 0 00,0
N3io concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 1 10,0
Concorda completamente 9 90,0
Total 10 100,0

GRAFICO 19. Distribui¢io dos Supervisores de estagio sobre o trabalho orientagio

com acompanhamento e avaliagdo sistematica na regulamentagdo da instituigao.
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Para a afirmagdo, o estdgio supervisionado é considerado um eixo articulador entre
teoria e pratica na formagdo inicial do pedagogo, 10,% dos pesquisados concorda e 90,%
concorda completamente que o estagio é essencial na integracdo entre teoria e pratica. Como

mostra a tabela e o grafico 20.

E unanime entre os supervisores entrevistados a afirmacio de que o estigio constitui-
se como um eixo norteador da relag@o entre os saberes tedricos e praticos da formagao inicial
do pedagogo, buscando conhecer a realidade escolar e do cotidiano da sala de aula,
concretizando “a ideia de professor pesquisador, que investiga, reflete e produz
conhecimento, provocando transformagdes e percebendo as implicagdes da sua agdo docente

na sua propria formagao e na formagdo do aluno” (Mendes, 2006, p.196).
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Assim, o estigio promove um espago formativo de colaboragdo entre a escola e a
instituicdo formadora, visando assegurar a unidade entre a teoria e pritica mediante o
processo de acdo-reflexdo-agdo buscando reconstruir saberes que se aplique nos problemas
emergentes da pritica pedagégica e do contexto social, ao formar o professor pautado nos

fundamentos do agente social transformador (Veiga, 2002).

TABELA 20- Distribuigdo dos supervisores de estigio ao considerar o estagio como

eixo articulador entre teoria e pratica.

Estagio supervisionado é considerado um QUANTIDADE
eixo articulador entre teoria e pratica na

formacdo inicial do pedagogo N %
Discorda completamente 0 00,0
Discorda 0 00,0
Nao concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 1 10,0
Concorda completamente 9 90,0
Total 10 100,0

GRAFICO 20- Distribui¢do dos supervisores de estigio ao considerar o estigio como

eixo articulador entre teoria e pratica.
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Outro aspecto destacado nesta pesquisa, diz respeito aos saberes do oficio docente, o
qual revela que 60,% concordam e 40,% concordam completamente com a afirmagdo, que
para ser professor, é necessdrio saber todo o conteudo/saberes do oficio. E o que mostra a

tabela e o grafico 21.
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A questio alusiva aos saberes do oficio docente conduz a uma analise sobre o processo
de profissionalizagdo que procura revigorar a base epistemoldgica do oficio de professor.
Ressalta-se que para exercer o oficio docente é necessario apoiar-se em conhecimentos
especializados e formalizados, por intermédio das disciplinas cientificas no momento da
formag@o universitaria, como também os conhecimentos profissionais voltados para a solugio
de problemas concretos e reais.

No entanto, esses saberes do oficio ndo tratam somente de saberes técnicos
padronizados por uma tradigdo docente, mas solicita 0 dominio do conhecimento profissional
que requer agdes de “improvisagdo e de adaptagdo a situagdo nova, que necessita da reflexdo e
discernimento para que possa ndo s compreender o problema como também organizar e
esclarecer os objetivos almejados e os meios a serem usados para atingi-los” (p.248).

E valido enfatizar que o processo formativo do profissional da educagdo requer o
trabalho e aquisi¢do de “conhecimentos especificos sobre a pratica de ensinar, bem como

habilidades e destrezas profissionais inerentes ao oficio do professor” (Mendes, 2006, p.197).

TABELA 21- Distribui¢do dos Supervisores de estigio sobre se o professor deve

saber todo o conteudo/saberes do oficio.

Para ser professor ¢ necessario saber QUANTIDADE

todo o conteudo/saberes do oficio N %
Discorda completamente 0 00,0
Discorda 0 00,0
Néo concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 6 60,0
Concorda completamente 4 40,0
Total 10 100,0

GRAFICO 21. Distribuigdo dos Supervisores de estagio sobre se o professor deve

saber todo o conteudo/saberes do oficio.
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4.2. Alunos-Estagiarios na pesquisa

A pesquisa realizada entre os alunos estagiarios revela 60% dos entrevistados sdo do

sexo feminino e 40% do sexo masculino. Como mostra a tabela e o grafico 22.

E valido salientar que, mesmo sem ter um critério intencional, o grupo entrevistado na
sua maioria constituiu-se de alunos-estagiarios do sexo feminino. Isto evidencia a preferéncia
das mulheres pela formagdo pedagogica para atuarem na carreira do magistério nas primeiras

séries do Ensino Fundamental e coordenagdo pedagdgica. (Borges, 2004)

TABELA 22- Distribuigdo de alunos-estagiarios por sexo.

QUANTIDADE
Sexo N %
Feminino 12 60,0
Masculino 8 40,0
Total 20 100,0

GRAFICO 22- Distribuigio de alunos-estagiérios por sexo.
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Em relagdo a idade, a pesquisa apontou que 50,% encontram-se na faixa etéaria entre
25 a 30 anos, 25,% na faixa de 31 a 35 anos e os outros 2,0% estdo com idade entre 36 a 40

anos. Como mostra a tabela e o grafico 23.

A evidéncia dada na faixa etdria dos alunos-estagiarios € decorrente da necessidade de
ter um contorno para andlise do perfil dos alunos- estagiarios, por idade, que cursam
Pedagogia, e que irdo atuar futuramente como professor. Além disso, as diferentes idades

estabelecem maturidades diferenciadas aos entrevistados, que desenvolvem uma relagdo
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diferente com o curso, estagio, conhecimentos, saberes € com a compreensdo da profissdo

docente, em diferentes fases da vida e formagdo (Borges, 2004).

TABELA 23- Distribuigdo de alunos-estagiarios por idade.

Idade QUANTIDADE

N %
25 a 30 anos 10 50,0
31 a 35 anos 5 25,0
36 a 40 anos 5 25,0
Acima de 42 anos 0 00,0
Total 20 100,0

GRAFICO 23- Distribuigio de alunos-estagiérios por idade.

Acima de 42 anos

36 a40anos

31a35anos

25a30anos

0% 10% 20% 30% 40% 50%

O que entende por Construgdo dos Saberes no Estagio Supervisionado — para esta

pergunta aberta as mais pontuadas foram:

Entre os alunos-estagiarios entrevistados 30,% responderam que “a construgdo de
saberes se aprimora a partir de experiéncias em que o professor transmite os conhecimentos
Jja constituidos”. Destaca-se a porcentagem de mais 30,% dos entrevistados afirmando que a

“construgdo se da na vivéncia da profissdo e o estagio promove uma amostra do que se vai
viver quando atuando no dia-a-dia”. E por fim 40,% dos entrevistados responderam que “¢
no estagio que se solidificam os conhecimentos adquiridos na universidade, ja que se vivem

experiéncias reais da profissdo”. Como mostra a tabela 24.

Assim sendo, pode-se deduzir que os alunos-estagiarios compreendem que a

construgdo dos saberes perpassa pela produgdo cientifica e dominio dos conhecimentos
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tedrico e praticos que fundamentam a agdo docente, e que evidenciam-se na vivéncia da
profissdo, mas que sdo trabalhados na formagdo universitaria. Por este motivo, infere-se “que
os saberes da formagdo ndo podem ser analisados isoladamente, mas em relagdo aos demais

saberes e, especificamente, em relacéo aos saberes da experiéncia” (Borges, 2004, p.113).

Entender os aspectos que norteiam a compreensdo € a construgdo dos saberes pelos
alunos-estagiarios constitui-se um desafio nesta pesquisa, pois os “saberes docentes sdo
oriundos de fontes diversas e sdo adquiridos num processo longo de socializagdo profissional,
e até pré-profissional” (Borges, 2004, p.112), mas sendo considerada a formag&o inicial umas

das fontes das quais se geram os saberes da profissdo docente.

TABELA 24- Distribuigdo dos alunos-estagidrios o entendimento por construgdo dos

saberes no estagio supervisionado.

O que entende por construcio dos saberes no QUANTIDADE

estagio supervisionado N %
A construgdo de saberes se aprimora a partir de
experiéncias em que o professor transmite os 3 30,0

conhecimentos ja construidos.
Construgdo se dd na vivéncia da profissio e o
estdgio promove uma amostra do que se vai viver 3 30,0

quando atuando no dia-a-dia.

E no estagio que se solidificam os conhecimentos

adquiridos na universidade, ja4 que se vivem 4 40,0
experiéncias reais da profissdo.
Total 10 100,0

GRAFICO 24- Distribuigdo dos alunos-estagiarios o entendimento por construgio

dos saberes no estagio supervisionado.
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Para a afirmagdo, a formacdo inicial de pedagogo apresenta lacunas na organizagdo
dos saberes tedricos e prdticos. Assim, a pesquisa assinala que dos estagiarios entrevistados
45% concordam e 55% concordam plenamente que no processo de formagdo inicial de
pedagogo, apesar das inovagdes da matriz curricular deste curso, ainda apresenta lacunas na

organizagdo dos saberes tedricos e praticos. Como mostra a tabela e o grafico 25.

Com a realizagdo desta pesquisa, pode-se asseverar ha existéncia de lacunas na
organizagdo da formagéo inicial do pedagogo, instigando a implicagdo de que seja decorrente
dos modelos “curriculares de formacgdo inicial de professores peca[re]m pela excessiva
departamentalizacdo e pela consequente auséncia de [certa] integragdo interdisciplinar”.
(Fialho, 2005, p.86). Assim, considera -se que o padréo curricular seguido pela universidade
oferecer indicios para indagagdes por ndo favorecer “espagos de estudos e discussdo de temas
da area e de situagdes experienciadas, fomentando pesquisa para nortear a agdo docente e

discente”( Mendes, 2006, p.201), e deixando de ser unicamente espago de atividade de ensino.

Mesmo com os obstaculos emitidos, 0 momento do estagio € muito valioso, havendo
“a necessidade de romper as barreiras da comunicagdo inter e intra-departamental,
promovendo a desejavel articulag@o entre as areas departamentais e entre os docentes de cada
area, no sentido de desenvolver um ensino coerente com a finalidade da formag&o e a filosofia

do curso” (Fialho, 2005, p.86).

TABELA 25. Distribui¢do dos alunos-estagiarios se a formagdo inicial de pedagogo

apresenta lacunas na organizagdo dos saberes tedricos e praticos.

A formacio inicial de pedagogo apresenta QUANTIDADE
lacunas na organizacio dos saberes

tedricos e priticos. N %
Discorda completamente 0 00,0
Discorda 0 00,0
Nio concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 9 45,0
Concorda completamente 11 55,0
Total 20 100,0
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GRAFICO 25- Distribuigio dos alunos-estagiérios se a formagdo inicial de pedagogo

apresenta lacunas na organizacdo dos saberes tedricos e praticos.
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Um aspecto bastante relevante nesta pesquisa diz respeito ao modelo formativo do
curso de formagao inicial de pedagogo, e as pesquisas certificam que 10% discordam; 5%
ndo concordam, nem discordam; 50% concordam e 35% concordam completamente que o
curso de formagdo inicial de pedagogos, desta instituigdo de ensino superior, trabalha a partir

de modelos formativos existentes. Como mostra a tabela e o grafico 26.

Observa-se mediante a reflexdo acerca dos percentuais, que este carater formador
proposto pela institui¢do seja bem perceptivel aos estagiarios, visto que é concretizada “em
uma linguagem pedagdgica, a imagem geral do profissional que se aspira formar no qual as
diferentes disciplinas, contribuem na organizagio das estratégias formativas” (Ramalho, 2003,
p.106) e que norteia todo processo formativo académico deste profissional, bem como o
exercicio de sua futura profissdo docente, preparando-o para atuar nos diversos contextos e

complexidade da realidade escolar.

TABELA 26- Distribuicdo dos alunos-estagiarios por curso de formagdo inicial de

pedagogos a partir de modelos existentes.

O curso de formagdio inicial forma a partir QUANTIDADE
de modelos de professores existentes.
N %

Discorda completamente 0 00,0
Discorda 2 10,0
Nio concorda, nem discorda 1 5,0
Concorda 10 50,0
Concorda completamente 7 35,0
Total 20 100,0
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GRAFICO 26- Distribuigio dos alunos-estagiarios por curso de formagdo inicial de

pedagogos a partir de modelos existentes.
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O que refere-se ao ato de planejar, a pesquisa registra a relevancia deste ato para o
processo formativo, pois 75% concorda completamente e apenas 25,% dos pesquisados
discorda que o planejamento faz parte do estigio supervisionado. Como pode ser visto na

tabela e no grafico 27.

Neste aspecto da pesquisa, é reconhecido o papel do planejamento para a efetivagdo
das agOes do estagio nas escolas, pois os estagiarios percebem e valorizam quando o trabalho

¢ planejado, organizado e com objetivos definidos.

Assim, destaca-se que o planejamento do estdgio deve acontecer, inicialmente, entre
os supervisores de estagio na propria universidade, visando construir um projeto coletivo, que
caracterize o Curso de Pedagogia, incluindo a pesquisa como forma de extrapolar o universo
da universidade e da concepgdo burocratica de estagio. No entanto, este planejamento deve
ser posteriormente, discutido, analisado e reconstruido em sala de aula pelos supervisores €
estagidrios visando a operacionalizagdo deste, e viabilizar “os objetivos do curso e o perfil do
profissional que se pretende formar, considerando as condi¢Bes objetivas que a realidade

oferece e os avangos que podem ser realizados a partir dela” (Pimenta, 2009, p 183).
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TABELA 27- Distribui¢do dos alunos-estagiarios por relevancia do planejamento

escolar como parte do estagio supervisionado.

Planejamento escolar faz parte do estigio QUANTIDADE
supervisionado
N %

Discorda completamente 0 00,0
Discorda 5 25,0
Nio concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 0 00,0
Concorda completamente 15 75,0
Total 20 100,0

GRAFICO 27- Distribuigio dos alunos-estagiarios por relevancia do planejamento

escolar como parte do estagio supervisionado.
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Para a afirmacdo, ¢ na formagdo inicial de pedagogo que é construido a identidade do
futuro professor. A pesquisa assegura que 15% discorda; 35% concorda € 50% concorda
completamente que o estidgio contribui na construgdo da identidade do futuro professor no

processo de formagio inicial do pedagogo. Como mostra a tabela e o grafico 28.

As respostas dos entrevistados revelam suas expectativas em relagdo ao processo
formativo da profissio docente ao longo do curso, ja que a formagdo da identidade
profissional encontra-se intimamente ligada a propria formagao por consolidar as intengdes da

profissdo que o curso legitima, no qual insere-se o estagio supervisionado.

Assim, o espago de formagdo do professor é o local onde é gerada, construida,
veiculada e transmitida a identidade profissional docente, além de considerar “as experiéncias
e a historia pessoal, no coletivo e na sociedade” (Pimenta, 2009, p.63), tendo um carater
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interdisciplinar e complexo. Enfatiza-se, ainda, que é a partir das reflexdes e debates sobre as

representagdes e demandas sociais “que a identidade construida durante o processo formativo

sera reconhecida, para o qual sdo necessarios os conhecimentos, os saberes, as habilidades, as

posturas € o compromisso profissional” (p.64).

TABELA 28- Distribui¢do dos alunos-estagiarios por formagdo inicial do pedagogo

na construgdo da identidade do futuro professor.

E na formagdo inicial do pedagogo que ¢é QUANTIDADE
construido a identidade do professor
N %

Discorda completamente 0 00,0
Discorda 3 15,0
Nio concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 7 35,0
Concorda completamente 10 50,0
Total 20 100,0

GRAFICO 28- Distribuigio dos alunos-estagiérios por formago inicial do pedagogo

na construgdo da identidade do futuro professor
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A pedagogia é a parte normativa dos saberes para uma boa educagdo. Para esta

afirmagdo 20% discorda; 65% concorda e 15% concorda completamente com a afirmagdo que

a pedagogia ¢ um dos componentes normativo dos saberes, contribuindo para uma educago

de qualidade. Como mostra a tabela e o grafico 29.
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As indicagoes resultantes dos dados desta pesquisa assinalam que o processo
normativo da pedagogia € decisivo para a construgdo da qualidade do ensino, o que requer a
adequac@o as orientagdes legais da LDB (9394/96) e das Diretrizes Curriculares para Curso de

Pedagogia que constituem o arranjo e funcionamento dos cursos de formagio de professores.

Assim, a formagdo de professores ¢ considerada uma estratégia salutar para a
qualidade da educagdo e da propria escola, por visar uma “formagéo mais sélida, aproximar as
institui¢gdes de formagdo das escolas, institucionalizar a carreira do magistério e normatizar a
entrada na profissdo” (Campos, 2007, p.69), e por seguir um referencial politico-pedagdgico
pautado nos principios da flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizagdo, além de
adotar a abordagem do paradigma da competéncia, por conceber a pedagogia como um saber

normativo.

TABELA 29- Distribuicdo dos alunos-estagiarios sobre a pedagogia como parte

normativa dos saberes para uma boa educagéo.

A pedagogia é parte normativa dos saberes QUANTIDADE
para uma boa educagio
N %

Discorda completamente 0 00,0
Discorda 4 20,0
Nao concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 13 65,0
Concorda completamente 3 15,0
Total 20 100,0

GRAFICO 29- Distribui¢io dos alunos-estagiarios sobre a pedagogia como parte

normativa dos saberes para uma boa educagio.
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Com relagdo a questdo, a pesquisa é fundamental no processo de formagdo dos
professores, 30% concorda com a afirmagédo e 70% concorda completamente que os cursos de

formagdo deveria educar o professor pesquisador. Como mostra a tabela e o grafico 32.

Assim, parece muito pertinente o alerta de Ramalho (2003, p.26) ao colocar que a
pesquisa deve ser vista “como atividade profissional [que] proporciona recursos
metodologicos para avangar no desenvolvimento da profissio, € o professor como
pesquisador deve atender ao contexto escolar, sob uma ética como principio pratico da

reflexdo”, que gera novos saberes e novas praticas.

Desta forma, assumir a pesquisa no processo formativo e como parte integrante do
Estagio Supervisionado possibilita formar o professor que participa na “constru¢do de sua
profissdo e no desenvolvimento da inovag@o educativa, ndo s6 para compreender e explicar os
processos educativos dos quais participa, mas para contribuir na transformaggo da realidade

educativa no ambito de seus projetos pessoais e coletivos” (Ramalho, 2003, p.23).

TABELA 30- Distribui¢do dos alunos-estagiarios sobre a pesquisa ser fundamental no

processo de formagao.

A pesquisa é fundamental no processo de QUANTIDADE

formaciio dos professores. N %

Discorda completamente 0 00,0
Discorda o 0 00,0
Nao concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 6 30,0
Concorda completamente 14 70,0
Total 20 100,0

GRAFICO 30- Distribui¢do dos alunos-estagiarios sobre a pesquisa ser fundamental

no processo de formagdo.
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Para a afirmagdo, o estdgio supervisionado complementa a formagdo académica do
aluno, possibilitando o confronto entre a teoria e a prdtica. A pesquisa aponta que 40% dos
alunos pesquisados concordam com a afirmagdo e 60% concordam completamente por ser

este o objetivo principal do estagio. Como pode ser observado na tabela e no grafico 31.

Tomando como base o contexto da pesquisa, o estagio € um componente importante
na formagdo docente por este proporcionar a vivéncia das situagdes cotidianas da profissdo,
sendo uma pratica experimentada, socializada e refletida, e assim favorecendo o confronto
entre a teoria e pratica, pois a “reflexdo sobre a a¢do proporciona ao estagidrio uma
consciéncia critica frente a si, a sua intervengdo pratica, a institui¢cdo escolar, a realidade
social, desencadeando a possibilidade de sistematizagdo do exercicio profissional” (Ramalho,
2003, p. 118).

Tal circunstancia conduz a uma discussdo sobre o processo de formagdo de
professores, no que concerne “aos curriculos necessarios para a formagdo de professores
reflexivos e pesquisadores, ao local dessa formac@o e, sobretudo, as condigdes de exercicio de
uma pratica profissional reflexiva nas escolas” (Pimenta, 2001, p.21), bem como o papel que
lhe ¢ atribuido enquanto mediador do processo de ensino e aprendizagem, que “ndo prescreve
solugdes gerais para todos, mas ajuda a gerar um conhecimento compartilhado mediante uma

reflexdo critica” (Imbermnoén, 2010, p. 89).

TABELA 31- Distribuigdo dos alunos-estagiarios € a compreensdo do estagio

supervisionado como complementaggo & formagdo académica.

O estigio supervisionado complementa a QUANTIDADE
formacdo académica do aluno possibilitando o

confronto entre a teoria e a pratica N %
Discorda completamente 0 00,0
Discorda 0 00,0
Naio concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 8 40,0
Concorda completamente 12 60,0
Total 20 100,0
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GRAFICO 31- Distribui¢io dos alunos-estagiarios e a compreensdo do estagio

supervisionado como complementagdo a formagao académica.
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Sobre a afirmagdo, ¢ atribuigdo do supervisor de estagio promover, junto aos
professores, estudos e debates sobre o estagio curricular, para decidir sobre a organizagdo
do processo didatico — pedagogico 50% discordam da afirmagdo, 10% ndo concorda, nem
discorda; 25% concordam e 15% concordam completamente. Como mostra a tabela e o

grafico 32.

Entende-se que o processo de formagdo ¢ uma atividade complexa que exige o
dominio das competéncias técnicas, mas também o dominio das dimensdes politicas e
humanas que norteiam a formagdo docente e direcionam a distintos saberes. Assim, ha
necessidade do supervisor de estagio promover estudos e discussdo acerca da disciplina, pois
no instante em que o “movimento de reflexdo-agdo, acdo-reflexdo seja introjetado entre
supervisor e aluno, as possibilidades de alternativas de agdo profissional vdo se delineando e
concretizando, e traduzindo-se na produgdo do saber advindo da vivéncia pratica” (Ramalho,

2003, p.119).

Assim, este momento de discussdo do processo ensino aprendizagem, “supervisor €
supervisionado vivenciam uma praxis na qual ambos refletem sobre a sua ag¢do, desenvolvida

no contexto amplo das relagdes sociais” (Buriolla, 2009, p.87).

Neste contexto, o supervisor de estadgio ao colocar para anélise e discussdo a
problematica educacional observada a partir do estagio supervisionado proporciona a
ressignificagdo dos saberes necessarios a docéncia, além de promover o conhecimento,

analise, vivéncia e atitude investigativa acerca da futura profissdo docente (Pimenta, 2007).

84



TABELA 32- Distribui¢do dos alunos-estagiarios e a atribui¢do do supervisor

promover, junto aos professores estudos e debates sobre o estagio curricular.

E atribuicio do supervidor do estigio | - QUANTIDADE
promover, junto aos professores, estudos e
debates sobre o estdgio curricular, para decidir
sobre a organizagio do processo diditico-

. N %
pedagégico.
Discorda completamente 0 00,0
Discorda 10 50,0
Nio concorda, nem discorda 2 10,0
Concorda 5 25,0
Concorda completamente 3 15,0
Total 20 100,0

GRAFICO 32- Distribui¢io dos alunos-estagiarios e a atribuigdo do supervisor

promover, junto aos professores estudos e debates sobre o estagio curricular.
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O estdgio devera ser interpretado como ponto convergente do curso, devendo ter
como critérios orientados a exceléncia, a praticidade, a qualidade e a utilidade da produgdo
académica. Para esta afirmagdo 15% ndo concorda, nem discorda; 35% concordam e 50%

concordam completamente. Como mostra a tabela e o grafico 33.

As informagdes dos dados confirmam que o estigio € considerado uma questdo
convergente do curso tendo como principios norteadores a exceléncia a praticidade, a
qualidade e a utilizag@o da produgdo académica objetivando alcangar a qualidade da formagao
e atuagdo docente. Neste sentido é valido enfatizar que a produgdo académica perpassa pela

construgdo e mobilizagdo dos saberes inerentes de sua vivéncia e que sdo associados aos
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“jeitos e condutas aprendidos no cotidiano, tecidos no convivio com situa¢Ses muitas vezes

adversas, testadas, aproveitadas, experienciadas”. (Pimenta, 2009, p. 140).

TABELA 33- Distribui¢do dos alunos-estagidrios se o estagio devera ser interpretado

como ponto convergente do curso.

O estagio devera ser interpretado como ponto QUANTIDADE
convergente do curso, devendo ter como critérios
orientados a exceléncia, a praticidade, a qualidade e N %
a utilidade da produgdo académica.

Discorda completamente 0 00,0
Discorda 0 50,0
Nio concorda, nem discorda 3 15,0
Concorda 7 35,0
Concorda completamente 10 50,0
Total 20 100,0

GRAFICO 33- Distribuigdo dos alunos-estagiarios se o estagio devera ser

interpretado como ponto convergente do curso.
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Os trabalhos e a orientagdo de estagio deverdo ter acompanhamento e avaliagdo
sistemdtica, previamente definida em Regulamento da Institui¢do, 20% discorda da afirmagdo
e 80% concorda completamente que a avaliagdo deve ser previamente estabelecida. Como

mostra a tabela e o grafico 34.

Na visdo da maioria dos entrevistados, é imprescindivel que a instituicdo formadora

tenha um aparato legal que regulamente os trabalhos, a orientagdo, o acompanhamento e
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avaliagdo do estagio, pois passa credibilidade a este processo e lhes asseguram respaldo legal
perante a escola campo de estagio, a validade do mesmo e a iniciagdo e/ou reconhecimento

legal da realidade profissional.

E mister salientar que o Curso de Pedagogia se legitima no estagio cristaliza-se em um
projeto coletivo e peculiar de formagdo, em consondncia entre supervisores, alunos-
estagiarios € comunidade escolar. No cerne deste projeto deve constar os critérios da
avaliagdo processual, que considere as competéncias e a construgdo coletiva dos envolvidos,

os quais devem ser norteados pela pesquisa (Pimenta, 2009).

TABELA 34- Distribuigdo dos alunos-estagiarios e se os trabalhos, orientagdo com

acompanhamento e avaliagdo sistematica do estagio.

Os trabalhos e a orientacio de estdgio QUANTIDADE
deverio ter acompanhamento e avaliagiio
sistemdtica, previamente definida em N o

. . . (1]
regulamento da instituicio
Discorda completamente 0 00,0
Discorda 4 20,0
Nio concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 0 00,0
Concorda completamente 16 80,0
Total 20 100,0

GRAFICO 34- Distribui¢do dos alunos-estagiarios € se os trabalhos, orientagdo com

acompanhamento e avaliag@o sistematica do estagio.
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Com relag@o a afirmag@o, o método de avaliagdo ensinado durante o estdgio contribui
na formagdo do futuro professor. A pesquisa aponta que 40% concordam com a afirmacgéo e
60% concorda completamente que o método de avaliagdo contribui na formagdo do futuro
professor. Como mostra a tabela e o grafico 35.
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Nesta questdo, os entrevistados ao concordarem com a afirmativa de que o método de

avaliagdo ensinado durante o estagio contribui na formacdo do futuro professor, deixam

transparecer que os caminhos tragados pela avaliagdo ao longo do estagio pelos supervisores

sdo aceitaveis coletivamente e visa contribuir de forma tedrica e pratica com a compreensdo

do processo avaliativo. Tais consideragdes permitem algumas reflexdes a respeito do processo

avaliativo, sendo entendido como “processual, envolvendo todos os movimentos e fases do

desenvolvimento do estagio e do estagiario, € que configura uma postura tedrica-

metodolégica no estagio que articula ensino e pesquisa” (Pimenta, 2009, p. 214-215), sendo

um processo negociado e compartilhado entre os professores supervisores, estagiarios e as

escolas.

TABELA 35- Distribuicdo dos alunos-estagiarios € o método de avaliagdo que

contribui na formag&o do futuro professor.

O método de avaliacio contribui na QUANTIDADE
formagdo do futuro professor N %
Discorda completamente 0 00,0
Discorda 0 00,0
Nio concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 8 40,0
Concorda completamente 12 60,0
Total 20 100,0

GRAFICO 35- Distribuigdo dos alunos-estagiarios € o método de avaliagdo que

contribui na formagdo do futuro professor.
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Para a afirmagfo, Estdgio Supervisionado é considerado um eixo articulador entre
teoria e prdtica na formagao inicial do pedagogo. A pesquisa sinaliza que 40% concordam e

60% concorda completamente. Como mostra a tabela e o grafico 36.

Nesta questdo, os entrevistados afirmam que o estagio busca superar a dicotomia entre
a teoria € a pratica, ou seja, superar a fragmentagdo entre os saberes tedricos e praticos através
da unidade dos saberes, conduzindo “as ultimas consequéncias na inter-relagdo teoria e
pratica” (Campos, 2007, p.34), visando “compreender que a reflexdo ndo se faz pela pura
reflexdo, nem somente se faz pela agéo, mas o conhecimento se forja pela emergéncia da

integragdo em movimento: agao-reflexdo-agéo” (p.34).

Essa linha de reflexdo demonstra que o exercicio da “leitura da realidade, permite o
fortalecimento da integragdo entre teoria e pratica”, conduzindo “uma pratica curricular em
cooperac¢do com as mais variadas instituigdes, para estimular o processo de autonomizagéo do
formando, para o seu amadurecimento profissional e intelectual” (Campos, 2007, p.34),
mediante as atividades de estagio, ja que este vem a ser “uma atividade teérica de
conhecimento, fundamentagdo, didlogo e intervengéo na realidade, esta, sim, objeto da praxis”

(Pimenta, 2009, p. 45).

Nesta reflexdo, “a propria teoria se incorpora a pratica, pois o pensamento ¢ uma
forma de atividade inseparavel das outras, sendo baseado num conhecimento da realidade

social, da propria estrutura das sociedades” (Buriolla, 2009, p.94).

TABELA 36- Distribui¢do dos alunos-estagiarios € o estagio como eixo articulador

entre teoria e pratica.

Estigio Supervisionado é considerado um QUANTIDADE
eixo articulador entre teoria e pritica na

formacgio inicial do pedagogo. N o,
Discorda completamente 0 00,0
Discorda 0 00,0
Nao concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 8 40,0
Concorda completamente 12 60,0
Total 20 100,0
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GRAFICO 36- Distribuigio dos alunos-estagiarios e o estigio como eixo articulador

entre teoria e pratica.
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Para ser professor, é necessario saber todo o conteudo/saberes de uma determinada
ciéncia, 35% concorda com a afirmagdo e 65% concordam completamente. Como mostra a

tabela e o grafico 37.

A questdo referente a0 dominio dos saberes que norteiam a profissdo docente requer
uma reflexdo a respeito da epistemologia desta profiss@o, por abranger uma diversidade de
saberes. De acordo com Tardif (2007) esses saberes classificam-se em: saberes disciplinares,
curriculares, pedagogicos e experienciais, sendo exclusivo do campo cientifico-pedagégico.
Assim, para exercer a profissdo docente, faz-se necessario “o dominio desse saber, aplicado
ao trabalho docente, forja a pedagogia como um campo do ponto de vista cientifico, em que

se radica uma racionalidade que lhe é propria” (Campos, 2007, p.24).

TABELA 37- Distribuicdo dos alunos-estagiarios para ser professor € necessario

saber todo o conteudo.

Para ser professor, é necessario saber todo QUANTIDADE

o conteudo/saberes de uma determinada

ciéncia N %
Discorda completamente 0 00,0
Discorda 0 00,0
Nio concorda, nem discorda 0 00,0
Concorda 7 35,0
Concorda completamente 13 65,0
Total 20 100,0
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GRAFICO 37- Distribuigio dos alunos-estagiarios para ser professor € necessario

saber todo o conteudo.
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4.3. Analise da entrevista semiestruturada: reflexdes em torno dos depoimentos dos

alunos-estagiarios.

Com a finalidade de oferecer pistas sobre o processo de constru¢do e mobilizagdo dos
saberes no momento do estagio supervisionado, é que buscou-se analisar e refletir acerca das
informagdes coletadas na entrevista semiestruturada. E valido esclarecer que apenas 03(trés)
estagiarios participaram da entrevista semiestruturada. Contudo, as informagdes angariadas
foram significativas e ricas em conteudos, pois estavam cursando o quinto semestre do Curso
de Pedagogia, e na ocasido da efetivagdo da entrevista estavam construindo o relatério do

Estagio Supervisionado II.

Assim, 0 que se apresenta a seguir ¢ uma sintese das falas da conversa investigativa
realizadas com os alunos-estagiarios do Curso de Pedagogia da UVA/AP, agrupadas e
analisadas de acordo com os dois eixos tematicos: formagdo inicial de professores e a
construgdo de saberes e estagio supervisionado e a constru¢do de saberes  que segundo a

proposta de analise dos dados de Borges (2004) todas as informagdes angariadas no decorrer
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da pesquisa devam ser analisadas, inicialmente de maneira conjunta, como foi feito na

apresentacgdo da analise dos graficos e tabelas e depois em etapas, as quais descrevo a seguir:

4.3.1- Anilise da entrevista a partir do eixo temditico formacdo inicial de
professores e a construciio dos saberes.

O contexto da formagdo inicial de professores, em especial a construgdo dos saberes,
caracteriza-se por ser um campo complexo, mas ao mesmo tempo repleto de informagdes para
andlise. E neste campo levanta-se a primeira questdo realizada aos alunos-estagiarios que diz
respeito aos docentes do Colegiado de Pedagogia se desenvolvem os componentes

curriculares considerando o estdgio, o qual responderam que:

Sim, pois a maioria das disciplinas apresenta atividades tedricas e prdticas
voltadas para o campo de atuagdo profissional; além de trabalharem com
projetos e pesquisa que necessitam fazer visitas em escolas da educagdo infantil
ou do ensino fundamental das séries iniciais, para poder realizar as atividades
curriculares. (AE 1)

Sim, ja que as disciplinas proporcionam vivéncias tedrica e prdtica
Jundamentais para o exercicio da docéncia do futuro pedagogo. E essa vivéncia
se aproxima das atividades de estagios, e assim possibilitam uma melhor
atuagdo no momento do estagio. (AE 2)

Sim. O estagidrio deve conhecer e saber lidar com o seu campo de atuagdo; bem
como saber lidar com as pessoas e se adaptar a elas e as situagdes que podem
ocorrer no cotidiano da profissdo docente.

(AE 3)

Diante do exposto, os alunos-estagiarios reconhecem que os professores que atuam no
processo de sua formagdo valorizam o momento do estagio, pois concebe o estagio como “um
conjunto de atividades que contribuem para que o estagidrio compreenda sua agdo como
educador € o instrumentalizem para docéncia”, sendo considerado 0 momento pratico em que
0 “estagiario percebe que sua agdo contribui para maior entendimento de sua profissio € o

prepara para que possa atuar como professor” (Pimenta, 2009, p. 192).
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Assim sendo, os docentes que atuam nos cursos de formagdo inicial de professores,
sdo considerados pelos seus alunos, profissionais capazes de estimuld-los em sua jornada
académica, dai porque o reconhecimento por parte dos estagiarios que sdo categbricos em
afirmar do quanto o professor-formador pode influenciar na aquisi¢do dos saberes de seus

alunos (estagiarios).

Buscando cumprir com o seu papel enquanto “mediador entre o conhecimento, a
realidade e a sala de aula, contribuindo para transformar o espago escolar em momento de
acdo e de emancipagdo” (Pimenta, 2009, p 146) o professor concebe a sala de aula como um
espago de convivéncia, em que precisa discutir a relevancia em se associar os conhecimentos
tedricos a agdo pratica do futuro profissional da educagdo, vinculado aos contetidos

especificos de sua disciplina.

No que concerne a indagagdo sobre se os “supervisores de estdgio contribuem na
organizagdo e reconstrugdo dos saberes da formagdo e da profissdo, no momento do
estdgio”, pode-se considerar que a contribui¢do dos professores supervisores de estagio é
efetiva na produg@o de conhecimento, pois com o seu proprio modo “de ser, pensar, agir e
ensinar, transforma seu conjunto de complexos saberes em conhecimentos efetivamente
ensinaveis, faz com que o aluno ndo apenas apreenda, mas assimile, incorpore e reflita sobre
esses ensinamentos e variadas formas (Fonseca, 2003, citado por Pimenta, 2009, p.195) de

saberes que norteiam a profissdo docente.

Neste sentido, o grande desafio encontra-se no modo que conduz a discussdo e as
atividades para que o aluno consiga compreender a importancia destas na sua formagio e
profissdo, para que, “quando adentre as escolas, possa compreender as implicagdes dessas
areas de conhecimento no trabalho pedagégico que nelas ocorre” (Pimenta, 2009, p. 193).

Esta questdo ¢ bem ilustrada na fala dos entrevistados ao afirmarem que:

Sim, pois a orientagdo feita por este através do planejamento na
universidade, possibilita uma melhor compreensdo das agoes. (AE 1)

Sim, na medida em que nos orientam na universidade e no proprio campo
de estagio sempre que surgem duvidas e situagbes adversas ao estdgio.
Além de discutir e refletir essas situagdes concretas da escola e da prdtica

docente nas aulas de estagio. (AE 2)
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Sim, as orientagoes dos supervisores e as discussoes realizadas por estes
nos favorece uma seguran¢a na hora do estagio; bem como as visitas
realizadas no campo para novas sugestoes de agées, atividades e pesquisa
de conteudos. (AE 3)

Desta forma, a pesquisa demonstrou que os estagiarios reconhecem, valorizam e
enfatizam a importancia do trabalho realizado pelos professores supervisores de estagio,
sendo considerados mediadores e articuladores entre a universidade e o ambiente escolar, bem
como entre os saberes universitario, da profissdo e da experiéncia. E nesta relag@o interpessoal
entre supervisor e estagiario € necessario que ambos tenham a clareza de que a docéncia,
enquanto profissdo apresenta uma prdxis que lhe € inerente, concretizando-se na agdo
pedagoégica, sendo este 0 momento de concretizagdo destes saberes; tendo a consciéncia das
inquietagdes, pretensdo e expectativas da pratica pedagdgica representam para quem a inicia

nesta profissdo tdo complexa e rica. (Coimbra, 2001)

No que diz respeito a questdo sobre lacunas na organizag¢do dos saberes teoricos e

pratico que norteiam a ag¢do docente na formagao inicial, alunos-estagiarios colocaram que:

Sim, pois em alguns momentos percebesse que faltam questoes que poderiam

complementar as discussées e compreensdes da educagdo nacional e local. (AE 1)

Sim, no que diz respeito a um melhor entendimento pratico da educagdo especial,

pois ndo foi ofertado cursos de libras e braile. (AE2)

Sim, pois se faz necessdrio uma aproximag¢do com o contexto escolar atual nas
novas dreas de atuag¢do como, por exemplo, tecnologia da educagdo e educagdo

indigena, no que se refere a questoes praticas. (AE 3)

Diante dos relatos, € notdria a opinido uninime da existéncia de algumas lacunas na
organizagdo curricular dos saberes tedricos e praticos que fundamentam a formagéo docente,
pois uma das situagdes observavel é a falta de contextualizagdo com a realidade vivenciada
nas escolas, sendo preciso superar a dicotomia existente entre a universidade e a escola
campo, que apresentam realidades adversas na construgdo dos saberes, pois existe “uma

grande lacuna entre o que € ensinado nas universidades e o que ¢ realmente importante para a
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realidade escolar, isso nos faz perceber que o ideal ainda estd longe de ser alcangado”.

(Mendes Sobrinho e Carvalho, 2006, p119)

Exige-se, cada vez mais, a inclusdo do contexto da realidade social no campo

curricular dos cursos de formago inicial, ja que:

as condiges para realizar o que estamos dizendo para os estudantes na universidade
muitas vezes ndo existem, o que ndo significa que ndo devemos dizer isso a eles,
mas que devemos saber que estamos trazendo-lhes ferramentas, instrumentos,
inclusive instrumentos conceituais para que eles analisem as situagdes e realizem o

trabalho possivel (Pimenta e Ghedin, 2002, p. 92).

Ressalta-se que a universidade deve ampliar o eixo do debate acerca da realidade
escolar brasileira, trabalhando “o conhecimento na dindmica da sociedade multimidia, da
globalizagdo, da multiculturalidade, da transformagdo cultural, de valores, de interesses e
necessidades, [e isto] requer uma formagdo que vise a ressignificagdo identitaria dos
professores” (Pimenta, 2007, p.31) principalmente, no que consiste a pratica desse futuro
profissional que irdo para a escola, e devem analisar o ambiente com “olhos” de

pesquisadores, visando adquirir saberes para sua ac¢do futura.

A questdo referente a concepgdo sobre os saberes da formacdo inicial em pedagogia
remete a uma discussdo dos saberes apriore a esta formagdo, ja que de acordo com Pimenta

(2007) quando os alunos:

chegam ao curso de formagao inicial, ja tém saberes sobre o que € ser professor.
Os saberes de suas experiéncias de alunos que foram de diferentes professores em
toda sua vida escolar. Também sabem sobre o ser professor por meio da
experiéncia socialmente acumulada, as mudangas histéricas da profissdo, o
exercicio profissional em diferentes escolas, a ndo valorizagdo social e financeiras

dos professores (p.20).

Assim, tendo a compreensdo da dimensdo geral do oficio do professor a respeito das
representagdes e os esteredtipos que a sociedade tem deste profissional. Parece muito
pertinente, ainda, o alerta de Pimenta (2007) ao destacar que um dos maiores desafios das
instituigdes formadoras de professores € “o de colaborar no processo de passagem dos alunos

de seu ver o professor como aluno ao seu ver-se como professor” (p.20),

95



Para aprofundar os encaminhamentos desta analise destaca o entendimento dos alunos-

estagiarios entrevistados ao enfatizaram que:

Os aspectos envolvidos em um processo de reflexdo/andlise das agdes dos docentes
que atuam no curso de pedagogia o qual considero como um momento propicio e

hibrido na formagdo do pedagogo. (AE 1)

As universidades enfrentam um grande desafio na formagdo inicial de pedagogo,
pois esta deve subsidiar o futuro professor a conhecer e perceber a docéncia
enquanto profissdo, sua dindmica, complexibilidade e especificidade. E tal
compreensdo SO é possivel mediante os conhecimentos académicos especificos do

curso. (AE 2)

Sdo saberes que nascem na sala de aula baseado nos conteudos disciplinares além

de serem oriundos da experiéncia enquanto aluno, professor e do estdagio. (AE3)

Desta forma, percebeu-se que os entrevistados, na grande maioria, admitem a
importancia da construgdo dos saberes na formagdo inicial através da reflexdo-agdo dos
conhecimentos curriculares teéricos e praticos, bem como dos saberes acumulados ao longo
de suas vivéncias enquanto alunos, cidaddo e futuro profissional da educagio, que ird variar
de acordo com a realidade escolar, havendo a necessidade de realizar uma andalise do ambiente

mediante a mobilizagéo dos saberes tedricos e praticos adquiridos na formagao inicial.

4.3.2. Anailise da entrevista a partir do eixo tematico a Construcio dos saberes no
ambito do Estagio Supervisionado

Os estudos na area da formagao inicial revelam a importancia do momento do Estagio
Supervisionado na construgdo dos saberes especificos da profissdo docente. E compreensdo
foi detectada na entrevista quando se levantou a questdo sobre a percepgdo dos saberes
recebido na formagdo inicial e a leitura desses saberes no momento do Estdgio

Supervisionado, onde se obteve as seguintes respostas dos entrevistados:
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Posso de inicio dizer que ndo ha uma regra especifica para vocé fazer a ligagdo
entre tais saberes, as coisas vdo acontecendo espontaneamente e vocé vai
fazendo as ligagoes a partir da leitura que realizando da realidade da sua
atuag¢do, no momento em que se encontra e ai os conhecimentos teoricos
adquiridos na academia vdo dando suporte a sua pratica nos faz refletir sobre a

sala de aula, a escola a ag¢do docente. (AE 1)

Os saberes da formagdo universitaria nos favorecem um conhecimento geral e
particular da nossa profissdo, no entanto no momento do estagio é necessario
refletir a respeito das praticas docentes obsoletas, que apenas transmitem e
reproduzem saberes e agoes descontextualizadas, pautadas na educagdo
bancaria, tanta discutida por Freire, ja que a realidade é dindmica e se
encontra em constante transformagdo, sendo necessdrio efetuar leitura e
ressignificacdo destes saberes para motivar a constru¢do de uma prdtica

docente reflexiva, critica e transformadora. (AE 2)

Nos estagios é possivel compreender que os conhecimentos e ou saberes
adquiridos durante a formagdo inicial ndo podem ser vistos de forma estdtica,
acabados e fragmentados, pois estes estdo constantemente em mudanga e se
apresentam no interior da escola de diversas formas, necessitando uma boa
Jformagdo para poder compreender e atuar, e justamente no momento do estdgio

que esta relagdo é detectada e assimilada. (AE3)

Verificou-se que a construgdo dos saberes ndo é algo estanque, mas é um processo
dindmico que admite a composig@o dialética da vida, do mundo, da realidade presente, das
agdes politicas e econdmicas que permeiam toda a busca pela aquisi¢do de saberes entre os
individuos. Tornando-os agentes de sua propria descoberta, que ocorre mediante “a tendéncia
reflexiva [que] se configura como uma politica de valorizagdo do desenvolvimento pessoal-
profissional dos professores e das instituigdes escolares, uma vez que supde condigdes de

trabalho propiciadoras da formagdo de professores” (Pimenta, 2007, p 31).

E importante tecer algumas consideragdes sobre os pressupostos que fundamentam a
formagdo do professor reflexivo e pesquisador na proposta da epistemologia da pritica,

que valoriza a ocasido do exercicio profissional por fomentar a construgdo do
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conhecimento na busca de solugdes dos problemas cotidianos, mediante o processo de

acdo-reflexdo-agdo e pela utilizagdo da pesquisa (Pimenta e Ghedin, 2002).

Dai porque néo se pode desvincular o mundo académico de seu tripé de sustentagio:
ensino, pesquisa e extensdo, pois, do contrario continuaremos a formar cidaddos amorfos
dentro da concepgdo tradicional de formagdo de professores (Veiga, 2003), e é preciso ir
além estimulando os estagidrios a transformarem-se em eternos pesquisadores-professores
a fim de solucionar os problemas ocorridos no cotidiano da profissdo. Todavia, ndo ha
uma formula magica para tal situagdo por isso € imprescindivel agugar a mente dos

alunos, ainda nas universidades, na construgio dos saberes associando teoria e pratica.

O que concerne acerca da questdo a construgdo dos saberes no dmbito do Estdagio

Supervisionado, os entrevistados se posicionaram da seguinte forma:

Ao realizar os estagios tentei utilizar todos os conhecimentos trabalhados na
academia, bem como os conhecimentos detectados e construidos no momento
da observagdo participante da atuag¢do do professor regente da sala de aula.
Mas no momento dos estagios utilizei outros saberes como os da minha
experiéncia diaria, da minha vivéncia enquanto ser humano, pessoa e cidaddo

que se relaciona com o mundo. (AE 1)

Ao realizar os estagios fiz uso de todas as teorias que aprendi na universidade,
por acreditar que a prdtica e a teoria caminham juntas. Também fiz uso das
metodologias do ensino das disciplinas existentes nos parametros curriculares
nacionais para fundamentar o plano de aula e sua execu¢do. Mas na ocasido
dos estagios empreguei diversos saberes como os da minha vivéncia cotidiana
como professora das séries iniciais do ensino fundamental; logo da minha

docéncia. (AE 2)

No processo de sua formagdo nos estagiarios somos sujeitos construtores de
seus saberes, assim como agente deste processo langcamos mado inicialmente
dos conhecimentos trabalhados ao longo do curso pelas disciplinas
curriculares, além de usarmos informagoes coletadas no momento do estagio

com o professor titular da turma e do supervisor de estagio. (AE 3)
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Pode-se considerar, a partir das entrevistas, que os estagios tém a compreensdo de que
a construgdo de seus saberes-fazeres enquanto professor se concretiza a partir dos problemas e
desafios que surgem no espago escolar no momento em que realizam o Estagio
Supervisionado, e que se espera que utilize os conhecimentos da ciéncia da educagdo e da
didatica indispenséaveis ao entendimento do “ensino como realidade social, e que desenvolva
neles a capacidade de investigar a propria atividade para, a partir dela, constituirem e
transformarem os saberes-fazeres docentes, num processo continuo de construgdo de sua
identidade como professores”. (Pimenta, 2007, p.18), além de instrumentaliz-lo para a

docéncia, contribuindo para maior entendimento de sua profisséo.

A pesquisa constatou que a constru¢do dos saberes entre os estagiarios ndo consiste
apenas nos conhecimentos teéricos adquiridos na universidade, mas leva-se em considerago,
ainda, as experiéncias da vida de um mundo vivo e dindmico, onde os estagiarios passam a ser
pesquisadores de sua propria agdo na busca de alternativas vidveis a fim de solucionar os

problemas que vir a surgir. Neste sentido, Campos (2007) assevera que:

no fazer da agdo docente, o [estagiario], ao agir, encontra-se marcado por um
contexto, no qual ele atua na pratica de ser professor. Nesse, sentido, o
[estagiario] langa mdo do seu dominio cognitivo, e pela reflexdo da sua pratica,
como sujeito autopoético, refaz o curso da sua agdo. Ai se faz propriamente

dito uma epistemologia da pratica docente (p.22)

Pensar o processo de constru¢do dos saberes docentes, pelos estagiarios, nesta
dimensdo permite pensar o processo de formagdo e do proprio estigio como campo fértil de
reflexdes e de reconstrugdo de conhecimentos, garantindo o aprimoramento das atividades

didatico-pedagogicas de formagdo do professor.

A questdo em torno da dificuldade no estagio em relagao a mobilizagdo dos saberes

da profissdo docente, os entrevistados afirmaram que:

Tive inicialmente dificuldade de associar os conhecimentos trabalhados em
sala de aula pelas disciplinas, pois ndo conseguia percebé-los neste espago da
forma como eram trabalhados. Isto se deu de forma mais intensa por eu ndo

ter nem uma experiéncia na docéncia e isso ter acontecido somente no estagio.

(AE 1)
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As dificuldades encontradas diz respeito a compreensdo dos conhecimentos

ministrados no cotidiano de sala de aula. (AE 2)

De perceber os enganos que cometi durante a minha propria formag¢dao como
professora. Somente agora sou capaz de enxergar qudo complexa é a fungdo
que a principio me parecia tdo simples. Conhecer a realidade de outra escola
me fez refletir sobre minha formagdo, pois necessito conhecer e dominar cada

vez mais os saberes que norteiam minha profissdo. (AE 3)

Destaca-se que os entrevistados reconhecem as dificuldades que enfrentaram no
momento do estigio e na mobilizagdo dos saberes necessarios para desempenhar essa
atividade, e confirmam que somente o dominio dos conteudos das disciplinas curriculares do
curso ndo € suficiente para o profissional dominar a docéncia, mas € necessaria também uma
(re) leitura de mundo capaz de identificar as dificuldades a ele posta em seu ambiente de

trabalho.

Na mesma linha reflexiva €, ainda, necessario considerar as ponderagdes de Tardif
(2007) na busca da superacdo das dificuldades apresentadas pelos estagiarios na mobiliza¢do

dos saberes, ao destacar que:

¢ necessario abrir um espago maior para uma ldégica de formagdo de
profissional que reconheca os alunos como sujeitos do conhecimento e ndo
simplesmente como espiritos virgens aos quais nos limitamos a fornecer
conhecimentos disciplinares e informagdes procedimentais, sem realizar um
trabalho profundo relativo as crengas e expectativas cognitivas, sociais €
afetivas através das quais os futuros professores recebem e processam esses

conhecimentos disciplinares e informagdes. (p.242)

E mister considerar, portanto, que o estagiario precisa se reconhecer como um agente
em mutagdo continua, pois a busca pela construcdo do saber ndo se encerra com o fim do
periodo estagiario ou apos a conclusdo do curso, mas talvez inicie-se a peregrinacdo na
superagao das reais dificuldades que ira encontrar no cotidiano de sua profissdo, e deve buscar
novas formas de aquisi¢do de conhecimento e, acima de tudo, buscar o elo de ligagdo entre

saberes tedricos e saberes praticos.
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Por fim destaca-se a questdo sobre o estagio Supervisionado ser considerado um eixo

articulador entre teoria e pratica na formagdo inicial, os entrevistados enfatizaram que:

O estagio possibilita a aproximagdo da teoria com a prdtica na medida em que
nos insere no campo de atuagdo profissional que apresenta situagdes e
vivéncias do cotidiano da profissdo, fazendo com que seja necessdrio um
estudo aprofundado dos conhecimentos e ou saberes das disciplinas
especificas do curso para que se possa atuar na docéncia com seguranga,
visando elencar alternativas para solucionar as dificuldades encontradas na

atuagdo docente no momento do estagio. (AE 1)

O estagio possibilita a reflexdo sobre os pressupostos que fundamentam a
Jutura profissdo, nos aspectos tedricos da prdtica docente e da prdpria

atuagdo desta pratica docente. (AE 2)

O que ha é uma associagdo dos saberes, pois lango mdo de todas as

informagdes e agbes necessdrias para poder realizar o estdagio. (AE 3)

Elucida-se que os entrevistados admitem a importincia da teoria e da pratica, ja que
acreditam na relevancia de ambas para o seu desempenho futuro, por ser concebida como uma
disciplina tedrico-prética baseada “em sucessivos estagios de reflexdo, assimilagdo e agdo € se
efetivar na interagdo dos sujeitos/formando com os elementos da trama: professor, aluno,
disciplina, capacidades, interesses, expectativas, natureza e objetivo” (Mendes Sobrinho e
Carvalho, 2006, pl119), e assim, ndo podemos nos prender ao universo contetidista do
conhecimento, mas aprender a somar conhecimentos tedricos e praticos e adequa-los aos

desafios que s@o nos impostos todos os dias com todos os envolvidos no processo educativo.

Portanto, o estagio faz-nos refletir sobre nossa profissdo como futuros professores, ou
ainda, como cidaddos do futuro mais preparados ou qualificados para enfrentar as intempéries
da vida, pois ao consolidar-se como eixo basico da relagdo teoria versus pratica, tem o intuito
de construir o entendimento da realidade do espago escolar, da sala de aula, “consolidando a
ideia de professor pesquisador, que investiga, reflete, julga e produz conhecimento,
provocando transformagdes e percebendo as implicagdes da sua agdo docente na sua propria
formagdo” (Mendes Sobrinho e Carvalho, 2006, p196)




CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este estudo, tenho consciéncia de que as questdes sobre a formagao inicial
de professores, a organizagdo do estagio supervisionado e a construgdo dos saberes docentes
constituem-se em tematicas amplas, complexas e ricas de informagdes que podem gerar novas
pesquisas, € por esta razdo ndo foram abordadas, neste estudo, em sua totalidade e que as
questdes trabalhadas sdo consideradas indicagdo provisorias sobre as ponderagdes que podem

ser efetuadas nesse momento.

Desta forma, ndo compete aqui, oferecer qualquer ponderagdes de carater
comprobatorio de provavel hipdtese, ou uma conjectura pronta e acabada, mas, em
conformidade com o proprio estudo, serdo apresentados, em fins de conclusdo, determinadas

ponderagdes que merecem reflexdo para futuros trabalhos nessa diregdo.

A finalidade central que conduziu as reflexdes deste estudo foi analisar o processo de
(re) construgdo dos saberes docentes no dmbito do Estagio Supervisionado por alunos do
curso de pedagogia. Tendo ainda, a preocupagdo de buscar a compreensdo dos professores
supervisores de estagio e do aluno-estagiario sobre a construgdo e mobilizagdo dos saberes
docentes, relag@o entre a teoria e a pratica como eixo articulador do Estagio Supervisionado,

além de salientar a importancia do saber pedagogico na formagdo e profissdo docente.

Assim, a vivéncia na pesquisa, tendo como eixo o processo de agdo-reflexdo-agdo,
junto aos alunos-estagidrios sujeitos desta pesquisa, possibilitou extrair, da pratica, certas
ligdes que poderdo servir de pistas para os que desejam adotar a investigagdo como forma de
compreender e buscar alternativas para o processo de formagdo do professor, em particular do

pedagogo e do sistema educacional.

Acompanhando o processo do encontro, constata-se que os alunos-estagiarios sentem
e percebem que a formagdo inicial recebida na UVA/AP no nivel de licenciatura tem
correspondindo com as exigéncias das politicas publicas do sistema educacional do estado,
embora apresente algumas lacunas no que tangue a organizagio curricular, por ndo abranger
alguns temas mais especificos como educagdo indigena, cursos praticos voltados para

educagdo especial, musicalizagdo educacional e outros. Porém é notério que tais lacunas
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podem ser superadas na patica docente mediante estudos em cursos de formagdo continuada,

ou de outro curso fora da instituigdo formadora, que habilite para os campos em destaque.

Outro ponto levantado, nesta pesquisa, diz respeito a dicotomia entre os saberes
teoricos e praticos da formagdo, ja que no estagio supervisionado a realidade é concreta e
assustadora para alguns alunos-estagidrios por ser a primeira experiéncia no seu campo
profissional, além de ndo conseguir aplicar na pratica as teorias que assimilou no periodo de
escolarizagdo ao longo do curso de formagdo na universidade, ou seja, os conhecimentos
tedricos dos saberes curriculares, disciplinares especificos do curso ndo se concretizam na
pratica no momento do estagio, assim € impulsionado a trabalhar com “improvisos” de acordo

com a analise que faz da situagdo real.

Assim, o que os alunos-estagiarios ndo percebem, na hora em que este fato ocorre, é
que estdo mobilizando e construindo saberes com esta atuagdo, pois estdo agindo de acordo
com o eixo do processo de formagdo pautado na agdo-reflexdo-agdo, a partir da ponderagdo
que realizam do contexto. Tomando como base a unidade entre teoria e pratica, o ensino da
pesquisa € a contextualizagdo dos conhecimentos, que favorecem a construgdo de saberes
gerado na prética cotidiana da escola e assim havendo uma apreensdo duradoura e

significativa dos saberes que estdo sendo veiculados e construidos.

Nio obstante todos esses fatores que levam a desenvolver um processo de ensino
desarticulado e automatizado dos interesses dos alunos-estagidrios, os professores
supervisores do estidgio buscam meios para romper com essa organizagdo, tendo a
compreensdo que a disciplina deve ser trabalhada de forma articulada com as demais
disciplnas do curso por ser um campo de conhecimento essencial na formagdo de professores
e possibilitar a construgdo de novos saberes a partir da reflexdo e da pesquisa, além de

favorecer a unidade entre os saberes tedricos e praticos da profissio.

E valido elucidar, ainda que os professores supervisores do estagio tem a preocupagao
em manter uma boa relagdo com os estagiarios e escola campo de estagio, vislumbrando
detectar as contradi¢des e angustias experimentadas pelos estagiarios na escola, para poder
apresentar novas propostas e iniciativas que constituem um germe de um novo saber, voltada
para os interesses e necessidades praticas dos alunos, sendo precionado a buscar alternativas,

para resolver as dificuldades apresentadas no estagio.
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Uma outra questdo de reflex@o deste trabalho diz respeito ao estagio supervisionado a
partir de uma concepgdo que possibilite a constru¢do e mobilizagdo de saberes pelos
estagiarios, e sem duvida, apresenta-se como um desfio a ser enfrentado na formagdo de
professores. Dai, pensar o estagio dos futuros profissionais da educagdo como fio condutor
para o desenvolvimento de pesquisas académicas, corresponde a uma expectativa basica dos
atores sociais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, digo, professor formador e

aluno-estagiario.

Nesse sentido, a articulagdo politica e interelagdo académica no interior da UVA/AP
tem contribuido, de forma abrangente visando incentivar a comumidade académica a planejar
as atividades decorrentes do estdgio supervisionado com mais atengdo e respeito; mas é
notério que a tematica exige uma melhor compreensdo dos coordenadores do curso de
pedagogia, pois a propria pesquisa mostrou a caréncia de uma melhor organizagdo por parte
da institugdo provocando lacunas na articulagdo das disciplinas que compdem a matriz
curricular deste curso, no que tangue a construgdo dos saberes segundo os estagiarios,

colocando em xeque a qualidade da formag3o inicial do professor.

Vale ressaltar, ainda, a importancia do estdgio supervisionado, ndo somente como
disciplina obrigatéria nos cursos de licenciatura, mas, como ferramenta de intervengdo no
ambiente escolar por parte do aluno-estagiario e do professor supervisor de estigio visando

contribuir para a melhoria da educagio.

Niao pode-se deixar de mensionar a deficiéncia que perpassa, seja de material ou
pessoal, pelas escolas brasileiras que, de certa forma, exige uma postura diferenciada dos
integrantes da comunidade escolar pelo fato de se apresentar como um problema politico; dai
porque a construgdo dos saberes deva representar, também, um ato politico cuja finalidade
devera esta fundamentada na democracia, ou seja, transformando a construgdo dos saberes em
bandeira de luta e resisténcia a opressdo desencadeada pela elite dominante; pois, é de
fundamental impotéancia garantir recursos financeiros para as escolas, visando a qualidade na

educagdo.

Uma importante questdo a elucidar, ainda, concerne a formagdo de professores, em
particular o curso de pedagogia, que deve valorizar a pratica no seu projeto pedagdgico,
podendo ser uma maneira de solucionar os problemas evidentes nas escolas, e na propria

formagdo dos professores. E necessario juntar, interagir e definir programas de colaboragio
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entre escola e as instituigdes formadoras, de tal forma que os professores das escolas, os
professores formadores e alunos-estagiarios (futuros professores) trabalhem articulados e
considerando os problemas da pratica, em que a teoria seja inspirada na reflexdo da pratica,
sendo reflexo do enfrentamento dos problemas concretos da escola. E imperativo continuar na
busca da educagdo como pratica social, capaz de colaborar na produgdo de novas sociedades,

mais justas, mais humanas, mais emancipadora, através da formagdo do agente social.
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APENDICE 01

QUESTIONARIO DE ENTREVISTA

ESTAGIARIOS

O presente questionario se destina a coleta de dados sobre Formagdo Inicial de
Pedagogos: a construgdo dos saberes no ambito do Estagio Supervisionado. Faz parte da
Dissertagdo de Mestrado em educagdo- avaliagdo educacional que se apresentado a
Universidade Evora — Portugal.

A. Sexo Masculino | Feminino
1
1
B. Idade 25a30 31a35 36 a40 Acima de
anos anos anos 47 anos
1 1 1

Responda, de forma clara e objetiva, a pergunta que se segue

1 | O que entende por Construgido dos Saberes no Estagio Supervisionado? |

Assinale, por favor, com X a op¢éo de resposta que corresponde a sua opinifio sobre o. sobx
Formagio Inicial de Pedagogos: a constru¢do dos saberes no Ambito do Estaiglo Supem
em que esta integrado.
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Discordo

completam
ente

Discordo

Concordo

Concordo
completa

mente

Néo
concordo

Nem
discordo

A formagio inicial de pedagogo
apresenta lacunas na
organizagdo  dos saberes
tedricos e pratico

—1

O curso de formagZo inicial de
pedagogo forma a partir de
modelos de professores
existentes

O Planejamento Escolar faz
parte do Estagio
Supervisionado

E na formagdo inicial de
pedagogo que é construido a
identidade do futuro professor

A pedagogia ¢é a parte
normativa dos saberes para uma
boa educagio

A dialética
pedagogia

depende da

A pesquisa é fundamental no
processo de formagdo dos
professores

Ter didatica é saber ensinar

O Estagio Supervisionado ¢é
uma atividade que exige teoria,
posicionamento, observagdo e
investigagdo para o
preenchimento necessario do
conhecimento na sua realidade

10

Estagio Supervisionado ¢é a
jungdo de teoria com a pratica
para que os profissionais
possam estar habilitados em
exercer suas fungdes no
mercado de trabalho.

11

Estagio Supervisionado
complementa a  formagéo
académica do aluno,
possibilitando o confronto entre
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a teoria e a pratica.

12

E atribuigdio do coordenador do
estagio promover, junto aos
professores, estudos e debates
sobre o estagio curricular, para
decidir sobre a organizagdo do
processo didatico - pedagdgico.

13

O  Estagio  deverda  ser
interpretado  como  ponto
convergente de curso, devendo
ter como critérios orientados a
exceléncia, a praticidade, a
qualidade e a utilidade da

produgdo académica.

14

Os trabalhos € a orientagdo de

Estagio deverdo ter
acompanhamento e avaliagdo
sistematica, previamente

definida em Regulamento da
Institui¢do.

15

A UVA possui equipamentos de
suporte didaticos suficientes
para todos os alunos estagiarios.

16

O método de avaliagdo
ensinado durante o estagio
contribui na formagio do futuro
professor.

17

Estagio  Supervisionado ¢
considerado um eixo articulador
entre teoria e pratica na
formag&o inicial do pedagogo.

18

Para ser professor, é necessario
saber todo o conteido/saberes
deste oficio.

19

Os saberes da formagdo
universitaria e da profissdo sdo
necessarios no momento do
Estagio Supervisionado.
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APENDICE 02

QUESTIONARIO DE ENTREVISTA

SUPERVISOR DE ESTAGIO

O presente questionario se destina a coleta de dados sobre Formagdo Inicial de
Pedagogos: a constru¢do dos saberes no ambito do Estagio Supervisionado. Faz parte da
Dissertagio de Mestrado em educagio que se apresentado a Universidade Evora — Portugal.

A. Sexo Masculino Feminino
1
1
B. Idade 25 a 30 anos 31a35 36 a 40 anos Acima de 42
anos
—1 1
1
C. Titulagdo Especializagdo Mestre Dontor
S —
—
C. Tempo de Docéncia na UVA 1 a5 anos 6al0anos | 11 a 15 anos Acima de 16
—1 1 "
—1
E. Possui outra atividade laboral? Sim Nin) Dé ves
. — enquzmb(a)

Responda, de forma clara e objetiva, a pergunta que se segue

1 { O que entende por Construgﬁo dos Saberes no Estagio Supervisionado?

Assinale, por favor, com X a opc¢fio de resposta que corresponde i sua opinifio sobre o sobre
Formagdo Inicial de Pedagogos: a construgio dos saberes no 4mbito do Estafio :

Supervisionado, em que esta integrado,
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Discordo

completamente

Discordo

Concordo

Concordo
completamente

Nio
concordo

Nem
discordo

A formagdo inicial de
pedagogo apresenta lacunas na
organiza¢do  dos  saberes
tedricos e pratico

—

O curso de formagdo inicial de
pedagogo forma a partir de
modelos de  professores
existentes

O Planejamento Escolar faz
parte do Estagio
Supervisionado

E na formagdo inicial de
pedagogo que é construido a
identidade do futuro professor

A pedagogia é a parte
normativa dos saberes para
uma boa educagio

Os saberes da formagdo
universitaria e da profissdo séo
necessarios no momento do
Estagio Supervisionado.

A pesquisa é fundamental no
processo de formagio dos
professores

Ter didatica é saber ensinar

O Estagio Supervisionada ¢
uma atividade que exige teoria,
posicionamento, observagdo e
investigagdo para o
preenchimento necessario do
conhecimento na sua realidade

10

Estagio Supervisionado é a
Jjung@o de teoria com a pratica
para que os profissionais
possam estar habilitados em
exercer suas fungdes no
mercado de trabalho.

11

Estagio Supervisionado
complementa a formagdo
académica do aluno,
possibilitando o confronto
entre a teoria e a pratica.
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12

E atribuicio do coordenador
do estagio promover, junto aos
professores, estudos e debates
sobre o estagio curricular, para
decidir sobre a organizagdo do
processo didatico -
pedagdgico.

13

O  Estagio devera  ser
interpretado como  ponto
convergente de curso, devendo
ter como critérios orientados a
exceléncia, a praticidade, a
qualidade e a utilidade da
produgdo académica.

14

Os trabalhos e a orientagdo de

Estagio deverdo ter
acompanhamento e avaliagdo
sistematica, previamente

definida em Regulamento da
Instituigdo.

15

A UVA possui equipamentos
de suporte didaticos suficientes
para todos os  alunos
estagiarios.

16

O método de avaliagdo
ensinado durante o estagio
contribui na formagdo do
futuro professor.

17

Estagio  Supervisionado ¢
considerado um eixo
articulador entre teoria e
pratica na formacg@o inicial do
pedagogo.

18

Para ser professor, é necessario
saber todo o contetido/saberes
do oficio.
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APENDICE 3

GUIAO DA ENTREVISTA DOS ESTAGIARIOS DE PEDAGOGIA DA
UNIVERSISDADE VALE DO ACARAU-AP

Tema: Formagdo Inicial De Pedagogos: a construgdo dos saberes no ambito do Estagio

Supervisionado.

Objetivo Geral: Compreender o processo de construgdo dos saberes docentes pelos estagiarios do

Curso de Pedagogia da UVA-AP no ambito do Estagio Supervisionado.

Entrevistados: Académicos cursando a Disciplina Estagio supervisionado I e II, do 4° e 5°
semestre do Curso de Pedagogia da UVA-AP.

Defini¢iio dos Objetivos Especificos Questdes
Blocos
BLOCO A « Informar os entrevistados do propdsito do trabalho
Legitimar a entrevista | (dmbito, objetivos, metodologia,
Legitima.qﬁo da apresentagio/divulgagdo dos dados)
entrevista. «Solicitar a colaboragio dos entrevistados para o
Relevar o tema e a | desenvolvimento deste estudo.
entrevista, estimulando | * Disponibilizar os resultados da investigagéo.
a cooperagdio do/a | * Solicitar autorizagdo para gravagdo audio da
entrevistado/a. entrevista
*Disponibilizar a gravagio/transcrigdo da entrevista
aos entrevistados.
BLOCO B Caracterizar o 1. Qual a sua idade?
entrevistado. 2. Qual seu sexo?
Identificag@0do/ | conhecer dados

a entrevistado/a.

pessoais do

3. Qual seu estado civil?

entrevistado
BLOCO C Identificar as | 1.0 que entende por construgéo dos saberes no
Compreensdo | concepcdes dos | Estagio Supervisionado?
dos estagiérios estagifrios sobre a 2;Os sabere’:s. da formagdo universitén'? e da profissdo
sobre a construcdio dos saberes 580 necessarios no momento do Estagio
construgdo dos | docentes no Ambito do Supervisionado?
3.Para ser professor, € necessario saber todo o
saberes. Estagio contetido/saberes deste oficio?
Supervisionado.
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BLOCOD Identificar a | 1.A formagdo inicial de pedagogo apresenta lacunas
compreensio dos | na organizagio dos saberes teérico e pratico?
Compreensdo | estagidrios sobre a 2.0 curso de formag3o inicial de pedagogo forma a
dos estagiérios | tessitura e partir de modelog dp professores existentes?
sobre o Curso . C 3.E na formagéo inicial de pedagogo que é
. normatizagdo do Curso | ..,1ido a identidade do futuro professor?
de Pedagogia. | de Pedagogia e a|gp pedagogia € a parte normativa dos saberes para
identidade do | uma boa educagio?
profissional.
BLOCO E 1.0 Planejamento Escolar faz parte do Estagio
Identificar os | Supervisionado?
Concepgdes dos principios do | 2-A pesquisa € fundamental no processo de formag&o

estagiarios

dos professores?

planejamento e da
sobre o pesquisa no campo do
planejamento e Estigio
apesquisa. | gyunervisionado.
BLOCOF 1.Estagio Supervisionado ¢ a jungio de teoria com a
Identificar a concepg¢fio | pratica para que os profissionais possam estar
Concepgdes dos | dos estagidrios sobre a | habilitados em exercer suas fungdes?
estagiarios articulacdo entre os 2.0 Estagio Supervisionado complementa a
sobre o saberes tedricos e formagdo académica do aluno, possibilitando o

contributo dos

priticos no momento

confronto entre a teoria e a pratica?

eixos tedricos € | do Estdgio 3.0 Estéagio Supervisionado é considerado um eixo
praticos no Supervisionado. articulador entre teoria e pratica na formag&o inicial
Estagio do pedagogo?
Supervisionado
BLOCO G 1.0s trabalhos e a orientagdo de Estagio deverdo ter

Concepgio dos
estagiarios
sobre o
contributo do
estagio na
construcgio da
profissionalidad
e docente

Identificar a concepgio
dos estagidrios sobre o
Estigio
Supervisionado.

acompanhamento e avaliagio sistematica,
previamente definida em Regulamento da
Instituigdo?

2.E atribuigio do coordenador do estagio promover,
junto aos professores, estudos e debates sobre o
estagio curricular, para decidir sobre a organizagio
do processo didatico e pedagogico?

3.0 Estagio Supervisionado ¢ uma atividade que
exige teoria, posicionamento, observagao e
investigagdo para o preenchimento necessario do
conhecimento na sua realidade?

4.0 Estagio devera ser interpretado como ponto
convergente de curso, devendo ter como critérios
orientados a exceléncia, a praticidade, a qualidade e
a utilidade da produgéo académica?

116



APENDICE 04

GUIAO DA ENTREVISTA DOS PROFESSORES SUPERVISIONADO
DE PEDAGOGIA DA UNIVERSISDADE VALE DO ACARAU-AP

Tema: Formagao Inicial De Pedagogos: a construgdo dos saberes no &mbito do Estagio

Supervisionado.

Objetivo Geral: Compreender o processo de constru¢do dos saberes docentes pelos
estagiarios do Curso de Pedagogia da UVA-AP no dmbito do Estagio Supervisionado.

Entrevistados: Professores/as supervisores/as da Disciplina Estagio supervisionado I e II, do
4° e 5° semestre do Curso de Pedagogia da UVA-AP.

Definicdo dos
Blocos Objetivos Especificos Questdes
* Informar os entrevistados do propésito do trabalho
BLOCO A Legitimar a entrevista (ambito, objetivos, metodologia,
apresentagdo/divulgagdo dos dados)
Legitimagio da Relevar o tema e a *Solicitar a colaboragdo dos entrevistados para o
entrevista. . . desenvolvimento deste estudo.
entrevista, estimulando | , Disponibilizar os resultados da investigaggo.
a  cooperacdio do/a | . Sojicitar autorizagdo para gravagdo audio da
entrevistado/a. entrevista
*Disponibilizar a gravagdo/transcrigio da entrevista
aos entrevistados.
Caracterizar o | 1. Qual a sua idade?
BLOCOB entrevistado. 2. Qual seu sexo?
3. Qual seu estado civil?
Identificagéo 4.Qual a sua Titulagdo?
do/a Conhe‘cer dados 5. Qual seu tempo de docéncia na UVA/AP?
entrevistado/a. le):el::(e):il:t:go 6. Vocé tem outra atividade laboral?
BLOCO C 1.0 que entende por construgdo dos saberes no
Compreensdo dos | Identificar as | Estagio Supervisionado?
supervisores de | conc epedes dos 2;Os sabercles' da formac&o université:rig e da profissdo
estagio sobre a | estagidrios sobre a s30 necessarios no momento do Estagio

construgido dos
saberes pelos

construgiio dos saberes
docentes no aAmbito do

Supervisionado?
3.Para ser professor, € necessario saber todo o
contetdo/saberes deste oficio?

estagiarios. Estdgio
Supervisionado.
BLOCOD 1.A formagdo inicial de pedagogo apresenta lacunas
Identificar a | na organizagio dos saberes tedrico e pratico?
Compreensio dos compreensio dos | 2-O curso de formagéo inicial de pedagogo forma a
) . . 0
supervisores de | estagidrios sobre a partir de mode~lo§ df: professorcs emstente’s. )
estégio sobre 0 . 3.E na formagao inicial de pedagogo que ¢ construido
C d tessntur? B € | a identidade do futuro professor?
urso de normatizagao do | 4 A pedagogia ¢ a parte normativa dos saberes para
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Pedagogia.

Curso de Pedagogia e a

uma boa educagio?

identidade do
profissional.
BLOCOE Identificar os | 1.0 Planejamento Escolar faz parte do Estagio
Concepgoes dos principios do | Supervisionado?

supervisores de
estagio sobre o
planejamento € a
pesquisa.

planejamento e da
pesquisa no campo do
Estagio
Supervisionado.

2.A pesquisa ¢ fundamental no processo de formagao
dos professores?

BLOCOF
Concepgées dos

supervisores de
estagio sobre o

Identificar a concepgdo
dos estagidrios sobre a
articulacio entre os

1.Estagio Supervisionado € a jungio de teoria com a
prética para que os profissionais possam estar
habilitados em exercer suas fungées?

2.0 Estagio Supervisionado complementa a formagio
académica do aluno, possibilitando o confronto entre

contributo dos sabe.res teéricos e a teoria ¢ a pratica?

i . priticos no momento | 3 O Estagio Supervisionado é considerado um eixo
erxos t.eérlcos € |do Estdgio | articulador entre teoria e pratica na formag3o inicial

praticos no Supervisionado. do pedagogo?

Estagio
Supervisionado
1.0s trabalhos e a orientagdo de Estagio deverdo ter
BLOCO G acompanhamento e avaliagio sistematica,

Concepgdo dos

supervisores de
estagio sobre o
contributo do

estagio na
construgdo da
profissionalidade
docente

Identificar a concepgio
dos estagiarios sobre o
Estagio
Supervisionado.

previamente definida em Regulamento da
Institui¢do?

2.E atribuiggo do coordenador do estagio promover,
junto aos professores, estudos e debates sobre o
estagio curricular, para decidir sobre a organizagdo
do processo didatico e pedagdgico?

3.0 Estagio Supervisionado ¢ uma atividade que
exige teoria, posicionamento, observagio e
investiga¢do para o preenchimento necessario do
conhecimento na sua realidade?

4.0 Estagio devera ser interpretado como ponto
convergente de curso, devendo ter como critérios
orientados a exceléncia, a praticidade, a qualidade e a
utilidade da produgéo académica?
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APENDICE 05

QUADROS RELATIVO A ANALISE DE CONTEUDO

Quadro n.° 2 — As concepgdes dos estagidrios sobre a construgdo dos saberes no dmbito do
estagio supervisionado.

Categoria: Identificar as concepges dos estagiarios sobre a construgdo dos saberes
docentes no ambito do Estagio Supervisionado

Subcategorias Unidades de contetido ou indices
AE 1 Ao realizar os estdgios tentei utilizar todos os conhecimentos
trabalhados na academia, bem como os conhecimentos detectados e
construidos no momento da observacgdo participante da atuagdo do
professor regente da sala de aula. Mas no momento dos estdagios utilizei
outros saberes como os da minha experiéncia didria, da minha vivencia
Construciio dos enquanto ser humano, pessoa e cidaddo que se relaciona com o mundo.
saberes no (AE 1) - — - ;

AE 2 A 3. Ao realizar os estdgios fiz uso de todas as teorias que aprendi na
amblt,o do universidade, por acreditar que a pratica e a teoria caminham juntas.
Estaiglo. . Também fiz uso das metodologias do ensino das disciplinas existentes
Supervisionado. | pardmetros curriculares nacionais para fundamentar o plano de

aula e sua execugdo. Mas na ocasido dos estagios empreguei diversos
saberes como os da minha vivéncia cotidiana como professora das
séries iniciais do ensino fundamental; logo da minha docéncia. (AE 2)

AE 3 No processo de sua formagdo nos estagiario somos sujeitos
construtores de seus saberes, assim como agente deste processo
langamos mao inicialmente dos conhecimentos trabalhados ao longo do
curso pelas disciplinas curriculares, além de usarmos informagoes
coletadas no momento do estagio com o professor titular da turma e do
supervisor de estagio. (AE 3)

AE 1 Os aspectos envolvidos em um processo de reflexdo/andlise das agoes
Concepgiio dos docentes que atuam no curso de pedagogia o qual considero como
sobre os | um momento propicio e hibrido na formagdo do pedagogo. (AE 1)
saberes da — -

AE 2 formacio as universidades enfrentam um grande desafio na formagdo
inicial em | inicial de pedagogo, pois esta deve subsidiar o futuro professor a
pedagogia. conhecer e perceber a docéncia enquanto profissdo, sua

dindmica, complexibilidade e especificidade. E tal compreensdo
56 e possivel mediante os conhecimentos académicos especificos
do curso.(AE 1)

AE 3 Sdo saberes que nascem na sala de aula baseado nos conteudos
disciplinares alem de serem oriundos da experiéncia enquanto aluno,
professore e do estagio. (AE 2)

AE 1 Percepcdo dos | Nos estdgios é possivel compreender que os conhecimentos e ou saberes
saberes adquiridos durante a formagdo inicial ndo podem ser vistos de forma
recebidos na | estdtica, acabados e fragmentados, pois estes estdo constantemente em
formaciio mudan?'a e se apresentam no ~interior da escola de diversas formas,
inicial e a r.tecessztando uma boa formagdo para poder compre~end'er e atuar, e
leitura  desses justamente no momento do estagio que esta relagdo é detectada e

assimilada. (AE3)
saberes no — 0 . p

AE 2 Posso de inicio dizer que ndo hd uma regra especifica para vocé fazer a
mome:nto do ligagdo entre tais saberes, as coisas vao acontecendo espontaneamente
Estéglo. . e vocé vai fazendo as ligagoes a partir da leitura que realizando da
Supervisionado. | ,.qlidade da sua atua¢do, no momento em que se encontra e ai 0s
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conhecimentos tedricos adquiridos na academia vdo dando suporte a
sua prdtica nos faz refletir sobre a sala de aula, a escola a acdo

docente. (AE 1)

AE3 Os saberes da formagdo universitdria nos favorecem um conhecimento
geral e particular da nossa profissdo, no entanto no momento do
estdgio e necessario refletir a respeito das praticas docentes absoletas,
que apenas transmitem e reproduzem saberes e agles
descontextualizadas, pautadas na educagdo bancdria, tanta discutida
por Freire, ja que a realidade é dindmica e se encontra em constante
transformagdo, sendo necessdrio efetuar leitura resignificagdo deste
saberes para motivar a construgdo de uma pratica docente reflexiva,
critica e transformadora. (AE 2)

AE 1 Tive inicialmente dificuldade de associar os conhecimentos trabalhados
em sala de aula pelas disciplinas, pois ndo conseguia percebé-los neste

Dificuldade no | €5Paso da forma como eram trabalhados. Isto de deu de forma mais
estigio em | intensa por eu ndo ter nem uma experiéncia na docéncia e isso ter
relaciio a | acontecido somente no estdgio. (AE 1)

AE?2 mobilizacio dos | 45 dificuldades encontradas diz respeito a compreensdo dos
saberes da | conhecimentos ministrados no cotidiano de sala de aula. (AE 2)

AE 3 profissdo De perceber os enganos que cometi durante a minha prdpria formagdo
docente. como professora. Somente agora sou capaz de enxergar qudo complexa

é a fun¢do que a principio me parecia tdo simples. Conhecer a
realidade de outra escola me fez refletir sobre minha formagdo, pois
necessito conhecer e dominar cada vez mais os saberes que norteiam
minha profissdo. (AE 3)

AE 1 Lacunas na Sim, pois em alguns momentos percebesse que faltam questées que
organizagio dos | poderiam complementar as discussées e compreensoes da educagdo
saberes teéricos | nacional e local. (AE 1)

e pritico que =

AE 2 norteiam a aciio Sim, no que diz respeito a um melhor entendimento pratico da educagdo
docente na especial, pois ndo foi ofertado cursos de libras e braile. (AE2)

AE 3 .f°."f“;"'ﬁ° Sim, pois se faz necessdrio uma aproximagdo com o contexto escolar
Inicial. atual nas novas dreas de atuagdo como, por exemplo, tecnologia da

educagdo e educagdo indigena, no que se refere a questées praticas.
(AE 3)

AE 1 O estagio possibilita a aproximagdo da teoria com a prdtica na medida
Estégio em que nos insere no campo de atuagdo profissional que apresenta
Supervisionado situagbes e vivencias do cotidiano da profissdo, fazendo com que seja
é considerado necessdrio um estudo aprofundado dos conhecimentos e ou saberes das
um eixo disciplinas especificas do curso para que se possa atuar a docéncia com

. seguranga, visando elencar alternativas para solucionar as dificuldades
articulador ~ -
. encontradas na atuagdo docente no momento do estdgio. (AE 1)
entre teoria e

AE 2 pritica DA | 0 estagio possibilita a reflexdo sobre os pressupostos que fundamentam
fo§lgla¢50 a futura profissdo, nos aspectos tedricos da prdtica docente e da
inicial. propria atuagdo desta pratica docente. (AE 2)

AE3 O que ha é uma associagdo dos saberes, pois lango mao de todas as

informagées e agdes necessdrias para poder realizar o estagio. (AE 3)

AE 1 Supervisores de | Sim, pois a orientagdo feita por este através do planejamento na

estagio

universidade, possibilita uma melhor compreensdo das agées. (AE 1)
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AE 2

AE3

contribuem na
organizacio e
reconstrucio
dos saberes da
formacéio e da
profissio, no
momento do
estagio.

Sim, na medida em que nos orientam na universidade e no
proprio campo de estagio sempre que surgem duvidas e situages
adversas ao estagio. Além de discutir e refletir essas situagées
concretas da escola e da prdtica docente nas aulas de estdgio.
(AE2)

Sim, as orientagdes dos supervisores e as discussbes realizadas por
estes nos favorece uma seguranga na hora do estdgio; bem como as
visitas realizadas no campo para novas sugestées de agées, atividades e

pesquisa de contetdos. (AE 3)

AE 1

AE 2

AE3

Os docentes do
Colegiado de
Pedagogia
desenvolvem os
componentes
curriculares do
considerando o
estagio.

Sim, pois a maioria das disciplinas apresenta atividades tedricas e
praticas voltadas para o campo de atuagdo profissional; além de
trabalharem com projetos e pesquisa que necessitam fazer visitas em
escolas da educacgdo infantil ou do ensino fundamental das séries

iniciais, para poder realizar as atividades curriculares. (AE 1)

Sim, ja que as disciplinas proporcionam vivencias tedrica e
pratica fundamentais para o exercicio da docéncia do futuro
pedagogo. E essa vivencia se aproximam das atividades de
estdgios, e assim possibilitam uma melhor atua¢do no momento
do estagio. (AE 2)

Sim. O estagidrio deve conhecer e saber lidar com o seu campo de
atuagdo,; bem como saber lidar com as pessoas e se adaptar a elas e as
situagoes que podem ocorrer no cotidiano da profissdo docente.

(AE3)
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ANEXO 02
PLANO DE LICENCIATURA ESPECIFICA DA UVA/AP*

1.Apresentagio:

O Programa de Formagéo de Professor para a Educagdo Basica em implantagdo no
Estado do Amap4, assenta-se na sua forma, esséncia e estrutura, no Programa de Formagéo de
Professor originalmente construido pela Pré-Reitoria de Ensino de Graduagdo, da
Universidade Estadual Vale do Acarau- Sobral, Ceara. Isso posto, a presente proposta ndo
pretende distanciar-se ou mesmo modificar o que foi apresentado. Os acréscimos e pequenas
variagdes ocorrem por conta da real e necessdria adequagdo e atualizagdo forgadas ou

determinadas pela legislagdo nacional.

O Plano Nacional de Educag@o enfocou com o destaque, recomendando a Formagéo
de Professores e priorizando o preparo para a docéncia como fator primordial no segmento da
Educagdo, notadamente no segmento da Educagdo Basica, nos seus niveis de Educagdo

Infantil, Ensino Fundamental € Ensino Médio.

A formag@o de professores ndo se constitui em uma simples habilitagdo, mas globaliza
todo um comportamento e aquisi¢do de competéncias e modernizagdo dos Sistemas de
Ensino.Ao se reportar como dever do Poder Publico oferecer e/ou possibilitar o acesso a
Educagdo Basica, a LDB n° 9.394/96 acena com a inevitivel e necessiria formagdo de
profissionais para o exercicio da docéncia e atividades técnicas, visando atender & demanda

crescente com o programa de democratizagdo do ensino.

No Estado do Amapa, a imposig@o legal da exigéncia da formagdo de docentes em
nivel superior provocou, com a expansdo da oferta de novas vagas, uma programagio
envolvendo Universidade Federal, o Sistema Estadual e Instituicdes de Ensino Superior a
ofertarem cursos de formagdo de professores em cursos de graduagdo. E importante registrar
que, mesmo implementando-se um programa especial de graduagdo para docentes ndo
habilitados em nivel superior, o crescente atendimento as necessidades da demanda exige
abertura de novas vagas no segmento da Educagdo Basica. forcando a continuidade no
oferecimento dos cursos de Licenciatura, o que devera permanecer por varios anos ainda em

forma de suprir a demanda reprimida.

* As informagdes apresentadas estdo publicadas no site da Universidade Vale do Acaraii (WW W.uvaamapa.com.br)
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A programagdo curricular apresentada € organizada na constru¢do da formagdo de
professores para Educagdo Basica, contemplando os avangos cientificos e tecnolégicos € os
conflitos gerados na organizagéo social. Outro fator de vital importancia é a formagdo de uma
consciéncia critica alicercada nos valores morais e éticos. O curriculo ora apresentado
constitui-se numa organizagdo social intervindo na comunidade académica, contextualizando
o conhecimento cientifico com o fazer da sociedade, agindo inclusive como agente

modificador de habitos e costumes sociais.

A grande marca da programagdo € sua origem basica, quase integral do Projeto de
Licenciaturas Especificas concebido pela Universidade Estadual Vale do Acarai enquanto
Projeto de Cursos de Licenciaturas Especificas, o que remete a uma graduagdo Especifica de
determinada 4rea do conhecimento e ndo abrangente a toda essa area, mas sim parte dela,
onde se reune os estudos de conteddos afins, dentro de uma especificidade, como por
exemplo, a 4rea das ciéncias naturais € matematicas, abrigando Licenciaturas especificas em

Biologia, Fisica e Matematica.

Importante se faz informar que os Cursos de Licenciaturas Especificas evoluiram dos
Cursos de Licenciaturas Integradas (PLI), implantados na UVA/AP em 2005.2, modelo esse
construido com uma forma inovadora, alicercada em eixos comuns na area e conteidos
especificos, entretanto, a composi¢do de contetdos curriculares privilegiou, de forma
contundente, os aspectos pedagdgicos, em detrimento dos conteudos ditos especificos,
remetendo a um entendimento de que o académico se prepara muito bem para ministrar aulas
de um assunto que ndo ¢ de seu dominio consistente. Essa foi & razdo maior, inclusive
recomendada pelos Conselhos de Educagdo do Ceara e Amapa, quando do processo de

avaliagdo dos cursos.

Ao adotar uma nova organizacgdo curricular, a UVA/AP assentou-se na construgdo
ndo de uma unica Matriz Curricular por curso, mas sim em diferentes concepgdes, forgada
pela necesséaria € imperiosa imposi¢do ditada pelo inicio dos cursos realizados dentro da
Matriz do PLI, surgindo assim uma estrutura que permite a inclusdo dos semestres ja cursados
na organizagdo dos Programas dos Cursos de Licenciaturas Especificas, aproveitando e
adaptando os estudos realizados a nova estrutura, resultando em trés (03) matrizes

curriculares, a saber.
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v'Matriz Curricular completa dos cursos de Licenciatura Especificas, com académicos
cursando integralmente essa matriz, que por sua vez sofreu algumas modificagdes de
ordem legal, geografica e de atualizagdes exigidas pelas mutagdes € evolugdo do mundo
cotidiano e cientifico.
v'Matriz Curricular, com aproveitamento de dois semestres ja cursados pelas turmas que
iniciaram os cursos em 2006.1, na organizaggo do PLI para a estrutura do CLE.
v'Matriz curricular, com aproveitamento de trés semestres ja cursados e integralizados e
adaptados para o CLE.
v
E importante observar que essa adaptagio ndo se fez aleatoriamente, mas sim dentro
de principios técnicos e pedagogicos assentados nas ementas e conteudos programaticos da
proposta do CLE e existente na organizagdo dos cursos construidos no PLI, tornando um
documento completo e sem as dicotomias que porventura resultassem da uma fusdo pura e

simples, sem as consideragdes necessdrias € obrigatoriamente recomendadas.
2.Base Legal:

A legislagdo educacional vigente tem como um dos basilares principios, a importancia
da qualidade da formagdo do profissional graduado pela escola brasileira, importancia essa
que ndo se restringe ao saber académico de forma pura e simples, mas sim contextualizando
estudos de forma antropoldgica da sociedade em que se situa a unidade formadora do
profissional e sociedade de forma geral, ndo se descurando também do realce que representa
para essa sociedade os avangos tecnologicos, seus conflitos e evidéncias, tornando o graduado
um conhecedor de contextos local, regional e universal, portanto um agente capaz, se bem

preparado, de influir na construgdo e evolugio da sociedade onde se instale.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases Educa¢do Nacional, n° 9.394/96, a LDB, embora
recebendo criticas de varios educadores, ¢ um instrumento de bases positivas e relevantes,
postulando enfoques bastante interessantes e recomendados, € que merecem ser adotados e
valorizados pelos sistemas educacionais de todo o pais, principalmente com a participagdo de
entidades educacionais comprometidas com o processo de formag@o de profissionais ndo
alienados, articulados e capazes de promover o desenvolvimento da sociedade onde atuam,
por conhecé-la e interpretd-la, inclusive na parcela que representa a demanda da

escolarizagdo, potencializando inclusive a transferéncia de conhecimentos adaptados, o mais
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rapido possivel, a situagGes novas e de novos contextos dessa sociedade, aspectos estes muito
importante e de grande deficiéncia no ensino superior do Brasil, onde o saber académico e
livreco se encerra em si mesmo, ndo se tornando em veiculo imprescindivel para a mudanga

de comportamento e o agir ndo instintivo.

A providéncia de se organizar um curriculo contendo as consideragdes elencadas se
tornou abrigatoriamente em fazer instrutivo e legal. Instrutivo porque didaticamente
recomendado € se constitui em processo que constréi o conhecimento. Legal, por

fundamentar-se em legislagdo clara e bem colocada, como a LDB n® 9.394/96, que diz:

Titulo IV

Da Organizagdo da Educagdo Nacional

Art.12- Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns € as do
seu Sistema de Ensino, terdo a incumbéncia de:

I Elaborar e executar sua proposta pedagogica; (...)

Titulo V

Capitulo IV

Da Educagdo Superior

Art.43- A Educagdo Superior tem por finalidade:

I- Estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do aspecto cientifico e do
pensamento reflexivo;

II-Formar diplomados nas diferentes areas do conhecimento, adaptados para
inclui-la em setores profissionais, buscando o desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formagio continua;

III-Promover a divulgag¢do do conhecimento culturais, cientificos e técnicos
que constituem patrimonio da humanidade econdémica e saber através do
ensino, de publicagdo e outras formas de comunicagio;

IV-Estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servigos especializados a

comunidade e estabelecer com esta uma relagdo de reciprocidade.

Conforme evidenciado neste Projeto a UVA/AP se prendeu ao preceito legal e, ainda
considerou a situagdo historica, geografica e cultural do Estado do Amap4, situado em plena

regido Amazonia, onde o meio ambiente € vital e de prioridade maior aos olhos de qualquer
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observador, mesmo aqueles menos atentos, assim como a diversidade desse meio ambiente e a
grande responsabilidade que o estabelecimento de ensino, notadamente os de ensino superior,

tém com a preservagio e exploragdo racional dos recursos que a natureza oferece.

Além das peculiaridades regionais, quanto ao ambiente e a cultura, ha de se considerar
a vocag¢do economica, necessidades sociais e expectativas de desenvolvimento, tdo
caracteristicas e proprias, onde se situa a UVA-AP. Portanto, a institui¢do de ensino superior,
localizada em uma regido como o Amapa, no pode prescindir de incluir na formagdo de seus
profissionais, substanciais conhecimentos dessa regido que ele pretende e se prepara para
promover. Deve se considerar sobremaneira as Diretrizes Curriculares Nacionais, para o
Ensino Superior que, ndo s6 recomendam, mas determinam, a constitui¢do do conhecimento
alicergado nas competéncias intimamente ligadas ao fazer profissional e as peculiaridades
regionais, sem perder de vista a Otica universal, até porque s6 é conseguido o saber geral

considerando-se das células que o constitui.

E sabido que o exercicio do magistério, mesmo sem se evocar a legislagdo educacional
vigente, necessita de um conteiido basico, indispensavel e de significativa importancia, de
conhecimentos e praticas, oferecendo ao exercicio da docéncia e a gestdo de sala de aula, |
condigbes plenas, independentemente do conhecimento especifico. Este ndo podendo ser
descontextualizado, também necessita de base pedagdgica para que o processo se complete na
constru¢do do conhecimento, de forma equilibrada. Essa base pedagdgica, como bem
recomenda a legislagdo, deve se constituir em meio facilitador para a obtengdo do fim: a

formagdo académica e cientifica do educador em processo salutar e 4gil.

O presente Projeto tem, conforme ficou exporto na Apresentagdo, a organizagdo e a
base no Projeto de Licenciatura Especifica para a Educagdo Basica concebida e executada
pela UVA/CE, em Sobral, portanto ndo se constitui em uma proposta inédita, mas sim

ajustada as peculiaridades do Amapa e as novas exigéncias legais e recomendadas.

O suporte legal incorpora também Pareceres do Conselho Nacional de Educagéo, n°
02, de 19.02.02 e de n° 01, de 18.02.02, onde o enunciado do Parecer n° 02 dispde em seu
Art.1° que:

A carga horaria dos Cursos de Formagdo de Professores da Educagdo
Basica, em Nivel Superior, curso da Licenciatura, de graduagdo plena, sera

efetivada mediante a integralizagdo de, no minimo, 2.800 (duas mil e
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oitocentos) horas, nas quais a articulagio tedrico-pratica garanta, nos termos
de seus projetos pedagogicos, as seguintes dimensdes de seus componentes

comuns:

I- 400 (quatrocentas) horas de priticas como componentes curricular,

vivenciados ao longo do curso;

II- 400 (quatrocentas) horas de estégio curricular supervisionado a partir do

inicio da segunda metade do curso;

III- 1.800 (mil e oitocentas) horas de aulas para conteudos curriculares de

natureza cientifico — cultural;

IV- 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-

cientifico-culturais.

O mesmo documento legal, em seu artigo segundo, impde limitagSes ou exigéncias
minimas, que sdo 2.800 (duas mil e oitocentas) horas em uma duragdo ndo menor de (3) trés

anos letivos.

E observando, da mesma forma, a respeito da parte pedagdgica, que no art.11, item
VI diz: “(...) ndo sera inferior a quinta parte da carga horaria total”, ou seja, nunca menos de
20% dessa carga horaria.Tem-se a considerar que o principio de Resolugdo é que o eixo
articulador das dimensdes tedrico- praticas, naveguem em toda organizagdo curricular do
curso, com a pratica presente desde inicio até o término do curso, permeando todas as
atividades da formagdo do professor.Buscando uma atualiza¢do necessaria e recomendada na
legislagdo, o presente Projeto fundamenta-se também nas questes das culturas
afrodescendentes e indigenas e a obrigatoriedade de incluir o tema referente aos portadores de
necessidades especiais, conforme trata a legislagdo educacional, em especial o recente decreto
n° 10.436/02, observada também a Resolugdo n° 2/07-CEN/CES, publicada no D.O.U em
19.06.2007, dispondo sobre a carga horaria minima e procedimentos relativos a interligagdo e
duragdo dos cursos de graduagdo, bacharelados, na modalidade presencial, instrumento legal

esse que inclusive subsidiard novos estudos e atualizages.
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3. Principios da Orientaciio e Organizacio dos Curriculos
3.1 Principios da Educacio.

Os principios da Educagdo, no projeto de Cursos de Licenciaturas Especificas,
assenta-se primordialmente nos fundamentos de uma concepg¢do critico — dialética,
reafirmando a dimens3o histérica e politico — social dirigida para uma formagdo de
competéncias de profissionais conscientes e criticos, no sentido de construgdo de
conhecimento e intervengdo positiva, orientados por objetivos emancipatérios. ‘“Nessa
concepgdo o conhecimento ndo fica restrito apenas a dimensdo pedagdgica, extrapola para a

dimensio existencial e politica” (Holanda, 2002:42)

Em uma 6tica moderna, ndo se pode mais entender Educagdo como um agente com
objetivo simples de diplomar, certificar ou oferecer uma escolaridade a um individuo incapaz
de ser um agente modificador de comportamentos sociais, inclusive os seus proprios. A
Educagdo embasada em todos os seus aspectos pedagdgicos, praticos, politicos, € um processo
de evolugdo assentada no conhecer cientifico e aquisicdo de competéncias e habilidades,

formando elo com os valores éticos, de cidadania e cientificos.

3.2 Principios da Formagao Profissional

O presente Plano de Cursos de Licenciaturas Especificas, em sua proposta de
construgdo curricular, pautou-se em pressupostos de uma concep¢do de formagdo de
professores denominada Pratica — Reflexiva e da Pedagogia das competéncias, expressos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdio de professores da Educagdo Basica,

proposto pelo Conselho Nacional de Educag@o.

A concepgdo de formagdo Pratica-Reflexiva tem como fundamento maior reflexdo,
exercitada em todos os momentos do processo de formagdo do professor, assumindo papel
primordial na construgdo da pratica docente. E é a pratica como processo de elaboragdo, de
exercicio, parte integrante e elemento bésico de metodologia e técnicas da aquisigdo de
conhecimentos. Esse principio possibilita uma organizagdo que permite ao futuro professor
pensar e agir criticamente na teoria e pratica, possibilitando-lhe criar e exercer agdes de
hébitos e atitudes de sempre incluir mudangas de comportamento, que sugere o Perfil do
professor como um docente Intelectual, Critico, e Reflexivo, que, segundo Libaneo, in
“Professor reflexivo no Brasil”, orienta a sua formag@o com as seguintes caracteristicas:
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v’ Praticar e pensar a relagdo Teoria e Pratica
v’ Agente atuante em uma sociedade construida
v’ Atento e interessado com o processo de compreenséo dos conteudos

v Ter atitudes e agdo critica sobre 0 mundo moderno e as tendéncias econémicas e

seus resultados
v’ Apreensio tedrico-pratica do real

v Reflexibilidade de cunho s6cio—critico e emancipatério no pensar e fazer.

Essas caracteristicas exigem uma formagdo docente pratica, ndo s6 desenvolvida em
acdo didatica de sala de aula, mas também numa atividade pedagdgica na escola, em estreita
cumplicidade de relagdo com a pratica social. Esses principios devem ser associados a
formagdo de competéncias e habilidades, classificadas na proposta curricular como

referenciais especificos.

Na formag@io de docentes para a Educagdo Bésica considera-se a dimensdo sécio-
cultural de aprendizagem e da construgdo do conhecimento, levando em conta os valores
como elementos culturais e pessoais, saberes, as teorias e representagdes. Assim foi
construida a matriz das competéncias, observando a estrutura necessaria para a formagdo de
Professores para a Educagdo Basica, como sendo: o dominio do conhecimento cientifico e
tecnoldgico, o dominio do conhecimento pedagdgico, a compreensdo do papel social da
escola, o desenvolvimento de habilidades de gerenciamento do crescimento pessoal do
professor; a compreensdo dos valores de uma sociedade democrética; compreensdao do papel
social da escola ¢ o dominio dos processos de investigagdo, seguindo a orientagdo do

documento Formagdo de Professores para a Educagéo Bésica.
3.3 Principios da Construgio dos Contetidos.

A construgdo dos conteudos, por principio fundamental sdo pressupostos basicos na
formagdo e aquisicdo de competéncias, estas sempre impondo a concepgdo € selegdo de
conteudos na construgdo da matriz, em um fazer dos aspectos do conhecimento para a
organizagdo da érea, no sentido macro. Partindo do pressuposto de que o conhecimento ndo €
neutro, isto é, ndo é alheio a valores, interesses e tendéncias, pode se afirmar que € uma

construgdo humana, portanto historica, valorativa e contextualizada.
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Na composi¢do dos conteudos considerou-se as Diretrizes Curriculares Nacionais
especificas para os Cursos de Graduagdo, emanadas do Conselho Nacional de Educagdo
(CNE), indicadas em fungdo das competéncias referenciais e especificas, estabelecidas nas
Propostas Curriculares. E importante e imprescindivel que o professor formador saiba pensar
os conteudos de ensino de forma contextualizada e holistica, mantendo sempre, e por essa

razdo, o foco nas competéncias.
3.4 Principios do Processo Ensino-Aprendizagem.

O processo de Ensino-Aprendizagem remete a uma formagdo Pratica—Reflexiva em
trés (03) focos: o aprender, o aprender a ensinar e o aprender a ser.O projeto dos Cursos de
Lice nciatura Especifica parte do pressuposto que o conhecimento é determinado por
interesses e produzido socialmente, 0 que leva a adogdo de uma Pedagogia Critica que
possibilite um ensino participativo, centrado nas relagdes, pautado em questionamentos,
solugdo de problemas, problematizag@o do conhecimento e didlogo continuo entre professores

formadores e alunos.

O ensino-aprendizagem, como processo concebido neste Projeto, ndo se centraliza na
figura do professor, mas contextualizado na interagdo professor-aluno, aproveitando
reflexivamente as experiéncias da vida cotidiana, aliada ao conhecimento da tradig¢do cultural.
Dessa forma, a aprendizagem estd pautada na proposta de curriculo e este, na natureza, na
tecnologia, na sociedade interacionista e contextualizada, € nos valores, construindo

competéncias e habilidades.

Os principios do ensino-aprendizagem encontram fundamentos nas teorias criticas da
educacdo e nas teorias psicoldgicas de base interacionista de Piaget € Vygotsky, que em muito

ajudam a compreender o processo na interagdo sujeito e sociedade.
3.5 Principios da Avalia¢do da Aprendizagem

A avaliago da Aprendizagem é de natureza formativa, ou seja, ndo deve se constituir
em puro ¢ simples instrumento de demonstragdo do que o académico aprendeu ou ndo dos
contetdos das disciplinas, mas sim em instrumento pedagdgico de construgdo do processo
educativo. Isso posto, obrigatoriamente e recomendado, é processual, ou seja, educativo,
formativo, e se realiza ao longo das atividades do aluno em sala de aula e/ou nos trabalhos

académicos, pressupondo o diagndstico constante do desempenho do aluno.
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A avaliagdo da aprendizagem ocorre considerando os valores culturais, psicoldgicos,
sociais e institucionais. E valorativa, flexivel, dinimica e progressiva. Outro aspecto
importante no processo é a auto-avaliagdo do aluno, fazendo refletir sobre suas agdes e
reagdes mediante fatos que se apresentam.Os instrumentos de avaliagio devem ser
diversificados, claros, abordando assuntos indicados nas ementas e conteidos programaticos
de cada componente curricular, para que possa expressar de forma confiavel e real os avangos

e estagios que o aluno demonstra conhecer e vivenciar.

De acordo como foi organizado o curriculo e, com base em seus principios, a
avaliacdo assenta-se primordialmente na construgdo de competéncias e habilidades, formando
assim o perfil do profissional. O processo de avaliagdo organiza-se sobremaneira nas
orientages do Conselho Nacional de Educacdo, em suas Diretrizes Curriculares para a

Formagdo de Professores de Educagdo Basica, quando afirma:

Avaliar as competéncias no processo de formagdo ¢ da mesma forma, uma tarefa
complexa, as competéncias para o trabalho coletivo tém importancia igual a das competéncias
mais propriamente individuais, uma vez que é um principio educativo dos mais relevantes.
Avaliar também essa aprendizagem ¢, portanto fundamental. Deve-se salientar, ainda, que

avaliar as competéncias € uma tarefa complexa.
3.6 Principios do Fazer Tedérico e a Pratica

As atividades Teorico-Praticas sdo apoiadas nas relagdes dialéticas, sem o
predominio exclusivista do saber tedrico, quando a pratica é exercitada somente com a
realizagdo do estagio, e assim mesmo nao muito valorado. Ndo dissocia a dimenséo tedrica do
conhecimento com a pratica, deixando assim, fora de contexto, a visdo tradicional do

curriculo, onde o saber académico se bastava.

A constru¢do do Projeto de Cursos de Licenciaturas Especificas exige, por sua
concep¢do, uma relagdo de unidade entre a dimensdo tedrica de pensamento, de abstragdo,
com o fazer técnico, cientifico e a pratica, determinando um equilibrio onde um ¢é a base
cientifica e técnica para o outro se assentar, no fazer e na pratica, sendo que, em ambos, hé a

visdo e o fazer com pensamento critico e contextualizado.
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3.7 Principios do Fazer Académico-Cultural

Uma proposta curricular que pretende a formagao de profissionais com uma visdo de
cidadania sdlida, valorizando as atividades socio-culturais e as académico-culturais,

agregando ao conhecimento profissional elementos eficazes de transformagio na sociedade.

As Atividades Académico-Culturais trazem, no seu ambito, ideologias diferenciadas,
vistas em seus mais diversos momentos e épocas, possibilitando ao académico um olhar
critico, onde a cultura € vista como um ente de agregacdo de identidade de valores, de
comunicagdo e, inclusive, de promogdo social. Portanto, as atividades do fazer académico-
cultural sdo partes integrantes do curriculo da formagdio do professor, principalmente
considerando-se uma institui¢do educacional localizada em uma area geografica e cultura tdo

marcante e de caracteristicas impares.

3.8 Principios do Estagio Curricular

O Estagio Curricular, nesta proposta de Cursos de Licenciatura Especifica, constitui-
se numa pratica pedagdgica no espago de formagdo docente, comportando a relagdo tedrico-
pratica. O Estagio tem fundamentos em uma agéo reflexiva e de agdo refletida, tendo como
base os fundamentos tedricos que sustentam e justificam as agdes realizadas nas atividades
praticadas.O Estdgio ¢ espago curricular onde a pratica pode e deve ser exercida em sua
plenitude, onde o tedrico e o saber académico sdo valorizados na medida em que forem
transferidos para o fazer pedagogico, incorporando aspectos de lideranga, iniciativa, controle
emocional, planejamento, organizagdo e avaliagdo, os quais complementam-se na agdo maior

do docente, que é a ministragdo das aulas.

4 Organizacio Curricular
4.1 Principios Tedrico-pratico-politicos da construgio do Curriculo

v' Reflexdo na agfo, presente € praticada em todo o processo de formagdo do docente;

v" Reflexdo critica, em contraponto & reflexibilidade fundada no paradigma racional-

tecnolégico;

v' Aprendizagem sécio-interacionista, que possibilitard ao aluno ou professor-aluno

aprender em interagdo com o meio cultural;

v' Centralidade do ensino, no aluno, e nio no professor
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v Teoria-Pratica dialetizada

v" Flexibilidade Curricular, configurada em um curriculo aberto € dindmico;

v' Contextualiza¢do, trabalhando conteudos e praticas, na sua dimensdo politica e

social;

v' Avaliagio continua € no processo, como instrumento de aperfeicoamento do

curriculo e da formagdo do aluno ou do professor aluno;

v'  Politicamente centrado, com orientagdes sempre articuladas com o mundo social,

politico e tecnolégico;

4.2 Eixos Organizadores do Curriculo

Foram considerados, como eixos organizadores do curriculo, entre outros, os

seguintes:
a) o conhecimento numa perspectiva interdisciplinar e multidisciplinar;
b) a teoria —pratica-dialetizada;

c) a pesquisa da pratica pedagdgica do professor, possibilitando a reflexdo sobre a pratica

docente;

d) as competéncias como elemento centrais da organizagdo do curriculo, da formagdo

profissional e atuagdo do docente.

4.3 Questoes da Interdisciplinaridade na Proposta Curricular

A interdisciplinaridade deve ser compreendida como um instrumento que supera os
limites disciplinares, € vai além da integracdo de conteidos e atividades, criando novos
objetos de estudos e de integragdo, assim como novas metodologias de ensino-aprendizagem e

de pesquisa.
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5. O Curso de Licenciatura em Pedagogia tem como objetivos

v' Formar profissionais de educagdo para administragdo, planejamento, inspegdo,
supervisdo e orientagdo educacional e para a docéncia da educagdo basica (Educagdo

Infantil e Séries Iniciais);

v" Qualificar profissionais para atuar no ensino das matérias pedagdgicas no curso normal

de nivel médio e de cursos da educag@o profissional;

v Capacitar profissionais aptos a compreender o processo de ensino-aprendizagem na
escola e nas suas relagdes com o contexto no qual se inserem as institui¢des de ensino e
atuar no ambiente escolar ou na comunidade, para produzir melhorias na aprendizagem

de seus educandos;

v’ Capacitar profissionais para o dominio de principios, procedimentos e técnicas

necessarios ao trabalho intelectual e a postura reflexivo-investigativa;

¥" Qualificar profissionais para orientar o docente e o discente para solucionar as
dificuldades de aprendizagem e promover o sucesso escolar, € orientar para o trabalho,
visando ao aconselhamento profissional bem como, supervisionar todas as atividades e

todos os processos relacionados ao ensino e fazer educacional.

6. Perfil do Egresso

7

O licenciado em Pedagogia é um profissional que evidencia o dominio do
conhecimento em diferentes areas cientificas, lingiiisticas e culturais, domina metodologias e
técnicas, especialmente aquelas necessarias para o exercicio das atividades docentes em sala
de aula (Educagdo Infantil e Séries Iniciais), conduzindo o planejamento, gestdo curricular e
da aprendizagem na Educagdo Basica e a gestdo da aprendizagem colaborada em ambiente de
trabalho e avaliagdo. Deve utilizar a orientagdo escolar para as dificuldades de aprendizagem
e promog¢do do sucesso educacional e a orientagio para o trabalho, visando ao
aconselhamento profissional e, como gestor, administrar os recursos financeiros da escola,

com vistas a melhoria da eficiéncia e eficacia escolar.

135



6.1.Competéncias e Habilidades

O curso de Pedagogia preconiza a formacdo de pessoas para uma pratica social
humanizada, a produgdo da vida cultural e o exercicio critico do trabalho. Desta forma, a
Matriz Curricular apresenta-se em consonancia com as competéncias e habilidades que estdo
atreladas aos conteiidos estruturados que remetem a formagdo profissional do docente € a

formac@o especifica na area.
a) Competéncias e Habilidades Referenciais

v Compreender o trabalho pedagdgico produzido no espago escolar (publico, privado,
confessional, filantrépico) e ndo escolar (empresa, sindicatos, movimentos sociais € outros

espagos de aprendizagem);

v Dominio dos conteudos gerais e especificos de sua area de formagdo profissional,
com capacidade de mediatiza-los didaticamente numa perspectiva critico social,

v Dominio dos pressupostos tedrico-metodologicos que fundamentam a mediagdo
didatica do processo ensino-aprendizagem na perspectiva histérica - critica e socio -
construtivista;

v Dominio dos principios e técnicas de investigagdo com capacidade com capacidade

de aplica-las no planejamento e desenvolvimento de projetos investigativos;

v Capacidade de gerenciar o seu desenvolvimento pessoal e profissional orientado

pelos principios de aprender a aprender, aprender a ser e aprender a ensinar;

b) Competéncias e Habilidades Especificas

v' Capacidade de analisar o processo educacional e o papel social da escola, considerando

suas determinagdes historicas, politicas e sociais;
v' Capacidade de medigdo didatica adequada ao exercicio da relagdo teoria-pratica

v' Capacidade de lidar desenvolver agdes educacionais que promovam a diversidade

cultural e os valores democraticos, elementos importantes do processo educacional;

v' Capacidade de organizar um processo de avaliagdo de forma continua de construgdo da

aprendizagem fazendo uso de estratégias e instrumentos diversificados e utilizando os
136



resultados para propor intervengdes pedagogias, visando o desenvolvimento diferentes

capacidades nos educandos.

v’ Capacidades de fazer escolhas didaticas e estabelecer metas, que promovam a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos, respeitando suas caracteristicas pessoais
e as diferengas de situagdo econdmica, origem étnica, género, e religido atuando contra

qualquer tipo de discriminagdo e exclusdo.
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ANEXO 3

PROGRAMA DE DISCIPLINA ESTAGIO SUPERVISIONADO I

CURSO: LICENCIATURA PLENA ESPECIFICA EM PEDAGOGIA
DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO 1
CARGA HORARIA: 105 H/A

EMENTA:

O estagio supervisionado € uma exigéncia curricular nos cursos de formagdo de
professores. Porém,complementar a formagdo no &mbito da reflexdo sobre as
especificidades o estdgio e da pratica docéncia para quem ainda ndo exerce o
magistério,trazendo elementos para compreensdo da pratica docente e da construgdo da
identidade profissional. Assim, oportunizando a constatagdo de que a transmissdo do
conteido académico, somente, ndo garante a facilitagdo do processo de ensino e

aprendizagem.
CONTEUDOS:
UNIDADE I — Parecer do CNE/CP 9/2001.

1.1 — Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagio de professores da
Educagdo Bésica, em nivel Superior. Abordagem tedrica e pratica da obrigatoriedade
do estagio supervisionado na educagdo basica e a necessidade do diagnostico da
realidade escolar. Inicio e vivencia do estagio académico de forma a desenvolver a

atuagdo profissional ampliando os conhecimentos enquanto futuro educador.

UNIDADE II - Parecer do CNE/CP 21/2001.

2.1 — Estabelecer a duragdo e a carga horaria dos cursos de formagdo de professores da

Educacdo Basica, em nivel Superior de Licenciatura Plena.

2.2 - Abordagem Historica: definigdes gerais minimas. A lei 9394/96 (duragio, carga
horaria antes da lei 9394/96)
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UNIDADE III - Resolu¢do CNE/CP /18/02/2002

3.1 — Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag&o de professores da Educagdo
Bésica, em nivel, Curso de Licenciatura Plena. Organizagdo, principios, fundamentos
e procedimentos que serdo observados na organizagdo institucional e curricular de
cada estabelecimento de ensino. A formagdo dos professores atuantes nas diversas
etapas e modalidades da educag@o. A necessidade € a importancia da construgdo e

participacdo no projeto pedagogico da escola.

UNIDADE IV - A importincia e a necessidade do estagio no desenvolvimento

profissional do futuro educador para quem ao exercer o magistério.

4.1 — Analise e compreensdo do texto “’Por que o estagio para quem ndo exercer o
magistério :0 aprender a profissdo. Universidade.estagio e escola:Um transito entre
diferentes culturas institucionais.Ensinar e aprender a profissdo docente e sugestdes,

caminhos e possibilidades.
UNIDADE V - A importincia do estiagio para quem ja exerce o magistério

5.1- Andlise e compreensdo do texto” or que o estigio para quem ja exerce O
magistério:uma proposta de formagao continuada”. O estagio como oportunidade de
reflexdo da pratica docente e possibilidade de formagdo continua. O estigio tem por

base a reflexdo a partir das praxis docente e resignificando saberes.

UNIDADE VI — O planejamento e a avaliagiio inseridos no estagio como ferramenta

indispensavel ao processo de ensino aprendizagem
6.1- Analise e compreensdo do texto: Planejamento e avaliagdo no estagio
- Planejamento na universidade - Modalidades de estagio.

- Experiéncias, saberes e praticas de professores do estagio.
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ANEXO 4
PROGRAMA DE DISCIPLINA

CURSO: LICENCIATURAS PLENA ESPECIFICA EM PEDAGOGIA
DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO I
CARGA HORARIA: 150

EMENTA:

Ajuste do diagnostico da realidade escolar (Perfil Escolar). Participagdo direta nas atividades
docentes em sala de aula, incluindo regéncia de classe, conforme conveniéncia da escola.
Participag¢do nas atividades gerais da escola previstas no projeto pedagégico. Execugdo de

projetos educativos elaborados a partir das problematicas evidenciadas no cotidiano escolar.

OBJETIVOS:
GERAL:

e Proporcionar aos académicos do curso de pedagogia uma visdo geral das praxis
pedagogica e suas diversas dimensdes e articulagdes para a elaboragdo de novos

conhecimentos.
ESPECIFICOS:

e Proporcionar o contato com pratica social e criar condigdes para a percepg¢do dos
problemas inerentes a atividade docente, mediante a leitura do cotidiano escolar nas
turmas de 1* a 4° série do Ensino Fundamental

e Integrar a realidade do estigio aos conhecimentos e as vivencias adquiridas nas
disciplinas, visando o dominio e seguranga no desempenho profissional.

e Analisar criticamente as praticas pedagoicas e construir propostas alternativas

UNIDADE I- Importiancia do Estagio Supervisionado na pratica do professor

1.1 — Estagio Curricular e a relacdo tedria e pratica na construgdio do conhecimento;

Diagndstico da realidade escolar; Resolugdo pertinente a formagao do professor.
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UNIDADE II — Relagdo Teoria e Pratica no processo de Ensino Aprendizagem

2.1 — Elaboragdo e execugdo de projetos educativos e de pesquisa a partir das probleméticas
do cotidiano escolar. Participagdo direta nas atividades docentes em sala de aula;

Socializagdo dos trabalhos e avaliagdo da disciplina.
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