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RESUMO

O presente estudo estd baseado na Metodologia fenomenologica, com pesquisa
bibliografica e de campo. Apresenta como objetivo geral, analisar como se desenvolve o
processo de ensino e aprendizagem de leitura, assim como, os estimulos ¢ a pratica do ato de
ler em alunos de tenra idade em escolas particulares de Belém do Para, em turmas da 4* Serie,
do Ensino Fundamental. Tendo como objetivos especificos averiguar o ponto principal de
indagagio esta centrado na questdo se a leitura pratica ¢ apenas o desenvolvimento dos
cédigos lingiiisticos aprendidos, ou buscar ndo somente o processo de decodificar, sem
considerar os aspectos mais abrangentes como a interpretagdo do texto, direcionado para o
leitor ativo e atuante na compreensio das idéias do autor. Tal questionamento a respeito do
processo de aprendizagem da leitura em nivel fundamental das escolas particulares de Belém
do Para foi perguntado por meio de pesquisas de campo, a professores, alunos ¢ para a
coordenacdo, utilizando como instrumento de coleta de dados, questiondrio com perguntas
abertas e fechadas de opinido entrevistas e grupos focais. No decorrer deste estudo, nota-se
que para formar leitores mirins, serdo exigidos alguns requisitos importantes, como a escolha
de bons livros e atividades norteadoras de estimulagio em classe e até mesmo fora dela. Afim
de que principalmente o aluno em fase inicial de aprendizagem, seja e sinta-se preparado €
ainda, conscientizado da importancia da leitura para o seu questionamento critico, como
cidadio do futuro. Para tanto, fatores que interferem no processo de leitura, tais como: titulos
variados, historias que versem a respeito do imaginario cultural, textos direcionados ao
publico infantil, que despertem o interesse do alunado, além dc apenas lei os codigos
lingiiisticos na aquisi¢do do texto, sem obtengdo dos critérios interpretativos, que este possa
evocar. A leitura ¢ tida pela sociedade em geral, como um fator que pode levar o individuo a
descobertas de novos patamares ¢ horizontes sociais, mas somente indo al¢ém do mecanismo
na apresentacdo dos textos em sala de aula, ¢ que o professor poderd atingir os niveis de
compreensiio integral do sistema escrito. Ensinando a ler, com elementos fundamentais para a

iniciagio de leitura interpretativa e proficiente no ensino fundamental.

Palavras-Chave: Leitura, textos, leituras, decodificar, interpretar, Ensino Fundamental



ABSTRACT

The present study is based upon the Phenomenological Methodology, with field and
bibliographic research. It presents as a main objective the analysis on how the teaching and
learning educational process develop upon the reading skills, as well as the encouragement
and practice of reading in students of young ages in private schools in Belém, state of Pard
(Brazil), in fourth grade groups, in elementary school. Having set specific goals, the search is
centered in the practical reading ability matter, and if such ability is of linguistic code
development solely learned or the search of not only the decoding process, without taking in
consideration the broadening aspects, such as text comprehension, targeting the active reader
especially when it comes to the author's ideas. Such discussion regarding the reading learning
process in elementary levels in private schools in Belém, statc of Pard (Brazil) is questioned
by field research, teachers, students and the coordination, using as data collecting instruments,
questionnaires with open and closed questions, interviews and focal groups. Along the study,
regarding the formation of young readers, it requires some aspects, such as, the choice of
good titles and in-class stimulating activitics or even outdoor ones, so the students —
especially the ones in the initial phase of learning — arc and fecl prepared and even conscious
of the importance of the reading for their critical thinking — as a future citizen. Therefore, the
factors that may interfere in the reading process, for instance, varied titles, stories that verse
towards the cultural imaginary, texts directed to the young public, that awaken the interest of
the student body, beyond the linguistic codes acquired in the texts, not obtaining the
interpreting criteria that it might evoke. The reading is, by the society, a fundamental factor
that might lead the human being to discovering new standards and social horizons, but only
going further the typical mechanisms in presenting the texts in class, is when the teacher may
reach the whole levels of comprehension of the written system, teaching how to read, with

fundamental elements to the initial reading in ¢lementary school.

Keywords: Reading, texts, readings, to dccode, to interpret, Elementary School.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

1.1. Exposi¢io do Tema e do Problema

O desafio de desenvolver a leitura no ambiente escolar, perante aos alunos
iniciantes, é algo norteado por a¢des educacionais e praticas pedagdgicas que proporcionem
uma aproximagio produtiva com os livros, ¢ que conduza na formagéo do leitor proficiente. O
papel da escola também seria de oportunizar momentos de convivéncia que desenvolvesse o
habito de ler no leitor em formacdo, como em redes de leituras em classes, semanas literarias,
visitas a feiras de livros e lancamentos de novos titulos ¢ sessdo de autografos. Sdo alguns
exemplos de praticas educativas salutares que estivessem voltadas para a sistematizagdo da
leitura estar presente de forma natural no dia a dia das intera¢des com as diversas disciplinas,
orientando estratégias comuns e funcionais, como freqiientar a biblioteca da escola, o
laboratdrio ou a sala de artes.

Fomentar a¢des de sensibiliza¢do ¢ aproximagdo do mundo das letras, despertando o
encantamento pelas paginas de um livro, sendo ainda um momento de libertagao de conceitos
ultrapassados, tais como; o oferecimento de textos prontos aos alunos, sem interpretacdao ou
questionamentos. Apresentar uma sistematica de decodificagdo da leitura na aprendizagem
pode ser um fator determinante para promover novas idéias no alunado. Apontando para o
conceito de cunho generalizado que permeia o imaginario da sociedade, ¢ de que a escola
possa ser um referencial ¢ um diferencial na vida de quem a freqiienta, principalmente
naquele que se encontra na condig¢do de estudante. Adquirindo conhecimentos diversos além
de informaces para sua formagdo que irdo se coadunar com aquelas que poderiam ja ter
vindo com ele anteriormente ao ingresso no recinto escolar. Levando entdo ao aluno, a
conhecer mais sobre si mesmo ¢ scu meio social, tornando-se um ser consciente de suas
referencias historicas, enquanto homem que pertence a uma comunidade, constatando a
importancia de seus costumes ¢ vivéncias a respeito de sua rcalidade.

A crianca ao ingressar na escola, secguindo a sua idade maturacional, micia os
primeiros passos para torna-la um leitor proficiente, dando seqiiéncias nas séries iniciais.

Sendo que um dos primeiros fatos que ocorrem nesse processo, ¢ se deparar com um mundo
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novo, repleto de novas descobertas. Diante deste contexto, uma das primeiras estratégias
relacionadas ao seu ingresso, € o contato na apresentagdo de um livro, seja didatico ou
paradidatico. Este momento inicial deveria ser carregado de vérias consideragdes pedagogicas
individuais ou nio, preparando o inicio de um grande relacionamento com a leitura propria.
Reconhecer habilidades, decodificar e codificar, sem automatismos de palavras,
interpretar e desenvolver desdobramentos de um texto que seja motivador € revele ao aluno,
um grande roteiro de indicagdes no desenvolvimento de suas habilidades na lingua portuguesa
ou em outras disciplinas, sdo orientagdes que toda crianga em atividade intelectual deveria
receber. Contudo, as estratégias e abordagens anseiam por metodologias que buscam
resultados mais vultosos, em relagiio a leitura compreendida como uma interlocugdo, assim

como tantas outras atividades de linguagem oral e escrita.

A construcdc das habilidades lingilisticas e counseqiientemente a compreensdo do
sentido textual transformara o objeto da leitura, se ao conduzi-la, esta for de carater
abrangente e questionador, ndo passivo ou omisso. Postular um conjunto de programas para
desenvolver de habilidades no aluno envolve passos para a compreensdo dos aspectos globais
¢ sua diversidade no ato de conhecer e interpretar, ressaltando suas proprias capacidades.
Sendo assim, podemos crer que o papel da escola é criar uma nova concepgdo que seja
inovadora no ensino da leitura. Assim sendo, < O ensino da leitura em escola particular segue
as linhas teéricas do processo da aprendizagem por meio dos métodos alfabético, silabico e

fonico?”
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1.2.  Objetivos

1.2.1. Objetivo geral

Analisar os métodos de ensino de incentivo a leitura na lingua portuguesa em turmas

de quarta séries em escolas de ensino da rede particular.

1.2.2. Objetivos especificos

Identificar os fatores que favorecem o desenvolvimento da leitura; analisando as
metodologias utilizadas para a leitura na disciplina da lingua portuguesa; E ainda,
Identificar as estratégias motivadoras no habito de ler; Verificando os métodos de
aprendizagem que conduzem a decodificagdo ¢ interpretagdo de textos adotados nas

classes.
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1.3. Relevancia do Estudo

A importincia do tema se faz em razdo de apontar para a principal fung¢do social da
escola; facilitar ao aluno o acesso ao conhecimento e promover um pleno desenvolvimento
constantes nas atividades escolares. Para dar vazdo a um pleno decorrer da aprendizagem €
necessaria uma série de fatores que juntos formardo os pilares para a sustentagdo precisa de
um posicionamento nas formas de ensino, e na construgdo dos pressupostos basicos de
absor¢do de conhecimentos na escola, bem como os fatores que facilitardo uma concepgdo
transformadora na pratica da leitura, em toda a trajctoria escolar.

Diante de varias abordagens sobre o processo de ensino aprendizagem implica-se
aqui, um fator preponderante que pertence ao elo que une todas as correntes que resultam no
desenvolvimento e no crescimento intelectual do aluno, quando este se apresenta na
valorizagdo e no revigoramento das praticas da leitura, bem como o revigorar das questoes
pedagégicas nos espagos ¢ tempos da aula. Ensinar o sentido de gostar de ler, indicando,
sugerindo uma literatura estimulante e que verse a respeito de titulos variados, inclusive de
questdes regionais e suas contribui¢des significativas, contextualizadas no cotidiano escolar,
visando mais um instrumento educacional na formacao de jovens leitores.

O Ensino da leitura torna-se fundamental em conjunto com as vertentes direcionadas
para a solugdo de problemas relacionados com o baixo aproveitamento escolar, como por
exemplo; o desinteresse em manusear livros de historias e conhecer novos horizontes. Torna-
s¢ entdo, o papel do professor, um fator de transformar a sua propria pratica, em levar a
descoberta do prazer de ler, e sua importancia do lido e do escrito, em relagdo ao individuo,
perante a cultura escrita e com os demais a sua volta, pois a leitura também esta presente em
todos os espagos de circulagdo publica, com cartazes, avisos, mensagens, que informam
assuntos comuns no quadro ou mural da escola.

A contribuigdo para o debate sobre o processo de produgdo da leitura a sua andlise na
promogdo das representagdes ¢ escolhas das estratégias, que reportam ao sucesso ou fracasso,
nas representagdes das praticas promovidas nas avaliagdes ¢ no ato de ler, no saber ¢ 0 ndo-
saber no segmento cultural que privilegia o dominio da lingua escrita, as coordenagoes
interpretativas e espaciais, especificas da 4" série, do ensino fundamental, ndo estao a cargo

especitico de professores de uma so disciplina, mas de todos aqueles que se dispoe a educar.
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CAPITULO 2

REFERENCIAL TEORICO

2.1. Desenvolvimento da Leitura

A intencionalidade factual de desenvolver o habito da leitura entre os alunos na escola,
ou proporcionar um ambiente facilitador e favoravel desde cedo, apresentando uma
linguagem facilitadora inicialmente que envolva o leitor. Segundo Morin (2009, p.45) “A
linguagem adaptada ¢ a audiovisual, de quatro instrumentos: palavra, escrita, som, e imagem.
Acessivel na medida em que haja o envolvimento politénico de todas as linguagens”. Sendo
que as linguagens contidas nos livros possam desenvolver o tecido imagindrio ¢ o da vida
pratica, que permita uma aproximag¢do agradavel ¢ produtiva com os livros, favorecendo o
florescer do interesse pelo ato de ler, como uma pratica cotidiana dos jovens alunos.

De acordo com Cavalcanti (2002, p.24) “E na literatura que vamos encontrar a
linguagem no dpice de sua possibilidade de comunicagdo, € o registro cultural do homem,
assim como cada leitura ¢ unica”. A linguagem encontrada nos textos literarios emerge a
possibilidade da subjetividade daquele que 1€, ¢ um contato com uin universo vivo, em que a
comunicagdo se faz presente. Contudo, conceber as idéias e trabalhar em conjunto,
estimulando o habito de ler nas escolas, € algo que muitos educadores almejam coin idéias
funcionais, articuladas por contadores de historias ou por meio da transmissdo oral, constantes
nos planos de ensino; como redes de leituras ou semanas do livro, ou ainda quando tornam
uma agradavel realidade compartilhada, em que a visita a uma bibliotcca scja tao corriqueira e
natural, quanto conhecer a uma novidade tecnologica.

Segundo Lajolo; Zilberman, (1999, p.227) “as obras escolhidas por criancas quando
escapolem da rigida rotina escolar, parecem responder as exigéncias da fantasia™. Quando se
inicia o processo de apresentacio das obras literdrias, que serdo utilizadas com os alunos, ha
de se perceber um interesse por titulos que englobem assuntos pertinentes a infancia, visando
um estreitar de conhecimentos anteriores, que as criangas ja possucm oriundas dos planos
educativos, desde o escutar das historias de fantasias em casa, até chegar ao uso das leituras

de rotinas nas escolas.
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A esséncia marcante do processo alfabetizatorio, esta baseada na concepgdo de que os
professores devem reconceitualizar o vasto leque de habilidades que os alunos comegam a ter
dominio, antes mesmo de entrarem na escola formal, devido a bagagem de conhecimentos
trazidas de seus lares e serdo modificadas ou inseridas pelos novos, e seus diferentes tempos,
modos de utilizagdo, a descobrir e construir um sentido para os textos, no processo de
aprendizagem da leitura.

Conforme diz Smolka (2008, p.11), “podemos ver os diferentes usos da lingua escrita
como localizados em tempos concretos, no dia-a-dia das pedagogicas rotinas escolares”. Ao
ingressar na escola, a crianga apresenta a linguagem aprendida em casa e na escola aprendera
a fazer uso dos codigos lingiiisticos pertences a lingua escrita, € a usar nos tempos certos com
o entendimento concreto da mesma. A escrita e a linguagem sdo dominios de
desenvolvimento, ndio apenas disciplinas constantes do curriculo escolar, em que os diversos
modos de utilizagdo da lingua escrita entdo presentes nas atividades diarias de uma escola.

Segundo Chartier, A.M., Clesse e Hébrard ( 1996, p.9): Ler ndo € descobrir o sentido
do texto em fun¢do do dominio do codigo, € construir um sentido para tal texto, gragas aos
conhecimentos anteriores (entre os quais, o codigo), ao contexto de recepgdo, aos elementos
informativos selecionados, etc.. Estes conhecimentos anteriores serdo pontos de compreensao
no contexto da aprcndizagein de novos codigos, sendo que um dos lugares para melhor se
comegar o0 processo interativo € a biblioteca.

Sob este aspecto Caligari (1995, p.117) aponta que “a biblioteca de uma escola tem
que ser mais dinamica possivel, pois € de fato um complemento necessario, indispensavel a
formagdo dos alunos e professores”. As atividades que enfatizam a utilizagdo de empréstimos
de livros, a frequéncia a bibliotecas ¢ as salas de leituras, ndo somente para tarefas e pesquisas
escolares, mas acrescidas de momentos indissociavels de aprofundamento com
conhecimentos as praticas de leitura, como um momento desejavel sendo esperado pela
turma.

Para Ferreiro (1990, p.19) “A leitura ¢, pois, um processo dinamico muito ativo. Os
leitores utilizam todos os seus esquemas conceptuais quando tratam de compreender”. A
forma de perceber a lingua materna, de conceber a leitura como uma atividade que inclui uma
abordagem de maior complexidade, levando o leitor a descobrir o sentido do texto, através do
dinamismo dos esquemas conceptuais ¢ criando uma relevancia entre os sentidos

Iinteractonistas para conduzir melhor a compreensao.
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Segundo Kleiman, (1993, p.56) “construir a autoconfianca do aluno com estratégias
para resolver os problemas na leitura”. Levando-se em consideracdo que a leitura exige uma
gama de habilidades do leitor, na busca da obtenc¢io do sentido presente nos textos, as
estratégias lingilisticas surgem ao encontro da necessidade da construgdo e observacdo dos
fatores extralingiifsticos ou contextuais que estao relacionados com o conhecimento prévio e
a0s seus objetivos anteriores.

Conforme Geraldi (1997, p.85), “a lingua ¢ entendida como instrumento de
comunicacdo com sistemas € mecanismos estruturais, € a escola desenvolve no aluno
habilidades ¢ competéncias para o uso da lingua™. Neste Ambito, pode-se dizer que aulas bem-
sucedidas incorporam varios ingredientes cssenciais a0 processo de aprendizagem. E que o
equilibrio desses mesmos ingredientes, ¢ que irio determinar o nivel de engrandecimento €
aprendizagem, além da proficua satisfagdo do aluno.

Dai a importancia das decisdes concernentes a preparagdo dos elementos que
envolvem as linguagens na sala de aula, as téenicas de apresentagdo e ritmo de instrugoes,
sabendo que todas as op¢des afetardo a todos os atores sociais de uma escola.

Afirma Orlandi (1987, p.160)

A compreensdo das leituras apresentadas nas escolas abrange o ato de interpretar €
atribuir os multiplos sentidos as palavras ali contidas. Os textos didaticos trazem
inameros fatos e informagdes que congregam vérias teorias que apontam para a
imaginagio ou somente para o cntendimento, mas que devem cnvolver o
aprendizado da leitura e o significado do gostar de ler livros, de titulos diversos,

dando vazdo a imaginagdo.

No entanto, a proposta sobre a leitura comumentc, envolve a tentativa de conciliar a
compreensdo com a interpretagdo do texto, assim como as idéias do autor. O papel que as
praticas sociais de leitura e escrita na medida em que, foram se tornando complexas ¢
libertadoras de condi¢des de outrora, passaram a cxigir mais dos sujeitos, assim como mais
habilidades denominadas de codificar ¢ decodificar, redefinindo o conceito de somente
aprender a ler, estando simplesmente definido como altabetizado.

Segundo Gadotti (1981, p. 38) “compreender um texto nio é captar a intengdo do
autor, nem tampouco restaurar o sentido que o autor the outorgou. O sentido de um texto € a
possibilidade que ele oferece ao leitor de superar-s¢”. A compreensdo dos textos estd voltada

para o sentido da projegdo de encontros ¢ significados, que resultardo no processo de
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interpretacio e encontro do momento proprio pedagogico da leitura, que transforma o ato de
suplantar o texto lido, aliando as idéias do autor com suas concepgdes enquanto sujeito que
esta ainda transitando no aprendizado da lcitura.

No entanto h4, de se buscar um ensino proprio de encaminhamento didatico-
pedagodgico, subjacente a orientagdo ¢ produgdo da leitura nas escolas. Neste sentido aponta
Freinet (1978, p.25) “é certo que ndo se pode mudar as condi¢des materiais de um dia para o
outro (...), mas pelo menos ndo partira as cegas, no ar, cheio de um idealismo platonico que se
deixa abater diante das dificuldades™. Faz-se necessdrio entao, o entendimento de que, as
dificuldades para a implantagdo de um projeto de leitura reflexiva e interpretativa, sdo muitas,
inclusive a caréncia de materiais em algumas escolas e o suplantar de concepgoes autoritarias
ou paliativas no emprego da atividade literaria, seja a oferecida pela escola ou pela postura do
professor na orienta¢io ao alunado.

Completa ainda Freinet, (1978, p.26) “o esfor¢o pedagogico do professor deve tender,
na medida do possivel, a subtrair a crianca do dominio de um dogmatismo escolar ja
ultrapassado €, por conseguinte transforma-la em obreira da acdo do grupo”. A concepgio do
processo ensino-aprendizagem deve cstar voltada para os objetivos de transformar o aluno
num leitor reflexivo desde o inicio de seu aprendizado alfabetizatério, na orientagdo ¢
conducdo da prodli(;?lo da leitura.

E, mesmo consciente das dificuldades materiais que muitas escolas brasileiras
enfrentam, o professor deve estar consciente de que as barreiras autoritarias no cmprego da
pratica da leitura que distanciam dos resultados que conduzem a transformacdo da crianga
num leitor criativo e interpretativo, que através do dialogo pedagogico a acdo do grupo, pode
se tornard mais coesa ¢ fortalecida, perantc a evitar quc os dogmas ultrapassados ainda
exercam um papel de dominagio nos alunos, e por conseqiiéneia nos resultados didaticos do
ensino.

Definindo o alfabeto. de forma sintética é possivel afirmar que a utilizagao da téenica
empregada para o registro de sons da fala sob forma visivel, em que o leitor se vé diante de
ideogramas ou de notagdo scmitica para compreender o sentido das linhas, apos 0
conhecimento dos codigos lingiiisticos, que conduzirao ao aprendizado da leitura
posteriormente, numa relagdo significativa com a variedade dos textos inicialmente didaticos,

presentes nas escolas das primeiras scries.
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Segundo Hoffmann, (2008, p.139)

Ha muitos textos didaticos presentes nas escolas, textos informativos,
teéricos. Textos que apontam dados, que enunciam fatos, que ndo podem ser
imaginados, apenas entendidos, memorizados pelo leitor. Existem os romances, as

poesias, os filmes. Estes sdo textos para se imaginar, para se recriar, para sonhar.

Segundo Manguel, (1977, p.80) “¢ o leitor que 1€ o sentido, ¢ o leitor que confere a um objeto,
lugar ou acontecimento uma certa legibilidade possivel”. Para gostar ¢ ter habito da leitura €
necessario viver e reviver o que sio sentimentos relacionados ao proprio ser, entendendo de forma
metaforica, na reconstrugio do entendimento e na atribuigdo dos significados contidos nos textos, indo
além das palavras, além das imagens, buscando o contexto social proposto, dentro das dimensoes

substanciais, no processo metaforico, de reconhecimento e sentido.

2.2. Ensinamento do Ato de Ler

Conforme Pennac (in Ferreira, 2002, p.141), ¢ possivel, sim, ensinar a gostar de ler!

‘7,

Desde que ndo se cometa o pecado capital contra o prazer da leitura: obrigar a ler!” O papel
do educador em transformar na pratica, a descoberta do prazer de ler ¢ sua importancia para o
estabelecimento de pontes entre o conhecimento prévio com 0s novos, que transcendam o
simples decodificar dos fonemas, elevando na condicdo dec interpretar os textos,
considerando-se seus conhecimentos inerentes, tambeém como, suas habilidades aprendidas
visando uma melhor fluéncia na leitura, ensinando a ler para ler com gosto.

Neste sentido aponta Demo (2006, p.35) “*¢ urgente ensinar a gostar de ler. Ler para
brincar com as palavras, ler para imaginar, ler para sonhar™. Um belo livro, ao ser escolhido
para ser utilizado como objeto de leitura com alunos, muitas vezes ¢ transformado numa
simples resenha, sem a prcocupagdo de conversar a respeito do mesmo com a turma,
restringindo a interpretagdo com modelos que implicam na obrigatoriedade, que alicna o

gosto da descoberta ¢ interesse pelo leitor iniciante.

Assim determina Demo, (2006, p.26) “precisamos formar lcitores para sempre,

considerando que a leitura ¢ essencial a cultura de um povo™. Nas escolas apenas € propagada
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a necessidade de ler para escrever e falar melhor, contudo, nem sempre o compromisso de
oportunizar a escolha de livros adequados e prazerosos, ou ainda de cunho cultural, leva uma
Jeitura mecanica ou obrigatéria que em nada contribuira para despertar o encantamento com
gosto pelo que foi lido, comprometendo a formagdo dos leitores.

Ao conceituar o ato de alfabetizar, este transcende o letrado funcional, que embora
saiba ler e escrever, apenas decodifica o texto, ndo alcangando o propésito de assegurar a
pratica da leitura e escrita, com destreza e seguranca na interpretagdo dos livros e textos que
se apresentam a sua volta, € nem possuem a pratica cotidiana de ler, algo essencial de
cidadania. Entretanto a relagdo inter-individual representa o mais alto patamar de socializagdo
¢ desenvolvimento, apontando para a cooperagdo no emprego do equilibrio moével dos
ensinamentos com as criancas em suas etapas de aprendizagem.

Segundo Piaget (1977, p.237)

Quando eu discuto e procuro sinceramente compreender outrem, comprometo-me
niio somente a nio me contradizer, @ ndo jogar com as palavras etc., mas ainda
comprometo-me a cntrar numa séric indefinida de pontos de vista que ndo sao os
meus. A cooperagdo nao €, portanto um sistema de equilibrio estatico, assim como o
regime da coagdo. E um equilibrio mével. Os compromissos que assumo em relagao
a coagdio podem ser penosos, mas sei onde eles me levam. Aqueles que assumo em

relagdo A cooperagdo me levam nao sei aonde.

A distin¢do empregada acima resume com distingdo a aplicagao da cooperagao como
um método de aprendizagens para ser definido no desempenho da alfabetizagdo com criangas
no lugar unicamente da coagdo que somente possibilita a permanéncia de crengas ¢
dominacdes. “As pessoas que ndo dominam o sistema alfabético, mas também todos que t€m
dominio limitado das habilidades de leitura ¢ escrita”. Afirma Ribeiro, (2003, p. 10). O
equilibrio mével cooperado, permite a reciprocidade dos instrumentos de construgdo dos

elementos da leitura e da 16gica nas relagdes sociais.

Piaget completa (1977, p.242) ~O homem normal nao ¢ social da mesma maneira aos
seis anos ou aos vinte anos de idade, por conscguinte, sua individualidade ndo pode ser a
mesma nesses dois niveis diferentes”. Por isso, o mesmo ressalta a importancia do que
chamou de cooperagio no ambito da aprendizagem, quando o aluno ao se deparar com

instrucdes para a execugdo da leitura, seja um parceiro com scu professor, € ndo um mero

21



repetidor de algo escrito. Existindo o equilibrio das forcas moveis em lugar da coagdo
estatica, muitas vezes presente nos relacionamentos dos sistemas € regimes vigentes.

“As pessoas que nio dominam o sistema alfabético, mas também todos que tém
dominio limitado das habilidades de leitura ¢ escrita”. Sintetiza Ribeiro, (2003, p. 10). A
cooperagio acima mencionada tem sua maior importancia quando as criangas estdo
adquirindo o hébito da leitura, dai a execugdo de tarefas pedagdgicas de estimulagio oral ou
em grupo, para ampliar alternativas nas relagdes do ensino. Sendo que o fenémeno do
analfabetismo em grande parte de criangas em idade pré-escolar no Brasil, fez com que se
usassem novas terminologias, passando a englobar ndo somente as pessoas que ainda ndo
detinham por completo o dominio da leitura.

No entanto, para Silva (2005, p.10) “muitas vezes o professor pressupoe que um
conjunto de habilidades ja foram aprendidas nas séries anteriores, € com isso, o chega-se ao
absurdo de conceber o aluno alfabetizado como sinénimo de aluno-leitor”. Para evitar tal
expectativa, que se faz muito decorrente no carater propedéutico das escolas brasileiras, deve-
se recorrer ao adentramento critico dos textos e atividades propostas em classe, a fim de
tornar claras as condicdes de produgio de leituras nas salas de aulas, bem como o ensino das
habilidades que conduzirdo o dominio real do ato de ler.

~ Ressalta Perrotti (1986, p.21) “ndo se forma um leitor com uma ou duas cirandas ¢
nem com uma sacola de livros, se as condicdes subjacentes a leitura, ndo forem consideradas
¢ transformadas™ apontando que a pratica cotidiana suscita que o professor tenha acesso a
informacdes oriundas de varias areas do conhecimento. Muito mais iminente, que 0s
diferentes modelos de aplicagiio das praticas da leitura, possam buscar uma identificagdo com
o contexto sociopolitico e estimular a dimensdo das mesmas, visando uma complementagdo
dos esforcos em reunir e integrar modelos que estimulem o interesse por titulos apresentados
em classe pelos educadores.

Contudo, como a grande maioria das escolas brasileiras ndo possui uma infraestrutura
adequada para o amplo circuito de livros, ocorre quc a dinamizacdo da leitura fica
comprometida por paliativos que diminuem a potencialidade das aquisi¢des dos mstrumentos
literarios que poderiam ser utilizados como praticas significativas para a totalidade do grupo,
mas que ainda ocorre com freqiiéneia nas escolas. Perrotti (1986, p. 126) complementa ainda
que; “(...) transformar a literatura em instrumento de difusio de leitura significa ndo apenas

amesquinhar sua potencialidade, mas, sobretudo usar a revelia do grupo social ample™
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Segundo Souza e Kramer (1991, p.70)

“E crucial que os professores tenham acesso ao conhecimento produzido nos varios
campos, mas é preciso dimensionar esse conhecimento na provisoriedade que o
caracteriza, superando-se os modismos apressados, classificagoes Jevianas da pratica

escolar e propostas de mudangas rapidas e superficiais.”

Diante da preocupagio com os modismos em introduzir o efetivo héabito de ler nos
alunos, e na busca de novas perspectivas a serem pesquisadas, em sala de aula. Os professores
devem estar cientes dos caminhos contraditérios que afastam o alunado da intengdo real de
ampliar os horizontes. De acordo com Coll, (1998, p.49) “tanto o ecletismo facil, no qual
podem ser justificadas praticas pedagdgicas contraditorias, quanto o eXCessivo purismo que
ignora contribuigdes substantivas e pertinentes a pesquisa’.

A relevancia em sc ampliar o interesse dos pequenos jovens a leitura, despertando-os
para o encantamento ¢ libertagdo que cla pode promover ao apresentar uma leitura que va
além dos textos indicativos do mundo escolastico que visa a memorizagao ou a decifragdo da
palavra, sem oportunizar transformagbes ao aluno e ao professor, uma representacao
intelectual, que supere os interesses hegemonicos e que nao incentiva a interpretagdo, ou
ainda o ato de estimular o aluno a ser um leitor proficiente em diversos titulos e géneros
culturais.

Dessa forma, aponta Jolibert (1994, p.67) “os diversos caminhos apontados se
traduzem na evocacio do campo cultural”. As agdes voltadas para o estimulo da leitura devem
englobar as areas culturais elaborando uma dimenséo estética que contemple a cooperagdo na
condicdo necessaria para o ensino da leitura, que compartilha com as mesmas 1déias de
articulagio de elementos contextuais numa instancia mais construtiva € que de autonomia do
leitor, integrando ao seu processo de desenvolvimento.

Para Hérbrard (2001, p.59) “a leitura ¢ a escrita originarias de sua cultura que
propiciam o aprendizado da leitura, num compartilhar com a comunidade™. Verifica-se entao,
o papel do professor como o clo intermediador que intervém cm situagdes da pratica,
facilitando a troca de opinides sem estabelecer um padrio totalitario, que impega 0 avango dos
aspectos sociais ¢ de cooperagdo, numa perspectiva vygotskiana quando em seus estudos
vivenciados, destacam a constru¢iio do conhecimento, tendo a leitura como instrumento de

percepeio do alunado a respeito de suas apropriagoes individuais.
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2.3. A Formacio do Leitor Iniciante

Segundo Ferreira (2006, p.17)

O desejo de ser que corresponde a busca da realizagdo da vida como
forca motriz de cada um, é o ponto de partida de toda trajetoria humana, intregra-se,
desenvolve-se, toma-se sujeito e cidaddo desse mundo, se esta for possibilitada por
meio da educagio, constituem-se elementos que vdo formar um sujeito ativo de seu
tempo, sendo um leitor iniciante, preparado para elaborar as respostas de sua propria
existéncia

Para lanni, (2002, p.30) “No vasto e intrincado cenario mundial, estd em curso a
formagdo de um outro individuo, que pode ser um novo, diferente cidaddo”. Que nomeia de
binémio fantastico, as palavras ndo estdo atreladas ao seu significado cotidiano, mas sim,
fazem parte de uma cadeia verbal de forma livre, o autor descja expressar sua idéia de que as
palavras ndo devem ser ensinadas sistematicamente, sem pensar inicialmente num sentido
novo, antes de ensinar a se aprender a ler de maneira desarticulada com a realidade do aluno.

De acordo com Silva (2005, p.91) “o educador deve explicitar objetivamente 0s
porqués da leitura para si e para seus alunos”. Desde a alfabetiza¢io até o surgimento da
identidade social, os alunos estio em processo de desenvolvimento em socializagdo, que
envolvem priticas sociais com diferentes variagtes de modelos contextualizados de
linguagem, que permitem uma analise entre a escola ¢ a familia, mesmo quando ainda estdo

desenvolvende ¢ adquirindo um vocabulario novo.

Conforme diz Teberosky, (2004, p.62)

“com freqiiéncia, alguns pais léem contos para seus filhos, com o objetivo de
entreté-los e compartilhar uma atividade, por cxemplo, antes de dormir. Porém, a
leitura pode ter também propdsitos concomitantes de aprendizagem, como ficar
habituado ao estilo formal da linguagem escrita, ¢ outros mais analiticos, como

reproduzir o discurso direto dos personagens ou aprender um vocabuldrio novo’.

A formagdo de leitores esta intrinsecamente relacionada ao desejo de se praticar a
leitura, na paixdo de sc desenvolver tal pratica ¢ que as escolas buscam alternativas que levem
as respostas de como ter o habito de leitura vinculado ao prazer de degustar um bom livro. Ler
¢ muitas vezes envolver-se numa ligacdo de tato ¢ olhar, e at¢ mesmo audi¢do, pois as
palavras ccoam quando lidas, elas ressoam. Podendo ocorrer na aprendizagem formal da

linguagem escrita, a reproducdo do vocabuldrio constante nos textos.
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A leitura vira uma experiéncia de vida, ¢ algo que transforma da identificagdo com o
texto e o leitor. Assim como acreditava Vygotsky e pedagogos neovygotskianos como
Wertsch e Cazden (1988, p.33) que apresentam objetivos comuns, quando afirmam que “a
aprendizagem ¢é construida na interagdo dos sujeitos cooperativos que tém objetivos comuns’ .
Ler ndo é o equivalente a decifragdo de palavras, a leitura vem acrescida da interagdo entre
professor e aluno, para consistir em aprendizagem.

Para Oliveira, 1. (2000, p.163) “a linguagem fornece um modo de compreender 0
mundo, ¢ a partir dele, compreender ¢ se rclacionar com ele”. Esta descrigdo refere-se a
orientagio pedagdgica de como se aprende a ler, no maior sentido real da palavra, nao
simplesmente decodificar ou mais propriamente decifrar palavras escritas num livro. A
linguagem contida no texto facilitard a compreensao dos conceitos € expressdes culturais, ao
leitor o planejamento de ensino, favorecer o desenvolvimento dessa relagdo inicial com as
palavras.

Segundo Vygostsky (1996, p.63) "A forma de pensar, que juntamente com o sistema
foi imposta com o sistema, inclui sentimentos ¢ relacionam com nossos sentimentos”. A
aprendizagem que flui dessa interagdo perineia na leitura no Ambito da compreensao, que
consiste em levar na interacdo da pratica comunicativa, com o professor e colegas do grupo,
quando a atividade de leitura em classe ¢ realizada em sala de aula, onde na conduc¢do dos
trabalhos, pode ser criada num contexto para que o aluno compreenda o texto. Esta forma de
pensar e compreender o texto envolve as dimensdes cognitivas e afetivas do funcionamento
psicoldgico.

A cducacio desenvolvida no ambito escolar possul uma conotagdo de instrumento
primordial, que oferece informagdes culturais ¢ importantes para a vida do individuo, no
sentido amplo da palavra. Na aprendizagem dos fatores relacionados a leitura, constituem
uma funcdo social, cultural e pedagogica por compartilharem uma construgio de
conhecimentos afetivos e cognitivos. De acordo com essa afirmagdo, diz Rego (1998, p.48)

a escola ¢, entdo, vista como portadora de uma fungao social porque compartilha
com as familias a educacdo das criangas e jovens, uma fungdo politica, pois
contribui para a formagio de cidadaos, ¢ uma fungdo pedagogica a medida em que ¢
o local privilegiado para a transmissdo e construgao de um conjunto de

conhecimentos relevantes.
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A escolarizacdo obtém um papel fundamental na sociedade de acordo com a
afirmagdo acima, na construg¢do do individuo que vive numa sociedade letrada, que prisma
pela transmissdo de conhecimentos relevantes. Esta fungao esta intrinsecamente relacionada
com a leitura, seu entendimento ¢ compreensdo social. A familia juntamente com a escola,
compartilha a transmissio, com o repasse de elementos culturais presentes nos conhecimentos
de funcBes sociais e politicas, contudo ¢ no ambiente escolar que ocorre esses processos
interacionistas, quando desenvolve as contribuigdes vivenciadas pelo ser humano.

Afirma Silva (2005, p.107) “Depois que as criangas das séries iniciais ganharem
competéncia e fluéncia na leitura, o grau de participagdo nas atividades devera 1r
aumentando”. Tais atividades devem versar para o estimulo acentuado de fazer com que o0s
alunos aumentem a sua participagio de forma individual ou em situagdes de grupo que
permitam o florescer das competéncias no ato de ler fluentemente, € com isso, garantir um
aumento participativo nestas situacoes de emprego a leitura e seus prop6sitos.

Segundo Perissé (1998, p.22)

A arte de ler bem gera em nos, com o tempo uma segunda natureza. A0 nN0SsO “en”
acrescentani-se¢ ¢ mesclam-se contribui¢des vivas de outras cabegas e coragdes
humanos. Assimilando, digerindo estas contribuigdes, estaremos nos auto-educando
em vista de um aperfeicoamento pessoal que, por sua vez, se refletira, em tudo que

dizemos e escrevemos.

Compreender o ato de interpretar, ao digerir estas contribuigoes inseridas na natureza
humana, pois a leitura de um determinado livro influenciara ou nio o leitor de tal forma, que
se tornard natural o proprio texto resultar na evolugdo ou elaboracdo destas contribuigdes.
Tais contribuicdes misturam-se mesclando conhecimentos diversificados, advindos dos

relacionamentos decorrentes, que serd repetido na fala e na escrita posteriormente.
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2.4. O Letramento ¢ a Alfabetiza¢io no Ensino da Leitura

Segundo Perissé (1998, p.17) “podemos definir a leitura proveitosa como a lettura
que justamente favorece o pensar, o querer e o sentir, que estimula, que inspira, que provoca a
inteligéncia, a vontade e a sensibilidade”. Ao aluno leitor que esta na condi¢do de iniciante
necessita de um tempo favoravel, para desenvolver o seu pensamento € as sensagoes de
estimulo e inspiracio que impregna a esséncia humana, para alcangar o patamar da leitura
proveitosa citada acima.

Contudo, para chegar ao objetivo primordial de fazer o aluno pensar, lendo com
sensibilidade, tendo a sua inteligéncia instigada e provocada, ¢ preciso que antes este consiga
navegar pelo mundo das letras, ou propriamente estar alfabetizado para desvelar os codigos
lingiiisticos. A lcitura somente como fungdo de decifrar sinais ou puramente repetir a
informacdo cifrada no texto, cria apenas autdmatos, sem a criticidade necessaria para o
exercicio da cidadania.

Segundo Branddo e Micheletti (2007, p.22)

Uma concepgio de leitura como mero deciframento de sinais, como puro
reconhecimento e repeti¢io do saber ja construido, nio ¢ suficiente, porque indcua,
geradora de automatismos e autdmatos. A leitura como exercicio de cidadania exige
um leitor privilegiado, de agugada criticidade, que num movimento cooperativo,
mobilizando seus conhecimentos prévios, seja capaz de ultrapassar os limites

pontuais do texto, e incorporé-los reflexivamente no scu universo do conhecimento.

Para Freire (1981, p.60) “A leitura como atividade de linguagem ¢ uma pratica
social de alcance politico. Ao promover a interacdo entre oS individuos, a leitura
compreendida niio so como leitura da palavra, mas também como leitura de mundo”. Estar
letrado para ter nio somente uma consciéncia interpretativa, que promova a interagao entre 0s
individuos, pois deve ser vista ainda como uma pratica social, capaz de interagir numa
dimensao social ¢ historica.

Afirma Soares (2002, p.104) “vivemos em um momento, cm que alfabetizagio se
confunde com letramento, com prevaléncia destc Gltimo ¢ perda de especificidade da
primeira. Nestc contexto, os docentes comegam a notar, ainda que ndo abranja a totalidade,
(ue para alfabetizar, ndo € suficiente que os alunos estejam inseridos em momentos de leituras

¢ produgdes textuais, uma vez que, somente estas apropriagdes, ndo garantem o aprendizado
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de todo o sistema de escrita alfabético. Se faz necessério desenvolver atividades que garantam
o entendimento das caracteristicas do sistema escrito.

Esse citado conhecimento, ainda pode chamar a atengdo para uma questdo contida
nos obstaculos a compreensdo que ocorrem nos aspectos do texto, e que por diversas vezes,
tornam o processamento dificultoso, por ter que passar pelas etapas de corregdo € revisdo. No
entanto, se a forma metodologica utilizada, for a mais adequada, os alunos perceberdo a
necessidade e compreenderdo os passos de aprimoramento do texto, contemplando ainda, o
processo de letramento em agdes conjuntas que favorecam a interpretagao dos textos.

O principio do letramento estd implicito na condigdo do individuo que ¢ letrado,
estando em condi¢des plenas de alfabetizado, mas que ji seja capaz de interpretar
conceitualmente o que esta lendo; “Ivo viu a uva”. Esta frase fez parte do imaginario de
muitas pessoas que foram alfabetizadas com cartilhas escolares, ha algumas décadas apenas.
Fazia parte dos métodos convencionais usados no cnsino da leitura e da escrita.

Com o passar dos anos, especialistas vém pregando que muito mais que ensinar que
o “Ivo..” é necessario conhecer o Ivo, ver e provar a fruta, para entender o mundo. Ter
aprendido os principios, que na pratica quer dizer que conhece as letras e seus significados,
sendo capaz apos a alfabetizagdio, compreender o que estd lendo, ser capaz ainda de
contextualizar um tema e versar sobre 0 mesmo.

Segundo Soares, (2008, p.25) “a alfabetizagdo ¢ o letramento se complementam, ¢
nio sio indissociaveis. Alfabetizar significa orientar a crianga para o dominio da tecnologia
escrita. Letrar, leva ao exercicio das praticas sociais de leitura e de escrita”. O ato de juntar a
as letras em silabas precisa vir acompanhado de uma metodologia que conduza a
compreensio do que sera lido, orientado pelo professor que utilizara multiplas possibilidades,

inserindo de forma conceitual a formar significados ao leitor iniciante.

Como afirma Veliago (2001, p.16), "Mesmo a crianca que nao domina o alfabeto,
aprende a ouvir uma bela narrativa e termina por aprecid-la, consequientemente o texto cm st
O letramento surgiu da necessidade vinda dos anscios dos professores, que almejavam que
scus alunos, ja tendo cursado as primeiras ctapas dos anos na escola, estavam se tornando
Jeitores, também ansiavam por novos mctodos com seus desvelamentos. Uma vez que,
somente conhecer as letras, com seus codigos linglisticos ndo cra o suficiente para se

compreender o que se esta lendo.
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Devido aos diversos estigios de homogeneidade desta referida interagao, entre os
alunos na escola, cabe ao professor apontar qual potencial individual de aprendizagem, a fim
de que a crianga possa aprender, em conjunto construir contextualmente o conhecimento
através das narrativas constantes nos indicados textos em classe, com o intuito de realizar uma
comunicagdo e fundamentar o fendmeno literario presente nos escritores, com o objetivo de
compreensio e interpretagdo dos codigos estéticos das literaturas indicadas.

Neste contexto, diz Vanoye (1998, p.196)

O essencial de nossa tarefa ¢ indicar que a literatura é um fendmeno de comunicagdo
especifica, pois ela gera seus proprios codigos estéticos. A incompreensao, a irritagao
ou a recusa categorica de literatura vém frequentemente de um desconhecimento
desses codigos. Ora, ¢ justamente pelo codigo estético que se funda o fendmeno

literario e se manifesta a criatividade dos escritores € poetas.

Para que o entendimento dos codigos estéticos, gerem uma comunicagdo do texto
com o leitor, estd intrinsecamente ligada a manifesta¢do das idéias dos autores, que levam
seus codigos através da literatura indicada na escola pelos professores. As categorias as quais
pertencem, precisam ser bem explicadas e discernidas, fazendo com que scjam parte
integrante do fendmeno de comunicagdo escrita, em conscquéncia disto, leve o aluno a
compreender o que esta lendo.

Segundo Barthes (1995, p.157) “a escritura e a leitura devem conceber-se, trabalhar-
se, definir-se ambas em conjunto”. Muitas vezes se o aluno ao iniciar a leitura de um
determinado texto, demonstra uma incompreensio ou recusa em continuar a ler. Tal
comportamento mostra uma auséncia do fendmeno da comunicagdio escrita ou também dos
codigos estéticos presentes. Portanto ¢ fundamental a orientagdo ministrada pelo professor,
para o caminho da comunicagdo pretendida, visando assim desvelar a criatividade dos autores,
fundamentando seu intento por ler mais textos.

Deve-se entiio preconizar um fator de orientagdo literaria, para que 0 mesmo nao se
recuse a ler devido a incompreensio dos usos das linguagens e seus codigos. As atividades de
leitura devem mesclar diferentes estimulos pedagogicos, para o €xito da comunicagdo aos
alunos que cstdo aprendendo os codigos lingiisticos, assim como a praticar a leitura na
escola. Complementa Vanoye (1998, p.179) “o codigo ¢ o elemento mais complexo da
comunicagdo literdria. A mensagem literaria comporta uma parte semantica, utiliza o codigo
da lingua comum entre autor ¢ aos leitores™.
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Para Lapenda ( 2002, p.155) “entre alguns professores a pergunta mais frequente que
se faz é: se deve propor teatro e brincadeiras na escola, mesmo com o extenso programa
escolar?”. Tal questionamento reflete que ainda, alguns professores nao procuraram a
possibilidade do conhecimento e gosto pelo teatro, para que este empenho ou tendéncia a uma
nova modalidade de uma pratica pedagdgica de interpretar a leitura, € consequentemente um
texto em si, este possa desempenhar um papel didatico na escola. Ao realizar tarefas de
leituras dos textos teatrais, como elemento de comunicagdo cultural, o professor em conjunto
com seus alunos, incentiva a pesquisa e o referencial para outras atividades, como o brincar de

ler ao buscar novas linguagens.

Complementa Lapenda ( 2002, p.167)

Quando nos referimos a especificidade da linguagem, estamos pensando naquilo que
diferencia teatro de dramatizacdo, concepgdo estética com a linguagem utilizada.
Esta ¢ de extrema importancia para a formagdo do individuo na formagdo global,

verificando a dramaturgia a gramatica, com a linguagem utilizada.

A Aplicagio de tarefas exeqiliveis e significativas, seguindo os objetivos
previamente definidos, mediante a inferagdo conjunta, em que o aluno esta ciente de sua
relevincia. Antes do entendimento das relagdes grafema-fonema, as criangas observam as
interacdes entre os seus familiares e aprendem quando devem usar formas de comunicagdo
oral ou escrita.

A pratica das agdes de estimulo a leitura devem relacionar os signos ja aprendidos
pelos alunos com os novos, aliando os fatores que favorecam a compreensado dos significados
dos codigos lingiiisticos e a possibilidade de aventar um leque de opdes de variadas leituras de

cunho aprendizatério.
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2.5. O Planejamento de Estratégias da Leitura

Segundo Leal (2006, p.111) “o pressuposto de que a leitura de textos realizada pelo
professor seria um momento rico de ampliagdo do nivel de letramento do aluno”. A autora
alega que os tipos de textos aplicados como estratégias de ampliagdo de conhecimento ¢
leitura do aluno, devem interagir com o aluno nos tipos de géneros textuais. Adequados com o
planejamento do periodo escolar, para de forma coletiva ¢ de socializagido alcangar momentos
preciosos de aprofundamento dos niveis dos saberes praticos textuais, que sdo gerados dentro
do cotidiano da experiéncia articulada entre o professor ¢ o aluno.

O papel da escola e da familia em conjunto, cria uma nova concep¢do inovadora na
arte do conhecimento da pratica da leitura, comparando os significados ja aprendidos
anteriormente como um fato gerador de conhecimentos, “compreender significa relacionar um
signo interior qualquer com a unicidade de outros signos”™ (Bakhtin, 2002, p.60). Plantando
novos signos ¢ paulatinamente a semente do gosto pela leitura e com isso ir muito além de
simplesmente decodificar os codigos lingiiisticos ¢ gramaticais, j& ensinado nas séries inicias,
dando inicio ao trabalho pedagdgico que permeia o contato com as informagdes € também o
processamento delas.

Para Lacan apud Barthes “ndo ¢ o homem que constitui o simbolico, mas o simbolico
que constitui o homem”. A crianga que comega a ler cntra num estigio de percepgao
simbélica, buscando identificagdes que fagam sentido para ela. Essa percepgdo que Lacan
denomina de estddio do espelho, onde ocorre a luta por uma identificagdo satisfatoria para
uma compreensio satisfatoria do texto. As informagdes trazidas ao realizar as primeiras
percepedes extraidas da leitura, remetem ao sentido anterior simbdlico ja aprendido, que gera
possibilidades vivenciadas.

Scegundo Cavalcanti (2002, p.36) “a literatura ¢ um campo fértil, onde pode acontecer
os varios discursos, lugar de entrecruzamento de linguagens plurais [...] nossa entrada no
mundo simbolico se da através da linguagem através da literatura”. Este processo ocorre pela
busea do sentido de reflexdo. Para tanto, seria desejavel que estes espagos fossem montados
de formas atrativas e com grande interesse visual, providas de um grande espago amplo, de
carater ladico, que despertasse a atengdo dos alunos para a leitura. Nestes locais que se
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intitulam como espagos de leituras, nas escolas, independente de seu tamanho ou constituigdo,
deveriam conter varios tipos de livros e géneros variados, para estimular o inicio do gosto
pela leitura.

Conforme disse Luft (2009, p.22)

O que ¢ preciso ¢ ler. Revista serve, jornal ¢ otimo, qualquer coisa que nos faga
exercitar esse 0rgao tio esquecido: o cérebro. Os primeiros anos sdo fundamentais
ndo apenas por sercmn os primeiros, mas por construirem a base do que seremos
depois. Esses primeiros anos que se aprende a ler e a escrever, deviam ser
estimulantes, firmes ¢ fortes (ndo perversamente severos). A leitura precisa ser
seduzida, percebendo que ler pode ser divertido e interessante, pode entusiasmar,

distrair e dar prazer.

A diversidade dos textos em classe enriquecera o processo de aprendizagem da
leitura simbolica logo nas séries iniciais, cxercitando bem como estimulando o aluno com
textos acessiveis ao seu desenvolvimento cognitivo, despertando o interesse e entusiasmando
o leitor. Dentro de um sistema que nic induza e nem obrigue, mas sim seduza mostrando o
caminho do prazer de ler. Apresentando uma literatura infantil adequada aos objetivos

propostos de desenvolvimento relacionados no plano de aula.

Segundo Zilbermann,( 1982, p.80) - trabalhar a literatura infantil na escola implica,
além de conhecer e considerar o carater originariamente pedagogico, ético ¢ pragmatico
desta”. A leitura é considerada como uma pratica social em sintonia também com a afetiva,
porque envolve diversas sensa¢des ao se imergir num livro e consequientemente, o conhecer o
contetdo e o seu pragmatismo. A diversidade de opgdes favorece o exercicio mental, que
nccessita ser incentivado desde o inicio da vida escolar.

A sugestio de uma obra literaria, esta indica por sua vez, a outras leituras
diversificadas com um leque de textos, em que existe uma agdo de sistemas de valores,
atitudes aliadas a crencas que retletem o grupo social que pertencemos, as quais solidificam a
base dos primeiros anos. Piaget cvidenciava em seus trabalhos a integra¢do das regras
escolares de desenvolvimento com os valores éticos da igualdade, da liberdade ¢ da
democracia, no ensino das letras diante da construgdo da personalidade da crianga.

Os aspectos culturais ¢ sociais sdo focalizados no processo quando ao utilizar as
estratégias baseadas no conhecimento enciclopédico ou lingilistico, sendo estes, na
mobilizacio de diversificados padroes ¢ niveis do conhecimento.
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2.6. Os aspectos culturais da leitura em classe

Tais fatores que exigem algumas operagdes cognitivas tais como o poder de sintese,
a analogia, ou a evocagio que em conjunto, abrangem a dimensdo do processo completo por
exceléncia, contudo, as concepgdes das dindmicas de leitura muitas vezes ndo vislumbram as
atividades de reconstru¢do e produgdo do texto.

De acordo com Silva ¢ Carbonari (2002, p.107)

O relato das observagdes de aulas nas diversas disciplinas revela uma auséncia de
situacdes de leitura enquanto atividade de produgdo e reconstrugdo do sentido. A

falta de problematizagao dos textos parece ser excessivamente generalizada.

Um dos maiores problemas na condugdo dos trabalhos de interpretar o texto, ¢ em
conseqiiéncia obter uma relagio de envolvimento com o leitor, ¢ a auséncia de situagoes
dentro do processo de leitura que oferecam possibilidades de ler e reconstruir o sentido escrito
enquanto atividade de problematizagio. Esta falta de relagdo textual aparece presente em
muitos relatos de observagdes feitas pelos autores acima, os quais enfatizam a preocupagao
com o assunto. Uma vez que, o objetivo do professor ¢ do aluno ¢é criar um ambiente
favoravel a formacdo basica da compreensdo do texto ¢ na formagio do leitor, através de
atividades, que ndo constituem somente na figura do livro didatico, mas permitir ao aprendiz
habilidades na leitura e na construgdo do sentido do texto literario.

Assim como o pleno interpretar das palavras escritas e a diversidade de autores e
textos. A leitura na escola geralmente centra em textos ¢ livros didaticos em mecanismos que
restringem 4 interlocugio com o leitor e o pouco conhecimento de sua cultura local. A pratica
da leitura é também uma pratica socialmente cultural por que cnvolve instrumentos que
viabilizam a mobilidade dos grupos sociais. Os valores repassados ou herdados nas formas
culturais ¢ enfatizam o aprendizado da leitura, de acordo com os modelos educacionais das

instituigocs.
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Como diz Hébrard (2001, p.37),

Para a sociologia das praticas culturais, a leitura ¢ uma arte de fazer que se herda
mais do que se aprende. E, por essa razdo ela tem mais freqiientemente o valor de
sintoma de enraizamento nos grupos sociais que praticam as formas dominantes da
cultura do que valor de instrumento da mobilidade cultural em dire¢do a esses

mesmos grupos.

A pratica da leitura compreendida como um ato socialmente cultural fica mais em
evidencia quando o individuo herda do que quando aprende de forma inteiramente normal.
Quando os grupos sociais praticam a leitura proficua e com praticas ativas de ndo puramente
ler palavras, fora do contexto interpretativo na forma da mobilidade social, obtém uma nuance
de estimular o senso critico desde cedo. A concepgdo de leitura que determina que esta seja
uma atividade a ser ensinada nos recintos escolares, em vez de apenas estar a pretexto para
outros tipos de aprendizagem, esta prevista em modelos educacionais, ja bem definidos nas
metodologias adotadas em cada estabelecimento de ensino. A respeito de como ocorre o
processamento dos conhecimentos, como uma forma de agdo mais consistente nas teorias de

formar o leitor e suas estratégias na pratica da mesma.

Leal (2006, p.112) “propée que a teorizagdo da pratica ¢ um caminho para
desenvolvermos, enquanto professores, uma agdo mais consistente, levando-nos a um
planejamento mais elaborado e refletido”. O momento em que o professor planeja sua aula,
este deve ser apropriado de principios didaticos, contudo, a formag¢do dos pressupostos na
adocdo de discussdes mais consistentes € imprescindivel para as estratégias consistentes ¢
mais bem elaboradas em conjunto com os modelos dos principios tedricos que priorizam o
desenvolvimento de leitores reflexivos. Esses modelos educacionais existentes principalmente
nos contetdos programaticos dos professores consideram os aspectos cognitivos da leitura,
evidenciando aqucles que estdo ligados a relagdo cntre o sujeito leitor € o texto enquanto
objeto relacionado com a linguagem escrita ¢ compreensdo, pensamento, memoria ¢
inferéneia.

A formac¢do continuada ¢ um dos modelos para a pratica docente, que sugere a
retlexdo cm seu processo, procurando internalizar os aspectos socioculturais da leitura, indo

desde o uso do conhecimento armazenado na memoria até a percepgdo das letras, contudo,
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esses modelos estdo voltados para os complexos aspectos psicologicos da atividade, indicando
para as regularidades do ato de ler e da intelectualidade que o leitor estaria engajado. Este
processo de formagdo continuada docente que envolve a atividade intelectual inicia na

apreensdo do objeto pelos olhos do leitor, com o objetivo de interpreta-lo.

De acordo com Carvalho e Simdes (1999, p.113)

Um processo nucleado na propria escola dentro do espiral agdo-reflexdo-acdo, deve
contemplar a articulagdo com o projeto na escola; valorizar a experi€éncia
profissional dos participantes ¢ as potencialidades da comunidade escolar e as
especificidades da instituigdo e do trabalho desenvolvido; as formas de trabalho

coletivo e agdo auténoma das escolas.

Complementa Schon (1995, p.83) “c plancjamento como estratégia de formagdo de
professores, ¢ a organizacdo e a reflexdo sobre o cotidiano da sala de aula”. A partir destas
consideragdes que propde dimensdes para a formagdo continuada de professores que
contemplem a pratica reflexiva, inserida no principio do conhecimento tacito do cotidiano do
exercicio profissional ¢ num movimento continuo de articulagdo entre a teoria € a pratica,
convergendo com as estratégias de reflexio nas a¢des inseridas no processo de formagio. E
necessario ainda, garantir o estimulo a estas estratégias, bem como o registro tedrico das
praticas cotidianas.

Segundo Perrenoud (1999, p.11)

Um profissional reflexivo aceita fazer parte do problema. Reflete sobre sua prapria
relagdo com o saber, com as pessoas, o poder, as institui¢des, as tecnologias, o
tempo que passa, a cooperagdo, tanto quanto sobre o modo de superar as limitagoes

ou de tornar scus gestos técnicos mais cficazes.

Os professores devem estar em constante pratica reflexiva para discutir a proposta
pedagdgica em constante atualizagdo com os espagos em comum que fazem um nucleo de
socializag@o, o qual a escola estd articulada. As atividades de formagao do leitor estdo ligadas
as dimensdes contextuais que as atividades de retlexdo inseridas na construgio individual sdo

pautadas no processo coletivo da propria escola.
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Complementa Smolka (2008, p.29) “existe a necessidade de analisar o contexto, de

pensar a alfabetizagio em termos de interagdo ¢ interlocugdo no desenvolvimento da
leitura/escrita no processo pedagdgico”. Ressaltando a situagdo das tarcfas pedagogicas nos

ambitos técnicos e praticos, mas de sobremaneira essencial o trabalho tedrico, que seja

relevante e significativo.

Segundo Perrenoud (2000, p. 59)

A gestio de uma classe tradicional ¢ o objeto de formagio inicial ¢ se consolida no
decorrer da experiéncia. O trabalho em espagos mais amplos exige novas
competéncias. Algumas delas giram em torno da cooperagao profissional. [...] As
competéncias requeridas dos professores irdo leva-los mais a contribuir para o

esforco de desenvolvimento do que a aplicar modelos testados e aprovados.

As atividades devem estar no contexto construtivo de se relevar a importancia do
professor enquanto este gerir uma classe, para que as competéncias necessarias para o
desenvolvimento do intelecto do aluno possam ser adquiridas numa amplitude maior, do que
apenas aplicar algo que esta fechado em modelos impostos.

A pratica do professor em conduzir seus alunos no caminho de consolidar a leitura em
classe como um fator puro e simples no decorrer de todas as atividades interdisciplinares, faz
com que os hdbitos cscolarcs so se tornem mais salutares, na medida em que os trabalhos
mais dificultosos e que demandam uma exigéncia no esfor¢o de cada um, para que
demonstrem suas competéncias.

Muitas acdes em conjunto estio relacionadas diretamente a cooperagdo de varios
esforcos educacionais, que contribuirdo para a efetivagdo ¢ aplicagdo dos modelos educativos
em voga ja testados por outros educadores, visando o desenvolvimento do alunado, ¢

desenvolvendo as suas competéncias interpretativas.
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CAPITULO 3

APRENDIZAGEM E DECODIFICACAO

“Os procedimentos que visam o aprimoramento do texto, podem usar os grupos,
duplas ou individualmente, dentro do processo coletivo”. Afirma Santomauro, (2009, p.90). A
pratica do professor deve estar voltada para procedimentos que sejam objetos de construgdo ¢
de desenvolvimento da leitura, com reflexdes sobre a agdo de compreender o texto. Para tanto,
o docente pode usar varias perspectivas de uso coletivo, em duplas visando a socializagdo ou
dando a escolha didatica da orientagdo individual, dentro do processo de coletividade. O
aspecto psicologico ¢ importante para ressaltar o conhecimento cognitivo da leitura, porque
avisa de forma segura e pontual contra as praticas pedagdgicas que coibem o desenvolvimento

de estratégias corretas para processar ¢ interpretar o texto, de modo refiexivo.
Segundo Perrenoud (1999, p.11)

A prética reflexiva passa também pelos grupos, apela para especialistas externos,
insere-se em redes, isto ¢, apdia-se sobre formagoes, oferecendo instrumentos ou
bases tedricas para melhor compreender os processos em jogo e melhor

compreender 08 processos em si mesmo.

O pressuposto do planejamento coletivo deve adotar estratégias eficazes no sentido
de formar leitores reflexivos, visando uma melhor construg¢ao da socializagdo em grupos, no
contexto escolar. O autor acima prioriza a idéia de que a pratica reflexiva metddica tem
necessidade nas disciplinas € no método para observar, analisar, compreender e escrever, na
formacio da pratica cotidiana em articular a reflexdo dos processos, com suas bases teoricas
teorizadas através das praticas de leitura na escola.

A habilidade de compreender, decodificar ¢ interpretar os textos apresentados na sala
de aula, ¢ algo a ser desenvolvido de forma a contribuir na formagdo do leitor ativo e
reflexivo, desdc o inicio de sua pratica efetiva ¢ seus primeiros contatos com textos
diversificados at¢ chegar no ponto mais crucial da aprendizagem que € a compreensdo do que
foi lido e decodificado através das habilidades desenvolvidas e excrcitadas na inclusdao de um
bom vocabulario. Estes fatores envolvem uma combinagdo cquilibrada € necessaria para um

bom resultado no aluno.
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Segundo Mc Guinness (2006, p.160)

A compreensdo da leitura ¢ o ponto final da aprendizagem de leitura e,
necessariamente, envolve tudo o que vem antes dela: um bom vocabulario e boas
habilidades de compreensdo oral associados a habilidades de decodificagdo precisas
e fluentes. Se as criangas vdo mal num teste de compreensdo leitora, qualquer um

desses fatores, isolados ou combinados, podem ser os culpados.

Para que a escola cumpra sua fungdo de promover com mais facilidade o acesso ao
conhecimento € promova o pleno desenvolvimento nos educandos, ¢ necessario uma série de
atitudes aliados a fatores que em conjunto formardo os pilares para a sustentagio de um
posicionamento nas formas de ensino, tendo na constru¢do dos pressupostos basicos de
absorcido de conhecimentos na escola, bem como os fatores que facilitardo a aprendizagem
em toda a trajetéria escolar.

Sc considerar que a democratizagio do acesso a escolarizagdo para a populagdo
brasileira, apresentou indices melhores e ascendentes nos titimos anos segundo o IBGE,
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, Censo Demografico e Pnade, Plano Nacional
de Educacio - 2003. E possivel observar um grande passo comparativo na década passada,
relacionado aos acessos a escolarizagio, direcionados a grande parte de pessoas de baixa
renda, contudo, os nimeros ndo mostram quantos destes cidaddos sdo apenas alfabetos
funcionais ou simplesmente decodificadores de textos.

No entanto, as elevadas taxas de cvasdo de classes ¢ um numero de livros por
habitante muito inferior a paises em desenvolvimento, fazem deste quadro um completo
conjunto de pessoas que somentc aprenderam a decodificar signos ou meramente palavras
soltas. Diante dessas condigdes de estudo com a constante busca pela qualidade de ensino no
processo de escolarizagdo € conseqiientemente incutir a pratica da leitura como fator de
incentivo ao conhecimento cultural € aumento de um melhor desempenho na interpretagio de

um texto.

De acordo com Dantas (1992, p.90) “No inicio da vida afctividade e intcligéncia
estdo  sincreticamente misturadas”. Os educadores possuem um importante desafio de
conseguir desenvolver praticas especificas de leitura, que despertem no aluno o gosto € o
prazer de ler, diminuindo o vergonhoso estigima dos altabetizados funcionais, que integram a

sociedade, para entdo, levar o retinamento das literaturas e aumento dos percentuais de livros
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lidos por ano. Estando cientes das dimensdes afetivas que interferem no desenvolvimento da
aprendizagem.

A afetividade no come¢o da vida escolar se torna mais preponderante na
aprendizagem do que a propria inteligéncia diante de uma perspectiva que envolve a
dimensdo cognitiva das atividades. Complementa ainda Dantas (1992, p.91) “Nos momentos
dominantes afetivos do desenvolvimento, ambos sdo processos sociais que dependem da
construgdo mutua da constru¢do do sujeito”. Ambos equivalem aos sentidos sociais e
culturais quando transpdem os proccssos alfabetizatorios dentro dos parametros e técnicas do
letramento.

Distinguindo o letramento do termo processual da alfabetizagdo propriamente dita
como conceito do letramento relacionado com o exercicio efetivo e competente da tecnologia
da escrita, decodificando os cddigos impressos e o termo alfabetizagdo corresponde ao
processo pelo qual se adquire habilidades para ler ¢ escrever, com a interpretagdo como fator
de surgimento da dialogicidade com a intertextualidade proporcionadas pela leitura,
apontados nos estudos de Bakhtim (2002, p.26) quando o processo de ler priviiegia nos
momentos da leitura as memorias implicadas que o leitor ostenta contrapondo a tradi¢@o
pedagdgica que considera apenas ¢ ensino estruturado em automatismos.

Segundo Rangel ( 2005, p.24)

As posturas teoricas que privilegiam o texto-produto, em que o leitor tenta desvelar
as inten¢des do autor, tém na figura do professor, uma condi¢do para que o leitor
recupere a sua posi¢do de interlocutor com o autor.[..] A selegdo prévia dos
elementos intertextuais e aspectos formais relevantes ¢ o ponto de vista do

professor.

Para Eco (1983, p.57) “operar um texto significar atuar segundo uma estratégia que
inclui as previsdes dos movimentos dos outros™. O texto € operacionalizado através da leitura,
sendo que esta ndo pode ser caracterizada como uma atividade passiva. Valorizar os
contextos, ndo corresponde a uma equiparagdo que dé menor importancia ao texto ou ao
processo de produgdo ¢ de interpretagdo, uma vez que existe uma interagdo constante que
envolve esses dois aspectos. A intcragdo leitor-texto se taz presente desde a origem do texto.

Segundo Barbosa, (2002, p.17) “a leitura aumenta a compreensdo ¢ memorizagdo
devido a necessidade de memorizagdo, obrigando o cérebro a elaborar imagens mentais, que
guardara a longo prazo”. As criangas possuem uma necessidade intelectual de aprender € uma
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sensibilidade as condi¢des naturais do contexto do qual estdo integradas. O cérebro elabora
Imagens mentais, percebe e interpreta as informagdes estimulando a memoria num processo
de conhecimento mental.

Diante do exposto, o autor frisa a importancia que os educadores devem dar a pratica
da leitura em classe, uma vez que o cérebro ¢ uma maravilhosa maquina que o homem detém,
capaz de criar, memorizar e ainda interpretar de forma intangivel.

O processo de leitura depende da orientagdo da aprendizagem que se desenvolve,
nos diferentes aspectos dos espagos do cotidiano escolar. As atividades de estimulagdo da
memoria na pratica da leitura organizam o conhecimento anterior com o novo. Estas
envolvem os alunos, em outros contextos ndo-escolares com todos os materiais escritos e
praticas de letramento que se encontram no ambiente, contudo, as a¢des educativas dos

docentes interferem direta ¢ indiretamente entorno da aprendizagem.
Afirma Moll, (1992, p.85)

alunos provém de culturas e lares diferenciados ¢ se envolvem em ambientes
diversificados, nos quais a cultura escrita tem wna presenca diferente, da cultura
oral, com a vida habitual, e que se envolvem em linguagens cotidianas, por outro
lado, essas diferencas da vida académica ¢ a cultura oral com a ndo-académica e a
cultura escrita, podem ter seus recursos utilizados em prol do aprendizado, para

evitar o rechago, por parte dos alunos, de uma das duas culturas distintas.

As agoes educativas que integram a pratica do cotidiano no processo de estimulacdo
da memoria cerebral, com as linguagens cotidianas envolvidas pelas obtidas pela vida
académica. Esta memoria organiza as informagdes obtidas tanto nos lares, como as recebidas
na escola, realizando uma integracdo com as imagens mentais guardadas nos simbolos
aprendidos entre as culturas diferentes, e linguagens diferenciadas que resultam numa
ambiglidade inerente ao sujeito. Como diz Focault (1977, p.49) ~As diferentes formas de

poder tabricam diferentes individualidades™.
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3.1 A Decodificagdo e a Pratica Docente

Segundo Branddo e Micheletti (2007, p.17) “O ato de ler ¢ um processo abrangente e
complexo; ¢ um processo de compreensio, de intelec¢do e mediagdo da palavra [...] € a
reflexdo da capacidade simbolica do pensar”. O processo do pensamento reflexivo em torno
de compreender e interpretar os textos menciona que a reflexdo a respeito do componente
textual pertencente ao processo educacional que integra a leitura no contetido programatico. A
intencao proposta pela pratica docente, em fazer que os alunos tornem-se leitores interessados
€ atuantes.

Os professores utilizam em seu trabalho, uma carga linglistica delineada por
elementos graficos, deixando o resgate desta inten¢ao materializada no processo formal das
assoclagoes ¢ estratégias selecionadas. Para Wallon (1988, p. 30) “O se humano ¢
organicamente social, isto €, sua estrutura organica supoe a intervengdo da cultura para se
atualizar”. Este concebe a psicologia como ciéncia qualitativa, pois ndo ha preocupac¢do com
os resultados, numa explicagdo conceitual genérica.

Segundo Canclini (1980, p.31) “de fato, as incursoes do leitor nas obras literarias
produzem o alargamento do campo do possivel e, conseglientemente, a consciéncia de outras
possibilidades de ser e existir”. Esta afirmacdo retlexiva pretende demonstrar as muitas
diversidades que o professor pode encaminhar com scu trabalho de leitura perante o seu
alunado. Explicando objetivamente os porqués dos textos escolhidos e quais importancias
estes carregam, para que ao leitor ndo caiba apenas a compreensio, mas também sentir o
prazcr ¢ a relevancia do que esta sendo ensinado.

Neste sentido, Silva (1986, p.26) diz que; “ao leitor do texto literario cabe entdo, ndo
sO compreender, mas imaginar, transtormar, sentir o prazer de estar lendo, transformando”. O
componente textual ou ainda denominado co-textual, para definir as relagdes internas relativas
ao texto, visando o processar desses elementos pela 6tica do leitor.

Partindo-se da premissa de que alguns cspecialistas consideram o texto como uma
unidade semantica, em que varios clementos de signiticagdo materializam-se por meio de
categorias lexicais, estruturais, semanticas ¢ sintaticas. Tal materializa¢do formal necessita de
categorias de significagdo ¢ de interagdo pragmatica, sendo a coesdo e a estrutura do texto,

dois aspectos muito importantes para o éxito da concretizagdo do significado.
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Afirma Gadotti (1981, p.66) “o homem tem necessidade de iniciar um processo de
interpretagdo, a luz de suas experiéncias prévias de mundo”. A leitura ndo surge
necessariamente de uma razdo materializada para se alcangar ditadamente a interpretagao
propria. Dai a importancia de quando se indicar, na escola, uma gama de livros, este deve ter
um sentido, um motivo que o justifique que esteja contextualizado e de acordo com a série de
estudo, para que o leitor ndo faga uma leitura meramente mecénica, que pouco tem haver com
significados e sentidos, ou pouco apresente clementos de coesdo, com estruturas fundamentais
para a materializa¢do da capacidade de compreender aquilo que estd apresentado no papel.

Esta afirmag¢do alerta para o fator de se combater a pratica da leitura desmotivadora,
que traduz num material irrelevante, que por conseqiiéncia acabard por cair no esquecimento,
uma vez que ndo comportava intercsse, estando essa pratica de encontro a efetivagdo da
aprendizagem. Reconhecer a importincia da variedade de escrever e ler pode conduzir a
multiplas atividades que levardo a diversidades produtivas em classe. O professor efetiva
situagdes de aprendizagem da leitura com a escrita, em que o processo de produgdo
complementa ambos.

Segundo Landsmann,( 1998,p.38)

Desde o jardim, a crianga € colocada em posigao de escritora ou leitora. Quando 1€ o
que acabou de escrever, por um momento assume a posi¢do de leitora, embora esteja
escrevendo. Existem diversas maneiras de escrever e ler. Os professores devem estar
conscientes da variedade de maneiras de escrever e ler, ¢ a partir dai, projetarao

multiplas atividades de leitura e escrita.

Cabe a escola impulsionar o leitor iniciante a este criar objetivos significativos para o
desenvolvimento do aluno, como por exemplo; indicando uma tarefa a ser realizada apds a
leitura e em conjunto, propor um modclo interessante que estimule a semantica; como propor
ao alunado que se preparem para um debate a respeito da aboligdo dos escravos, apos uma
leitura individual em classe. Levando o aluno a estabelecer relagdes metacognitivas com o
texto, direcionadas para a atividade do ato de ler, mesmo que este ainda ndo tenha plena
consciéncia disto, estando eventualmente cstabelecendo seus proprios objetivos.

No entanto, ressalta-se que na leitura de textos previsiveis, ¢ com objetivos pré-
determinados, torna-sc mais tacil de lembrar do que foi lido. Algo que exige a capacidade de
estabelecer tais objetivos pode ser considerado uma estratégia metacognitiva, algo que exige
um controle e regulamento do conhecimento proprio, ou se¢ja, que implica numa retlexao
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deste. A crianca em fase de aprendizagem da leitura necessita de um tempo maior para refletir
a respeito dos textos que lhe sdo sugeridos.

O aluno até a quarta série, ainda 1é vagarosamente, realizando primeiramente o
processo de decodificar, que € a habilidade de corresponder o conhecimento com o som € a
letra, passo inicial para quem esta dominando a leitura. O passo seguinte esperado, ¢ que apos
esta etapa, o leitor consciente deste processo, saiba perceber as palavras do texto, de forma
global, compreendendo ¢ interpretando, orientado pelo seu conhecimento prévio, também
como por suas hipoteses de leitura.

Para Perissé (1998, p.45) “ler € pensar. As palavras vém carregadas de insinuagdes,
de sugestdes, de realidade”. O processo formal do qual sdo utilizados clementos formais do
texto para fazer as liga¢Ges necessarias a construgdo de um contexto e traduz numa forma
inferencial, sendo uma estratégia cognitiva, que rege a automagdo dos comportamentos
automaticos ou inconscientes, que em conjunto estabelecem as relagdes cocsivas e sucessivas
que guiam o texto tendo as palavras um teor inserido de sugestdes ou insinuagoes do autor.

Para tanto, existe a continuidade tematica, que regula ¢ comportamento do leitor, que
liga as informagdes, permitindo a interpretacdo das seqlencias, relacionadas na unidade
tematica, que por sua vez nao constitui uma regra em si, mas determina a relagdo entre os
temas. O pensamento pode ser conduzido através da linguagem alimentando-o e estruturando
as 1d¢ias, ¢ criando e constituido reciprocamente.

Segundo Dantas ( 1990, p.44)

A linguagem, capaz de construir o pensamento, ¢ também capaz de nutri-li e
alimenta-lo; estruturam-se reciprocamente: produto da razao humana, ela acaba no
curso da historia, por se tornar sua tabricante. Razao constituinte € razdo constituida

. conclusdo inevitavel que resulta de vé-la em perspectiva historica.

A compreensao dos textos prescinde de um conhecimento prévio, para que o aluno
possa realizar plenamente a l¢itura caracterizada pelo uso do conhccimento engajado, em vez
de simplesmente estagnar na etapa processual de decoditicagdo. As aquisigdes destes
conhecimentos adquiridos interferem nas marcas que o leitor fara no texto formal. O
conhecimento lingiiistico ¢ textual do mundo deve ser motivado em concordincia com a

compreensdo que leva ao conhecimento.
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Segundo Haveloc (1997, p.17) “as expressoes oralidade e oralismo tém sentidos
diferentes”. O conceito de oralidade, expressa um tipo de consciéncia, e o oralismo se
encontra num estdgio mental da linguagem, contudo estdo interligadas no conhecimento
expresso por meio da grafia. As atividades da vida cotidiana superpdem a oralidade na medida
em que a busca pelo entendimento da cultura escrita é uma cxigéncia social, contudo o resgate
da cultura oral significa uma tensdo mutua e criativa. Complementa ainda Haveloc (1997,
p.18)

A relagdo entre elas tém o carater histérico -- afinal, as sociedades com cultura
escrita surgiram a partir dos grupos sociais com a cultura oral e outra
contemporinea, na medida em que buscamos um entendimento mais profundo do

que a cultura escrita pode significar para nds, pois € superposta a uma oralidade que

governa nossas atividades normais da vida cotidiana.

O professor procura preservar e desenvolver no decorrer da escola primaria, muitos
elementos orais do curriculo e do jardim de infancia. De acordo com Kelber (1983, p.33) “O
educador pereebera que a linguagem usada para classificar as operagdes da mente humana
pertence a cultura escrita, superposta aos modos primarios do pensamento armazenado da
lingua oral e seu emprego”. Com esses conceitos, o professor registra histoirlas ¢ cangoes,
como material tuncional, para operacionalizar estes elementos na pratica da cultura escrita.

A prioridade histérica da oralidade em relag¢@o ao seu emprego casual sobre a cultura
escrita estd presentc em toda experiéncia humana. Tendo a implantagdo do alfabeto grego
sobre todos os outros tipos de leituras anteriores, tormou-se um instrumento de cultura escrita
Unico, cmpregado até hoje.

A lcitura ¢ uma pratica fundamental para a tormagdo do leitor, contudo a relagao do
texto com o protessor que conduz a difusdo da leitura deve ser norteada de um significado. No
entanto, se este também ndo for um bom leitor, ocorre um grande obstaculo para o encontro
satisfatorio deste significado e relevancia, algo que deve ocorrer com os alunos, caso estes
também ndo torem inseridos dentro de um cuidadoso contexto escolar, que diferencie os
interesses e a faixa etaria dos mesmos, para que o encontro dos significados ocorra de forma

naturalmente dentro das propostas de difundir a leitura eficazmente.

Afirma Geraldi (1984, p.61) “textos que tem relevancia para alunos em idade escolar
ideal, podem ter problemas se apresentados a alunos mais maduros do curso noturno”. No

entanto, a leitura explicita lembrangas ¢ conhecimentos adquiridos no passado, portanto a
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ativacdo do conhecer previamente, que permite fazer inferéncias que relacionam as formas
diferentes, constantes no texto de forma coerente, que ocorre na medida em que os itens
lexicais fazem um processo inconsciente e gerador do leitor proficiente.

Para Névoa (1995, p.25) “ndo se trata de mobilizar a experiéncia apenas numa
dimensdo pedagdgica, mas também num quadro conceptual de produgdo de saberes, que
permitam compreender a formag¢do como um processo interativo e dindmico”. A concepgdo
de tornar imprescindivel a interag@o entre as estratégias de construgdo coletiva dos saberes faz
sentido se houver o compartilhamento destes com os alunos, para que haja uma concepgao
que favoreca a compreensdo do mesmo, na totalidade da troca de experiéncias. Se ndo ha
relevancia para o leitor com seus conhecimentos prévios, as inferéncias sdo pequenas, o
estimulo ao ato de ler torna-se mais dificultoso para a formacdo desse proposto leitor
proficiente.

Se ainda, afirma Geraldi (Op. Cit) “se¢ ndo ha a preocupagdo em elaborar o material,
usando colegdes em que ndo se verifica coeréncia entre as unidades, a ndo ser por estarem no
mesmo livro”. Tais dificuldades nas diferen¢as de tratamento, ou progressdo interfere no €xito
das relagdes com o passado e as lembrangas, bem como suas preocupagdes e prioridades, dai
levar a um desinteresse inicial, por ndo encontrar nenhuma relevincia pertencente ao texto
proposto na escola.

A interpretacdo e a compreensdo de um determinado texto ¢ um processo utiliza o
conhecimento prévio, ou seja, tudo o que aprendeu durante o decorrer de toda a sua vida
escolar ou ndo. Mediante a interagdo com a diversificacdo dos niveis de conhecimente, como
o lingtistico, o corporal, e o textual incluindo todo o seu entendimento de mundo, que leva a
compreensdo de tudo através de seu conhecimento adquirido, que leva a dar sentido ao texto,
uma vez que a leitura ¢ um processo interativo.

E um conhecimento permite a scgmentacio do processo ativo das informacdes, que
sendo decoditicadas, trazem um conjunto de nog¢des conceituais a respeito do texto
apresentado. A compreensido do texto carece de um conhecimento prévio que favorcca a
relevancia da leitura, e para 1sso, o conhecimento do mundo que cerca o aluno. A relagdo com
a satisfacdo e o envolvimento dos sentimentos, deve estar ativada em todos os modos de
processos de estimulagdo, realizados nos engajamentos das atividades solicitadas em classe,

para que tenham sentido e relevancia ao leitor iniciante.
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Segundo Bellenger ( 1978, p.17)

Em que se baseia a leitura? No desejo. Esta resposta ¢ uma opgdo. E tanto o
resultado de uma observagdo como de uma intuigdo vivida. Ler € identificar-se com
0 apaixonado ou com o mistico. E ser um pouco clandestino, é abolir o mundo

exterior, deportar-se para uma fic¢do, abrir o paréntese do imaginario. Ler ¢ também

sair transformado de uma experiéncia de vida, € esperar alguma coisa. E um sinal de
vida, um apelo, uma ocasido de amar sem a certeza de que se vai amar. Pouco a

pouco o desejo desaparece sobre o prazer.

A decifrag@o das palavras pode ser uma atividade arida numa usual atividade em
classe, que muitas vezes nada tem a ver com o pensamento de leitura prazeroso descrito
acima por Bellenger. A leitura em todo o seu contexto de aprendizagem, ainda carece de
legitimagdo na tradi¢do das escolas de ensino fundamental ou ndo. Quando afirma gue o
individuo ao praticar a leitura processa sentimentos interiores, que se transformardo em
experiéncias prazerosas na medida em que a identificagdo acontece.

Segundo Teberosky (2004, p.88) “A linguagem oral utilizada na casa de um menino
ou menina foi estudada no sentido de como preparar para a leitura ¢ a cscrita, ¢ para a escola”.
A crianga em seu mecio residencial recebe informag¢oes de que deve usar um tipo de
linguagem na escola ¢ outra em sua prépria casa. Estando entfo, iniciado o processo de
identifica¢do das experiéncias anteriores ja assimiladas e interiorizadas pelos alunos, com os
novos conhecimentos e interesses literérios.

Para a maioria dos alunos, a tarefa da leitura ndo permite extrair o sentido do texto, €
demasiadamente dificil realiza-la nas séries iniciais, sendo desapontador encontrar as familias
das palavras, digrafos e sublinhar encontros consonantais ¢ silabas tonicas, sem que antes, se
permita encontrar o aconchego do ato de ler, um sonho de outros mundos, um esquecimento
momentaneo da correria do cotidiano, que levam ao caminho da imagina¢dao do prazer de
construir uma relagdo com a palavra escrita.

Segundo Soares (1986, p.26) “a inser¢do dos cducandos no mundo da escrita ndo €
uma questdo de dom ou sacrificio”™. A busca para conquistar melhores condi¢des para a
efetivagio da educagdo formal, por conseguinte, o encaminhamento da leitura na escola,

depende de uma analise critica das condigdes em que ocorre essa pratica.
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E necessdrio o afastamento dos esquemas de reproducdo das ideologias vigentes como
a de que a inclusdo dos alunos no universo da leitura depende de grandes sacrificios ou
somente para quem tem vocagdo ou um dom especial para gostar de ler. Sendo fato concreto,
mas nem sempre lembrado pela comunidade em geral ou pela propria classe docente, que o
professor deve estar sempre em processo contextual de leitura e pratica continua para
execugdo dos trabalhos pedagogicos.

A inserc¢do dos alunos e professores depende de um trabalho rcalizado com os livros
significativos de ensino-aprendizado nos programas escolares que resultaram numa pratica
social efetiva, cujo aprendizado se inicia na escola, que ndo deve limitar-se nos recintos
escolares e nas condi¢des da vida académica.

De acordo com Zilberman (1982, p. 22) “sem professores que leiam que gostem de
livros, que sintam prazer na leitura, muito dificilmente moditicaremos a paisagem atual da
leitura escolar”. Esta autora ressalta que mesmo com a apresentagio de quesitos preenchidos
para a efetivacdo do processo de ensino da leitura nas escolas, sem a devida preparag¢do dos
professores ¢ a instrumentalizagdo necesséria para a comunicagdo escrita, o avango do
trabalho pedagogico ¢ suas conquistas podem ter uma previsdo lenta e pouco otimista dos
resultados metodologicos a serem alcangados.

Ha ainda que superar os dogmatismos escolares que vicejam consideragdes como
estas mencionadas acima; de que somente quem nasce para ser um leitor € que podera ter
avangos relevantes nessa area. Isto posto, a grande necessidade de se aparelhar logisticamente
as escolas, com livros e planejamentos eficazes de apoio e incentivo a pratica docente.

De acordo com Yunes (1988, p.32)

Para penetrarmos no universo da escrita, ¢ preciso levar em consideragdo uma série

de fatores, desde a decodificagdo da linguagem até a sua utilizagdo de maneira

criativa e original, que rompe com as regras desse codigo, que € a literatura.

Devido aos primeiros contatos com a leitura serem desapontadores, a desilusdo se
instala cautelosamente, sem que professorcs ¢ alunos se¢ déem conta desse fato. Muitas
praticas nesse periodo pos- alfabetizagio ¢ letramento sedimentam fatores negativos em torno
do livro, gerando um ndo-leitor em formagdo, a partir de praticas desmotivadoras ¢
concepgoes erradas sobre a natureza do texto e da linguagem. Sdo praticas oriundas de um
entendimento fragmentado e incoerente, do que seja ensinar a ler, entendimento este,

legitimado dentro ¢ fora da escola.
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Tais ag¢des legitimadoras que ocorrem ndo somente dentro da escola, e também fora
dela, levando a perpetuagio do fantasma da exclusdo e da evasdo do alunado, pois este ndo
consegue compreender a leitura além do patamar da decodificagdo, se sente desmotivado a
seguir no caminho do entendimento do conhecimento da leitura em toda a sua abordagem
global e significativa.

Um dos primeiros obsticulos que o professor tem a transpor para poder ensinar a
leitura a um jovem leitor ¢ a propria resisténcia do mesmo ou de sua familia, que as vezes
apresenta pré-conceitos baseados em convicedes erradas a respeito do saber linguistico, que
vinculam a memorizagdo como algo a ser praticado.

E ainda a nefasta decifra¢io de letras, onde apenas ocorre a decodificagdo da
atividade da leitura, sem se dar conta que essas praticas sdo apenas um preludio do verdadeiro
significado da concep¢do da leitura. E justamente cssas barreiras que sdo usadas pelos
burocratas para impedir uma pratica de leitura alternativa que s¢ja realmente efetiva.

Segundo Mclaughlin, (2003, p.33) “clarificam através da experiéncia concreta, do
discurso colaborativo e da reflexdo”. Em muitas escolas existe o caso de professores recem
formados que desistem de implantar novas propostas inovadoras, por causa destc se
encontrarem isolados de esiruturas ou também por sua proposta exigir apenas convicgdes dc
mudancas, mas sem a formac¢io necessdria para esta real mudanga, sendo necessaria uma total
compreensdo dos conflitos que refletem no insucesso no entendimento do leitor, inclusive os

cognitivos que fazem parte de um processo auto regulado.
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CAPITULO 4

A LEITURA E SUAS CONCEPCOES METODOLOGICAS

Segundo Silva (2005, p.48) “Altfabético, silabico, fonético, tonico, global, sintético,
etc...sdo rotulos de métodos que nos cursos, apresentam um conjunto de vantagens e
desvantagens na aplicagdo junto aos alfabetizandos”. Todos estes métodos apresentam em
suas bases psicolingiiisticas, assim como as pesquisas existentes referentes a aplicabilidade
perante aos grupos escolares especificos, induzem a fragil crenga de que um método pode ser
melhor do que o outro.

Entretanto, a maior pesquisa realizada para comparar os métodos e os efeitos
conseqlientes na tormagdo do leitor; dentro do Projeto “Head Start”, mostrou que nos
resultados obtidos, com a utilizacdo dos diferentes métodos, demonstrou que o protessor
preparado e atuante, era o elemento que mais importava como elo fundamental no emprego
das metodologias e da pratica linglistica.

Complementa Silva (2005, p.49) “Esta pesquisa mostra que ndo ¢ o método em si,
mas sim o professor ¢ o uso que cle faz do método, o elemento mais importante para o
encaminhamento do processo da altabetiza¢do e lettura na escola™ Ou seja, um bom
professor, competente pedagogicamente e bem preparado linguisticamente, estando inserido
dentro de condig¢des escolares accitivers para a existéncia de abordagens metodologicas, € o
condutor das maiores probabilidades de um leitor bem formado.

Segundo Martins (1982, p.35)

Desde que o ser humano nasce e toma contato com a realidade, comega a fazer uma
leitura de vida, por meio de sentidos. A leitura adquire um conceito bem amplo- o de
conhecimento, interpretacdo e decifragdo do codigo. Nesse sentido, a leitura do
mundo precede sempre a leitura da palavra e o objetivo primordial desta implica a

compreensao de um mundo melhor.
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A prética exercida em algumas salas de aulas, quando o ensino da leitura ocorre em
apenas equivaler a atividade de decodificar, numa concep¢ao empobrecedora da leitura, que
em nada modificard a postura do leitor mirim em sua visdo de mundo, tdo pouco o levara a
discernir das leituras dispensaveis, daquelas que pertencem a uma série de automatismos de
parcamento ¢ identificacdo com as palavras, fazendo com que simplesmente ocorra uma
repeti¢do nos questionamentos, que o aluno lendo novamente achara as mesmas palavras, sem
que haja uma interpretagdo, sendo somente uma informagdo do material ja decodificado.

Essa tarefa comumente usada pede ao aluno que responda a pergunta que esta
expressa no livro didatico. No exemplo a seguir extraido de um livro da 4* Série, o exercicio
de compreensdo instrui o aluno a completar a frase com um sinénimo para substituir a parte
grifada; “...Admirou-se a luz do sol, o verdes das drvores, a correnteza dos ribeiroes, a
habita¢do dos homens. I acabou penetrando no quintal duma das casa da rog¢a”.

O aluno somente precisa trocar a palavra entrar por penctrar para responder a
pergunta, sem necessariamente ler o livro.

E um exemplo de pratica que intitulada por atividades de leitura nas escolas, ilustra
apenas o ato de decodificar, de forma mecanicista as tarefas que exigem a pratica da leitura e
dispensa a relagio com o autor, relevando a condi¢do da ctapa de compreensdo em algo

irrelevante.
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4.1 A Leitura como Avalia¢io

A prética de se utilizar a leitura como forma avaliativa se justifica nas séries iniciais
por indicar o aferimento como indice de aprendizagem do aluno, que causa a inibigdo, ndo
promove o desenvolvimento intelectual na formacdo de novos leitores. Esta pratica que se
resume em apenas solicitar ao aluno, para que ele leia em voz alta, para que o professor
analise a entonagdo, & pronuncia, a pontuagdo, mesmo estando ciente de que se quando 1€ em
voz alta, um longo texto e ainda sendo pouco experiente no uso da voz, se perde a atengdo na
conducido da estoria.

A carga cognitiva, aumentada pela preocupacio de ser escutado por todos e ter que
atender a pronuncia com sentido, € ainda agravada pelo fato do aluno ndo ter formado ainda o
seu dialeto padrio, que interfere também diretamente na tradugdo do que estd escrito. Algo
gue leva a infringir efeitos na autoconfianga, nos demais aspectos afetivos da crianga, uma
vez que ao ser comumente interrompida, ¢ as freqgiientes intercorréncias cotidianas, estas
interterem no processo de desenvolvimento da compreensao, momentos estes que poderiam
estar sendo trabalhados de ouiras formas entre professor e aluno, numa condu¢do de tornar o
texto mais inteligivel com coeréncia.

O ato de avaliar é complexo e seqliencial, requer uma capacidade coercitiva € um
grande poder de acdo do professor e da coordenagiio da escola, para que juntos possam
submeter os alunos, a tarefas avaliativas sem que estas fujam de seus verdadeiros objetivos
educacionais. Nunca como um fim em si, de apenas avaliar, sem inserir a contextualidade que

se propde a questdo, de veriticar o processo avaliativo através da leitura.

4.1.2. A Concepcio da Leitura de forma Autoritaria

Outra forma de usar a leitura que resulta ecm a¢oes desmotivadoras € quando ao aluno
¢ solicitado que ele faga resumos e relatorios, com insisténcia € mecanizada que em muito se
distanciam da leitura espontanea, o entusiasmo com a semelhanga do cotidiano auxilia na

constru¢do de associag¢bes, ndo somente com o dever, ¢ também com o prazer.
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Uma leitura que é simplesmente medida pelo numero de pdaginas marcadas,
indicando apenas a quantidade, como por exemplo; “os alunos devem ler da pagina 5 a 127,
também se configura numa forma de avaliar autoritariamente, em que se predomina o passar
dos olhos, sem o envolvimento afetivo ou cognitivo do leitor aprendiz. Leva a leitura sem
objetivos especificos, sendo uma tarefa a ser feita, porque serd cobrado posteriormente,
desvirtuando a razdo da leitura.

A jun¢do analisada de todos os aspectos que integram a leitura nas atividades
escolares verifica-se que em grande parte existe numa concepc¢do de cunho autoritario,
partindo do pressuposto de que existe somente uma forma e uma interpretagdo a ser
alcangada. O que propicia a variadas deturpagdes como; A contribui¢do da experiéncia do
aluno ¢ dispensada; A analise dos elementos diretos, e a distancia entre a leitura ¢ o aluno,
tornando uma avalia¢@o pelo grau de proximidade a leitura autorizada.

A leitura €, no entanto, o inverso justificado - sdo os elementos representativos ou
relevantes que fundamentam, a partir da leitura, em fungdo significativa do texto, a
experiéncia que o leitor carrega, ¢ imprescindivel na constru¢do do sentido. Ndo existem
leituras significadas e autorizadas num sentido absoluto, mas sim, reconstrugdes, algumas
mais relacionadas com o autor e outras menos com os objetivos e as intengdes do mesmo.

A interpretagdo de leitura quando ¢ compreendida como interlocugdo, assim como
outras atividades de linguagem, que sé a distancia, que aqueles aspectos que diferenciam da
interagdo oral da escrita, ¢ que permitem, de forma propria uma visdo que faz do texto um
conjunto de palavras, passam a ter uma importancia menor, porque tanto o texto oral quanto o
escrito mantém uma intencionalidade natural do autor, que transpds para as linhas alguma
inten¢do de alcangar a todos, para persuadir, informar, ou fazer intfluéncias da mesma forma
quando falamos, conduzindo as palavras cmanadas.

A pratica de sala de aula em si, ndo pode propiciar a interagdc entre aluno ¢
professor. E dirante a interacdo que o leitor menos experiente compreende o texto, e ndo com
a leitura silenciosa, nem lendo com a voz alta, mas quando ocorre um didlogo pedagogico a
respeito dos aspectos relevantes do texto com os alunos. Assim como os efeitos da escrita e
da leitura no desenvolvimento intelectual do aluno, incentivam a buscarem novos objetivos
sociais.

Os aspectos que precisavam ser ressaltados ou aqueles que nao foram percebidos,

logo na primeira leitura, ficaram salientados pela conversa, que esclareceu os pontos
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obscuros, no entendimento em conjunto, fazendo uma construgdo do conhecimento em
conjunto. E através da leitura e da escrita que o individuo pode pensar, estudar, reavaliar ou

outros atos afins que possibilitam o desenvolvimento de novos objetivos € interpretagdes.
Segundo (Olson, Hildyard & Torrance, 1985, p.14).

Os efeitos da escrita sobre as mudangas intelectuais e sociais ndo sdo de facil
compreensdo. A escrita ndo produz uma nova maneira de pensar, mas de posse de
um registro escrito pode permitir que se faga algo antes impossivel; reavaliar,
cstudar, interpretar, ¢ assim por diante. De maneira similar, a escrita ndo provoca a
mudanca social, a modernizagdo ou a industrializagdio. Mas ser capaz de ler pode ser
crucial para o desempenho na sociedade. A escrita ¢ importante em termos da
realizagdo do que possibilita as pessoas: o alcance daquilo que objetivam ou a

producao de novos objetivos.

A relevancia desse processamento de forma a conduzir o leitor proficiente a usar
eficazmente o conhecimento gramatical e fazer a relagdo com a sua capacidade de leitura para
reconhecer as unidades significativas, portanto conseguir identificar todas as seqiiéncias
mediantes as estratégias de compreensdo, cste estara conseguindo aprender da melhor forma
significativa, suprimindo as dificuldades iniciais, que induziam apenas a decoditicagdc.

De acordo com Saenger (1997, p.211) “As diferentes habilidades cognitivas exigidas
para a decodificagdo do texto, retletem a variedade de processos fisiologicos empregada pelos
leitores”. Ressaltando que a utilizagdo dos processos cognitivos no uso de decodificar o
pensamento escrito, sofreu diversas modifica¢des no decorrer dos anos ¢ que a leitura estava
limitada em poucas cstratégias comunicativas, sem focalizar o sentido e tornar a pratica da
leitura uma atividade comunicativa.

Diz ainda Sacnger (1997, p.211) “A leitura, como qualquer outra atividade humana,
teve um desenvolvimento histéricol...Je a forma de apresentar o pensamento escrito ao leitor™.
E evidente que a apresentacio dos textos aos leitores sofreu mudangas para a decodificagdo e
no uso das habilidades cognitivas, que variam conforme a cultura ¢ a variedade dos processos
cmpregados para extrair o significado dos textos impressos ¢ retletem a pedagogia pela qual
os alunos estdo sendo cnsinados a ler e também a interpretar.

Segundo Olson (1997, p. 167),

Num texto escrito que preserva apenas parte da lingua, a forma, e o significado, t€ém

de ser novamente gerados a partir dessa forma pelo leitor. A parte preservada sera
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chamada de maneira genérica de fixa ou permanente; e a parte reconstituida podera

ser chamada a grosso modo, de significado ou interpretagao.”

Segundo Nagamini (2004, p.21) “A eficacia cognitiva explica por que escrever
cartas, textos, mapas, esquemas, etc, ¢ um meio muito mais efetivo para dar suporte ao
pensamento retlexivo que o discurso oral”. O propiciar de contextos a que o leitor mirim deva
buscar, para que compreenda melhor os diversos niveis de conhecimentos, tantos os graficos,
como nos linglisticos, ou ainda nos pragmaticos, culturais e sociais. As habilidades
cognitivas ensinadas cstdo vinculadas aos contextos reflexivos que reproduzem a natureza da
fala e do pensamento.

“Bons professores eletrizam seus alunos com narrativas interessantes ou curiosas,
carregando nas costas as ligdes que querem ensinar’ Afirma Castro, (2009, p.30). O
processamento interativo esta relacionado a utilizagdo de duas estratégias, interligadas ao
patamar de exigéncias e necessidades, segundo o professor que conta as estorias ensinando €
o leitor internalizado no processo de escutar, ler, e a interpretar o que lhe for narrado; O
conhecimento de mundo para o nivel de decodificagdo da palavra, se ele ainda necessita de
ajuda para a dccifragdo da palavra escrita, o professor auxilia o aluno para desenvolver sua
mobilizagdo.

Se o aluno realiza a leitura vagarosamente, o professor ajuda com a focalizagdo das
palavras-chaves do texto, e usando efetivamente a leitura oral, logo apds a etapa vencida da
decodifica¢do, em que a verbalizagdo esta vinculada a atitude que sobrevaloriza a exatiddo, na
pronuncia das falas, mas que inibe as estratégias de adivinhagdo do material durante a leitura.
Sendo que posteriormente refletird conseqiientemente num ato positivo de ler, dentro de um
contexto de aprendizagem ¢ das competéncias, para que consiga alcancar o resultado eficiente
da compreensado da palavra.

Segundo Trindade, (2009, p.292), “a a¢do do professor ¢ um elemento chave na
aquisi¢do das competéncias fundamentais de que o aluno necessita para compreender o que
1€, para cstudar, ter sucesso académico, entim, para poder afirmar-se como um cidaddo de
pleno dircito™. Alfabetizar e letrar sdo duas agdes distintas mas inseparaveis ao contrario, o
ideal seria alfabetizar letrando, ensinando a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da
leitura™.

Afirma Soares, (2003, p.47), cabera ao professor desencadear procedimentos

variados, com clementos construtivos e culturais no processo de leitura através de técnicas de
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aprendizagem na mediagdo leitor/autor, estabelecendo tatores que levem a interpretagdo além
da simples identificacdo das letras e simbolos constantes nos textos em classe ou néo.

O desafio de fazer com que o fator mais primordial a ser alcangado, seria levar os
alunos a compreenderem e interpretarem os textos que permeiam o ambiente escolar, €
superando o obstaculo da alfabetizagdo tuncional. Para que os estudantes possam vivenciar
experiéncias mais elevadas, no ambito de desenvolver atividades construtivas, ao conquistar o
entendimento de que a leitura transcende em toda a sua perspectiva teorica, e dos contextos de
scu uso, para formag¢ado de individuos atuantes em seu papel social.

As séries iniciais tém uma importante fungdo a cumprir; a de favorecer o
florescimento do habito de ler com a fomentagdo de um leitor interpretativo e ativo.
Proporcionando o desenvolvimento cognitivo das praticas interpretativas das leituras, para
devidamente retratar a sua devida importancia a fim de conduzir a crianga a ingressar no
mundo das letras, viajando pelo mundo das idéias, para que a mesma possa construir 0s seus
proprios pensamentos do meio que a cerca, entretanto nem sempre existe o cuidado de
adequar a obra ao leitor.

Segundo Geraldi ( 1984, p.61),

ao contrario do que se possa esperar, que sabendo de sua obra, e a quem ela se
destina, terd-se o cuidado de adequa-la ao seu leitor. Constata-se que o autor desse
material que figura na escola, ndo tem tais preocupagdes, elaborando cole¢des em
que ndo se verifica coeréncia entre as unidades, a ndo ser por estarem num mesmo

livro

De que forma apresenta-se as criangas, um conjunto de pressupostos
compartimentalizades ou esquemas didaticos que possibilitariam uma verdadeira
compreensdo do ato de ler, e conseqlientemente a dificil descoberta da importincia da
tormacdo do habito da leitura para a vida pratica? Ratifica-se a afirmagdo de Gatti (1997,
p.23) de que, “todos tém direito de aprender alguma coisa que seja til para a vida”, e de que
o ensino ministrado na escola € sistematizado ¢ dever da mstituigao.

Segundo Chartier, A. M, Clesse ¢ Hébrard,(1996, p.52), “a leitura ndo ¢ uma
atividade de improvisa¢do, auténoma, solitaria, que necessita das trocas de convivio™.
Qualquer que seja a concepgdo filosdtica da escola, cla tem por objetivo proporcionar ao
aluno condig¢des efetuadas de acesso aos conhecimentos de habilidades basicas de leitura, da
escrita de compreensdo ¢ comunicagdo para se desenvolverem em quanto possiveis cidaddos
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capazes de modificarem o cendrio ¢ a horizontalidade de suas aprendizagens no universo
escolar.

Para Hébrard (2001, p.37), “na escola, ndo ¢é a leitura que se adquire, mas sdo as
maneiras de ler que ai se revelam™. Reconhecer habilidades e codificar e interpretar inovagdes
estdo intrinsecamente ligados ha diversos fatores que possibilitardo ou ndo o sucesso escolar
do aluno. E possivel até que, antes mesmo de chegar a escola, dependendo de seu meio social,
o primeiro contato com o livro de historias ja tenha ocorrido ¢ a primeira semente tenha sido
langada.

Sendo indubitavelmente certo, que o estimulo ao universo das letras, advém de
diversas agdes em conjunto que possibilitem o desabrochar do encantamento pelos livros,
resultando nas mais competéncias diferenciadas.

“A pratica da verificagiio da leitura é um elemento constante no fazer docente e
dernarcadora do aluno que 1& bem™ (Rangel, 2005, p.165). Tratar-se-4 da amplitude em que a
construg¢do do conhecimento cstd articulada com a relag¢do da leitura sistematizada da escola,
e possivelmente fora dela, contudo tratando a instituigdo escolar, como aquela que tem o
papel central de promover a construgdo do conhecimento, através de momentos diferenciados
como debates e estudos em grupo.

Caberia entdo basicamente aos educadores na escola, a fomentagdo pelo habito de
leitura tendo a habilidade essencial na escolha dos livros a serem utilizados e recomendados
durante o ano letivo. Visando um espago de aprendizagem agradavel com produtividade, que
possibilite o desenvolvimento do processo pedagdgico. E necessario ressaltar que o livro
constitui um elemento, dentre outros do conjunto de materiais didaticos, sendo este, dotado de
encantamento e singularidade.

Nao seria possivel deixar mencionar ainda, que a situagdo socioecondmica dos
fatores sociais que compocem a escola, seja o professor ou o aluno, conduz a premissa de que
a capacidade de utiliza¢do do livro ativo estara intrinsecamentc relacionada a face dos
acontecimentos politicos ¢ a vontade fincada no dissabor dos ventos, de quem possui o poder
gestor para um volume mais expressivo nas aquisigocs.

A memoria humana cstrutura conhecimentos parciais relacionados a cultura ¢ a
situagoces vivenciadas a respeito de varios assuntos cotidianos. Para tanto, Kleiman prop0s
trabalhos de leituras com estruturagdoes semanticas, que enfocassem a coeréneia global a ter

que fragmentar o texto. Segundo esta autora, “o esquema determina, em grande parte, as
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nossas expectativas sobre a ordem natural das coisas” (1992, p.23). Este conceito denominado
de esquema funciona na seletividade, quando ocorre o processo de decodificagdo da leitura,
onde ¢ possivel elencar categorias lexicais que estdo relacionadas com o interlocutor. O
conhecimento organizado por esquemas realiza inferéncias durante a leitura.

Segundo Kleiman (1992, p.25)

A inferéncia se da como decorréncia do conhecimento de mundo e que ¢ motivado
pelos itens lexicais no texto, € um processo inconsciente do leitor proficiente. Ha
evidéncias experimentais que mostram com clareza que 0 que lembramos mais

tarde, apos a leitura, sdo as inferéncias.

Considerando os estudos que mostram a co-relagdo também ao nivel de qualificagdo
dos professores, ¢ que a sociedade como um todo deve promover agdes que busquem
solugdes para novas possibilidades na reavaliagdo da leitura de classe, que transpassam a
clientela escolar, numa visdo de maior grandeza, na estera macro social, criando novos niveis
para a apresentacdo e estimulo da leitura em sala de aula. Sob este aspecto a leitura
apresentada em sala de aula precisa estar agregada as associa¢des que fagam sentido para o

aluno, constantes num poema, historia ou noticidrio.

Scgundo Lajolo (2001, p.15)

Muitos livros que trazem o poema de Cecilia Meireles que fala da “bola de Raul”,
num pais que adora futebol, esse é um texto que permite trabalhar o noticiario
esportivo, a oralidade na transmissao de uma partida, discussiao sobre os salarios dos

jogadores, etc.

Ampliar o leque de relagdo em contexto, com o conhecimento prévio € a bagagem
cultural que o aluno carrega consigo, induz a um elo significativo para a leitura ¢ sua
interpretagdo mais cfetiva. Ser capaz de ler sem transtornos, ¢ provavelmente escrever sem
maiores dificuldades, compde um dos maiores desejos de toda a comunidade escolar, porém
ambos sdo processos complexos, ¢ a aprendizagem desses conhecimentos, sO se torna
complexa apos anos, portanto uma permanente reflexio sobre os pressupostos teoricos-
metodologicos que tundamentam as praticas escolares.

O papel de mediador do professor se efetive ¢ essencial a sua toma da de consciéncia
a respeito da interpretacdo de como este 1&€ ¢ como cle vé e interpreta os signiticados

constantes nos textos. Para Vygostiky (1993, p.103) ~O mediador ¢ aquele que leva em conta
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as potencialidades cognitivas dos educandos, fazendo desafios intelectuais significativos™. O
dominio do relacionamento dos alunos com os professores, no constante ao processo
dialdgico, se deve ao éxito da medigdo das tarefas e dos textos analisados na construgdo do
conhecimento.

Segundo Wandresen ( 2008. P.43)

Para dominar a tarefa de entender e produzir textos, niio basta ler muitos textos, ou
apenas conhecer regras gramaticais, ¢ necessario aprender sistematicamente a
interpretar e a produzir situagdes reais, observar os textos que circulam socialmente,
enfim, ¢ preciso aprender a pensar. A compreensao da leitura e da escrita, enquanto
um processo dialdgico de constru¢do do conhecimento, passa pela analise das

diferentes estruturas e modalidades textuais.

A leitura € a escrita integram e completam um processo dialético, que exige uma
competéncia na aprendizagem das atividades que relacionam a pratica de ler com a reflexdo
textual. Como lembra Freire (1982, p.11) “A leitura do muido precede a leitura da palavra,

posterior a leitura desta, nao pode prescindir da continuidade da leitura daquela”.

Para que a escrita ndo seja uma mera reprodugdo de outros textos, bem come o
pensamento cognitivo, deve estar atrelado a interpretagdo das palavras, desafiando
dialogicamente os conhecimentos lingliisticos apresentados, instigando o aluno a pensar € em

seguida interpretar textos com diferentes modos de apresentagdo.

Ressalta Nagamini (2004, p.33) “O romance-folhetim era uma estratégia de venda de
um jornal periodico, servia como chamariz para os leitores ao utilizar de recursos para chamar
a atengdo”. E um exemplo de instigar ¢ exercitar a curiosidade do leitor, visando estimular a
interpretacdo de modos diferentes da leitura, dando assim recursos iniciais para a

interpretacdo de textos diversiticados.

A diversidade de titulos ¢ temas conduzirdo a um leque de opgdes oferecidas ao
alunado para que a pratica da leitura possa ser cada vez nais abrangente e saudavel na
formagao de leitores iniciantes. Estratégias dc oportunizar estimulos que sirvam para evocar a
imaginagdo, apontando ¢ chamando a atengdo dos alunos para os livros e afins, como

periddicos, usados como recursos didaticos de aprendizagem.

58



4.2. Descobrindo o Prazer de Ler

Segundo Pondé (1985, p.29) “Apesar do crescente interesse da populagdo pelo
material impresso, ¢ preciso, inicid-la no caminho da interpretagdo do texto literdrio, que
emprega multiplos recursos para construir o sentido”. Na medida em que a escola assume a
importante fun¢do de promover a leitura com seus alunos, assumira também um papel muito
mais amplo que ¢ a descoberta do prazer de ler, e de como tal fato esta relacionado com a
qualidade de vida dos mesmos, quando a estes sdo oferecidas oportunidades de ampliar o seu
universo cultural.

O florescer do interesse pelos livros ocorre também nos primeiros anos de
escolariza¢do. O papel dos profissionais atuantes na escola, em transformar o prazer ou
desprazer do ato de ler é quase definitivo e muitas vezes esta relacionada a estimulos que
interagem no contexto da comunicacio autor/leitor. Mas o que ¢ ler? “Ver o que esta escrito,
decifrar, interpretar um texto, compreender, tomar conhecimento, reconhecer a mensagem do
texto”. Segundo Holanda {1986, ».58). No entanto, descobrir o prazer de ler é algo mais
intrinseco ¢ pessoal, que envolve concepgdes de possibilidades de interpretagdes de um texto.

Assim complementa Martins (1970, p.58) “A leitura envolve os aspectos sensoriais
(ver, ouvir os simbolos lingiiisticos, emocionais, identificar, concordar, discordar, apreciar,
raciocinar, analisar, criticar, corrclacionar, interpretar)”. O leitor possui suas proprias
coordenadas na condugdo de sua leitura, ¢ sua propria visdo em formular a interpretagdo
contida na mensagem do texto. E quando entdo, atribuem os significados que remetem a
plenitude dos sentimentos que tluem do proprio leitor ¢ que o levam a perceber com seus
aspectos sensoriais o interesse ¢ a alegria pela leitura.

Ressalta Yunes ( 1988, p.60)
Lembramos que o habito de leitura se forma antes mesmo do saber ler- ¢ ouvindo
histérias que se treina a relagdo com o mundo; dai que contar, recontar, inventar,
sem que se proiba falar, leva inclusive ao gosto de encenar; a teoria, em principio, €
assunto de cspecialista, e leitura ndo € castigo, ndo se mede com provas; a eleigdo

pelo leitor da obra a ser lida é indispensavel, pois leitura ¢ co-producao, autor/leitor.

O interesse pela leitura estd em consenso da mesma ndo ser dada como um enigma
incapaz de decifrar sua rcalidade, mas sim revelar as diversidades do texto, valorizando o
aspecto cognitivo, que carrcga ¢ desautomatiza o consumo mecdnico, ¢ convida para a
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inser¢do do leitor em participar da intertextualidade. Para entdo formar o habito da leitura
com as condi¢des prévias que antes treinavam a relagiio em ouvir estorias e depois recontar,
interpretando com participagdo ¢ a troca da passagem da oralidade para a escrita.

A crian¢a ao ouvir estorias, vai desenvolvendo uma relagdo com o mundo € com o
ensinamento de uma leitura prazerosa. O ato de ler ndo ¢ visto como algo enfadonho ou
medido através de provas ou ainda por castigos. A escolha dos textos deve passar pela
liberdade democratica, sendo orientada pelo professor. As obras eleitas pelo leitor abarcam
situagdes que propiciam claborar a realidade, numa co-producdo para estabelecer a
interpretacdao do contexto.

Ainda de acordo com Yunes (Op. Cit, p.34) “mas o que pode favorecer a relagdo
viva com a leitura? Justamente a literatura,”. Nao ser colocada por imposi¢do ou como um elo
para o castigo, apresentar op¢des livreiras que oferecam variedade de titulos e que despertem
o interesse do leitor. O texto comum que ndo pretende persuadir, ensinar, confortar, se
limitando apenas em convergir para uma unicidade linear, com redundancia e decodificagdo
simples, ndo ird evocar a constituicdo de uma imagem simbolica e nem a criagdo de
significados textuais. A escolha da literatura é fundamental na formacao dos leitores, uma vez
que a interagdio com o texto propicia a interpretagdo com a compreensdo, gerando o caminho
para a descoberta o prazer da leitura.

Até mesmo os textos mais simples presentes na comunicagdo cotidiana, tém
implicagdes linglisticas, ¢ envolvem teores politicos, historicos, ideologicos etc., ou seja,
todo texto apresenta condigdes especificas de produgdo, e estas necessitam de condigoes
especificas para sua produgdo a fim de estabelecer um didlogo entre o sujeito € o autor.
Qualquer que seja o texto, este remete a sentidos de comunicag¢do do autor que levam a um
significado ¢ a uma série de valores e posturas. O leitor ird realizar a decodificagdo dos textos,
muito além de uma simples leitura, que ndo alcanca os niveis de interpretagdo em sua
plenitude da visdo representada por uma linguagem.

A leitura literaria que € inserida como instrumento de sensibilizagdo da consciéneia,
para expandir a capacidade ¢ o interesse de interpretar o mundo. Conhecer a ciéncia, a
cultura, realidades distantes ¢ a sua propria, para compreender o processo produtivo social €
suas ambiglidades plurais, presentes nas literaturas, de modo a cstabelecer retlexdes ¢

formular questoes criticas da sociedade vivenciada.
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Sdo muitas as variaveis apontadas, quando indicam quais as condi¢Oes para despertar
o gosto pela leitura e fazer o leitor iniciante descobrir o prazer de ler. Os recursos
pedagogicos, e estratégias eficazes na distribui¢do ¢ escolha dos livros, em conjunto com
professores e bibliotecarios alinhados num ponto pedagogico que atenda aos fatores sociais.
Um ambiente favoravel que permita condigdes aceitaveis para fomentar um grande niimero de
leitores iniciantes, quando ja cientes e portadores do desejo de praticar a leitura, suplantando
condi¢oes adversas de cidadania, torna-se avidos por desvelar novos conhecimentos ¢
informacgdes.

A indicagdo literaria pode englobar a fantasia, a ticgio, as lendas, contudo, a escolha
deve ser um ato de liberdade pela identificagdo com o texto. No entanto ¢ necessario
primeiramente o reconhecimento da leitura como condi¢do primordial para realizagdo do
individuo, antes de multiplicar a produgdo livreira, se a comunidade ndo estiver convencida
plenamente, das vantagens de uma sociedade bem informada, que tenha erradicado o
analfabetismo, e tenha alcan¢ado um patamar muito além do simiples decodificar os cddigos
lingliistices; em que o ato de ler seja um fator de interpretagdo ¢ conhecimento, mais ainda
um fato de aprender com prazer, de desenvolver o ato da leitura como um modo de despertar
alegna e satisfagdo, algo tundamental para o desenvolvimento de uma nagao.

O texto que promove a intertextualidade, de modo que a obra seja aberta para
interpretar, encenar e recontar sendo estimulando como forma de conhecimento de mundo. Os
recursos da linguagem, o ritmo, o jogo constando dentro da obra que enuncie a diversidade do
auter, consistindo a mimese.

E ncssa multiplicidade de pontos de vista, que o texto literario emana por seu
contexto, uma interagio com o leitor. A medida que ocorre a descoberta a sua propria leitura,
descobre-sc o repensar do texto, analisando o que se aprecia ¢ ¢ que se discute. A leitura vai
sendo assimilada e permite uma associagdo com as ja realizadas anteriormente, ampliando a
rede de signiticagdes a respeito do mundo.

Segundo Yunes (Op. Cit, p.78) “o texto literario detona a condigdo de criador no
leitor, ja que ele, recebendo a palavra do outro, ¢ convidado a expressar seu sentimento, sua
razao, ¢ nisso afirma sua originalidade™. Na interpretagdo da leitura quando se descortina uma
literatura que ofereca uma semente para a condigdo historica de encontrar o prazer nas

escolhas.
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A apresentacdo de textos literarios que criam e despertam no leitor em formagdo um
fator convidativo, que pertence a um e¢lo formador de escolhas de livros e de leituras

estimulantes que levardo a uma corrente sequencial de novas opgdes de textos.

A pratica da leitura deve ressaltar ¢ enfatizar momentos de satisfagdo de aprender e
descobrir, 0 quanto novos livros podem trazer incomensuraveis momentos de conhecimentos
e elos de sentimentos atrelados a paixdo em formagdo pela leitura e ndo somente a

compreensdo simbolica e decodificada de palavras textuais.

A linguagem que socializa o scr ¢ o saber, garantindo o desvelamento da imaginagao
aliada a interpretagdo do mundo, levara o leitor a descobrir 0 seu permanente crescimento no
prazer de ler. Pregava Barthes (1977, p.62) “no enfatizar da primazia, tanto na escritura
quanto na leitura, do prazer do texto”. Ressalta-se neste estudo, do quanto € importante a
pratica educativa enfatizar e estimular o alunado, a perceber que a leitura em si, ¢ um ato de

prazer no decorrer de todo o processo de aprender.
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CAPITULO 5

A LEITURA COMO ESTIMULO NO UNIVERSO FANTASTICO

Segundo Cavalcanti (2002, p.38) “A literatura pode servir como ponto magico do
longo percurso a ser realizado por cada um de nos, das historias que vao sc entrecruzar com
as narrativas/coletivas das historias da humanidade”. O homem ao abordar sua re-
significdncia na forma em que produz um sentido para sua existéncia no mundo, procura
dimensionar sua compreensdo afetiva com a realidade. As narrativas literarias contam e
relatam o desejo humano da plenitude, do conflito entre o bem ¢ 0 mal, da superagdo da dor
pelo amor. Pelo viés da hteratura existe a possibilidade de tocar nos infinitos mistérios que
constituem a vida e a alma do homem.

Segundo Morin( 2009, p.80-81}

O imaginario comega na imagem-reflexo que dilata os sonhos mais loucos,
desdobrando o infinito das galaxias mentais. E o além multiforme e
multidimensional de nossas vidas, estrutura antagonista e complementar daquilo que
chamamos de real. As grandes mitologias contém de maneira misturada, as
diferentes virtualidades e os diferentes niveis do imaginario. Cada uma delas possui

suas proprias estruturas, cada cultura orienta relagdes proprias entre os homens € o

Imaginario.

Todas as culturas constituem entrelagamentos com a vida real e o imagindrio
baseado na realidade, num sistema proprio que permite um duplo movimento de projegdo e
identitica¢do magica com as estruturas conhecidas ¢ com suas relagdes ditadas pelas ordens
da estética cultural. O imaginario tem a fungdo de permitir um papel de evasdo ou
divertimento, podendo regular ou consolar a vida, como uma forma de escape mental em
niveis diferenciados, projetando psiquicamente necessidades impossibilitadas de serem
satisfeitas na dimensdo do real, mas possivel no mundo dos sonhos retratados nas mitologias

em geral.
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Complementa Morin (2002, p. 166) “a cultura de massas desenvolve a mitologia do
individuo, ela permanece profana e terrena. E um embrido de religido salvadoraf...] sdo forgas
ocultas, dos processos mitologicos do que ha de mais empirico”. A cultura de massa nfo se
cristaliza como institui¢do e nem dispde do carater coercitivo ¢ do poder temporal, portanto o
individuo pertencente a esta literatura apresenta diversas caracteristicas humanas, ressaltadas
por suas personalidades delineadas como mitos ou deuses, capazes de serem bons ou maus.

A fatalidade e a providéncia estdo sempre presentes, nos processos religiosos, que
buscam sempre a salvagdo religiosa e a justificativa diante da impoténcia de resolver todos os
questionamentos individuais. Tais implica¢des estdo sempre presentes nos textos mitoldgicos
ou lendarios, contudo, devido a uma linha imaginaria entre o real a fabula, o leitor interpreta
as historias lidas, e desenvolve sua imaginagdo e em conseqiiéncia disso, despertar o seu
simbolismo com seu teor criativo, algo que conduz a buscar mais leituras, para compreender
melhor aliado ao fato de que o estimulo a ler, provoca mais agdes de interatividade e
criatividade nos leitores.

Complementa Lopes (2009, p.45) “Leitura e escrita sdo agdes ligadas ao ato de
conhecer: atribuicdo de sentido ao texto, criagdo, invengdo ¢ Intera¢do. Torna-se
imprescindivel a percepgdo do educador como produtor da escrita e linguagem e de seu
processo de formacdo”. Os ouvintes das historias percebem o sentido deixado pelo autor,
quando o professor orienta os mesmos a estimularem suas percepgdes relacionadas as
caracteristicas iniciais de sua cultura, aliados ao processo imaginativo na pratica de ler textos
motivadores.

Sendo nas séries como a 4%, que o aluno ja domina a leitura e pode praticar a mesma
com textos que agucem a imaginagdo ¢ o estimulem a praticar um leque de opgdes para
aumentar a capacidade de leitura e interpreta¢do dos livros que se avizinham, ou que sejam
apresentados pelos scus professores ou tamiliares, uma vez o estudante em si, ja se encontra
em pleno processo de aquisi¢do de novos titulos, dentro de seu processo maturacional de

aquisig¢do e interpretacdo.
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5.1. A Leitura de Contos, lendas e Fabulas

A Literatura pode vir a ser para a crianga, um momento de espago fantistico para a
expansdo do seu pensamento, num pleno exercicio de sua capacidade simbolica, visto
trabalhar diretamente com elementos do poético, do maravilhoso e do imaginario.

Segundo Traga (1992, p.45)

Todos os educadores de infancia referem que o umaginario da narrativa ¢ parte do
ser humano uma demanda constante. Um dos primeiros pedidos que a crianga de
idade semiotica faz ao seu circulo, familiar e educacional, ¢ a expressdo quase

universal repetida por muitos educados avidos por descobertas: - Conta-me uma

historia ?

O ato de contar uma historia induz o ouvinte a curiosidade contida nos livros e esta,
sera agucada se reportar-se ao imaginario capaz de resignificar o universo simbolico humano,
presente desde a infancia. Os contos fabulosos sdo escritos para um ptiblico especifico e por
18s0 conseguem ultrapassar os limites do tempo, ¢ também da historia por permanecerem no
mundo dos encantamentos que percorremn os sentimentos dos leitores invadindo locais
indiziveis e repletos de significados.

Segundo Bettcheim (1978, p.71)

Os contos de fadas que hoje lemos a luz da psicanalise e da sociologia, apresentam
reagdes distintas diante de um e outro instrumental. A par disso, hoje sabemos, os
textos de tradigdo oral da idade média operavam sobre os ouvintes de modo similar
a0 que atuam sobre nessas criangas, embora ndo tivessem noticia do inconsciente

tfreudiano.

Com os recursos da sociologia atual ¢ possivel ler os contos de tadas ¢ as lendas,
numa nova leitura intertextual, diante de uma multiplicidade de interpretagdes dos textos
polissémicos. E essa possibilidade de interpretar ¢ analisar as obras, que permite a renovagio
permanente dos escritos. Quanto maior for a ampliagdo das ambiglidades, maior serda o
sentido ampliado das situagoes da vida abarcadas pelo leitor, que ao usar suas referencias de
sentido objetivo para a comunicagdo, remetera com clareza a sua unidade de significacdes
percebendo a diferenca entre o que € ticgdo ¢ o que faz parte da realidade, dando entdo um

significado subjetivo ¢ particular a esses textos.
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5.2. A Leitura dos Mitos nas Literaturas

“Mito” reporta-se a palavra grega mythos, em seus primordios, € como outras
palavras que também sofreram variagdes através dos séculos, mas que na sua interpretagao
principal, esta permaneceu com seus sentidos e aplicacdes quando se utiliza este termo, para
designar uma personagem ou ainda uma representa¢do de fatos que foram exagerados pela
imaginago popular. E neste caso especificamente, a concepgido dada a este termo € de senso
comum, sdo assuntos que ndo tem cunho verdadeiro ou provavel, mas esta dentro de uma
contextualizagdo que o torna em sua gradagdo metafdrica, em algo que expressa dimensoes
que sdo criadas de forma crivel, e assim possivel de existir.

Assim como ressaltou Britto (2007, p.3) quando diz que “As lendas se caracterizam
por sua natureza fantastica, surpreendente e impressionante, onde tudo ¢ possivel” em
observar que as conotagdes apontam também para algo vindo do desconhecido, do encanto do
sobrenatural. O referencial do conceite a se utilizar na palavra Mito, origina-se de alguma
historia de teor sagrado, ou volta-se para uma determinada realidade, moditicada por um
contexto fabuloso de natureza simbdlica, que modifica os aspectos da condi¢do humana para
o irreal. E um mundo que precisa ser visto sob a otica da significagiio simbélica de um povo,
que se expressa com terminologias proprias e subjaz a um sentido amplo, dotado de
implicagdes referenciais que visam compreender o surgimento dos seres mitologicos
relacionados a cosmologia ¢ as for¢as da natureza, que se transformam em mitos, presentes
nas historias lendarias e cstas se tornam uma tradigdo historica, mesmo que estejam
determinados por contos encantados e poéticos.

As narragOes nascem do relacionamento entre o homem nativo ¢ a exuberante
natureza, que apresenta atores sobrenaturais dentro de um cenario belo e misterioso, e estando
dentro de realidades culturais extremamente complexas e singulares, foram sendo criadas no
seio de sociedades integrais nos interiores amazonicos, que “Mito” reporta-se a palavra grega
mythos, em seus primordios, ¢ como outras palavras que também sofreram variacoes atraveés
dos séculos, mas que na sua interpretagdo principal, esta permancceu com seus sentidos e
aplicagdes quando sc utiliza este termo, para designar uma personagem ou ainda uma
representagdo de fatos que foram exagerados pela imaginagdo popular. Neste caso
especificamente, a concepeio dada a este termo € de senso comum, sdo assuntos que nao tem

cunho verdadeiro ou provavel, mas que esta dentro de uma contextualizacao que o torna em
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sua gradag¢do metaforica, em algo que expressa dimensdes que sdo criadas de forma crivel, e
assim possivel de existir.

Contforme Brandao (1982, p. 13) quando disse que “na cabega de alguns, tudo o que o
homem do povo reproduz com dominio de conto vira folclore cultural”. O referencial do
conceito a se utilizar na palavra Mito, origina-se de alguma historia de teor sagrado, ou volta-
se para uma determinada realidade, modificada por um contexto fabuloso de natureza
simbdlica, que modifica os aspectos da condigdo humana para o irreal. E um mundo que
precisa ser visto sob a Otica da significagdo simbdlica de um povo, que se expressa com
terminologias proprias ¢ subjaz a um sentido amplo, dotado de implicagdes reterenciais que
visam compreender o surgimento dos seres mitolégicos relacionados a cosmologia e as forgas
da natureza, que se transformam em mitos, presentes nas historias lenddrias e estas se tornam
uma tradigdo histdrica, mesmo que estejam determinados por contos encantados e poéticos.

Afirma lanni ( 2001, p.09).
Sendo que as histdrias narradas dentro da realidade amazoénica, sao repletas
de mitos e seres fabulosos, de cardter herdico e ainda com tradigdes
simbdlicas, que refletem o simbolismo descrito dentro desta realidade
lendaria, por que tais mitos estdo inseridos dentro dos contos que foram,
traduzidos em linguagens diversas, nos textos existentes a respeito do assunto
gerador das lendas, ligadas aos fendmenos vistos, nas forgas da natureza que
se transforma em condigdes humanas irreais, aos olhos de quem ainda ndo
possui as explicagées para o entendimento de fatos e representagdes do real

de forma poética e imaginaria de um povo.

Essas narrativas brotam do relacionamento entre o homem nativo € a exuberante
natureza, mostrando personagens sobrenaturais dentro de um cendrio fascinante, quase irreal,
apresentando recalidades culturais extremamente complexas e singulares. Foram sendo criadas
no seio de sociedades integrais nos interiores amazonicos, que se dispuseram € se permitiram
abordar interpretagoes de fatos, através de perspectivas multiplas que complementaram
historias retratadas em tempos fabulosos. Sendo que estas historias resultaram, em variadas
interpretagdes conforme a transmissdo dos contos, levando a um maravilhoso leque folclorico
composto de animais falantes e com diversos poderes. Seres que assombram as florestas, ou
herdis poderosamente simbdlicos, que pertencem a alguma historia lendaria, que apresenta em
sua justificativa que faz sentido as explica¢des, para fatos dos quais ndo se consegue razocs
para a personificagdo da realidade cultural, em que um povo acredita.

67



Ressalta Nunes (2001, p.24) “requalifiquemos o neo-indianismo de nativismo; a
poesia que tenta se enraizar a cultura nativa aproveitando o sumo das peculiaridades 1éxicas
(malinar, mundiar, panema, esse-um, etc.)”, nisso continuando o amor-paixdo, generalizado
pelo erotismo, dispensa imagens do nexo

O Mito esta definido para dar énfase a grandes faganhas de seres ou entes
sobrenaturais, de historias fabulosas que passaram a existir, em fungOes articuladas ou
sistematizadas, originando, entdo, o mito que surge de uma historia de cunho sagrado, que
demonstra o surgimento a partir de uma determinada rcalidade, ou algo que existiu de alguma
forma, em um determinado contexto cultural.

Sendo que as historias narradas dentro da realidade amazonica sdo repletas de mitos
e seres fabulosos, de carater herdico e ainda com tradigdes simbolicas, que refletem o
simbolismo descrito dentro desta realidade lendaria, por que tais mitos estdo inseridos dentro
dos contos que foram traduzidos em linguagens diversas, nos textos existentes a respeito do
assunto gerador das lendas, ligadas aos fenémenos vistos, nas forgas da natureza que se
transforma em condi¢Oes humanas irreais, aos olhos de quem ainda ndo possui as explicagoes
para o entendimento de fatos ¢ representagdes do real de forma poética e imagindria de um
povo

Esse conteido deve ser estudado e aprendido de forma a chegar a patamares dc
interpretacgdo das tradi¢des mitologicas amazdnicas para a obtengdo de um conhecimento mais
amplo e aprofundado que possa desvelar, quais mensagens cstdo ali registradas. E qual papel
importante, elas representam para a comunidade amazonica, por abordar questdes intrinsccas
as tradigbes da regido e que ndo podem nem devem ser esquecidas ou rechagadas, mas sim
evidenciadas e difundidas, como forma de valorizar as raizes da cultura humanistica do
homem, com identidade mistica ¢ lendaria por exceléncia, por tradi¢ao de seus aspectos
cuiturais como o proprio amazonico.

Ao ingressarem na escola, principalmente nos primeiros anos iniciais, as criangas
ainda ndo sdo capazes de ler sem um estimulo orientador, ou de ter a pratica da leitura
espontanca, isto por que a leitura ainda ndo faz partc de seus habitos rotinciros. O papel da
escola esta para encarnar a relagdo de encantar ¢ de despertar o interesse do aluno, a saborear
bons titulos e degustar uma boa leitura de autores diversificados.

A adogdo de temas ¢ contos relacionados com as lendas amazonicas e os personagens

mitoldgicos destas, quase ndo se faz presentes dentro dos conteudos programaticos escolares,
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a despeito de seu enorme valor cultural e grandiosidade dramatirgica. Muitas vezes, a
contextualizagdo dos textos apresenta uma grande dicotomia com a realidade, ou um
distanciamento na aquisi¢do de géneros literarios com identificagdo poética, destas histdrias
fantasticas que retratam os simbolos energéticos do homem e de sua imaginagdo
determinante, que relaciona os mistérios com os fascinios mitologicos.

Ressalta Cascudo (2008, p.28)

Os motivos dos contos tradicionais sdo cinco, oito, dez mil, para todo mundo.
As centenas de milhares que conhecemos e sabemos existir sdo combinagoes
indefinidas desses motivos essenciais, pormenores tipicos, situa¢des psicoldgicas. Os
contos variam infinitamente, mas os flos sdo os mesmos. A ciéncia popular vai
dispondo-os diferentemente. E sdo incontaveis e com a ilusdo da originalidade.

Os estudos das lendas e seu contexto fabuloso, necessitam e anseiam por novas
estratégias para superar a falta de incentivo a leitura e consequentemente ao conhecimento
superficial das historias, que em muito poderiam acrescentar nas praticas usuals ¢ comuns 0
habito de ler nos alunos, se fossermn explorados todos os recursos didaticos de engajamento a
linguagem e a curiosidade despertada em descobrir os ¢lementos contidos nas tradigdes orais
e linguisticas.

O incentivo na sala de aula, ao aprofundamento de tais temas, desde cedo colaboraria
nos resultados de formagdo do lcitor mirim e estimularia os habitos de estudo, além dos
diversos momentos pedagdgicos que ocorrem em classe, € nas tarefas pertinentes ao
calendario anual, que poderia conter um planejamento com maiores possibilidades de leitura e
concomitantemente a inclusao destes textos e historias que envolvem as lendas ¢ personagens
amazonicos, proporcionando a interagdo com os personagens presentes nos contos fabulosos.
Tal pratica de incentivo a leitura, proporcionaria uma interagdo com a tematica ¢ suas raizes,
que em muito, cncontram-se cncobertas por outras historias que ndo fazem parte de sua
identidade local.

Sendo que a utilizagdo de textos para leitura, debates ¢ trabalhos de interpretagao de
temas ¢ simbolos, que possuem clementos com conexdes com a nccessidade criativa das
mensagens representadas atraveés dos seus elementos fantasticos ¢ mitologicos, levaria o
alunado a perceber em tenra i1dade o seu proprio papel, de agente transformador de uma
condi¢do reflexiva, dentro de seu complexo ser social em compreender ainda, o porqué desta
caréncia de incentivos no que refere-se leitura local, dai a pouquissima informagao e
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conhecimento a respeito do tema, por parte das novas geragdes. A pratica educativa, de
promover a leitura destas historias, fortalecendo sua identidade existencial, uma vez que
poderia ampliar e fomentar as informagdes e possiveis decodificagdes contidas nas lendas e
mitos, que pertencem a vasta e rica cultura local.

Ressalta Lopes (2009, p.47) “A linguagem escrita €, inicialmente, simbolismo de
segunda ordem, composta de signos, sons, representagdes, interpretagdes, que designam os
sons ¢ as palavras da linguagem falada”. As histérias resultam, em variadas interpretagoes
conforme a transmissdo dos contos, levando a um maravilhoso leque folclorico composto de
animais falantes ¢ com diversos poderes, seres que assombram as florestas, ou herois
poderosamente simbolicos, que pertencem a alguma historia lendaria, que apresenta em sua
justificativa que fazem sentido as explicagdes para fatos dos quais ndo se consegue razoes
para a personificagdo da realidade cultural, em que um povo acredita.

Acredita-se que o papel da escola estd para encarnar a relagdo de encantar e de
despertar o interesse do aluno, a saborear bons titulos e degustar uma boa leitura de autores
diversificados. Completa Cascudo (2008, p.12) “o conto ¢ um vértice da memoria da
imaginac¢do[...] Ao lado da literatura, do pensamento intelectual letrado, correm as aguas
paralelas da memoria, solitarias ¢ poderosas da imaginagdo popular”™. A adogdo de temas ¢
contos relacionados com as lendas amazdnicas e os personagens mitologicos destas, quase
ndo se fazem presentes dentro dos conteudos programadticos escolares, a despeito de seu
enorme valor cultural e grandiosidade dramatargica. Muitas vezes, a contextualizagdo dos
textos nao apresenta relacdo com as memorias da imaginagdo popular ou com a realidade
local.

Num distanciamento na aquisi¢do de géneros literarios com identificagdo poética,
destas historias fantdsticas que retratam os simbolos energéticos do homem e de sua
imaginagdo determinante, que relaciona os mistérios com os fascinios mitologicos, que
poderiam funcionar como mais um estimulo a pratica da leitura nas cscolas, para alunos de
tenra idade, reunindo a oralidade no momento de contar ¢ depois ler as histdrias. Segundo
Bamberger (1995, p.9) “todos os pedagogos, professores e pais precisam estar seriamente
convencidos da importancia da leitura ¢ dos livros para a vida individual, social e cultural™.
Todos os incentivos a pratica da leitura sdo importantes quando levam o aluno a interpretar

com Interagdo ao texto, desvelando ¢ decoditicando a cada pagina lida.
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CAPITULO 6
METODOLOGIA

6.1. Metodologia Utilizada na Pesquisa

A pesquisa sera desenvolvida de acordo com o objetivo propostos, orientada pelos
procedimentos apontados pela Fenomenologia, recorrendo em indicar o fenémeno no mundo-
vida, apresentando vivéncias significativas nas experiéncias cxistenciais de cada individuo.

Ao escolher o uso da Fenomenologia como base no estudo do tema “A Leitura no
Processo Ensino Aprendizagem em Escolas Particulares da 4" Série do Ensino Fundamental
em Belém do Para: Uma Busca Para além da Decodificagdo na prética do ato de (ler)””. Ao
apontar para a determinante opgdo pelo tema, este surgiu para chamar a atengdo ao ato de ler
interpretativo, e ndo somente uma decodifica¢do de letras, simbolos e codigos linglisticos,
ressaltando prioritariamente 0 quanto é importante para os docentes, estimularem desde cedo
seus discentes a conceber a leitura como parte fundamental de todo o processo educativo nas
escolas.

Uma aprendizagem que ndo constroi acoes salutares integradas aos conteudos
programaticos das disciplinas, sem orientar ao educando uma relagdo de aprendizagem
proficua e crescente, necessita perceber a infinita releviancia de se buscar patamares que vdo
além de simplesmente decodificar os sistemas de letras e codigos de uma lingua escrita. Por
essa razdo a op¢do pela fenomenologia para utilizagio da metodologia aplicada no trabalho
de pesquisa, por definir como determinante fator que a leitura ¢ uma forma substancial
inerentemente  fenomenoldégica subjctiva e os resultados do processo contribuirdo
indubitavelmente para a qualidade do ensino nas praticas de incentivo a leitura.

Segundo Martins (1994, p.25), “na pesquisa tenomenologica, o investigador, de
inicio, esta preocupado com a natureza do que vai investigar, de tal modo que nao existe, para
cle, uma compreensdo prévia do fendmeno™. Ele ndo possui principios explicativos, teorias ou
qualquer indicagdo definidora do fendmeno. Inicia o seu trabalho interrogando o fenémeno.

Para Merleau-Ponty (1999, p. 15);
A fenomenologia ¢ o estudo das esséneias, e todos os problemas, segundo ela,
resumem-se em definir esséneias: a esséncia da percepgdo, a esséncia da
consciéncia, por exemplo. Mas a fenomenologia é também uma filosofia que repoe
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as esséncias da existéncia, e ndo pensa que se possa compreender o homem e o
mundo de outra maneira sendo a partir de sua “facticidade”. E uma filosofia
transcendental que coloca em suspenso, para compreendé-las, as afirmagdes da
atitude natural, mas é também uma filosofia para a qual o mundo ja esta sempre
‘ali’, antes da reflexdo, como uma presenga inalienavel, e cujo esforgo consiste em
reencontrar este contato ingénuo com o mundo, para dar-lhe enfim um estatuto
filosético, (p. 18).

A fenomenologia utiliza objetivos com intencionalidade, sendo este o ponto central
do pensamento fenomenoldgico ¢ a devida percepg¢do dos objetos, que serdo descritos e
analisados com experiéncias pessoais recolhidas. A descrigdo obtida ocorre conforme a visdo
de mundo existencial de cada individuo. Mostrando entdo, uma otica advinda da reflexao,
tendo antes a pré-reflexdo para se agir refletindo, sempre pensando sobre o que foi pensado.

O fendmeno congrega a consciéncia ¢ o real, ja a fenomenologia estuda o que se quer
saber com o ser. V& o fendmeno, deseja saber se 0 mesmo permite a consciéncia individual e
o real. Para que se possa descrever, captar o que € sentido durante o envolvimento, faz-se
necessario um afastamento nao total da vivéncia, que permita refletir, compreender e tentar

captar o sentido ou o significado.

6.2. L.ocal da Pesquisa

A pesquisa teve como foco principal a Escola de Ensino Fundamental Nossa Senhora
de Fatima, situada na Br. 316, Km 01 no bairro Entroncamento de Belém. Dirigida pela
gestora Alexandra Charone. Conta com quinhentos alunos distribuidos em dois turnos.
Atende da 1* a 8° série ao ensino fundamental. Possuem 15 salas de aula, laboratorio de
informatica, sala de leitura, sala de vidco e laboratdrio multidisciplinar. As outras cscolas

serviram para complementar o trabalho da pesquisa e ampliar o foco das respostas.

6.3. Colaboradores

A escolha dos professores colaboradores deu-se por meio de indicagdo da diregao da
escola os quais eram considerados atuantes ¢ interessados no tema proposto, no caso letras ou
do ensino de lingua portuguesa das turmas a serem entrevistadas. Pedi ao corpo docente que
respondesse a um questionario que continham perguntas sobre a leitura no processo de ensino
e aprendizagem em turmas de 4" série, assim foi possivel sondar as suas percepgoes, ao

mesmo tempo conhecer as formas de trabalho que eles desenvolviam em sala de aula.
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Estando na plena convicgdo da necessidade de entrevistar os professores atuantes em
classes de 4* série, bem como ressaltar a importincia de realizar posteriormente um
questionario mais especifico e detalhado, para captar mais ainda as informagdes extraidas das
pessoas que concordaram em participar deste processo em busca das informagdes mais
precisas possiveis.

Com essa a¢io identifiquei com quais os professores poderia obter ajuda para a
realizagdo da pesquisa, investindo em quatro dos quais ja conhecia scus trabalhos na drea da
alfabetizacgdo, € que prontamente atenderam ao meu pedido. Os critérios compartilhados com
a dire¢do da escola para a indicagdo dos citados professores forani: o seu comprometimento
com a alfabetizagdo de qualidade e a realizagdo de trabalho personalizado em atendimento
educacional. No entendimento da diretoria da escola, comprometimento € a constante busca
por novas informagdes e recursos, € a preocupagdo com o desenvolvimento do aluno ¢ a troca
de experi€ncias com os colegas de protissdo.

Assim sendo, passaram a fazer parte dessa pesquisa 100 professores, que
responderam a entrevista ¢ destes foram escolhidos seis sob forma de amostragem para
responder as perguntas mais especificas, estes estdo com nomes ficticios, sendo que estes
atuam em turmas de 4" série compostas em média por trinta alunos, respectivamente, com
atuacao nos turnos matutino e vespcftino.

Quanto aos alunos, tformalizou-se pouco mais de 100 alunos que responderam o
questionario, e dos quais cinco foram retirados para amostragem ¢ interpretagdo do grupo
focal, assim como ocorreu com os professores. Sendo 0 mesmo processo para o grupo da
coordenagdo, em que 100 questionarios foram distribuidos aos mesmos nas escolas visitadas,
e destes retirados seis para a amostragem. Posteriormente ao analisar todas as respostas
obtidas, foi possivel recolher as interpretagdes individuais de cada grupe selecionado, ou seja;

Professores, alunos ¢ coordenagio.

73



6.4. Atividades de Campo

A fim de atender de forma compreensiva ¢ aprofundada a importancia da leitura no
processo de ensino e aprendizagem em turmas de 4* série do ensino fundamental, optou-se pela
probabilidade qualitativa com a utilizagdo das técnicas de observagdo e entrevistas que evidenciou
dados relevantes para esta pesquisa aplicada para alunos, professores e coordenadores
pedago6gicos. Foi mantido contato prévio por mim, na condi¢iio de entrevistadora para posterior a
obtengdo de dados para a pesquisa com professores, alunos ¢ coordenadores pedagogicos, que
desenvolvem projetos de leitura em ambiente escolar, buscando analisar por meio das entrevistas as

implicagdes que surgem como obstaculos para a aplicabilidade da mesma.

Ludke (1995, p.28) afirma que:

“a cbservacdo ¢ chamada de participante porque parte do principio de que o
pesquisador tem sempre um grau de interagdo com a situagdo estudada,
afetando-a e sendo por ¢la afetada ¢ as entrevistas tém a finalidade de
aprofundar as questdes e esclarecer os preblemas observados”.
As observagdes, inicialmente, foram registradas apenas em agendas e as entrevistas
gravadas em audio e posteriormente transcritas. As conversas informais foram registradas,

para ndo perder detalhes importantes das falas dos pesquisados que se constituiram como

momentos enriquecedores.

Em conversa informal, foram colocadas como proposi¢do de trabalho as entrevistas,
as observagdes de atividades desenvolvidas na escola ¢ ¢m sala de aula, questiondrios, que
foram respondidos em dias combinados de acordo com a disponibilidade dos pesquisados.
Contirmado as formas de registro ¢ acrescentado que, se necessario, faria uso de gravagdo em
video ¢ audio, combinou-se os dias da aplica¢do dos questiondrios e da primeira entrevista ¢
das observac¢oes iniciais.

A utilizagdo de entrevistas no trabalho de campo cumpriu varias tungdes. Uma delas
foi, pela possibilidade de interatividade ¢ flexibilidade. Conforme (Gil, 1999, p.12),
“promover a aproximagido maior entre pesquisador e pesquisado™. Essa aproximagao permite
a criagdo de uma atmosfera propicia para aceitagdo de ambos ¢ para criar lagos de confian¢a
que, com certeza, permitiram que as informagdes sobre o tema que interessavam naquele

momento tluissem com mais naturahdade ¢ autenticidade; pois, apesar de existir a
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predisposi¢io dos pesquisados para o trabalho a ser realizado, foi a primeira experiéncia deles
come sujeitos de pesquisa.

“Por ser experiéncia nova, essa situagiio poderia gerar diferentes estados emocionais,
indo desde a curiosidade até a ansiedade”, aponta (Rey, 2002, p.24) que, com certeza, podem
interferir no contexto estudado e que gostaria de tornd-los o mais natural possivel. Além do
que, julgando que esse contato seria vantajoso, na medida em que possibilita a captagéo
imediata ndo s6 das informagdes explicitas, mas também e, principalmente, das implicitas.

Para a realizagdo desse momento da pesquisa, partiu-se de um esquema basico de
perguntas sem, no entanto, se prender rigidamente a este, realizando as adaptagdes que se
fizeram necessarias no decorrer da conversagio. Assim, procurou-se ter o cuidado de nao
insistir em questdes que os sujeitos se indispusessem em responder, e respeitado os horarios e
os dias propriamente agendados de acordo com as suas disponibilidades de tempo.

Segundo Rey (op. Cit. p.57), “as relagdes com o pesquisador € o interesse pela
pesquisa sdo elementos importantes para a colaboragdo”, porque geram nccessidade e dio
sentido para a participagdo em atividades relacionadas a mesma e sc¢ transformam em
condigiio para a expressdo livre e espontanea nas tarefas de pesquisa, fato essencial para a
qualidade das informagdes que seriam veiculadas.

Essa entrevista foi importante, pois, a partir dela que iniciou-se uma sistematizagdo
para as futuras observacdes na escola ¢ em sala de aula. Se inicialmente jd possuia alguns
elementos que desejava othar mais atentamente ¢ estes serviram de pauta, foi por intermédio
da mesma que clarificaram as idéias previamente concebidas. Houve aproximagdo, de um
modo geral das concepgoes de vidas e de mundos filtrados pela sua propria oOtica, além de
recolher impressoes iniciais sobre as praticas pedagogicas e as concepgdes que subjazem a
esta. Como existia a possibilidade de ocorrer perda de elementos importantes de sua narrativa
0 que, em analises posteriores poderia conduzir a uma interpretagdo equivocada, esta
entrevista foi gravada em dudio e, posteriorinente, feita a transerigdo.

Esse instrumento foi de grande relevincia quando, no curso da atividade de
observagdo em sala de aula e de reforgo, controntaria com algumas situagdes diante das quais
chegaria a uma compreensdo mais apurada, pois seria necessaria uma explicagdo mais
detalhada dos sujeitos, com isso, julgou-se mais oportuno e langou-se mao da entrevista e/ou a

conversa informal.

75



Na continuag¢ido do processo de coleta, construgdo e interpretacdo das informagdes, a
etapa seguinte foi a observagdo na escola ¢ em sala de aula. Gil (1999, p.57) diz que a
“observacio ¢ a utilizagio dos sentidos com vista a adquirir conhecimentos sobre o
cotidiano”. E sabido, no entanto, que cada pessoa utiliza os seus sentidos para perceber o
mundo de acordo com sua particular histdria de vida, interage de acordo com seus interesses,
valores sociais e culturais individuais. Contudo, pensa-se que uma possibilidade de
entendimento passa pclo fato de que o pesquisador deve necessariamente adotar a percepgao
seletiva em se tratando do fendmeno que se quer observar sem, no entanto, perder de vista o
objetivo do que se propos a realizar.

A observagio inicial tinha como objetivo perceber in loco as praticas de leitura
desenvolvidas na escola e em sala de aula e, com a freqiiéncia desta, focalizar os eventos que
correspondessem ao interesse de estudo, afirma (Erickson, 1990, p.14). Tanto as informagdes
retiradas da entrevista quanto as colhidas nas observagdes poderiam apresentar sinais, indicios
ou situagdes gque indicariam pistas sobre se acontece e como acontece a leitura € sua
importancia no processo de ensino e aprendizagem.

A medida que as observagdes foram acontecendo e as notas de campo foram sendo
transcritas ¢ analisadas, o levantamento de informag¢des inicialmente abrangente foi
delineando como sftuag:ées especificas que requeriam uma mudanc¢a na estratégia de
observagdo. Confirmando a atirmagdo de Rey (Ibid.) de que “"a informag¢do que aparece nos
momentos informais ¢ tdo legitima como a procedente dos instrumentos usados™ (58p.), foi
solicitado durante uma das conversas informais, que as vezes mantinha-se no final de alguma
observagdo, que participasse de uma reunido do conselho escolar que aconteceria durante o
periodo da pesquisa.

Para as observacgdes na reunido do conselho escolar ¢ em sala de aula, utilizou-se
inicialmente o registro escrito. Porém, havia a possibilidade de que alguns dados considerados
importantes pudessem scr perdidos devido a necessidade de fazer anota¢oes ao mesmo tempo
em que se ouvia e olhava, ou seja, ndo era possivel acompanhar a dindmica da realidade de
ocorréncia dos fatos. Por isso, houve a realizagdo da grava¢do em dudio o que facilitou a
execugdo do trabalho.

A adogdo de grava¢do cm dudio ndo se justificou apenas pelas dificuldades de
operacionaliza¢do acima apresentadas, nem visou substituir as observagoces, mas, sobretudo,

porque esta pratica apresenta a possibilidade de o mesmo evento ser revisado inumeras vezes,
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permitindo diversas reflexdes sobre o mesmo. “A gravagdo em dudio, também, reduz a
tendéncia de se observar os cventos freqiientemente ocorridos como as fontes de dados™
(Erickson, 1990, p.35).

De fato, a utilizagdo dos registros em dudio como fonte de informagdo, confirmagdo
de impressdes ou recondugdo de idéias, colaborou para a compreensdo e interpretagdo das
diferentes nuances de um fendmeno que, por vezes, poderiam ter passado despercebidas
considerando-se a falibilidade natural da condi¢do humana no desempenho das atribuigdes de
observadores e escritores de um evento concomitante ao acontecimento do mesmo.

Dessa maneira, ¢ relevante dizer que a utilizagdo desses instrumentos
interrelacionados ¢ proveitosa para a etapa de coleta, construgdo e interpretagdo de dados na
medida em que foi possivel através deles captar o que pode estar nas entrelinhas ou no cerne
de situacdes que devido a sua complexidade, a utilizagdo isolada de um ou de outro
instrumento ndo permitia alcangar. A utilizagdo diversificada de instrumentos assim como as
mudangas que s¢ fizeram necessaria, e foram realizadas, no percurso desse estudo permitiram
explorar o campo ¢ conduziram aos resultados que serdo citados posteriormente.

Foram rcalizadas pesquisas bibliograficas e¢ de campo. A pesquisa bibliografica
compreendeu uma revisdo de literatura disponivel sobre o tema, ou scja, um levantamento
sistematizado de livros, artigos publicados em periddicos, e outras publicagdes sobre o
assunto, fundamentando teoricamente o trabaltho ¢ subsidiar a analise dos dados coletados.

Foi realizada uma investigagdo empirica, a respeito da pesquisa de campo junto a
coordenadores pedagogicos, professores ¢ alunos das escolas de ensino fundamental em
Belém do Pard, buscando interpretar a percep¢do dos respondentes quanto aos fatores
relacionados aos processos de leituras com os discentes.

Quanto a natureza das variaveis estudadas, esta pesquisa pode ser classificada como
quantitativa, pois serdo aplicados questionarios estruturados, com ecscala de concordancia do
tipo Likert. Sendo inserida, no questiondrio, uma pergunta aberta e reservado um espago para
que os respondentes registrem as obscrvagoes adicionats que julguem relevantes. Em razdo
desse fato, também scra possivel fazer uma andlise qualitativa dessas questoes, o que
permitira interpretar de forma mais aprofundada, os dados quantitativos da pesquisa.

O instrumento de pesquisa utilizado como ferramenta de trabalho em classe foi a

observagdo participante como recurso complementar das obscrvagdes feitas, e de um contato
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mais préximo com os alunos ¢ professores, por meio de entrevistas que puderam ser
agendadas compostas com conversas exploratorias, do que foi observado ¢ estudado.

Para a coleta de dados, construgiio e interpretagdo das informagdes foi utilizada a
observacdo. Santos (2007, p.10). Diz que; “A observacio € a utilizagdo dos sentidos consiste
em adquirir conhecimentos sobre o cotidiano’”. Entretanto, sabe-se que cada individuo dispde
de scus sentidos, com a fungdo de notar o0 mundo, que se coadune com sua propria historia €
interagindo em equilibrio com seus interesses, valores sociais € cultura recebida.

O objetivo principal da observagdo inicial ¢ a percepgdo in loco das praticas
pedagbgicas em salas de aula, ¢ com o éxito e a constancia da mesma, visar os eventos que

estiverem relacionados ao interesse de estudo.

6.5. Procedimentos

Os procedimentos da pesquisa de campo ocorreram durante os meses de margo a
agosto do ano de 2009, € a atividade de coleta de dados, foram desenvolvidas no horario das
aulas € no espago ofertado pela dire¢do ou coordenagdo, nos turnos matutinos € vespertinos,
dentro do hordrio letivo.

Explanou-se as propostas aos alunos, professores e coordenadores que trabalham
com turmas de 4* série, sobre os procedimentos das respostas dos questionarios, assim como o

encaminhamento do grupo focal e das entrevistas.

6.6. Instrumentos de Coleta de Dados

Na pesquisa foram utilizados como instrumento de coleta de dados: questionario,
entrevista scmi-estruturada, a observagdo participante ¢ o grupo focal aplicados para alunos,
professores e coordenadores pedagdgicos - Todos os entrevistados pertencem a categoria dos
principais participantes da escola. Estes acima mencionados; Os professores, alunos ¢ a
coordenacdo da escola a ser entrevistada, a respeito dos questionamentos de como estaria
sendo desenvolvida a pratica da leitura ¢ seus resultados obtidos, além de verificar as
condigdes ¢ dificuldades no processo de interpretagio da leitura ou somente de decodificagao.

O referido questiondrio adotado para a pesquisa scrviu como um ponto de uma parte
de analise de dados na contribuicdo de informag¢oes dentro de um conjunto, assim como a
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observagdo dos participantes que integram o grupo focal, para complementar a coleta de
dados. Vale ressaltar que o questionario, abrangeu a uma gama de questdes variadas para
obtengdo de respostas. E o grupo focal respondcu as mesmas perguntas de forma mais
aprofundada e especifica de cada grupo selecionado para participar das entrevistas nas
escolas, contudo, 0 questionario serviu para abranger um grande nimero de respostas e de
entrevistados por adotar o método Likert, onde apenas as respostas sdo marcadas com um Xxis,
ja nas entrevistas, o respondente fala com mais detalhes a respeito das questoces aferidas e

semi-estruturadas.
6.6.1. Questionarios

E um instrumento de coletar dados em campo, composto por certo nimero de
questdes relacionadas a um determinado tema. Sendo entregues aos respondentes por escrito
objetivando obter conhecimento de opinides, crengas, situagdes vivenciadas, sentimentos etc.

Gil (1999, p.43) chama atengdo para; “a construg¢do de questionarios, pois,
devem traduzir os objetivos da pesquisa em questdes especiticas onde, as respostas a essas
irdo fornecer dados necessarios a esclarecer o problema levantado pela pesquisa ou mesmo
testar hipdteses”. Assim, a elaboragdo de questdes e/ou assertivas e sua organizagdo devem
ser consideradas elementos fundamentais em um questiondrio.

Os questionarios foram constituidos de questdes abertas, fechadas ¢ por analise de
Likert com cinco opgdes, sendo clas: Concordo com a afirmagdo (C); Concordo Plenamente
(CP); Nao concordo nem discordo (N); Discordo da afirmagdo e Discordo Plenamente (DP).

De acordo com Vicira (2009, p.19), “as questdes fechadas demandam ao
respondente um conjunto de alternativas de respostas para que seja cscolhida a que melhor
representa uma situagiio ou opinido”. De acorde com a pergunta, ndo ¢ conveniente ofertar um
numero muito grande de alternativas, pois pode prejudicar a escolha. Assim, ¢ necessario que
se garanta independente da situagdo do respondente, uma alternativa que o mesmo se
enquadre, ou seja, as alternativas devem ser mutuamente inclusivas nesse caso.

Ja as questoes abertas provocam respostas livres tanto no que diz respeito ao
conteudo quanto a linguagem. Sdo apropriadas quando o pesquisador procura levantar
respostas iniciais a explora¢do de um tema. Esse tipo de pergunta exige do respondente nivel

de informagdo e retlexio sobre o que lhe é perguntado, além de motivagao e disposi¢do para
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escrever sobre o que pensa e sabe. Para o pesquisador as perguntas abertas exigem habilidade
em interpretar e tempo para andlise das respostas, mesmo utilizando-se de iniimeros softwares
a disposi¢do dos mesmos. Gil (1999); Vieira (2009) e Vergara (2009).

De acordo com Gil (1999, p.40), “sdo varias as vantagens de se trabalhar com
questionarios, como: garante o anonimato do respondente; alcanga certa quantidade de
pessoas independente de estarem dispersas geograficamente”. Conseqlientemente o0
pesquisador possui a liberdade de optar por varios meios de aplicabilidade como correio,
email, ctc.; implica em menos gastos com pessoal ja que ndo precisa treinar previamente os
pesquisadores; permiti ao respondente consultar documentos se sentir necessidade; possibilita
o uso de questdes fechadas ao facilitar no tratamento dos dados, pois permiti obter

comparag¢do de resultados entre si devido as questdes serem padronizadas.

6.6.2. Entrevista semi-estruturada

Foram realizadas entrevistas intencionando detectar o posicionamento dos
professores sobre os trabalhos desenvolvidos em relagdo ao desenvolvimento da leitura em
classes; pontuar os avangos € as dificuldades na organizagdo do trabalho pedagdgico, bem
como averiguar as formas de organizagao vigente.

Na fungio dc entrevistadora mantive uma aten¢do ao roteiro preestabelecido ¢ as
respostas verbais, ndo obstante a toda uma gama de gestos, expressoes, entonagoes, sinais
ndo-verbais, alternacocs de ritmo, imprescindiveis para uma comunicagdo ndo verbal. Um
micro-cassete de audio foi utilizado na grava¢do das entrevistas, cujo conteudo foram

transcritas e analisadas.
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6.6.3. Observacao participativa

A observagdo ocorreu em turmas pré-definidas, conjuntamente com a dire¢do € o
professor ¢ abrangeu as turmas de 4* séries do ensino fundamental de escolas particulares de
Belém. Sendo que entre as cinco turmas escolhidas para a entrevista com os questiondrios, o
numero variou entre duas e no maximo quatro, de acordo com a disponibilidade de cada
escola. Foram estas as selecionadas; Centro Educacional Primeira Infancia, Escola Nossa
Senhora de Fatima, Colégio Santa Rosa, Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro,
Escola Casinha Feliz e Escola Amiancia Pantoja, todas s¢ encontram distribuidas em pontos
estratégicos da cidade, objetivando uma abrangéncia de respostas.

Quanto a observagio toi escolhido o principio da escuta sensivel, designada por Gatti
(2005, p.10), como; “a necessidade de escutar/ver”, objetivando a compreensdo na
subjetividade das atitudes e dos comportamentos apresentados ¢ os valores e simbolos da
interagdo professor-aluno. Segundo esta autora, o significado de adotar uma atitude mediativa
no sentido oriental do termo, pelo o qual o pesquisador deve ter a plena consciéncia de estar,
aqui ¢ agora, no menor gesto, na menor atividade, ¢ chegar a uma observagdo mais atenta,
sentindo o universo afetivo e cognitivo do grupo.

Segundo Powdermaker (1966, P.35), “a natureza da observag@o participativa € vista
pelo proprio termo no qual o método envolve participagdo ativa com aqueles que sdo
observados”. A participagdo do pesquisador pode variar ao longo de uma continuidade, com
uma minima presenga envolvendo em primeiro lugar o sujeito efetivo durante os eventos que
sdo descritos e a maxima participagdo envolvendo as agdes do pesquisador quase como
qualquer outro membro o faz nos eventos, que ocorrem enquanto o pesquisador estd presente.
Na ponta desta continuidade, existe uma diferenga somente, entre a participagdo do
observador participante ¢ de qualquer outro membro ¢ que o observador participante

atentando com determinagdo para ndo influenciar o curso que os eventos podem vir a ter.
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6.6.4. Grupo focal

Os grupos focais foram realizados, com alunos pertencentes as turmas de 4* séries do
ensino fundamental, com cinco professores das respectivas turmas e coordenadores
pedagogicos, num total também de cinco.

Gatti (2005, p.28) define o grupo focal como “um conjunto de pessoas selecionadas ¢
reunidas por pesquisadores para discutir € comentar um tema, que ¢ objeto de pesquisa”. O
objetivo deste grupo € estimular os participantes a falarem ¢ a reagirem aquilo que outras
pessoas no grupo dizem e pode existir um nivel de envolvimento emocional que raramente ¢
visto em uma entrevista a dois. Isto favoreceu a observacdo da dinamica, da atitude, e da
mudanga entre os participantes.

No ambito das abordagens qualitativas em pesquisa social, a técnica do grupo focal
vem sendo cada vez mais utilizada. Numa visdio geral, pode-se caracterizar essa técnica como
derivada das diferentes formas de trabalho em grupos, amplamente desenvolvidas na
psicologia social.

Kitzinger (1994, p.103) afirma que o grupo ¢é “focalizado™, na questdo direta de que
envolve algum tipo de atividade coletiva — como debater diversas questdes, examinar um
texto sobre algum assunto, ou ver ¢ contemplar um filme. E uma técnica de levantamento de
dados muito vasta e com possibilidades para capturar formas de linguagem, expressoes € tipos
de comentarios de determinado segmento, fator que pode ser fundamental para a realizagdo de

estudos posteriores mais amplos, com o emprego de entrevistas e questionarios.
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CAPITULO 7

ANALISE DE RESULTADOS

Neste capitulo serdo interpretados os dados e as informagdes construidas no
decorrer da pesquisa. Os mesmos serdo interpretados por meio de descrigdes baseadas em
observagdes, entrevistas, gravagdes e conversas informais que ocorreram no periodo de

construcgdo dos dados empiricos quando ja se foram configurando as possibilidades de analise.

7.1. Analise de Dados

Foram distribuidos 450 questionarios para serem respondidos, porém, dos impressos
e entregues, obteve-se de retorno apenas 300 unidades, entre alunos, professores e
coordenadores pedagogicos, todos foram considerados validos, devido os mesmos estarem
respondidos, atingindo-se a quantidade necessaria para se efctuar a andlise dos dados
coletados. Os questiondarios toram distribuidos nas escolas acima mencionadas, para serem
alvo da pesquisa, ¢ assim cederem seus atores educacionais para colaborarem com a pesquisa
enunciada.

Os questiondrios serviram para nortear os varios pontos da pesquisa no que se refere
as questdes da pratica da leitura e de como a mesma se processa nestas escolas apontadas para
servirem de local a ser cstudado e analisado para a obtengdo dos dados e posterior conclusio.
As escolas estdo citadas anteriormente na parte da observagdo avaliativa (6.6.2), apontamos
para ndo sermos repetitivos nos nomes.

Os dados foram colctados com a cooperagdo voluntaria dos professores
colaboradores, sem qualquer prejuizo para os mesmos, respeitando-se o direito de privacidade
¢ garantindo-lhe que as informagdes prestadas ndo seriam utilizadas para outra finalidade.
Foram expostos ao respondente o objetivo e a relevancia da pesquisa, a importancia de sua
colaborag¢do, bem como garantindo o anonimato.

A distribuicdo dos respondentes adotado na pesquisa ficou distribuida de

acordo com o quadro [.
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7.2. Anilises Ideograficas e Nomotética

Para Moreira (2002, p.24) “a anélise ideografica trata das falas dos sujeitos, das
descrigdes ingénuas daquilo que foi veiculado na entrevista pelo sujeito que colaborou com a
pesquisa, registrando, sua sensibilizagdo ¢ a inteligibilidade”. Essa analise mostra de que
forma o pesquisador viu € ouviu, na dimensdo do sensivel, as falas consideradas
significativas, uma compreensdo que orientard as unidades de significados que passam a
constituir os dados da pesquisa, os elementos estruturais do fenémeno.

Por meio das entrevistas com os alunos, professores e coordenadores, levantou-se
dados que tornaram-se relevantes, nos quais, identificou-se o processo de leitura em escolas
particulares e, conseqilentemente buscou-se saber se este fato ocorre € em quais escolas
ocorrem, a partir da seguinte pergunta: o ensino da leitura em escola particular segue as
linhas tedricas do processo da aprendizagem por meio dos métodos alfabético, sildbico e
fonico ?

Este estudo permitiu verificar que todos os pesquisados na sua maioria possuem
conhecimentos a respeito dos citados mecanismos e de sua utilizagdo, apenas a minoria da
populagdo pesquisada € que ndo demonstrou conhecer 0s mecanismos inquiridos € quanto a
sua utiliza¢do registraram que sdo usados em parte nas escolas de origem.

Participaram da pesquisa trezentos respondentes divididos entre, coordenadores,
professores e alunos, estes, matriculados na quarta série do ensino fundamental de institui¢do
particular, os quais responderam individualmente durante a entrevista a um questionario
com perguntas fechadas e outras com afirmacdes baseadas ao método de Likert. Em
fun¢do do nimero dos entrevistados, os mesmos ndo serdo identificados € o contetido das
entrevistas contidas nos questionarios, ndo serdo transcritos na forma integral, porém serdo
consideradas as respostas dadas pelos entrevistados os quais expressaram-se livremente seus
pensamentos € de modo singular, igualmente as demais perguntas que surgiram no decorrer
das entrevistas na tentativa de clarificar as estruturas dos seus pensamentos, levando em conta
suas experiéncias.

Os questiondrios que foram entregues apenas aos participantes escolhidos para
fazerem parte integrante do grupo focal, uma vez que as perguntas aqui, seriam mais
especificas e direcionadas, para se obter um realistico teor das respostas, sendo que todos

compuseram a parte inicial com as entrevistas. Apos anélise de todos os questiondrios, reuni
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cinco coordenadores dos cem trabalhos realizados com respostas aproximadas para que
pudesse ser feita analise singular de cada uma das respostas dadas, com os seguintes nomes
ficticios: Roberta, Alcione, Beatriz, Nadia ¢ Rose. Dos cem professores pesquisados apenas
seis serdo identificados com nomes ficticios de: Paula, Eliana, Marcia, Alice, Karina e Regina
e em relagdio aos alunos serdo identificados com nomes ficticios apenas sete, sendo eles: Paulo

Sérgio, Ana Beatriz, Carolina, Barbara, Andréa, Thiago e Luis Carlos.

7.3. Analise Singular dos Coordenadores

Roberta, 28 anos, graduada em Pedagogia e com especializagdo em gestdo escolar.
Coordenadora das séries iniciais de uma escola particular de ensino. Com cinco anos de
experiéncia em cargos de orientagdo técnica e coordenagdo, sendo os trés primeiros numa
escola de porte equivalente a atual, onde se encontra trabalhando ha pouco mais de dois anos
no colégio Santa Rosa. Ostenta grande popularidade ¢ apelo afetivo com os alunos e simpatia
com os professores em geral. Ao responder a pergunta a respeito da pratica da leitura
realizada na escola, direcionada aos discentes, ela afirmou; existem algumas agées voltadas
para o incentivo & pratica de estimular a leitura com os alunos. Entdo, peco que seja mais
especifica e fornega alguns exemplos dessa citada pratica, ela prossegue; sdo algumas agoes
previstas no planejamento anual como a feira literdria e sessdo de autégrafos com escritores
locais, mas informou, reconhecendo que estas ainda ocorrem de forma esporddica e nao
seqiiencial, devido a outras programagdes concomitantes, justificou.

Alcione, 48 anos, coordenadora de 3* € 4* séries de uma grande escola da rede de
ensino particular, graduada em Pedagogia, possui quinze anos de experiéncia na escola
fundada pela familia, sempre trabalhou 14 e exerceu varias fungdes neste estabelecimento que
se chama Casinha Feliz. E considerada pelos professores como ativa, dinamica e de carater
forte. Para os alunos, acham que a mesma é um pouco rigida demais, porém justa quando ao
tomar decisées que envolvem assuntos disciplinares. Ao responder a pergunta sobre a pratica
educativa da leitura em classe, em sua escola, disse de imediato que os alunos sdo
estimulados a ler, interpretando e ndo apenas decodificando, contudo ainda ndo apresentam

muitos resultados significativos quanto a esta pratica.




Beatriz , 31 anos, coordenadora escolar de séries iniciais, atualmente trabalha na
Escola Casinha Feliz, ha quatro anos, onde tem procurado exercer um papel de
intermediadora entre os alunos e professores, visando atender os anseios e os desejos de
ambos, e conseqlientemente estimular a pratica da leitura, segundo suas proprias palavras, ao
ser questionada de como estaria sendo realizado, naquele estabelecimento de ensino esta
pratica educativa, a mesma afirmou que alguns avangos salutares ocorreram nos ultimos
anos, sendo que os eventos literarios e a programagdo cultural, incluem também estimular a
pratica da leitura entre o alunado.

Nidia, 40 anos, coordenadora geral da Escola Primeira Infancia, especialista em
educagdo infantil, com dezoito anos experiéncia no ramo. Considerada pela comunidade
escolar como um exemplo de lideranga e respeitabilidade. Para os alunos, € vista como
simpadtica, paciente, que sabe ouvir e compreender, sendo sempre uma espécie de mie. Para
os professores, estes manifestam sua satisfagio quanto a convivéncia harmoniosa nos
relacionamentos. Ao ser perguntada, sobre a pratica de estimulo a leitura perante os alunos,
ela respondeu entusiasmada; temos vdrios projetos de incentivo a prdtica da leitura, voltados
para o leitor mirim, entre eles visitas a feiras literarias, semana do livro, escritores
convidados e concursos para estimular a leitura, entre outros. A mesma demonstrou bastante
interesse no assunto, ressaltando ainda que; a escola realiza muitas atividades de estimulagdo
a pratica de leitura, devido a esta, ser uma das evidéncias pedagogicas da escola,
complementou.

Rose, 36 anos, coordenadora e orientadora infantil da escola Nossa Senhora de
Fatima, atua no setor educacional nesta fungdo ha sete anos, sendo que antes ja trabalhava
como professora de 1* a 4* série, em varios estabelecimentos da capital. Considerada entre o
corpo docente como uma profissional amavel e colaboradora, e pelo corpo discente uma
pessoa interessada em melhorias para a escola. Quando questionada a respeito da préatica da
leitura nas atividades escolares, ela respondeu que; os alunos sdo estimulados a ter a pratica
da leitura em alguns momentos, por professores da lingua portuguesa, como visitas a
biblioteca, mas que é nas séries mais adiantadas ¢ que ocorre um trabalho especifico, neste

dambito de formagado inicial de leitura.
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7.4. Analise Singular das Professoras

Fatima, 49 anos, professora licenciada em economia e letras, casada, possui vinte €
dois anos de profissdo docente, ja lecionou em diversas escolas, trabalha na Escola Primeira
Infancia ha onze anos, sempre nas séries de 3 e 4* série do ensino fundamental. A diregdo da
escola a considera como uma professora muito responsavel € meiga com seus alunos. Estes
nutrem uma amizade fraterna. Quando feita a pergunta, se estimula a pratica da leitura,
respondeu; que sempre promoveu abordagens neste dmbito, como interpretagées de noticias,
textos publicitarios, jogos, musicas e até receitas, pois acredita que toda a leitura de
imagens, incentiva os alunos em sua formagao.

Paula, 28 anos, professora licenciada plena em pedagogia, com especializagdo em
psicopedagogia, casada, sete anos de docéncia, atua como professora na Escola Primeira
Infancia desde 2006, na turma de 4 série. Questionada se em sua vivéncia em sala de aula,
estimula a pratica da leitura respondeu; em vdrios momentos oportuniza a construgdo de
historias pelos proprios alunos, além de leituras em grupo, complementa que estimula a
leitura de textos para formar o leitor.

Eliana, 30 anos, professora licenciada plena em pedagogia, casada, possui oito anos
de docéncia, leciona na escola Amancia Pantoja, ha trés anos, esid concluindo uma
especializa¢do. Dindmica e alegre, respondeu a pergunta de como pratica o habito de ler com
seus alunos, disse; procuro estimular meus alunos na leitura multidisciplinar para ajudar a
despertar o interesse e até gibis, pergunto se percebe avangos com essas atividades, ela diz; é
a diversidade de leituras que ajudam a pratica, mas somente alguns alunos despontam
rapidamente, os demais precisam de mais estimulo e tempo.

Marcia, 35 anos, professora hia doze anos, divorciada, trabalha na escola Nossa
Senhora de Fatima, ha dois anos, ja tendo lecionado em outros estabelecimentos de ensino, €
também atua como professora em outra escola. Quando inquirida a responder se incentiva a
pratica da leitura com seus alunos de 4° série, disse; estimulo meus alunos a freqiientarem a
biblioteca e a lerem bons livros dentro da escola ou fora dela. Ao ser questionada se os
resultados eram satisfatorios, ela pressupde que os resultados aparecerdo nas séries
seguintes.

Alice, 32 anos, licenciada em pedagogia, solteira, leciona ha doze anos, em turmas
de 4° série, e quatro no Colégio Santa Rosa. Concluiu uma especializagdo recentemente.

Considerada uma professora rigida, mas justa conforme depoimento dos alunos, respondeu
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que ndo existe uma pratica de incentivo a leitura realmente efetiva perante os alunos e com
os professores. Mas adiante complementa; deveriam existir mais programas de estimulagdo a
leitura, além dos que ja sdo previstos no planejamento anual, mas que ndo obstante a tudo,
incentiva seus alunos a lerem em grupo e individualmente a todos os tipos de leituras
educativas.

Karina, 29 anos, licenciada em pedagogia, solteira, com sete anos de profissdo,
leciona por mais de dois anos na escola Casinha Feliz. Faz varios cursos de aprimoramento €
capacita¢do. Ao responder a pergunta de como estimula a pratica da leitura, em sala de aula, a
mesma afirmou; algumas atividades que estimulam os alunos a praticarem a leitura, sdo
realizadas no decorrer do ano, porém os alunos ainda fazem muito pouco essa pratica.
Pergunto se utiliza livros de autores regionais para também estimular a leitura dos alunos, ela
responde afirmativamente que sempre constam momentos culturais e literarios nos planos e
eventos educacionais da escola, que envolvem a literatura local.

Regina, 38 anos, licenciada em pedagogia, possui dezoito anos de docéncia, com
especializacdo e muitos cursos de atualiza¢do, demonstra ser bastante preocupada com os
alunos, da escola Perpétuo Socorro, onde exerce a profissdo em uma turma de 4* série, em dez
anos no mesmo estabelecimento de ensino. Ao ser inquirida sobre a pratica educativa de
incentivo a leitura, respondeu; acredito que ao indicar bons livros, estes podem estimular os
alunos a praticarem uma boa leitura, cobrar agdes entre os mesmos, e com os pais, mas
faltam incentivos da escola e da sociedade em geral, s6 o professor estimulando ndo é

possivel, completa.
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7.5. Analise Singular dos Alunos

Paulo Sergio, 10 anos, aluno da 4° série da escola Casinha Feliz, mora com mae e
um irmdo, no bairro de Batista Campos, é entusiasmado e brincalhdo, respondia
animadamente as perguntas, estuda desde a 1* série nesta escola, possui bons resultados
escolares. Quando questionado a respeito de sua vivéncia pratica com o habito de ler,
respondeu que gosta de ler gibis de varios personagens, mas quando indagado se era
estimulado na escola a praticar a leitura, respondeu vagamente que sim, € que sua turma teria
realizado poucas tarefas literdarias neste ano.

Ana Beatriz, 10 anos, aluna da 4* série da escola Nossa Senhora de Fatima, mora
com a mde e o pai e uma irmé, no bairro da Guanabara, trangiiila e risonha, estuda desde o
jardim na escola ¢ considerada uma 6tima aluna. Respondeu calmamente a todas as perguntas,
juntamente com o grupo focal e a respeito da pratica de ler, disse; que gosta de ler na escola e
também em casa, lembrava-se animadamente que no ano anterior ia muito a biblioteca da
escola, com uma professora, mas neste ano ainda ndo tinha ido nenhuma vez.

Czrolina, 11 anos, aluna da 4° série da escola Nossa Senhora de Fatima, mora com a
avo e uma tia, meiga e timida, respondia monossildbicamente, estuda a dois anos na escola.
Ao responder se tinha a pratica da leitura, afirmou que; gostava mais de ouvir do que ler, mas
que ja tinha lido alguns livros de pequenas historinhas interessantes. Pergunto se era
estimulada a ler na escola e ela respondeu que algumas vezes sim, pela professora de
portugués.

Barbara, 9 anos, aluna da 4* série da escola Primeira Infancia, vive com os pais, €
falante e vaidosa, demonstra ser uma crianga inteligente, manifestava interesse em responder
as perguntas, estuda desde o maternal no mesmo estabelecimento. Demonstrou estar atenta as
falas de seus colegas do grupo focal, ao responder se era estimulada a ler na escola, a mesma
respondeu positivamente, disse que; gostava das tarefas em classe dadas pelas professoras e
dos livros lidos na escola.

Andrea, 9 anos, aluna da 4° série da escola Primeira Infancia, vive com os pais €
irmaos, no bairro de Batista Campos. Alegre e comunicativa nas perguntas direcionadas a ela.
Estuda desde o maternal nesta escola, possui boas notas. Respondeu com muita seguranca e
maturidade a todas as perguntas, ao ser indagada, se era estimulada a praticar a leitura na sala

de aula, disse; que lia bastante em casa e nas atividades de leitura ocorridas em sua turma, e

105



que gostava de ir a feira do livro e de interpretar os textos. Nesta escola a leitura de livros €
solicitada no minimo de quatro por ano. A aluna revelou também gostar de ouvir histérias de
varios géneros e personagens, € que seus pais também estimulavam o habito de ler.

Thiago, 11 anos, aluno da 4* série da escola Perpétuo Socorro, mora apenas com a
mae e dois irméos, sorridente e muito entusiasmado com a nossa presenga, revelou que estuda
nesta escola desde o ano anterior. Quando perguntado se tinha a pratica de ler, respondeu com
oscilagdo, sem demonstrar ter muita certeza, por que; ndo podia afirmar se gostava dos livros
sugeridos pela escola e das atividades feitas em classe que envolviam também leituras de
outras matérias. Perguntei mais diretamente, e ele disse; ndo gosto de ler em voz alta, mas
gosto dos livros existentes na sala de leitura.

Luis Carlos, 10 anos, estuda na escola Nossa Senhora de Fatima ja ha cinco anos,
reside somente com a mie, no bairro da Guanabara. No inicio demonstrou interesse, mas
depois declinou, disse que gostava; mais ou menos de ler e que lia revistinhas em quadrinhos
de vez em quando. Ao responder a pergunta se era estimulado na escola e se gostava das
historias regionais, demonstrou entusiasmo € lembrou que ja tinha lido na escola livros muito
legais na série anterior e que ja tinha ido a biblioteca da escola algumas vezes.

Diante de tais fatos, observou-se que os sujeitos pesquisados possuem uma rede de
significados e o objetivo deste estudo € buscar a compreensdo dos mesmos € que demonstrem

esclarecimentos, as partes significativas do discurso que foi mostrado.
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Quadro 2 — Discurso de Linguagem — Coordenador

Discurso em Linguagem
do Sujeito

Unidades Significativas

Redu¢ido Fenomenolégica

A pratica da leitura na
escola existe de forma
assistematica. A direcdo
das escolas orienta o corpo
docente a estimular os
alunos a se interessarem
por textos diversificados,
mas a caréncia de agoes

especificas e com planos

anuais, € uma atualizagdo,

treinamento ou
envolvimento mais
apurado neste  ambito

atrasam o nivel de estimulo
€ conhecimento na
formagdo de  leitores
iniciais, dentro das classes

escolares.

1- AcGes especificas
2- Planejamento
3- Incentivo

4- Estimulo

Ao considerarmos a pratica

da leitura como uma
mudanga positiva na vida
de alunos que estdo em
processo de interesse por
literaturas que promovam o
seu desenvolvimento, ha
também de se afirmar uma
fungdo dos coordenadores
que precisam
estimular e desenvolver
mais atividades e
planejamentos voltados
para 0s alunos e
professores, para que
sintam-se prontos €
motivados a descobrir a
importdncia de ler e

interpretar.
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7.6. Analise Ideografica — Coordenadores

Quadro 3 - Discurso - Roberta

Unidades Significativas

Redug¢io Fenomenolégica

1. Incentivo
2. Compromisso

3. Leitura de forma esporadica

Elenca algumas atividades constantes no
calendario da escola, que permeiam agoes
de envolvimento e incentivo ao alunado
com o universo literario. Reconhece que a
escola tem o compromisso de formar
alunos leitores, no entanto, afirma que os
mesmos ainda ndo estdo num patamar de
exceléncia na pratica da leitura. Isso €
justificado pelo tempo que sdo
programadas as atividades, ocorrendo de

forma esporadica.

Fonte: Dados da Pesquisa/2009

Quadro 4 - Discurso — Alcione

Unidades Significativas

Redugao Fenomenolégica

1. Autoritaria
2. Justica
3. Ponderada
4. Estimulo

5. Inexiste resultados significativos

E considerada um pouco autoritaria, mas
justa na resolugdo de problemas. E
bastante ativa na condugdo das tarefas
educacionais, e quando se refere a pratica
da leitura, relaciona algumas atividades
que estimulam os alunos a lerem, mas
reconhece que os alunos poderiam ler num
nivel mais elevado, aumentando os indices
mensuraveis no sentido que quantificagdo
e a respeito da interpretagdo dos textos, os

resultados ainda ndo sdo significativos.

Fonte: Dados da Pesquisa/2009
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Quadro 5 - Discurso - Beatriz

Unidades Significativas

Redug¢io Fenomenoldgica

1. Mediadora
2. Colaboradora
3. Leitura versus Programacao

cultural

O papel de mediadora entre as partes que
compdem o contexto, esta aqui melhor
definida por esta coordenadora, contudo,
coloca as questdes habituais da escola
com as atividades decorrentes, € a pratica
de ler fica inserida na pregramagao
cultural, e ndo como uma prioridade

cotidiana escolar.

Fonte: Dados da Pesquisa/ 2009

Quadro 6 - Discurso — Nadia

Unidades Significativas

Redug¢io Fenomenolodgica

>

1. Lideranga
2. Compromisso
3. Estimulo
4. Efetivacdo do ato de ler

5. Projeto pedagdgico

E uma coordenadora ativa e dindmica,
possui grande lideranga dentro da escola,
esta, tem um projeto pedagogico voltado
para o estimulo a leitura interpretativa,
desde os primeiros anos de estudo. As
aulas interdisciplinares buscam promover
a leitura em varios patamares, acredita no
beneficio educacional que a pratica efetiva
do ato de ler, beneficia o alunado em seu

todo.

Fonte: Dados da Pesquisa/ 2009
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Quadro 7 - Discurso — Rose

Unidades Significativas

Reduc¢io Fenomenolégica

1. Falta de Planejamento
2. Inseguranga
3. Desconhecimento

4. Transferéncia de fungdes

Demonstrou simpatia pelo tema, contudo
deixa claro que muitos avangos ainda
necessitam no quesito de embasamento e
planejamento a respeito da pratica da
leitura na escola. Acredita que ¢ apenas
uma fungio dos professores de portugués
ou especificamente de uma funcionéria
que trabalha na biblioteca, e enfatiza ainda
que nas séries seguintes € que o trabalho
mais

da pratica da leitura fica

evidenciado.

Fonte: Dados da Pesquisa/2009

7.7. Analise Ideografica- Professor

Quadro 8 -Discurso de Linguagem — Professor

Discurso em Linguagem
do Sujeito

Unidades Significativas

Redugio Fenomenolégica

A pratica da leitura esta
presente na maioria das
escolas, porém de forma
pouco sistematizada,
atrelada as  atividades
pertinentes a disciplina de
Lingua Portuguesa em
detrimento ao  carater
interdisciplinar que o
estimulo a leitura possui,

para evocar no aluno o

1. Atividades
2. Disciplina de
portugués
3. Decodificagao

4. Interpretacao

As professoras afirmaram
que acreditam que a pratica
da leitura esta sendo
realizada com efeito em
suas salas de aula. Em seus
planejamentos, incluem a
leitura como complemento
de algo, inserem atividades
de estimulo como jogos,
semanas literarias,

produgdes em grupo, etc
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proéximo degrau apds o ato
de decodificar os textos.
Em todas as escolas foi
reconhecida a importancia
cidadd de interpretar e
praticar no  cotidiano,
leituras integralmente,
alguns atores ainda
demonstram pensar que
somente nas séries
seguintess € que se
conseguird tal empenho,
demonstrando desconhecer
que quanto mais cedo,

melhor.

5. Pratica cotidiana | visando proporcionar

eventos e momentos que
levem o alunado a
descobrir ndo somente a
interpretar € sobrepujar a
decodificacao, mas
também encontrar o prazer
de ler. Alguns j4 dominam
a complexidade do
envolvimento, outras ainda
estdio nas atividades de
leituras sem o aspecto do
desenvolver educativo

multidisciplinar.

Quadro 9 - Discurso — Fatima

Fonte: Dados da Pesquisa/2009

Unidades Significativas

Redug¢io Fenomenolédgica

1. Meiga e Alegre
2. Inovagdo
3. Dedicagido
4. Responsabilidade
5. Motivagdo

6. Dinamica

Professora meiga, alegre, dedicada e
responsavel, com larga experiéncia na
funcdo docente. Gosta de diversificar suas
aulas com diversas abordagens
educacionais para estimular € motivar o
aluno. E bastante interessada no assunto
de formar jovens leitores, € busca o
dinamismo e a diversidade de
instrumentos didéticos para utilizagdo em

classe.

Fonte: Dados da Pesquisa/2009
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Quadro 10 — Discurso - Ana Paula

Unidades Significativas

Reducio Fenomenologica

1. Responsabilidade
2. Seguranga
3. Rigidez
4. Discernimento
5. Ago0es diversificadas

6. Formagdo de leitores

Professora apresenta bastante seguranga e
discernimento, simpatica € a0 mesmo
tempo rigida, é responsavel e atuante nas
agbes pedagogicas. Oportuniza variados
momentos para o desenvolvimento da
leitura em sala de aula, preocupa-se com a
formagdo do aluno com a leitura e sua

compreensdo integral.

Quadro 11 - Discurso- Eliana

Fonte: Dados da Pesquisa/2009

Unidades Significativas

Reduciio Fenomenologica

1. Interesse
2. Alegre
3. Habito de leitura
4. Multiplicidade de escolhas

5. Estimulo

Professora interessada e alegre, acredita
que os alunos devem ser estimulados a
praticarem o habito de ler desde cedo.
Estimula a leitura multidisciplinar e
também com  gibis, revistas de
personagens infantis. Revela que alguns
alunos ainda apresentam dificuldades em
ler textos maiores, procura acrescentar em

sua pratica a multiplicidade de estimulos.

Fonte: Dados da Pesquisa/2009
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Quadro 12 - Discurso - Marcia

Unidades Significativas

Reducio Fenomenolégica

1. Preocupada
2. Cordialidade
3. Aprendizagem lenta

4, Estimulo

E uma professora cordial e prestativa,
preocupada com o aprendizado de seus
alunos, contudo acredita que o processo
de inicio ao estimulo do ato de ler é mais
lento e com resultados mais tardios. No
entanto, afirma que seus alunos ja foram
estimulados a freqiientarem a biblioteca

da escola varias vezes.

Quadro 13- Discurso — Alice

Fonte: Dados da Pesquisa/2009

Unidades Significativas

Redug¢io Fenomenologica

1. Competéncia
2. Rigidez
3. Compromisso
4. Incentivo

5. Atividades variadas em classe

E uma professora competente, rigida que
alega estar compromissada com o ensino €
o cumprimento do programa educacional.
No inicio criticou o sistema e a instituigdo
por crer que ndo existem programas de
incentivo ao professor e nem ao aluno,
para que este possa desenvolver o habito
da leitura plena, contudo, mais adiante
afirma que pratica em classe, atividades
diversas pertinentes a estimulagdo a

leitura, em grupo e individual.

Fonte: Dados da Pesquisa/2009
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Quadro 14 - Discurso — Regina

Unidades Significativas

Reducio Fenomenolégica

1. Participagdo
2. Informada
3. Descontente com o sistema

4, Estimulo com atividades

E participativa nas atividades em geral da
escola, demonstra conhecimento de varios
assuntos, ao falar a respeito da pratica da
leitura com os alunos, percebe-se um
descontentamento com o sistema social,
sobre a falta de programas mais
significativos com os professores, para
que estes se sintam mais estimulados e
capazes de desenvolver um bom papel,
entretanto indica bons textos e estimula
seus alunos com vdrias atividades em
classe, pois reconhece a importancia das

mesmas.

Quadro 15 - Discurso — Karina

Fonte: Dados da Pesquisa/2009

Unidades Significativas

Reducio Fenomenologica

1. Simpatia
2. Estimulo
3. Falta de Orientagdo

4. Literatura Regional

Professora inteligente, esta em constante
aprimoramento profissional, simpatica,
alegou que estimula bastante o hébito de
ler nos alunos. Contudo reconhece que
eles estdio em fase de transi¢do na leitura,
talvez porque ndo foram orientados na
pratica como deveriam. Deveriam estar
voltados mais para ndo so decodificagdo e
com a variedade dos livros e programas de
incentivo, para assim alcangar mais rapido
este nivel, e que utiliza a literatura

regional como um forte apelo a
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estimulagdo, curiosidade no alunado.

Fonte: Dados da Pesquisa/2009

7.8. Analise Ideografica - Alunos

Quadro 16 - Discurso Singular — Alunos

Discurso em linguagem
do sujeito

Unidades significativas

Reducio fenomenologica

Participar mais de eventos
literarios com o objetivo de
estimular “a leitura € o que
almejam a maioria dos
alunos entrevistados, pois
gostam de ler,

lado,

por outro
desejam ter mais
incentivo tanto da familia
quanto da escola. Porém,

para outros, o0 tema em

estudo, ndo atrai para
discussao. Este
comportamento o0s torna

apaticos, desinteressados e
repetitivos.  Demonstram
falta de interesse no acesso
léem

a leitura e que

relativamente pouco,
apesar de relatarem que
gostam dessa atividade em
sua maioria e de géneros

variados.

1. Inteligente

2. Falta de incentivo a
leitura

3. Desinteresse

4. Pouca leitura

A grande maioria dos
alunos relatou que gosta de
ler. Apreciam livros de
historias infantis, contos,
lendas,

classicos, gibis,

fabulas, etc. Desde que
sejam  interessantes €
despertem seu interesse,
eles buscam ler, nem que
seja um pouco de cada vez.
E na escola que eles
aprenderam a ir numa
biblioteca e realizar leituras
em siléncio, em grupo ou
exercitar a sua oralidade,
com uma literatura infantil
que desperte sua
inteligéncia. Entretanto,
acreditam que falta mais
incentivo dos pais e da
escola em  promover
eventos mais freqlientes. O
professor tem uma fungdo

primordial de evocar no
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aluno esta capacidade

inerente ao aprendizado.

Quadro 17 -

Fonte: Dados da Pesquisa/2009

Discurso — Paulo Sergio

Unidades Significativas

Reducio Fenomenolégica

1 . Interesse
2. Participagao

3. Leitura.

E um aluno extrovertido, que parece
brincar o tempo todo. Mostrou interesse
pelo assunto da leitura, disse que 1€ com
freqliéncia a varios tipos de gibis, € gosta
das atividades de leitura, porém revelou
que esta pratica poderia ser melhor

realizada em sua turma.

Fonte: Dados da Pesquisa/2009

Quadro 18 - Discurso — Ana Beatriz

Unidades Significativas

Reducio Fenomenologica

1. Estudiosa

2. Interessada

3. Prazer em ler

4. Falta de incentivo a leitura

A aluna demonstrou ser estudiosa ao
responder que gosta de ler a todos os tipos
de literatura infantil, seja na escola ou em
casa. Interessada nas perguntas, esteve
atenta as perguntas, mas ao responder
sobre questdes de leitura, afirmou que ndo

tem muito incentivo a leitura.

Fonte: Dados da Pesquisa/2009
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Quadro 19 - Discurso — Carolina

Unidades Significativas Redugio Fenomenoldgica
Apresentou ser timida respondendo de
1. Timidez forma monossilabica que ndo gosta de ler,

2. Nio gosta de ler

3. Monossilabos

apenas de ouvir as historinhas. Enfatizou
que raramente havia estimulo a leitura, s6
com a professora de Lingua Portuguesa

realizava atividades voltadas para tal.

Fonte: Dados da Pesquisa/2009

Quadro 20 - Discurso — Barbara

Unidades Significativas

Redug¢io Fenomenolégica

1. Inteligente
2. Interesse
3. Prazer em ler

4. Estimuilo

Apresentou interesse em responder as
perguntas. Inteligente, pois sente prazer
em ler; tem estimulo em casa pelos pais e
na escola os professores Logo € uma aluna

esperta e questionadora

7.9. Analise Nomotética

Fonte: Dados da Pesquisa/2009

De acordo com Bicudo (2000, p. 39), “o termo nomotético deriva do grego “nomos”

que significa lei, norma. Nomotético indica a elaboragéo de ieis a partir de fatos”. A analise

nomotética nfo é apenas uma verificagdo cruzada da correspondéncia de afirmagGes reais,

mas uma reflexdo paralela sobre a estrutura do fenémeno. Essas analises, ap6s reflexdes,

confluiram para as seguintes tematicas descritas.
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7.9.1. Rede de significados apresentados pelos pesquisados

Quadro 21 — Convergéncias

Unidades Significativas Descricoes Total

1 Incentivo 3

2 Estimulo 51414 9

3 Inseguranga 3

4 Alegre 2 4

5 Responsabilidade 2
5

6 Interesse 211

7 Habito de Leitura 2
2

8 Prazer em Ler

9 N&o Gosta de Ler 3
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7.9.2. Convergéncias

1. Coordenadores ¢ professores do ensino fundamental das escolas particulares
paraense incentivam o habito de leitura, para que os alunos possam ter leitura de mundo em
todos os niveis.

2. Coordenadores, professores e alunos sdo uninimes em afirmar que hd
estimulo em leitura, por meio de atividades intra e extraclasse tanto da escola quanto da
familia.

3. Os alunos demonstraram inseguranga em dizer que gostam de ler, pbrém
sabem que necessitam disso para aprimorar seus conhecimentos.

4. Os alunos assumiram uma postura alegre e extroveriida ao responder as
perguntas sobre o tema em estudo.

5. Coordenadores, professores e alunos acreditam que a aplicabilidade da
leitura deve ser responsabilidade ndo somente da escola, mas também da familia.

6. O interesse do aluno em gostar de leitura, é resultado do apoio da escola ¢
da familia em incentiva-lo ao acesso com atividades que despertem essa habilidade.

7. O dinamismo da escola e€ dos professores atuantes nas classes, ambos
contribuem para que os alunos tenham o habito de leitura, por meio de implementagdo de
projetos voltados para essa finalidade.

8. Os alunos criam expectativas em relagdo as atividades aplicadas pela escola
com o intuito de despertar o prazer em leitura. Em contrapartida, percebe-se que numa parcela
pequena de alunos essas agdes ndo estdo sendo absorvidas pelos mesmos, pois ndo conseguem

gostar de ler principalmente em voz alta.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apontou que a pratica da leitura nas escolas, faz parte do programa
educacional das mesmas, de formas e modelos variados, em diversos modelos de ensino
intertextuais. No entanto, a intensificagdo dos programas, e ainda a linearidade das estratégias
para desenvolver a leitura e conseqiientemente levar assim, a fomentar a formag¢io de alunos
leitores, ainda carece de mais incentivos por parte da coordenagdo, apesar de todos os setores
envolvendo alunos e professores, possuirem a idéia que o ensino da leitura ¢ fundamental para
0 sucesso escolar e que a pratica desenvolve agdes dindmicas e seqiienciais para a

aprendizagem.

Sendo que esta citada pratica educativa requer habilidades e estratégias estruturais

cognitivas que buscam a viabilidade da leitura de formagao interpretativa.

Este presenté estudo responde ao seguinte questionamento: Se a pratica da leitura na 4°
série nas escolas da rede particular de Belém do Para estd em busca do saber além da

decodificagdo. A pesquisa demonstrou que:

e A pratica da leitura deve ser estimulada desde os primeiros anos de estudos, nas séries

iniciais.

e O desenvolvimento das praticas da leitura em classe depende do papel do professor em

elaborar atividades que estimulem a mesma.

e A priatica da leitura requer uma linearidade de agdes, para estimular no aluno o gosto e

o habito de ler.

e O corpo docente deve estar preparado para o discernimento entre a decodificagdo € a

interpretacdo do texto.
Os resultados obtidos no trabalho apontam que:

e A implantagdo de projetos e estratégias que estimulam a leitura deve envolver a todos

os componentes do processo de aprendizagem.
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e A ambientagio escolar deve estar integrada com o planejamento de ensino, para que

alicerce a formagdo de leitores.

e A variedade de obras, assim como as direcionadas a literatura infantil, e também com

temas culturais, devem constar no projeto de ensino, para a pratica usual de leitura.

Constatou-se ainda que; Os professores em relagdo a pratica da leitura na escola:

Precisam implementar mais agbes que fomentem o interesse dos alunos & pratica de

leitura.

e Apoiam € incentivam as atividades de ensino, em conjunto com o aprimoramento da

capacidade de ler, mas almejam um apoio maior nos recursos.

Buscam desenvolver atividades interdisciplinares dentro do processo educativo, mas

ainda de forma inicial e ndo seqiiencial.

e Visam uma reflexdo mais abrangente no objetivo de ndo somente o ato de decodificar.

Em relagdo aos alunos, a pesquisa aponta para:

e Estdo sendo incentivados a adquirir o habito de ler, contudo as estratégias ainda estdo

fragmentadas.
e Demonstram gostar das atividades realizadas em conjunto que estimulam a leitura.

e Afirmam que a pratica da leitura é mais estimulante, quando envolve titulos de obras

de ficgdo e historias lendarias e temas com personagens de ficgao.
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Levar, conduzir, orientar o aluno a realizar habitualmente a pratica da leitura, como
um fator fundamental para o desenvolvimento cognitivo, ¢ melhoria de sua aprendizagem
num ambito de teor maximo e abrangente, ¢ de papel de toda escola, que deve promover
atividades norteadoras de estimulos, a despertar no alunado estratégias que fundamentem o

processo de ensino para formar o leitor proficiente ¢ atuante de amanha.

Ao responder o questionamento referido neste estudo, observou-se que a prética da
leitura é importante para o alcance do éxito educacional. Professores e educadores em geral,
devem inexoravelmente buscar o ensino muito além do ato de codificar os codigos
lingiiisticos dos textos. Neste presente estudo, verificou-se que as praticas apontadas pelos
professores possuem a idéia de que se deve estimular a interpretagdo dos textos, com
questionamentos e andlises dos livros. E salutar a busca na exceléncia da escolha de titulos
adequados a faixa etaria dos alunos e que contenham elementos culturais para a formagdo

integral.

No entanto, esta pratica elementar para fundamentar a leitura na educagdo inicial, €
também uma concepgdo de como ensinar e ndo somente decodificar as de silabas. Envolve
ndo somente a postura do professor em classe, mas sua principal e grandiosa fung¢do para toda
a comunidade escolar; estimular ¢ despertar a pratica da leitura estimulante € prazerosa no

jovem leitor.

A importéncia da pratica da leitura em escolas da rede particular de ensino em Belém
do Para; uma busca para além da decodificagdo é o tema deste estudo aqui apresentado, onde
questdes a respeito da leitura de seu processo de desenvolvimento na escola, envolvendo
compreensdo de seus aspectos cognitivos multiplas, para levar o aluno a recorrer de
estratégias e estimulos para que a leitura seja interpretativa € ndo somente um ato de

decodificagdo cntre o que esta sendo lido pelo leitor.

No decorrer das pesquisas, a mesma apontou que a pratica de leitura nas escolas
particulares, é algo pensado e valorizado, inclusive de carater multidisciplinar, contudo, a
maioria dos entrevistados solicita mesmo que de forma indireta, uma maior ateng@o por parte
das autoridades, no ensejo de leis e programas que facilitem a entrada do leitor inicialmente
no mundo das letras, seja a leitura considerada em todos os ambientes do papel da escola, que
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¢ o de despertar e encontrar no aluno, o seu interesse interior de descobrir o prazer de saborear

bons titulo e degustar apraziveis leituras diversificadas.

A escola é também detentora da fungdo de promover a leitura com seu corpo discente,
contudo, numa amplitude conceitual incluird também a descoberta do prazer de ler e sua
ligagdo com a qualidade da vivencia humana e cultural, que envolve concepgdes € estratégias
mentais propostas no fato de interpretar visando o saber destas capacidades sensoriais.
Interagir e convidar o aluno a decifrar paginas, revelando as diversidades textuais, sem ser o
simples ato de decodificar, para que este ato de ler seja visto como algo estabelecido num elo
fundamental para a interagdo com os significados textuais e suas implicagdes lingiiisticas,
atingindo assim niveis de interpretagdo plena da leitura literaria, para formar a capacidade de
compreender o0 mundo e suas ambigiiidades sociais, nas literaturas plurais, de forma a realizar

reflexdes criticas.

Muitas sdo as formas determinantes nas condi¢des que foram o despertar o gosto pela
leitura. Os recursos pedagdgicos, a escolha do livro a ser adotado de acordo com a faixa etaria
e programas educativos alinhados com programas pedagdgicos que supram os fatores sociais
de fomentar o desejo de praticar a leitura, em alunos avidos por conhecimentos. As indicagdes
literarias podem englobar a ficgdo, o universo fantastico, as fabulas, etc. Enfim, exemplos que
conduzem as identifica¢bes textuais, como condi¢do primordial para o individuo-se realizar

em sua identificag@o social.

Convencer a comunidade da importancia da pratica de leitura e a busca de um patamar
muito além do simples decodificar sistemas fonéticos, para que o ato de ler seja um fato de
interpretagio e conhecimento, ¢ fun¢do de toda instituicdo escolar prioritariamente.
Apresentar um planejamento aliado ao fator da aprendizagem prazerosa € efetiva com textos
multidisciplinares, que estimulam o conhecimento humano e que conduzam a transformagao

de um amanha melhor com uma nova geragéo de proficientes leitores.

123



REFERENCIAS

Aquino, J. (2001). Org. diferencas e preconceito na escola: Alternativas tecricas e praticas.
Sdo Paulo: Summus.

Bamberger, R. (1995). Como incentivar o habito da leitura. Sdo Paulo: Atica

Bakhtin, M. (1979 ) Marxismo e filosofia da linguagem.( M. Lahud e Y. F. & Vieira, Trad. ).
Sdo Paulo: Hucitec

Barbosa, M. A. (2002) Leitura Dindmica. Vigosa-Minas Gerais.: Centro de Produgées
Técnicas.

Barthes, R. (1977), O prazer do texto. Sao Paulo: Editora Perspectiva. Col. Elos.

Betteetheim, B. (1978). 4 psicandlise dos contos de fadas. Rio de Janeiro: Editora Paz e
Terra.

Bicudo, M. A. V. (2000). Fenomenologia confrontos e avangos. Sdo Paulo: Cortez

Branddo, H. H, Micheletti, G. (2007). Aprender e ensinar com textos didaticos e
paradidaticos. (Vol. 2, 5* ed.) Sdo Paulo : Cortez.

Britto, A. (2007). Lendario Amazénico. Manaus : Norte Editorial.
Cascudo, L. C.(2008). Contos tradicionais do Brasil. 13* ed. Sao Paulo: Global

Castro, C. (2009). Educar é contar historias. Revista Veja,( junho. ed.2116- ano 42). Sdo
Paulo: Abril

Cavalcanti, J. (2002), Caminhos da literatura infantil e juvenil. Sdo Paulo: Paulus.

Canclini, N. G. (1980) in 4 Socializagdo da Arte. (Maria Helena, R. C. e Maria Cecilia, P.
Trad.). Sdo Paulo: Cultrx.

Chartier, A.M.; Clesse, C.; Hébrard, J. (1996). Ler e escrever: entrando no mundo da escrita.

Porto Alegre: Artes Médicas.

Chiappini, L. In. Lapenda, C. D. (2002). Aprender e Ensinar com Textos. (Vol.3. 5* ed.) Séo
Paulo: Editora Cortez.

Dantas, H. (1990). 4 infdncia da razdo. Sdo Paulo: Manole.

Demo, P. (2004). Aprendizagem no Brasil: ainda muito por fazer. Porto Alegre: Mediagao.
124



Demo, P. (2006). Leitores para sempre. 2* ed. Porto Alegre: Mediag3o.

Eco, U. (1968). Obra aberta. Trad. De G. Cutolo. Sdo Paulo: Perspectiva.

Erickson, F. (1990). What makes school ethnographic? Nova York. Anthropology &
Educational Quarterly.

Ferreira, L. M. S. (2002). Retratos da avaliagdo: conflitos, desvirtuamentos e caminhos para

a superagdo. 2° ed. Porto Alegre: Mediagio.

Ferreira, N. C. (2006). Formagdo continuada e gestdo da educagdo. 2* ed.- Sdo Paulo:

Cortez.

Ferreiro, E. , M., Gomez, P.(1990) Os processos de leitura e escrita: novas perspectivas,

(Luiza Maria Silveira. Trad.) / comp. 3 ed. Porto Alegre: Artes Médicas.
Focault, E. (1977), Vigiar e Punir. Petrépolis - Rio Janeiro: Vozes.
Fischer, E. (1973), A necessidade da arte. 4* ed. Rio de Janeiro: Zahar.
Freire, P. (1983), A importincia do Ato de Ler. Sdo Paulo: Cortez/Autores Associados.
Freire, P. e Horton, M. ( 2003 ) O caminho se faz caminhando. 2* ed. Sdo Paulo: Vozes.

Freinet, E. (1978) O Nascimento de uma pedagogia popular. Os Métodos Freinet. ( Rosalia
C. Trad.) Lisboa: Editorial Estampa.

Gatti, B. A. (2005) Grupo focal na pesquisa em Ciéncias Sociais e Humanas. Brasilia: Lber

Livro.

Gatti, B. A. (1997). Palestra para profissionais de linguagem. Sao Paulo: Conselho Estadual
de Educacio.

Gadotti, M. (2001). Pedagogia; dialogo e conflito. 6% ed. Sdo Paulo.: Cortez.

Geraldi, J. W. (1984) org. O texto na sala de aula: leitura e produgdo. 2°. ed. Cascavel/ Sdo

Paulo: Assoeste.

Geraldl, J. W. (1997). Portos de passagem. 4*. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes.

Gil, A. C. (1999). Métodos e Tecnicas de Pesquisa Social. 5* ed. Sdo Paulo: Atlas.
Lopes, A. T. (2009). Educagdo Infantil e registro de praticas. Sao Paulo: Cortez

Lidke, M. (1995). Pesquisa em Educagdo: a abordagem qualitativa. Sdo Paulo: EPU.

125



Haveloc, E. (1997), Prefdcio do planejamento da leitura. Sdo Paulo: Educativa

Hébrard J, (2001). O autodidatismo exemplar. Como Valentin Jamerey-Durval aprendeu a
ler? In: Chartier, R. ( Org.). Prdticas da Leitura. 2°. ed. rev. Sdo Paulo: Esta¢@o da
Liberdade.

Hoffmann, J. M. L. (2008) Avaliar: respeitar primeiro, educar depois. Porto Alegre:
Mediagdo.

Holanda, A. B. (1986) Novo diciondrio da lingua portuguesa. Sdo Paulo. Positivo

Ianni, O. (2002), O cidaddo do mundo. In: Lombardi, J.; Saviani, D. & Sanfelice, J.

Capitalismo, trabalho e educagdo. Campinas. Sdo Paulo: Autores Associados.
Jolibert, J. (1994) Formando criangas leitoras. Porto Alegre: Artes Médicas.

Kitzinger, J. (1994). The methodology of focus groups: the importance of interaction between
research participants. (Vol.16 n° 11.) Nova York: Sociology of Health and Iliness.

Kleiman, A. (1993), A. Oficina de leitura. Campinas/SP: Pontes.

Kleiman, A. (1982). Texto e Leitor; Aspectos Cognitivos da Leitura. Campinas. Sdo Pauio:

Pontes.

Kramer, S. A. M. (1984), alfabetizagdo: um estudo sobre professores das camadas populares.

Sdo Paulo.: Revista Brasileira de estudos Pedagogicos.
Lamdsmann, L. (1998). Aprendizagem da linguagem escrita. 3* ed. Séo Paulo: Atica.

Lajolo, M. (1982) In. Leitura em crise na Escola. As Alternativas do professor. Regina

Zilbermann(org.). Porto Alegre: Mercado Aberto.

Lajolo, M. (2001). O bom companheiro. Revista Nova Escola.( Anol6, mar¢o.) Sdo Paulo:
Editora Abril.

Leal, T. F. (2006). Desafios da educagdo de jovens e adultos. — Belo Horizonte: Auténtica.
Luft, L. (2009). Contraponto. Revista Veja (ed. 2133. Maio. Ano 42). Sdo Paulo: Abril
Manguel, A. (1977). Uma historia de leitura. Sdo Paulo: Companhia das Letras.

Mc Guinness, D. (2006) O ensino da leitura inicial: o que a ciéncia nos diz sobre como

ensinar a ler ; ( Luzia, Araqjo trad..) - Porto Alegre: Artmed.

126



Merleau-Ponty, M. (1999) A Estrutura do Comportamento. Trad. José Alencar Corréa. Belo

Horizonte: Interlivros.
Martins, M. H. (1970). O que é leitura ? Sao Paulo: Brasiliense.

Moll, L. (1992). Vygostsky and Educacion; Instrucional implications and applications of
sociohistorical psychology. Nova York: Cambridge University Press.

Moreira, D. (2002). O Método Fenomenologico na Pesquisa. Sdo Paulo : Thomsom.

Morin, E. (2009) Cultura de massas no século XX. (Maura, R. S. Trad.) — 9*. ed.-Rio de

Janeiro: Forense Universitaria.

Nagamini, E. (2004). Literatura, televisdo, escola: estratégias para leitura de adaptagoes.

Sdo Paulo: Cortez.
Novoa, A.(1995) A. Os professores e sua formagdo. Lisboa: Dom Quixote.

Nunes, B. (2001). In. Loureiro, Jodo. Obras reunidas: Cultura amazénica uma poética do

imaginario. Sdo Paulo: Escrituras.

Oliveira, M. K. (1998) Psicologia, educagdo e as temdticas da vida contempordnea. S@o

Paulo: Modema.

Orlandi, E. P. (1987) 4 Linguagem e seu funcionamento: as formas do discurso. 2*. ed. Ver. E

aum. Campinas: Pontes.
Orlandi, Eni P.(1988). Discurso e leitura. Campinas/Sao Paulo : Editora da Unicamp/ Cortez.

Olson, D. R, & Torrance, N.(1997). Cultura escrita e oralidade. 2°. ed. (Valter, S. Trad.) Sao

Paulo: Atica.

Perrenoud, P. (1999) Formar professores em contextos sociais em mudanga —Pratica
reflexiva e participag¢do critica. (Cristina D. Trad.) Sdo Paulo: Revista Brasileira de

educagio.

Perrenoud, P. (2000) Novas Competéncias para ensinar. (Patricia, R. Trad.) Porto Alegre:
Artmed

Perisse, G. (1989) Ler, pensar e escrever. 2* ed. Sao Paulo: Arte e Ciéncia — (Colegdo

elementos da ciéncia literaria)

127



Perrotti, E. (1986) Leitura como fetiche, in Revista Leitura (n°8 margo : Teoria & Pratica,)
Campinas, ABL e Editora Mercado Aberto.

Piaget, J., Ferning, L., Perkins. (1974) Educar para o futuro. Rio de Janeiro: Fundagdo
Getulio Vargas

. (1974). Para onde vai a educagdo? Rio de Janeiro: José Olympio.
Pondé, G. (1985) A4 arte de fazer artes. Rio de Janeiro: Nordica.
Powdemarker. G. E. (1966). Metodologia de La investigacion social. Buenos Aires: Praidos.

Rangel (2005), J. N. M. Leitura na escola : espago para gostar de ler/ Porto Alegre:
Mediagio.

Ribeiro, V. M. (org.) (2003) Letramento no Brasil. Sdo Paulo: Global.

Rego, T. C. (1996) A indisciplina e o processo educativo: uma analise na perspectiva

Vygotskiana. In: Natam, O. Ensino e suas competéncias. Sdo Paulo: Brasiliana.

Rey, B. (2002). As competéncias transversais em questdo. (Alvaro Manuel, M. Trad.) Lewis. Portc
Alegre: Artmed.

Saenger, P. (1998). A Leitura nos séculos finais da idade média. In: Cavallo, G; Chatier, R. Historia
leitura no mundo ocidental. Sio Paulo : Atica

Santos, E. S. (2007). Metodologia Cientifica ao alcance de todos. Brasilia: EVG.
Santomauro, B. (2009) Hora de aperfeigoar. Revista Nova Escola ( Ano 24, n°223. Outubro).

Sdo Paulo ; Editora Abril

Smolka, A. (1992) Internalizagdo: seu significado na dindmica dialogica. Educagdo e

sociedade. N° 42. Campinas. S@o Paulo: Cedes Papiros.
Smolka, A. (2008) A crianga na fase inicial da escrita. 12%ed. Sao Paulo: Cortez

Silva, E. T. (1981). O ato de ler: Fundamentos psicolégicos para uma nova pedagogia da

leitura. Sao Paulo: Cortez/ Autores Associados.

. E. T. (1985), Leitura e Realidade Brasileira, 2* ed. Porto Alegre: Mercado
Aberto

. E. T. (1986), Leitura na Escola e na Biblioteca. Campinas: Papirus.
. E. T.(2005), Elementos de Pedagogia da Leitura. Sdo Paulo: Martins Fontes.

128



Soares, M. (1994) Os critérios para escolher bons livros de Portugués. Nova Escola,( Ano 09
n: 79.) Sdo Paulo: Abril

. M.(1986) Linguagem e Escola— Uma perspectiva social. Sdo Paulo: Atica.
. M. (2002). Letramento e alfabetiza¢do: as muitas facetas. Sdo Paulo. Anped.

Schon, D. (1995). Formar professores como profissionais reflexivos. In: Névoa, A. Os

professores e a sua formagdo. 2* ed. Lisboa: Dom Quixote.

Traca, M. E. (1992). O fio da Memoria — Do conto popular ao conto para as criangas. Porto
Alegre. Porto.

Teberosky, A. (2004). Contextos de alfabetizagdo inicial/ Ana Teberosky, Marta Soler
Gallart... et al.; ( Francisco, Settineri. Trad. )Porto Alegre: Artmed.

Trindade, V. M. (2009). Ensino, Qualidade e Formagdo de Professores. Portugal:

Universidade de Evora.

Vergara, S. C. (2009). Projetos e Relatorios de Pesquisa em Administragdo. Sdo Paulo:
Afica.

Veliago, R. (2001). O Bom Companheiro. Revista Nova Escola.( Ano 16, mar¢o.) Sao Paulo:
Abril

Vieira, A. (2009). Educag¢do em Debate. Sdo Paulo: Moderna.
Vygotsky, L. (1993) Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes

Vygotsky, L. (1988) aprendizagem e desenvolvimento escolar. In: Vygotsky, L: Luria, A €

Leontiev, A. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo: Icone/Edusp.
Wallon, H.(1998) As origens do pensamento na crianga. Sao Paulo: Manole.
Wandresen, M. (2008) Letramento e Alfabetizagdo. Colegdo. 3* ed. Curitiba. Parand : Positivo

Yunes, E. In. Pondé, G. (1988) Leitura e leituras da literatura infantil / Sdo Paulo : FTD.

129



130



ANEXOS

131



Anexo 1 — Questionario — Coordenador
Este presente questiondrio destina-se a coleta de dados pertencente ao projeto de
Dissertagio de Mestrado “A Leitura no Processo Ensino Aprendizagem em Escolas de
Rede Particulares na 4* Série do ensino fundamental em Belém do Para: Uma busca para

além da decodificagio”. A mesma, ser4 apresentada a Universidade de Evora — Portugal.

Legenda

Concordo plenamente com esta declaragao= CP
Concordo com esta declaragdo=C

Discordo plenamente desta declaragao= DP
Discordo desta declaragdo= D

Nio concordo nem discordo desta declaragio=N

Coordenagdo
1)- Idade:
a)de25a30anos b)31a40anos ¢) 41 em diante
2)-Sexo:
a)Feminino b) Masculino
3)-Tempo de atuag@o na area educacional:
a)de05al0anos b)de10a20anos c¢) de 20 a 30 anos
4)- Nivel de escolaridade:
a)Superior b) Especializagdo ¢) Mestrado d) Doutorado

5)-Os géneros de leitura sio indicados de acordo com a preferéncia dos professores:
CCPDDPNC

6)- A coordenagdo tem o habito de ler diariamente:

CCPDDPNC

7)- O processo de escolha dos livros escolhidos pela escola ¢ anual:

CCPDDPNC

8)- Os professores sdo envolvidos nas agdes de estimulo a leitura em suas praticas:
CCPDDPNC

9)- Esta escola possui programas de incentivo a formagao de leitores iniciantes:
CCPDDPNC

10)- Os alunos freqiientam a biblioteca ou sala de leitura com freqiiéncia:
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CCPDDPNC

11)- Existe um programa atuante que incentive o professor a ler:
CCPDDPNC

12)- Os alunos sio estimulados a realizarem atividades de leitura:
CCPDDPNC

13)- O critério para a escolha de livros é feito de forma abrangente:
CCPDDPNC

14)-Os métodos de avaliagdo permeiam as atividades de leitura:
CCPDDPNC

15)- Os livros de leitura que tratam de historias locais tém grande interesse:

CCPDDPNC

16)- A coordenagio e a escola incentivam a escolha de leituras regionais:

CCPDDPNC
17)- Os mecanismos pedagodgicos levam a decodificagdo e interpretagdo
CCPDDPNC

das leituras em classe:
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Anexo 2 — Questionario — Professor

Este presente questionario destina-se a coleta de dados pertencente ao projeto de

Dissertagio de Mestrado “A Leitura no Processo Ensino Aprendizagem em Escolas de

Rede Particulares na 4* Série do ensino fundamental em Belém do Para: Uma busca para

além da decodificagdo”. A mesma, sera apresentada a Universidade de Evora — Portugal.

Legenda

Concordo plenamente com esta declaragio= CP
Concordo com esta declaragio= C

Discordo plenamente desta declaragido= DP
Discordo desta declaragio= D

Nio concordo nem discordo desta declaragao=N

Questionario
Professores:

1- Sexo:

a) Feminino b) Masculino

2- Idade:

a) de 25 a 30 anos b) 31 a 40 anos ¢) 41 em diante

3- Estado Civil:

a) Solteiro b) Casado c) Divorciado
4- Tempo de Docéncia:
a) 1 a4 anos b) 5a 10 anos c) 11 al5 anos

5- Quanto tempo leciona a disciplina de lingua portuguesa:

a) 1 a 4 anos b) 5 a 10 anos ¢) 11 a 15 anos
6- Nivel de escolaridade:

a)Superior b) Especializagio ¢) Mestrado

7- Participo da escolha dos livros paradidaticos:
CCPDDPNC

d) Outros

d) Acima de 16 anos

d) Acima de 16 anos

d) Doutorado

8- As estratégias utilizadas para estimular a leitura junto aos alunos sdo eficazes:

CCPDDPNC

9- Os livros de leituras adotados s@o aceitos por todos os professores:

CCPDDPNC
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10- As estratégias pedagogicas utilizadas estimulam a leitura junto aos alunos:

CCPDDPNC

11- A leitura em grupo € usada com freqliéncia com os alunos em sala de aula:

CCPDDPNC

12- As escolhas das leituras sdo periddicas e diversificadas:
CCPDDPNC

13- O namero de livros de leitura esta equilibrado por semestre:
CCPDDPNC

14- Existem variadas opg¢des metodologicas para estimular a leitura:
CCPDDPNC

15- Em classe os alunos sdo motivados a pratica da leitura:
CCPDDPNC

16-A leitura interpretativa em classe favorece a decodificagao:
CCPDDPNC

17-A leitura contribui para éxito do processo ensino aprendizagem:

CCPDDPNC
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Anexo 3 — Questionario — Alunos

Este presente questiondrio destina-se a coleta de dados pertencente ao projeto de

Dissertagio de Mestrado “A Leitura no Processo Ensino Aprendizagem em Escolas de

Rede Particulares na 4* Série do ensino fundamental em Belém do Para: Uma busca para

além da decodificagdo”. A mesma, ser4 apresentada a Universidade de Evora — Portugal.

Legenda

Concordo plenamente com esta declaragdo= CP
Concordo com esta declaragdo= C

Discordo plenamente desta declaragdo= DP
Discordo desta declaragdo= D

Nao concordo nem discordo desta declaragao=N

Alunos:
1- Sexo:
a) Feminino b) Masculino
2- Idade: .
a) 9 anos b) 10 anos c¢) 11 anos d) Acima de 12 anos

3- E aluno remanescente de escola publica:

a) Sim b) Nao
4-Mora com os pais:
a) Sim b) Nao ¢) Outros Quem?
5-Responsavel pela educagio:
a) Pais b) Pai c) Mae

6- Vocé gosta de ler os livros de leitura sugeridos pela escola:
a) Sim b) Nao

7- Os géneros de leitura lidos em classe sdo de sua preferéncia:

a) Sim b) Nao

8- Os livros indicados pela escola sdo adequados a sua turma:

a) Sim b) Nao

9- Vocé ja leu mais de 10 livros até hoje:

a) Sim b) Nao

d) Outros Quem?
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10- Vocé 1€ outros livros além dos adotados pela escola:
a) Sim b) Nao

11- As histérias que sdo curtas lhe causam mais curiosidade:

a) Sim b) Nao

12- Existem varios livros infantis na sua casa:

a) Sim b) Nao

13- Suas notas podem ser classificadas como satisfatdria:

a) Sim b) Nao

14-Vocé leu mais livros no ano passado do que este ano:

a) Sim Quantos? b) Nao

15- Os livros que contam historias de fabulas e personagens fantasticos,
a) Sim b) Nao

s30 mais interessantes:
16-O professor sempre utiliza livros de leitura em atividades em classe:
a) Sim b) Nao
17- Vocé possui o habito de ler revistas, gibis, etc:
a) Sim b) Nao

18- Os livros de leitura que vocé leu até hoje foram indicados pela escola:

a) Sim b) Nao

19- Os livros de leitura que vocé 1€ em casa foram comprados porque vocé pediu:

a) Sim b) Nao
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Perguntas para o grupo focal ( Alunos, professores e coordenadores )

Entrevista-Grupo focal (Alunos).

1- Vocé gosta de ler os livros da escola?

R=

2- Quais livros vocé mais gosta de ler?

R=

3- Qual tipo de leitura vocé aprecia mais?

R=

4- VVocé tem o habito de ler em casa?

R=

5- Vocé gosta das atividades de leitura na escola?
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Entrevista-Grupo focal (Coordenacdo).

1- Como é feito a escolha dos livros para leitura com os alunos?

R=

2- Vocé acredita que o aluno esta sendo estimulado a ter o habito de
leitura?

R=

3- A programacdo escolar incentiva atividades de leitura com os alunos?

R=

4- Vocé estd satisfeito com os métodos de leitura praticados na escola?

R=

5- A coordenacdo escolar estimula o corpo docente & pratica da
interpretagao do texto?

R=
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Entrevista-Grupo Focal- Professores

1

As atividades em classe favorecem o estimulo ao habito de ler?

R=

A escola possui um planejamento voltado para a leitura
interpretativa?

R=

Os mecanismos pedagogicos estao voltados inicialmente para a
decodificacao?

R=

Os livros adotados em sala de aula estdo de acordo com sua
preferéncia?

R=

Os planos de aula contemplam vistas a bibliografia em atividades
extra-classes de leituras?

R=
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