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Esta apresentacdo considera uma amostra représerdat alunos portugueses do 5° ao 12° anos de
escolaridade (n=4899), provenientes de escolascp8ldas diversas regides do Pais, e pretendsamatn

gue medida as habilidades cognitivas se relacionam o percurso escolar do aluno, em termos de
prolongamento dos estudos e respectivo trajectocalar (no Ensino Secundario). Mais concretamente,
analishimos os resultados dos alunos na Bateriaraead® de Raciocinio (BPR) e alguns indicadores
académicos, como a extensdo de escolaridade podepelo aluno e 0 agrupamento de estudos por que
optou. Os resultados sugerem que o prolongamensclizlarizacdo expectado pelos alunos se encontra
associado ao seu desempenho cognitivo, em todo$veis escolares considerados (2° Ciclo, 3° Ciclo e
Ensino Secundario), sobretudo nas provas que rpalara a competéncias verbais. Por ultimo, no qce to
ao Ensino Secundario, o agrupamento de estudosepewacorrer de forma significativa, quer paraiosia

de realizacdo cognitiva dos alunos nas provas, garer os projectos vocacionais dos mesmos em tetenos
nivel de escolarizacédo pretendido.

Introducéo

N&o sendo tdo frequentes no presente os estudaesle®lpara a analise do relacionamento entre pawas
aptiddo cognitiva e o desempenho escolar dos egagjens resultados encontrados na literatura enger
uma relacdo positiva e estatisticamente signifiaatentre os resultados em testes de inteligéncia e
desempenhos académicos, indo as correlagbes oltelasm nivel moderado a elevado consoante a
especificidade das provas e das amostras de alAfrosida, 1988, 1996; BartelRietveld, Van Baal, &
Boomsma, 2002; Gottfredson, 2002a,b; Kuncel, Hez8etOnes, 2004; Sternberg, Grigorenko, & Bundy,
2001; Te Nijenhuis, Tolboom, & Bleichrod2004). Esta associacao positiva entre habilidadgsitivas e
rendimento escolar generaliza-se aos varios indieadacadémicos que |he estdo associados, tais a®mo
classificacBes nas diversas disciplinas, retengdeglares anteriores, extensdo da escolarizactengica
pelos sujeitos ou nivel de exigéncia associadaddesentes percursos e dominios de formacéo académi
superior (Almeida, 1988; Barca & Peralbo, 2002; &a& Cohen 1989; Ceci, 1991).

A relacdo entre habilidades cognitivas e a redliaaacadémica ndo é simples nem linear. Se, poado |
alguns autores defendem a “imunidade” de deterromaestes de inteligéncia (por exemplo os testes de
factor g ou de inteligéncia fluida) a experiéncéxadar, a verdade € que outros apresentam as eptidd

cognitivas como passiveis de se desenvolverem exedifiarem através da aprendizagem, sugerindo
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oportunidades distintas de desenvolvimento dasl@si em fungéo de curriculos escolares diferengiado
Varios estudos (Almeida, 1988; Almeida & Camposg@9Meuris, 1970; Pinto, 1992; Primi & Almeida,
2000; Ribeiro, 1998) tém analisado a relagdo entscolarizagéo diferenciada e o desempenho dossalu
em testes de diferentes aptiddes e corroboramasstiacdo diferencial entre os curriculos es®lkaras
aptiddes cognitivas justificando muitas vezes nero®interpretacdo desoresobtidos nalgumas aptiddes
em funcdo das areas de formacgdo académica (sobrdifedenciadas ao nivel do Ensino Secundério e do
Ensino Superior).
Neste artigo, pretendemos apreciar o relacionamemt@ as habilidades cognitivas, avaliadas atrdeés
provas psicoldgicas de raciocinio, e o desempemhdémico, junto de uma amostra representativa de
alunos portugueses entre o0 5° e 0 12° ano de gdedie. Nesta analise, analisaremos em particukelagio
existente entre o projecto de escolarizacdo dosal(em termos do prolongamento expectado) e &gs seu
resultados nas provas de aptiddo cognitiva, e astes resultados podem oscilar em funcao desscpao)

futura e do trajecto curricular por que optou ngi&o Secundario.

Método

Amostra

A amostra é composta por 4899 alunos, repartidoxcgda ano de escolaridade, do 5° ao 12° ano. Esta
amostra foi constituida a nivel nacional (Portu@atinental), com base nos dados estatisticosazbjtichto

do Ministério da Educacao, obedecendo aos critéidosepresentatividade (quota de referéncia de é6%)
aleatoridade, tomando a distribuicdo dos alunoszpnas do pais (Norte, Centro, Lisboa e Vale do €ej
Sul), meio de proveniéncia dominante dos alunoso(tmdano e meio rural), ano de escolaridade, géaer
opcOes escolares/ agrupamentos de estudo, nosdandnsino Secundéario (cursos gerais de indole
cientifico-tecnoldgica, aqui apelidados “Ciéncias’cursos gerais de indole social-humanistica eo-soci
econdmica, que designamos “Humanidades”).

A definicBo da amostra passou, numa primeira fpet seleccdo “ao acaso” dos estabelecimentos de
ensino, de entre as zonas do Pais e especificidiade®io em que as escolas se inseriam. Numa segund
fase, e perante o elevado nimero de efectivos arf@mancou-se para a seleccao aleatéria das tunaas
medida em que o quantitativo global da amostraoeganizacdo das actividades escolares ndo permitem
gualquer tentativa de individualizacdo dos sujeia termos da selec¢édo dos alunos do Ensino S&ééond
convém salientar as dificuldades sentidas na fiittagfio dos sujeitos do meio rural, em virtude stzassez

de escolas secundarias nas comunidades ruraisuRa@assar esta contrariedade, procurou-se, wgo

CE das escolas dos grandes centros populaciodaisjficar as turmas constituidas maioritariamerae
alunos provenientes de aldeias e vilas limitrof@sn algum sucesso, pois por vezes verificava-se uma

ponderacdo deste aspecto na elaboracéo dos hatasdarmas (organizacdo das turmas de acordo som o
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horarios dos transportes). Por outro lado, a s&éteda amostra no 10° 11° e 12° anos de escolaridad
complicava-se, nomeadamente no que toca a popufag8oulina, sobretudo dos cursos de indole mais
humanistica ou econdmica, agrupamentos esses preddemente “femininos”. Houve, entdo, a
necessidade de aumentar substancialmente o nureetarrdas a observar para se atingir o nimero de
efectivos fixado.
No que se refere a estratificacdo da amostra nin&r&cundario, por agrupamento de estudos/opgéo
curricular, podemos afirmar que a taxa fixada (5d&opopulacdo) foi, de uma forma geral, conseguida,
ainda que, uma apreciacdo mais cuidada, nomeadamergénero masculino e na opcao de Humanidades,
se encontrem, com maior frequéncia, ainda que piménte, quotas mais baixas de alunos observados em
relacdo ao quantitativo pretendido. Refira-se queucede, como anteriormente mencionado, de forais
notéria nos meios rurais, em virtude da escassexsdalas secundarias nos meios rurais, e na pédpulac

masculina, em particular, nos cursos de Humanidaggespamento predominantemente “feminino”.

Instrumento

A Bateria de Provas de Raciocin(BPR; Almeida, 2003) aplicada contempla trés wessfe acordo com o0s
niveis de escolaridade, designadamente: a vers&b/BRpara alunos que frequentam o 5° e 6° anos de
escolaridade; a BPR7/9 para alunos que cursam, 88 &°9° anos; e, por fim, a BPR10/12 para aldiogs
10°, 11° e 12° anos. Esta bateria pretende awatealizagdo cognitiva dos alunos entre o 5° e@dd de
escolaridade, no que respeita & apreensdo deeslagiie elementos (raciocinio indutivo) e a apfioadas
relacdes inferidas a novas situagBes (raciocinutde). A bateria integra quatro ou cinco provas,
consoante estejamos perante a versdo para 2{BRRb/6) ou as versdes para 3° ciclo e Ensino Si&ciin
(BPR7/9 e BPR10/12), respectivamente. Esses paxesgnitivos sdo avaliados em contextos diferentes
consoante o conteudo dos itens em cada prova. Aagimova RA ou de raciocinio abstracto é formaata p
analogias envolvendo figuras sem qualquer significaparente; a prova RN ou de raciocinio numérico é
formada por sequéncias numéricas, lineares owattaes; a prova RV ou de raciocinio verbal é fornpda
analogias tomando as relacdes entre palavras;\a [R® ou de raciocinio pratico (BPR5/6) apresenta
problemas com alguma complexidade informativa; @v@rRM ou de raciocinio mecéanico (BPR7/9 e
BPR10/12) apresenta problemas associados a exgiagéio quotidiano, cobrindo também conhecimentos
basicos de fisica e mecéanica; e a prova RE oudiecfaio espacial (BPR7/9 e BPR10/12) é formada por
séries, lineares ou alternadas, de cubos em motom&ndas as provas tém um tempo limite para a sua
realizacao.

A par das provas, o0 estudo envolveu a recolhagiera informacdo complementar sobre o aluno. Phra ta
elaboramos aicha de Identificacdo que inclui campos a preencher pelo sujeito, deloma reunir
informacdes que poderdo servir para explicar oadigur a sua realizacdo cognitiva nas provas. eetio,

sdo solicitados alguns dados socio-demogréaficase¢gé nivel sécio-econdmico e meio de proveniéncia)



Lemos, G., Almeida, L. S., & Primi, R. (2007). Habilidades cognitivas, desempenho académico e projectos
vocacionais: Estudo com alunos portugueses do 5° ao 12° ano. In A. Barca, M. Peralbo, A. Porto, B. Duarte da
Silva, & L. Almeida (Eds.), Libro de Actas do IX Congreso Internacional Galego-Portugués de Psicopedagoxia
(pp. 1784-1793). A. Corufia: Revista Galego-Portuguesa de Psicoloxia e Educacion.
informagéo referente ao seu percurso escolar aenteri actual (numero de reprovagdes anteriores,
classificagBes actuais em vérias disciplinas, dedaccom o plano curricular dos respectivos anoslaes)
e projectos futuros de escolarizagéo/ profissiaagfo (extensdo de escolaridade pretendida, tipobisy

actividades que mais tarde gostaria de vir a @atia que se percepciona como mais capaz).

Procedimento

A bateria foi aplicada colectivamente, em contelédurma, em tempos lectivos cedidos pelos professo
Os alunos foram informados dos contornos do estuda confidencialidade dos dados, bem como da
importancia da sua participacdo numa investigaedtedyénero, reforcando o seu papel na represerdaca
outros colegas do mesmo ano, da mesma escola e, penspectiva mais alargada, dos alunos da sua zona
do Pais. Nao surgiram dificuldades na aplicacagpdagas e na sua compreensdo pelos alunos, naanedid
em gue as instrucdes, todas elas transcritas spsatévos cadernos, integravam exemplos esclarezedo

tipo de actividade a realizar em cada prova. Oltady de cada prova corresponde ao numero de itens
correctamente respondidos. No caso da Prova Résultado corresponde ao nimero de itens correctamen
respondido quando ambos os nameros coincidem neaenu e na sua posicdo correcta, sendo atribuido
metade da cotacdo quando o sujeito indica correctemos valores mas inverte a sua posicao na sgguén
As classificacdes escolares foram obtidas juntopiéprios alunos, e reportam-se as classificagcdezn
escala de 1 a 5 (nos 2° e 3° Ciclos do Ensino &asicde 1 a 20 (no Ensino Secundario), em varias

disciplinas curriculares no final do 1° perioddilex

Resultados

No Quadro | apresentamos as médias e os desvio&epdds resultados nas provas e na globalidade da
bateria (que assumimos como medida da capacidaaledgeraciocinio), junto dos alunos do 5° e 6%at®
escolaridade (2° Ciclo do Ensino Bésico), em furd@i@xtenséo do seu percurso escolar, em partitdar
que ano pretendem estudar. Importa referir que sINBnB&sico termina no 9° ano de escolaridade e o

Ensino Secundario termina com a realizacdo dori@®acolar.

Quadro | — Média e desvio-padrao dos resultadd@RR5/6 em funcdo da extensao de escolaridade digéen

Extenséo Prova RA ProvaRN ProvaRV Prova RP Global
Ano Escolaridade N %

Pretendida M DP M DP M DP M DP M DP
5° E.Basico 32 54 84 344 53 328 91 344 6.0 291 8.1 258

E.Secundario 211 358 9.0 347 57 272 108 329 82 263 96 254
E.Superior 347 588 111 3.14 68 278 125 3.06 94 238 113 250
6° E.Basico 46 79 93 343 55 293 106 339 70 294 91 251
E.Secundéario 231 39.4 105 3.46 69 288 121 3.30 86 261 109 2.69
E.Superior 309 52.7 117 3.02 78 3.07 141 2.86 10.1 2.18 124 245
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Apesar de ndo se observarem quaisquer efeitostemgndo “ano escolar x extensdo pretendida” nos
resultados das quatro provas da BPR5/6, nem natotatada bateria, a verdade é que estas variaveis,
tomadas isoladamente, constituem fontes de varidggidesempenhos cognitivos. Pela analise do Quadro
constatamos desde logo que, para um mesmo niagpiecdes quanto ao prolongamento dos estudos, 0s
resultados médios aumentam do 5° para o 6° antaesocotodas as provas e na totalidade da BPRI#é& A
disso, as diferengas nas médias séo favoraveiala@oss que expressam interesse em ir mais longeuno

percurso de escolarizagéo.
No Quadro Il indicamos as médias e os desvios-padad provas singulares e na nota global na BPR7/9,
considerando a extensdo de escolaridade pretepeida alunos que frequentam os trés anos escojaees

formam o 3° Ciclo do Ensino Basico.

Quadro Il — Média e desvio-padréo dos resultaddBRR7/9 em funcdo da extenséo de escolaridadendidée

Extenséo da ProvaRA ProvaRN ProvaRV ProvaRM ProvaRE  Global
Ano Escolaridade N %

Pretendida M DP M DP M DP M DP M DP M DP
7° E.Basico 35 58 103 3.88 57 343 100 320 80 314 7.1 334 89 263
E.Secundario 217 36.1 112 326 6.6 336 116 3.63 7.8 276 7.6 3.38 9.6 244
E.Superior 349 581 128 3.13 87 374 140 364 85 289 92 371 115 2.78
8° E.Bésico 28 46 124 357 69 375 126 381 96 282 75 284 105 242
E.Secundario 204 33.2 120 327 76 383 130 358 89 284 88 4.11 109 2.85
E.Superior 382 622 130 3.06 94 360 148 336 9.6 296 10.0 3.86 12.4 2.63
9° E.Basico 8 1.3 123 417 78 447 118 385 95 302 74 504 105 1.88
E.Secundario 210 345 119 3.15 8.1 342 133 3.66 103 323 95 392 115 2.73
E.Superior 390 64.2 136 288 9.8 341 154 3.35 105 3.32 11.3 4.08 13.2 2.77

A semelhanca do que acontecia para o 2° Ciclo,&amip 3° Ciclo nfo se registam efeitos secundégos
interaccao estatisticamente significativos comhileaas variaveis “ano escolar x extensdo pretendida”
porém estes factores isolados diferenciam os eskdtnas provas e na globalidade da BPR7/9. Tabcom
expectavel, os alunos que referem querer prolamgis a sua escolaridade tendem, de forma genetaliaa
obter resultados médios progressivamente mais ddevam todas as provas e na nota total da bateria
(situacdo que apenas nao ocorre olhando os ressiltedprova de raciocinio mecanico, o que nao dakixa
ser interessante por ser a prova com menor ligaga@prendizagens tipicamente académicas). Tomando o
resultados para os dois subgrupos de alunos méaism@dos em termos de escolaridade que desejam
prosseguir, verificamos que no 7° ano as diferemgasnédias no desempenho cognitivo atingem, por
exemplo, 4.0 pontos na prova RV, 3.0 pontos nagpRRM, 2.6 pontos na nota Global (aqui, a diferemca
favor dos dois grupos extremos na prova RM situarseapenas 0,5 pontos, reforcando a ilacdo antrior

propésito da especificidade das funcbes e contetmlpstivos avaliados nesta prova).
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No Quadro Il apresentamos os valores da BPR1@t2ido a extenséo da escolaridade pretendida pelos
alunos, ao longo dos trés anos correspondentessincESecundario, considerando, paralelamente¢&@oop
curricular. Por razfes Obvias, neste nivel de asdalde, temos dois subgrupos de alunos: os qteEngem
terminar a sua jornada escolar no 12° ano e og&sgm a intencdo de ingressar no Ensino Supeada B
especificidade das opg¢bes vocacionais dos alunosoragp do Ensino Secundario, apresentamos 0s

resultados na bateria considerando os alunos idgapela opgéo “ciénciasersus‘humanidades”.

Quadro Il — Média e desvio-padréao dos resultadoBRR10/12 em funcéo da extenséo de escolaridatengida
Extenséo da Prova RA Prova RN Prova RV Prova RM Prova RE Global
Ano Agrup. Escolaridade N %
Pretendida M DP M DP ™M DP ™M DP M DP M DP
10° Ciénc. E.Secundario 47 146 119 261 89 341 138 319 96 321 94 349 11.7 243
E.Superior 276 854 126 243 9.9 351 157 3.28 9.6 3.31 11.0 3.28 12.8 2.40
Human. E.Secundario 70 24.6 104 3.17 6.9 3.08 134 339 82 334 8.0 359 10.1 2.67
E.Superior 214 754 113 272 81 3.83 152 3.18 82 3.18 9.2 3.71 113 2.67
11° Ciénc. E.Secundario 30 94 11.3 2.88 9.3 3.13 138 411 93 323 9.2 251 115 211
E.Superior 289 90.6 125 2.67 10.3 3.32 15.7 354 10.1 3.26 10.9 3.32 13.0 2.40
Human. E.Secundario 80 26.8 11.0 296 7.8 3.39 147 3.05 84 322 8.2 3.08 10.8 251
E.Superior 219 732 116 258 83 3.19 158 3.15 85 3.03 9.1 336 115 2.38
12° Ciénc. E.Secundario 24 7.7 113 214 7.6 3.68 138 268 85 281 94 334 11.0 217

E.Superior 286 92.3 125 250 104 3.66 16.1 3.00 10.8 3.77 11.2 3.37 13.3 2.60

Human. E.Secundario 59 190 11.0 284 9.1 328 149 345 8.2 233 8.2 316 112 225
E.Superior 251 810 117 251 88 332 16.0 3.01 88 3.16 9.7 3.13 119 234

Tal como nas outras duas versdes da bateria, tambéBPR10/12, as médias mais elevadas tendem a
ocorrer, de forma generalizada, junto dos alunas expressam querer ingressar no Ensino Superior, em
desfavor daqueles que pretendem findar os estudod2f ano escolar (alias, chegados ao Ensino
Secundario, a larga maioria — e sobretudo os alda@sea de “ciéncias” — visualiza o Ensino Sup&gmo

meta académica a atingir). Globalmente, estasetifers nas médias tendem a ser maiores na prova RV e
menos vincadas na prova RM, como vinham a acontem®ranos escolares anteriores e que nos parece
reflectir a maior ou a menor proximidade, respeatignte, dos conteudos de tais provas em relagdo ao
curriculo escolar.

E curioso verificar que existe um efeito de integac das variaveis “agrupamento x extens&o”
estatisticamente significativo, nomeadamente na 1gibbal da BPR10/12 [F(1,1833)= 5.448; p<.05].
Conforme podemos observar no Grafico 1, para unmmesvel de aspiragdes, os alunos de Humanidades
apresentam um desempenho cognitivo geral infedatas seus colegas da opgéo de Ciéncias, quense tor
mais evidente junto do subgrupo de alunos que nfet@rosseguir com os estudos e entrar no Ensino

Superior.
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Grafico 1 — Efeito de interacgdo “agrupamento x
extensdo” na nota Global no Ensino Secundario
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De acrescentar que, quando nos reportamos aogsefgincipais, estas duas variaveis exercem infiaén
com significado estatistico has médias obtidasateria. Mais concretamente, a extensao de es@ijanz
pretendida é responsavel por variacdes nos ressltaédios dos alunos na prova RA [F(1,1833)= 25.541
p<.001], na prova RV [F(1,1833)= 58.555; p<.00Heprova RE [F(1,1833)= 41.684; p<.001]; e a valiav
“agrupamento” parece diferenciar os resultados,melo estatisticamente significativo, na prova RA
[F(1,1833)= 23.968; p<.001], na prova RM [F(1,1833B.858; p<.001] e na prova RE [F(1,1833)= 42.191;
p<.001], sendo que, nas trés situacbes, os desbogpeio favoraveis aos alunos de Ciéncias. De @ovo,
prova de raciocinio mecénico aparece como a mesgrxiada aos indicadores académicos considerados
(extenséo da escolaridade), no entanto os seutatEmIsdo sensiveis ao facto dos alunos freqesntama
opcao vocacional de “ciéncias” ou de “humanidadegihdo essa diferenca favoravel aos alunos de
“ciéncias”.

Por forma a complementar as andlises anterionggtigamos nos Quadros IV e V os dados da anadise d
variancia considerando a extensao da escolaridatiendida nos desempenhos nas quatro/cinco pravas e
totalidade da bateria, para o 2° e 3° Ciclos, misanente (apenas para estes dois Ciclos escatanes
virtude de haver apenas dois grupos em comparagfie e 10° e o 12° anos). Da mesma forma

apresentamos os contrastes obtidos (procedingdmfiel e respectivos niveis de significancia.
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Quadro IV — Efeito associado a extensdo de esdaldei pretendida nos resultados obtidos na BPRESpectivos
contrastes

Factor Provas F Signif. Contrastes
NB/NI NI/NS NB/NS
RA 46.229 .000 -.87 -1.61%% -2 47
RN 25.620 .000 -.98* -.93%xx ] 91w
Extensdo RV 71.499 .000 -1.29%** ] 76%* -3.25%
RP 81.179 .000 -1.81%*  -1.30%%*  -3.11%**
Global 92.518 .000 -1.53%* -] 58%* -3 11%*

(NB para Nivel Basico, até 9° ano; NI para Nimettmédio, até 12° ano; NS para Nivel Superiorcatgo superior)
*p<.05; **p<.001

Como se observa no Quadro IV, as diferencas namméagdresentam-se estatisticamente significatiaes p
todas as provas e para a totalidade da BPR5/6. Alésp, podemos constatar, pela analise do teste de
contrastes, que as maiores discrepancias se sitoam, expectavel, entre o Nivel Basico e o NivgleSior

e, em menor magnitude, entre os alunos que pretetateninar a sua escolaridade no 12° ano (NI) elagu

gue aspiram a um curso superior (NS). A menor @ifeacao dos resultados verifica-se entre o subgitap
alunos que pretendem alcancgar o 9° ano (NB) e essgpressam vontade em terminar o 12° ano escolar
(NI). De destacar que as diferencas nas médiasna# acentuadas nos resultados na nota Global e nas
provas RV, RN e RP, ou seja aquelas que nos pare@@mproximas, pelo conteido dos seus itens, das
situacdes de aprendizagem escolar.

Quadro V — Efeito associado a extensédo de escatiwighretendida nos resultados obtidos na BPR7&pectivos
contrastes

Factor Provas F Signif. Contrastes
NB/NI NI/NS NB/NS
RA 44.934 .000 -.39 -1.46%%*  -1.85%**
RN 62.539 .000 -.96 -1.92%%% .2 8g¥**
Extensdo RV 85.086 .000 -1.42%  -2.16***  -3.58%**
RM 6.585 .001 -.16 - 5Qx* -74
RE 39.677 .000 -1.31%  -1.57%*  -2.88%**
Global 87.339 .000 -.96* -1.71% -2.68%*

(NB para Nivel Basico, até 9° ano; NI para Nivétimédio, até 12° ano; NS para Nivel Superiorcatgo superior)
*p<.05; **p<.01; **p<.001

Pela andlise do Quadro V, podemos verificar umaetstatisticamente significativo associado a eséerda
escolaridade pretendida, agora para as difereramédias das provas e nota Global da BPR7/9.t©des
contrastes mostra-nos, mais uma vez, que as maisesepancias observam-se entre os subgrupos de
alunos que pretendem terminar a jornada escolf@f ano (NB) e aqueles que expressam querer ingmassa

Ensino Superior (NS). As provas onde a extens&@sdalaridade pretendida exerce uma maior difereficia
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nos resultados atingidos pelos alunos sédo a proy@iRva RN e prova RE, para além da nota GlobaérQ
a prova com itens figurativos (prova RA) quer avar@om itens de indole mecéanica (prova RM) séo as
menos diferenciadas, o que decorre, em nossa opufed menores afinidades com o curriculo académico

dos alunos.

Discussao e Conclusdes

Na linha de outros estudos (Almeida, 1988, 1996tdBaet al., 2002;Gottfredson, 2002a,b; Kuncedlet
2004; Sternberg et al., 2001; Te Nijenhuis et2iQ4), também neste encontramos uma associacaivaosi

e estatisticamente significativa entre os niveisiegempenho dos alunos nos testes de inteligémeshe(
caso concreto provas de raciocinio) e os indicaddes rendimento académico dos alunos, neste caso
simplesmente as expectativas dos alunos em termegtdnsao da sua escolaridade no futuro e as opcde
vocacionais realizadas durante a frequéncia don&nSecundario (op¢do vocacional por cursos de
“ciéncias” versus “humanidades”). A exigéncia dabildades cognitivas, comum as provas psicolégicas
aprendizagem e realizacdo académica, justificaagsaciacdo positiva. Alunos que percepcionam nsiore
dificuldades em termos de rendimento académicaletenmais cedo a abandonar a escola e os estudos,
mesmo fazendo opcédo por formacdes de indole maisgonalizante (mesmo que estas decisfes estejam
eivadas de factores associados aos grupos sotivaiside pertenca).

Por outro lado, e ainda de acordo com a literatararea (Almeida, 1988, 1996; Almeida & Campos,6198
Barca & Peralbo, 2002; Cahan & Cohen 1989; Ce®11%euris, 1970; Pinto, 1992; Primi & Almeida,
2000; Ribeiro, 1998), verifica-se que o grau dadiehamento entre o desempenho nas provas deiragioc

e a extensdo de escolaridade pretendida, ou aordaocagrupamento de estudos dos alunos no Ensino
Secundario, é diferente consoante o grau de prdaiei que existe entre o conteddo dos itens naapeou
curriculo académico. Assim, verifica-se maior difegiacdo nas médias segundo a expectativa de
prolongamento de escolaridade nas provas de ramogérbal e de raciocinio numérico, precisamente
aguelas com maior proximidade de conteudo. Jaate raciocinio mecanico situa-se no pélo opasto,

seu menor relacionamento com a extensao da eslamlarpretendida pode explicar-se pela natureza mais
préatica e aplicada dos seus itens, aspectos matwizados no curriculo escolar.

Por altimo, também a opcado dos alunos por um agrapto de estudos de “ciéncias” ou de “humanidades”
ja no Ensino Secundario acaba por estar associadifer@ncas nas médias na bateria. Os alunos de
“ciéncias”, também aqueles em maior percentagerteqae ingressar no Ensino Superior, apresentam
desempenhos superiores nas varias provas, aquindelse as provas de raciocinio espacial e deaiaid
mecanico, podendo o conteddo dos itens destas phaass ter maior afinidade com as disciplinas
curriculares nesta opcao vocacional (ou pelo poafinidade com as disciplinas curriculares de

“humanidades”).
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