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“Sélo cabe progresar cuando se piensa en grande,

sélo es posible avanzar cuando se mira lejos.”

José Ortega y Gasset (1883-1955)

(Filésofo e ensaista espanhol)
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Relatorio de Pratica Supervisionada

RESUMO

Com este Relatorio, apresentado a Universidade de Evora, pretende-se descrever
a experiéncia de leciona¢io do Espanhol, como Lingua Estrangeira - iniciagio, numa
turma do 7° ano de escolaridade, no ano letivo de 2012/2013, no dmbito do Mestrado
em Ensino do Portugués no 3° Ciclo do Ensino Bésico ¢ Ensino Secundério e de
Espanhol dos Ensinos Bésico e Secundario.

O presente relatorio tem como objetivo dar a conhecer estratégias e atividades
implementadas nas aulas, que foram fundamentadas pelos documentos legais que
orientam o ensino das linguas estrangeiras no nosso pais, promovendo e potenciando a
motivagfo dos alunos para a aprendizagem do Espanhol.

Acreditamos que o professor de lingua estrangeira tem como papel principal
fornecer aos alunos as ferramentas necesséarias para ultrapassarem dificuldades de
aquisigfio e aplicagdo de conhecimentos e que lhes permitam criar uma atitude positiva
em relacfio 4 aprendizagem das linguas estrangeiras.

O relato da experiéncia letiva abordard uma reflexfo acerca do processo ensino-
aprendizagem e da sua avaliagio, fazendo-se referéncia as estratégias e apresentando-se
os materiais utilizados, que nos ajudaram a alcancar os resultados esperados na
aprendizagem do Espanhol.

Por tltimo, o relato serd completado com uma analise da pratica de ensino da
docente e¢ com explicitagio das agBes que ajudaram no seu desenvolvimento

profissional.

Palavras-chave: Ensino do Espanhol; Motivacio; Aprendizagem das Linguas
Estrangeiras; Avaliagfo; Estratégias; Materiais; Pritica docente; Desenvolvimento

profissional.



Report of Supervised Teaching Practice

ABSTRACT

This report, presented to Evora University, is assumed to be a description of the
experience of teaching Spanish as a foreign language, in the pre-intermediate level, in a
7" grade class during the present school year (2012/2013), concerning the Master
degree in Portuguese teaching with students in the 3° ciclo do Ensino Bdsico and
Secondary School as well as Spanish teaching to students attending Ensino Bdsico and
Secondary School.

Therefore its aim is to present strategies and activities introduced in class, which
had legal support on teaching foreign languages rules in our country, encouraging and
developing the students’ motivation on learning the Spanish language.

We strongly believe that the foreign language teacher has the main role of
providing the students with the essential tools to overcome difficulties in acquiring and
using knowledge and also to create a more positive aftitude towards foreign language
learning.

The report of the teaching practice will take us on a consideration about the
teaching-learning process and its evaluation, taking into account the strategies and
presenting the resources used, which helped us to obtain the expected results in the
process of learning Spanish.

Finally, the report will end with an analysis of the teaching practice and
experience of the teacher and also an explanation of the plan of actions that has helped

her professional development.

Keywords: Spanish teaching; Motivation; Foreign language’s learning; Evaluation;

Resources; Teaching experience/practice; Professional development.
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E Bé icoe En ino Secundérto e de Es anhol dos Ensmos Bésmo ;] Secundéno

INTRODUCAO

“Serd que os alunos ndo estudam porque ndo estdo motivados
ou ndo se motivam porque ndlo percebem as matérias?”

(Crato, 2006, p.104)

Hoje em dia, devido & conjuntura politica, social e, sobretudo econdmica, ¢
necessario que os jovens aprendam e saibam cada vez mais linguas estrangeiras.
Deparamo-nos, todos os dias, com a necessidade voluntdria ou involuntdria de saber
linguas estrangeiras: um panfleto publicitério em inglés, uma revista da atualidade em
espanhol, uma obra literaria em francés, um poema em italiano, entre outros. Embora, a
aprendizagem de uma lingna estrangeira, como o caso do Espanhol, seja para muitos
alunos um problema e, por vezes, uma “tortura”.

Desta forma, cabe aos professores o papel de facilitadores da aprendizagem e
aplicagiio de conhecimentos, proporcionando aos alunos os elementos necessarios a
aprendizagem da nova lingua e orientando-os nesse processo para que se mantenham
motivados e desenvolvam estratégias com as quais consigam atingir as metas de
aprendizagem definidas para o seu ciclo e ano de ensino.

Virias sfio as estratégias e instrumentos colocados ao alcance do professor de
uma lingua estrangeira, mas é importante que este faga uma selegéo ¢ andlise adequadas
dos mesmos, para que consiga ir ao encontro dos interesses dos seus alunos, das suas
dificuldades e necessidades, uma vez que promover o ensino de uma lingua nfio s trata
apenas de transmiti-la, mas sim, de fomentar o seu uso e consciencializar para todas as
dimensdes a ela associadas.

Assim, partindo-se do pressuposto que o insucesso e a desmotivagéo dos alunos
na aprendizagem de uma lingua estrangeira é uma realidade e que, mediante a aplicagfio
de determinadas estratégias, esta situagfio pode ser diminuida ou até mesmo eliminada,
este Relatorio refletird essa preocupag@io nas aulas e nos materiais de trabalho de
Espanhol apresentados.

Pretende-se mostrar, através deste Relatério, que motivar para a aprendizagem
do espanhol como lingua estrangeira, através de uma analise constante por parte do

professor acerca da sua pratica de ensino, € contribuir para uma aprendizagem efetiva
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dessa lingua, investindo num ensino lidico e agradivel como forma de atingir as metas
de aprendizagem nos vérios dominios ¢ incrementar conhecimentos culturais, lexicais e
pragmaticos, sensibilizando os alunos, ndio s6 para a aprendizagem da lingua, como

também para a sua cultura.
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I - PREPARACAO CIENTIFICA, PEDAGOGICA E DIDATICA

1.1 — Escolha da aprendizagem do Espanhol

O Espanhol, idioma oficial de Espanha, ¢ a segunda lingua mais falada no
mundo, tendo ganho grande relevo com a descoberta da América por Cristdvio
Colombo no ano de 1492, o qual ficou conhecido na histéria de Espanha pelo “annus
mirabilis”, No fim do século XV, este idioma espalhou-se por todo o territorio da
América Central e do Sul (Garrido, 2001).

Segundo Valenzuela (2012), o ensino do Espanhol em Portugal sofreu uma
grande evolugfio nos Gltimos vinte anos, apesar de em Portugal sempre ter existido um
grande interesse pela lingua espanhola.

Em 1991, o Ministério da Educagfo Portugués, tendo em conta fatores como a
presenga dos paises na Comunidade Europeia, o desaparecimento das fronteiras, a
facilidade das trocas culturais e o desenvolvimento da economia e das relagSes
econdmicas entre Portugal e Espanha, criou uma comissfo para a introdugéio do ensino
da lingua espanhola no Sistema Educativo Portugués. Desde essa altura, o ensino da
lingua espanhola nos ensinos bésico e secundario em Portugal tem tido um grande
crescimento, o que revela a importincia que os portugueses atribuem cada vez mais ao
espanhol na sociedade portuguesa (Valenzuela, 2012).

Ao longo dos anos, a relagio entre portugueses e espanhdis foi-se tornando,
desta forma, mais préxima, existindo cada vez mais espanhdéis a visitar Portugal e cada
vez mais portugueses a visitar Espanha, facilitando, assim, a difusfio e troca cultural.

Hoje em dia, os portugueses possuem a ideia de que o espanhol é uma lingua de
oportunidades, ideia motivada também pelas exigéncias das relages econdmicas e
politicas estabelecidas enire os dois paises, fazendo aumentar o seu interesse pela
aprendizagem da lingua espanhola. Os empresarios portugueses comegaram a dar mais
importéncia a aprendizagem da lingua espanhola, pois comegaram a vé-la como
impulsionadora da internacionalizagfo das suas empresas (Valenzuela, 2012).

O Espanhol tornou-se, assim, um idioma importante no mundo dos negdcios e

das transacOes comerciais. A sua influéncia desperta a necessidade de aprender esta

Pagina | 3



Pratica de Ensino Supervisionada na Area de especializagio do Mestrado em Ensino do Portugués no 3° Ciclo do
Ensino Basico e Ensino Secundaric € de Espanhol dos Ensinos Basico e Secundério

lingua para se conseguir vingar num mundo global, pois facilitarda a mobilidade de
cidaddos € com ela se transmitirfio a cultura, a arte, a literatura ¢ a tradigo.

“Também, na Europa, o facto de que o Espanhol seja, ao lado do Inglés, lingua
oficial para os acordos comerciais, segundo as normas da Comunidade Econdmica
Europeia, faz crescer consideravelmente o numero de falantes.” (Garrido, 2001, p.1).

Deste modo, o pertencermos & Unifio Europeia, a livre circulagfio das pessoas, a
perspetiva de estudar para conseguir mais facilmente entrar no mercado de trabalho,
representam fatores determinantes para a escolha de estudar espanhol na escola por
parte dos jovens ¢ das suas familias (Costa & Balga, 2012), influenciando também o

sucesso da aquisigdo de contetidos e da aprendizagem da lingua estrangeira.

1.2 — O ensino do Espanhol como Lingua Estrangeira

O sucesso na aprendizagem de uma lingua estrangeira contribui para a elaboracfo
do pensamento, para o desenvolvimento da inteligéneia, para o desenvolvimento das
competéncias comunicativa e social e na construgdo da propria personalidade do
aprendente.

De acordo com Castillo, “la lengua es una estructura que adquiere su pleno sentido
si se le inserta en el sistema constituido por la globalidad de la persona humana.”
(Castillo, 1985, p.23).

Ainda segundo este autor, ensinar wma lingua, seja em que nivel for, é sobretudo
fazer com que os alunos a aprendam, reforgando a importincia de um ensino que
permita a aquisicfo e a aprendizagem dessa mesma lingua.

O professor de Espanhol deve apresentar uma sequéncia de trabalho a realizar com
os seus alunos que inclua tarefas, contetidos e avaliagio em conformidade com os
objetivos principais de aprendizagem de uma lingua estrangeira. Desta forma, devem
ser realizadas tarefas que permitam que os alunos comuniquem em contextos de vida
real; que envolvam todos os alunos no processo de produgfio, compreensio ¢ interacéo
da lingua estrangeira; que direcionem os alunos mais para as questSes de sentido do que
para os aspetos formais da lingua; ¢ que lhes permitam desenvolver valores como a
autonomia, a responsabilidade e a criatividade, através da reflexio do seu proprio

processo de ensino-aprendizagem (Estaire & Zanon, 1990).
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Deste modo, ndo s6 para autores como Castillo (1985) ou Estaire ¢ Zanon (1990),
mas também para o Programa de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3° Ciclo, o objetivo
principal de um professor de Espanhol ¢ o de proporcionar aos seus alunos uma
aprendizagem efetiva da lingua, de modo a que posteriormente a possam utilizar em

variados contextos e situagBes da vida real.

1.3 — O Curriculo

O conceito de Curriculo, apesar de admitir multiplas interpretagSes, refere-se
sempre a um conjunto de aprendizagens que sfo consideradas necessarias e importantes
num determinado contexto e tempo e A organizacfio ¢ sequéncias adotadas de modo a
concretizar essas aprendizagens. Desta forma, Curriculo escolar designa o conjunto de
aprendizagens que por serem consideradas socialmente necessirias num determinado
contexto ¢ tempo, cabe 4 escola garantir e organizar a sua aplicagfio (Roldfo, 1997).

Segundo Rolddo (1997), o Curriculo devera incidir sobre conteudos tematicos,
destacando o conhecimento essencial e a compreensfio da realidade, que permita aos
alunos tomarem o seu lugar como membros instruidos de uma sociedade multicultural.
O curriculo escolar para uma popula¢do multicultural, como a que existe atualmente,
terd de incluir nos seus conteddos de aprendizagem os modos de aceder ao
conhecimento, de descodificar, contextualizar e interpretar informag#o, incluindo o
dominio de competéncias de organizagio e de formulagfio do conhecimento.

O Curriculo que conhecemos, aprendemos e ensinamos, enquadrado no
funcionamento da escola e do nosso sistema educativo, implica uma determinada forma
de gesto por parte de cada professor, adequando-o as finalidades da escola, do sistema
¢ dos nossos tempos.

Deste modo, o Curriculo constitui o nicleo definidor da existéncia da escola,
uma vez que foi reconhecida como instituigiio quando houve a necessidade social de
fazer passar determinados saberes de forma sistemadtica aos cidadfios. A escola existe
porque se reconhece a necessidade de através dela desenvolvermos e fazermos adquirir
um determinado niimero de aprendizagens, possuindo, assim, como fungfio essencial:
conseguir com que os alunos adquiram as aprendizagens curriculares (Rolddo, 1998).

Tendo em conta que o Curriculo representa um conjunto de aprendizagens

consideradas socialmente desejdveis € necessdrias num dado tempo da sociedade
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(Rolddo, 1997), como anteriormente foi referido, e que a escola tem a responsabilidade
de assegurar a sua operacionalizagfo, qualquer Curriculo requer um Programa no
sentido de definir campos de desenvolvimento e métodos de organizagfio e
aprendizagem.

Desta forma, o Programa de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3° Ciclo trata-se de
um instrumento do Curriculo, pois possui como objetivo dar cumprimento ao Curriculo,
nem que para isso tenha de ser melhorado, alterado ou reconstruido para chegar de
forma mais adequada as metas pretendidas e dar-lhes cumprimento. O que tem de ser
estavel sdo as aprendizagens curriculares e nfio os Programas (Roldéo, 1998).

Assim, o Curriculo funciona como a matéria-prima do trabalho do professor,
pois tem de o analisar, decidir, agir perante diferentes situagBes, organizando e
utilizando o seu conhecimento educativo e cientifico de acordo com cada situagHo,
enquadrando ainda a sua pratica de ensino e as aprendizagens dos alunos nas linhas
curriculares e programaticas. O professor passa, assim, a gestor de Curriculo, fazendo
aprender (Roldfo, 1995, 1998).

Ser professor requer um equilibrio constante entre a aprendizagem que se quer
assegurar € a diferenciacfio que se escolhe fazer ao ensinar, pois o diferenciar os modos
de ensinar implica uma organizago do trabalho que garanta o sucesso na aprendizagem
de cada aluno, Com estas adequagdes, o professor pretende que as aprendizagens
ocorram de modo a fazer sentido, para que sejam significativas e efetivas. Deste modo,
gerir o Curriculo ¢ essencialmente tomar decisdes que se julgam mais adequadas para
que os alunos atinjam as aprendizagens pretendidas (Alarcfo, 1996).

O professor pode relacionar-se com o Curriculo de duas formas distintas, ou
seja, pode assumir que tem como papel principal pér em pratica o Curriculo
oficialmente estabelecido, tendo a fun¢fo de “transmissor do Curriculo” e de
“cumpridor do Programa” ou, por outro lado, pode adaptar esse Curriculo as suas
turmas e as suas condigdes de trabalho, utilizando-o como um guifio ¢ posicionando-se
como intérprete, de forma a elaborar o seu proprio curriculo, de acordo com as
necessidades e gostos dos seus alunos. Agindo como protagonista do seu proprio
Curriculo, o professor envolve-se mais no processo de ensino-aprendizagem e reflete
mais acerca das suas praticas (Alarcio, 2001).

Como professores, devemos encarar o ensino nfo como uma atividade rotineira,
na qual aplicamos metodologias pré-determinadas, mas como uma atividade intelectual

e de gestfio de recursos ¢ de pessoas. Para um ensino bem-sucedido existe a necessidade
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de experimentarmos diferentes formas de trabalho, uma permanente avaliagfio e uma
constante reformulagiio que nos permitirfio levar os nossos alunos a obter os resultados
desejados. Esta importéncia primordial de se possuir uma atitude de questionamento e

de reflex8o para se realizar investigagfo € sublinhada por Alarcéio (2001):

“Realmente ndo posso conceber um professor que ndo se questione sobre as
razdes subjacentes as suas decisdes educativas, que ndo se questione
perante o insucesso de alguns alunos, que nio faga dos seus planos de aula
meras hipoteses de trabalho a confirmar ou infirmar no laboratdrio que é a
sala de aula, que ndo leia criticamente os manuais ou as propostas
diddticas que lhe sdo feitas, que ndo se questione sobre as fungdes da

escola e sobre se elas estdo a ser realizadas. ” (Alarcio, 2001, p. 5).

Segundo John Dewey, a nds, professores, “Cumpre-nos estar dispostos a manter
e prolongar o estado de diivida, que é estimulo para wma investigacdo perfeita, na qual
nenhuma ideia se aceita, nenhuma crenca se afirma positivamente, sem que lhes

tenham descoberfo as razées justificativas.” (in Alarcio, 2001, p. 7).

1.4 — Programa de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3° Ciclo e 0 Quadro

Europeu Comum de Referéncia das Linguas (QECR)

O Programa de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3° Ciclo tem como referéncia a
Lei de Bases do Sistema Educativo e o Decreto-lei n® 286/89, tendo os seus objetivos
como base a educacfio integral do aluno.

Este ¢ um documento flexivel que permite a sua adaptacfio a realidade que cada
professor encontra nas escolas, tendo em conta que nenhuma turma ¢é igual e que
existem diferentes ritmos de aprendizagem.

A lingua estrangeira é encarada como um instrumento de comunicagfo e, ao po-
la em prética, aprendemos nfio sO as regras que a compdem, mas também a cultura dos
grupos linguisticos que a servem. Assim, o aluno que se inicia numa lingua estrangeira
depara-sc com uma realidade que o ajudara a ter uma viso global da lingua alvo. O

Programa em questfio ¢ todo ele elaborado com base numa abordagem comunicativa da
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lingua em que o aluno se encontra no centro do processo e o professor ¢ um orientador
que lhe fornece ferramentas para a descoberta do seu proprio conhecimento.

O Programa de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3° Ciclo pretende promover
uma aprendizagem que desenvolva aptidSes, que permita a aquisi¢fio de conhecimentos
€ que ajude também na apropriacio de atitudes e valores, que permitam ao aluno
aprender uma lingna estrangeira para seu proprio desenvolvimento pessoal, cultural e
comunicacional.

A aprendizagem de uma lingua estrangeira, para além de permitir ao aluno
conhecer novas culturas e interagir com outros povos, permite-lhe também promover
um espirito reflexivo e critico sobre a sua lingua materna, ajudando-o a conhecer melhor
a sua propria cultura,

O Programa de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3° Ciclo pretende ajudar a
regular a prética de ensino, uma vez que é flexivel, permitindo ao professor adaptar
estratégias que melhor se adequem aos seus alunos e as suas praticas pedagbgicas, para
que os aprendentes apreendam os diversos contetidos.

Os objetivos gerais do Programa de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3° Ciclo
séo logo apresentados no inicio do documento e organizam-se de forma a permitir ao
aluno:

*  “Adquirir as competéncias bdsicas de comunicagdo na lingua
espanhola:

- Compreender fextos orais e escritos, de natureza diversificada e de
acessibilidade adequada ao seu desenvolvimento linguistico, psicoldgico
e social;

- Produzir, oralmente e por escrito, enunciados de complexidade
adequada ao seu desenvolvimento linguistico, psicoldgico e social;

o Utilizar estratégias que permitam responder ds suas necessidades de
comunicagdo, no caso em que os seus conhecimentos linguisticos e/ou
seu uso da lingua sejam deficientes;

¢ Valorizar a lingua espanhola em relagdo as demais linguas faladas no
mundo e apreciar as vantagens que proporciona o seu conhecimento;

» Conhecer a diversidade linguistica de Espanha e valorizar a sua rigueza

idiomdtica e cultural;
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e Aprofundar o conhecimento da sua prépria redalidade sociocultural
através do confronto com aspetos da cultura e da civilizagdo dos povos
de expressdo espanhola;

e Desenvolver a capacidade de iniciativa, o poder de decisdo, o sentido da
responsabilidade e da autonomia,

o Progredir na construgdo da sua identidade pessoal e social,
desenvolvendo o espirito critico, a confianca em si proprio e nos outros e
atitudes de sociabilidade, de tolerdncia e de cooperagdo.” (Ministério da
Educacdo, 1997, p. 9).

Para que o aluno possa atingir estes objetivos, o Programa orienta o professor
numa perspetiva de ensino com fins comunicativos, fazendo referéncia a um ensino por
tarefas. Neste Programa, o enfoque por tarefas surge em forma de sugestdo ou proposta,
dando autonomia ao professor para adequar os métodos que melhor sirvam o proposito
comunicativo e os objetivos propostos:

“Entre as diferentes metodologias de trabalho pelas quais o professor pode

optar, indicam-se as seguintes:

e Trabalho por tarefus. Consiste num conjunto de atividades realizadas na
aula que implique a compreensdo, manipulagdo, produgio e interagdo
na lingua estrangeira, concentradas prioritariamente mais 1o
significado do que na forma.

()

« Ao programar, o professor ndo parte dos conteiidos linguisticos (nogbes,
fungdes, estruturas), e baseando-se neles estabelece atividades; pelo
contrdrio, organiza tarefas finais e, a partir destas, aborda as
intermédias, os objetivos, os conletidos, a metodologia e a propria

avaliagdo.” (Ministério da Educacio, 1997, p. 32).

Este Programa apresenta ainda caracteristicas de um ensino por tarefas ao
mencionar a necessidade de envolver o aluno na realizagio do curriculo, na tomada de
decisBes relativas 4 sua propria aprendizagem, uma vez que “Os alunos poderdo, assin,
expressar a sua opinido quanto aos objetivos concrefos do ano, o tipo de atividades

para atingir esses objetivos, os temas de trabalho, os materiais, a organizagdo da aula
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(trabalho de pares, pequeno grupo, grande grupo, individual...). O resultado desie
pirocesso de negociagdo concretizar-se-d no plano de trabalho, no qual se estabelecem
os compromissos, as atribuicdes de responsabilidades e as tarefas.” (Ministério da
Educagfo, 1997, p. 29).

Ao promover um processo de negociaglo com vista & adaptagiio do programa
inicial a cada turma de acordo com os seus inferesses e capacidades, o professor
consegue com que os alunos estabelegam os seus proprios objetivos, incutindo-lhes
mais responsabilidade e motivagiio na sua concretizagio. Desta forma, a importéncia de
centrar as aulas nos alunos e ndo no professor, a necessidade de proporcionar uma
aprendizagem efetiva da lingua tendo em conta 0s interesses dos alunos, as suas
motivagbes ¢ os seus ritmos de aprendizagem, ajudam a que baja um maior e melhor
desenvolvimento do dominio cognitivo, afetivo e sociocultural da parte deles.

Como ja foi referido anteriormente, com o Programa de Lingua Estrangeira —
Espanhol — 3° Ciclo, os professores sdo orientados na importancia do ensino de uma
lingua estrangeira com fim comunicativo ¢ sfo igualmente guiados nessa importéncia,
recorrendo a um ensino por tarefas como forma de cumprir esse objetivo comunicativo.
Segundo Ferndndez, “Al frabajar con tareas, s¢ puede depender en mayor o menor
grado de los objetivos y contenidos programdticos.” (Fernandez, 2001, p. 22).

Este Programa recomenda que o professor utilize metodologias ativas centradas
no aluno e que lhe permitam construir o seu proprio saber. Para isso, torna-se necessario
que o professor negoceie com o aluno os contetidos de acordo com as suas capacidades,
interesses e necessidades. Desta forma, a utilizagdo do ensino por tarefas depende
principalmente do professor, pois implica maior esforgo e trabaltho da sua parte, pois
toda a construgio de materiais e organizagio de estratégias tém de ser realizadas em
funcdo do aluno, dando-lhe um papel de destaque no processo de ensino-aprendizagem,
de modo a que “ permitam que este construda o seu préprio saber. Este saber constroi-
se através do desenvolvimento da competéncia comunicativa, integrando todos 0s
contetidos em situagdo de comunicagdo oral ou escrita.” (Ministério da Educago,
1997, p. 29).

Ao professor é dado o papel de gestor, orientador € criador de condigdes
adequadas para que o aluno possa desenvolver as suas aprendizagens ao nivel da lingua
espanhola. Quanto aos alunos “Pretende-se que construanm a Sud propria

aprendizagem, participando na tomada de decisbes, com o fim de evitar conflitos enfre
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a diversidade da turma e a tendéncia para estandardizar o ensino e o0s processos,
esperando resultados uniformes.” (Ministério de Educagio, 1997, p. 31).

Segundo o Programa de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3° Ciclo, também deve
ser dada ao aluno a possibilidade de refletir ¢ participar na sua propria avalia¢o, dando-
se mais valor & avaliagiio formativa que deve “recair prioritariamente sobre as
competéncias bdsicas de comunicagdo da Lingua Espanhola. De acordo com os
mesmos objetivos e conteidos, ela ndo pode deixar de observar também capacidades,
atitudes e valores que tém a ver com outros aspetos do desenvolvimento pessoal do
aluno.” (Ministério da Educagdio, 1997, p. 34). O professor deve avaliar também o
aluno através da observacéio direta do seu trabalho individual, de grupo ou de pares.

Relativamente a organizago dos contetidos, o Programa preconiza que a
competéneia comunicativa deve abordar todos os contedidos, sempre em situagdes reais
de comunicagfio, cabendo ao professor saber integra-los num conceito global. Estas
situagBes reais de comunicagio na aula podem ser trabalhadas através das atividades
recomendadas pelo Programa de Espanhol para este ciclo, as quais sfio sobretudo
atividades que desenvolvem a competéncia comunicativa do aluno, tais como
entrevistas, discussdes e debates, trabalhos de projeto, didlogos, dramatizagGes, role-
play e simulagGes.

O Programa de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3° Ciclo, ao dar mais
importdncia ao desenvolvimento da competéncia da comunicagio, orienta todo o
trabalho do professor para a utilizagdo de estratégias de apropriagdo da lingua
Espanhola enquanto instrumento de comunicagfio. Deste modo, tanto a leitura, como a
escrita, o ouvir ¢ o falar sfo trabalhados possuindo como finalidades principais
corresponder a necessidades especificas da comunicagiio e apresentar situages de
comunicagfio diversificadas.

Os objetivos do Programa de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3° Ciclo
relacionam-se com o QECR (2001), pois nele estdo inscritas competéncias que vio
desde adquirir as competéncias basicas de comunicago na lingua espanhola, passando
por conhecer a diversidade linguistica de Espanha e valotizar a sua riqueza idiomatica e
cultural, bem como desenvolver a capacidade de iniciativa, o poder de decisfo, o
sentido da responsabilidade e da autonomia (Ministério da Educagéio, 1997, p. 9).

O QECR, tal como o Programa em andlise, da énfase ao desenvolvimento da
competéneia comunicativa ¢ a uma abordagem para a agéo, considerando o utilizador e

o aprendente de “wma lingua como atores sociais, que tém que cumprir tarefas (...) em
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circunstdncias e ambientes determinados wnum dominio de atuacdo especifico”
(Conselho da Europa, 2001, p. 29). Ambos os documentos defendem que a
aprendizagem para o uso de uma lingua inclui agdes realizadas pelas pessoas que, como
atores socials, desenvolvem um conjunto de competéncias gerais e uma competéncia
comunicativa em linguas. Por outro lado, também neles se consagra a necessidade de
promover competéncias de aprender a aprender que apoiem o desenvolvimento da
autonomia dos alunos.

Ha ainda que fazer referéncia as consideragdes apresentadas no QECR (2001) no
que diz respeito ao dominio das tarefas e o seu papel no ensino das linguas, também
presente no Programa de Lingua Estrangeira — Espanhof — 3° Ciclo. A inferpretagfio
sugerida € de que as tarefas fazem parte do quotidiano de qualquer sujeito nos dominios
privado, publico, educativo ou profissional e revestem-se de naturezas vrias,
envolvendo um maior ou menor niimero de atividades. No dominio educativo, elas sfio
elemento constitutivo de manuais e programas curriculares e experiéncias na sala de
aula. Estas tarefas sfo escolhidas em fungfio das necessidades do aprendente fora da sala
de aula e “baseiam-se na natureza social e interativa e no cardter imediato da sitnacdo
da sala de aula. Os aprendentes participam nas atividades com “um fuz de conta aceite
voluntariamente” e aceitam o uso da lingua-alvo nas atividades centradas no acesso ao
significado” (Conselho da Europa, 2001, pp. 217, 218), pretendendo-se, assim, com as
tarefas pedagogicas comunicativas, “emvolver ativamenfe os aprendentes numa
comunicagdo real” (Conselho da Europa, 2001, p. 218).

O Programa de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3° Ciclo (inicia¢fio) aponta para
que o aluno, no final do 3° Ciclo, tenha um perfil consonante com o do utilizador
elementar (A1/A2) presente no QECR, segundo sintese seguinte:

“Al: E capaz de compreender e usar expressbes familiares e quotidianas, assim
como enunciados muito simples, que visam satisfazer necessidades concretas. Pode
apresentar-se e apresentar outros e é capaz de fazer perguntas e dar respostas sobre
aspefos pessoais como, por exemplo, o local onde vive, as pessoas que conhece e as
coisas que tem. Pode-se comunicar de modo simples, se o interlocutor falar lenta e
distintamenie e se mosirar cooperante.

A2: E capaz de compreender frases isoladas e expressdes frequentes
relacionadas com dreas de prioridade imediata (p. ex.: informagdes pessoais e
Jamiliares simples, compras, meio circundante). E capaz de comunicar-se em tarefas
simples e em rofinas que exigem apenas uma froca de informacdo simples e direta
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sobre assunios que lhe sdo familiares e habituais. Pode descrever de modo simples a
sua formacdo, o meio circundante e, ainda, referir assunfos relacionados com
necessidades imediatas.” (Conselho da Europa, 2001, p. 49).

Deste modo, as competéneias a privilegiar no final do 3° Ciclo deverdo ter por
base as ja desenvolvidas durante os anos anteriores ao Gltimo ano desse ciclo de ensino,
promovendo a sua consolidagfio e desenvolvimento. Nenhum aprendente atinge este
altimo ano de ensino de ciclo despido de qualquer conhecimento.

Desta forma, é de reforgar o trabalho relativo ao desenvolvimento de uma
competéneia global de comunicagio que integra a competéncia estratégica, isto ¢, a
capacidade de recorrer a técnicas de compensagio e/ou superagio de dificuldades em
situagio de comunicagio ou de aprendizagem. Dessa competéncia global de
comunicagdo, fazem parte as componentes linguistica, sociocultural e discursiva:
“Oualquer tipo de tarefa requer que seja ativado um conjunto de competéncias gerais
apropriadas (...). De modo a realizar uma {arefa comunicativa, quer seja em situagdo
real quer em situagdo de aprendizagem ou de avaliacdo, o utilizador/aprendente de
uma lingua apoia-se também nas competéncias comunicativas em lingua.” (Conselho
da Furopa, 2001, p. 219).

O Programa de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3° Ciclo permife que o
professor proporcione aos seus alunos aulas motivadoras em que a linguagem da escola
ndo se limite ao 6bvio, ao manual escolar e ao material tradicional, dando-lhe liberdade
para escolher materiais ¢ organizar estratégias diversificadas, uma vez que a propria
linguagem deve ultrapassar batreiras e ir além do que estd instituido nas normas
regentes, para que todo o trabalho a realizar ndo se confine ao manual escolar, mas que
consiga abrir caminho para um processo de aprendizagem criativo e motivador. As
aulas de Espanhol sfio, podem e devem ser um €spago onde alunos e professores criem
ambientes favoraveis 4 aprendizagem e, desta forma, facilite aos alunos o
desenvolvimento de todas as competéncias subjacentes a comunicag#o.

A prética de ensino tal com a vemos hoje, numa perspetiva comunicativa e de
acordo com as recomendagdes do QECR (2001) ¢ com as orientagdes do Programa de
Lingua Estrangeira — Espanhol — 3° Ciclo, deve ser encarada como um processo
dinfmico que d4 competéncias aos alunos em todas as suas vertentes, que os eduque
para a cidadania, que lhes incuta espirito crifico e que lhes transmita essencialmente

autonomia nas suas aprendizagens. Para que isto acontega, ¢ necessario que os alunos se
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sintam motivados para aprender, pois s6 assim conseguitdo atingir as metas de

aprendizagem existentes para o seu ciclo ¢ ano de ensino.

1.5 — Metas de Aprendizagem

No seguimento da explicagio feita anteriormente acerca da importancia do
Curriculo no processo de ensino-aprendizagem dos alunos e de toda a dificuldade de
gestiio que esse Curriculo aporta ao papel do professor, ndo poderiamos deixar de referir
as Metas de Aprendizagem, que constituem um importante apoio a gesto do Curriculo
¢ 4 aplicaciio do Programa de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3° Ciclo e que podem ser
utilizadas pelos professores no seu dia-a-dia de forma livre e voluntéria.

O Projeto Metas de Aprendizagem, inserido na Estratégia Global de
Desenvolvimento do Curriculo Nacional, delineada pelo Ministério da Educagfo em
Dezembro de 2009, para além de consistir na concegfio de referentes de gestio
curricular para cada disciplina ou 4rea disciplinar, inclui também metas de
aprendizagem para cada ciclo de ensino, pretendo, assim, ser entendido como algo que

possui utilidade pratica para o trabalho quotidiano dos professores.

“A Estratégia para o Desenvolvimento de um Curriculo Nacional do Ensino
Bdsico e Secunddrio, agora delineada pelo Ministério da Educagdo, em que
este Projeto se infegra, visa promover um percurso de coeréncia,
clarificacdo e operacionalidade dos documentos curriculares que orientam,
no plano nacional, as linhas de agdo que as escolas e os professores devem
desenvolver no quadro da sua autonomia e face as diversidades dos seus
contextos especificos. Visa nomeadamente operacionalizar, em 1ermos de
resultados de aprendizagem esperados, as competéncias que devem
resultar, para cada ciclo e drea ou disciplina, do conhecimento solide dos
respetivos contetidos, conceitos estrufurantes € processos de uso e
construgdo desses conhecimentos.”

(http://metasdeaprendizagem.dge.mec.pt/sobre—o-proj ecto/apresentacao/)

Para a disciplina de Lingua Estrangeira 11, tal como para as outras disciplinas, as

Metas de Aprendizagem foram elaboradas tendo como pressupostos que deveriam ser
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entendidas como evidéncias de desempenho das competéneias manifestadas pelos
alunos (evidencias essas sempre sustentadas pela aquisi¢iio de conhecimentos e pelas
capacidades inscritas no Curriculo formal); que seriam expressas sempre em termos de
desempenho esperado por parte do aluno; que integrariam e mobilizariam os conteudos
de acordo com processos de construgfio e uso do conhecimento €, quando fosse o caso,
as atitudes ¢ os valores implicados; que as Metas de Aprendizagem seriam estabelecidas
para cada ciclo, sendo indicados niveis referenciais do seu desenvolvimento, para cada
um dos anos que o constituem e para cada disciplina ou area disciplinar; € que as Metas
poderiam ter uma gestio diversificada por cada escola (Afonso ef af, 2010).

Deste modo, cada escola ou agrupamento de escola ajusta estes referentes de
gestdo curricular a realidade do seu meio, os quais representam a identificagéio das
competéncias e desempenhos esperados pelos alunos na aprendizagem, no nosso caso,
da Lingua Espanhola e que evidenciam a efetiva aprendizagem nessa disciplina ¢
também as aprendizagens transversais preconizadas no Programa de Lingua Esirangeira
— Espanhol — 3° Ciclo e no QECR.

As Metas de Aprendizagem organizam-se em cada disciplina de acordo com
unidades estruturantes para as quais se utiliza a designagéio de dominio e de acordo com
a progressio da complexidade das aprendizagens, apresentando para cada meta final de
ciclo, metas intermédias (Afonso ef al, 2010).

Desta forma, as Metas de Aprendizagem representam instrumentos de apoio &
gestdio do curriculo e sdo disponibilizadas para serem utilizadas de modo voluntério ¢
livre pelos professores na preparagio ¢ lecionagéo das suas aulas. Considerando, assim,
as Metas de Aprendizagem como um instrumento de gestdio curricular de apoio ao
trabalho dos professores, uma vez que explicita de forma clara os resultados da
aprendizagem que os alunos devem demonstrar no final de um percurso curricular, ¢
igualmente importante que os professores programem estratégias de ensino e de
avaliaglio “enquanto concegdo global de uma agdo, organizada com vista a sua eficdcia
(...): 0 elemento definidor da estratégia de ensino é o seu grau de concegdio intencional
e orientadora de um conjunto organizado de agdes para a melhor consecugdo de uma
determinada aprendizagem.” (Rolddo, 2009).

E também importante que o professor inclua nas suas estratégias instrumentos que
lhe permitam verificar se os alunos dominam as aprendizagens que fazem parte do

percurso para a consecugfio das Metas de Aprendizagem definidas.
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As Metas de Aprendizagem para as linguas estrangeiras apresentam os
desempenhos esperados no percurso do 3.° ciclo de escolaridade no contexto curricular
de Lingua Estrangeira L. No que diz respeito ao Espanhol, os documentos de referéncia
para a elaboragfo das metas foram o programa nacional de Espanhol em vigor, em
articulagio com os niveis da escala de competéncias do Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (2001).

No que respeita as Metas de Aprendizagem definidas para a Lingua Estrageira II -
Espanhol — 3° Ciclo, estas organizam-se em dominios que abordam as competéncias de
compreensdo, interagfio e produgfio orais e escritas. As referidas metas servem de
referencial 4 comunidade educativa e pretendem, sobretudo, orientar os professores na
selecdio de estratégias de ensino, elaboragfo de atividades e na avaliacfo dos resultados
das aprendizagens dos alunos. http://metasdeaprendizagem.dge.mec.pt/ensino-

basico/metas-de-aprendizagem/metas/?area=41&level=6

1.6 — Motivag¢iio para a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira

A qualidade de vida nas sociedades atuais depende cada vez mais das
oportunidades de aprendizagem e do aproveitamento que cada um faz delas. Os
conhecimentos adquiridos pelos jovens afravés do ensino escolar determinam, em
grande parte, a qualidade da atividade profissional em adultos e, por vezes, o seu
estatuto social. A qualidade das aprendizagens escolares dos jovens ndo depende apenas
das suas capacidades intelectuais, mas também do seu modo de lidar com os desafios e
com as dificuldades associadas a situacdes de aprendizagem. As diferengas de
investimento em atividades escolares estfio ainda associadas a fatores motivacionais
(Fontaine, 2005).

Deste modo, o professor desempenha um papel fundamental na tarefa de
selecionar materiais adequados, funcionais, atrativos ¢ variados que facilitem e
possibilitem a aprendizagem do espanhol. Através dos materiais selecionados pretende-
se despertar o interesse e promover o sucesso da aprendizagem, para que os alunos néo
percam, logo desde o inicio, a vontade ¢ a motivagdio de aprender. Assim, € necesséario
que o professor desenvolva um ambiente em que todos os alunos se sintam motivados

para trabalhar e aprendam a lingua estrangeira com gosto.
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Reconhecendo que nem todos os alunos aprendem da mesma maneira e que nem
sempre sdo movidos pela mesma motivagfio, a conscicncializago da necessidade de
aprender espanhol pode ajudar nesse processo individual de motivagiio de cada um.

Coloca-se, entdo, a questdio: o que se entende por Motivagdo?

Motivagfio, do Latim movere, designa em Psicologia, em Etologia e noutras
Ciéncias Humanas a condigio do organismo que influencia a orientagfio para um
objetivo do comportamento. Por outras palavras é o impulso interno que leva a ago,
levando a uma importante questfo da Psicologia da Motivagiio: a razdo do individuo se
comportar da maneira como o faz. O estudo da motivacdo comporta ainda a procura de
principios gerais que nos auxiliem a compreender, a razdo pela qual os Seres Humanos
¢ os animais em determinadas situagBes especificas escolhem, iniciam e mantém
determinadas agdes (Rudolph, 2003).

A motivagéio como conceito esté relacionada com o motivo. Motivo € aquilo que
nos move, nos faz agir e realizar qualquer coisa. Desta forma, como um processo ¢
aquilo que suscita ou incita uma conduta, que sustem uma atividade progressiva e que
canaliza essa atividade para um dado sentido e € concebida, de uma forma geral, como a
forga que “energiza” o comportamento, levando o individuo a agir. Em termos gerais a
motivagdio ¢ o aspeto dindmico da agfio, ou seja, a motivagio ¢é necessdria para iniciar
qualquer agfo, manté-la ou termind-la e leva as pessoas a tentar resolver os seus
probiemas, ou a fugir deles, envolve afetos e emogdes, fomenta aprendizagens e confere
sentido as experiéncias (Fontaine, 2005).

Pode-se considerar a motivagdo como o resultado de um processo de
desenvolvimento que varia de acordo com as experi€éncias de cada individuo ¢ a
interpretagio pessoal que cada um faz dessas mesmas experiéncias, uma vez que a
motivacio produz nfio s6 melhor aprendizagem e desempenho, como também mais
confianca em si proprio € uma maior satisfagiio no seu proprio trabalho. Os alunos
motivados demonstram comportamentos e pensamentos que ajudam na aprendizagem e
no seu desempenho, tais como tomar iniciativas, enfrentar desafios e utilizar estratégias
de resolugfio de problemas (Skinner & Belmont, 1993).

Nas tltimas décadas, a motivagio é frequentemente referenciada nos contextos
educativos como sendo um dos fatores determinantes do sucesso/insucesso escolar.
Passou a ser utilizada na explicagdo dos motivos que levam jovens com potencialidades
aparentemente iguais e com percursos escolares idénticos a alcangarem niveis de €xito

muito diferentes, atendendo a que a motivagio empregue no trabatho € o conjunto de
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forcas energéticas que tém origem quer no individuo, quer fora dele, e que moldam o
comportamento de trabalho, determinando a sua forma, intensidade, duragfo e
resultados (Pinder, 1998).

Paim (2001) defende que na relagdo ensino-aprendizagem, em qualquer
ambiente, conteudo ou momento, a motivagio constitui-se como um dos elementos para
uma aprendizagem eficaz, auténoma e reguladora, sendo a motivagéio uma das razGes
principais que move os jovens a fazer as coisas, a esforcar-se mais tempo em
determinadas atividades em comparagdo com outras e a ter expectativas de €xito
diferentes nas a¢Ges que empreende.

A questiio motivacional talvez explique porque alguns estudantes gostam e
aproveitam a aprendizagem das linguas estrangeiras, adquirindo novas capacidades
comunicacionais e desenvolvendo todo o seu potencial, enquanto outros parecem pouco
interessados, muitas vezes fazendo as atividades por obrigagfio, ou de forma relaxada e,
em alguns casos, odiando boa parte de tudo o que esteja relacionado com a lingua
estrangeira (Garrido, 1990).

A motivagfio &, assim, um dos fatores que mais influencia a aprendizagem,
influenciando todo um comportamento durante essa aprendizagem com o objetivo de se
conseguir atingir uma determinada meta, que, neste caso, serd a meta do conhecimento e
da aprendizagem da lingua estrangeira (Sisto, 2001).

Num contexto escolar, a aprendizagem pode ser valorizada internamente, pelo
proprio aluno, ou estar associada com uma valorizagio externa, pelos professores ou
pais. Sempre que o ambiente de sala de aula propicia desafios otimos, diversificadas
fontes de estimulos e situagdes facilitadoras da autonomia, estdo criadas as condigdes
para florescer a motivagfo intrinseca. As situages rotineiras, como por exemplo a
memorizagio de factos, ou a expressiio de comportamentos adequados na aula,
requerem mais o uso de suportes extrinsecos. Deste modo, a relagfo que os alunos t€m
com o professor, o estilo de ensino do professor, a sua dimensfio na promogéo das
aprendizagens com motivagdo, e o rendimento e a autoestima que o professor incute nos
alunos, representam fatores fundamentais que podem ser decisivos e determinantes nos
resultados escolares na aprendizagem de uma lingua estrangeira (Deci & Ryan, 1985).

O professor de uma lingua estrangeira deve sempre relacionar as matérias e
preparar as atividades de aprendizagem a pensar nos interesses dos alunos, uma vez que
esse inferesse relaciona-se com a sua motivagfio para o sucesso e, como consequéncia,

para o desempenho da atividade com sucesso € para uma aprendizagem motivada ¢
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cooperativa, cumprindo, assim, as exigéncias de vida em sala de aula e, posteriormente,
na sociedade e no mercado de trabalho (Hunter, 1982 cit. in Arends, 1995).

Hoje em dia, a Escola representa para a sociedade ocidental uma fonte
socializadora de grande impacto na vida das pessoas. Para alcangar os seus objetivos &
necessdrio, no entanto, que se promova entre os estudantes de uma lingua estrangeira,
como o espanhol, um interesse genuino e um enfusiasmo pela aprendizagem e
desempenho escolar, pois os alunos mais motivados e capazes estudam mais, sdo mais
eficientes e obtém melhores resultados na aquisi¢fo e aplicacdo dos conhecimentos. Os
seus sucessos ou bons resultados parecem favorecer o desenvolvimento da sua
motivagfio para a realizagfio que os leva a investir mais. Este efeito cumulativo da
motivagdo e dos resultados escolares na aprendizagem da lingua estrangeira, reflete-se,
a meédio prazo, no aumento dos conhecimentos e das aptiddes dos alunos na utilizagdo

em contextos reais dessa lingua aprendida (Fontaine, 1985).

1.6.1 — Estratégias para motivar os alunos para a aprendizagem de uma

Lingua Estrangeira

Atualmente, nas escolas, a falta de motivagfio dos alunos para a aprendizagem de
uma lingua estrangeira pode ser identificada devido a certos indicadores que se
traduzem no insucesso escolar e nos comportamentos desviantes da maioria dos alunos,
tais como, um fraco empenho dos alunos nas tarefas escolares, uma baixa participagfio
dos alunos nas aulas € o pouco tempo despendido no estudo da disciplina (Jesus, 2004),

Cabe ao professor incutir motivagfo aos alunos, de modo a realizarem tarefas
com maior facilidade e destreza, uma vez que os alunos com grande motivagio sdo
capazes de realizar tarefas mais rapidamente, trabathar com mais afinco e serem mais
persistentes e resilientes diante de fracassos, do que os alunos com baixa motivacio
(Atkinson, 1964).

O professor de espanhol, na sala de aula, procura influenciar os alunos para que
estes estgjam atentos, se interessem pelas aulas, participem, apresentem
comportamentos adequados ¢ obtenham bons resultados na disciplina de lingua

estrangeira.
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Deste modo, no contexto de aprendizagem em sala de aula, o professor
desempenha um papel muito importante: a relagio pedagodgica professor/aluno, no
ambito da Psicologia Social, representa outro fator promotor de aprendizagem e
motivago ¢ inibidor de indisciplina (Jesus, 1996), pois o didlogo e a negociagéo,
estratégias usadas normalmente para evitar situagSes probleméaticas em sala de aula,
podem, igualmente, abrir espago para tomadas de iniciativa, por parte dos alunos, em
relagfio a determinadas matérias, tarefas ou atividades. Por outro lado, 0 método de
ensino escolhido pode tornar-se um desafio 4 motivagdo, dependendo do qudo
confortavel esté o professor para ensinar através dele e do sucesso atingido pelos alunos
na aprendizagem. Desta forma, o professor deve procurar ir ao encontro dos interesses
dos alunos, pois, por norma, estes alunos sfo bastante mais interessados e mostram-se
muito entusiasmados em aprender uma lingua nova e diferente.

Existem diversas estratégias que os professores podem utilizar para motivar os
seus alunos para a aprendizagem de uma lingua estrangeira (Abreu, 1996; Jesus, 1996):
manifestar entusiasmo pelas atividades realizadas com os alunos, servindo como
exemplo de motivagio; clarificar no inicio do ano letivo a sequéneia dos contetidos
programaticos da disciplina de espanhol, levando os alunos a adquirirem uma perspetiva
global das aprendizagens; explicitar a relagio das matérias do programa com a realidade
fora da escola e a sua importéncia para a sua utilizago futura; salientar as vantagens da
aprendizagem do espanhol que poderfio advir para a vida futura; procurar saber quais os
interesses dos alunos para ir ao encontro do que eles gostam, de forma a realizagfio de
tarefas motivadoras; deixar, sempre que possivel, os alunos participarem na escolha das
matérias ¢ das tarefas escolares da disciplina; criar situagdes em que os alunos tenham
um papel ativo na construgio do seu préprio saber; incentivar diretamente a participagfio
dos alunos na aula de espanhol, de modo a que se tornem mais confiantes na sua
oralidade; utilizar metodologias de ensino diversificadas, que tornem as matérias mais
claras e mais interessantes; estabelecer relagdes entre as novas matérias € os
conhecimentos anteriores; partir de situagdes ou acontecimentos da atualidade ou da
realidade de Espanha para ensinar as matérias aos alunos; criar situacfes de
aprendizagem significativas para os alunos, contribuindo para uma retengiio das
aprendizagens a médio/longo prazo e futura aplicagiio em contexto real de comunicagfio
em lingua espanhola; reconhecer o progresso escolar dos alunos, comparando os seus
conhecimentos atuais com os seus conhecimentos anteriores, levando-os a percecionar

as melhorias ocorridas ¢ a acreditar na possibilidade de ainda poderem melhorar mais os
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seus desempenhos; evidenciar fanto quanto possivel o esforgo e a capacidade dos
alunos, ndo salientando apenas os erros cometidos por estes; ajudar os alunos a
aproveitarem o esforgo despendido nas tarefas de aprendizagem da lingua estrangeira,
através do desenvolvimento de competéncias de estudo; promover a realizagtio de
tarcfas de um nivel de dificuldade intermédio aos alunos, pois as tarefas demasiado
taceis ou demasiado diffceis nfio fomentam o envolvimento do aluno, nem a percegéio de
competéncia pessoal na sua realizagfio; proporcionar varios momentos de avaliagfio
formativa aos alunos, levando-os a sentirem satisfagfio por aquilo que j4 conseguiram
aprender e motivag#o para aprenderem as matérias seguintes.

Deste modo, a postura do professor perante o ensino da lingna espanhola, o seu
entusiasmo, ou falta dele, para com a lingua que ensina, a confianca ou desconfianga no
seu conhecimento e a sua atitude perante o processo de ensino/aprendizagem sfo
elementos fundamentais para que se cric um ambiente positivo ou negativo na sala de
aula e, consequentemente, se influencie a postura entusiasmada dos alunos motivados
ou a postura de indiferenca dos alunos desinteressados.

Neste Relatorio, debrugar-nos-emos nas estratégias que temos ao nosso dispor,
enquanto professores de Espanhol — lingua estrangeira, para que consigamos impedir ou
atenuar a desmotivagio dos nossos alunos, uma vez que nfio temos interesse em
encontrar culpados, desculpas, causas ou motivos para as referidas situagSes de
desmotivagdo e/ou desinteresse na aprendizagem da lingua estrangeira, Essas estratégias
de aprendizagem utilizadas possuem como objetivo principal ajudar os alunos a
adquirirem um conjunto de aprendizagens que Thes permitirfio atingir as Metas de
Aprendizagem estabelecidas nos diferentes dominios de aprendizagem para o seu ciclo

de estudos e ano de ensino.
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IT- PLANIFICACAO E CONDUCAO DE AULAS E AVALIACAO
DE APRENDIZAGENS

No terceiro ciclo, as planificagdes anuais das disciplinas sfo feitas no respetivo
departamento Curricular, no inicio de cada ano letivo (Anexo D), sendo publicada na
pagina da Escola os Contetidos Programaticos de cada disciplina (Anexo II). Desta
forma, qualquer elemento da comunidade tem livre acesso a estes documentos.

No que diz respeito & planificagfo anual de Espanhol — Lingua Estrangeira II
(Iniciagdo), esta contém 11 Unidades Teméticas, baseando-se este relatério até &
lecionagdo da Unidade niimero 5 - A Familia. As Unidades 1 e 2 foram trabalhadas
durante o primeiro perfodo e as restantes foram trabalhadas durante o segundo periodo.

A elaboragdo deste Relatorio Final tem por base algumas aulas implementadas
ao longo do primeiro ¢ segundo periodos do ano letivo de 2012/2013.

Para a realizagdio deste relatorio foram tidas em conta as aulas lecionadas entre o
periodo de 18 de outubro de 2012 e 15 de margo de 2013, com a prética de ensino do
Espanhol — Lingua Estrangeira II (iniciagfio) no 3.° Ciclo numa turma de 7° ano. Esta
turma tinha duas aulas de Espanhol por semana, a primeira & quarta-feira com duragéio
de 45 minutos e a segunda a sexta-feira com a duragfio de 90 minutos,

A turma do 7°ano em questdio € constituida por 21 alunos, com idades
compreendidas entre os 12 e os 14 anos de idade. Destes 21 alunos, 9 eram do sexo
feminino ¢ 12 do sexo masculino. Esta turma nfo revela problemas de indisciplina e &
constituida por alunos interessados ¢ motivados em aprender. No que concerne ao plano
afetivo, apresenta-se como uma turma bastante afivel, simpatica, com algum sentido de
responsabilidade e com grande interesse em aprender Espanhol. E uma turma bastante
aberta a novas experiéncias e colaborativa em todas as tarefas que the so apresentadas.
A nivel da oralidade, embora seja uma turma bastante participativa, os alunos t8m
tendéncia a cometer alguns erros devido & semelhanga entre o Portugués e o Espanhol e
devido & sua dnsia em participar, tornam essa participagfio um pouco desordenada e
dificil de gerir.

As aulas da disciplina de Espanhol, nivel iniciagfio, decorrem sempre na mesma
sala, com capacidade para 25 alunos, que dispSe de um quadro preto, um computador

com ligag8o a internet, um projetor ¢ uma tela removivel. De salientar que apesar de
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existirem alguns quadros interativos em algumas salas da escola, esta niio dispde de
nenhum.

As unidades que foram lecionadas desde o dia 18 de outubro até ao dia 15 de
mar¢o tinham como titulos: Unidade 0 — Espanha e O espanhol; Unidade 1 -
Identificagdo pessoal; Unidade 2 - Descrigdo fisica e de cardcter; Unidade 3 — Escola;
Unidade 4 - Rotinas didrias; ¢ Unidade 5 — Familia. Tendo como ponto de partida a
PlanificagBio Anual feita para o sétimo ano de escolaridade, pretendia-se que os alunos,
através das atividades realizadas nestas unidades, tivessem um primeiro contato com o
Espanhol através de assuntos que lhes dizem dirctamente respeito.

O trabalho de planificagfo das aulas foi realizado tendo em conta as sugestSes
do Programa de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3° Ciclo que aponta para a
importéncia da escolha de atividades e estratégias que vio ao encontro das necessidades
dos alunos e da sua faixa etdria, possuindo o professor o papel de facilitador das
aprendizagens e orientando os aluncs para o desenvolvimento da Competéncia
Comunicativa, meta principal para o ensino de qualquer lingua estrangeira. Assim, o
aluno possui o papel ceniral na sua aprendizagem, cabendo ao professor o papel de
colocar em pratica varias metodologias, que dependem dos objetivos a atingir, da
situagfio de aprendizagem e dos alunos em questdo, uma vez que “utilizar um método
como verdade iuinica, indiscutivel e axiomatica ¢ cerfamente, um enorme erro,
sobretudo no campo do ensino-aprendizagem das linguas estrangeiras, jd que se trata
de ensinar uma lingua a estrangeiros, em ensino obrigatorio de reduzida
disponibilidade horaria” (Mira & Mira, 2002, p. 9).

Para que os alunos possam intervir de forma empenhada e livre na aula, podendo
esta ser construida com os alunos (Mira & Silva, 2007), as planifica¢des de aula ndo sdo
encaradas como um guifio que se deve seguir escrupulosamente, mas sim, como um
ponto de partida para a pratica. Deste modo, também o sumério das aulas foi realizado
pelos alunos e em conjunto com o professor, no final de cada aula, uma vez que se trata
de uma “sinfese formativa do que foi trabalhado em cada aula” (Mira & Silva, 2007, p.
303).

Ainda no que respeita a elaboragio do sumério nas aulas, o processo utilizado
foi o de pedir & turma que fizesse uma sintese dos contetidos trabalhados e que um
aluno, voluntariamente, fosse escrevé-la no quadro. Esta atividade tornou-se uma rotina
no final de cada aula, embora posteriormente se tivesse optado por seguir a ordem da

planta da sala, em vez de irem ao quadro escrever o sumdrio de forma voluntéria, uma
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vez que alguns alunos se voluntariavam constantemente, enquanto os mais introvertidos
nunca o faziam e considerou-se que todos deveriam ter oportunidade de realizar a tarefa,

Ao longo das aulas foi utilizado muitas vezes o0 Método Tradicional — Método de
Gramética e Tradugfio, pois apesar de estar posto de parte na didatica de uma lingua,
pareceu-nos adequado o facto de se utilizar a lingua materna para explicar as formas da
lingua estrageira, uma vez que, devido & faixa etaria dos alunos e & sua pouca
maturidade, o usar-se exclusivamente a lingua estrangeira no decorrer da aula, poderia
condicionar a sua aprendizagem num nivel de iniciagio e contribuir para a
desmotivagfio dos alunos com mais dificuldades de aprendizagem, comprometendo,
assim, 0 seu sucesso.

Nas aulas foram também valorizadas as atividades preconizadas pelos Métodos
Audio-Oral ¢ Audiovisual, utilizando-se os exercicios de repeti¢fio. Uma vez que se
trata de uma turma do sétimo ano de escolaridade, este tipo de exercicios foram
considerados mais adequados a4 sua ainda pouca autonomia e capacidade de
responsabilidade, pois possuem nesta faixa etdria mais capacidade para assimilar as
estruturas da lingua com este tipo de atividades do que com “atividades de pesquisa,
observagdo e exploracdo, andlise de problemas e resultados, infegrag¢do de novos
dados em conceitos anteriormente adquiridos” (Tavares & Alarcio, 2002, p. 103).

Todas as unidades e os seus conteudos foram também trabalhados em sequéncias
curtas e através da exercitagio (Mira & Mira, 2002), utilizando-se, na maioria das
vezes, o manual da disciplina que foi adotado este ano pelo Departamento Curricular:
jAhora Espafiol! 1 da Arcal Editores. A utilizagio do manual possui algumas
vantagens, uma vez que os alunos que nfo possuem muitos métodos de trabalho e de
estudo e que revelam ainda alguma dificuldade em organizar o seu caderno didrio, tém
assim os materiais da disciplina reunidos num livro principal e num livro mais pequeno
apenas com exercicios para praticar. Para além disso, os manuais apresentam ilustragdes
coloridas que se tornam mais atrativas para os alunos e conseguem despertar melhor a
sua aten¢fo na faixa etaria em questéo.

Com todas as metodologias, atividades e materiais utilizados, tentou-se,
sobretudo, que existisse um desenvolvimento equilibrado da oralidade ¢ da escrita nas
suas vertentes de compreensfio, expressdo e interagfio, pretendendo-se alcangar “o
desenvolvimento de capacidades de comunica¢do” (Conselho da Europa, 2001, p. 31).

No que diz respeito 4 compreensfio oral, partiu-se de enunciados orais de

diversos tipos, tais como cangdes, filmes e séries e textos gravados (incluindo os
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presentes no CD que acompanha o manual da disciplina) para a realizagfo de diversas

atividades que fossem ao encontro de “ouvir para compreender o essencial, uma
informagdio especifica, os pormenores, o que estd implicito” (Conselho da Europa,
2001, p.102). As atividades referidas incluiam exercicios como preenchimento de
espacos, escolha multipla, ordenagfio de frases, distingfo entre enunciados verdadeiros e
falsos e relacionar elementos de acordo com o enunciado escutado. De forma a melhor
exemplificar 0 que referimos, apresentamos em anexo uma ficha de trabalho relativa a
este dominio e que integra dois exercicios, sendo que o primeiro consistia em completar
espacgos em branco na letra de uma cangfio e o segundo em ordenar imagens de acordo
com a audicfo (Anexo III).

O desempenho do aluno relativamente a este dominio ¢ avaliado através da
aplicagfio de, pelo menos, um teste de compreenséo oral, por perfodo, com exercicios
que seguem a mesma tipologia dos realizados no decorrer das aulas {Anexo 1V).

Em relagfio & expressdo oral, € realizada a leitura expressiva de textos, a qual é
avaliada a partir da utilizagfio de uma grelha de observagéo criada pela docente para o
efeito (Anexo V), sendo ainda exercitado este dominio através de didlogos informais no
coletivo ou a pares relativos aos assuntos em estudo e através de atividades ludicas da
lingua.

E atribuido um peso de 20% 2 oralidade na nota final e para ele concorrem em
10% o teste ou testes de compreensdo oral realizados e para os restantes 10% concorre a
participagfio oral do aluno em sala de aula, quer seja a interagio do aluno com os
colegas ou com o professor, avaliada com a utilizag@o de uma grelha de observagfo de
participagfio oral em aula elaborada pelo professor para o efeito (Anexo VI).

No que respeita a produgfio escrita, a mesma foi trabalhada através da resposta a
questiondrios referentes a textos (Anexo VII), através de exercicios de escrita criativa
(Ahexo VII) e de escrita orientada (Anexo IX).

A compreensio escrita foi trabalhada essencialmente através de exercicios de
completamento de frases, de escolha miltipla, de verdadeiro e falso, de relagdio de
elementos ¢ de itens de resposta breve (Anexo X), de forma a que os alunos lessem
“para compreender o essencial; para obter informagdes especificas; para compreender
pormenores; para compreender as questdes implicitas” (Consetho da Europa, 2001, p.
106).

A gramética foi trabalhada através de exercicios de indugfo e dedugéo, reflexdo

sobre o uso da lingua de modo a perceber-se as suas regras de funcionamento;
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sistematizacfio de regras através de repeticdo ¢ sinteses das estruturas aprendidas e
repetigio dos modelos dados, para que os alunos se fornecessem de recursos e
estratégias que thes permitissem adquirir a Competéncia Comunicativa.

Os exercicios de gramética, nos quais se pedia ao aluno que repetisse uma
determinada estrutura lexical ou frésica partindo de um modelo exemplificativo, véio ao
encontro das teorias behavioristas também defendidas por Tavares ¢ Alarcéo (2002) que
defendem que o ser humano pode aprender qualquer comportamenio € que essa
aprendizagem resulta de um processo que associa as respostas ou reagdes a
determinados estimulos, tornando mais eficiente a aquisi¢dio dos conteudos por parte do
aluno (Anexo XI).

Para todas as atividades e exercicios anteriormente referidos, independentemente
do dominio que se pretendia trabalhar, tentou-se aplicar os principais principios

psicopedagdgicos apresentados por Tavares e Alarco (2002):

o “Fornecer informagdes, indicar factos, abrir pistas que facilifem a
compreensdo, a organizagdo e a retengdo de conhecimentos.”,;

o “Ndo pedir ao aluno que decore sem compreender aquilo que ele tem
possibilidade de compreender antes de decorar.”;

e “Comegar o ensino por conjuntos significativos e descer gradualmente
aos pormenores, que devem ser devidamente relacionados com o
conjunto.”

o “Ndo equacionar prdtica com repeli¢do, mas concebe-la como uma série
de tentativas sucessivas e variadas que facilitem a transferéncia de
habilidades e conhecimentos na sua aplicagdo a situagdes novas.”

(Tavares & Alarcio, 2002, p. 106).

Para a turma em questfo, as atividades e as metodologias foram selecionadas
pela docente de acordo com a idade dos alunos e de se tratar da aprendizagem inicial de
uma scgunda lingua estrangeira, uma vez que a anterior experiéncia com a
aprendizagem da primeira lingua estrangeira, que no caso se tratava da Lingua Inglesa,
poderia condicionar de forma negativa ou positiva a aprendizagem da Lingua
Espanhola. Desta forma, as atividades ¢ metodologias selecionadas, com a utilizagfio de

estratégias ¢ materiais variados, possuiram como intuito motivar os alunos para a
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aprendizagem de uma lingua nova, incentivando-os a aprender e a perceber que seriam
capazes de o fazer.

Assim, a diversificagfio de atividades ¢ estratégias atrds mencionadas, que
tiveram como suporte tanto o manual do aluno como fotocépias fornecidas pela
professora ¢ o uso dos recursos disponibilizados na sala que possibilitaram a
apresentacdo de documentos em powerpoint, videos na internet, CD dudio e DVD,
ajudaram a manter os alunos interessados nas aulas e concentrados em todos os
exercicios a realizar.

De seguida, debrugar-nos-emos sobre os casos particulares das atividades
realizadas em duas aulas, uma que decorreu no primeiro periodo e outra que decorreu
no segundo perfodo, salientando, mais uma vez, que a turma recebeu bem esta nova
experiencia de aprendizagem de uma nova lingua e que os alunos sempre colaboraram
bastante em todas as tarefas propostas.

Assim, aproveitando a motivagéo intrinseca demonstrada pelos alunos, foram
implementadas as seguintes aulas que seguiram as diretrizes do Programa de Espanhol
para o 3.° Ciclo:

A dltima aula do primeiro periodo, antes da interrupgio letiva da quadra
natalicia, teve a durago de 90 minutos, Com o aproximar do natal, tornou-se relevante,
falar das tradi¢des espanholas ligadas as festividades dessa quadra ¢ ao dia de Reis, pois
a componente cultural é bastante importante em qualquer programa e ndo sé ajuda a
motivar os alunos pela novidade das tradicSes de outras culturas e linguas, como
também porque, a0 mesmo tempo, ativa os conhecimentos linguisticos dos alunos.

A aula teve inicio com a apresentaciio de um powerpoint (Anexo XII), no qual
os alunos visionaram imagens e leram textos com informacgfio relacionada com as
tradigdes religiosas, culturais e gastrondmicas préprias do natal em Espanha. Ao mesmo
tempo que a professora foi explicando os conteidos do powerpoint em lingua
espanhola, ia também respondendo a duvidas colocadas pelos alunos e efetuando
algumas tradug@es para portugués de palavras desconhecidas para eles.

Durante o decorrer do visionamento do powerpoint ¢ da explicagio dos seus
conteidos, foi pedido aos alunos que anotassem por topicos nos seus cadernos as
informagdes que considerassem mais relevantes, uma vez que foi-lhes explicado

previamente que iriam precisar delas para uma posterior atividade.
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Finalizado o visionamento e a explicagdo dos contetidos do powerpoint, a
professora solicitou que, a pares, os alunos lessem e discutissem a informacfio presente
nos seus apontamentos.

Seguidamente, a professora apresentou outro powerpoint (Anexo XIII) com
perguntas de escolha multipla acerca das ideias mais importantes presentes na
informacio do powerpoint anterior, o que obrigou os alunos a relembrar a informagéo
anotada e discutida anteriormente.

Nesta atividade, para cada pergunta ¢ possibilidades de resposta era solicitada a
leitura em voz alta de um aluno. De seguida, cada um apontava a resposta que achava
correta no caderno, sendo essa resposta confirmada antes da passagem para a pergunta
seguinte, Cada resposta correta valia um ponto, saindo vencedor o aluno que mais
respostas corretas tivesse no final do questiondrio.

No final da aula foram discutidas no coletivo as semelhangas e diferengas entre
as tradigSes espanholas durante a época natalicia e as tradigdes portuguesas. Esta
atividade de comunicagio foi bastante dindmica, tendo os alunos sido incentivados a
participar oralmente usando a lingua alvo. Os alunos mostraram um desempenho
razoavel nas suas produgdes orais. Foi um momento da aula em que, devido a esta
atividade de comunicagfio, foi revelada alguma falta de regras, pois falavam todos ao
mesmo tempo e muito alto, por outro lado foi o momento da aula em que os alunos mais
participaram e se mostraram mais entusiasmados.

Como stimula da aula, foi pedido a turma que fizesse em conjunto ¢ oralmente o
sumdrio da mesma. Num primeiro momento, este foi feito em Portugués e depois fol
traduzido para Espanhol com a ajuda da professora. Numa segunda fase, o sumario foi
escrito no quadro por um dos alunos e copiado para os respetivos cadernos por toda a
turma.

Cada vez mais os professores recorrem a este tipo de jogos que utilizdmos nesta
aula para despertar nos alunos interesse e motivagfio para a aprendizagem. Neste caso,
pretendia-se que os alunos conhecessem 0s aspetos culturais de Espanha na quadra
natalicia e que estivessem atentos ¢ interessados durante o visionamento do primeiro
powerpoint, o que realmente aconteceu. Nesta atividade, todos gostaram de participar e
gerou-se um ambiente de competi¢do saudavel.

Somos da opinifio que esta aula foi bastante interessante para os alunos porque
também puderam comparar as tradigdes espanholas com as do seu proprio pais e, desta

maneira, utilizar a lingua alvo para o fazerem quer oralmente, quer por escrito atraves
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das informagBes que iam apontando. Para um melhor enquadramento deste momento
festivo, nada melhor que contextualizar os alunos no espago e no tempo, estabelecendo
uma comparagiio com Portugal e demonstrando que, poe exemplo, no nosso pais o dia
de reis possui uma tradi¢fo diferente da espanhola, pois em Espanha este dia assemelha-
se ao dia de Natal, para a abertura das prendas, algo que deixou os alunos surpresos,

Consideramos que se praticou e potenciou de forma lddica e diversificada, a
aprendizagem de aspetos culturais, trabalhando-se e avaliando-se todos os dominios.

Nesta aula, a avaliagfo foi realizada através da observagio direta das atividades
propostas ¢ do empenho e interesse demonstrado por cada aluno.

Concluimos que a aula corren muito bem, pelo enorme empenho colaborativo
dos alunos para a consecugfo das tarefas propostas e consequente sucesso das mesmas.

No decorrer do segundo periodo, numa aula de duragio de 45 minutos, como
motiva¢io inicial para a aprendizagem de conteidos gramaticais, nomeadamente
algumas formas verbais no presente do modo indicativo, optou-se por colocar uma
cancio de uma série que os alunos ja conheciam, Patito Feo, pois tinham visionado um
episadio numa das aulas anteriores. Como s6 tinha sido analisado algum vocabulario da
cangdo, desta vez resolveu-se trabalhar os tempos verbais da mesma.

A aula iniciou com a escrita no quadro da conjugac¢iio de alguns verbos no
Presente do Modo Indicativo. A professora dividiu o quadro em vérias colunas,
escrevendo o infinitivo de alguns verbos no topo de cada uma delas, sendo seguida de
alguns alunos voluntérios que foram escrever as formas verbais, em todas as pessoas, no
modo ¢ tempo referidos anteriormente. Foi solicitado a todos os alunos que copiassem
para os cadernos o que os colegas estavam a escrever no quadro e que levantassem o
brago sempre que detetassem algum erro no decorrer do exercicio.

Posteriormente foi distribuida a letra da musica Suefios de Amor (Anexo XIV) ¢
proposto aos alunos que preenchessem os espagos em branco com ¢ tempo ¢ modo
verbal que tinham estado a aprender.

Depois de preenchidos todos os espagos em branco, foi entfo ouvida a cangéo,
para que os alunos autocorrigissem o que tinham feito, sendo essa autocorregdo seguida
de uma corregio no quadro por parte da professora das formas verbais utilizadas no
exercicio.

Para finalizar, os alunos ouviram a cangfio uma segunda vez, cantando-a, pondo
em pritica o conteGdo gramatical aprendido. Para concluir esta atividade, fez-se

também a analise de algum vocabulario da can¢@io que os alunos desconheciam.
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A aula terminou com a escrita do sumdrio no quadro por parte de um ahino
solicitado pela professora.

Pretendia-se, nesta aula, que os alunos fossem capazes de aplicar a estrutura
gramatical do presente do modo indicativo, servindo a cangdo de motivagfio para os
alunos realizarem na aula seguinte as atividades propostas no manual que consistiam em
fazer uns exercicios de gramética utilizando este modo e tempo verbal.

Na nossa opinido, esta atividade motivou os alunos para a realizagio de
exercicios gramaticais que, na maioria das vezes, consideram aborrecidos e
desmotivantes. Assim, o simples facto de quererem acertar em todos as formas verbais,
para poderem cantar corretamente a musica, fez com que os alunos se concentrassem
para atingir esse objetivo.

O uso da cangfio suscitou grande participagdo dos alunos e fez com que a aula se
tornasse mais agraddvel, para além de conter referéneias culturais da faixa etéria a que
se dirige.

Consideramos que se praticou de forma Iudica a aprendizagem de um contetido
gramatical, trabalthando-se e avaliando-se a sua correta utilizacio num exercicio de
funcionamento da lingua, a compreensio auditiva e a expressdo oral dos alunos. Nesta
aula, a avaliagfo incidiu na observagfio direta de atitudes e competéncias e na avaliacio
formativa da tarefa proposta.

Para terminar, debrucar-nos-emos sobre a avaliagfio e o modo como a mesma foi
levada a cabo no primeiro e segundo periodos.

Bloom, Hastings e Madaus (1971) relacionam a avaliagfio com a verificacfio de
objetivos educacionais. Em func#io da finalidade da avaliacfio consideram trés tipos de
avaliagio: uma preparagio inicial para a aprendizagem, uma verificagfio da existéncia
de dificuldades por parte do aluno durante a aprendizagem ¢ o controlo sobre se os
alunos atingiram os objetivos fixados previamente. Os tipos de avaliagfo referidos
representam, respetivamente, a avaliagio diagndstica, a avaliagio formativa ¢ a
avaliag8o certificativa.

Natriello (1987) indica quatro grandes fungSes na avaliaco, a saber:
a certificagfio, a selegfio, a orientagéio e a motivagio. A certificagiio garante que o aluno
atingiu um determinado nivel. A selegdo assegura a identificagdio de alunos para a
entrada, o prosseguimento de estudos ou a vida ativa. Na orientacfo trata-se de
comunicar aos alunos avaliados os resultados da avaliagfo, permitindo aos avaliadores

fazer diagnésticos ou planificagdes posteriores. A apresentagio dos resultados da
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avaliaclo assegura a motivagio ¢ o empenho nas tarefas daqueles que cstdo a ser
avaliados. Ainda segundo este autor, sio as proprias caracteristicas das tarefas
atribuidas aos alunos que influenciam a fungfio do processo de avaliag8o.

Segundo Lemos (1993), a fungéo da avaliagiio ¢ determinada pelas tarefas e pela
fase do processo educativo em que a mesma acontece. Este autor refere que na fase de
planificagfio do processo educativo, a avaliagio tem como fungfo orientar este processo,
enquanto no decorrer da aprendizagem tem a fungéo de o regular.

Vallejo (1979) considera como fungles muito importantes na avaliagdo, a
sua fungfio motivadora ¢ a de diagnéstico, dependendo a primeira da utilizago que se
faz da avaliagio. Em geral, esta motiva para o &xito desde que os objetivos a atingir
estejam ao alcance dos alunos. O diagnostico liga-se, também, & fungdo motivadora,
visto que a avaliagfo inicial pode ter repercussdes na motivago nos alunos.

Acrescente-se que a avaliagio diagnostica nfio ocorre em momentos temporais
determinados, podendo realizar-se no inicio do ano (muitas vezes sob a forma de um
periodo de avaliagiio inicial), no inicio de uma unidade de ensino e sempre que se
pretende introduzir wma nova aprendizagem ¢ se achar prudente proceder a uma
avaliagfo deste tipo.

Desta forma, uma vez que se tratava de uma lingua estrangeira em iniciagéo, foi
realizado um teste de motivagfio para a aprendizagem do espanhol (Anexo XV), com o
qual os alunos comprovaram a sua cultura geral sobre Espanha, os Espanhdis ¢ a Lingua
Espanhola, ¢ que possuiu, assim, uma fungéo motivadora para a aprendizagem da nova
lingua.

No que diz tespeito a avaliagio formativa, esta visou a detegfio de dificuldades
na aprendizagem e a consequente adequagéo de estratégias, de modo a superar-se essas
dificuldades e a adogio de medidas de diferenciagfio, de maneira a que todos os alunos,
no final de cada periodo, atingissem os objetivos propostos.

A autoavaliagio, para além de ser realizada pelo aluno ao longo de cada periodo,
foi também feita no final de cada um, utilizando-se uma ficha propria para o efeito que
foi elaborada pelo respetivo Departamento Curricular (Anexo XVI.

No final de cada periodo, procedeu-se também & avaliagio sumativa, que teve de
obedecer aos critérios de avaliagiio definidos pelo Departamento Curricular e aprovados
pelo Conselho Pedagdgico (Anexo XVII). Estes critérios sfio especificos para as linguas
estrangeiras e sio publicados no sife da Escola, na Internet, para que todos os alunos ¢

Encarregados de Educagfio tenham conhecimento dos mesmos. A disciplina de
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Espanhol possui os mesmos critérios de avaliagdo das outras linguas estrangeiras,
atribuindo-se 55% aos testes e outros elementos escritos, 10% a compreensio oral, 10%
a participagfo oral e 25% ao comportamento e atitudes.

No que respeita a avaliago da compreensio, expressiio e interagfio escrita e ao
conhecimento explicito da lingua, estes sdio avaliados através do desempenho dos
alunos nas aulas, através da produgdio escrita de textos e da realizacdo de fichas de
avaliagdo. A avaliagiio da oralidade processa-se como ja referimos em paragrafos
anteriores deste ponto do presente relatério. Desta forma, as fichas de avaliaggo
apresentam como esfrutura: um grupo inicial destinado & compreensio oral, seguido de
um grupo de compreensio escrita, de um grupo com exercicios relativos ao
conhecimento explicito da lingua e um Gltimo grupo de produgfio escrita (Anexo
XVII).

No que concerne a avaliagio das atitudes e valores, estes sfo avaliados no
decorrer das aulas, tendo em conta os pardmetros constantes da grelha de avaliagio
elaborada pelo Departamento de Linguas e j4 referida anteriormente.

Deste modo, foi com base em tudo o que J4 foi explicitado que o professor
avaliou os seus alunos e que estes realizaram a sua autoavaliagdo.

No final do primeiro ¢ segundo periodos foi realizada a analise dos resultados
em reunido de Departamento Curricular, sendo preenchida uma grelha e feita uma
andlise de resultados por escrito num documento elaborado pelo respetivo departamento

(Anexo XIX).
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III — ANALISE DA PRATICA DE ENSINO

Considera-se que nio existem metodologias perfeitas ¢ que nenhum professor é
infalivel, independentemente da experiéncia que tenha ou dos vastos anos ao servigo do
ensino. Muitas vezes, ndio se consegue atingir os objetivos propostos, seja porque a
mensagem ndo chegou da melhor forma aos alunos, seja porque as estratégias néio foram
bem escolhidas ou, até mesmo, porque existem outros fatores externos a escola e ao
professor que pedem condicionar a aprendizagem dos alunos, ndo conseguindo o
professor intervir, nem resolver, apesar de todo o seu empenho.

Ao longo destes dois perfodos letivos, como qualquer professor, passou-se por
momentos de frustragfio, fracasso efou alegria de dever cumprido, embora a
percentagem de sucesso tenha sido bastante satisfatéria tanto no primeiro periodo como
no segundo. No nosso caso, 0s resultados negativos, antes de serem refletidos e
analisados de forma a se conseguir arranjar estratégias para um futuro sucesso, s8o
sempre encarados pelo professor como um fracasso ¢ uma falha na obtengo dos seus
objetivos e por consequéncia dos objetivos dos proprios alunos.

De acordo com Rolddo (1999), a fungfio de professor diz respeito & sua funcéo
de ensinar, & sua capacidade de pensar estraiégias ¢ gerir atividades que fagam aprender,
embora nem sempre esse objetivo seja concretizado. Deste modo, quando os objetivos
delineados nfio sdo concretizados pelos alunos, € necessirio que o professor reflita
acerca do que podera ter corrido mal, pois poderdo ter sido as estratégias escolhidas e
geridas por cle, embora os resultados dos alunos possam também ter sido influenciados
por fatores motivacionais do proprio atuno ou exteriores a prépria escola.

Embora a escolha das estratégias utilizadas no decorrer dos dois periodos letivos
descritos no presente relatério ter-se mostrado acertada, ndo significa que poderdo obter
sucesso noutras situagtes futuras de aprendizagem, uma vez que as mesmas foram
pensadas, geridas ¢ trabathadas de acordo com o contexto escolar em causa, com a
caraterizagiio ¢ especificidade da turma, sempre equacionando adequagles ao processo
de cnsino-aprendizagem vivido em cada aula. Para que €sS¢ SUCESSO acontega, ¢
necessario que cada professor tenha consciéneia que é preciso analisar e refletir sobre

cada situagfio de aprendizagem, pois € através da “permanente dindmica interativa
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entre a acdo e o pensamenio ou a reflexdo” (Alarcio, 2000, p.17) que € possivel
melhorar o desempenho e desenvolver todos os seus saberes.

Qutro fator que pode influenciar negativa ou positivamente o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos € a relagfo que possuem com o professor da disciplina.
O professor tem de tentar conhecer os seus alunos, compreendé-los, de os tratar como
individualidades e perceber os seus gostos e interesses, pois s6 assim conseguird
comunicar com ecles, fazer-se entender e ir de encontro as suas preferéncias ¢
motivacdes.

No que respeita & nossa escolha das atividades realizadas, pretendia-se aumentar
o nivel motivacional dos alunos através da criatividade, do prazer, da entrega ¢ da
participagdio espontfinea nas mesmas. Desta forma, as cangles que se usaram como
ferramenta pedagégica tiveram em conta os gostos, os temas ¢ as preferéncias dos
alunos, servindo como fator motivacional, permitindo diversificar algumas préticas
educativas que de outra forma poderiam transformar-se em atividades mondtonas.

A cancfio, para além de fazer parte da vida dos alunos, esta prevista no Programa
de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3° Ciclo pelo seu cardter motivador, tornando a
aprendizagem mais agraddvel, promovendo a interculturalidade, desenvolvendo a
competéneia comunicativa e desencadeando uma participagio mais ativa por parte dos
alunos.

Neste caso em particular, com uma turma de 21 alunos, é sempre dificil
conseguir-se captar a atengfio de todos e manté-los atentos durante a maior parte da
aula, assim, através da selecfio cuidada das musicas utilizadas nas atividades, tornou-se
mais facil captar essa atengfio e ajudd-los a desenvolver a competéncia comunicativa, ao
mesmo tempo que se trabalharam algumas referéncias culturais relevantes e pertinentes
para a aprendizagem da lingua espanhola.

Infelizmente, nem todos os alunos participam ativamente nas aulas de lingua
estrangeira, quer seja por timidez ou inseguranga, retraem-se € s participam quando
solicitados pelo professor. Nestes casos, houve uma ateng#o especial para que as suas
poucas participagtes fossem valorizadas, quer pelo professor, quer pelos colegas de
turma, de modo a incentiva-los a participar mais oraimente ¢ de forma mais espontanea
(Mira & Mira, 2002).

Tentou-se também equacionar o tipo de erros a corrigir, dando-se mais atengdo a
erros de construgiio de frases e de palavras inventadas através da inferlingua, uma vez

que o objetivo principal das disciplinas de lingua estrangeira € o desenvolvimento da
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competéncia comunicativa, podendo este ficar condicionado devido & constante
corregdo do professor, o que poderd constranger o aluno ¢ inibi-lo, fazendo com que
evite comunicar na lingua alvo.

Ao longo da pratica de ensino destes dois perfodos letivos, algumas das
dificuldades sentidas pelo professor foram: a gestdo do tempo necessdrio para a
realizagdo de cada atividade por todos os alunos e o tempo necessario para a
aprendizagem de uma lingua estrangeira e para a interiorizag8o das regras relativas a
utilizagdo da mesma.

Numa turma com 21 alunos, todos tdo diferentes no seu modo e tempo de
aprendizagem, tornou-se dificil para o professor gerir tanta diferenca ¢ tantas
necessidades tdo especificas. Para além disso, muitas vezes, o tempo previsto pelo
professor para a realizagio de algumas atividades nio foi cumprido, ou porque os alunos
realizaram a tarefa mais rapidamente ou porque demoraram mais tempo do que o
inicialmente previsto. Algumas atividades também se prolongaram durante mais tempo,
uma vez que foram surgindo algumas questdes, dividas ou sugestdes dos alunos que se
consideraram importantes de abordar. Neste caso, apesar de nfio se cumprir o tempo
previsto, conseguiram-se atingir objetivos que nfio tinham sido anteriormente definidos
para aquela atividade e conseguiu-se aumentar a motivagio dos alunos, uma vez que
fomos ao encontro dos seus interesses.

Uma das opinides que ja& possufamos e que refor¢dmos com esta pratica de
ensino do espanhol ¢ a nossa ideia acerca do que ¢ um bom profissional de ensino: o
que faz de um professor um profissional competente ¢ a sua capacidade de reflexdo, de
adaptagfio a novas situagdes e de admitir que escolheu mal determinadas estratégias,
podendo assim, humildemente e conscientemente, alterd-las, adapta-las ou,

simplesmente preteri-las em fungfio de outras que poderdio vir a resultar melhor.
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IV — PARTICIPACAO NA ESCOLA

A Escola E.B. 2, 3, Garcia Domingues, faz parte do Agrupamento das Escolas
de Silves. A organizagfio interna deste mega agrupamento conta com 0s seguintes
Orgios de Diregio Administragiio e Gestdo: Consetho Geral, Diretor, Conselho
Pedagbgico ¢ Conselho Administrativo. Possui ainda Estruturas de Coordenagfo
Educativa e Supervisdo Pedagégica (nas quais se integram oS Departamentos
Curriculares), Servigos Técnico — Pedagdgicos e Outras Estruturas (que inclui a
Coordenagio de Projetos, o Plano Tecnol6gico da Educagfio, o Projeto de Promog&o ¢
Educagsio para a Saade e a Educagio Especial).

No ano letivo a que respeita o presente relatério, ndo integramos nenhum dos
6refios que asseguram a administragio ¢ gestdo da Escola.

Enquanto docentes fazemos parte do Departamento de Linguas, de acordo com ©
artigo 37° - Departamentos Curriculares, presente na Seccdo 1 - Estruturas de
Coordenagdo Educativa e Supervisdo Pedagdgica do Regulamento Interno do

Agrupamento de Escolas de Silves:

“Artigo 37°
Departamentos Curriculares
1. Os Departamentos Curriculares sdo compostos por fodos os professores dos grupos

de docéncia referidos no quadro seguinte: (...)

Departamento Grupos de recrutamento

210 (Portugués e Francés)
220 (Portugués e Inglés)
Linguas 300 (Portugués);

330 (Inglés);

350 (Espanhol).”

(http://www.essilves.pt/i0orrﬂa/hnages/stories/regulamento%EOintemo/ri agrupamento

escolas  sifves 2013 .pdf)
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De acordo com o Regulamento Interno do Agrupamento, os Departamentos
Curriculares reiinem em plendrio, ordinariamente uma vez, de preferéncia no inicio do
ano letivo e extraordinariamente sempre que seja necessério deliberar com recurso a
votag¢do ou a pedido do Conselho Geral, do Conselho Pedagdgico ou pelo Diretor. E em
Conselho de Coordenadores, ordinariamente, apos cada reunifio do Conselho
Pedagoégico e extraordinariamente sempre que requerido por um terco dos seus
membros em efetividade de fungdes, pelo respetivo Coordenador, a pedido do Conselho
Geral, do Conselho Pedagdgico ou pelo Diretor.

Ainda em relagdo ao Departamento Curricular de Linguas, este é composto por
um Coordenador de Departamento Disciplinar, por um Coordenador de Grupo
Disciplinar e pelos Diretores de Turma integrados no seu respetivo grupo disciplinar.

Neste departamento, os docentes de cada grupo disciplinar trabalham em
conjunto, elaborando as planificagdes anuais ¢ de médio prazo e preparando as
atividades das aulas. Nfio ha um horario especifico para a realizagfio deste trabalho
conjunto, sendo marcado de acordo com a necessidade e disponibilidades dos docentes
ao longo dos periodos letivos. Estas reunides de grupo disciplinar promovem n#o s6 a
cooperagdo entre os docentes como permitem uma partitha de ideias e experiéncias que
ajudam a melhor planificar os contetudos e a elaborar metodologias diversificadas em
fun¢fio da especificidade de grupos de alunos, pois permitem-nos refletir sobre as
praticas educativas ¢ o seu contexto, contribuindo assim para o sucesso educativo.

Das fungdes atras referidas, foi-nos atribuida no inicio do ano letivo a funcéo de
diretor de turma de uma turma de 3° Ciclo, 8° ano de escolaridade.

Cabe ao diretor de turma coordenar o plano de trabalho da turma, sendo, muitas
vezes, necessario a adogio de medidas que visem melhorar as condigdes de
aprendizagem € a promog¢fio de um bom ambiente educativo, tentando fazer a
articulagdo entre os professores da turma e os encarregados de educagfio. Esta
responsabilidade tem sido um pouco dificil de gerir, pois alguns encarregados de
educagiio encontram-se pouco disponiveis para se deslocar a escola, nfio coadjuvando os
professores no processo de ensino-aprendizagem dos seus educandos, na tentativa de
melhorar os seus maus resultados, comportamentos e insucesso escolar.

Ao longo dos dois periodos letivos aos quais respeitam este relatdrio, promoveu-
se sempre um acompanhamento individualizado dos 25 alunos da turma, nfio s6 relativo
aos seus problemas escolares, como também as insegurangas, frustracSes e davidas

préprios da adolescéncia, fomentando sempre a participagio dos encarregados de
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educagfio nesse acompanhamento, néio s6 na hora de atendimento marcada para o efeito,
como noutras horas requeridas por eles.

Como diretores de turma, presidimos a todas as reunies de Conselho de Turma
realizadas, quer de avaliagio de final de perfodo, quer de avaliagdo intercalar e
preencheu-se e entregou-se na Diregfio da escola toda a documentagfo por ela exigida,
sempre dentro dos prazos impostos. Convocando-se, posteriormente, 0s encarrcgados de
educagio para entrega das avaliagSes ¢ fornecimento de informagGes sobre 0s seus
educandos.

Para além das agdes descritas anteriormente, mantivemos sempre atualizado o
registo de faltas dos alunos da turma na Plataforma Inovar, colaboramos na preparagio
de uma visita de estudo 4 Serra da Estrela organizada pela disciplina de Educagio Moral
e Religiosa Catélica e assistimos aos Consethos de Dirctores de Turma que se
realizaram no inicio do ano letivo e, posteriormente, antes de cada momento de
avaliacfio intercalar e de final de periodo.

Na turma em questfio, existiram também ocorréncias de insucesso disciplinar,
nfio sé apresentadas como participagdes em aula de diversas disciplinas, resolvidas
prontamente entre o diretor de turma, o professor da disciplina, o encarregado de
educagiio e os alunos em causa, como foi ainda necessario instauyrar um processo
disciplinar, com pena de suspensio de 3 dias, a um dos alunos da turma, tendo por isso
o diretor de turma de presidir e ser instrutor de todo o processo disciplinar, solicitando
reunides com o encarregado de educagfio e convocando e presidindo a uma reunidio
exiraordingria de Conselho de Turma por ordem da Diregéo da escola.

12 ainda desempenhada por nés, devido a nomeagdo por parte do diretor do
agrupamento, a fungfio de professor coordenador da Educagdio para a Saude (PES) de
uma turma de 10° ano de um Curso profissional de Energias Renovaveis. Com esta
funcio, de acordo com o Regulamento Interno do Agrupamento, compete-nos elaborar,
em conjunto com a equipa de trabalho, o plano anual de atividades do projeto; divulgar
as atividades a desenvolver pela turma; ¢ acompanhar o desenvolvimento ¢ a
implementagiio das atividades (Anexo XX). As atividades respeitantes ao projeto da
turma anteriormente referida possuem como objetivo principal mobilizar as capacidades
dos alunos para refletirem acerca dos seus saberes acerca de questdes relacionadas com
a salde, mais particularmente com os comportamentos sexuais, promovendo assim

solugfo de davidas ou de conflitos existentes.

Pagina | 38



Pratica de Ensino Supervisionada na 4rea de especializagio do Mestrado em Ensino do Portugués no 3° Ciclo do
Ensino Basico e Ensine Secundario & de Espanhol dos Ensinos Basico e Secundério

No presente ano letivo, ao nivel do Departamento de Linguas, ¢ no que diz
respeito & disciplina de Espanhol, foi realizada no primeiro periodo, em conjunto com a
disciplina de Francés, a atividade de Comemoragdo do Natal (Anexo XXI) que
consistiu na elaboragdo de cartdes em Espanhol, pelos alunos do 3° Ciclo, alusivos &
quadra natalicia e sua posterior exposi¢éo na entrada do pavilh#o principal da escola.

No segundo periodo, foi realizada, também conjuntamente com a disciplina de
Francés, a Comemoracdo da data festiva de Sdo Valentim (Anexo XXII), que consistia
na pesquisa de provérbios em Lingua Espanhola, por parte dos alunos do 3° Ciclo, com
teméticas sobre o amor e o seu posterior registo ou utilizagio de vocabuldrio em
cartdes/cartolinas que foram afixados pela escola (Anexo XXIII).

Com as duas atividades anteriormente referidas, os alunos utilizaram a
Biblioteca da Escola como espago de pesquisa de informagéio e de documentagio ¢ de
dinamizacio dos seus trabalhos finais. Na nossa escola, a biblioteca possui varios
recursos que permitem ao aluno pesquisar, recolher e tratar a informagéo, apoiando-os
nas suas aprendizagens. As aulas de Espanhol para preparagio das atividades, em
contexto de biblioteca, ofereceram aos alunos diferentes vivéncias de conhecimento,
compreensio, imaginagio ¢ até um certo entretenimento.

Consideramos importante participar nestas duas atividades, pois para além dos
dominios da compreensdo e da escrita que foram trabathados, a exposigdo dos trabalhos
realizados & comunidade educativa serviu como fator motivacional para o empenho,
interesse ¢ responsabilizagio dos alunos.

Estd ainda previsto no Plano Anual de Atividades uma visita de estudo a
Sevilha, no dia 10 de maio, com as turmas de 11° ano — nivel 11 (Anexo XX1V). Foi
nossa opgdo organizar esta atividade por considerarmos que seria uma boa oportunidade
para os alunos conhecerem mais um pouco da cultura espanhola e contatarem com
falantes nativos da lingua, aplicando na pratica os conhecimentos linguisticos
adquiridos, até entfio, em contexto de sala de aula, Desta forma, poderdio utilizar em
contexto real as competéncias pragmética ¢ sociolinguistica que concorrem para a
Competéneia Comunicativa que ¢ o principal objetivo da lecionagfio de uma lingua

estrangeira.
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V - DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

O nosso trabalho, enquanto professor, foi sempre desenvolvido em colaboragdo
com os outros elementos do Departamento de Linguas, pois considerdmos que desta
forma prepararfamos de modo mais eficiente as atividades letivas e néo letivas.

Cada grupo disciplinar retine-se periodicamente com vista 4 selecio das
atividades a realizar e a refletir sobre as suas praticas educativas, aspetos especificos do
programa e critérios de avaliacfo. Estas reunides sfio combinadas de acordo com a
disponibilidade das duas docentes do grupo disciplinar 350, uma vez que ndo estd
estipulado nos horérios nenhum momento formal para as mesmas.

No nosso grapo disciplinar & pratica comum a partitha de materiais produzidos e
a elaboragéo dos testes de avalia¢fio a aplicar, decidindo-se o peso de cada um dos seus
grupos, para que ndo hajam grandes discrepincias de resultados entre as furmas. Com
esta partilha de materiais, uma vez que ambas possuimos muitas turmas ¢ cargos,
conseguimos rentabilizar tempo e recursos,

Para além da participagiio nas reunides acima referidas, participamos também
em outras reunides respeitantes as fungdes de Diretor de Turma e de Professor
Coordenador do PES que nos ajudaram a resolver alguns problemas ¢ duavidas que
foram surgindo e permitiram que melhor organizdssemos e desempenhéssemos o nosso
trabalho nas duas fungBes que nos foram atribuidas.

Com vista ao aperfeicoamento da nossa formaciio na 4drea do ensino do
Portugués, no ano letivo de 2010/2011, frequentdmos a agfio de formagio: Projeto de
Formagdo dos Novos Programas do Portugués do Ensino Bdsico. Esta formagfo que
possuiu um total de 51 horas, dividindo-se em 17 horas presenciais mais 34 horas de
trabatho auténomo, ajudaram-nos a conhecer as propostas de praticas pedagdgicas
presentes no Programa de Portugués, os avangos metodolégicos da didatica da lingua e
da didética da literatura e os contributos cientificos das areas do saber mais diretamente
implicadas no ensino da lingua portuguesa, visando a claboragfio ¢ testagem de
materiais ¢ de documentos didatico-pedagdgicos.

Ao longo desta formagfo, constatimos que a mesma surgia contextualizada em
problemas e necessidades decorrentes do préprio sistema, respeitantes nfo s6 aos

professores, como também aos alunos. Como tal, a formagfio do programa apresentou-
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se como uma resposta fundamentada ¢ enquadrada nas necessidades e problemas
existentes no ensino do Portugués, tendo constituido uma forma de consciencializagfo
em relagfio ao nosso papel na construgfio das aprendizagens dos alunos, o que implicou
forgosamente o questionamento de algumas das nossas préticas educativas e,
consequentemente, a sua respetiva reformulacfio.

Com esta formag#io, apercebemo-nos ainda que ¢ fulcral que todos os docentes
de Lingua Portuguesa reconhecam que o Programa de Portugués nio se apresenta como
mais um documento que integra orientagdes curriculares, mas antes como um
documento que resulta de uma reflexfio partithada, de uma organizagfio das orientagdes
curriculares dos trés ciclos e que assenta no entendimento do professor de portugués
como um gestor do programa.

Dado que o novo programa preconiza uma pedagogia assente no paradigma
reflexivo, aprendemos também que a sua implementacfio passa forgosamente por uma
reflexfo consciente acerca “do que se faz” e por uma andlise exaustiva das suas
orientagSes, fendo sido essas as estratégias por nds adotadas logo apds o primeiro
contacto com os contetidos nele abordados.

Em 2011 obtivemos o grau de mestre no Ramo da Psicologia da Educagio —
Especializagio em Necessidades Educativas Especiais pela Universidade do Algarve,
tendo apresentado um estudo com a tematica Jovens em Risco: Projetos de Vida e
Motivagdo para a frequéncia do Ensino Profissional que possuiu como objetivo
principal conhecer e analisar os projetos de vida e as motivagdes de jovens entre os 15 ¢
os 27 anos que frequentavam o Ensino Profissional na zona do Algarve. Este estudo,
apesar de muito trabathoso e, por vezes, frustrante devido & enorme burocracia das
instituigdes para que pudéssemos aplicar os nossos instrumentos e falar com os jovens
em questdio, tornou-se muito gratificante a nivel pessoal, ndo s6 pelos conhecimentos
adquiridos ao longo de todo o seu processo de elaboragfo, como pelas relagOes
interpessoais que estabelecemos com os jovens ¢ pelos “saberes da vida”, desejos,
ambic@es e aspiragdes que eles nos transmitiram.

Tratou-se de um estudo que nos fez crescer muito a nivel pessoal, pois
adquirimos outros conhecimentos ¢ métodos de trabatho que desconheciamos ¢ a nivel
profissional, uma vez que as suas conclusdes nos fizeram conhecer e entender um pouco
melhor o mundo da adolescéncia e dos jovens em risco, com os quais lidamos

diariamente em contexto escolar,
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Para além de todos os fatores, que considerdmos positivos, apresentados
anteriormente acerca do estudo realizado, o mesmo foi submetido e aceite para ser
apresentado como comunicagdo livre em trés congressos que se irfio realizar no corrente
ano: no 1° Congresso Mundial de comportamentos de saide infanto-juvenil / IV
Congresso Nacional de Educagio para a Sadde, que se ird realizar em Viseu, nos dias
23, 24 ¢ 25 de Maio, sendo que a aceitagio do artigo do referido estudo implica que o
mesmo va ser publicado na revista Atencion Primdria, na 34th World STAR
Conference, que se ir4 realizar entre os dias 1 ¢ 3 de Julho na cidade de faro; € no 11
Congresso Ibero-Americano / I Luso-Brasileiro de Psicologia da Satde, que se ird
realizar entre os dias 4 e 6 de Julho na cidade de faro. Cremos que estas oportunidades e
experiéncias servir-nos-o de grande enriquecimento pessoal ¢ nos permitirfio aceder a
mais saberes, conhecimentos e aprendizagens que nos ajudarfio posteriormente nas
préticas letivas.

Neste ano letivo, apesar do pouco tempo disponivel, participdmos num
workshop de duragio de 1h05 minutos sobre o tema “No mds portufiol: actividades
para la clase de ELE”, dinamizada pela Porto Editora, no qual foram apresentadas ¢
discutidas diferentes propostas de trabalho, orientadas para colmatar algumas
dificuldades especificas dos alunos de Espanhol, através de atividades ludicas. Este
workshop permitiu-nos refletir acerca de algumas dificuldades sentidas pelos alunos na
aprendizagem do Espanhol por se tratar de uma lingua tfo proxima do Portugués,
fazendo com que deem erros frequentes devido a essa proximidade e interferéncia.
Desta forma, foram trabalhadas atividades e materiais que poderemos adaptar a
diferentes anos de escolaridade, abordando conteidos como: falsos amigos,
identificagfo e corregfio de erros e aperfeigoamento da prontincia.

Consideramos que todas as experiéncias descritas anteriormente representaram
situagdes de um processo de formagio continuo que nos permitin adquirir novos
conhecimentos, com os quais tivemos a oportunidade de crescer profissionalmente ¢
como individuos, pois ajudaram-nos a analisar melhor as nossas experiéncias letivas e a
colocar em causa, algumas vezes, o conjunto de informagGes, aptiddes e valores que ja

possuiamos enquanto professores (Roldéo, 2000).
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VI- CONCLUSAO

O presente Relatorio ¢ a reflexdo da pratica letiva realizada ao longo do primeiro
e segundo periodos do corrente ano letivo, atividade que consideramos importante e
enriquecedora,

Cremos que este Relatorio, através da contextualizagfio tedrica, da apresentagfio
de dados e da descricdo de metodologias, estratégias e atividades, espelha o nosso
trabalho na tentativa de despertar nos alunos o seu interesse para a aprendizagem do
Espanhol.

No decorrer da pratica letiva, pudemos conciliar metodologias de ensino,
estratégias e atividades apoiadas nos principais documentos que regulam o ensino em
Portugal, sempre possuindo como objetivo cativar os alunos e fazé-los perceber a
importincia da Lingua Espanhola em Portugal também pela proximidade geografica dos
dois paises.

Refletir sobre a maneira como ensinamos, como idealizamos o ensino e como
ele ¢ na realidade, ajuda-nos a repensar toda a nossa pratica ¢ a reformular ¢ diversificar
abordagens e estratégias que poderfio vir a surtir melhores resultados e sucessos
escolares futuramente. O professor nfo se pode esquecer que nfio existe um método
ideal de ensino, existem sim metodologias que deverfio ser adaptadas a contextos
escolares, objetivos de aula, carateristicas do grupo-turma e a fatores exteriores a
prépria escola.

Desta forma, os diferentes contextos educativos existentes atualmente fazem
com que o professor sinta necessidade de mudar a sua postura profissional, aperfei¢oar
as suas praticas ¢ refletir em grupo, uma vez que a sua experiéncia profissional como
docente podera néio ser suficiente.

Somos da opinidio que apenas a constante aprendizagem do professor através da
sua pratica reflexiva, o fard promover nos seus alunos uma aprendizagem solida e
duradoura, despertando e estimulando a sua motivagdo e o seu interesse para o

Espanhol.
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE SILVES

ESCOLA E.

* CONTEUDOS

B. 2, 3 DR. GARCIA DOMINGUES
ANO LETIVO: 2012/13

PROGRAMATICOS DE ESPANHOL*
7°ANO - NIVEL 1

CONTEUDOS TEMATICOS |CONTEUDOS MORFO-SINTACTICOS
Unidade O - Alfabeto
* Letras e sons do espanhol
- Espanha * Pronomes pessoais
* O espanhol * Numerais cardinais:1-30
* Presente do indicativo: Namarse, ser,tener
Unidade 1 * Palavras interrogativas

» Identificagdio pessoal
Unidade 2

- Descrigdo fisica e de
caracter

Unidade 3
*Escola
Unidade 4
*Rotinas didrias
Unidade 5

* Familia
Unidade 6

*Atividades de ocupagdo de
tempos livres

-Adjetivos: género

* Determinantes artigos definidos

* Gray comparativo

* Nome e adjetivo: nimero

* Determinantes artigos definidos

* Presente do indicativo: verbos regulares

* Presente do indicativo: verbos pronominais e de
alterndncia vocdlica

* Conjungdes y, pero

» Expressdo de frequéncia

* Numerais cardinais: 30-100

+ Determinantes possessivos

* Presente do indicativo: verbos irregulares
- Perifrase fener que

- Presente do indicativo: gustar

» Estar + gerundio

*Muy / mucho

*Si, no, también, fampoco

-Pretérito perfecto

+ Acentuagdo

+ Imperativo afirmativo

* Determinantes demonstrativos

* Numerais cardinais: 100-1000

* Pronomes pessoais forma de complemento
* Numerais ordinais




Unidade 7

- Refeigdes
- Alimentos
- Bebidas

Unidade 8

*Corpo humano
Cuidados de satide
+Sintomas / tratamentos
Unidade 9

+ Compras

» Lojas e produtos
* Roupa e moda
Unidade 10

» Casa

Unidade 11

- Locais de férias

* Cidade
* Paisagens

* Pretérito indefinido

* Ir a + infinitivo

- Contraste preférito perfecto / pretérito indefinido
*Expressdo de lugar

Marcadores temporais




AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE SILVES
Escola E.B. 2,3 Garcia Domingues

Nombre:

Curso: Clase: Nidmero:

Fecha:

Escucha la cancién y completa los huecos.

Después esciichala de nuevo y canta.

t ___la camisa negra

hoy mi amor esté de luto

Hoy?. —..en el alma una pena
y es por culpa de tv embrujo

Hoy sé que t& ya no me quieres

y eso 5 _loque mds me hiere
que * . lacamisa negra

y una pena que me duele

Mal parece que solo me quedé

y fue pura todita tu mentira

que maldita mala sverte la mia

que aquel 3 ___te encontré

y des’de que 'i'u ‘l‘e 'Fmsfe yo solo tengo. ..
? ]a_,camlfa negra
porque negra tengo el alma

yo por ti perdila calma

y casi pierdo hasta mi cama
cama cama caman baby

te digo con disimulo

que 8§ lacamisanegra

y debajo tengo el difunto

Escucha e identifica la imagen a la que se refiere cada dialogo.
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Anexo IV — Teste de avaliagdo de compreensio
auditiva

Pégina | 59



AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE SILVES
Escola E.B. 2,3 Garcia Domingues

Nombre:

Fecha: Profesora: ___°
Curso: Clase: Niamero: Encargado de Educacién:
Clasificacidon: .

COMPRENSION AUDITIVA

1. Escucha y relaciona las desripciones con los personajes.

a. [} b.[]

2. inés y Ana hablan de Diego.
a. Escucha el didlogo v elige la opcién adecuada.
1. Diego es [ | alto y fuerte.
[ alto y delgado.
2. Diego tiene el pelo [_] largo y liso
[] corto y rizado.

b. Escucha de nuevo el didlogo y sefala las caracteristicas de Diego.

Dca]!ado ~ [] antipatico

1 sir__npéﬁco ' - [{hablador
' 'E}_trabajad_or . [} despistado
[ extrovertido <" [Jinteligente

: D timido [] perezoso
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Anexo V — Grelha de observacio da leitura
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Anexo VI — Grelha de observagio da participagéo
na aula/oralidade
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Anexo VII — Ficha de trabalho — leitura e
interpretagdo
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1.

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE SILVES
Escola E.B. 2,3 Garcia Domingues

Nombre:

Curso: Clase: Niémero:

Fecha:

L ee atentamente el siguiente texto.

Vueiia al cole

Fl despertador empieza a sonar. Acto seguido, mi madre empieza a gritar mi nombre y yo
no quiero despertarme, tengo mucho suefioy quiero dormir més. ..

Mi madre abre de golpe la puerta de mi cuarto...
- ;Qué pasa, Tamara? ;Quieres llegar tarde tu primer dia de clase?

Me levanto como puedo con un ojo cerrado y otro abierto. Voy al salon, allf me estén espe-
rando un cola cao caliente y unas tostadas.

Me visto.. Hoy es el dia que todos miran como vas vestida, asf que voy a intentar ir lo més
guapa posible: unos vaqueros azules, mi camisa de la suerte y unas botas altas.

Preparo fa mochila. Tengo que empezar bien el curso, no puedo olvidarme de nada: estu-
che, cuaderno... y yo sigo con suefio. Eso no parece afectarle a mi hermano pequefo que
hoy va al colegio por primera vez y esta muy nervioso. jNo lo aguanto!

Meijor bajo a la calle, siempre espero a Ana en la esquina para ir con ellaa clasey siempre
llega tarde. Creo que va a ser un dia duro, solo quiero volver a casa, merendar y acostarme
otra vez... jTengo tanto suefiol

' Adaptado de Internet

L

Contesta a las preguntas.

a. s Quién despierta a Tamara? -

b. ;Qué pone Tamara en su mochila?

¢. /Va a ser un dia facil para Tamara? ¢Por qué?
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Anexo VIII — Ficha de escrita criativa
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE SILVES
Escola E.B. 2,3 Garcia Domingues

Nombre:

Curso: Clase: Ndamero:

Fecha:

Presenta y describe a Fernando Alonso.

FERNANDO ALONSO

Nacionalidads espaiiol Fecha de nacimiento: 29 de julio de 1981
Altura: 1,71 m Peso: 70 kg 0Ojos: marrones Pelo: castafio, liso

Carécter: personalidad fuerte, seguro de sf mismo, bromista, divertido

é} Describete fisicamente (estatura, ojos, pelo) y habla de tus cualidades y defectillos:
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Anexo IX — Ficha de escrita orientada
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE SILVES
Escola E.B. 2,3 Garcia Domingues

Nombre:

Curso: Clase: Ndmero:

Fecha:

En este café hay muchos alumnos. ¢Quién es quién? Lee 1a descripcion de los alumnos y escribe sus
nombyes.

pacoesta - Felipey Xaviestanco miendo pizza. Xavi
sirviendo E esta escuchando miisica en su lPod.

la mesa.

Juanita esta sentada con Catia. Juanitaesta
enviando un mensaje y Catiaesta leyendo el mend.

e T T R T R TR SR I SR T I A S e r e TR

Samuely Juan estan bebiendo café.
Juan esta trabajando ensu ordenador.

W

Vicente esta bebiendozumoy Concha
esti abriendo una lata de zumo.

Di qué estén haciendo estos estudiantes. Escribe las preguntas y las respuestas.

a. Catia / a. — cCatia estd hablando por teléfono movil?
¢hablar por teléfono mévil?

— No. estd enviando un mensaje

b. Felipe y Xavi/ b.
Recuerda scomer un bocadillo?
estoy o
estés hébian do ¢. Concha/ - Ce
estd comiendo . ;beber zumo?
2‘;’2;205 saliendo
astAn _ d. Juan/ d.

levantarse?
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Anexo X — Ficha de compreensdo escrita
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE SILVES
Escola E.B. 2,3 Garcia Domingues

Nombre:

Curso: Clase: Nimero:

Fecha: :

Una mandng en una calle de Madrid...

Mas tarde...

Pepe - iHola, Pablo!

Pablo - iHombre! ;Qué tal todo?

Pepe - Genial. ;Y t0?

Pablo —Bien, sin novedad.

Pepe - Mira, te presento a Kayla, una amiga
del intercambio escolar.

Kayla - iHola! ;:Quétal?

Pablo —Hola. jEncantado! Kayla es un nombre Kayla ~Madrid es una ciudad maravillosa.
exotico. ;De dénde eres? Pablec -TdGtambién lo eres.
Kayla -Soy tailandesa, pero vivo en Londres. Kayla - Gracias, me lo he pasado muy
bien, pero es un poco tarde, tengo
que irme,

Pablo —iOh, qué penal... iMedastu
correo electrénico?

Kayla -Si,si, iclaro! Apunta,
kayla25@gmail.com.

Pablo —{iGracias!! Hasta pronto.

Pablo - ;jQué guay! Me encantaconocer® a
personas de otros paises. i¥a
conoces Madrid? :

Kayla ~-Pues... no...es que acabo de Hegar®.

Pablo —jQué bienl... has encontrado ala
persona ideal. S&° todo lo que hay que
saber sobre Madrid. Te puedo conocer — conhecer
ensenar muchos sitios. iéVamos? 2 Hegar — chegar

Pepe —Pero... Pablo... espera... jPablo! * 5¢ (verbo saber) ~ sei




Lee el texto y di si las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

a. O Pablo conoce a Kayla gracias a Pepe.

b. O Kayla es inglesa, pero vive en Tailandia.

c. O Pablo opina que el nombre de Kayla es un mombre vulgar,
d. OEsla segunda vez que Kayla va a Madrid.

€. O Pepe le pide a Pablo que no se marche con Kayla.

f. O Kayla opina que Madrid es una ciudad muy bonita.

g. O Pablo le pide a Kayla su niimero de mévil.

7 Completa las frases segin el texto.

a. Pepe le presenta Kayla a

b. Kayla vive en

¢. Kayla no conoce

d. Pablo se ofrece para ensefiarle a Kayla

e. Kayla dice que Madrid es

f. Pablo le dice a Kayla que ella también es

g. Pablo le pide a Kayla su direccion de
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE SILVES
Escola E.B. 2,3 Garcia Domingues

Nombre:

Curso: Clase: Nuamereo:

Fecha:

Completa las notas con los posesivos.

Pt

~ Pablo,
Estimados sefiores: ~hacer - cama
[3
. 2
Vamaos a enviar por correo ! ~ planchar *————-—-- camloas
pasaportes, ___billetesytodos . - lavar’— zapatilas
* ___ documentos. —_ordenar® habitacién
5 .
Atentamente, ~ ordenar ®- ———————libro
Alberto Ruiz Besos
"Mama
ensts traen:
‘ A Atodoslosalumnos ¢ L
"~ mi " mis T mochilas
2 tu . tus
“ su © 5US E
* puestrofa  ° nuestros/as
© vuestrofa  © vuestros/as

" su T sus

Quigue y su hermana, Valeria, son amigos y se reparten todas sus pertenencias, pero a veces
discuten. Completa el didlogo utilizando los determinantes posesivos.

{ - Valeria, no quiero ver en mi cuarto 1 revistas de chicas.
\isleriz: Ahora mismo me las llevo, pero tl tienes que sacar de mi habitacion 2
pelota de fitboly* hbros de aventuras.

L& madre de Quicquey Vs é*&% ia: No discutéis. {Por qué no ||EVEHS todas *
saton y estais un rato alli con nosotros?
- Yo no quiero estar con esta nifia y® tonterias.
:2: Mama, yo me voy con vosotros al salon para no estar cerca de Quique. Recojo

cosas al

VLTSS i

6 cuadernosy voy para alla.



iHola chicos!

Soy Quigue... 51, este noes ? verdadero nombre.
Yo me llamo como ? padre, Enrique. Soy un chico de
Santiago de Compostela. Vivo con 3 padres y

4 hermana, Valeria. Somos gemelos, por eso vamos a

6

mejores amigas de clase son Claudia y Judith y
mejor amigo es Juan.

deporte favorito es el fiitbol y °
futbolistas favoritos Messi y Xavi. iDisfruto tanto con *©

goles! Senotaque™ ____equipo favorito es el Barcelona...

7

8

Completa con los determinantes posesivos.

a. —Valeria, jcudles ___ mochila?
~_—..____ mochila es 1a verde.

b. —Pablo y Carlos, /déndeestdén_______ trabajos? %igf:;mm posesivos
- trabajos estdn en el pen. mi mis

€. — Seflor Rios, ¢dondeviven __ padres? tu tus
—__ padresviven en Cadiz. iiestro/a !r;lltlfestms/as

d. — Laura, tengo que hablar con Pablo. ¢Cuél es \sr:iestro/a :3:5 trosfas

ntmero de mévil?
- ntmero de mévil es el $12345678.

fa misma clase y compartimos ® libros y companieros.
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Costumbres
navidefias en Espafia

éCuales son las fechas mas
reprasentativas de las Navidades?

éQué sabes de las Navidades en Espafia?
| ércs copaz da poner tieto a
estas Endganes?

24 Nochebuena

El 24 da diclembre se
suele hacer 1ma cena
especial en famifia y
muchas personas
religiosas van a la misa
delgalioalasi2dela
noche.

Loteria de Navidad

Et dia 22 de dicembre es imporiante pues ademés de
que es el primer dia de las vataciones de las escuelas,
es también el dia en que se celebra el sorteo de la
foteria de Navidad.

Este sorteo es simbolo de esperanza, pues muchos

espafivles esperan recibir el primer premio, conocido
coma & Gordo, ;

wwwwwwww Lacena

1a mayoria de las familias toma pavo asado, jamdn, mariscos ¥

pescados, segln la zona de Espaiia,
e :

La bebida

Los mis ivenes beben refrescos;
fos mayores beben vino y cava.




Dia de Navidad‘

Durante fa Nochebuena o, segdin los
lugares, &1 dia de Navidad, los idvenes
suelen pedir ef aguinaldo: kos chicos y
las chicas del pueblo visiten la casa de
familiares y de vecings, llamando a fa
puerta y cantando vilancicos,
acompaiiados de instrumentos tpicos
como kas panderetas y fos tambores.
Los duefios de la casa escichan ks
villandoos y jes dan e aguinaldo
{dulces navidefios y un pooo de dinero).

Fuboe,

31 Nochevieja
[Lvas do & sueric |
Cuando el reloj da las 12, Ias
campanas suenan y los

espaiioles se comen 12 tvas:

ura por cada campanada, Es, de
acuerdo von la tradicin, fa forma
de asegurar 12 meses de suate,

Dia de Navidad 25

£l din da Havidad fainhidn Lo suele dodicar &
ta famitia.

Aungua hay mios gua reciben s visits de
Papd Noel, la gren mayora de los espaiioles
sique 1 fredicion de esperar ¥ dar 1os regalos

el dia de fos Reyes Magos,

Dia de fos Santos Inocentes

El 28 de diciembre las persontas suelen hacer
bromas a los amigos ¥ a los familiares. Incluso
los periédicos publican noticias falsas para
celebrar este dia.

Aungue el objetivo es divertirse, el origen estd
relacionado con fa matanza de nidos que
cometid Herodes en hidea,

El cotillén es:
flasia
bails
dyershin

trasnarhar

huizings desads




Ahi, los nifios pueden saludar a Jos Reyes Magos, pedirles
stis regalos y redbir caramelos.

Mas tarde, antes de acostarse, 15 niflos dejan
sus zapatos en un lugar muy visible de la casa
{normatmente la chimenea o el balodn)

¥ 52 van a dormir.

s, 8

6 Diade Reyes

- Dia de Reyes

F5 kb maiiana del 6 de enero
y los niffos estdn ansiosos
por ver lo que los Reyes
Magos kes han dejado en of
zepato.

¢Y la decoracion

Inmediatamente despuds de tos regalos, el rey del dia es el roscén
de Reyes, la rosca gue los espaioles suelen tomar durante el
desayuno, despiés de comer 0 incluso a la merienda,

ias frutas escarchadas
simbolizan kos nibjes y las
esmerakdas que adomaban los
mantos de ks Reyes Magos,

Enltre la masa duice se esconde
una peguedia SOIPIesa que va a
dar a quien la encuentre el

Hiulo de rey 0 relna de ka casa.

Las cailes se decoran con luces de
coloves y adomws navidenos. Hay un
amblente mégico.

Tarnbién es frecuente ver belenes en las calles gue Intentan
retratar la época det nadmiento de Jesucristo.
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE SILVES
Escola E.B. 2,3 Garcia Domingues

Nombre:

Curso: Clase: Nimero:

Fecha:

Completa los huecos con el verbo en la forma correcta del presente de
indicativo. Después escucha la cancién y comprueba tus respuestas.

5%65%@5.. 1 __— {sentis, yo) cosas en el c_:omzb'n,
dﬁ amor Pero contarlas r;o . {podey yo),
) Mis amigasme” - (pf*eguni‘mf),

2

s -2
oo T
Bt

[t

pat]

Si hay un chico que me gusta,
Y yo les digo que no.

# (tener) un suedo, una ilusidn

Y un sentimiento nveve

Que me alegra y que me s Aasustar),

Y este nuvevo sentimiento me dicen que ¢ A{ser) el amor.
Hay hay amor, (2%}

Lo’ . (sentic) ¥, 108 (sentiv) yos

Ysino' . _(sentir, 76) lo que yo . __(esperar),

Esto serd como un sueno,

Serds mi sueno de amor.

v Visita el sitio de la serie
Patito Feo, La historia mds linda
www.patitofeo.tv/
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ESPANHOL 7.° Ano

Em cada grupo, hia um pais onde nio se fala espanhol. Assinala-o com uma cruz (X)?

¢
|
i
t

I:] Colémbia
D Brasil
D México
D Peru

I__—] Venezuela

|___:] Chile
D Argentina
|:| Canada

I:] Cuba
D Paraguai
D Italia
D Uruguai

I:I Porto Rico
I:l Equador
I:l Panama
I:l Franca

.uin:i'}
qualiniat

400 Milhoes lle pessoas l'alam espanhol noe muudo

=1 Lingua oficial _'

Junta elementos das duas colunas e encontra seis cidades espanholas.

Ax1=4)

Ma

Barce

Santan

Valen

Gra

Bada

der

cia

drid

joz

fona

nada

Ferroi, 4,

Oviedo

Burgos
Palencia-

"’} . Valladolid

amory

- Satamanca
Madrid

Céceres * Toledo

Ciudad Real
- Badajoz "

Cordeba Jaén

. Granada

Sevilha '
Milaga

e

Ledn Pamplona-
.Logroiie

4 Mmlibau

*Soria

Faragoza

?zruel

Atbacele

!-lurv:la

~ _ uilmeria

“Huesca

Girana .
Lieida- Barcebona
F Tarragona

l‘i)
n\; ma

Caslellﬁn

iencla

TAficante

- Santa Cruz.d
iy Uﬂe Ttnnﬁ
o
<7 Las [‘Srif\nas

di¢ Gran Canariz

(6%x1=6) e




A que areas estdo ligadas estas personalidades espanholas? Une os pontos.

Rafael Nadal

@

Pablo Picasso

]

Enrique Iglesias

a

E 7
Penélope Cruz Antonio Banderas lker Casillas
& g =]

=] @ k=] )

Masica Cinema Pintura Desporto

Relaciona estas palavras espanholas com as imagens.

1. siesta 3. flamenco

N 5 O

5. turrdn 6. castafiuelas 7. tortilla

7

Bx1=8




Sublinha as expressides que estdo em espanhol.

Gracias. Bye! Merci. jHola! Salut!
Bonne chance! Hello! jAdios!
iSuerte! Adieu! Thanks. Good luck!

(dxl1=4)__

Faz a correspondéncia enfre as frases e as fungies.

( Me !Eéfno Shakiraij

s

( 2 Me gusta cénfar y bailér. )
N 1041t 141 Pt o B 0 1 Bt b0 h_.\—\‘::h o et e i

(3. Soy simpaticay divertida.j

D Caracterizar-se. D Expressar um gosto. D Dizer o nome,

3x2=6

Relaciona as perguntas com as respostas.

1. Por favor, jdonde esta el D .
supermercado Lépez? Qumce euros:

(2. iCudnto cuesta este Iibro?) [ DSE laro. {Qué b deal ]
, claro. jQué buena idea!

{ 3. ;Quieres ir al centro comercia!?) D
. Enfrente de la biblioteca.

7 S
Bx2=06)
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE SILVES

ESCOLA EB. 2,3 DR. GARCIA DOMINGUES
FICHA DE AUTO-AVALIAGAC - LINGUAS ESTRANGEIRAS
Ano Letive; i
Nome Ne Turma Ano

L& com muita atengao os pardmetros que te s3o propostos e alribui, a cada
um deles, a avaliago que jufgas ser mais correta.

E = Excelenta S8 = Satisfaz Bastanie S = Satisfaz NS = Nfo Satisfaz F = Fraco

1°Periode | 2° Periodo | 3°Periodo

COMPORTAMENTOS / ATITUDES HME g SEHE g FlE ‘;‘ s g‘ F
Sou asslduo.
Soy pontual.

Trago o material necessério para a aula,
Comporie-me corretamente na sala da aula.

Estou atenlo nas aulas.

Fago os trabalhos de casa.

Tenho o cademo diirio organizado.

Resalizo as tarefas & sou persistente.

Participo ativamente nas aulas,

iniervenho com sentido de oporlunidade.

Colabero alivamente nas larefas reallzadas em grupo.
Empenho-me para uirapassar as minhas dificuidades.
Pego ajuta e questiono quando tenho dividas.
Revelo autonomia.

Revelo sentldo de responsabllidade.

1° Pariodo 2% Periodo 3¢ Periodo

CONTEUDOS DA DISCIPLINA E

Compreends as insirugdes dadas pelo professor.

~ |[Compreendo o gue ougo dizer ou ler.

Compreendo o gus [elo.

Conhego o vocabuldro refallvo aos temas tratados.
Compreendo & consigo-aplicar as estturas gramaticais.
Consigo exprimir-me orglmente com comegao,

Gonslgo escraver com coireco (organiz. da frase, ortografia,..}

[ 7
v
m
4]
w
o

4° Periodo 2° Periodo 3° Pertodo
" 5 N 8 N
AVALIAGAC GLOBAL EBSSFEBSSFEBSSF

Pensando bem, & minha forma de estar na aula tem gido:
a o meu frabatho tem sido;

No primelro perodo, as avaliagies dos estes titchas foram:
No segundo periodo, as avaliagbes dos testes 1 fichas foram:

No terceiro perfodo, as avafiaghes dos tesles / fichas foram:

1% Periodo 2° Periodo 3° Periodo

Assim sendo, penso que merego no final deste parlodo um:
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Agrupamento Vertical de Escolas Dr. Garcia Domingues

Departamento de Linguas Estrangeiras

Critérios de Avaliacao

Ano Letivo 2011 / 2012
2° e 3° Ciclos
DOMINIO COGNITIVO - 75%
- Testes, Fichas e Projectos......c.ceeens 65%
= Oralidade. e 10%

DOMINIO DAS ATITUDES, VALORES E APTIDOES - 25%

- Assiduidade/ Pontualidade.....c..c.ccovunes 3%
- Comportamento/ Sociabilidade............. 7%
< Cademo DIAM0...ooomimeserrimsnsnsians 5%
- Trabathos de €asa....oueimmmesiin: 5%

- Participagéo / EMpenho........cmiins. 5%

GRELHA DE DESCRITORES DOS CRITERIOS DE AVALIACAO

“Nivel ASSIDUIDADE / PONTUALIDADE
5 | E sempre assiduo e pontual
i E multo assiduo e pontual.
3 E habtiualmente assiduo e pontual.
2 £ pouco assidua e pontual.

—_

Assiste a poucas aulas e/ ou chega muitas vezes atrasado,

F_Nivq COMPORTAMENTO / SOCIABILIDADE
5 Cumpre sempre as regras estabelecidas é respeita os colegas e o professor.
4 Cumpre a maloria das vezes as regras estabelecidas e respeita os colegas e 0 professor.
3 Cumpre habifuaimente as regras esiabelecidas e por vezes esta distraldo ou distrais os colegas.
2 Tem dificuldads em cumptir 8s regras sstabelecidas e perturba o nomal funcionamento das aulas.
P Nao cumpie-sempre as fegras estabelecidas e nao respeita o5 colegas nem o professor.




Nive! CADERNO DIARIO
‘ 5 Respoita a estrutura definida pelo professor, esta muito bem organizado, com aspecto bastante cuidado e com mufo poucos eros ortogréficos.
4 Respeita a estrstura definida pelo professor, esta bem omganizado, com aspecto culdade e com poucos enmos ortograficos.
3 Respeita a estrutura definlda pelcprofessor, apresenta povcas falhas na organizagio e lemum aspecto satisfatorio,
2 Pode respeilar ou ndo a estrutura definida pelo professor, apresenta muttas falhas na organizagio e tem um aspecio pouco cuidado.
L k| N30 respeita a estrutura definida pelo professor, esta desorganizado e tem um aspecio muito pouco cuidado.
7123455739101112
T% 1 100 | 50 (333§ 25 20 |67 1143 | 1251 11,1 ] 10 | 900|833
2l 2 100 | 667 | 50 | 40 {333 | 286 ] 25 | 222] 20 | 182 167
_§ 3 1001 75 | 60 | 50 [429 [ 3751333} 30 (273 | &
g 4 100 | 80 1667|571 ] 50 | 444 | 40 | 364|333
£l s 100 | 833 | 714 | 625 | 558 | 50 | 455 | 417
§ 6 100 {857 | 75 | 667 | B0 | 545 | 50
;g, 7 100 | 875 § 778 | 70 | 638 | 583
'f‘i 8 {00 { 889 { 8O | 727 | 667
% 9 100 { 909 | BI8 | 75
=
% 10 100 | 909 | 833
S| 100 | 917
BE 100
Nive! PARTICIPAGAO | EMPENHO
5 E muito persistente, procura sempre esdarecimento para as suas Gividas, raz sempre o material necossanio e participa activa e oporfunamente nas
aulas e em todas as larefas propostas.
E hastante persistente, progura quase sempre esclarecimento para as suas dividas, traz quase sempre o material necessario e participa com mita
4 tequiaridade & opostunidada nas aulas & em quase todas as tarefas propostas.
£ habituslmente persistents, procura com alguma regutaridade esdaredimento parm as Suas dividas, traz habltuaimente o material necessério e
3 participa habitual mas hem sempre oporunaments nas aulas e na malor parte das tarefas propostas.
E pouco persistente, procira poucas vezes esclarecimento para as suas dividas, ndo traz com alguma frequéncia o material necessario € participa
2 DOLICO e/oU nem sempre oporimamentede nas aulas e cumpre de {orma imeguiar as tarefas proposias.
N30 & persistente, néo procura esclarecimento para as suas dividas, raranwinte fraz sempre 0 rmaterial necessaro, raramente participa efou quase
l; mmca & oportuno nas aulas. Raramente pariicipa na elaborago das tarefas propostas,




Pratica de Ensino Supervisionada na 4rea de especializagio do Mestrado em Ensino do Poriugués no 3° Ciclo do
Ensino B&sico e Ensino Secundario e de Espanhol dos Ensinos Basico e Secundério

Anexo XVIII — Teste de avaliacdo sumativa

Pagina | 97



AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE SILVES
Escola E.B. 2,3 Garcia Domingues

Nombre:
Fecha: Profesora:
Curso: Clase: Nomero: Encargado de Educacion:

Clasificacion;
i

Grupo 1
COMPRENSION AUDITIVA

1. Tres estudiantes hablan del instituto. ; Quién lo dice? Marca con una cruz.

a. ;A quién le gusta el instituto?

b. g,Ouién falta mucho a fas clases?
¢. ;Quién habla de una asignatura que le gusta?

d. ;Quién quiere ser profesor?
e, ;Quién habla de un profesor que le gusta?

f. ;Quién habla de un profesor que no le gusta?

2. Escucha aJosé y a Ana y completa Ia tabla.

José

Ana




Grupo 2

Lee el siguiente texto.

Clase de mates t

Roberto es el profesor de Matematicas. Es un hombre mayor con gafas y bigote... me han
dicho que es muy duro y que suspende a los alumnos con mucha facifidad. Empezamos
bien... primer dia de cole y la primera clase es matematicas. Monica y yo nos hemos sentado
al final del todo para no llamar mucho [a atencién. Las mesas son de dos, asl que este curso
seremos companeras ofra vez.

Las chicas que hacen siempre los deberes y estudian mucho se han puesio en primera
fila. Miro a mi alrededor y conozco a todos los alumnos. jQué rolio! No hay compafieros nue-
vos. Siempre es bueno cambiar y no estar con los pesadoes de siempre.

La primera clase trata de los nameros enteros. Escribo en la libreta nueva algunas cosas
gue ha escrito el profesor en la pizarra. Pero sigo con suefio y no me entero muy bien. Anay
ya estamos al lado de la ventana, asi que la abro para despertarme un poco con el aire
fresco. Asomo la cabeza y no hay nada interesante.

— Sefiorita Sonia, jquiere dejar usted de mirar por la ventana? — dice el profesor.
— 51, ya vov.
Cierro la ventana de un golpe. Todos nos empezamos a refr, todos exceplo el profesor.
No he empezado de la mejor manera, ya se sabe mi nombyre... jaaagghhhh!
Texto adaptado de Internet

Lee de nuevo el texto y busca afirmaciones que confirmen las siguienies frases.

a. El profesor de matemalticas es estricto y no aprueba normalmente a sus alumnos.

b. Las alumnas mas obedientes se sientan delante de la mesa del profesor.

c¢. A todos los alumnos tes hace mucha gracia menos al profesor.

Completa las frases segtn la informacidn del texto.

a. &l profesor lleva y .

b. La primera asignatura dei dia

¢. Sonia no encuentra a B en gl aula.

d. Sonia apunta en su

e. Sonia y Monica se sientan cerca de .

t. Sonia no esta muy atenta porque

g. Ana abre la ventana para




3.

Escribe el nombre de siete objetos de ia imagen.

¢ De qué asignatura hablan? Escribe el nombre de cada una.

a. Nos ponemos ropa adecuada para hacer deporte.

b. En esta clase sumamos, restamos, multiplicamos.

~¢. Aprendemos los acontecimientos importantes del pasado.

d. En esta clase al profesor le llamamos teacher.

e. Aprendo a usar el ordenador en

§. Estudiamos la tierra, los océanos, las estrelias en

Grupo 3
Escribe en plural.
a. un lapiz B d. un portugués
b. un papel ' ' e. unaluz

c. una ciudad g. Un examen




6. Completa con los articulos determinados.

a. Tiene _ojos verdes y pelo rubio.

b. ;Cuéal es nacionalidad de amigas de Carlos?

¢. __ ___ nombre es Macarenay apellidos Mateos Gonzalez.
d. ;Cudl es profesion de hermanas de Jairhe?

7. Escribe ef femenino de los siguientes adjetivos de caracter.
a. Hablador:

b. Sensible:
¢. Charlatan:

d. Dormiion:

e. Bromista:

8. Comparativos. Completa el texto.

a. Ana mide 1,60 m. / Lola mide 1,58 m.
Anaes alta Lola.

b. Juan pesa 70 kg. / Luis pesa 60 kg.
Luis es gordo Juan.

¢. A Rocio le llega el pslo hasta los hombros. / A Marta también.
Rocio tiene el pelo largo Marta.

Grupo 4

9. ;Cémo es tu mejor amigo/a? Describelo/a fisicamente y di como es su caracter,
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Agrupamento de Escolas de Silves
Escola EB 2,3 Dr. Garcia Domingues
Anélise do Resultado das Disciplinas sem Exame
{1° Periodo — 2012/2013)

Disciplina: ESPANHOL

1° Perlodo

Nimerode Nimerode Nimerode Nimerode  Nimerode
Nimerode aluncscom  alunoscom  alunoscom  alunoscom  alunos com  Percentagem
alunosda  classificacdo classificaglo classificagio classificacdo  classificagdo  de Sucesso

7 °Ano turma 1 2 3 4 5 da disciplina
A 21 5 10 8 76.2%
B
C
3]
total 21 0 5 10 6 0 76,2%
NOmero de
alunos com

Numero diassificagéo 1;
alunos com ~0; 0%

classificag&o b; Nimero de

Namero de alunos com
alur)os com classificagio 2;
classificagio 4; 5: 24%
6; 28% '

Numero de
alunos com
classificagéo 3;
10; 48%




1. Anélise dos Resultados

Neste primeiro periodo, os resultados obtidos explicitam um sucesso satisfatério na turma A do
sétimo ano, 48% de niveis 3 e 28% de niveis 4.

Os niveis 2 devem-se, sobretudo ac pouco empenho dos alunos no trabalho em aula e em casa, e
trés deles possuirem também muitas dificuldades de aprendizagem, estando referenciados como
disléxicos e com défice de atengéo.

2. Propostas de Melhoria

E de referir, mais uma vez, que a maioria dos alunos a quem foram atribuidas as classificagdes
inferiores a 3 valores, s&o aluncs que revelam dificuldades, néo s6 na disciplina de espanhol mas
também nas oufras disciplinas, o que se pode verificar através das notas registadas em pauta. Para o
segundo periodo, o professor disponibilizou-se para apoiar alguns alunos em questdo, no entanto
estes alunos, até ao momento, raramente comparecem & hora e dia marcados.

As classificagbes inferiores a 3 valores devem-se essencialmente 4 falta de métodos de trabalho e de
estudo e ao pouco empenho desses alunos para melhorar os seus resultados.

De uma forma geral, os alunos deverdo aplicar-se e empenhar-se mais para obter melhores
resultados, visto que, no primeiro periodo, alguns alunos n&o se esforgaram para as actividades de
avaliagdo, na participagdo em aula, na realizagdo dos trabathos de casa, em frazer o material da
disciplina para aula e em comportar-se adequadamente em contexto de sala de aula. O professor de
espanhol estéd sempre disponivel, fora e dentro da sala de aula, para apoiar, ajudar e esclarecer
davidas aos alunos que estejam interessados.

A Professora de Espanho:

Mara Pedro
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Anexo XX — Grelha do Plano de Educagfo para a
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Anexo XXI — Plano da atividade de Comemoracdo
do Natal
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Agrupamento de Escolas de Silves

Direcéo Regional de Educacio do Algarve

69 seiaRt | marmees

4 .
Atividade - 2012/2013
% Comemoragéo do Natal )
4 Actividade h
Unidade Orgénica: Agrupamento Vertical de Escolas Dr. Garcia Domingues
Organizacgdo : Linguas Estrangeiras
Responséaveis : Jaquelina Andrade Pereira Pinto
Mara Cristina da Copa Pedro
Maria Filomena Fernandes Nunes Darreau
Estimativa de Custos : 0.00€
Calendario: Segunda, 10 de Dezembro de 2012 até Sexta, 14 de Dezembro de 2012
Areas de Intervengdo : 2 - Comportamento / Sucessos e Insucessos dos Alunos
\_ 3 - Participacéo da Comunidade na vida escolar Y,
I . . . ™
Participantes / Destinatarios
Turmas : 7°B: Curso Geral/Percurso Regular
7°C : Curso Geral/Percurso Regular
7°D : Curso Geral/Percurso Regular
7°E : Turma de Percurso Curricular Alternativo/Curriculo Alternativo
8°A : Curso Geral/Percurso Regular
8°C : Curso Geral/Percurse Regular
8°D : Curso Geral/Percurso Regular
9°B : Curso Geral/Percurso Regular
9°C : Curso Geral/Percurso Regular
CEF®MESA : Curso de Educagfo e Formacgio/Servigo de Mesa
\ Escolas: Escola E.B. 2,3 Dr. Garcia Dominguss y.
( Enquadramento Curricular )
Disciplinar : Espanhol
Francés
\_ Geral : Cultural p
4 o
Observagdes )
Descrigéo : Proceder-se-a 4 comemorag#o do natal através da elaboragfio e exposicéo de
\_ cartbes de natal escritos em espanhol e em francés pelos alunos. )
\
4 Estado
Organizagdo : Aprovada : Quarta, 31 de Qutubro de 2012
C.Pedagdgico : Aprovada : Quinta, 15 de Novembro de 2012
\_ Realizagéio : Em Espera Y,
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Prética de Ensino Supervisionada na drea de especializa¢io do Mestrado em Ensino do Portugués no 3° Ciclo do
£nsino Basico e Ensino Secundario e de Espanhoil dos Ensinos Bésico e Secundério

Anexo XXII — Plano da atividade de Comemoracdo
do dia de Sdo Valentim
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Agrupamento de Escolas de Silves

Direcédo Regional de Educagéo do Algarve

Comemoracgéo da data festiva 'S. Valentim’ Y.

Atividade - 2012/2013

Unidade Orgénica :
Organizagdo :

Responsaveis :

Estimativa de Custos :
Calendério :

Areas de Intervengio :

Actividade h
Agrupamento Vertical de Escolas Dr, Garcia Domingues
Linguas Estrangeiras

Jaquelina Andrade Pereira Pinto
Mara Cristina da Copa Pedro
Maria Filomena Fernandes Nunes Darreau

10.00 €
Segunda, 11 de Fevereiro de 2013 até Sexta, 15 de Fevereiro de 2013

2 - Comportamento / Sucessos e Insucessos dos Alunos
3 - Participagéo da Comunidade na vida escolar

Y4

Turmas @

Escolas :

AN

Participantes / Destinatarios

7°A : Curso Geral/Percurso Regular

7°B : Curso Geral/Percurso Regular

7°C : Curso Geral/Percurse Regular

7°D : Curso Geral/Percurso Regular

7°E : Turma de Percurso Curricular Alternativo/Curriculo Alternativo
8°A : Curso Geral/Percurso Regular

8°B : Curso Geral/Percurso Regular

8°C : Curso Geral/Percurso Regular

8°D : Curso Geral/Percurso Regular

9°A : Curso Geral/Percurso Regular

9°B : Curso Geral/Percurso Regular

9°C : Curso Geral/Percurso Regular

9°D : Curso Geral/Percurso Regular

CEF°MESA : Curso de Educacéio e Formacgao/Servige de Mesa

Escola E.B. 2,3 Dr. Garcia Domingues Y,

Disciplinar :

Geral ;

Enquadramento Curricular

Espanhoi
Francés

Cultural

aYa

Descrigdo :

AN

Observagoes

Os alunos do 3° ciclo, inscritos em Espanhol e Francés, procuraro provérblos
alusivos a tematica do amor e regista-los-do em cartdes que serdo
posteriormente afixados na escola.

N

Organizagéo ;

C.Pedagdgico :

Y,
Estado )
Aprovada : Quarta, 31 de Qutubro de 2012

Aprovada : Quinta, 15 de Novembro de 2012

Os custos das atividades devem ser preferencialmente suportados par
patrocinios ou putros melos/recursos externos de financiamento, uma vez que o
orgamento do Agrupamento pedera ndo suportar todos 0s custos.,

J
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Anexo XXIII — Fotografias da atividade de

Comemoragdo do dia de Sdo Valentim
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Anexo XXIV - Plano da atividade da Visita de
Estudo a Sevilha
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GOVERNO DE

£ Gamians | namme VISITA DE ESTUDO A SEVILHA
P Dia 10 de MAIO de 2013

K

ESCOLASDE SIVES .+ et g- 145550

E%"ﬂ- 1 ESCOLA SECUNDARIA DE SILVES
é,ﬁ-ﬂ\g) Direcdo Regionat de Eduracio do Algarve

(aprovada em Conselho Pedagogico e inserida no Plano Anual de.Ativid‘ades da Escola)

Intervenientes: 11° Anos, Turmas F1, H2, N1, §i |

Disciplina envolvida: espanhol Professores responsaveis: Carmo Felicia, Mara pedro (Tim.: 917860402/965881393)
Professores acompanhantes: Graga Pinto

Meio de transporte: autocarro

Custo : 26 € (inclui: aluguer do autocarro, seguro de viagem, enfradas nos monumentos)

Poderd sofrer alterages dependendo do nimero de alunos participantes,

1
Itinerario: Escola Secundaria de Silves — Sevilha — Escola Secundaria de Silves

Hora de partida: 6h Hora de chegada: por volta das 22h

Objetivos da visita Contetdos programéticos Locais a visitar

- Dar a conhecer uma cidade de Espanha; Conhecimento de uma cidade de | Zona histérica: Catedral, Real Alcazar,
- Estimular o interesse pela lingua espanhola; Espanha Bairro Santa Cruz, Praga de Espanha,
- Desenvolver as competéneias culturais e o Parque Maria Luisa, Torre do Oro.

aprego pela cultura e civilizagio espanhola;
- Interagir com locutores nativos; -
- Desenvolver o sentido critico, o sentido de
responsabilidade ¢ de autonomia dos alunos. .

Material necessario:

- Autorizac¢io de saida para o estrangeiro (posteriormente facuitada ao encarregados de educa¢iio) com assinatura

legaimente reconhecida (a certificacio pode ser efetuada em registos notariais, em solicitadores o em advogados)
- Bilhete de Identidade/Cartio de cidadiio e cartio de Estudante; '

- Vestuario e calgado préticos, adequados a época;

- Caneta para retirar apontamentos;

-Alimentacio para lanches e almogo.

Outros assuntos: )

“ Os alunos deverdo respeitar todas as regras indicadas pelos proféssores envolvidos na visita;

-Os alunos serdo os (inicos responsaveis por quaisquer objetos de valor que possam levar consigo; ‘

- Os danos causados pelos alunos no decurso da.visita serfio da responsabilidade dos respetivos encarregados de
educacio. :

Observagdes: O destacdvel devera ser devolvido até dia 26 de abril de 2013 juntamente com, o dinheiro.

A 17 de abril de 2013 A professora responsavel: Q7
Euy, - , encarregado  de
educagdo do/da aluno/a n° da turma do 11° ano,

tomei conhecimento das informagdes acerca da visita de estudo a Sevilha, a realizar no dia 10 de maio de 2013 ¢
autorizo/ndo autorizo 0 meu educando a participar. :

Silves, de abril de 2013 Assinatura do encarregado de educacfio




