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Resumo

Relatorio no &ambito da wunidade curricular Pratica de Ensino

Supervisionada

O presente relatério enquadra-se no ambito da unidade curricular Pratica de Ensino
Supervisionada do Curso de Mestrado em Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino
Basico e Ensino Secundario e de Espanhol dos Ensinos Basico e Secundario.

Em primeira instancia € feita uma reflexao critica dos principais documentos legais e
orientadores que regem a atividade docente seguida de um enquadramento tedrico sobre
algumas tematicas indispensaveis a essa mesma atividade, nomeadamente: planificacéo,
avaliacdo e ensino de linguas estrangeiras.

Por Gltimo, é feita uma anélise reflexiva da minha pratica docente no ano letivo de
2012/2013 e que se foca na preparagéo e execugéo das atividades letivas e avaliativas na

disciplina por mim lecionada.

Palavras-chave
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Abstract

Report within the scope of the curricular unit Supervised Teaching Practice

This report was written in the scope of the curricular unit Supervised Teaching Practice
included in the Masters in Teaching Portuguese in the 3™ Cycle of Basic Education and
Secondary Education and of Spanish in the Basic and Secondary Education.

Firstly, a critical reflection of the main legal and guiding documents that rule the
teaching activity is done followed by a theoretic framework on some of the most
important topics related to that activity, such as: planning, evaluation and teaching a
foreign language.

The last part is a reflexive analysis of my teaching practice in the school year of
2012/2013 and it focuses on the preparation, implementation of the teaching activities

and also on its evaluation.
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Teaching-learning process; teacher; student; evaluation; pedagogical relation.
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Introducéo

O relatério aqui apresentado enquadra-se no ambito da unidade curricular Pratica de
Ensino Supervisionada do Curso de Mestrado em Ensino de Portugués no 3° Ciclo do
Ensino Bésico e Ensino Secundério e de Espanhol dos Ensinos Basico e Secundério e
esta organizado em cinco partes.

Na primeira parte, intitulada Preparacdo Cientifica, Pedagdgica e Didatica, séo
resumidos e analisados os principais documentos legais, normativos e orientadores da
carreira docente. Com esta andlise pretende-se mostrar a importancia destes mesmos
documentos e também que é essencial o seu conhecimento e compreenséao para qualquer
professor que gueira exercer a sua atividade nos dias de hoje.

Segue-se uma segunda parte de cariz mais tedrico em que se abordam as tematicas da
planificagdo, avaliacdo, conducgdo das aulas e o ensino das linguas estrangeiras. Para
elaborar esta parte do relatorio foi necessaria a leitura de bibliografia bastante
diversificada de diversas autoridades nas matérias acima mencionadas e foi também
necessario proceder a uma reflexdo sobre as leituras efetuadas de modo a poder
posicionar-me criticamente em relacéo a elas.

Ja a terceira parte, Andlise da Préatica de Ensino, versa essencialmente sobre o ano letivo
que me cabe aqui descrever. E feita uma breve descricdo da escola onde essa pratica
letiva decorreu e é feita uma reflexdo sobre a minha pratica docente, bem como a
descricdo e analise de uma unidade temética lecionada por mim.

A quarta parte deste trabalho remete para a minha participacéo nas estruturas da escola e
ai € feita uma breve descricdo dessa mesma participacao.

Finalmente, na quinta parte, dou conta do meu percurso profissional até a presente data
bem como das atualizagdes em termos profissionais que fui fazendo ao longo dos anos.
Mas, na realidade, este relatorio é muito mais do que apenas uma anélise detalhada de
documentos, teorias ou matérias lecionadas. Pessoalmente, trata-se do culminar de
longo e duro processo que teve inicio em 2008, com a licenciatura, e que culmina aqui
com a concluséo do mestrado. Ter de recordar o ano letivo de 2012/2013 foi, para mim,
um misto de emocdes ja que esse foi um ano de muitas mudancas na minha vida pessoal
que, quer queiramos quer ndo, influenciam sempre a nossa atividade profissional. Esse
foi o primeiro ano de docéncia a seguir a maternidade o que teve o condao de despertar
o melhor e, talvez o pior, em mim. Por um lado, senti que encarei as adversidades que
foram surgindo de forma mais tranquila e que procurei ser mais compreensiva e
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determinada, por outro lado, pela primeira vez senti que ndo estava cem por cento
focada na minha atividade profissional pois a minha primeira prioridade era,
efetivamente, outra.

Assim, com um misto de emocBes, com Sucessos € Ooutros momentos menos
conseguidos, terminei esse ano letivo, tal como espero terminar agora este curso de

mestrado.



| — Preparacgéo Cientifica, Pedagogica e Didéatica

A Constituicdo da Republica Portuguesa, na sua VIl Revisdo Constitucional de 2005, no
Capitulo Ill, Direitos e Deveres Culturais, Artigo 73°, afirma que todos tém direito a
educacdo e a cultura e que cabe ao Estado promover 0 acesso a educacéo e a cultura de
modo a que todos tenham igualdade de oportunidades. No Artigo 74° Ensino,
estabelece as incumbéncias do Estado relativamente as politicas de ensino e consagra
ainda, no Artigo 77°, a professores e alunos, a participacdo na gestdo democréatica das
escolas. E, portanto, na Constituicio da Republica Portuguesa que podemos encontrar a
base sobre a qual se desenvolve o sistema de ensino em Portugal. Assim, todos 0s
documentos reguladores do ensino em Portugal assentam nos direitos consagrados na
Constituicdo e regem toda a atividade docente, discente e diretiva no nosso sistema de
ensino. Esses documentos sdo de natureza variada, nomeadamente legislacéo,
programas das disciplinas, metas curriculares, estatutos, tanto da carreira docente como
do aluno.

Cabe, no ambito deste trabalho, analisar aqueles que, de forma mais direta, regem a
préatica docente, quer de uma forma mais geral, através da analise de legislacdo em
vigor, como a Lei de Bases do Sistema Educativo, quer de uma forma mais particular,
através da analise dos programas e metas curriculares das disciplinas que se enquadram
no plano de estudos do presente Mestrado, o Portugués e o Espanhol.

E ainda relevante a anélise de documentos que, ndo sendo normativos, se constituem de
importancia vital para a pratica docente, particularmente para o docente de Lingua

Estrangeira, como € o caso do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas.

1. O professor do seculo XXI

Se perguntarmos aos mais idosos da nossa sociedade o que é ser professor e para que
serve o professor, provavelmente irdo responder que o professor é uma pessoa que serve
de modelo aos mais jovens e que ensina, a estes, as regras da leitura, da escrita, da
gramatica ou da matematica. O professor era, em séculos passados, um veiculo para a
transmisséo de conhecimentos e o seu papel estagnava ai. Surge como algo natural que
este paradigma de professor mude a medida que, também, as politicas educativas vao
mudando e no nosso pais temos assistido a diversas mudancas do ponto de vista politico

que tém influenciado, de forma mais ou menos positiva, 0 sistema de ensino e
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particularmente o papel do professor e a forma como este € visto pela sociedade. Desde
a 12 Republica até ao Estado Novo a relevancia do professor fui mudando ao sabor das
ideologias politicas. Pode considerar-se como um ponto de viragem a reforma educativa
preconizada por Veiga Siméao, no inicio dos anos 70, e que marca a expansdo do nosso
sistema educativo. Esta expansdo requeria, como € 6bvio, mais professores qualificados.
E neste ponto que a formacdo de professores se torna primordial na constituicdo
criteriosa de um corpo docente. Ao longo das ultimas décadas, muitos tém sido os
meios de construcdo deste corpo docente passando pela profissionalizacdo em exercicio,
a profissionalizacdo em servico, a formacdo continua de professores, sempre com o
intuito de dotar os docentes da sua profissionalizagdo, sem a qual ndo podem exercer a
sua atividade profissional.

Independentemente da via pela qual um professor obtém a sua profissionalizacéo, a sua
carta branca para entrar no mundo do ensino, é preciso compreender que o ser professor
mudou porque também mudou a escola. A escola ja ndo é apenas um local onde vamos
absorver conhecimentos transmitidos pelo professor desta e daquela disciplina, a escola
transformou-se num espaco de partilha de saberes, de experiéncias, de culturas, muito
gracas a nova era das tecnologias da informacdo e comunicacdo, e o professor como
refere Alarcdo (2003, p.1) “ndo ¢ o unico transmissor do saber ¢ tem de aceitar situar-se
nas suas novas circunstancias que, por sinal, sio bem mais exigentes.”

A abertura da escola a comunidade em que se insere e a sociedade da informacéo
fizeram com que o professor tivesse que adquirir novas competéncias para desempenhar
a sua profissionalidade com sucesso. E necessaria uma constante atualizacdo de
conhecimentos e o professor passou a desempenhar um papel que € mais o de mediador
e ndo apenas um transmissor do saber enciclopédico. O ensino ja ndo é centrado na
figura docente mas sim no aluno que é, e deve ser, o centro do processo de ensino-
aprendizagem e a aula € um espa¢o onde se transmite conhecimento, mas mais do que
iss0, € um espaco onde se proporcionam ferramentas para que os alunos produzam o seu
préprio conhecimento, um espaco onde se promove acima de tudo a autonomia dos
alunos.

Assim, ainda de acordo com Alarcdo (2003, p.4) "o professor tem, também ele, de se
considerar num processo de autoformacéo e identificagdo profissional.”, ou seja, 0 saber
do professor ndo se esgota na sua licenciatura, mestrado ou doutoramento, a mudanca é
constante e constante deve ser o processo formativo de um professor, porque ajudar a

formar cidaddos ndo é uma tarefa que se deva tomar de animo leve e deve, por isso, ser
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alvo de reflexd@o por parte do professor de modo a que este possa atuar no seu dia a dia
em conformidade com as diversas situagdes que vao surgindo, adaptando-se e reagindo
adequadamente.

2. Da Lei de Bases do Sistema Educativo a atualidade

A Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n® 46/86 de 14 de outubro, enceta uma nova
era no ensino em Portugal, revogando tudo o que é anterior a sua publicagcdo, como esta
previsto no seu artigo n° 64.

E seu objetivo estabelecer o quadro geral do sistema educativo, através do qual se
concretiza o direito a educacdo, tal como previsto na Constituicdo. No seus Artigo 2° e
3° sd0 expressos 0s principios gerais e 0s principios organizativos, alguns dos quais
patentes também na Constituicdo da Republica Portuguesa, no seu artigo 43°.

Segue-se um capitulo sobre a Organizacdo do Sistema Educativo onde se explicita que
este compreende a Educacdo Pré-escolar, a Educacdo Escolar e a Educacgdo
Extraescolar. A Educacdo Escolar subdivide-se em Ensino Basico, Ensino Secundério e
Ensino Superior. O Ensino Basico, organizado em trés ciclos de ensino, caracteriza-se
pela sua universalidade, ou seja, obrigat6rio e gratuito para todos os alunos dentro da
escolaridade obrigatoria que tinha, a data da publicacdo desta Lei, a duracdo de nove
anos, dos 6 aos 15 anos, respetivamente. Entretanto este artigo foi alterado pela Lei n°
85/2009 de 27 de agosto, que estabelece uma nova duracdo para a escolaridade
obrigatdria, entre os 6 e os 18 anos. E ainda importante referir que esta mesma Lei prevé
a universalidade do ensino a partir dos 5 anos de idade, abrangendo assim o Pré-escolar.
Esta alteracdo ao numero de anos de escolaridade obrigatoria afeta, sem ddvida, a
dindmica das escolas e consequentemente da carreira docente, uma vez que terd um
impacto no nimero de alunos que se mantém nas escolas.

O Ensino Basico tem como objetivos assegurar uma formacéo geral equilibrada a todos
os alunos que frequentam o sistema de ensino de modo a promover 0 seu
desenvolvimento pessoal e social, de acordo com os valores da nossa cultura e
sociedade. Proporciona ainda a aprendizagem de uma primeira lingua estrangeira, logo
no segundo ciclo, e de uma segunda lingua estrangeira, no terceiro ciclo. O Ensino
Secundério, por sua vez, tem a duragdo de trés anos e contempla cursos vocacionados
para a vida ativa ou para o prosseguimento de estudos, ou seja, 0 acesso ao Ensino

Superior.



Houve mais duas alteracdes a Lei de Bases do Sistema Educativo, anteriores a de 2009
ja mencionada, a primeira foi a Lei n® 115/97 de 19 de setembro e a segunda foi a Lei n°
49/2005 de 31 de agosto, mas ambas sdo mais dirigidas ao Ensino Superior,
nomeadamente com a alteracdo da idade de acesso ao Ensino Superior para aqueles que
ndo sdo portadores de um curso do Ensino Secundario, passando entdo dos 25 para 0s
23 anos de idade.

A Lei n°46/86 de 14 de outubro prevé também modalidades especiais de educacao
escolar como: a educacdo especial; a formacdo profissional; o ensino recorrente de
adultos; o ensino a distancia e o ensino portugués no estrangeiro e esclarece os objetivos
e a organizacao para cada uma destas modalidades e ainda a educacgéo extraescolar.
Com a publicacdo do Decreto-lei n°® 286/89 de 29 de agosto completa-se a reforma
educativa iniciada com a Lei de Bases do Sistema Educativo, estabelecendo, de acordo
com esta, a organizacao curricular para 0s ensinos basico e secundario. Este Decreto-lei
esclarece que as escolas que queiram fazé-lo podem iniciar uma lingua estrangeira ainda
durante o primeiro ciclo, mas com uma componente iminentemente Iudica, no segundo
ciclo iniciar-se-a uma lingua estrangeira curricular e no terceiro ciclo os alunos terdo
direito a iniciar uma segunda lingua estrangeira. Esclarece ainda que no ensino
secundario os alunos deverdo iniciar uma segunda lingua estrangeira no caso de, no
terceiro ciclo, terem iniciado apenas uma. O presente Decreto-lei estabelece a carga
horéria para todas as disciplinas curriculares e ndo curriculares. No caso do Portugués e
da Lingua Estrangeira (LE) no terceiro ciclo estdo previstas 4 horas semanais para o
Portugués e 3 para a LE, por cada ano de escolaridade. J& no Ensino Secundario a carga
é de 3 horas semanais para 0 Portugués, por ano letivo e de 3 horas para a LE, apenas
nos dois primeiros anos letivos, exceto se se tratar de uma disciplina especifica.

Em 2001 publica-se o Decreto-lei n° 6/2001 de 18 de janeiro que revoga o decreto
citado anteriormente em tudo o que diz respeito ao Ensino Basico e que surge da
necessidade de proceder a uma reorganizagdo do Ensino Bésico com vista ao reforco da
articulacdo entre os trés ciclos do mesmo. Sao estabelecidos principios orientadores para
a organizacéo e gestdo curricular, para a avaliagdo das aprendizagens e para 0 processo

de desenvolvimento do curriculo nacional entendido como

0 conjunto de aprendizagens e competéncias, integrando os conhecimentos, as
capacidades, as atitudes e os valores, a desenvolver pelos alunos ao longo do

ensino bésico, de acordo com 0s objetivos consagrados na Lei de Bases do
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Sistema Educativo para este nivel de ensino” (Ministério da Educagao, 2001, pp.

258-259).

Outra questdo relevante neste Decreto-lei é o facto de o Curriculo Nacional dever ser
adaptado a realidade de cada escola atraves do Projeto Curricular de Escola e, mais
especificamente, a cada turma, através do Projeto Curricular de Turma. S&o criadas
ainda as areas curriculares ndo disciplinares como a Area de Projeto, o Estudo
Acompanhado e a Formagdo Civica.

Ainda em 2001 é publicado Curriculo Nacional do Ensino Basico (CNEB). Este é um
documento normativo que apresenta o conjunto das competéncias essenciais no ambito
do Curriculo Nacional para o Ensino Bésico e que engloba competéncias gerais e
competéncias especificas para cada disciplina e no qual se salienta a importancia da
aprendizagem como um processo que se da ao longo da vida e que ndo se esgota na
escola. Este documento é revogado em 2011 pelo Despacho n°17169/2011, de 23 de
dezembro, por se considerar que ndo é suficientemente claro e que é, por vezes,
ambiguo. Este Despacho refere ainda que a nocdo de competéncia introduzida pelo
CNEB torna menor o papel do conhecimento, da transmissdo de conhecimentos, da
aquisicdo de informacédo e do desenvolvimento de mecanismos de memorizacao, além
disso, apresenta objetivos vagos e, por isso, dificeis de aferir e medir, dificultando os
processos de avaliacdo. Assim, em substituicdo do CNEB, seriam criadas, de acordo
com este Despacho, metas de aprendizagem que se constituiriam como documentos
clarificadores dos conteddos considerados fundamentais nos diversos programas
disciplinares. Este projeto das Metas de Aprendizagem iniciou-se em 2010 mas as
mesmas nunca chegaram a ser implementadas no nosso sistema de ensino, tendo sido
substituidas pelas Metas Curriculares, homologadas pelo Despacho n°10874/2012 de 10
de agosto.

Ainda em 2012 da-se uma nova alteracdo na matriz curricular com o Decreto-lei
n°139/2012 de 5 de julho. E de salientar a possibilidade de haver disciplinas de oferta de
escola e a criacdo de ofertas complementares; o refor¢co do Portugués no 12° ano; o
desaparecimento das areas disciplinares ndo curriculares e o facto de a avaliagdo interna
dever ser acompanhada de provas e exames de modo a obter resultados fiaveis que
permitam observar o grau de consecucdo das Metas Curriculares e dos conteudos

definidos para cada disciplina.



3. Programas de Portugués e Metas Curriculares

A atividade docente do professor de Portugués é regida por documentos emanados pelo
Ministério da Educacdo, entidade reguladora de toda a atividade docente, e que
enquadram a prética letiva. Atualmente, no &mbito do ensino do Portugués para o 3°
ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundéario, estdo homologados o0s seguintes
documentos:

- Programas de Portugués do Ensino Basico (homologado em 2009);

- Metas Curriculares de Portugués — Ensino Basico (homologadas em 2012);

- Programa de Portugués 10°, 11° e 12° anos (homologado em 2001/2002)

- Programa e Metas Curriculares de Portugués — Ensino Secundario (homologado em
2014, com entrada em vigor prevista para o ndo letivo de 2015/2016).

Para além dos documentos referidos, e que sdo de caracter normativo, existem, no caso
do Ensino Basico, uma série de documentos de apoio que podem ser utilizados pelos
docentes, a saber: Caderno de apoio — Poesia 7°, 8° e 9° anos; Caderno de aprendizagem
da leitura e da escrita, mais vocacionado para o 1° ciclo do Ensino Basico; Guibes de
Implementagdo do Programa de Portugués do Ensino Bésico; Dicionério Terminolégico
(para consulta em linha) e GramaTIC?.pt. Todos estes recursos estdo disponiveis no sitio

http://dge.mec.pt/.

Programa de Portugués e Metas Curriculares de Portugués — Ensino Bésico

O Programa de Portugués do Ensino Basico (Ministério da Educacdo, 2009),
homologado em 2009, surgiu de uma necessidade de rever os programas anteriores que
vigoravam desde 1991. Esta necessidade torna-se evidente se pensarmos que, tal como
refere 0 programa atual (2009, p.3)“...a cena educativa é dindmica e permeavel a
realidades sociais e culturais em permanente mudanca...”. Decorreram quase vinte
anos, é, por isso, natural que surjam mudancas a varios niveis, nomeadamente nas
praticas pedagdgicas, na organizacdo curricular e na didatica da lingua e é dessas
mudangas que decorre a necessidade de um novo programa que as contemple e ajuste 0s
conteudos programaticos a realidade social atual.

Em termos estruturais o presente documento apresenta uma Introducdo, na qual se
refere o porqué da necessidade da elaboracdo deste programa bem como o processo que
levou a sua composicdo em trés grandes blocos que se dividem em “Questdes Gerais”,
“Programas” e “Anexos”. Na primeira parte sdo enunciadas as questdes estruturantes do

programa, bem como os seus fundamentos, conceitos-chave e as opg¢des programaticas.
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De seguida passa-se para a organizacao programatica que esta subdividida em 1°, 2° e 3°
ciclo, respetivamente. Faz-se aqui uma breve caracterizagcdo de cada ciclo, em seguida
sdo-nos apresentados os resultados esperados para cada competéncia e, posteriormente,
os descritores de desempenho e contetidos. E-nos ainda apresentado um corpus textual
para cada ciclo e orientacGes de gestdo do programa. Esta segunda parte do programa
fecha com uma lista de documentos referenciais disponiveis, isto €, uma lista de
documentos atualmente em vigor e que foram tidos em conta aquando da elaboragéo do
programa. A terceira parte € um conjunto de anexos que vao desde uma lista de autores
e textos, a uma bibliografia geral onde os docentes podem encontrar materiais de apoio
e que culmina com uma breve descricdo do grupo de trabalho que levou a cabo a
elaboracdo do programa.

O atual programa de Portugués assenta numa matriz comum aos trés ciclos de
aprendizagem que tem como objetivo favorecer uma visdo que reconheca que 0s
mesmos ndo s80 momentos que Se possam separar, mas sim que representam uma
continuidade na aprendizagem em que a progressdo na mesma € constante.

O programa esta organizado por ciclos, dando autonomia as escolas e aos docentes para
fazerem a anualizaco e a operacionalizagdo do mesmo. E um dos conceitos-chave deste
programa a ideia de professor de Portugués como agente do desenvolvimento curricular,
que deve ser capaz de o operacionalizar levando em conta aquilo que é essencial e o
contexto em que se insere, ndo esquecendo o principio da progressdo que é inerente a
matriz em que assenta o programa. E feita uma ressalva para a questdo das metas a
alcancar no final de cada ciclo. Outra ideia chave é a de que o manual ndo se deve
sobrepor ao programa. Os manuais devem somente servir como auxiliares pedagogicos.
N&o nos podemos esquecer que a aprendizagem do Portugués enquanto lingua materna
¢ de primordial importancia uma vez que esta vai ser utilizada nas diversas
aprendizagens que, ao longo do seu percurso escolar, e mesmo da vida, o aluno vai
fazer. De acordo com o documento em analise, h4 que ter em vista as competéncias
gerais que devemos promover e que 0 programa resume em quatro grandes eixos: 0 eixo
da experiéncia humana; o eixo da comunicagdo linguistica; o eixo do conhecimento
linguistico e o eixo do conhecimento translinguistico. No fundo, o que se pretende é que
encaremos a lingua ndo apenas como uma ferramenta de estudo ou de trabalho, mas sim
como algo que faz parte do nosso patrimonio, da nossa identidade cultural e da

identidade particular de cada um dos seus falantes.



Tendo por base o Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001, p. 31) que afirma que “o
dominio da lingua portuguesa é decisivo no desenvolvimento individual, no acesso ao
conhecimento, no relacionamento social, no sucesso escolar e profissional e no
exercicio pleno da cidadania.”, a disciplina de Portugués deve orientar-se para questdes
essenciais, tais como: a compreensdo de discursos, as interacdes verbais, a leitura como
atividade corrente e critica, a escrita correta, multifuncional e tipologicamente
diferenciada ou a analise linguistica com propdsito metacognitivo, como explicita o
programa.

O programa enuncia uma série de conceitos que deverdo servir como base de trabalho
aos docentes e sdo eles o conceito de competéncias (conceito essencial também no
CNEB); o de competéncias gerais; o de competéncias linguistico-comunicativas; o de
competéncias especificas que engloba os conceitos de compreensdo do oral, expressdo
oral, leitura, escrita e conhecimento explicito da lingua; o conceito de conteidos e o
conceito de desempenho que se desdobra em descritor de desempenho e indicador de
desempenho.

Todos estes conceitos sdo de suma importancia para a leitura da segunda parte em que
constam os Programas dos trés ciclos e para a compreensdo de todo o documento.

A organizacdo programatica proposta pelo documento é feita por ciclos, no entanto, o
documento refere que a nossa tradicdo escolar assenta no principio da anualizacéo,
entdo cabera ao professor o papel de fazer essa operacionalizacdo por ano. Essa €, sem
duvida, uma das propostas que o programa faz que, apesar de representar uma tarefa
ardua e que necessita de um grande trabalho ao nivel do grupo disciplinar, garante ao
professor gerir o curriculo flexivamente, tendo em conta as caracteristicas do meio em
que se insere. Outra proposta que considero positiva € a de o Conhecimento Explicito da
Lingua (CEL), apesar do seu teor transversal as outras competéncias, poder ser
trabalhado autonomamente. Até agora, esta competéncia ndo era tratada como uma
competéncia propriamente dita e surgia apenas quando em contexto e a proposito de
alguma outra atividade relacionada com a Leitura, a Escrita ou a Oralidade. Com este
programa o CEL adquire autonomia.

As Metas Curriculares de Portugués para o ensino basico sao um documento com uma
estrutura bastante linear. Apresenta uma breve introducdo e, de seguida, s&o
apresentadas as metas por ciclo e por Dominio de Referéncia. Os dominios de referéncia
sdo basicamente os mesmos para o 1° e 2° ciclo, a saber: Oralidade, Leitura e Escrita,

Iniciacdo a Educacdo Literaria —no 1° e 2° ano do 1° ciclo / Educacéo Literdria —no 3° e
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4° ano do 1° ciclo, no 2° e no 3° ciclo e Gramatica. Para o 3° ciclo os dominios da
Leitura e da Escrita surgem separados. No final do documento temos um anexo com
uma lista de obras e textos para o dominio da Iniciacdo a Educacéo Literaria e para a
Educacao Literaria, por ano de escolaridade. Para cada Dominio de Referéncia sao
definidos Objetivos e para cada Objetivo apresentam-se 0s respetivos Descritores de
Desempenho.

Esta estrutura bastante linear do documento prende-se com o objetivo do mesmo, ou
seja, este € um documento de trabalho para os docentes que tem como finalidade
organizar e facilitar o ensino e dar uma visdo objetiva daquilo que sdo as metas a
alcangar.

A elaboracdo das metas visa definir os contetdos fundamentais a ser ensinados,
sequencializar e hierarquizar esses mesmos contetldos ao longo dos anos letivos, definir
conhecimentos e capacidades a adquirir e a desenvolver pelos alunos e também
estabelecer descritores de desempenho que permitam avaliar se os objetivos foram
alcancados ou nao.

E interessante ver neste documento uma referéncia tdo clara a questdes de politica de
lingua e politica de ensino. O novo dominio Educacao Literaria corresponde a op¢oes de
politica de lingua e de ensino uma vez que a Literatura deve funcionar como meio de
transmitir a histéria da lingua, assim como tradigdes e valores, caracterizando-se por ser
parte do nosso patriménio. E, por isso, outro dominio que contribui para a formacéo dos
alunos enquanto individuos e cidadaos.

De uma forma geral, o documento é coerente e claro e, uma vez tornado lei, ndo se pode
negar a sua importancia para o professor e a sua pratica letiva, uma vez que o0 seu
desempenho, tal como o desempenho dos alunos, tendo em vista a avaliacdo interna e
externa, tem como cenario principal as metas e a sua execucao.

Podemos questionar-nos se, tendo metas e objetivos tdo contundentes, ndo se perdera
um pouco daquilo que é o processo de ensino/aprendizagem. O documento ndo nos da
linhas orientadoras de como atingir essas metas, apenas nos diz que temos que atingi-las
e este facto pode tornar-se constrangedor tanto para o professor como para o aluno
porque ambos tém que desenvolver o processo para as atingir e é esse caminho que tem
que ser percorrido que ndo nos € mostrado no documento. Cabe ao professor traca-lo de
acordo com o seu contexto escolar pondo, assim, em préatica a sua autonomia enquanto

gestor do programa.
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Diria ainda que o documento das metas seria perfeitamente coerente se, a par do
mesmo, ndo houvesse um Programa de Portugués do Ensino Bésico, homologado
recentemente (2009) e que emana orientacdes, de certa forma, diferentes. Apesar de 0s
documentos nédo se contradizerem, creio que aquilo que era a mais-valia do primeiro se
perde com a chegada do segundo. Um dos fatores mais positivos no programa de 2009 é
o0 de estar construido numa légica de ciclo, em que descritores, objetivos e contetdos
ndo estdo anualizados, permitindo a professores e alunos uma gestdo flexivel do
programa, tendo em conta os alunos e o0 seu contexto escolar e social. Por seu lado, as
metas ndo permitem esta flexibilidade, pois s&o um documento altamente normativo.
Outra questdo pertinente € o uso de terminologia diferente. Enquanto no programa se
fala de Conhecimento Explicito da Lingua, nas metas este dominio € referido como
Gramatica, assim como as Competéncias referidas no programa sdo os Dominios de
Referéncia nas Metas. Ainda mais relevante é o facto de o programa assentar numa
l6gica de competéncia enquanto as metas se baseiam em objetivos, isto é, os conceitos
de base sdo de ideologias diferentes mas exige-se a sua coexisténcia. Esta diferenca de
terminologia ndo promove a coeréncia no trabalho do professor, antes sim dificulta esse
trabalho uma vez que o professor tem que trabalhar com os dois documentos.

Em ultima anélise, trata-se de perceber se os dois documentos agora em vigor podem e
devem coexistir ou ndo. Primeiramente, devemos reconhecer que a existéncia do
Programa é essencial ja que é la que o professor pode encontrar os conteidos a lecionar.
Quanto as Metas, estas funcionam como uma “checklist” do essencial do Programa
mas, tudo o que vem referido nas Metas, por essas ou outras palavras, ja estd
contemplado no Programa. Creio que a sua utilidade é inequivoca, pois permitem uma
consulta rapida dos objetivos a atingir e permitem, de forma mais rapida, organizar os
conteddos por ano letivo, embora retirem liberdade a decisdo do professor. Além disso,
seria mais proficuo que os dois documentos estivessem em perfeita harmonia.

Cabe ainda referir o Programa de Lingua Portuguesa (7° - 9° anos) (Ministério da
Educacdo, 1991) em vigor a data a que se reporta o presente relatorio, a saber o ano
letivo de 2012/2013, ano em que este programa ainda se encontrava em vigor para o 9°
ano de escolaridade, nivel que lecionei.

Assim, o programa inicia com uma Nota Introdutéria em que se indica que serdo
explicitados os pressupostos do mesmo bem como as finalidades e objetivos para este
nivel de ensino, de acordo com os principios estabelecidos na Lei de Bases do Sistema

Educativo.
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A lingua materna € encarada como elemento mediador que permite a interacdo com o
mundo e com 0s outros e que s6 a competéncia linguistica permite a realizacdo integral
da pessoa enquanto ser social. Refere-se ainda nesta introdugéo que se pretende que haja
coeréncia no ensino e que esta se pode alcancar através de um conjunto de referenciais
devidamente organizados.

Sdo apresentados os dominios Ouvir/Falar, Ler e Escrever que, apesar de se
estabelecerem como blocos distintos, devem ser trabalhados de forma integrada. Estes
dominios sdo atualizados pelos conteddos e operacionalizados num processo
pedagdgico que se deve centrar nos alunos que, em interacdo com a turma e o professor,
vao construindo a sua aprendizagem.

Considera-se ainda que a aula de Lingua Portuguesa seja um espaco de dialogo,
cooperacdo, debate e que envolva as dimensdes cultural, ludica e estética da lingua, com
recurso a estratégias diversificadas, que permitam o desenvolvimento individual de cada
um, de modo a que o aluno va construindo, ao longo do 3° ciclo, a sua identidade e
relacdo com o mundo que o rodeia por forma a ser participativo e auténomo.

Em seguida, sdo enunciadas as Finalidades para a disciplina de Lingua Portuguesa no
Ensino Basico. Estas Finalidades visam: o desenvolvimento integral das capacidades
dos alunos ao nivel da compreensdo e da expressaio em lingua materna; o
desenvolvimento do raciocinio, da memoria e da criatividade; o gosto pela
aprendizagem e pela cultura, ou seja, sao finalidades que visam o desenvolvimento do
aluno em todas as suas dimensdes: pessoal, social, cultural e intelectual.

J& os objetivos enunciados para o 3° ciclo sdo mais especificos e focados na disciplina
de Lingua Portuguesa e prendem-se com a compreensdo e a comunicacdo oral com
tipologias discursivas diversas, bem como com 0 gosto e a preservacdo do patrimonio
oral; com o aprofundamento do gosto pela leitura de temas e géneros variados de
autores nacionais e internacionais e o desenvolvimento da competéncia da leitura e, por
fim, com o aprofundamento da préatica da escrita em diversas modalidades e a reflexdo
sobre a lingua como meio de compreensao do proprio discurso.

Sdo explicitados, na quarta parte deste programa, 0s conteldos e respetivos processos
de operacionalizagcdo. Os conteldos apresentados sdo relativos aos dominios
anteriormente mencionados (Ouvir/Falar, Ler e Escrever) e devem ser aperfeicoados na
pratica da lingua, com excecgéo para a leitura orientada e o funcionamento da lingua que

preveem explicitacdes dos seus conteudos.
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Os conteudos apresentados, comuns ao 2° e 3° ciclo, ndo devem, segundo as orientacfes
do programa, ser tratados como unidades estanque, mas sim progredir em espiral ao
longo dos anos. Ja os processos de operacionalizacdo, ou seja, as atividades que pdem
em préatica os contetdos, serdo selecionadas de acordo com o0s objetivos do programa
mas tendo em conta as especificidades das turmas e da escola.

Segue-se uma quinta parte intitulada Programas e Programacdes. Neste ponto refere-se
que 0s programas sao concretizados atraves das programacdes elaboradas nas escolas,
isto €, as planificacdes elaboradas pelos professores de cada ano de escolaridade e que
devem ter em atencdo os planos de atividades da escola e das respetivas turmas e
também respeitar o equilibrio entre os trés dominios. Sugere-se ainda que o professor
negoceie com as suas turmas esta programacdo de modo a ter em linha de conta o
projeto da turma, a idade, a maturidade e as experiéncias dos alunos, sem esquecer
finalidades, objetivos e contetidos. Esta “gestdo participada” tem como fim favorecer o
gosto pelo ensino-aprendizagem e garantir um sentido para o percurso pedagdgico.

Esta ideia parece realmente bastante apelativa e com potencialidades no sentido de
envolver os nossos alunos no processo de ensino-aprendizagem. Poderia ser
efetivamente motivador para eles participarem na gestdo do programa e terem realmente
algum poder de deciséo sobre o seu plano de estudos. No entanto, sabemos que quando
0 ano letivo se inicia as planificacdes ja estdo elaboradas, ou seja, parece-me que ha
aqui um desfasamento temporal que ndo torna facil a execucdo deste procedimento, dai
verificar-se que ndo foi pratica corrente durante a vigéncia deste programa.

No ponto seguinte trata-se de Avaliagdo. Esta deve favorecer o progresso individual e
reforcar a autonomia. Deste modo, a avaliacdo deverd estimular a evolucdo e o
progresso global do aluno, contemplando todas as atividades que contribuam para o
sucesso, potenciando a tomada de consciéncia sobre o processo avaliativo para por em
pratica formas de auto e heteroavaliacdo reguladoras do processo de ensino-
aprendizagem.

Seguem-se as grelhas com os dominios Ouvir/Falar; Ler; Escrever e Funcionamento da
Lingua; os objetivos; os conteddos e os processos de operacionalizacdo, por ano de
escolaridade. No dominio da Leitura € fornecida uma lista de obras para leitura
orientada, também por ano de escolaridade.

Em seguida, sdo fornecidas aos docentes Indicagdes Metodoldgicas que vdo desde os
interesses e necessidades dos alunos a gestdo dos programas. Assim, deve ser feito o

levantamento dos interesses e das necessidades dos alunos através, por exemplo, de
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questionarios ou exercicios de diagnostico e avaliacdo continua. Professor e alunos
devem, conjuntamente, decidir temas de estudo, obras de leitura integral, projetos a
desenvolver na disciplina ou em articulagdo com outras disciplinas ou com o plano de
atividades da escola. Sugere-se ainda um clima de aula democratico em que se aceitam
e valorizam as diferencas pessoais, a partilha de responsabilidades, flexibilidade na
organizacdo das tarefas e o cumprimento de regras. Os alunos também devem ser
confrontados com a gestdo do tempo e das aprendizagens para que se possa cumprir o
que foi programado.

Ainda nas IndicacBes Metodoldgicas sdo expressos aspetos especificos da didatica da
lingua portuguesa para os diferentes dominios, apresentando-se diversas sugestdes de
atividades e potenciais recursos.

O programa termina com uma bibliografia geral e uma bibliografia de publicacdes

periddicas.

Em sequéncia do programa anteriormente referido, surgiu, em 2000, o segundo volume
intitulado Plano de Organizacéo do Ensino-Aprendizagem. Na Introducdo refere-se que
este volume integra nos dominios os objetivos e conteddos nucleares de forma mais
especifica e devidamente operacionalizados. Visa tornar mais claro o que sdo o0s
contelidos e o seu processo de operacionalizacdo; de que forma os programas sdo
concretizaveis pelas programacdes e esclarece a necessidade de interacdo entre os
dominios. Além disso, apresenta um conjunto de metodologias para apoiar a acdo do
professor. Este plano pretende ser flexivel e, embora as suas linhas gerais devam ser
respeitadas, o professor pode adapta-lo ao seu entorno.

Este documento retoma as grelhas do programa de 1991 com os trés dominios e o
Funcionamento da Lingua, os objetivos, contelidos e processos de operacionalizacdo
para cada ano de escolaridade. Retoma também a lista de obras para a leitura orientada;
0s esquemas com a distribui¢do do peso relativo dos conteddos nucleares bem como a
proposta de gestdo global do tempo letivo.

Na realidade, este plano de organizacéo tem como principal mais-valia relativamente ao
programa e 1991 algumas reflexdes sobre o Funcionamento da Lingua. Nestas reflexdes
sugere-se que a imposicdo de regras gramaticais por si s6 ndo desenvolve a capacidade
discursiva dos alunos, a reflexdo gramatical é importante a partir das produgdes orais e
escritas dos alunos, apontando-se, por isso, para um percurso integrado entre oralidade,

escrita e funcionamento da lingua.
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Surge ainda um dltimo capitulo, intitulado Referenciais, para a construcdo de
instrumentos de avaliacdo em lingua materna, onde sdo enunciadas diversas tipologias
de exercicios e atividades que permitem levar a cabo o processo avaliativo em todos 0s

dominios.

Programas de Portugués e Metas Curriculares — Ensino Secundario

O Programa de Portugués 10°, 11° e 12%nos (Ministério da Educagdo, 2001/2002),
apresenta uma estrutura relativamente complexa, apresentando-nos, por exemplo, 0s
conteudos e a operacionalizacdo dos mesmos em momentos diferentes. O documento
divide-se em quatro partes, a saber: Introducdo, Apresentacdo, Desenvolvimento do
Programa e Bibliografia.

Na Introducdo séo tecidas algumas consideracdes gerais sobre o Programa e sobre o
facto de a disciplina de Portugués ser uma disciplina da formacao geral, motivo pelo
qual o seu objeto de estudo, a lingua materna, surge como instrumento mas também
como objeto de aprendizagem, ganhando assim uma importancia primordial para o
desenvolvimento do aluno com o objetivo de o tornar um bom utilizador da sua lingua
quer oralmente, quer por escrito, com a capacidade de resolver questdes da vida
quotidiana e desenvolvendo, ao mesmo tempo, 0 Seu espirito critico.

Na segunda parte — Apresentacdo — sdo descritas as Finalidades; os Objetivos; as
Competéncias, com grelhas de operacionalizacdo para as mesmas; uma Visao geral dos
contetdos; Sugestdes Metodoldgicas Gerais; Recursos e Indicacdes gerais sobre
avaliacdo. E também nesta Apresentacdo que podemos ficar a conhecer a natureza e as
funcGes deste programa que pretende ser um instrumento regulador do ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa nas componentes Compreensdo Oral, Expressao
Oral; Expressdo Escrita, Leitura e Funcionamento da Lingua, que sdo as competéncias
nucleares da disciplina. Outra caracteristica deste programa € a valorizacdo da reflexdo
sobre a estrutura e funcionamento da lingua tendo em vista o desenvolvimento de uma
consciéncia metalinguistica, ou seja, que o aluno seja capaz ndo sO de utilizar a sua
lingua corretamente, mas tambeém que saiba descrevé-la e refletir sobre as suas regras.
Para que haja interagdo entre as diversas competéncias, 0 programa sugere 0 uso de
diversos tipos de textos (literarios e ndo literarios) que sirvam também o propdsito de
preparar 0s alunos para uma integracdo na vida sociocultural e profissional.

As Finalidades e os Objetivos véao de encontro ao ja explicitado anteriormente, ou seja,

assegurar, desenvolver e promover as diversas competéncias e contribuir para a
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formacéo do aluno enquanto cidaddo, desenvolvendo processos cognitivos, capacidades
de compreenséo e interpretagdo, o gosto pela leitura e valores como a autonomia, a
responsabilidade e o espirito critico.

Apbs nos ser fornecida uma visdo global das Competéncias em grelhas de
operacionalizacdo, é-nos fornecida uma visdo global dos Contetdos que estdo divididos
em Conteudos Processuais e Conteudos Declarativos, embora ndo haja nenhuma
explicagdo para esta divisdo, é de crer que esta divisdo tem que ver com uma questao
pratica de clarificar o que sdo os processos pelos quais se pode chegar a aprendizagem
de determinados conteudos, sendo que para 0 Funcionamento da Lingua existem apenas
contetdos declarativos.

Nas Sugestdes Metodoldgicas Gerais € sugerido que no inicio do 10° ano seja feito um
diagnostico de modo a verificar se 0s alunos estdo ou ndo preparados para por em
pratica o programa do Ensino Secundario e ¢é fornecida ao professor uma lista de itens
relativos a todas as Competéncias que permitem ao professor fazer esse diagndstico.
Este é, sem duvida, um ponto bastante positivo, ja que nem sempre a articulacdo entre
ciclos ¢ satisfatoriamente conseguida, ou porque os alunos mudam de escola ou porque,
como € o caso atualmente, o programa do Ensino Basico ndo estd em consonancia com
0 do Ensino Secundario. Sdo, posteriormente, fornecidas propostas metodoldgicas para
cada Competéncia em particular e que passam, por exemplo, por sugestdes de pré-
escuta, escuta e pds-escuta para a Compreensdo Oral; planificacdo, execucdo e
avaliacdo para a expressao Oral; planificacdo, textualizacdo e revisdo para a Expressdo
Escrita; pré-leitura, leitura e pds-leitura para a Leitura, de modo a promover diferentes
modalidades de leitura como a leitura funcional, a leitura analitica e critica e a leitura
recreativa e, finalmente, para o Funcionamento da Lingua, metodologias que aliam a
pratica a reflexdo sobre a lingua.

H& ainda lugar para uma grelha com propostas de recursos que vdo desde 0s
documentos didaticos, passando pelos documentos dos média, multimédia, literarios,
entre outros.

Sobre a Avaliacdo € de salientar que se deve considerar como objeto de avaliacdo 0s
processos e 0s produtos, ou seja, 0s alunos ndo devem apenas ser avaliados pelos seus
resultados finais que derivam, por exemplo, da aplicagdo de um teste sumativo, mas
devem também ser avaliados por todo o seu processo formativo e pelas evolucGes que

fizeram até chegar a um determinado patamar. Desta forma, os dados avaliativos podem
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ser recolhidos em momentos de avaliacdo formais e informais e os critérios de avaliagdo
devem organizar-se tendo em conta as Competéncias.

Na terceira parte do Programa temos entdo o seu desenvolvimento com grelhas de
conteddos divididas pelos trés anos do Ensino Secundario, conteudos divididos, mais
uma vez, em conteddos processuais e declarativos, para cada uma das Competéncias.
Ap0s esta operacionalizacdo dos Contedos temos a Gestdo do Programa que tem por
base, de acordo com 0 mesmo, a estruturacdo de cada ano em sequéncias de ensino-
aprendizagem, que se assume como uma proposta e ndo pretende ser nem exaustiva nem
prescritiva, podendo o professor fazer a gestdo como considerar mais adequado e até
negociar essa mesma gestio com os alunos. E de ressalvar, no entanto, que a proposta
apresentada esta assente num critério de progressdo. Sao, de seguida, fornecidas tabelas
com as sequéncias de aprendizagem para os diversos anos letivos, tabelas essas que
indicam as competéncias visadas, 0s objetivos, os contelidos e sugestdes de atividades.
O Programa termina com uma extensa Bibliografia, ndo sé de carater geral, mas
também de carater especifico para as diferentes Competéncias e para a questdo da

Avaliacéo.

O Programa e Metas Curriculares de Portugués — Ensino Secundario, colocado em
discussdo publica em novembro de 2013, apresenta diferencas substanciais
relativamente ao Programa em vigor. No entanto, parece-me plausivel que este novo
programa surja, uma vez que, havendo um novo programa para 0 Ensino Basico, é
necessario que haja uma mesma linha de orientacdo para o Ensino Secundario de forma
a estabelecer-se a articulacdo e progressdo desejaveis entre anos e ciclos.

Este novo Programa apresenta-nos uma Introdugdo que nos da a conhecer o enfoque do
mesmo. Criado de forma a dar continuidade ao estabelecimento de Metas Curriculares
para todos os niveis de ensino, este Programa organiza-se em cinco dominios, a saber:
Oralidade; Leitura; Escrita; Educacdo Literaria e Gramatica, que preveem a articulacao
curricular horizontal e vertical e a adequacéo ao publico-alvo.

Assim, tendo em conta estudos recentes, o Programa articula-se a volta de um conceito-
chave que é o conceito de texto complexo e da focalizagdo no trabalho sobre o texto,
oral e escrito, tendo em conta 0 género do mesmo. O paradigma defendido é o da
complexidade crescente, ou seja, progressao em espiral mas sempre aliada a progressao
por géneros textuais nos diferentes dominios ja referidos. Estd também patente, neste

novo Programa, uma valorizagdo do texto literario que é o texto complexo por
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exceléncia. O texto literario é visto como mobilizador dos valores histdrico-culturais e
patrimoniais que se associam ao ensino do Portugués como lingua materna.

Faz ainda parte do Programa um Projeto de Leitura que visa aliar as aprendizagens do
dominio da Educacdo Literaria ao contacto com outras literaturas de expressdo
portuguesa ou estrangeira traduzida para portugués.

E de destacar que os dominios da Leitura e da Educacéo Literaria ndo coincidem, no
entanto, regem-se pela diversidade dos usos da lingua, valorizando o0s textos
predominantemente ndo literarios, no caso da Leitura, Oralidade e Escrita, e 0s textos
literdrios no caso da Educacdo Literaria mas promovendo, em ambos 0s casos, nos
alunos o acesso a um capital de conhecimentos comum. Tudo isto deve acontecer em
consonancia com o dominio da Gramatica que deve promover um incremento no uso
efetivo da lingua.

O Ensino Secundéario é visto como um patamar crucial quer para os alunos que
pretendem prosseguir estudos, quer para aqueles que pretendem entrar no mercado de
trabalho o que faz com que os alunos necessitem alcangar um patamar superior em
termos de literacia e, para tal, o texto complexo assume-se como fator central de todo o
Programa pois permite o desenvolvimento de capacidades de producdo e compreensao
mais sélidas. Além disso, a literatura é considerada um dominio primordial na aquisi¢cdo
e compreensdo de textos complexos e de linguagem conceptual, pois é no texto
complexo que convergem todas as hipoteses de realizacdo do Portugués. No entanto, o
texto complexo ou literario ndo deve ser estudado sem a devida contextualizacdo
histdrica e social que podem relevar para o entendimento dos textos a estudar.

Neste Programa a Leitura assume uma posicdo estratégica que deve ser enriquecida
através da articulacdo com os outros dominios. Quanto ao dominio da Gramatica, o
Programa assume que a maioria das aprendizagens ja foi efetuada em ciclos anteriores e
que no Ensino Secundario os alunos devem apenas aprofundar algumas questdes que se
prendem com a Sintaxe, a Semantica, a Analise do Discurso e a Formacgdo, Mudanca e
Variacdo da Lingua, de modo a desenvolver a consciéncia linguistica e metalinguistica,
ou seja, saber usar a lingua e saber descrevé-la.

Apo6s uma longa Introducdo onde a maioria dos pressupostos deste Programa séo
explanados, sdo fornecidos alguns objetivos gerais que tém que ver com a compreensao,
a producéo, o uso da lingua e o desenvolvimento de capacidades em todos os dominios
e logo em seguida surgem os Conteldos Programaticos que estdo devidamente

divididos por Dominios e anos de escolaridade. No dominio da Educacdo Literaria o
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Programa especifica exatamente quais os textos a trabalhar em cada um dos anos
letivos. Outro aspeto interessante é o Projeto de Leitura que pressupde a leitura de obras
para além das especificadas nos Contetdos, obras essas que também séo propostas,
oferecendo-nos o Programa uma larga lista.

Na quarta parte encontramos a Metodologia que refere que conteudos e descritores de
desempenho foram concebidos de modo a poder-se conjugar os diferentes dominios. E
papel do professor adotar a metodologia que considerar mais adequada desde que esta
se traduza na consecucdo das Metas Curriculares e desde que o professor comtemple na
sua programacdo todos os descritores de desempenho previstos nas mesmas. O
Programa fornece ainda uma proposta de atribuicdo de tempos letivos por ano letivo e
por dominio.

A quinta parte € destinada a Avaliacdo. A Avaliacdo visa, segundo o Programa, regular
0 ensino de modo a que os alunos possam, em tempo Util, superar as suas dificuldades
ou reforcar os seus progressos. Deve ainda ser diversificada em termos de estratégias e
recursos, mas deve ter sempre como fim as Metas Curriculares que s&o o documento de
referéncia em todo o processo avaliativo e a avaliagdo final deve traduzir o produto
obtido através dos desempenhos descritos.

O Programa termina com uma Bibliografia geral a seguir a qual surge o documento das
Metas Curriculares. Este documento, a semelhanca do documento apresentado para o
Ensino Basico, faz uma listagem exaustiva daquilo que que sdo 0s objetivos e

descritores obrigatdrios para cada Dominio e para cada ano de escolaridade.

Ao analisar ambos os documentos a primeira divergéncia que surge é o enfoque que
cada Programa faz. Enquanto o Programa em vigor parece dar uma maior relevancia ao
Funcionamento da Lingua e as questdes da comunicacdo, o novo Programa coloca
claramente o enfoque no texto complexo / literario, ndo que ponha de lado a
importancia da comunicacdo mas parece que todos os dominios se desenvolvem a volta
do texto complexo. Outra divergéncia esta patente na perspetiva adotada, passa-se de
uma perspetiva em que se trabalham competéncias e em que se valorizam 0s processos
de ensino-aprendizagem, para uma perspetiva centrada nos dominios e no produto da
avaliacdo, mais do que no processo. Ha& ainda a diferenca de terminologia,
nomeadamente a diferenca entre o uso de Competéncia / Dominio ou Funcionamento da
Lingua / Gramatica. Apesar das divergéncias, creio que ambos 0s programas tém como

grande objetivo a formacdo de jovens adultos com capacidades de produgdo e
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compreensdo da sua lingua materna que Ihes permitam ser cidaddos ativos na sociedade
em que se inserem.

Quanto as possiveis implicacdes que possam decorrer da implementacdo deste novo
Programa, ndo me parece que seja problematico. As Metas ajudardo a estabelecer os
objetivos e 0 melhor caminho a percorrer para 0s atingir e 0s novos conteddos,
especialmente no 10° ano com a introducdo de mais textos literarios, ndo sdo, no meu
entender, mais do que um regresso ao passado pois estavam contemplados nos

programas anteriores a 2001.

4. Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (Conselho da Europa, 2001)
surgiu, na sua versdo portuguesa, em 2001, no ambito do projeto “Politicas Linguisticas
para uma Europa Multilingue e Multicultural”. Numa Europa em que as fronteiras se
querem meramente geograficas, o Conselho da Europa considerou necessario que
houvesse um documento consensual para o ensino e aprendizagem das linguas vivas
europeias. Desta necessidade surgiu o Quadro Europeu Comum de Referéncia, daqui
em diante designado por QECR, que, juntamente com o Portfélio Europeu das Linguas,
visa fornecer essa homogeneidade.

O QECR pretende ser um ““guia para o utilizador”, ou seja, pretende ser um documento
que, tanto professores como alunos ou aprendentes de uma lingua estrangeira, possam
utilizar e encontrar ai linhas de orientacdo para as tarefas que desejam levar a cabo, quer
sejam elas tarefas de ensino ou de aprendizagem. Mais do que formular objetivos ou
criar métodos, o proposito do QECR ¢é levantar as questes essenciais que possam levar
todos os seus utilizadores a tornar-se mais eficientes no ensino e na aprendizagem das
linguas estrangeiras. E objetivo do QECR ser exaustivo, mas ao mesmo tempo dar
abertura suficiente para que outras ideias e sugestdes possam ser acrescentadas e, acima
de tudo, ndo pretende ser dogmatico, isto é, ndo pretende impor-se como método nem
ser sentencioso, mas sim dar linhas de orientagdo para os seus utilizadores no sentido de
estes melhorarem a sua proficiéncia linguistica em qualquer lingua europeia viva que
pretendam aprender.

Ao formalizar um documento como este, o Conselho da Europa e a sua politica
linguistica tém como fim observar uma maior unidade entre os paises, bem como

proteger e desenvolver a riquissima diversidade linguistica e cultural que existe na
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Europa. Numa Europa demasiado concentrada nas questdes econdmicas, parece-me que
a preocupacao com as questdes culturais é cada vez mais pertinente ou corremos 0 risco
de deixar que as questdes econdmicas interfiram negativamente naquilo que “a velha”
Europa tem de melhor: a sua diversidade e riqueza cultural e linguistica.

Em termos praticos, 0 QECR é composto por nove capitulos e quatro apéndices que vao
desenvolvendo as questdes mais importantes para o ensino e aprendizagem das linguas,
nomeadamente questdes relacionadas com as competéncias, com o uso das linguas, a
aprendizagem e a avaliacdo. Além disso, 0 QECR apresenta-nos os Niveis Comuns de
Referéncia que facilitam o uso do documento em analise, tanto por parte de docentes
como de alunos. Apesar de ser um documento longo e exaustivo, como ja referi, isso
permite que a maior parte das hipteses que possamos colocar em relacdo ao processo
de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira estejam aqui comtempladas, dando,
no entanto, aos seus utilizadores margem de manobra suficiente para inovarem e
colocarem um pouco de “si”’ no processo.

S&o diversos 0s conceitos ou contributos com que nos vamos deparando ao longo da
leitura do QECR: Plurilinguismo e Multilinguismo; Competéncia e Competéncia
Comunicativa; Niveis de Proficiéncia; Atividades e Estratégias Comunicativas.

O Multilinguismo € definido como o conhecimento que se pode ter de um determinado
namero de linguas ou a existéncia de diferentes linguas numa sociedade, sugere-se
ainda que o Multilinguismo se possa atingir se, por exemplo, o Curriculo dos alunos
tiver uma oferta diversificada de linguas o que lhes pode permitir a aprendizagem de
mais do que uma lingua estrangeira.

Por outro lado, o conceito de Plurilinguismo é mais complexo, na medida em que leva
em conta a experiéncia pessoal do aprendente ou aluno, ou seja, a experiéncia pessoal
de cada individuo desenvolve-se num determinado contexto cultural, numa determinada
familia, numa determinada sociedade, todos estes contextos, que constroem a
experiéncia do individuo, sdo posteriormente transportados para as diferentes linguas
que se podem aprender. A aprendizagem de uma lingua, que ndo a materna, ndo pode
ser compartimentalizada ou mantida separada relativamente a experiéncia pessoal de
guem a aprende. Essa experiéncia pessoal, juntamente com o conhecimento da nova
lingua, permitem ao individuo construir uma Competéncia Comunicativa.

De acordo com QECR, uma lingua €, ndo s6 um veiculo de manifestagdo de uma
determinada cultura, mas também o meio de acesso a essa mesma cultura. Deste modo,

0 Plurilinguismo deve ser enquadrado numa visdo mais abrangente, a Visdo
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Intercultural. As diferentes culturas a que podemos ter acesso ao conhecer diferentes
linguas produzem uma Competéncia Pluricultural da qual o Plurilinguismo é apenas
uma parte.

O conceito de Competéncia surge no QECR como o conjunto de conhecimentos e
capacidades que permitem a realizacdo de tarefas ou acdes, ja a nocdo de Competéncia
Comunicativa implica o conjunto de conhecimentos e capacidades que permitem ao
individuo realizar tarefas ou a¢des utilizando meios linguisticos para tal. A Competéncia
Comunicativa de cada individuo é formada, como vimos acima, pela sua experiéncia
pessoal aliada ao conhecimento linguistico e cultural que o individuo adquire ao
aprender novas linguas e as competéncias linguisticas e culturais que um individuo tem
numa lingua sdo modificadas pelo conhecimento de outras linguas. A Competéncia
Comunicativa é, sempre que o individuo necessita, ativada para desempenhar as suas
tarefas linguisticas, quer elas sejam de rececdo, producéo, interacdo ou mediacdo e quer
sejam tarefas orais ou escritas.

Os Niveis de Proficiéncia sdo uma escala ascendente com descritores de proficiéncia
que foram escalados de acordo com aspetos que tém que ver diretamente com questdes
relacionadas com a competéncia linguistica, a pragmatica e a competéncia
sociolinguistica. Estes descritores sdo globais e permitem tanto ao professor como ao
aprendente ter uma visdo de conjunto sobre os progressos na aprendizagem. O QECR
sugere que, de acordo com o contexto de aprendizagem em que estes niveis sejam
utilizados, os seus utilizadores possam subdividi-los consoante as suas necessidades.
Sugere-se ainda o uso de diferentes escalas de acordo com as necessidades, isto é,
podemos utilizar escalas orientadas para o utilizador, para o avaliador ou para os autores
de instrumentos de avaliacdo que tém, certamente, objetivos diferentes e terdo
funcionalidades também diferentes.

As Atividades Comunicativas podem ser interativas, nas quais 0s participantes sao ao
mesmo tempo produtores e recetores, como é o caso de um didlogo, ou podem ser ndo
interativas, como por exemplo a leitura de um texto. Em alguns contextos pode surgir
uma mistura dos dois tipos de atividades, por exemplo num contexto de sala de aula em
que pode ser pedido ao aluno que leia ou escreva um texto, mas também que interaja
com o professor e com 0s outros colegas. Por seu lado, as Estratégias Comunicativas
sdo 0s meios que os utilizadores de uma lingua, quer sejam nativos ou ndo, utilizam

para por em acdo as suas capacidades e os procedimentos necessarios para a execugdo
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de uma determinada tarefa com éxito. O objetivo é, de acordo com o QECR, otimizar a
eficacia comunicativa.

E natural que o QECR assuma relevancia no processo de ensino-aprendizagem da
Lingua Estrangeira no sistema educativo portugués, primeiro porque sdo orientacfes
emanadas do Conselho da Europa que tém por base diversos estudos realizados ao
longo dos anos por profissionais da area do ensino das linguas estrangeiras. Mas, mais
do que isso, porque fornece orientacbes, ainda que gerais, precisas para 0
desenvolvimento desse processo, orientagdes essas que permitem aos diversos
intervenientes tomar decisdes de forma criteriosa. Apesar de, no meu ponto de vista, ser
um documento bastante vocacionado para o aprendente, os profissionais da area do
ensino podem toma-lo como uma mais-valia por diversos motivos: primeiro, torna
bastante claro o papel de cada interveniente no processo de ensino-aprendizagem;
segundo, estabelece, com os seus niveis de proficiéncia, critérios de nivelamento que
sdo bastante Uteis no sentido de, por exemplo, o professor saber as metas a atingir num
determinado nivel de ensino; terceiro, sugere tarefas e atividades que podem ser
facilmente operacionalizadas pelos docentes; quarto, fornece sugestdes ao nivel das
metodologias que podem ser utilizadas tendo em conta os objetivos da aprendizagem;
quinto, fornece linhas de orientacdo para a construcdo curricular e, em sexto lugar, da
também um contributo para as questdes da avaliacdo e a forma como os niveis de
proficiéncia podem ser canalizados para o processo avaliativo. Sugere ainda diferentes
formas de avaliacdo, para além da testagem.

As propostas apresentadas pelo QECR ao nivel dos temas a trabalhar com os alunos, a
forma de escolher esses temas, o tipo de atividades a desenvolver em sala de aula, séo
propostas que eu considero serem relativamente faceis de pér em pratica pelo professor
na sua pratica letiva porque dependem, consideravelmente, da sua tomada de decisao
relativamente as necessidades dos seus alunos. Por outro lado, as sugestdes curriculares
apresentadas, por exemplo, ndo dependem do professor ser ou ndo postas em pratica
pois ndo é ele o principal decisor nesse ambito.

O QECR (2001, p.24) afirma que a “aprendizagem de uma lingua ¢ tarefa de uma vida”,
isto significa que, mesmo quando tomamos para n6s o papel de professores, nunca
podemos desvincular-nos do papel de aprendentes de uma lingua e devemos ter
consciéncia que as linguas sdo organismos vivos, que se encontram em constante
mutacdo. Aprender uma lingua é uma tarefa complexa que requer uma predisposi¢do do

aprendente para tal. Para se aprender uma lingua é vital que o aluno ou aprendente

24



realize tarefas, atividades e processos de modo a cumprir as suas necessidades
comunicativas. Para tal, € necessario que desenvolva competéncias e estratégias. A
aquisicdo das competéncias e a capacidade para as por em acdo através de diferentes
estratégias vdo permitir ao aprendente utilizar as suas aprendizagens em situacoes
comunicativas de forma eficaz.

Mas ensinar uma lingua pode ser uma tarefa ainda mais complexa pois requer ndo so6
que saibamos a lingua em questdo, como é Obvio, mas também que consigamos
despertar nos nossos alunos as suas capacidades de aprendizagem, as suas capacidades
de estudo e as suas capacidades heuristicas, ou seja, a capacidade de descobrirem
autonomamente o que é relevante aprender e também a capacidade de mobilizarem as
aprendizagens feitas na realizagdo de novas tarefas.

O documento em analise contribui claramente para a defini¢cdo daquilo que deve ser o
papel do professor no processo de ensino-aprendizagem das linguas estrangeiras. Ao
longo da leitura do documento apercebemo-nos que o guido para desempenhar esse
papel nos vai sendo fornecido. Assim, cabe ao professor a tomada de decisdo sobre os
materiais a utilizar, por exemplo: o contetdo dos textos, os exercicios, as atividades, 0s
testes. O professor ndo deve aceitar incondicionalmente aquilo que os manuais ou até
mesmo os Programas lhe fornecem, embora saibamos que ha questdes legais a ter em
conta, mas sim ter em consideracdo as condigdes sociais, 0s interesses e as motivagoes
dos alunos, ou mesmo as limitacdes de tempo na execucdo das tarefas. Cumpre também
ao professor supervisionar o trabalho desenvolvido e aferir o progresso dos alunos, mas,
acima de tudo, arranjar estratégias para levar os alunos a ultrapassar 0s problemas de
aprendizagem que possam surgir pelo caminho. Finalmente, é preciso que o professor
tenha consciéncia que o seu papel no processo é um papel-modelo e que, por esse
motivo, as suas acOes e atitudes sdo uma parte importante em todo o processo de
ensino-aprendizagem de uma lingua.

Finalmente, e ainda de acordo com 0 QECR (2001, p.197), “O ensino das linguas como

2999

profissdo é uma “parceria para a aprendizagem””. E com este espirito de parceria que o
professor de linguas deve encarar a sua atividade, afinal o seu papel ndo se resume a dar
uma nota aos seus alunos no final do ano letivo, o seu papel € muito mais que isso, é
dotar os seus alunos de meios para alcangarem o sucesso na aprendizagem das linguas
estrangeiras e conseguir promover o respeito ndo so pela diversidade linguistica que

existe na Europa e no Mundo, mas também o respeito pela diversidade cultural.
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5. Programas de Espanhol para o Ensino Basico e Secundario

Relativamente a disciplina de Espanhol, os documentos de trabalho para o professor sdo
essencialmente os programas em vigor, a saber:

- Programa de Espanhol do Ensino Basico — 3° Ciclo (Volume | e Volume I,
homologados em 1991 e 2009);

- Espanhol / Iniciacdo 10°, 11° e 12° ano (homologados em 2001, 2002 e 2004);

- Espanhol / Continuagéo 10°, 11° e 12° ano (homologados em 2002, 2002 e 2004).
Além destes trés documentos de cariz normativo, existem ainda outros documentos de
trabalho essenciais para o docente de LE e que sdo o Portefdlio Europeu de Linguas

para os 2° e 3° Ciclos e 0 QECR, ja aqui analisado.

O Programa de Espanhol para o 3° ciclo foi homologado em 1991 e foi elaborado tendo
como documentos de fundo a Lei n° 46/86, de 14 de outubro - Lei de Bases do Sistema
Educativo, que regula, de uma forma geral, o sistema educativo e, especificamente, a
organizacdo curricular e os programas e também o Decreto — Lei n°® 286/89, de 29 de
agosto, que estabelece uma reestruturacdo curricular que prevé a iniciacdo de uma
segunda lingua estrangeira no 3° ciclo.

A estrutura do programa é bastante linear. Comec¢a com uma Introducdo, na qual sdo
referidas algumas linhas orientadoras que serviram de base na elaboracdo do programa.
Os principios orientadores da acdo pedagdgica contém algumas inovagGes como € o
caso de se atribuir um papel central a avaliacdo formativa ou a valorizagcdo dos
processos em vez do produto. Em alguns pontos, a Introducdo deste programa, ainda
que anterior a0 QECR (Conselho da Europa, 2001), parece ter alguns pontos em comum
com o mesmo, nomeadamente quando se refere que a aprendizagem de uma lingua nédo
é somente a aquisicdo de um conjunto de signos, mas também de todo o significado
cultural que esses signos transmitem ou também quando se refere que a aprendizagem
da lingua estrangeira pode levar a uma melhor compreensao da lingua materna, ou seja,
ao aprendermos uma lingua estrangeira estamos a refletir sobre o modo de
funcionamento das linguas em geral e isso pode contribuir para melhorar a compreenséo
da nossa propria lingua, ou ainda o facto de o paradigma metodoldgico escolhido ser o
Comunicativo que pde énfase no crescimento holistico do individuo, colocando o aluno
no centro da aprendizagem. Outra questdo importante tem que ver com o facto de este
programa se apresentar ndo como um conjunto de conteddos a aprender, mas sim como

um meio de regular a préatica educativa, sendo, por isso, um documento flexivel e com
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abertura suficiente para permitir corresponder as necessidades dos alunos, bem como
ao0s seus interesses.

O programa refere ainda quais as suas Finalidade, os Objetivos Gerais e os Conteddos.
Estes foram mais uma vez equacionados tendo em conta o carater de ciclo de estudos
que constitui 0 3° ciclo, bem como o desenvolvimento integral dos alunos. Os conteidos
estédo organizados em Conceitos, Procedimentos e Atitudes que podem ser transversais a
diversas unidades didaticas e estdo estabelecidos para os diversos dominios:
Compreensédo e Expressdao Oral; Compreensdo e Expressdo Escrita; Reflexdo sobre a
lingua e a sua aprendizagem e Aspetos Socioculturais. Apesar de ser um programa de
consulta facil, quando nos centramos no dominio da Reflex&o sobre a lingua e a sua
aprendizagem podemos verificar que sdo mencionados dois anexos, que surgem logo
apos os Conteddos, que remetem para aspetos ndcio-funcionais, aspetos do discurso,
aspetos morfossintaticos e aspetos Iéxico-semanticos e que devem ser interligados com
os restantes contetidos. E este trabalho de interligacdo, que deve ser feito posteriormente
pelo professor na altura de fazer as suas planificacGes, quer elas sejam a longo, médio
ou curto prazo, que eu considero nao ser tdo facil de articular pois é necessario consultar
as grelhas dos contetdos e as grelhas dos anexos e integrar os elementos destas ultimas
nas primeiras. Além disso, resulta um pouco dificil, pessoalmente, compreender por que
é que os Atos de fala e os Contelidos gramaticais ndo sdo, desde logo, considerados
conteddos como 0s outros ja referidos e sdo remetidos para anexos. Penso que este € o
aspeto menos conseguido deste programa pois as diferentes partes dos Contetdos nédo
sdo facilmente articulaveis.

Logo apds os Contetdos surgem as Orientacbes Metodoldgicas nas quais se reflete
sobre o papel do professor. Apesar de se preconizar um processo de ensino-
aprendizagem centrado no aluno, o papel do professor é primordial pois ele é o agente
desse processo e é ele que tem que garantir o uso das metodologias adequadas aos
diferentes publicos, de acordo com o que é proposto pelo programa e tendo em conta as
necessidades dos alunos, os recursos disponiveis e a sua prépria personalidade. Ainda
segundo estas orientagdes, devem ser propiciadas ao aluno atividades de comunicagéo
real que podem ser complementadas por atividades de simulagdo da comunicagéo.
Todos nos, professores de linguas estrangeiras, sabemos que isso seria o ideal: haver a
possibilidade de praticar sempre a comunicacdo em contextos reais e com falantes
nativos, mas também sabemos que isso ndo € possivel pois esse contacto ndo pode ser

feito permanentemente e muito menos durante o periodo de duracdo de uma aula e com
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0 numero de alunos que as turmas comportam. Na minha opinido, uma vez que nédo
podemos atingir essa situacdo perfeita, cabe ao professor, que, ndo sendo nativo, tem
um bom dominio da lingua, tentar fornecer o contexto comunicativo mais proximo da
realidade possivel. Sdo ainda indicadas nas Orientacbes Metodologicas algumas
estratégias de comunicacgéo e alguns métodos de trabalho que ajudam a operacionalizar
a totalidade do programa.

O ponto seis fala-nos sobre avaliacdo. Como ja referi anteriormente, é dado énfase a
avaliacdo formativa. O professor deve ter conta a relacdo entre o processo e 0 produto,
ou seja, o esforco feito pelo aluno para chegar a um determinado objetivo que foi
previamente tracado. S&o fornecidas uma série de linhas orientadoras e de meios e
instrumentos de avaliagdo que visam facilitar o processo avaliativo e ressalva-se o facto
de o dominio das atitudes e valores também dever ser considerado, pois estes fazem

parte integrante do processo de ensino-aprendizagem.

Os programas do ensino secundario estdo organizados de forma diferente do programa
de 3° ciclo e uma das diferencas é o facto de estarem organizados por ano de
escolaridade e ndo por ciclo de estudos. Assim, temos um programa de 10° ano, um de
11° ano e outro de 12° ano para o nivel de iniciacdo e 0 mesmo acontece para o nivel de
continuagdo. Para ambos os niveis, logo no programa de 10° ano apresenta-se a
Introducéo, as Finalidades, os Objetivos Gerais, a Visdo Geral dos Conteddos, as
Competéncias a Desenvolver, as Sugestdes Metodoldgicas, os Recursos e também o
Desenvolvimento do Programa de 10° ano com os Objetivos de Aprendizagem, 0s
Conteldos, a Gestdo do Programa e as Sugestdes Metodoldgicas. Nos programas dos
anos subsequentes surge apenas a parte relativa ao Desenvolvimento do Programa com
0s respetivos subcapitulos ja mencionados. O programa de 10° ano apresenta ainda a
Bibliografia.

Este conjunto de programas surge apos a revisdo curricular para o ensino secundario e
incorpora indica¢fes emanadas pelo Comité de Educacdo do Conselho da Europa sobre
a aprendizagem de linguas vivas. O conceito de lingua preconizado pelos programas é o
de lingua enquanto instrumento de comunicagdo que permite a cada um apreender a
realidade e expressar-se sobre ela, ou seja, ao aprendermos uma lingua ndo aprendemos
SO 0S seus signos e estruturas mas também uma serie de questdes culturais associadas a

essa mesma lingua.
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Estes programas assentam no paradigma comunicativo que promove o desenvolvimento
integral do aluno colocando-o no centro do processo de aprendizagem. Dentro desta
grande competéncia que é a competéncia comunicativa surgem as subcompeténcias, a
saber: a competéncia linguistica, discursiva, estratégica, sociocultural e sociolinguistica.
A luz do QECR, privilegia-se a realizacio de tarefas e atividades que propiciem o uso
da lingua em situacBes reais, com vista a constru¢do de aprendizagens significativas
para os alunos. Atribui-se ainda um papel fulcral a autoavaliagdo e a avaliagdo
formativa.

Ainda de acordo com o0 QECR, quando aprendemos uma lingua estrangeira passamos a
conhecer melhor a lingua materna e o conhecimento estrutural desta ajuda, por sua vez,
a aprender a lingua estrangeira. Além disso, ter acesso a novas culturas promove uma
maior aceitacdo do outro e das diferencas existentes entre as diversas culturas.

Tendo em conta as orientagdes emanadas pelo Conselho da Europa, pretende-se
equiparar os niveis de dominio das linguas de modo a facilitar o intercAmbio de
estudantes e profissionais no espago europeu. Assim, 0s programas fazem a
correspondéncia de cada ano de escolaridade com os niveis definidos pelo QECR.

O programa de Espanhol apresenta-se como um instrumento regulador da préatica
educativa, mas sempre com a flexibilidade necessaria para que professores e alunos
possam negociar o processo de aprendizagem, tendo em conta os interesses dos alunos e
a sociedade em que se integram.

As Finalidades dos programas para o Ensino Secundario centram-se no contacto com
outras linguas e culturas, promovendo um desenvolvimento equilibrado da identidade
linguistica e das capacidades cognitivas, socioafetivas e culturais e favorecendo a
estruturacdo da personalidade dos alunos. Promove ainda a dindmica intelectual para
que o aluno possa transportar as suas competéncias para a vida social, ensinando-o a
aprender e estimulando o seu gosto pela aprendizagem. Em ultima anélise, a finalidade
é desenvolver no aluno a consciéncia vocacionada para a cidadania.

Ja os Objetivos prendem-se com o ser capaz de interagir de forma compreensivel em
situagbes comunicativas e com a aquisi¢cdo das competéncias bésicas, no nivel de
iniciacdo que se complexificam no nivel de continuacdo, na lingua espanhola,
nomeadamente na compreensdo e producdo de textos orais com o desenvolvimento da
competéncia discursiva; com a progressao da construcdo da identidade pessoal e com o
aprofundamento do conhecimento da cultura ou culturas dos paises de expressdo

espanhola, reconhecendo as vantagens da aprendizagem da lingua em questao.
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Em seguida apresenta-se uma visdo geral dos conteddos que estdo organizados em
quatro seccgdes: Competéncias Comunicativas; Autonomia na Aprendizagem; Aspetos
Socioculturais e Contetidos Linguisticos.

As Competéncias Comunicativas relacionam-se com 0 objetivo de desenvolver a
competéncia comunicativa através do desenvolvimento da expressdo e da compreensdo
oral e escrita. Assim, para atingir a competéncia esperada e de acordo com 0 QECR, séo
descritas as atividades consideradas necessarias para atingi-la. Estas atividades estdo
discriminadas por ano de escolaridade.

A Autonomia na Aprendizagem pretende preparar o aluno para aprender a aprender,
garantindo-lhe autonomia e eficiéncia na aprendizagem da lingua. Os conteudos deste
bloco devem repetir-se ao longo do ciclo de estudos e devem ir progredindo, partindo de
estratégias mais orientadas pelo professor até uma maior autonomia por parte do aluno.
Nos Aspetos Socioculturais pretende-se que a aprendizagem da lingua ndo se faca
separada da realidade sociocultural da lingua alvo, uma vez que lingua e cultura andam
lado a lado. Também para esta seccdo sdo apresentados os temas por ano de
escolaridade.

Finalmente, os Conteludos Linguisticos sdo essenciais para 0 desempenho da
competéncia comunicativa e séo trabalhados ao longo do ciclo. Privilegia-se um uso
contextualizado desses conteudos e ndo a realizacdo de uma reflexdo metalinguistica.
Estes contelidos sdo apresentados numa tabela, por ano de escolaridade.

Na quarta parte do programa apresentam-se as Competéncias a desenvolver. Aqui
retoma-se a no¢do de que o objetivo principal é o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, isto €, a capacidade de interagir adequadamente em situacfes de
comunicacdo oral e escrita. Esta grande competéncia engloba em si as subcompeténcias
linguistica, pragmatica, sociolinguistica, discursiva e estratégica, que contribuem para o
desenvolvimento global do aluno.

Nas Sugestbes Metodoldgicas, e em linha de conta com 0s documentos em que se
baseia 0 programa, a aprendizagem das linguas € orientada para a acdo e deve centrar-se
no aluno.

Os objetivos, conteudos e dominios devem ser interrelacionados aquando da
planificacdo das aulas feita pelo docente da disciplina. A comunicacéo oral e escrita é a
grande meta que os alunos devem alcancar, por isso devem-lhes ser proporcionadas

atividades de comunicacdo real, ou o mais aproximadas disso possivel, através, por
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exemplo, da interacdo entre pares, da escrita com objetivos ou a leitura de textos
auténticos e diversificados.

Quanto ao professor, este tem como tarefa a criagédo das condi¢bes adequadas para que a
aprendizagem ocorra. O professor deve ser uma fonte de informacao, mas ndo a Unica, e
0 organizador das atividades a realizar na aula, mas deixando o papel central para o
aluno que também deve ser responsabilizado pela sua propria aprendizagem e
desenvolver a sua autonomia face a mesma. Também as metodologias e estratégias de
trabalho devem fazer sobressair a abordagem comunicativa. Assim, as tarefas ou
atividades propostas devem ser significativas para os alunos.

E de notar, neste programa, uma referéncia ao erro. Considera-se que 0s erros sdo
passos no processo de aprendizagem que ndo se podem evitar e que sdo até, quica,
necessarios. Ter consciéncia disto permitira, tanto a alunos como a professores, poder
trabalhar sobre eles e progredir a partir dai. Este aspeto parece-me primordial na
aprendizagem ndo s6 da lingua estrangeira mas também da lingua materna.

No ambito da avaliacdo o que se pretende é estimular o sucesso, a autoconfianca e
respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem. O processo avaliativo deve contemplar
meios e instrumentos que permitam verificar os progressos feitos relativamente aos
objetivos e conteudos estabelecidos. A avaliacdo formativa e continua é a que mais se
adequa a estes pressupostos, no entanto, ndo podemos esquecer-nos que 0 Nosso Sistema
educativo esta vocacionado para uma avaliagdo sumativa que é, por assim dizer,
imposta pelo proprio sistema. Ainda assim, a autoavaliacdo pode ser um processo que
permite ao aluno a tdo desejada autonomia, responsabilizando-o pelos resultados
obtidos e pelas formas de ultrapassar as suas dificuldades. Para tornar isto possivel é
necessario que o aluno tenha em sua posse e compreenda 0s critérios de avaliacdo da
disciplina. O programa estabelece ainda diversos parametros para a avaliacdo da
competéncia comunicativa, bem como o grau de desempenho que o aprendente deve
alcangar.

Quanto aos recursos e materiais, é-nos dada uma bibliografia que vai desde manuais a
material de apoio para as diversas competéncias e também obras de leitura facultativa
para os alunos.

Por fim, passa-se ao desenvolvimento especifico do programa para o 10° ano e para o
11° e 12° ano em documentos separados, com as respetivas planificaces que englobam

objetivos, contetdos, competéncias e estratégias.
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Os programas para o0 nivel de continuacdo seguem a mesma estrutura que estes aqui
analisados tendo em conta que, obviamente, os contetdos sdo orientados para o nivel de
continuacgdo. E de destacar o facto de estes programas emanarem algumas ideias de
fundo do QECR que é o documento que, cada vez mais, se pretende que seja a base para
a aprendizagem das linguas europeias, permitindo a autonomia na aprendizagem, pois
qualquer pessoa, ndo sé os alunos em contexto escolar, pode tracar o seu perfil de

aprendizagem.
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Il - Planificacéo e Conducao das Aulas e Avaliacdo das Aprendizagens

1. Planificacéo

Todos os dias fazemos planos, quer seja sobre as férias que queremos fazer, as refeigcdes
que temos de preparar durante a semana, as compras do més ou sobre uma simples saida
com a familia ou os amigos. A realidade é que planificar é uma tarefa inerente a quase
toda a atividade humana.

Enquanto docentes, o trabalho de planificagcdo ganha toda uma nova dimenséo, uma vez
que € a partir desse trabalho que se delineia todo o ano letivo. No inicio do ano letivo o
professor passa por este processo de tomada de decisdes que se vao repercutir ao longo
do ano letivo, pois planificar tem, obviamente, impacto no processo de aprendizagem e
no decorrer da vida na sala de aula. Nesta fase do trabalho do docente, este deve ser
capaz de transpor para a planificacdo o curriculo da disciplina, decidir quais 0s
conteddos essenciais para a aprendizagem do aluno e estabelecer estratégias e atividades
de aprendizagem para por esse mesmo curriculo em pratica. O curriculo pode ser
entendido, em sentido lato, como aquilo que a escola deve ensinar aos seus alunos
porque essas aprendizagens lhes serdo Uteis enquanto cidaddos inseridos numa
determinada sociedade. Rolddo (1999, p.34) refere que a existéncia da escola esta
intimamente ligada a necessidade de fazer aprender um determinado curriculo, ou seja,
ha determinadas aprendizagens consideradas essenciais que devem ser garantidamente
transmitidas a todos os cidaddos de forma equitativa.

O curriculo vai para além dos normativos programaticos e garante, ou deveria garantir,
0 acesso de todos a uma educacdo de qualidade que Ihes permita mais tarde participar
na vida social e profissional. Assim, cada saber ou disciplina que estd presente no
curriculo, estd porque se acredita que é imprescindivel para dotar os individuos de
determinadas competéncias.

As escolas devem entdo promover um determinado nimero de aprendizagens, mas, a
progressiva massificacdo do ensino e a crescente heterogeneidade da populagéo escolar,
tornaram o papel da escola mais arduo no sentido de garantir essas aprendizagens. As
competéncias, as aprendizagens, bem como as metas a alcancar estipuladas pelo
curriculo, ndo se baseiam somente em conteidos que os professores tém de dar ou ao
seguimento religioso dos manuais escolares. Por isso € que se tornam importantes 0s

programas que acabam por funcionar como um plano de ac¢do para os docentes que tém
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de tomar decisdes a partir dos mesmos de forma a poder cumprir o curriculo, isto €, as
competéncias essenciais para as quais o programa foi elaborado.

Para que curriculo, programa e, agora, metas sejam exequiveis, o professor necessita
planificar. Precisa estabelecer um percurso, ainda que este possa ser alterado ao longo
da viagem.

Segundo Arends (1999, p.51), existem cinco niveis de planificagdo, a saber: 1 -
Planificacdo Anual; 2 - Planificacdo do Periodo; 3 - Planificacdo da Unidade; 4 -
Planificacdo Semanal e 5 - Planificacdo Diaria. A planificacdo anual é elaborada antes
mesmo do inicio das aulas, j& que deve ser aprovada pelo Conselho Pedagdgico da
escola. O seu objetivo é estabelecer contetdos e objetivos, assim como estratégias e
materiais a utilizar ao longo do ano, tendo em conta as metas estabelecidas para o
mesmo. E claro que esta planificacdo pode e é, quase sempre, modificada no decorrer
do ano letivo j& que, quando a elaboramos, muitas vezes, ainda ndo conhecemos 0s
alunos que véo usufruir dela e que podem, por exemplo, necessitar de estratégias e
atividades diferentes daquelas que haviamos planeado. Essas modifica¢cGes podem ser
contempladas quer nas planificacbes a médio prazo, quer a curto prazo. A realidade é
que, hoje em dia, nas escolas, ndo se elaboram, por exemplo, planificacdes por periodo.
E mais natural haver planificages de unidade, elaboradas pelos docentes que lecionam
um determinado ano letivo e as planificacbes diarias que cada professor faz a medida
que as aulas vao decorrendo, pois o plano da aula seguinte depende sempre do que
conseguimos realizar na aula anterior. Os cinco niveis de planificacdo propostos por
Arends serdo, talvez, exagerados na medida em que podem tornar a tarefa de planificar
demasiado repetitiva sem que dai se tire um proveito real. Penso que a planificacdo
anual, a planificacdo de unidade e a planificacdo diaria sdo suficientes para que o
professor possa ir gerindo os conteudos a lecionar e as metas a alcancar dentro do tempo
que tem disponivel. Ndo devemos esquecer que a gestdo do tempo é essencial e que esta
deve estar incluida na nossa planificacéo.

Sabemos ainda que a planificacdo deve assentar no curriculo e no programa para a
disciplina, que sdo 0s documentos normativos nos quais deve assentar a nossa pratica
pedagdgica, no entanto, ndo nos podemos esquecer que nos Ultimos anos a influéncia
dos meios tecnoldgicos tem sido avassaladora e, atraves destes, tambem a influéncia das
editoras e dos materiais por si produzidos tém deixado uma marca profunda naquilo que
é, ou deveria ser, 0 processo de planificacdo por parte do professor. Segundo Zabalza

(2000, p.49), “os professores (...) ndo se confrontam directamente com o Programa,
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nem partem directamente dos seus postulados, mas sim através de mediadores que
actuam como guias.” Entres estes “mediadores” mencionados por Zabalza encontram-se
0S manuais e 0s materiais comerciais.

As editoras fornecem a sua prépria interpretacdo dos programas, com planificacdes
prontas a ser “consumidas”, adaptadas aos manuais ¢ a uma série infindavel de outros
recursos multimédia e que facilitam imenso a vida do professor. Entdo, a nossa
tendéncia é adaptarmos a nossa préatica de ensino ao manual que foi adotado na escola
onde lecionamos. E dbvio que o professor perde, desta forma, 0 momento em que podia
ser 0 verdadeiro gestor do processo de planificacdo e limita-se, por vezes, a ir gerindo as

necessidades dos seus alunos.

2. Perspetiva Educativa e Estratégias de Ensino

Ser professor de linguas, quer seja a materna, quer sejam linguas estrangeiras, € um
desafio para o professor pelo facto de as linguas serem organismos vivos, em constante
mutacdo e que, por esse motivo, exigem do professor uma constante atualizagdo e
percecdo das mudancas que vao ocorrendo.

Exemplo disso tem sido a evolugdo pela qual o ensino das linguas estrangeiras tem
passado no que concerne as suas metodologias de ensino e aprendizagem. Estas
metodologias tém evoluido sempre na tentativa de melhorar as praticas docentes assim
como o sucesso dos alunos. Assim, e de acordo com Mira e Mira (2002, pp. 6 e 7)
“nenhum método se pode considerar definitivo, mas, antes, aberto a todas as alteracdes
que o actualizem e melhorem ou mesmo aberto a sua total substituicdo”. Nesta
perspetiva, o professor de linguas (estrangeiras ou ndo) devera estar ciente de que nao
hd uma receita milagrosa para o ensino da sua disciplina e que a sua atualizacdo
cientifica e pedagdgica deve ser permanente. Hoje em dia privilegia-se uma abordagem
que leve a aprendizagem da lingua para que ela possa ser usada em situacOes reais de
comunicacéo, ou seja, privilegia-se a competéncia comunicativa.

Historicamente, de acordo com Mira e Mira (2002) os primérdios do ensino das linguas
estrangeiras baseiam-se naquilo que era conhecido até entdo: o ensino/aprendizagem do
latim. A este método de ensino deu-se o nome de Método Tradicional. O facto de o
latim ser uma lingua que ndo era utilizada para comunicar fez com que este método se
baseasse somente nos aspetos formais das linguas, deixando de parte a abordagem

comunicativa, pois, na realidade, o que se pretendia era que os alunos soubessem a
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gramatica, o vocabulario, mas ndo o uso da lingua como meio de comunicacdo. Pelas
suas Obvias falhas, este método foi posto de parte tendo-se passado, no inicio do século
XX, para o chamado Método Direto, cujo objetivo era dar ao aluno a oportunidade de
estar imerso na lingua estrangeira e, assim, conseguir fazer um uso efetivo da lingua. As
prioridades eram a compreensdo e a expressdo oral. No entanto, o facto de na sala de
aula a tdo almejada imersdo nem sempre, ou quase nunca, ser possivel, levou ao
abandono do mesmo, apesar das suas vantagens relativamente ao método anterior.
Questdes sociopoliticas, como foi 0 caso da Il Guerra Mundial, levaram a uma nova
revolucdo nos métodos de aprendizagem das linguas estrangeiras e surgiram os Métodos
Audio-Oral e Audio-Visual, que se centravam na préatica da leitura e memorizacao de
didlogos com o objetivo de alcancar uma pronincia perfeita. O aluno aprendia a
pronunciar uma série de frases sem, no entanto, conseguir comunicar verdadeiramente
pois estava restringido a essas lista de frases habilmente pronunciadas mas desprovidas
de valor comunicativo.
Seguiu-se 0 Método Situacional que partia, por exemplo, de uma situacdo do quotidiano
para fazer uma simulacdo de um dialogo nessa situacdo. Finalmente, chegamos ao
Método Nocional/Funcional que foca a sua atencdo na comunicacdo e no aluno,
tornando-o consciente de que 0s atos comunicativos ocorrem em interagdo com outras
pessoas, em condi¢Oes sociais especificas e que isso deve ser tomado em conta no
momento da comunicacdo. Desta forma, a competéncia comunicativa torna-se o grande
objetivo, ndo esquecendo que uma lingua esta associada a uma ou varias culturas que
néo se podem desvincular dela.
Esta é a perspetiva presente nos Programas de Espanhol e também no QECR e é aquela
que nos, professores de lingua estrangeira, adotamos nas nossas aulas. As estratégias
utilizadas visam proporcionar aos alunos 0s meios para que possam comunicar
autonomamente em situacdes reais, fora do contexto escolar. Mira e Mira (2002)
apontam para um método eclético em que o aluno seja o0 centro do processo e para um
professor que deve usar todas e quaisquer estratégias que estejam ao seu alcance e que
permitam aos seus alunos atingir o sucesso.

“A pessoa que aprende uma lingua estrangeira adquire como que uma segunda

natureza pois aprender uma lingua estrangeira € como que re-socializar-se, é

adquirir um novo cédigo, novas estratégias de utilizacdo desse cddigo, novas

posturas sociais, novas formas de falar, agir e pensar. Novas, porque diferentes
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das que ja tinha desenvolvido por referéncia a lingua e cultura maternas.”

(Alarcéo, 1991, p.82).
Relativamente a lingua materna, € necessario compreender as suas especificidades
enquanto disciplina para que possamos, engquanto professores, posicionar-nos quanto as
praticas metodologicas e estratégias de ensino a utilizar. Em primeiro lugar, temos de
ter em consideracdo o facto de o professor de lingua materna, ao contrario do professor
de lingua estrangeira, ter nos seus alunos falantes da mesma lingua, falantes esses
descritos por Reis e Adragdo (1992, p.14) como igualmente competentes na sua
utilizacdo, habeis, criativos e originais no seu desempenho. Em segundo lugar, ndo
podemos esquecer que a lingua materna é ao mesmo tempo disciplina e meio de ensino
de outras disciplinas, tornando-se um elemento essencial em todo o processo de
aprendizagem dos alunos, muito para além da aula de lingua materna. Tendo estas
especificidades em mente, o professor de lingua materna, tal como o professor de lingua
estrangeira, deve assentar as suas bases metodoldgicas no desenvolvimento da
competéncia comunicativa, mostrando aos alunos a importancia da adequacdo do
discurso as situacBes comunicativas, sem esquecer a influéncia que o conhecimento
sobre a lingua pode ter no sentido de melhorar os processos comunicativos. Afinal, a
lingua materna estd na base de todas as relacdes que estabelecemos com o mundo

exterior, quer elas sejam pessoais, sociais ou institucionais.

3. Avaliacdo das Aprendizagens dos Alunos

A avaliacdo das aprendizagens dos alunos é, talvez, a parte menos cativante de toda a
atividade docente. Enquanto professores, somos responsaveis pela avaliagdo dos alunos
e todos sabemos, pois também ja fomos alunos, a importancia da avaliacdo e das
classificagcOes tanto para alunos como para pais e encarregados de educacao.

Apesar de a escola ter uma importante funcdo na formacdo civica, cultural, social de
criancas, jovens e adultos, sabemos que a escola encerra em si uma funcédo seletiva de
pessoas para desempenharem determinados papéis na sociedade e essa selecdo é feita
atraveés da avaliacdo. Assim, ndo é de estranhar que este papel de avaliador seja aquele
que os professores menos gostam de desempenhar, porque acabamos por ter o futuro
das pessoas nas nossas méos. Segundo Arends (1999; p.228) “O desempenho que os

alunos tém nos testes, as classificacbes que recebem e os julgamentos que o0s
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professores fazem das suas potencialidades, produzem consequéncias importantes a
longo prazo, tanto para alunos como para a sociedade.”

Por um lado, podemos considerar que a avaliagdo é desumanizante, provoca
desconfianga entre professores e alunos, provoca ansiedade, € repressiva e reflete um
estilo de ensino autoritario e conservador, podendo levar a uma baixa autoestima, no
caso de os resultados serem baixos. Por outro lado, podemos considerar que a avaliagéo
é uma forma de o professor manter a ordem na sala de aula e sem a qual néo € possivel
classificar os alunos, nem avaliar os resultados do processo de aprendizagem. Rosales
(1992, p. 34) estabelece trés tipos de funcbGes para a avaliacdo: "a) Recolha de
informagdo sobre componentes e actividades do ensino. b) Interpretacdo desta
informacdo, de acordo com uma determinada teoria ou esquema conceptual. ¢) Adopcéo
de decisdes relativas ao aperfeicoamento do sistema no seu conjunto e de cada um dos
seus componentes.” Assim, a avaliacdo tem como tarefa informar sobre o processo de
ensino e aprendizagem e valorar esse mesmo processo e seja qual for a nossa perspetiva
é importante reter que a avaliacdo deve afetar o processo de ensino-aprendizagem ja que
fornece ao professor dados que permitem perceber se a planificacdo que estabeleceu
estd ou ndo a resultar. Em caso de resposta negativa o professor deve modificar o seu
curso de acdo. Assim, segundo Zabalza (2000, p.225) devemos “conceber a avaliagdo
como um importante recurso do desenvolvimento qualitativo e melhoria efectiva do
ensino que estamos a levar a cabo.”

Cabe aqui distinguir entre avaliar e classificar. Avaliar remete para 0 acompanhamento
do progresso do aluno ao longo do processo de aprendizagem. Pretende-se, com a
avaliacdo, recolher informacdo pertinente que permita encontrar as fragilidades e
arranjar estratégias para as colmatar. A recolha desta informacdo pode tomar as mais
variadas modalidades. Pode ser mais informal, através de dialogos com os alunos ou da
observacdo dos mesmos, ou pode ser mais formal, através de testes, trabalhos de casa,
relatdrios escritos, entre outros. Assim, normalmente, o professor leva acabo trés tipos
de avaliacdo, nomeadamente a avaliacdo de diagndstico, realizada no inicio do ano
letivo ou no inicio de uma nova unidade e que pretende perceber as aprendizagens ja
consolidadas e quais as areas mais problematicas; a avaliacdo formativa, que devera ser
efetuada ao longo de todo o ano letivo e permite a professor e alunos identificar as
dificuldades que vao surgindo e delinear estratégias de superacdo e, finalmente, a
avaliacdo sumativa que fornece um juizo de valor sobre as aprendizagens dos alunos,

aferindo resultados.
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A classificacdo, por sua vez, é o resultado de todos os dados recolhidos na avaliacao e
expressos numa escala de valores, ou seja, aquilo a que chamamos as notas.

Estudos mais recentes apontam a avaliacdo formativa como primordial nos processos
avaliativos. No entanto, é preciso ter conta que a avaliacdo formativa tal como é
concebida atualmente ja ndo é aquela a que fomos habituados, ainda enquanto alunos e
também como professores, e que se baseava na realizagdo de tarefas similares as que
seriam, posteriormente, realizadas na avaliagdo sumativa e que tomavam,
invariavelmente, a forma de um teste formativo. Hoje em dia, a investigacao sugere que
a avaliacdo formativa seja mais interativa e mais vocacionada para a regulacdo e a
melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem e ndo tem que, necessariamente,
basear-se em testes escritos mas deve, isso sim, centrar-se mais no aluno. Fernandes
(2006, p.25) aponta alguns constrangimentos para a aplicacdo da avaliacdo formativa
nas nossas salas de aulas, nomeadamente o facto de a distincdo entre avaliacdo
formativa e sumativa ser débil; de ser demasiado exigente para os docentes a realizacao
de ambas as avaliacdes; de haver uma sobrevalorizacdo da atribuicdo de classificagdes
em relacdo ao trabalho destinado a, efetivamente, melhorar as aprendizagens dos alunos.
Estas dificuldades sdo ainda mais prementes num sistema como 0 que temos
implementado hoje em dia que esta altamente vocacionado para a realizacdo de exames
(avaliagdo sumativa). Fernandes (2006, p. 30) promove a ideia de que a avaliacdo
formativa permite conhecer a fase de desenvolvimento dos alunos e dar-lhes indicacdes
precisas do gque necessitam trabalhar para melhorar as suas aprendizagens, fazendo-os
perceber quais as metas a alcangar. Assim, e de forma sucinta, Fernandes (2006, p.32)
define a Avaliacdo Formativa Alternativa, nome que Ihe da o autor, como "um processo
sistematico e deliberado de recolha de informacédo relativa ao que os alunos sabem e sdo
capazes de fazer e essencialmente destinado a regular e melhorar o ensino e a
aprendizagem". Ainda de acordo com Fernandes (2006, p.36) a avaliagdo ndo é uma
ciéncia exata, € feita por seres humanos e para seres humanos e envolve juizos de valor
0 que lhe confere um determinado grau de subjetividade, ndo obstante, devemos baseé-
la em evidéncias sélidas e significativas.

Obviamente, ndo basta que o professor faca uma recolha da informacéo avaliativa, é
necessario que haja a comunicacdo ao aluno dos resultados dessa avaliacdo. SO este
feedback permitira ao aluno adequar as suas estratégias de aprendizagem e também

torna-lo mais auténomo nessa tarefa. Seria também importante que a informacéao
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recolhida através da avaliacdo formativa fosse utilizada na atribuicdo das classificaces,
de modo a valorizar os processos de cada um.

Apesar de os estudos mais recentes demonstrarem que a avaliacdo formativa é mais
benéfica para os alunos, até mesmo nos resultados da avaliacdo externa, os docentes
continuam a ter dificuldade na implementacdo deste tipo de avaliacdo. Segundo
Fernandes (2006, p.39), tal deve-se as limitagdes na formacdo de professores; a
dificuldade na gestdo do curriculo; a concecdes erradas sobre o que é a avaliacdo
formativa e ainda a extensao dos programas escolares.

Para Barreira, Boavida e Araujo (2006, p.97) a avaliacdo é, hoje em dia, mais exigente
para o professor porque j& ndo basta medir objetivamente as aprendizagens dos alunos.
E também necesséario que a avaliagdo seja mais personalizada, que tenha em conta as
dificuldades dos alunos e permita reorientar as praticas de ensino e de aprendizagem.
Também para estes autores, a avaliagdo formativa se reveste de um carater essencial,
pois permite um duplo feedback, isto é, ndo sé ajuda o aluno a regular a sua
aprendizagem mas também ajuda o professor a melhorar as suas préticas e estratégias de
ensino.

Também Rolddo (2005, p.41) afirma que "Avaliar é um conjunto organizado de
processos que visam o0 acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem
pretendida, e que incorporam, por isso mesmo a verificacdo da sua consecugao". Logo,
€ necessario criar mecanismos para acompanhar e regular o processo.

Apesar de tudo, continua a ser dada muita importancia a avaliacdo sumativa porque esta
serve para certificar os alunos perante os seus pares e perante a sociedade. Esta continua
a ter uma forte componente social de selecdo, hierarquizacéo e certificacdo sem que dai
decorram, necessariamente, aprendizagens efetivas, ou seja, que os alunos adquiram
competéncias de saber fazer.

N&o podemos esquecer o papel da autoavaliacdo no processo de aprendizagem. Ela é
essencial para responsabilizar o aluno pela sua propria aprendizagem. A autoavalia¢do
torna-o mais autbnomo e ajuda-o a compreender quais 0s seus pontos fracos e fortes,
facilitando também a compreensdo das avaliacdes feitas pelo professor. Para que isto
aconteca é necessario que o aluno conheca os critérios de avaliacdo a que esta sujeito e a
forma como sdo aplicados pelo professor. Isto permitira ao aluno ter um maior controlo
sobre o seu processo de aprendizagem.

Hoje em dia apercebemo-nos que 0 nosso sistema de ensino esta mais vocacionado para

a obtencdo das classificagdes. O sistema de exames provoca esse mesmo efeito. Na
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realidade, e acho que ndo acontece sé comigo, a pressdo que tanto professores como
alunos sentem para que todos o0s conteddos sejam lecionados atempadamente,
principalmente em ano de realizacdo de exame nacional, retira muito do tempo que €
necessario para que a avaliacdo formativa seja feita de forma eficaz, ou seja, para que o
professor possa avaliar as areas criticas e fazer um trabalho de reforco sobre as mesmas.

Em concluséo:

O rumo das politicas educativas no que se refere a avaliacdo das aprendizagens
tem que ser alterado. SO assim poderemos alterar significativamente o actual
estado da educagdo, (...) A avaliagdo ndo pode ser encarada como uma mera
solugdo politica, (...) Nem pode ser vista como um excelente instrumento de
prestacdo de contas por parte das escolas e dos professores. (...) A avaliagao tem
que ser fundamental e principalmente assumida como um poderoso processo que

serve para ensinar e aprender melhor. (Fernandes, 2005, p. 78)

4. Conducdo das Aulas

NoOvoa (1995, p.24) aborda uma questdo pertinente na vida dos professores e que tem
que ver com o facto de os docentes ndo encontrarem nas escolas um espago em que se
sintam confortaveis e que lhes dé vontade de permanecer na escola para além do horario
efetivo das aulas. A constante mobilidade, os destacamentos, os horarios muitas vezes
incompletos e retalhados, levam os docentes, principalmente os contratados, a ndo criar
uma verdadeira ligacdo com a escola onde lecionam, até porque, essa ligacdo nao vai
além de um ano letivo ou até menos do que isso, quando se trata de horarios de
substituicdo. Tudo isto provoca uma constante incerteza, instabilidade e desmotivagédo
no corpo docente. Até mesmo o corpo docente mais estavel, efetivo nas escolas, acaba
por ser influenciado por esta situacao.

Efetivamente, a maioria das escolas ndo oferece um espaco proprio para que algumas
tarefas possam ai ser realizadas, nomeadamente a preparacdo de aulas, a correcéo e a
preparacdo de testes e outras atividades que requerem dos docentes uma total
concentracdo e requerem que o professor tenha a sua disposicdo os seus materiais de

trabalho e espaco para trabalhar.
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Todos estes fatores influenciam a forma como o professor conduz a sua prética letiva.
Todos os anos letivos tem de haver uma adaptacdo ao local de trabalho, as formas de
trabalhar, as burocracias inerentes ao funcionamento de cada escola.

Mas, como refere Alarcdo (1996, p.176), os professores tém que apoderar-se do seu
papel ativo no processo de ensino-aprendizagem e ndo se deixarem abater por fatores
externos a profissdo. Refere ainda que (1996, p.177) “Ser professor implica saber quem
sou, as razdes pelas quais faco o que faco e consciencializar-me do lugar que ocupo na
sociedade”. Ora, para os professores, principalmente para os professores contratados, as
constantes mudancas acabam por fazer parte da sua rotina. O facto de vivermos numa
sociedade em constante mudanga e de estarmos também nds em constante mudanca
torna-nos mais permedveis as mudancgas e mais capazes de nos adaptarmos a elas.
Porque até as razdes pelas quais fazemos o que fazemos podem mudar ao longo da vida.
A conducéo das aulas por parte de cada professor nao se pode desligar daquilo que cada
um de nos é pessoalmente. O nosso trabalho é condicionado pela nossa pessoalidade
mas também pelo sistema educativo e pelas organizacGes escolares em que nos
movemos, no entanto, apesar de sermos autonomos e de agirmos de acordo com aquilo
que consideramos ser o correto num determinado momento, a nossa autonomia €
sempre delimitada pelo coletivo, pela organizagéo, pelo sistema.

Enquanto professores ndo nos podemos esquecer da diversidade de fungdes a que nos
propusemos quando abracamos esta profissdo e que passam por ensinar, orientar as
atividades de estudo, ajudar as turmas mas também cada um dos alunos, regular as
relacOes, preparar os materiais, avaliar, organizar espacos, organizar atividades, entre
outras coisas. Todas estas atividades exigem dos professores saberes de ambitos
diferentes: cientificos, didaticos e pedagdgicos, além da capacidade de tomar as
decisbes corretas no momento certo e, claramente, um enorme grau de responsabilidade.
Assim, devemos ter a consciéncia de que ser professor ndo se pode limitar a transmissao
de determinados conhecimentos, € preciso refletir sobre esses conhecimentos para que
possamos ajudar 0s nossos alunos a aprender. A sala de aulas e a conducdo das mesmas
é onde se pde em pratica toda essa reflexdo e todo o trabalho do professor. O trabalho
prévio de planificacdo, o trabalho diério de preparacdo de aulas, o trabalho avaliativo,
tudo isso, apesar da sua importancia, s6 ganha relevancia quando o professor o coloca

em pratica junto dos seus alunos e das suas turmas.
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Ao entrar numa sala de aula o professor tem de compreender que, antes de serem uma
turma, os alunos que tem a sua frente séo individuos com diferentes “backgrounds”,

com diferentes personalidades e necessidades. A verdade é que

Cada um vivencia a aula em funcéo de seu humor e de sua disponibilidade, do
que ouve e compreende, conforme seus recursos intelectuais, sua capacidade de
concentragdo, 0 que o interessa, faz sentido para ele, relaciona-se com outros
saberes ou com realidades que Ihe sdo familiares ou que consegue imaginar.
(Perrenoud, 2000, p.24)

Cabe, pois, ao professor tornar o ambiente da sala de aula propicio para a aprendizagem,
mas também para o desenvolvimento de cada elemento da turma enquanto individuo. O
professor é o responsavel pela criacdo de um clima que promova a motivacdo para a
aprendizagem e melhore o desempenho dos alunos.

O professor tem também de aprender a gerir a sala de aula e o comportamento dos
alunos. Como refere Arends (1999, p.186) “(...) o professor tem de mostrar que
consegue criar um ambiente de aprendizagem ordeiro e lidar com o comportamento dos
alunos.”

E essencial que o professor estabeleca regras de funcionamento da sala de aula e garanta
que elas sdo cumpridas desde o inicio. Ha que demonstrar capacidade de lideranca sem,
no entanto, ser autoritario, ja que a autoridade nem sempre é bem aceite por parte dos
alunos.

Em suma, se houver uma relacdo de respeito muatuo entre professor e alunos e alunos e
alunos que se baseie na tolerancia e na aceitacdo das diferencas dos outros, se o clima
for descontraido, ainda que com regras, se houver disponibilidade para participar no
processo de ensino-aprendizagem, se houver espaco para a reflexdo sobre as
aprendizagens quer por parte do professor quer por parte dos alunos, estardo reunidas

todas as condicdes para que a aprendizagem aconteca.
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111 — Analise da Pratica de Ensino

1. Ano Letivo 2012/2013

1.1. Caracterizacéo da Escola
A Escola Secundéaria com 3° Ciclo de Diogo de Gouveia situa-se na sede do concelho de
Beja, no centro da cidade, e foi fundada no século XIX.
Recentemente remodelada ao abrigo do programa de modernizacéo do Parque Escolar, a
sua oferta formativa vai desde o 3° ciclo, ao ensino secundario, passando pelo ensino
profissional, cursos EFA de dupla certificacdo e cursos PIEF (Programa Integrado de
Educacdo e Formacdo). Exercem funcbes docentes cerca de cem professores dos
diversos grupos de recrutamento para mais de oitocentos alunos, a maioria dos quais
frequenta o ensino secundario.
Existem cerca de quarenta funcionérios divididos entre Assistentes Técnicos e
Assistentes Operacionais.
Apesar de estarem institucionalizadas as Associacdes de Estudantes e de
Pais/Encarregados de Educacdo, no ano letivo a que se reporta o presente trabalho, a
primeira ndo estava formada e a segunda funcionava de forma precéria, apesar dos
esforcos da escola para promover a sua dinamizacao.
A escola oferece, pois, todas as condi¢des, fisicas e humanas, para o desenvolvimento
das competéncias dos alunos e do trabalho dos docentes. Salas de aula renovadas e
equipadas com a mais recente tecnologia, com computadores com ligacdo a Internet,
projetores e muitas delas com quadros interativos. A Biblioteca Escolar € um espaco
amplo, com uma grande diversidade de materiais que vao desde os livros a CDs, DVDs,
jornais e revistas e ha constantemente atividades dinamizadas pela mesma. As restantes
areas: patio dos alunos, sala de professores, bar, refeitorio, espacos exteriores, sdo todos

eles amplos e agradaveis, dotando a escola de um excelente ambiente.

1.2. Prética Letiva
No ano letivo de 2012/2013 fiquei colocada pela Reserva de Recrutamento a 7 de
novembro. Foram-me atribuidas quatro turmas de dois niveis diferentes: uma turma de
9° ano, com 21 alunos, e trés turmas de 10° ano, com 82 alunos, num total de 103 alunos

nas quatro turmas. A todas as turmas lecionei a disciplina de Portugués. Estas turmas
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corresponderam a uma carga horaria de 16 horas letivas e as atividades letivas foram
concretizadas entre sete de novembro e catorze de junho.

O facto de ter iniciado as minhas fungdes s6 a 7 de novembro, pois substitui uma colega
que se aposentou, fez com que ndo pudesse participar em algumas atividades que
ocorrem no inicio do ano letivo, e que eu considero essenciais, como a elaboracdo das
planificacGes anuais e a definicdo, por assim dizer, do caminho a seguir. Assim, as
planificacGes anuais, tanto para o 9° ano como para o 10° ano, utilizadas por mim foram
aquelas que as docentes dos respetivos anos elaboraram e que foram aprovadas pelo
Conselho Pedagdgico. Ap6s uma analise das mesmas pude verificar que estavam
conforme os programas em vigor, ndo se baseando, como por vezes acontece, nos
manuais adotados pela escola, como podemos ver nas planificagdes em anexo (9° ano -
Anexo 1 e 10° ano - Anexo 2).

Apdbs a minha entrada ao servico, foi-me possivel reunir com a docente responsavel
pelas turmas até ao momento, que fez um ponto da situagdo o que me permitiu ter uma
melhor percecédo da tarefa que tinha em maos e, como é natural, foi necessario um breve
periodo de ajustamento ao funcionamento da escola, do departamento e das proprias
turmas, apds o qual as atividades decorreram com grande normalidade.

No ambito do servigco letivo desenvolvi as agdes que considerei adequadas para o
desenvolvimento da aprendizagem dos meus alunos, nomeadamente: a revisdo dos
conteddos lecionados previamente a minha entrada em funges; a realizacdo de testes
escritos de avaliacdo; testes de compreensdo oral; provas de expressdo oral, tal como
previsto nos critérios de avaliacdo para a disciplina de Portugués, (Anexo 3), mas
também oficinas de Escrita e oficinas de Conhecimento Explicito da Lingua. As
planificacbes de aula e 0s momentos de avaliacdo foram equacionados tendo em conta a
promocdo do sucesso educativo dos alunos e de acordo com a diversidade pessoal,
social e cultural dos mesmos.

Creio que contribui para a criacdo de um bom ambiente de trabalho entre os colegas e
assegurei aos meus alunos um conjunto variado de aprendizagens que beneficiaram o
seu desenvolvimento pessoal e escolar. Considero ter revelado, por norma, capacidade
de me relacionar com os restantes membros da comunidade educativa e participei com
regularidade nos projetos promovidos pela escola e pela comunidade.

Tentei, ao longo do ano letivo, desenvolver as minhas metodologias de ensino baseada

nos conhecimentos cientificos da minha area e tentei sempre optar pelas melhores
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opcdes pedagogicas e didaticas, embora isso nem sempre seja facil tendo em conta a
complexidade inerente a cada turma.

Procurei utilizar materiais e recursos diversificados, tais como a Escola Virtual e todos
0S recursos que a mesma nos disponibiliza, e outros materiais audiovisuais, para
enriquecer as minhas aulas e motivar os alunos numa perspetiva facilitadora do processo
e elaborei também novos materiais, tais como: fichas de trabalho, fichas informativas,
powerpoints, que permitissem aos alunos deter outras fontes de informagédo e materiais
de estudo para além dos manuais.

No 9° ano o manual adotado intitulava-se Plural 9 (Raiz Editora, 2012), que vinha
acompanhado de um Caderno de Atividades. Como ja referi, para além do manual,
tentei, sempre que considerei necessario, fornecer outros materiais que pudessem
favorecer a aprendizagem dos alunos e utilizei também, com alguma frequéncia, 0s
recursos da Escola Virtual, que me permitiram cativar os alunos e tornar as aulas um
pouco mais interativas. Esta estratégia funcionou tendo em conta que a turma
apresentava alguns problemas comportamentais. Durante as aulas com a turma do 9°
ano houve a constante preocupagdo com a preparacdo para o exame, prova disso foi o
facto de os alunos terem participado no projeto dos testes intermédios. Além disso, na
semana que mediou o final das aulas e a semana da realizacdo do Exame Nacional,
prontifiquei-me para esclarecer as davidas dos alunos. Devo salientar que a maioria dos
alunos compareceu nos horérios combinados. Para os ajudar na area em que a maior
parte deles demonstrou ter mais davidas, compilei os exercicios de funcionamento da
lingua de varios exames, de modo a pudessem fazer um treino mais exaustivo dessas
tipologias de exercicios.

Para 0 10° ano o manual adotado foi o Plural 10 (Lisboa Editora, 2010). Também com
as trés turmas de 10° ano, no que concerne 0s materiais, utilizei as mesmas estratégias ja
mencionadas para 0 9° ano. Apesar de ndo haver problemas comportamentais nestas
turmas, o nimero de alunos de duas delas, com 29 e 30 alunos, fazia com que houvesse
constantemente um burburinho dentro da sala de aula dificil de silenciar. Assim, optei
diversas vezes pela realizacdo de trabalhos em pares ou pequenos grupos, no maximo de
quatro pessoas, como estratégia para manter os alunos concentrados nas tarefas
propostas. Tentei a0 maximo reduzir os momentos de exposi¢do, tentando sempre
intercalar os momentos de exposi¢do com atividades mais préaticas.

Relativamente ao processo avaliativo dos alunos, procedi a uma variedade de momentos

de avaliacdo, nomeadamente avaliagdo formativa e sumativa, mas também a outros
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registos de avaliacdo das diversas competéncias dos alunos, utilizando instrumentos de
avaliacdo adequados as novas filosofias educativas, como a avaliacdo por competéncias,
de modo a elaborar uma avaliagdo continua de forma estruturada e baseada em
evidéncias, garantindo, tal como constava do Projeto Educativo, uma avaliagdo com
coeréncia, equidade, objetividade e transparéncia. Os critérios definidos pelo
Departamento de Linguas apontavam para a realizacéo de dois testes escritos no 1° e 2°
periodo e um teste escrito no 3° periodo. No entanto, quando assumi as minhas funcgdes
os alunos das turmas de 10° ano ainda ndo tinham realizado qualquer momento de
avaliacdo, pelo que realizaram apenas um teste escrito no 1° periodo, um teste de
Compreensdo Oral (Anexo 4) e uma avaliacdo de Producdo Oral de acordo com os
parametros definidos em Departamento (Anexo 5). Os testes de compreensdo oral
realizados eram bastante simples quanto a sua tipologia, com questdes de
Verdadeiro/Falso ou de Escolha Mdltipla, mas eram feitos com base em textos
literarios. Para a realizacdo da prova, o professor fazia a leitura do texto duas vezes. Ja
as propostas para a avaliacdo da Producgdo Oral basearam-se na temética que estava a ser
lecionada nessa altura, em cada um dos periodos. Assim, os alunos apresentaram
oralmente temas relacionados com a poesia, com 0s textos de carater autobiogréafico e
com a relagéo texto/imagem.

No 9° ano os alunos ja tinham realizado um teste escrito, pelo que, no 1° periodo, fui
responsavel pela realizacdo do segundo teste escrito e da avaliacdo da Producao Oral.
Nesta turma os testes escritos foram elaborados de acordo com o modelo do Exame
Nacional e a prépria correcdo dos testes, no que concerne a Producgdo Escrita, foi feita
de acordo com os critérios utilizados no exame. Quanto a Producdo Oral, um dos
objetivos tinha que ver com a promocdo do gosto pela leitura. Assim, para avaliar esta
competéncia, foi pedido aos alunos, em cada periodo, que apresentassem aos colegas
um livro que tivessem lido, fazendo uma sinopse do mesmo e tentando persuadir os
colegas a sua leitura.

No final de cada periodo procedi a avaliacdo dos alunos tendo para tal utilizado as
grelhas de avaliacéo final elaboradas para o Departamento tendo em conta todos os
critérios definidos e as respetivas ponderacfes quer para o0 9° ano, quer para 0 10° ano
(Anexos 7 e 8). No final do 1° periodo, como n&o conhecia ainda muito bem os alunos,
no que concerne a avaliacdo da Autonomia e Responsabilidade, baseei a mesma na

autoavaliacdo feita pelos alunos, apelando para a sua sinceridade, honestidade e
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responsabilidade no momento de se autoavaliarem, tendo verificado posteriormente que
a maioria deles procedeu a uma autoavaliagéo justa e adequada.

Penso que o clima vivenciado dentro da sala de aula foi positivo. Houve,
esporadicamente, alguns problemas comportamentais com a turma de 9° ano que foram
prontamente resolvidos e comunicados a Diretora de Turma.

Quanto as metas dos resultados escolares dos alunos, previstas no Projeto Educativo,
penso que atingi os objetivos plenamente uma vez que o ndmero de alunos com
resultados inferiores a trés, no 9° ano, foi de apenas um aluno e no décimo ano 0s
resultados inferiores a dez resultaram, essencialmente, do absentismo dos alunos e,
mesmo assim, foram apenas quatro alunos nas trés turmas de 10° ano.

Ressalvo ainda que cumpri quase na totalidade o servico letivo e ndo letivo que me foi
atribuido tendo apenas algumas faltas ao abrigo do estatuto de trabalhador/estudante,
pois encontrava-me na altura a frequentar a licenciatura que me haveria de dar acesso ao

presente curso de mestrado, e também algumas faltas por assisténcia a familia.

2. Descricdo e Reflexéo Sobre a Lecionacdo de uma Unidade Tematica
Neste ponto irei descrever as atividades realizadas com os alunos de 9° ano a proposito
da leitura de O Principezinho de Antoine Saint-Exupéry. A planificacdo (Anexo 1)
indicava que esta obra deveria ser lecionada no 1° periodo, mas, sabendo que iria ser
substituida, a professora titular da turma antes da minha entrada ao servico, optou por
lecionar a unidade sobre o Texto Dramatico, com a obra Auto da Barca do Inferno de
Gil Vicente, que considerou ser mais facil de gerir na passagem de testemunho, por
assim dizer. Desta forma a abordagem de O Principezinho passou para o 2° periodo.
Antes de terminar a lecionacdo da unidade sobre o Texto Dramatico, foi dito aos alunos
qual a préxima obra de leitura orientada a ser trabalhada nas aulas e que deveriam
proceder a sua leitura integral e foi-lhes dito que teriam cerca de duas semanas para
levar a cabo essa atividade. Pude perceber, pela reacdo dos alunos, que a maioria deles
ja havia lido a obra o que facilitou bastante o processo.

Na primeira aula foi perguntado aos alunos se efetivamente haviam lido a obra
integralmente e, tendo obtido reposta positiva, foi dito aos alunos que na aula seguinte
seria aplicado um teste de verificagdo de leitura da mesma. De seguida foi lido e
analisado um excerto da obra presente no manual dos alunos e foi recuperada a nogéo

de narrador. Devo salientar que a abordagem sobre os elementos proprios do texto
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narrativo foi feita de forma breve ja que os alunos trabalharam esses conceitos aquando
da leitura de O Tesouro de Eca de Queirds no 1° periodo com a colega que me
antecedeu. Assim, limitei-me a ir recordando os conceitos e esclarecendo duvidas
aqueles que pontualmente as foram apresentando. A segunda aula desta unidade foi
dedicada a realizacdo do teste de verificacdo de leitura (Anexo 9) da obra em questéo e
a aula que se lhe seguiu foi dedicada a correcdo do mesmo. Apesar de 0s resultados do
teste terem sido maioritariamente positivos, pude perceber que, apesar de terem ja lido a
obra, muitos pormenores estavam esquecidos e resolvi visionar com 0s alunos uma
versdo cinematografica da obra realizada por Stanley Donen, atividade que levamos a
cabo durante duas aulas.

Apos o visionamento do filme, procedemos a uma analise mais detalhada da obra, quer
através do guido de leitura presente no manual dos alunos, quer através de uma ficha de
trabalho (Anexo 10) que entreguei aos alunos. Esta ficha continha diversos exercicios
de preenchimento de tabelas com informacéo retirada do texto e permitiu aos alunos
obter uma sintese dos aspetos mais importantes para que pudessem consultar mais tarde.
Ja os exercicios do manual basearam-se mais na producdo escrita, havendo varias
propostas, tais como a elaboracdo de uma carta, uma pagina de diario e a escrita do
desenlace para uma determinada cena. Aqui foi dada oportunidade aos alunos de
elaborarem a tipologia de texto com que mais se identificavam. Posteriormente, 0s
alunos tiveram a oportunidade de ler os seus textos a turma. Alguns dos alunos levaram
o livro para a aula e requisitei alguns exemplares da biblioteca da escola para que 0s
alunos pudessem ir realizando as atividades e acompanhando com a leitura. Foi posta
em pratica a leitura expressiva e voluntaria de alguns excertos e os alunos também
tiveram oportunidade de manifestar a sua opinido sobre as diversas questdes que se
foram colocando ao longo da anélise. O trabalho foi desenvolvido de forma autonoma
em pequenos grupos ou a pares 0 que permitiu que os alunos se mantivessem
interessados e motivados para a sua realizacdo. Ao longo da analise da obra
trabalharam-se nocdes relativas aos recursos estilisticos, nomeadamente a metéfora, a
personificacdo e a enumeracdo. Também foram tratados alguns aspetos do
funcionamento da lingua, nomeadamente a distincdo entre frase simples e frase
complexa; a classificacdo de oragOes, particularmente as ora¢fes subordinadas de causa,
fim e tempo e a identificacdo de funcgdes sintaticas. Obviamente este trabalho sobre o
funcionamento da lingua ndo se esgotou nesta unidade tematica, foi abordado ao longo

do ano letivo, uma vez que a classificacdo de oracOes e as funcgdes sintaticas foram
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algumas das areas em que os alunos apresentaram mais davidas e demonstraram alguma
preocupacdo por saberem que, invariavelmente, sdo questdes que surgem no exame
nacional de 9° ano. Esta unidade foi posteriormente abordada num teste de avaliacdo
(Anexo 6), cujos resultados foram bastante positivos ja que apenas um aluno apresentou
um resultado inferior a 50%.

Na generalidade, as atividades letivas, ndo s6 desta unidade tematica como de todas as
outras, decorreram dentro daquilo que é expectavel. Esta turma especificamente, era
uma turma agitada que precisava constantemente de ser chamada a atencao por causa do
burburinho, apesar disso considero que era uma turma com alunos dispostos a aprender
e a participar na maioria das atividades e, acima de tudo, preocupados com o0s
resultados, embora nem sempre trabalhassem no sentido de obter os melhores

resultados.

Aproveito este ponto para mencionar um aspeto da préatica letiva que me causou alguma
estranheza neste ano, pois até aqui nunca me tinha deparado com esta situacdo. Como é
meu habito, desde a primeira aula, inicio as minhas atividades com a escrita do sumario
no respetivo livro de ponto e, em seguida, copio 0 mesmo no quadro para que os alunos
possam copiar para o caderno. A causa do meu espanto neste ano letivo foi o facto de as
trés turmas de 10° ano me dizerem que nédo estavam, naquele ano, habituados a escrever
0 sumario no caderno e que 0 sumario era apenas para o professor. Alguns alunos, no
entanto, manifestaram interesse em comecar a escrevé-lo no caderno, pelo que optei por
escrever sempre o0 sumario no quadro e deixei os alunos proceder da forma que
considerassem melhor para eles. No entanto, esta questdo colocou-me algumas duvidas
sobre um procedimento que sempre considerei normal, pois ja o fazia enquanto aluna e
continuei a fazé-lo, talvez de forma automatica e sem me questionar sobre essa pratica,
quando me tornei professora.

Mira e Silva no seu texto intitulado Notas Sobre o Valor Formativo do Sumario, na
Aula (2007), apresentam alguns pontos sobre a realizacdo do sumario que me fizeram
refletir sobre 0 mesmo. Os autores (2007, pp. 298-299) estabelecem algumas finalidades
para a elaboracdo do sumario, tais como: distinguir entre o essencial e 0 acessorio;
sistematizar informac&o; auxiliar a memoria e a estruturacdo do pensamento; fundar
bases para um estudo orientado e, enquanto pratica institucional, também pode servir de
referéncia para o professor ou ajudar a garantir o cumprimento das planificagdes e

programas. Os mesmos autores (2007, p. 297) referem que, etimologicamente, a palavra
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sumario remete para aquilo que se obtém no fim, ou seja, 0 mesmo devera ser realizado
no final da aula, sintetizando aquilo que se realizou. Ora, desde logo, esta definigdo vem
contra aquilo que sdo as praticas instituidas desde ha anos que optam pela realizacéo do
sumario no inicio da aula. Isto coloca uma questdo bastante pertinente: serd que
andamos ha décadas a olhar e usar o sumario e o espaco que a ele reservamos na aula de
forma errada? Talvez. Na minha perspetiva, aquilo que fazemos no inicio da aula tem
objetivos especificos tais como: concentrar os alunos huma primeira tarefa na sala de
aula, quer seja ap6s um intervalo quer seja o primeiro tempo da manhéa ou da tarde. Para
Mira e Silva (2007, p.299-300) esta justificacdo ndo é plausivel, pois ndo é esta a
verdadeira fungdo do sumério. No entanto, considero este momento da aula essencial, se
Ihe devemos chamar sumario ou ndo, essa é outra questdo. Poderiamos chamar-lhe
plano de aula, afinal, feito em papel ou néo, todos nds professores esbo¢camos um plano
para cada aula que lecionamos. Porque nédo partilha-lo no inicio da aula com os alunos,
estes ndo teriam que, necessariamente, copia-lo para o seu caderno, mas foca-los-ia nas
tarefas a realizar e dar-lhes-ia objetivos. E ndo sinto que isto possa ser uma forma de
predeterminar ou restringir a construcdo das aprendizagens por parte dos alunos. Todos
sabemos que os planos de aula que elaboramos nunca ou quase nunca sdo cumpridos
precisamente porque damos aos alunos espaco para se manifestarem sobre as teméticas
da aula o que, por vezes, faz com que o rumo da aula siga numa direcdo bastante
diferente da que haviamos planeado.

Mira e Silva (2007, p.301) apontam o final da aula como o0 momento indicado para a
realizacdo do sumario que ira documentar, por escrito, aquilo que foi realizado ao longo
da mesma, sintetizando o trabalho realizado e esta tarefa deve ser elaborada com a
colaboracdo de todos, alunos e professores, ou seja, 0 sumario deve ser uma atividade
construida por todos e para todos.

Assim, chego a uma encruzilhada. Por um lado, a minha experiéncia diz-me que aquele
momento inicial em que os alunos se concentram na elaboracdo do sumario €
determinante para conseguir a atencdo dos alunos para as tarefas que lhes serdo
propostas. Por outro lado, considero que a realizagdo do sumario no final da aula
permitiria aos alunos sintetizar e “arrumar” as aprendizagens feitas, dando-lhes uma
imagem clara daquilo que foi conseguido e dos progressos que foram feitos.

Sabendo de antemdo que o final de cada aula pode ser um momento de maior
desatencdo, esta pode ser uma forma de reconcentrar os alunos numa tarefa feita em

colaboracéo e dar-lhes uma sensacgdo de missdo cumprida. Quanto ao momento inicial
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da aula, que ja referi, talvez possamos referir-nos a ele de outra forma, mas creio que

também ele é essencial para a regulacdo das tarefas da sala de aula.

IV — Participacado na Escola
Durante o ano letivo que aqui descrevo desempenhei o cargo de secretaria de uma das

turmas que me estava atribuida, tendo cumprido todas as tarefas que o cargo exige,
nomeadamente a elaboracdo de atas, o preenchimento da documentagdo necessaria e a
participacdo nas reunides com os Encarregados de Educagéo.

Participei no Projeto Testes Intermédios de Portugués o que foi uma mais-valia para 0s
alunos pois permitiu-lhes ficar a conhecer alguns dos procedimentos para 0 Exame
Nacional e também prepara-los para a realizacdo desse mesmo exame, tendo obtido
resultados positivos. Este projeto é de sobremaneira importante para o Projeto
Curricular de Escola e para o Projeto Curricular de Turma, uma vez que visa 0S
Programas definidos a nivel nacional para o Ensino Béasico e permite desenvolver
estratégias de intervencdo com vista ao sucesso e enriquecimento educativo, como
previsto no Projeto Educativo da escola.

Ao longo do ano letivo, participei com as minhas turmas em algumas atividades do
Plano Anual de Atividades, muitas delas relacionadas ou organizadas pelas Biblioteca
Escolar. Com todas as turmas visitei a “Exposi¢do de Literatura Infantil e Juvenil”,
organizada pela Biblioteca Escolar. Esta atividade teve um impacto positivo nas minhas
aulas pois alguns dos alunos selecionaram para leitura recreativa alguns dos titulos
expostos e utilizaram-nos, mais tarde, nas suas apresentacdes orais em sala de aula. Foi
também importante para dar a conhecer a enorme oferta de livros que a biblioteca tem e
gue muitos desconheciam.

Os alunos de uma das turmas de 10° ano participaram numa atividade de “Escrita a
partir de Imagem”, promovida pela Biblioteca Escolar em intercAmbio com uma
docente de Portugués da Escola Secundaria D. Manuel 1. Também esta atividade foi de
suma importancia para 0s alunos uma vez que a escrita a partir de imagens e a descri¢do
das mesmas sdo topicos programaticos do décimo ano e que foram, posteriormente, alvo
de trabalho em sala de aula.

Acompanhei todas as turmas de 10° ano numa atividade, também ela promovida pela

Biblioteca Escolar, intitulada “Literacia da Informacao” seguida de um “Bibliopaper”,
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cujo objetivo foi dotar os alunos de nogdes basicas que lhes permitam utilizar todos os
recursos existentes na biblioteca de forma eficaz. Esta atividade deu a conhecer aos
alunos a forma como os livros se encontram catalogados e organizados na biblioteca e o
“Bibliopaper” permitiu-lhes aplicar os conhecimentos adquiridos e testar a eficacia do
sistema de catalogacdo. Todas estas atividades se coadunam com 0s objetivos
enunciados no Projeto Educativo da escola, nomeadamente com a valorizagdo do papel
da Biblioteca Escolar na dotacdo dos alunos de destrezas essenciais a sua formacao de
leitores para a vida; a promocdao nos alunos, através da Biblioteca Escolar, da aquisi¢ao
de competéncias e capacidades ajustadas ao seu desenvolvimento pessoal e também a
fomentacdo na comunidade escolar do gosto pela leitura e pela escrita.

Também acompanhei uma das turmas de 10° ano a uma sessdo informativa sobre o
“Projeto 80”, um projeto de &mbito nacional, que visa dinamizar o movimento
associativista nas escolas e, a0 mesmo tempo, promover a educacdo para a
sustentabilidade. Esta sessdo deu aos alunos uma oportunidade de participar numa
atividade que pode complementar o seu curriculo, ocupar os seus tempos livres e, de
acordo com o tema do Projeto Educativo, “Humanizar a Escola”, ja que se trata de um
projeto que promove o0 associativismo, importante huma escola que nédo tinha, a data,
Associacdo de Estudantes e promove tambeém o desenvolvimento sustentavel e as
questdes ambientais.

Outra das turmas de 10° ano compareceu na sessao de abertura da “Escola Aberta”,
onde os alunos tiveram a oportunidade de ver e ouvir alguns alunos de etnia cigana
tocar e cantar a sua musica tradicional. Numa sociedade em que h& cada vez mais
exclusdo social, esta atividade revestiu-se de um carater ainda mais importante por
permitir a inclusdo das minorias étnicas na vida da comunidade escolar e envolvente.
Finalmente, a titulo pessoal, participei numa sessdo comemorativa do Dia Internacional
do Livro na Biblioteca Escolar.

Apesar de ndo ter sido a dinamizadora destas atividades considero que € pertinente
participar com os alunos nas atividades do Plano Anual de Atividades, principalmente
guando elas véao ao encontro daquilo que sdo as atividades letivas e também quando sdo
promotoras de boas praticas ao nivel da cooperacdo e da cidadania. O facto de estas
atividades permitirem aos alunos sair do contexto de sala de aula e quebrarem um pouco
a rotina é tambeém um fator positivo e revigorante ndo so para os alunos como para 0s

docentes que nelas participam.
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V - Desenvolvimento Profissional

1. Percurso Profissional

Apbs ter terminado, em 2001, a licenciatura em Ensino de Portugués e Inglés pela
Universidade de Evora, iniciei um percurso profissional que, hoje, posso caracterizar
como diversificado. Os primeiros anos foram passados no ensino regular e no ensino
recorrente noturno, como professora de Inglés e Diretora de Turma.

Em 2004 iniciei a minha atividade enquanto formadora, prestando servico como
formadora no IEFP de Beja e do Seixal e também em entidades privadas de formagcéo.
No ano letivo de 2004/2005 voltei a escola e novamente ao ensino recorrente, com o
pormenor de desempenhar as minhas fungdes no Estabelecimento Prisional de Pinheiro
da Cruz (EPPC). Nesse mesmo ano fui também formadora de um curso de educacéo
extraescolar para adultos de Portugués 22 Lingua e de Inglés, experiéncias que voltei a
repetir no ano letivo seguinte.

Jaem 2007, apds um periodo de desemprego, iniciei a minha atividade como formadora
num Centro de Novas Oportunidades (CNO), onde fui formadora de Linguagem e
Comunicacéo, Lingua Estrangeira (Inglés) e Cidadania e Empregabilidade durante cerca
de um ano e meio. Mas esta atividade ndo me impediu de ir obtendo colocagdo nas
escolas da rede do Ministério da Educagdo. Assim, em simultdneo com as atividades
desenvolvidas no CNO, fui também formadora de cursos de educacdo extraescolar para
adultos de Inglés (Iniciacdo e Continuacdo) e Coordenadora e Mediadora de cursos de
Educacédo e Formacédo de Adultos de Nivel Secundério (EFA NS).

Em 2009 cessei as minhas fun¢des no CNO pois obtive um horario completo em regime
de acumulagdo em duas escolas. Em ambas fui docente de Inglés quer do ensino regular
quer de cursos EFA NS.

No ano letivo de 2009/2010 voltei a ficar colocada em duas escolas como professora de
Portugués e também, pela primeira vez, como professora de Espanhol. Além da
docéncia, neste ano, fui coordenadora da implementacdo do novo programa de
Portugués do ensino basico e fui também membro do Conselho Geral.

Desde essa data até a atualidade tenho passado por diversas escolas como docente de
Portugués e de Inglés e como formadora de cursos EFA. Voltei a fazer parte do
Conselho Geral e a coordenar a implementacdo do novo programa de Portugués noutra

escola; fui, por diversas vezes, Secretaria de Turma; voltei a lecionar no EPPC, onde me
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encontro a lecionar atualmente, e também no Estabelecimento Prisional Regional de
Setubal.

Todo este percurso, um tanto atribulado talvez, me fez desenvolver uma capacidade de
adaptacdo as mais diversas situacOes e condi¢des de trabalho. De todas as tarefas que ja
desempenhei quero destacar o trabalho com os adultos nos cursos de educacgdo
extraescolar e nos cursos EFA, pois sdo um publico com quem é deveras gratificante
trabalhar. Por norma, séo bastante interessados e empenhados nas atividades que
propomos e apresentam uma disponibilidade para a aprendizagem que nem sempre
encontramos nos alunos mais novos. Destaco ainda o trabalho que tenho desenvolvido
em ambiente prisional. A verdade é que ndo ha licenciatura ou mestrado que nos
prepare para aquela realidade. O facto de se tratar de uma populagdo de risco faz com
que tenhamos de ser cautelosos com o tipo de relacdo que estabelecemos mas, ao
mesmo tempo, é gratificante perceber que o tempo que passam connosco na sala de aula
encerra em si um pouco da liberdade da qual estdo privados. A escola funciona como
um escape a rotina do estabelecimento e assume, por isso, extrema importancia nas suas

vidas.

2. Atualizacdo do Conhecimento Profissional

O Estatuto da Carreira Docente no namero um do 15° artigo do terceiro capitulo, refere
que “A formagdo continua destina-Se a assegurar a actualizacdo, o aperfeicoamento, a
reconversdo e 0 apoio a actividade profissional do pessoal docente, visando ainda
objectivos de desenvolvimento da carreira ¢ de mobilidade”. Também o Decreto-Lei n°
22/2014 de 11 de fevereiro, no 4° artigo, sobre os objetivos da formacdo continua de
professores, refere que esta serve para “Promover a melhoria da qualidade do ensino e
dos resultados da aprendizagem escolar dos alunos e o desenvolvimento profissional
dos docentes na perspetiva do seu desempenho, do continuo aperfeicoamento e do seu
contributo para a melhoria dos resultados escolares.”

Assim, todo o professor tem o dever de se manter atualizado quer ao nivel da sua area
cientifica quer ao nivel da pedagogia e da didatica. E 6bvio que a formacdo continua
ndo deve ser pensada apenas como uma obrigacdo imposta pela legislacdo (e pela
avaliacdo de desempenho). Enquanto docente, essa necessidade surge porque as
mudangas nos paradigmas de ensino s@o constantes: mudam os programas, integram-se

as metas e 0s exames no processo, mudam as condi¢Ges de acesso a carreira docente,
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mudam as terminologias linguisticas, muda a mais diversa legislacédo relacionada com o
ensino. Tudo isto requer constante atualizagdo por parte dos docentes. Aliado a estes
fatores esta também o nosso perfil, ou seja, 0 nosso gosto pessoal por aprender, por
querer conhecer sempre mais.

Assim, porque como afirma Perrenoud (2000, p.155) “Uma vez construida, nenhuma
competéncia permanece adquirida por simples inércia”, foram varias as formagodes que
frequentei no sentido de melhorar e adquirir novas competéncias.

Frequentei, em 2009, as formagdes “Utilizagdo de Actividades Dramaticas no Ensino-
Aprendizagem das Linguas” e “Utilizacdo de Quadros Interactivos Multimédia no
Ensino-Aprendizagem das Linguas”, pelo Centro de Formagao da Associa¢do Educativa
para o Desenvolvimento da Criatividade. Em 2010, frequentei as formagdes “Formacgao
para 0s Novos Programas de Portugués do Ensino Basico”, pelo Ministério da Educacdo
e “Quadros Interactivos Multimédia no Ensino-Aprendizagem da Lingua Portuguesa”,
pelo Centro de Formacédo Terras do Montado. Todas estas formagdes foram pertinentes
para as minhas funcdes enquanto decente quer no ambito cientifico, quer no ambito
didatico. Aprender a trabalhar com os quadros interativos, por exemplo, permitiu-me
utilizar em sala de aula recursos mais diversificados e apelativos para os alunos,
tornando o ambiente de aprendizagem mais dindmico e interativo. Por outro lado, a
formagéo relativa ao novo programa de Portugués foi bastante pertinente para a minha
atualizacdo enquanto professora de Portugués, tendo tido a oportunidade de p6r em
pratica essas competéncias logo no ano seguinte, como docente e formadora.

Em 2008, quando iniciei a licenciatura de Linguas, Literaturas e Culturas, variante de
Estudos Portugueses e Espanhois, e como se tratava do meu primeiro contacto com a
lingua espanhola, senti a necessidade de fazer formacgdo ao nivel da lingua e optei por
fazé-lo num contexto de imersdo. Desta forma, frequentei, em 2009 e 2010
respetivamente, o “Curso de Lengua Espafiola (Curso Intensivo) ” e 0 “Curso de
Lengua Espafiola (Curso Estandar) ”, pela Cervantes Escuela Internacional, em Malaga.
Ambos 0s cursos me permitiram alcancar um nivel de proficiéncia em lingua espanhola
gue me possibilitou ter um maior sucesso na licenciatura.

Finalmente, em 2007, frequentei 0 curso de “Tecnologias da Informagdo e
Comunicagdo em Ambiente Empresarial — Vertente de Web Design”, pelo IEFP de
Santiago do Cacém. A frequéncia deste curso teve que ver com facto de, nessa altura,
me encontrar desempregada. No entanto, foi bastante benéfico para mim,

principalmente porque aprendi a utilizar inimeras ferramentas ao nivel das tecnologias
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de informacdo e comunicacdo com as quais talvez nao tivesse tido oportunidade de
trabalhar, ndo fora esta formacdo. Este curso foi a prova de que, até nos momentos em
que estamos em situagdes dificeis, como é o caso do desemprego, podemos retirar

beneficios para a nossa vida futura.
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Conclusao

O relatorio que aqui se conclui levou-me a uma reflexdo profunda sobre o que é ser
docente atualmente. A leitura e analise dos diversos documentos legais, normativos,
mas também a leitura de diversa documentagdo relacionada com as principais tematicas
que regem a vida docente, tais como a avaliacdo, a planificacdo ou a conducdo das
aulas, permitiu-me repensar as minhas acGes enquanto professora e, sem duvida,
melhorar 0 meu desempenho enquanto tal.

Para além desse lado mais tedrico e reflexivo, este relatorio também conclui uma fase
da minha vida pessoal e profissional e da inicio a outra que, espero, possa refletir tudo
aquilo que aprendi com este processo.

Assim, apesar do arduo trabalho, das dificuldades que quem tem de trabalhar, estudar e
ser mde ao mesmo tempo tem de enfrentar, este foi um caminho para um melhor
autoconhecimento e reflexdo sobre as minhas praticas, mas também um caminho para

novas amizades e novas aprendizagens.
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Anexo 1 — Planificacdo de Lingua Portuguesa 9° ano

MINISTERIO DA EDUCACAO

PLANIFICAGAO

BN

DIRECGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO ALENTEJO LINGUA PORTUGUESA

COORDENAGAQ EDUCATIVA DO BAIXO ALENTEJO E ALENTEJO LITORAL

ESCOLA SECUNDARIA ¢/ 3° CICLO DIOGO DE GOUVEIA-406197 92 Ano

Ano Letivo 2012 /2013

Competéncias

Ouvir /Falar

- Saber escutar, mantendo a atencao por periodos de tempo breves.

- Compreender géneros formais e publicos do oral.

- Reter o essencial de uma discussao ou exposicao.

- Identificar a intengdo comunicativa do interlocutor.

- Adequar o discurso ao objetivo comunicativo.

- Exprimir pontos de vista, destacar unidades informativas essenciais
de forma correta e adequada.

- Fazer o reconto de situagdes vividas, imaginadas ou lidas.

Ler

- Ler com fluéncia.

- Apreender o significado central e a intencionalidade do texto escrito.
- Distinguir as formas naturais de literatura.

- Estabelecer relagdes tematicas entre os textos.

Escrever

- Escrever com corregao ortografica.

- Utilizar corretamente a pontuagdo, de acordo com os objetivos
visados.

- Produzir textos que revelem a tomada de consciéncia de diferentes
modelos de escrita.

Conhecimento
Explicito da Lingua

- Ter um conhecimento geral das regras ortograficas e de pontuacao.

- ldentificar classes e subclasses de palavras e reconhecer funcgdes
sintaticas.

- Ter um conhecimento geral dos paradigmas de flexdo nominal,
adjetival e verbal.

- Reconhecer alguns usos figurativos da linguagem.




UNIDADE 0

OBIJETIVOS

- Aferir conhecimentos anteriores;

- Diagnosticar o comportamento da turma nos dominios da
compreensdo/producdo orais e escritas;

- Reconhecer a capacidade de leitura e interpretacdo dos alunos;

- Verificar as competéncias dos alunos ao nivel do funcionamento
da lingua;

- Estabelecer relagdo de empatia professor/aluno.

AVALIAGAO

- Observacao direta.
- Avaliagao da compreensao escrita.
- Avaliacdo da compreensao oral.

Tempo: 12 Periodo (4 aulas)

UNIDADE 1
O Texto Narrativo e Outros textos

- Experimentar praticas de leitura diversas e complementares que
conduzam a construcdo de sentidos;
- Praticar diferentes modalidades de leitura e exprimir reacdes a

OBJETIVOS textos lidos;
- Exprimir-se com clareza e correcdo, oralmente ou através da
escrita, a propodsito dos temas e assuntos tratados na aula;
- Reconhecer e analisar elementos préprios do texto narrativo:
acdo, personagens, narrador, espago, tempo;
- ldentificar os acontecimentos principais e os acontecimentos
secundarios;
- Relacionar a ordem real dos acontecimentos com a sua ordem
textual;
- Descobrir, através dos varios processos de caracterizacdo, o
retrato fisico, psicolédgico e social das personagens;
- Distinguir os modos de obter informacGes sobre as personagens;
- Detetar na narrativa marcas da presenga ou auséncia do narrador,
da sua parcialidade ou imparcialidade;
- Distinguir na narrativa modos de relatar e de representar.
- Reconhecer o uso de diferentes recursos expressivos e
compreender a sua utiliza¢do;
- Distinguir diferentes modelos de textos de imprensa;
- Reconhecer e utilizar diferentes tipos de frase;
- Distinguir frase e oragao;
- Classificar oragodes;
- Identificar fung¢des sintaticas;
- Conhecer conjuncgdes e locugbes conjuncionais;
- Compreender o uso de diferentes classes de palavras;
- Conhecer as regras de acentuacdo;
- Aplicar convenientemente as regras de pontuagao.
LEITURA ORIENTADA
- O Tesouro, Eca de Queirds
CONTEUDOS - O Principezinho, Antoine Saint-Exupéry
TEMATICOS - Recursos estilisticos:

. Enumeracao

. Personificacdo

. Metéafora

. Dupla adjetivagdo




. Animismo

LEITURA RECREATIVA
O Principezinho, de Antoine Saint-Exupéry

CONTEUDOS
MORFOSSINTATICOS

- Tipos de frase;
- Fungdes sintaticas;

- Classes de palavras:
. 0 advérbio;

. 0 nome;

. 0 adjetivo;

. overbo

- A pontuacgao.

AVALIACAO

-Testes de compreensdo/expressdo escrita;
- Testes de compreensdo oral;

- Producdo de enunciados orais;

- Producdo de textos escritos;

- Observacdo direta de comportamentos;

- Autoavaliagao.

OFICINA DE ESCRITA: Produzir um texto narrativo

Tempo: 12 Periodo (+/- 60 aulas)

UNIDADE 2
O Texto Epico

OBIJETIVOS

- Experimentar praticas de leitura diversas e complementares que
conduzam a construcdo de sentidos;

- Praticar diferentes modalidades de leitura e exprimir reacées a
textos lidos;

- Exprimir-se com clareza e corregdo, oralmente ou através da
escrita, a propodsito dos temas e assuntos tratados na aula;

- Conhecer as caracteristicas de uma narrativa épica;

- Reconhecer a importancia das Culturas Classicas neste género
literario;

- Situar Luis de Camoes e a sua obra na respetiva época;

- Relacionar Os Lusiadas com outros poemas épicos;

- Identificar as caracteristicas da estrutura interna de Os Lusiadas;
diferentes formas do Maravilhoso; o objetivo da obra, o
destinatario; o herdi; os narradores e narratarios;

- Perceber o significado da narracdo “in media res”;

- Reconhecer diferentes recursos estilisticos usados na obra;

- Detetar diferentes tipos de discurso ao longo da obra;

- Reconhecer a frase complexa e classificar os diferentes tipos de
oracao;

- Conhecer os pronomes e utiliza-los convenientemente;

- Conhecer os diferentes processos de formacao de palavras;

- Adquirir conhecimentos para elaborar uma convocatéria e a
respetiva ata.




CONTEUDOS
TEMATICOS

LEITURA ORIENTADA
Os Lusiadas, Luis de Camoes
Textos Selecionados:
Canto |, 1-3 (Proposicao)
Canto I, 19-41 (Consilio dos Deuses)
Canto lll, 118-138 (Morte de Inés de Castro)
Canto IV, 83-89 (Despedidas de Belém)
Canto V, 39-60 (O Adamastor)
Canto VI, 70-91 (A Tempestade)
Canto VI, 92-94 (Chegada a india)

- Recursos estilisticos:
. sinédoque

. metonimia

. anastrofe

. anafora

. eufemismo

. apostrofe

. hipérbole

. personificacao

LEITURA RECREATIVA
Escolha livre

CONETUDOS
MORFOSSINTATICOS

- As oragOes coordenadas e subordinadas;
- A Conjuncao;

- O Determinante;

- O Pronome;

- O Advérbio;

- A Acentuagao.

AVALIAGCAO

-Testes de compreensdo/expressdo escrita;
- Testes de compreensdo oral;

- Produgdo de enunciados orais;

- Producao de textos escritos;

- Observacdo direta de comportamentos;

- Autoavaliagdo.

OFICINA DE ESCRITA: Redigir textos subordinados a tema livre

Tempo: 22 Periodo (+/- 40 aulas)

UNIDADE 3
O Texto Lirico

OBIJETIVOS

- Exprimir-se com clareza e corregdo, oralmente ou através da
escrita, a propdsito dos temas e assuntos tratados na aula;

- Reconhecer valores expressivos da versificagao;

- Desenvolver o gosto pela poesia;

- Experimentar praticas de leitura diversas e complementares que
conduzam a construcdo de sentidos;

- Praticar diferentes modalidades de leitura e exprimir reacées a
textos lidos;

- Reconhecer as caracteristicas do género lirico;

- Estabelecer a diferencga entre prosa e poesia;




- Compreender/reconhecer as funcBes poética e emotiva da
linguagem;

- Ler o texto poético com expressividade;

- Interpretar poemas fazendo a sua andlise morfossintatica,
estilistica e formal:

. Distinguir silabas métricas de silabas gramaticais;

. Compreender o conceito de verso;

. ldentificar as estrofes mais comuns (disticos, tercetos, quadras,
quintilhas, oitavas, décimas);

. Classificar a rima dos poemas, elaborando o respetivo esquema
rimatico;

Reconhecer o uso de diferentes recursos expressivos e
compreender a sua utilizacdo (adjetivacdo, repeticdes,
comparacdo, personificacdo, enumeracdo, hipérbole, antitese,
aliteragao, assonancia, onomatopeias);

. Reconhecer familias de palavras;

. Reconhecer campos lexicais.

- Aprofundar o estudo das classes de palavras;

-Conhecer conjuncdes, locucbes e preposicoes;

- Distinguir estruturas coordenadas e subordinadas;

- Utilizar materiais de consulta como dicionarios, gramaticas;

- Utilizar técnicas de registo de informacdo e de organizacdo do
trabalho.

CONTEUDOS
TEMATICOS

Poetas do Século XX

Poemas selecionados
- Mensagem, Fernando Pessoa

LEITURA RECREATIVA
Escolha livre

CONTEUDOS
MORFOSSINTATICOS

- Classe de Palavras (consolidag¢ao)
- A Frase: a voz ativa e a voz passiva
- Arelagdo entre palavras

AVALIACAO

-Testes de compreensdo/expressdo escrita;
- Testes de compreensdo oral;

- Producao de enunciados orais;

- Producao de textos escritos;

- Observacdo direta de comportamentos;

- Autoavaliagdo.

OFICINA DE ESCRITA: Produzir poemas

Tempo: 22 Periodo (+/- 6 aulas)

UNIDADE 4
O Texto Dramatico

OBIJETIVOS

- Distinguir texto dramatico/espetéculo teatral,

- Compreender como se desenrola uma cena;

- Conhecer a importancia do texto principal e da didascalia;

- Conhecer dados sobre a época da producdo da peca Auto da
Barca do Inferno;

- Conhecer algumas informacdées sobre Gil Vicente;

Vi




- Compreender as intenc¢des e propdsitos do autor;

- Distinguir tempo representado de tempo aludido;

- Reconhecer as caracteristicas do espaco dramatico;

- Conhecer a composicado e a funcdo das personagens;
- Reconhecer a intemporalidade da pec¢a;

- Identificar as classes sociais criticadas por Gil Vicente;
- Reconhecer os recursos da critica vicentina;

- Emitir juizos de valor;

- Conhecer a origem da Lingua Portuguesa.

CONTEUDOS
TEMATICOS

LEITURA ORIENTADA
Auto da Barca do Inferno, Gil Vicente

- Recursos estilisticos:
. Ironia

. Eufemismo

. Metafora

. Antitese

LEITURA RECREATIVA
Escolha livre

CONTEUDOS
MORFOSSINTATICOS

- A origem e a evolugdo da Lingua Portuguesa
- A formacao de palavras

- O discurso direto e indireto

- A coesdo e coeréncia na organizagdo textual

AVALIACAO

-Testes de compreensdo/expressdo escrita;
- Testes de compreensdo oral;

- Producao de enunciados orais;

- Producao de textos escritos;

- Observacdo direta de comportamentos;

- Autoavaliagao.

Tempo: 22/32 Periodo (+/- 38 aulas)
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Anexo 2 — Planificacdo Portugués 10° ano

Escola Secunddria/3 de Diogo de Gouveia — Beja
DEPARTAMENTO DE LINGUAS
AREA DISCIPLINAR DE ROMANICAS E CLASSICAS

Ano letivo 2012/2013 Portugués 102 ano
Periodos Sequéncias Competéncias Conteudos Recursos Avaliagao
Processuais Declarativos
Atividades de [p.8 do Programal [pp. 11-12 e 27-31 [pp. 11-12 e 27-31 Manual adotado: Modalidades:
diagnéstico do Programal] do Programa] - Plural 10, da Lisboa
De comunicagao: Editora Diagndstica
2-3 aulas - Linguistica Compreensdo Oral: | Compreensao Oral: | - Livro do professor
(vocabulario, - Pré-escuta/vision. | - Entrevista - Caderno de Formativa
fonologia, - Escuta/vision. radiofénica e atividades Oficina de escrita
Sequéncia 1 ortografia, - Pds-escuta/vision. | televisiva - CD do professor (os trabalhos sé@o
Textos do dominio | morfologia, sintaxe) - Crdnica - Registos audio em corrigidos, ndo
transacional e do radiofénica WWW. avaliados)
dominio educativo: | - Discursiva / Expressdo Oral: lisboaeditora.pt
- Declaracdo Textual (convenges | - Planificacdo Expressao Oral: Formadora
- Contrato dos textos orais e - Execucao - Reconto Outros manuais: Portefdlio
12 Periodo - Relatdrio escritos) - Avaliacao - Relato - Das Palavras aos (facultativo)
- Requerimento - Descricdo/Retrato | Atos, 102 ano, das
(de 17-09-2012 - Regulamento - Sociolinguistica - Entrevista EdicGes Asa Sumativa
a17-12-2012) - C.V. [conteudo do | (regras sociais de Leitura: - Ser em Portugués, (por periodo)
129 ano, pode ser contextualizacdo e - Pré-leitura Leitura: 102 ano, da Areal
estudado no 109] interpretacao dos - Leitura - O verbal e o visual | Editores - 2 testes
Sequéncias1e 2 elementos - PAs-leitura (leitura de imagem - Portugués - ApresentacGes
Sequéncia 2 linguisticos e fixa) 10/Projeto Desafios, | orais segundo
50 aulas Textos dos media: | discursivos) - Textos da Santilhana [2010] | regras
(incluindo testes) | - Entrevista Escrita: informativos

viii




22 Periodo

(de 03-01-2013
a 15-03-2013)

Sequéncias3e4

37 aulas
(incluindo testes)

- Critica

- Divulgacao
cientifica

- Resumo

- Crénica

Sequéncia 3
Textos de carater

autobiografico:
- Membrias
- Diario
- Carta
- Retrato
- Camoes lirico
(autobiografico)

Sequéncia 4
Textos expressivos

e criativos: textos
de poetas
portugueses e de
expressao
portuguesa, do séc.
XX

- Estratégica
(mecanismos de
comunicagao
verbais / ndo
verbais para manter
a comunicagao e
produzir efeitos
retéricos)

Estratégica:
«transversal ao
curriculo, envolve
saberes
procedimentais e
contextuais (saber
como se faz, onde,
guando e com que
meios)», que
tornam o aluno
ativo e auténomo:
processos de
consulta e pesquisa
em varios suportes;
processos de
organizagao da
informacao;
elaboracdo de
ficheiros; uso de
instrumentos de
analise,
processadores de

- Planificacdo
- Textualizacdo
- Revisdao

diversos (dominio
transacional e
educativo)

- Textos dos media
- Textos de carater
autobiografico

- Textos expressivos
e criativos

- Textos narrativos e
descritivos

- Textos para leitura
em regime
contratual

Escrita:
- Declaragao
- Requerimento
- Carta
- Resumo e Sintese
- Relatorio
- Reconto
- Relato
- Descricao e
Retrato
- Textos
informativo-
expositivos
- Textos narrativos e
descritivos
- Textos expressivos
e criativos

Manuais para-
escolares:

- Preparar os Testes,
de Rosario Costa, O.
Magalh3es e S.
Rodrigues, da Areal
Editores
- Funcionamento da
Lingua, de Verdnica
bicho, das Edicoes
Sebenta

Gramaticas
escolares:
- Gramadtica do
Portugués Atual, da
Lisboa Editora [2004]

- Gramdtica do
Portugués Moderno,
da Platano Editora
[2006]

- Gramdtica de
Portugués, da Porto
Editora [2009 - «De
acordo com o
dicionario
terminoldgico,
versdo atual da
TLEBS»]

Instrumentos:

Testes de resposta
fechada: testes de
alternativa, de
escolha multipla,
lacunares, de
completamento,
associacao e
verdadeiro/falso

Testes de resposta
aberta: ensaio
curto e extenso

(tipologias textuais

previstas no
Programa)




32 Periodo

(de 02-04-2013
a 14-06-2013)

Sequéncia 5

37 aulas
(incluindo testes)

Sequéncia 5
Contos do séc. XX:

Contos de autores
portugueses, de
expressao
portuguesa e
estrangeiros

texto e bases de
dados, correio
eletrdénico e
producdo de
registos audio e
video

De cidadania:
«transversal ao
curriculo», pertence
ao Portugués na
medida em que «a
insercdo plena e
consciente dos
alunos passa por
uma compreensao e
producdo
adequadas das
fungoes
instrumental,
reguladora,
internacional,
heuristica e
imaginativa da
linguagem.»

Funcionamento da
Lingua:

1. Lingua,
comunidade
linguistica, variagao
e mudanga (no¢Ges
de linguistica;
variedades dos
Portugués)

2. Fonologia:

- Propriedades e
constituintes
prosddicos

- Entoagao e pausa

- Tipos (e formas) de
frase

- Pontuacao

3. Semantica
lexical:

- Campo lexical
- Campo semantico
- RelagGes
semanticas de
hiponimia e
hiperonimia

4. Semantica
frasica:
- Valor semantico da

Dicionarios:
- Dicionario de
Verbos Portugueses
(dos disponiveis no
mercado,
recomenda-se o da
Porto Editorae o da
Verbo de 2006 (este
inclui a TLEBS)

- Diciondrio da
Lingua Portuguesa
(dos disponiveis no
mercado,
recomenda-se o da
Porto Editora e o da
Verbo)

- Diciondrio Breve de
Termos Literdrios, da
Editorial Presenca

Prontudrios:
(dos disponiveis no
mercado,
recomenda-se o da
Porto Editora e o da
Texto Editora)




estrutura frasica

- Referéncia deictica
(deixis pessoal,
espacial e temporal;
anafora e co-
referéncia)

5. Pragmatica e

linguistica textual:
- Interacao
discursiva: nocdo de
discurso, forca
ilocutdria; tipologia
dos atos de fala;
atos diretos e
indiretos
- Adequacdo
discursiva (principio
da cooperagao e da
cortesia: oral e
escrito: registos
formal e informal e
formas de
tratamento)
- Modos de relato
do discurso
- Texto
(continuidade,
progressao,
coeréncia, coesdo)
- Protétipos textuais

Textos dos alunos
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- Paratextos (titulo,
indice, prefacio,
posfacio, nota de
rodapé e referéncia
bibliografica)

6. Lexicografia:
(dicionario,
glossario,
enciclopédia,
terminologia,
thesaurus)

Professores que partilham esta planificacdo no corrente ano:

Assuncdo Figueira
Isabel Gongalves
Jacinta Baido
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Anexo 3 — Critérios de Avaliagdo Portugués (Ensino Secundario)

Escola Secunddria ¢/32 Ciclo de Diogo de Gouveia — Beja

DEPARTAMENTO DE LINGUAS
AREA DISCIPLINAR DE ROMANICAS E CLASSICAS

CRITERIOS DE AVALIACAO
Ano letivo de 2012-2013

PORTUGUES (Ensino Secunddrio) — 102, 11° e 122 ANOS

Tendo em linha de conta os objetivos, conteldos processuais e declarativos e
competéncias previstos nos Programas de Portugués para os trés anos do ciclo (109, 112 e 129
anos), sdo os seguintes os critérios de avaliacdo:

Compreensdo e Expressao (Testes e Trabalhos Escritos) .........cccec.u.... 70%
Compreensao e Expressao (Oralidade) ......ccccuvevveinenneineinsnncisnssiessnsaes 25%

Competéncias Transversais (Estratégica/de Cidadania)
Autonomia e Responsabilidade.........c.cecevrveinininininninnninnsnnsncnsnns 5%

Em relacdo a drea da Compreensdo e Expressdo, no dominio escrito, as cotacdes das
repostas obedecem a seguinte proporgao:

- 60% para os aspetos do conteudo e 40% para os aspetos da forma (10% para a estruturacéo
do discurso e 30% para a correcao linguistica e formal).

Na «correcdo linguistica», os aspetos a considerar sdo os seguintes: variedade e
adequacdo do léxico; adequacdo sintadtica e morfoldgica; pontuacdo (observancia de regras
gerais); ortografia e usos convencionais da letra maiuscula.

Os fatores de desvalorizagdo no dominio da «corregdo linguistica» sdo:
- erro de sintaxe e de impropriedade lexical: desconta 2 (dois) pontos.
- erro inequivoco de pontuacdo e erro ortografico: desconta 1 (um) ponto.
- erro de acentuacdo e de ma utilizagdo da maiuscula: desconta 1 (um) ponto.

Os fatores de desvalorizagdo no dominio da «corre¢do formal» sdo:
- incumprimento dos limites da extensdo indicados para a elaboragdo de resposta: desconta 1

(um) ponto por palavra até ao maximo de 5 (cinco) pontos.

Serad penalizada apenas uma ocorréncia de um erro ortografico repetido (incluindo
acentuacgdo incorreta e ma utilizacdo da maiuscula).

Os descontos serdo efetuados até ao limite da cotagdao da «corregdo linguistica».

A corregdo de textos de indole especifica (o «resumo», por exemplo) aplica-se os
critérios definidos para os exames nacionais.

Nota — A média final é a média de todos os elementos de avaliacdo existentes a data da
mesma, tendo em linha de conta as percentagens definidas para os varios dominios.
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Anexo 4 — Teste de Compreensdo do Oral — 10° Ano

Escola Secundaria ¢/ 32 Ciclo Diogo de Gouveia — Beja
Ano Letivo 2012/2013
Teste de Compreensao Oral - Portugués — 102 Ano

Nome:

Ano: Turma:

Classificacao: Professor: Enc.:

Educagao:

De acordo com o texto que acabou de ouvir, assinale a hipdtese que Ihe parecer mais
verdadeira.

1. A saudacdo inicial denota que...

a) existe uma relacao formal entre os interlocutores.

b) ha uma proximidade aparente entre o locutor e o interlocutor.
c) esta € uma forma usual de nos dirigirmos a qualquer pessoa.
d) hd uma relagdo de grande afetividade entre os interlocutores.

2. Aquando da situacdo de bombardeamento de metralhadoras, o autor desta carta...

a) foi ferido gravemente.

b) vestiu-se e refugiou-se nos abrigos.

c) refugiou-se apressadamente nos abrigos.
d) continuou a dormir serenamente.

3. O destacamento de fuzos do Luvuei...

a) preparou uma recegdo a Lobo Antunes.
b) festejou o ataque a Ninda.

c) foi bombardeado.

d) organizou uma festa com muita musica.

4. O autor sente-se feliz quando...

a) |é Beckett.

b) esta em Ninda.

c) estd proximo da sua esposa.
d) defende o seu exército.
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5. Ainterlocutora a quem o autor se dirige enviou-lhe...

a) um livro de Descartes.

b) oito livros de autores estrangeiros.

c) livros de Beckett.

d) alguns livros cuja leitura ele apreciou.

6. Em Africa, o autor dedica-se exclusivamente...

a) a escrita.
b) as consultas, apenas durante a manha.

c) ao exercicio da sua atividade profissional e a atividade da escrita, no tempo que sobeja.

d) a redacdo de cartas para a mulher que ama.

7. Lobo Antunes informa a sua interlocutora de que a histéria...

a) avanga muito, todos os dias.
b) avan¢a como uma torrente.
c) avanga gota a gota.

d) findou.

8. A tia Isa, pelas suas atitudes, revela-se...

a) muito amiga da tia Gégo.

b) uma mulher meiga e carinhosa.

c) uma verdadeira amiga dos sobrinhos.
d) uma mulher interesseira e calculista.

9. Na guerra, o autor tem aprendido...

a) a ser feliz.

b) a ndo se ralar.

c) a magar-se facilmente.
d) a prevenir-se.

10. Os dois interlocutores partilham...

a) o gosto pelos livros.

b) alguma raiva pela tia Isa.

c) um filho.

d) um sentimento de inconformismo face a distancia que os separa.

A professora
Helena Mendes
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Anexo 5 — Grelha de Avaliacdo da Oralidade

GRELHA DE AVALIAGAO DA ORALIDADE

Ano Letivo 2012/2013 Turma e
Adequagéo do n&o verbal o e Dominio Lexical (vocabulario Corregdo morfossintatica | Qualidade (desenvolvimento . Leitura e Comentario de
R Inteligibilidade (dicgao, tom de ) ) . . . . Quantidade ) ~
Parametros (gestos, olhar, postura imo..) rico/pobre, registo de (sintaxe, coeréncia e coesdo tematico estruturado; (Completa eta) Excerto (Pertinente/N&o Tempo
voz, rimo... ) ompleta/Incomple )
corporal...) lingua...) uso de conetores) certo/errado) P P pertinente) Total
200 p
20% 20% 40% 40% 40% 30% 10%
Sim/
M| 1 S| B |MB|MI| I s|BmMB|lMI| I s|BmB|lMI| I s|BmB|lMI]| I S| B |mMB|lMI| I S| B |MB|MI| I s| B |mB No
Aluno Data| 4 | 8 |12 (16 | 20| 4 | 8 [12 |16 (20| 8 [16 |24 |32 [40] 8 [16 |24 |32 | 40| 8 |16 |24 |32 |40 6 [12 |18 (24|30 2| 4| 6] 8 [10

O | |o || |o|o|]o|o|o|o|]o|o|o|o|o|o|o|o|o |o |o
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Anexo 6 — Teste de Avaliacdo - 9° Ano

Escola Secundaria ¢/ 32 Ciclo Diogo Gouveia — Beja
Ano Letivo 2012/2013

Prova Escrita de Lingua Portuguesa
92 ano — 32 Ciclo do Ensino Basico
Duragao da prova: 50+50 minutos

Grupo | —Parte A

L&, com atengdo, o texto. Em caso de necessidade, consulta o vocabulario que é apresentado
a seguir ao texto.

Os Himba em Angola

O deserto de Mocamedes, ou deserto do Namibe, é um dos desertos mais antigos do
mundo, mas as praias, baias e ilhas que os navegadores portugueses mapearam ha séculos ja
nao existem.

Ha 80 milhdes de anos que a areia depositada ao longo da Costa do Esqueleto
redesenha mapas todos os dias, construindo dunas que chegam a ter 300 metros de altura e
estdo entre as mais altas do mundo.

O Unico povo que consegue habitar esta terra, das mais indspitas' de Africa, é o povo
Himba, o povo semindmada das Mulheres de Vermelho.

Este deserto singular, onde a corrente fria de Benguela transforma o ar quente em
névoa, permite a sobrevivéncia de espécies raras de plantas, que alimentam elefantes, girafas
e antilopes. Uma das plantas mais fabulosas do deserto do Namibe é a welwitschia mirabilis’,
apelidada por Charles Darwin de “ornitorrinco do reino vegetal” que vive até dois mil anos sé
com a névoa matinal.

No século XV, a tribo Herero saiu da Etidpia, com os seus rebanhos, e, atravessou a
Africa até a Namibia. Os Himba, Ovahimba, que hoje vivem no Sul de Angola, sdo
descendentes dos Herero, e mantiveram as tradi¢cdes centenarias quase intactas. Uma delas é
o habito de as mulheres cobrirem o corpo com um dleo avermelhado, mistura de banha de boi
com uma pedra local, que protege a pele do vento e do sol. As mulheres Himba despendem
todos os dias varias horas a cuidar da sua beleza. As Himba também comandam uma
sociedade poligamica, em que cada mulher pode ter relagdes sexuais com varios homens. Os
Himba vivem préximos ao rio Cunene, que marca a fronteira entre a Namibia e Angola, mas
circulam livremente entre os dois paises. Para eles, ndo existem fronteiras. Vagueiam pelo
deserto como os ledes e os elefantes, chegando a caminhar até oitenta quildmetros em busca
de dgua para o gado. Tanto esforco vale a pena: o gado bovino é o principal simbolo de status?
de uma familia himba, e o seu roubo é punido com a morte.

! Indspitas: que apresentam mas condi¢des para a vida do Homem;

% Welwitschia mirabilis: planta carnivora, de grandes dimensdes, que sé existe no deserto do Namibe. As
suas grandes folhas, duras e muito largas, deitadas no chdo, arrastam-se pelo deserto, podendo atingir
dois ou mais metros de comprimemento;

? Status: importancia;
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A carne é reservada apenas para eventos especiais, como casamentos e funerais.
Quando um Himba morre, mata-se uma parte do seu gado e as cabecas sdo empilhadas ao
lado da sepultura®, para proteger o seu espirito. Nas aldeias Himba, ha sempre um curral no
meio, vigiado pelo fogo sagrado chamado okuruwo. Os feiticeiros usam-no para comunicar
com os ancestrais’.

In www.cpires.com/angola_himba.html, 26 de Agosto de 2007 (texto adaptado)
Responde agora aos itens que se seguem, de acordo com as orienta¢oes que te sio dadas.

1. Para cada uma das afirmacgdes que se seguem indica se é Verdadeira ou Falsa, de acordo
com o sentido do texto.

1.1. O Namibe é formado por dunas resultantes da areia depositada ao longo da Costa do
Esqueleto.

1.2. Podemos encontrar, nesta zona de Africa, praias, baias e ilhas de inigualdvel beleza.

1.3. O dia amanhece com um sol radioso e térrido, caracteristico desta costa desértica.

1.4. As mulheres Himba tém a particularidade de decorarem os seus corpos com tinta
vermelha feita com a mistura do sangue dos bois com uma pedra local.

1.5. Desde o século XV que os Himba vivem sempre no mesmo local.

1.6. A importancia das familias da tribo Himba vé-se pela quantidade de cabecgas de gado que
possuem.

1.7. Quem roubar o gado é expulso da tribo.

1.8. Os Himba constituem uma sociedade poligdmica, comandada pelos homens.

2. Relé o quinto paragrafo e indica a que se refere a expressdo “Uma delas” (. 14).

3. Para cada uma das afirmagdes que se seguem escolhe a alternativa que completa cada

afirmacdo de acordo com o sentido do texto.

3.1. Os elefantes, as girafas e os animais que vivem no deserto do Namibe
A — alimentam-se de espécies raras de plantas.

B — sdo alimentados por espécies raras de animais.

C — permitem a sobrevivéncia de espécies raras de animais.

D — sobrevivem, apesar da existéncia, no mesmo local, de espécies raras de animais.

4 p . s
Sepultura: timulo; lugar ou cova onde se depositam cadaveres;
5 .
Ancestrais: antepassados.
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3.2. No texto, a frase “As mulheres Himba despendem todos os dias vdrias horas a cuidar da

sua beleza.” significa que

A —as mulheres Himba ndo se importam com a sua aparéncia.

B — as mulheres Himba sdo boas chefes de familia.

C — as mulheres Himba sdo muito cultas.

D — as mulheres Himba se preocupam com a sua aparéncia fisica.

3.3. O fogo sagrado é utilizado pelos Himba para

A — proteger a tribo dos animais selvagens.

B — Comunicar com os antepassados.

C — cozinhar.

D — manter quente o curral dos animais.

Parte B

Lé o seguinte texto, com muita atengao.

“Uma vez na Terra, o principezinho ficou muito admirado por ndo ver ninguém. Ja

estava com medo de se ter enganado de planeta, quando viu um anel da cor da lua a mexer na

areia.

-- Ol3, boa noite! — lancou o principezinho para os ares, a ver o que aquilo dava.

-- Ol3, boa noite! — disse a serpente.

-- Em que planeta cai eu? — perguntou o principezinho.

-- Na Terra, em Africa — respondeu a serpente.

-- Ahl... E entdo na Terra ndo ha ninguém?

-- Aqui é o deserto. Nos desertos ndo ha ninguém. A Terra é muito grande — disse a

serpente.

O principezinho sentou-se numa pedra e olhou para o céu:
-- Se calhar, as estrelas sé tém luz para cada um de nds um dia encontrar a sua. Olha o

meu planeta. Esta mesmo aqui por cima... e fica tdo longe!

-- O teu planeta é muito bonito — disse a serpente. — Mas o que vieste ca fazer?

-- Tenho problemas com uma flor — disse o principezinho.

-- Ah! —disse a serpente.

E ambos se calaram.

-- Por onde andam os homens? — perguntou o principezinho, passado algum tempo. —

No deserto esta-se um bocado sozinho...

-- Também se estd sozinho ao pé dos homens — disse a serpente.

O principezinho observou-a durante muito tempo e disse:

-- Que bicho mais engragado tu me saiste! Fina como um dedo...

-- Mas muito mais poderosa do que o dedo de um rei — disse a serpente.
O principezinho sorriu:

-- Ndo és nada... Nem sequer tens patas... Nem sequer podes viajar...

-- E posso levar-te muito mais longe do que um navio — disse a serpente.
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Enrolou-se a volta do tornozelo do principezinho, como uma pulseira de ouro, e
continuou:

-- Quando toco em alguém, devolvo-o imediatamente a terra de onde saiu. Mas tu és
puro e vieste de uma estrela...

O principezinho ndo respondeu.

-- Tenho do de ti, assim, tdo fraco, nesta Terra de granito. Se um dia tiveres muitas
saudades do teu planeta, eu posso ajudar-te. Posso...

-- Oh! Escusas de continuar, eu ja percebi! — disse o principezinho. — Mas porque sé
falas por enigmas?

Antoine Saint-Exupéry, O Principezinho, Lisboa,
Ed. Presenga, 202 ed., 2001

Responde, de forma completa e bem estruturada, aos itens que se seguem.

4. O principezinho encontra uma serpente que se julga muito poderosa. Transcreve duas frases
do texto que confirmem esta afirmacao.

5. Relé o excerto:

“Enrolou-se a volta do tornozelo do principezinho, como uma pulseira de ouro, e
continuou:

-- Quando toco em alguém, devolvo-o imediatamente a terra de onde saiu. Mas tu és
puro e vieste de uma estrela...”

5.1. Transcreve uma comparagao.

5.2. Explica o sentido da frase:
“Quando toco em alguém, devolvo-o imediatamente a terra de onde saiu.”

6. Identifica dois sentimentos demonstrados pelo principezinho durante a conversa com a
serpente.

Parte C

1 As armas e os bardes assinalados
Que, da ocidental praia Lusitana,
Por mares nunca dantes navegados
Passaram ainda além da Taprobana,
Em perigos e guerras esforgados
Mais do que prometia a forca humana,
E entre gente remota edificaram
Novo Reino, que tanto sublimaram;
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2 E também as memdrias gloriosas
Daqueles Reis que foram dilatando
A Fé, o Império, e as terras viciosas
De Africa e de Asia andaram devastando,
E aqueles que por obras valerosas
Se vao da lei da Morte libertando;
Cantando espalharei por toda a parte,
Se a tanto me ajudar o engenho e arte .

3 Cessem do sabio Grego e do Troiano
As navegacoes grandes que fizeram;
Cale-se de Alexandro e de Trajano
A fama das vitdrias que tiveram;

Que eu canto o peito ilustre lusitano,

A quem Neptuno e Marte obedeceram.
Cesse tudo o que a Musa antiga canta,
Que outro valor mais alto se alevanta.

7. A partir do texto da parte C e do conhecimento que tens sobre a epopeia e,
especificamente, sobre Os Lusiadas, redige um texto expositivo, com um minimo de 70
palavras e um maximo de 140 palavras. O teu texto deverad incluir:

- uma parte introdutdria, em que indiques em que parte de Os Lusiadas se inserem as estrofes
transcritas;
- um desenvolvimento, em que expliques a funcdo desta parte da obra;
- uma conclusdo, em que relaciones a inclusdo desta parte de Os Lusiadas com as
caracteristicas da epopeia classica.

Grupo Il
Responde agora aos itens que se seguem, de acordo com as orienta¢oes que te siao dadas.

1. Indica a funcdo sintdctica de cada um dos elementos sublinhados nas seguintes frases.

a) “Uma vez na Terra, o principezinho ficou muito admirado por ndo ver ninguém.”

b) Por onde andam os homens, serpente?
c) “...quando viu um anel da cor da lua a mexer na areia.”

d) A serpente, bicho muito engracado, era fina como um dedo.

2. Completa as frases que se seguem com os tempos indicados dos verbos entre parénteses.

a) Pretérito perfeito do indicativo

A serpente e o principezinho (encontrar-se) duas vezes.

b) Pretérito mais-que-perfeito simples do indicativo

O principezinho (amar) muito a sua flor.
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c) Pretérito imperfeito do conjuntivo (12 verbo); condicional (22 verbo)

Se o principezinho ndo (ter) saudades da sua flor, ainda (visitar) outros lugares na Terra.

d) Pretérito imperfeito do indicativo

A serpente (predispor-se) a levar o principezinho para o seu planeta.

3. Completa a frase com as conjung¢des indicadas entre parénteses.
(Conjungdo subordinativa temporal) chegou a Terra, o principezinho aproximou-se da

serpente, (conjun¢ao coordenativa adversativa) esta ndo lhe mordeu.

Grupo Il

Tanto o Principezinho como Vasco da Gama empreenderam grandes viagens, embora
com objetivos diferentes.

Certamente, também tens um local (pais, cidade...) especial que gostarias de visitar.
Imagina a tua viagem de sonho e descreve-a, referindo o local que gostarias de visitar e aquilo
gue esperas encontrar e fazer nessa tua viagem.

O teu texto deve ter um minimo de 180 e um maximo de 240 palavras.

Observagoes relativas ao Grupo llI:

1. Para efeitos de contagem, considera-se uma palavra qualquer sequéncia delimitada por espagos em
branco, mesmo quando esta integre elementos ligados por hifen (exemplo: /di-lo-ei/). Qualquer nimero
conta como uma Unica palavra, independentemente dos algarismos que o constituam (exemplo:
/2011/).

2. Relativamente ao desvio dos limites de extensdo indicados — um minimo de 180 e um méximo de 240
palavras —, ha que atender ao seguinte:

—um desvio dos limites de extensao requeridos implica uma desvalorizagado parcial (até dois pontos);

— um texto com extensao inferior a 60 palavras é classificado com 0 (zero) pontos.
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Anexo 7 — Grelha de Avaliacédo de Final de Periodo — 9° Ano

Competéncias Cognitivas - 90%

Competéncias Transversais 10%
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Anexo 8 — Grelha de Avaliacdo de Final de Periodo — 10° Ano

Compreensao e Expressao Escrita

Compreensdo e Expressdo Oral

Autonomia e Responsabilidade

Nome

Teste 1

Teste 2

Média

70%

Exp. Oral

15%

Comp. Oral

10%

Pont.
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Mat.

Cump. Pr.
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5%
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Anexo 9 — Teste de verificacdo de leitura de O Principezinho de Antoine Saint-
Exupéry

Escola Secundaria ¢/ 32 Ciclo Diogo de Gouveia — Beja
Ano Letivo 2012/2013

Nome:
Ano: Turma:
Classificacao: Professor: Enc.

Educacao:

O Principezinho, de Antoine de Saint-Exupéry
Questionario de interpretacao global

Nas frases seguintes, escolhe a opgao correta para cada caso:

1 - Exupéry dedica o seu livro
a.a mae
b. aos filhos

C. a0 seu maior amigo

3 - O Principezinho dd ao narrador
a. o seu cachecol

b. o seu riso

c. a sua flor

4 - O avidao do narrador despenhou-se
a. no Saara

b. na Amazédnia

c. na Antartida

5 - O Principezinho pediu ao narrador para desenhar
a. uma arvore

b. um avido

c. uma ovelha

6 - O planeta do Principezinho era
a. grande

b. pequeno

c. do tamanho de uma casa

7 - O Principezinho precisava
a. de um amigo

b. de uma casa

c. de comer
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8 - No planeta do Principezinho existiam sementes terriveis de

a. urtigas
b. rabanetes

c. embondeiros

9 - O Principezinho diz: "Quando se esta muito, muito triste, é bom...”

a. ver o por-do-sol
b. nadar

C. comer

10 - A flor do Principezinho tinha medo
a. dos tigres

b. da chuva

c. das correntes de ar

11- O Principezinho deveria ter avaliado a sua flor
a. pelas palavras

b. pela aparéncia

c. pelos atos

12 - O Principezinho fugiu do seu planeta
a. na cauda de um cometa

b. numa migracdo de passaros selvagens

c. de avido

13 - O Rei propos ao Principezinho ser Ministro
a. da educacdo

b. da justica

c. das finangas

14 - No segundo planeta vivia
a. um vaidoso

b. um egoista

c. um glutdo

15 - O bébado bebia
a. porque gostava

b. para esquecer

c. sem motivo

16 — Na vida, o acendedor de candeeiros gostava mais de
a. comer

b. acender candeeiros

c. dormir
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17 - A flor do Principezinho era
a. efémera

b. perene

c. nem efémera nem perene

18 - O primeiro encontro do Principezinho, na terra, foi com
a. uma serpente

b. um rato

C. Uma raposa

19 - Para a raposa, "estar preso/cativo" significa
a. estar na cadeia

b. estar amarrado

c. gostar de alguém

20 - Quem diz "Sé6 se vé bem com o coracao. O essencial é invisivel para os olhos", é
a. o Principezinho

b. a raposa

c. o agulheiro
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Anexo 10 — Ficha de Trabalho sobre O Principezinho de Antoine Saint-Exupéry

Escola Secundaria ¢/ 32 Ciclo Diogo de Gouveia — Beja

Ano Letivo 2012/2013

O Principezinho, de Antoine de Saint-Exupéry
Ficha de Trabalho

1. A acdo principal pode ser dividida em quatro partes. Preenche o quadro seguinte, tendo em

conta essa divisao.

12 etapa

Capitulo la IX

22 etapa

32 etapa

42 etapa

2. Na 22 etapa, o Principezinho visita os asteroides. Preenche o quadro seguinte, tendo em
conta o aspeto simbdlico e critico presente em cada um dos habitantes dos planetas visitados.

Asterocides

Habitantes

Simbologia

Capitulo

325

f

326

327
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3. Depois de visitar os asteroides, o Principezinho visita o planeta Terra.

3.1. Preenche o quadro que se segue, indicando o capitulo de cada visita, os seres
encontrados/visitados e transcrevendo a frase que melhor traduz o objetivo dessa visita.

Quanto ao objetivo critico, deixo-te aqui algumas sugestdes: a instabilidade do ser
humano, o artificialismo dos homens, a eterna insatisfacdo dos homens, a auséncia de
originalidade, a massificacdo dos homens, a soliddo do ser humano, a incapacidade de criar
amizade...

Capitulo Seres Encontrados Objetivo Critico Frase
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