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Resumo

Com o presente relatério, pretende-se descrever a pratica de ensino supervisionada,
realizada na Escola Secundéaria/3 Rainha Santa Isabel, no &mbito do Mestrado em Ensino do
Portugués no 3° Ciclo do Ensino Bésico e Ensino Secundario e de Espanhol nos Ensinos Basico

e Secundario.

Este documento estd estruturado em quatro partes: A- Preparacdo Cientifica,
Pedagogica e Didatica; B - Planificacdo, Conducéo de Aulas e Avaliacdo de Aprendizagens; C

- Anélise da Préatica de Ensino e D - Desenvolvimento Profissional.

Considerando que a pratica reflexiva é inerente ao crescimento de qualquer professor,
este documento apresenta um percurso pessoal, uma viséo do papel do professor, na sociedade
atual e ainda as opc¢des tomadas, do ponto de vista das metodologias e das estratégias. O foco
de todo o processo ensino aprendizagem é o aluno, com as suas especificidades, e € em funcéo
deste e de todo um contexto muito proprio que se deve desenvolver a atividade do professor.

Palavras-chave: aluno, professor, processo ensino-aprendizagem, pratica de ensino

supervisionada, reflexéo



Summary/ Resume/ Abstract

Supervised teaching practice report at the Secondary/3 Rainha Santa
Isabel School in Estremoz in 2014/2015

This report intends to describe the supervised teaching practice, accomplished at Escola
Secundaria 3 Rainha Santa Isabel, within the Masters in Teaching Portuguese in the third cycle

of Elementary School and Secondary and Spanish in the Elementary and Secondary School.

This document is structured in four segments: A — Scientific, Pedagogic and Didactic
Preparation; B — Planning, Class Guidance and Learning Evaluation; C — Teaching Practice

Analysis; D — Professional Development.

Considering that the reflective practice is inherent to the growth of any teacher this
document presents a personal path, a vision of the teacher’s role in nowadays society. It also
considers the choices/ options that were made regarding the methodologies and strategies. The
teaching/ learning process is focused on the students, with their idiosyncrasies and it is

according to that and to a defined context that the teacher’s activity should be developed.

Key-words: student, teacher, teaching learning process, supervised teaching practice,

reflection
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Introducao

A sociedade estd em constante mutacdo, e, deste modo, a escola, que faz parte
integrante desta, ndo se pode dela dissociar, e, obrigatoriamente também muda, ou melhor,

altera-se e adapta-se.

As mudangas da sociedade obrigam a repensar o papel do professor e,
consequentemente, o da escola. Esse papel pressupde questionamento e constante reflexdo,
sobre as suas praticas, exigindo também investigacdo, atualizacbes e formacdo continua. A
reflexdo deve assentar numa articulacdo estreita entre um saber cientifico e outros saberes de
natureza diversa, que permitirdo ao professor criar situacfes reais, que propiciem um ensino
aprendizagem de qualidade. O foco essencial deste processo é o aluno. Este assume-se como

um ser ativo e dindmico, que substitui o sujeito passivo e, apenas, recetor de informacao.

A Pratica de Ensino Supervisionada é uma unidade curricular que faz parte do
Mestrado em ensino e pretende preparar o futuro professor, dotando-o de ferramentas, que Ihe

permitam desempenhar a sua profissdo, de forma responsavel, critica e criativa.

Este relatério relativo a Pratica de Ensino Supervisionada segue as orientacfes
contempladas no guido, dividindo-se em cinco partes estruturantes, a saber: 1. preparacdo
cientifica, pedagdgica e didatica; 2. planificacdo, conducdo de aulas e avaliacdo das
aprendizagens; 3. analise da prética de ensino; 4. participacdo na escola e 5. desenvolvimento
profissional, partindo sempre de uma perspetiva de analise e de reflexdo critica, na Escola

Secundaria/3 Rainha Santa Isabel, em Estremoz.

Numa primeira parte, serdo abordados, de forma breve, os documentos oficiais
orientadores da pratica de docente: diplomas legais (Lei de Bases do Sistema Educativo e
Dec-Lei n° 43/2007) e documentos de referéncia Quadro Europeu Comum de Referéncia para
as Linguas; Programa do Portugués do Ensino Basico (2009), Metas Curriculares do Portugués
do ensino Basico 1°, 2° e 3° ciclos, Programa da disciplina de Portugués do Ensino Secundario

e Programa do Espanhol do Ensino Basico.

Na segunda parte, sdo apresentadas as descri¢cGes/reflexdes sobre a pratica de ensino

supervisionada, nas aulas lecionadas, no respeitante & opg¢ao por determinadas estratégias e a



correspondente avaliacdo. Segue-se a analise da pratica de ensino. E também meu prop6sito
apresentar a sintese da participacao e envolvimento em atividades da comunidade educativa, da

Escola Secundéaria/3 da Rainha Santa Isabel.

Por fim, serdo feitas as ultimas consideracGes finais, tendo em conta toda a nossa

prestacdo e a forma como esta nos foi Gtil para o nosso futuro desempenho profissional.



A - Preparacao cientifica, pedagogica e
didatica

O professor, tal como qualquer técnico de outra profissao, deve possuir uma formacéo

especifica, neste caso, nas componentes cientifica, pedagdgica e didatica.

Exige-se, na sociedade atual, que o professor seja um ser multifacetado, com formacéo
académica solida, conhecimento profundo das areas que vai lecionar, mas ndo descurando
aquilo que é uma formacéo pessoal e social, que lhe permita exercer com responsabilidade e
assertividade a sua profissao. Para Alarcao (1997: 8) “A formagdo de professores tem de ter
(...) uma vertente cientifica, tecnoldgica, humanistica ou artistica (...). Mas como educador, a

sua atividade tem de assentar numa sélida formagao cultural, pessoal e social.”

E crucial pensar, que em cada carreira ha um crescimento profissional, que Ihe é
inerente, constituido pelo saber académico mas também pelo bom senso, pela assertividade, ja
referida, por um perfil adequado ao exercicio da profissdo. O professor € também um educador.
O seu comportamento e as suas atitudes devem ser passiveis de poderem ser imitadas. Ponte
(2002) refere-se a trés tipos de conhecimento nos professores: 0 académico, 0 senso comum e 0
profissional, sendo que “O académico propde-se responder, de modo aprofundado e segundo
critérios de validade, as multiplas formas de curiosidade intelectual da espécie humana. O seu
principal objetivo é compreender e explicar. (...) O senso comum (...) resulta da interiorizacao
das representacdes sociais dominantes na sociedade (mais particularmente no grupo ou classe
social em que crescemos) em combinacdo com a nossa experiéncia individual. (...) O
conhecimento profissional distingue-se dos anteriores. E 0 conhecimento necessario para
desempenhar com sucesso uma atividade profissional, que se debate com questdes bastante
diferentes das da vida académica ou da vida quotidiana. Uma atividade profissional envolve
tantos processos de rotina como a resolugéo de problemas concretos num dominio delimitado

de prética social.”

Ao longo dos tempos o sistema educativo tem sofrido varias alteracdes. Em 1986,
iniciou-se uma reforma no sistema educativo portugués, com a Lei de Bases do Sistema

Educativo Portugués, que foi aprovada a 14 de outubro tendo sido alterada posteriormente em
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1997, em 2005 e em 2009. As duas primeiras alteracOes referiram-se a questdes relacionadas
com o acesso e financiamento do ensino superior (1997 e 2005), e a Ultima, em 2009, com o
estabelecimento do regime da escolaridade obrigatdria para as criangas e jovens que se
encontram em idade escolar e a consagracdo da universalidade da educacdo pré-escolar para as
criancas a partir dos 5 anos de idade. Destaco o contetido do artigo 2°, (principios gerais),n® 1,
em que se 1€ “Todos os portugueses tém direito a educagdo e a cultura” e o n° 4,“O sistema
educativo responde as necessidades resultantes da realidade social, contribuindo para o

desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade do individuo (...)”.

O artigo 3° apresenta 0s principios organizativos do sistema educativo portugués, na
alinea g “(...) proporcionar uma correta adaptacdo as realidades, um elevado sentido de
participagdo das populagdes (...)”. Tendo em conta que hoje a escola ndo estd, nem deve estar
dissociada de todo o seu meio envolvente, é importante que a participacdo das populacdes na
escola seja fundamental. No mesmo artigo 3°, na alinea h - “Contribuir para a corre¢do das
assimetrias do desenvolvimento regional e local (...) » principio crucial, porque ¢ necessario
proporcionar em todo o pais, as mesmas oportunidades aos jovens alunos, por forma a haver

alguma equidade.

A escola onde realizei a Pratica de Ensino Supervisionado situa-se no Alto Alentejo,
uma das zonas mais desertificada e empobrecida do pais. Pensamos que a escola deve
assegurar e promover meios a todos alunos, para que estes tenham o acesso a “educag@o, a

cultura e a ciéncia”, em igualdade daquilo que ¢ proporcionado em outras zonas do pais.
O artigo 30° define os principios gerais para a formacdo de educadores e professores:

a) Formacao inicial a nivel superior, proporcionando aos educadores e professores de todos 0s
niveis de ensino a informac&o, os métodos e as técnicas cientificos e pedagdgicos de base, bem

como a formag&o pessoal e social adequados ao exercicio da sua funcao.

b) Formacdo continua que complemente e atualize a formag&o inicial numa perspetiva de

educacdo permanente;

d) Formacéo integrada quer no plano da preparacdo cientifico-pedagogica quer na articulacao

tedrico-pratica.

Este artigo é bem claro na constancia de uma formacao solida, cientifico-pedagogica,

nas vertentes tedrico-pratica e prevendo uma formagéo continua para os professores. E na linha
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destes principios gerais, que se pressupde, que o professor reflita na sua pratica, ao longo do
seu percurso profissional, fazendo atualizacGes, quer na parte cientifica, quer na pedagdgica e
na didatica.

A legislacdo que define as habilitacGes profissionais para a docéncia, ao nivel do ensino
basico e secundario e que contempla a Pratica de Ensino Supervisionada € o Dec-Lei n°
79/2014 de 14 de maio. Parecem-me de crucial importancia alguns principios constantes na
introdugdo desse diploma legal, “Reconhece-se que ao primeiro ciclo, a licenciatura, cabe
assegurar a formacdo de base na area da docéncia. E salienta-se que ao segundo ciclo, o
mestrado, cabe assegurar um complemento dessa formacao que reforce e aprofunde a formacéo
académica, incidindo sobre os conhecimentos necessarios & docéncia nas areas de contetido e
nas disciplinas abrangidas pelo grupo de recrutamento para que visa preparar.” Realg¢o a
importancia que ao nivel do nosso mestrado, tém as didaticas especificas na area da docéncia,
componente fundamental para a preparacao do futuro professor. “Cabe igualmente ao segundo
ciclo assegurar a formacéo educacional geral, a formacdo nas didaticas especificas na area da
docéncia, a formacdo nas areas cultural, social e ética e a iniciacdo a pratica profissional, que

culmina com a pratica supervisionada.”

A pratica de ensino supervisionada deve representar na vida do professor, um momento
de valorizacdo e de crescimento profissional, através da investigacdo, da reflexdo e da
aprendizagem, num contexto laboral. Como consta também no Dec-Lei n® 79/2014, n° 3, «A
decisdo de aprovacdo na unidade curricular que concretiza a pratica de ensino supervisionada
depende da avaliacdo do nivel de preparacao dos estudantes para satisfazer, de modo integrado,

0 conjunto das exigéncias de desempenho docente.”

Toda a introducéo deste diploma legal aponta para o reconhecimento e o valor de uma

preparacgéo rigorosa de toda a classe docente.

Sdo referidos estudos internacionais e publicagdes cientificas de organizagdes
independentes, nomeadamente a OCDE e a Eurydice, que concluem que a qualidade da
formacdo dos professores esta diretamente relacionada com a qualidade do ensino tendo um
papel fundamental na sua «autonomia e seguranca na sala de aula.» Também é dada énfase
neste decreto a formacdao continua, que é indispensavel no percurso do professor. “Finalmente,

tém vindo a mostrar que a formac&o inicial dos professores nas matérias de docéncia é crucial e

12



ndo é substituivel pela formacdo profissional continua, que obviamente ndo deixa de

desempenhar um papel indispensavel.”

Seguidamente apresento uma breve caracterizacdo de alguma documentagdo, que

serviu como referéncia no trabalho de pratica de ensino supervisionada.

Comeco pelo Programa de Portugués 2001/2002 do 12° ano, que se encontra dividido
em quatro partes. Primeiramente, sdo contempladas as questes gerais e sdo identificados
diversos conceitos. Nas segunda e terceira partes, sdo apresentadas as finalidades, objetivos,
competéncias e 0s respetivos processos de operacionalizacdo, visdo geral dos conteddos,
sugestfes metodologicas, recursos e indicacfes gerais sobre a avaliacdo e por fim na quarta

parte é-nos fornecida a bibliografia.

Este documento refere, logo no seu inicio, que deve servir como um instrumento
regulador do ensino-aprendizagem nas diferentes componentes da lingua portuguesa, a saber:
Compreenséo Oral, Expressdo Oral, Expressdo Escrita, Leitura e Funcionamento da Lingua.
Estas componentes sdo designadas de competéncias. Para interacdo destas diferentes
competéncias, necessaria ¢ uma articulacdo entre os diversos protétipos de textos, com vista a

uma integracdo dos jovens na vida sociocultural e profissional.

Este programa assenta num modelo de comunicacédo, entendido enquanto acdo, com
duas competéncias — a da comunicacdo e a estratégica. A primeira diz respeito ao
conhecimento das regras do ponto de vista linguistico, das dimensdes discursiva textual e
sociolinguistica. A segunda deve ser transversal ao curriculo e envolve saberes contextuais e

procedimentais.

A organizacéo do documento em grelhas, desde a operacionalizagdo das competéncias,
a distribuicdo dos conteddos em declarativos e processuais, a gestdo do programa por
sequéncias, sendo que estas disposi¢des tém sempre em consideragdo os 10°, 11° e 12° anos de
escolaridade, parece-me uma mais valia para o professor, pois permite uma facil consulta e

consequente uso.

A par das competéncias a desenvolver, estdo o desenvolvimento da autonomia e da
responsabilidade dos alunos, que sdo, no fundo, competéncias pessoais e sociais. E, portanto,
num todo cognitivo e pessoal, que se perspetiva a formagédo do jovem aluno, como um ser mais

completo interveniente na sociedade.
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Os recursos sugeridos, como alternativas ou estratégias de ensino-aprendizagem, séo
apenas indicacdo dos meios que temos disponiveis. Na minha opinido, qualquer professor sabe
e utiliza a maior parte destes recursos. Porém, muitas vezes, ha escassez de informacao sobre a

sua pertinéncia e eficacia.

No campo dedicado a avaliacdo, - indicacBes gerais sobre avaliacdo- destacam-se um
conjunto de principios que se pautam pela clareza, objetividade e rigor na avaliacdo. Séo
indicadas as modalidades da avaliagdo (diagnostica, formativa e sumativa). A avaliagdo deve
ser formal e informal. Ao nivel dos instrumentos a utilizar, o destaque para a especificidade da
disciplina de Portugués, que dependendo da competéncia a avaliar, 0s instrumentos poderao
ser diversos. Nao devemos esquecer que todos os critérios de avaliagdo devem, sempre,
organizar-se em torno das competéncias nucleares. Um dos aspetos sugeridos, como critério de
avaliacdo, é a criacdo de um portfélio pelo aluno, onde este pode recolher e reunir toda a
informacao que vai recolhendo ou elaborando ao longo do ano letivo. A oficina da escrita e o
contrato de leitura surgem como sugestdes metodolégicas gerais de crucial importancia para o
desenvolvimento de diferentes competéncias dos alunos. Pode ser o espaco onde estes, de
acordo com 0s seus gostos pessoais, melhorem a sua compreensao e a sua expressao, no oral e
no escrito. O professor devera criar instrumentos que permitam avaliar, de forma muito

criteriosa as atividades realizadas no ambito destas metodologias.

O destaque para que durante o 10° ano, o professor promova atividades de reviséo, de
acompanhamento e de desenvolvimento, parece-me muito relevante, pois é nesta fase do
secundario, que é pertinente fazé-lo, ou a complexificacdo dos conteudos ndo permitirad a

recuperacgdo dos alunos com mais dificuldades.

Os Programas de Portugués, do Ensino Béasico, 2009, foram elaborados a partir dos
seguintes documentos: Curriculo Nacional do Ensino Basico de 2001; o Programa Nacional do
Ensino do Portugués de 2006; O Plano Nacional de Leitura; a Conferéncia Internacional do
Ensino do Portugués em Maio de 2007 e o Dicionario Terminologico, publicado em 2008,

assim como de projetos de indole nacional.

Determinadas circunstancias resultantes, de uma sociedade, em constante mutacéo,
foram tidas em conta, também para a elaboracdo do Novo Programa, nomeadamente o uso das

tecnologias da informacéo, a necessidade de integracdo de textos literarios, ndo arbitraria, mas
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consequente para os alunos, e a necessidade de uma reflexdo expressa sobre a lingua
sistematizada em processos de conhecimento explicito do seu funcionamento. Vé-se que o
novo programa tenta ir ao encontro das exigéncias do ensino da lingua, pois os alunos também
sdo diferentes, ja que cada dia a escola apresenta um universo de alunos mais diversificado,

jovens das mais oriundas nacionalidades, com diferentes culturas.

Quanto a estrutura, o Programa encontra-se dividido em trés partes. Estas apresentam
novas préaticas pedagogicas, novas orientagdes que permitem aprendizagens progressivas ao
longo dos trés ciclos. Todo o programa pauta-se pelas ideias de progresséo, de continuidade e

de transversalidade.

Na primeira parte, sdo contempladas as questdes gerais e s@o identificados diversos
conceitos. A formacdo escolar do Portugués deve ser considerada em trés planos. Num
primeiro plano, o ensino do Portugués deve favorecer o individuo de forma global,
desenvolvendo acima de tudo competéncias comunicativas nas suas relacGes sociais,
afirmando assim os seus procedimentos cognitivos. Num segundo plano, o ensino da lingua
materna deve consciencializar os alunos cultural e historicamente, ou seja, criar-lhes uma
identidade coletiva, um respeito pela lingua que constitui nosso patrimonio e faz parte da nossa
identidade. Ndo devemos esquecer a valorizacdo dos textos literarios como simbolo nacional,
estético e artistico. Num terceiro plano, o aspeto mais importante, e na minha opinido, por
vezes mais descurado, é o facto da aprendizagem da lingua portuguesa ser transversal a
qualquer disciplina. O sucesso do aluno é tanto maior, quanto melhor conhecer a sua lingua,
visto que s6 conseguird interpretar e escrever corretamente e de modo perceptivel se tiver a
consciéncia linguistica e o dominio de um conjunto de estruturas, que Ihe permitam verbalizar

0 Seu pensamento, oralmente e por escrito.

Os conceitos utilizados, neste programa, sdo, a par das competéncias, 0s resultados
esperados e os descritores de desempenho. O conceito de competéncia estd associado a
“conjuntos de atividades, de volicdes e de valoragdes”. As competéncias sao apresentadas

divididas em quatro eixos:

1) Eixo da Experiéncia Humana — debruga-se sobre a tensdo e a interacdo entre o
individuo e a sua consciéncia e identidade nacional, e consequentemente na sua relagcdo

com a comunidade.
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2) Eixo da Comunicagdo Linguistica — relaciona-se com a prética e o desenvolvimento de

competéncias a nivel oral e escrito, como também na aplicagdo de estas com 0s outros.

3) Conhecimento Linguistico — o aluno deve adquirir consciéncia e conhecimentos

gramaticais que Ihe permitam a utilizacdo correta da lingua.

4) Conhecimento Translinguistico — deve saber relacionar e aplicar de forma correta a sua
lingua em outras areas do seu saber. S6 assim atinge e confirma o conhecimento

adquirido.

As competéncias especificas associadas as atividades linguisticas sdo a compreensdo do

oral e a expresséo oral, a leitura e a escrita e 0 conhecimento explicito da lingua.

O conceito de descritor de desempenho também é novo, indica 0 que se espera que 0
aluno seja capaz de fazer, no &mbito de operacdes de véria natureza, do saber-fazer, do

saber-ser, do saber-estar, do saber aprender e do saber declarativo.

Entende-se por resultados esperados, um conjunto de expetativas pedagogicas,
estruturadas e rigidas, com caracter prospetivo, em funcdo das competéncias especificas do
Curriculo Nacional do Ensino Bésico).

Na segunda parte, surgem os programas organizados por ciclos (1°, 2° e 3° ciclos). Em
cada um dos ciclos sdo detalhados: os objetivos, as orientacbes, os resultados a atingir, 0s
descritores de desempenho e o corpus textual. Seguidamente, os quadros apresentados

estruturam-se da seguinte forma:
coluna da esquerda — linhas orientadoras
segunda coluna -descritores de desempenho

terceira coluna - conteudos — (s@o os termos que dizem respeito aos conceitos relativos as

diferentes competéncias)

coluna adicional — notas (esta coluna reporta-se a sugestoes de atividades e a clarifica¢Ges, ndo

pondo em causa a autonomia do professor)
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Por fim, na terceira parte surgem o0s anexos, onde esta incluido o corpus textual
destinado ao terceiro ciclo, visto que as obras literarias do 1° e 2° ciclo estdo recomendadas e
portanto sdo as constantes do Plano Nacional de Leitura.

O programa deve estar conforme o artigo 3.° do Decreto de Lei 6/2001, 18 de janeiro
em que os principios orientadores defendem “a coeréncia e a sequencialidade entre os trés
ciclos e a posterior articulagdo com o secundario”. Pretende-se “uma educagdo para a
cidadania, transversal a todas as areas”, mas tendo sempre em consideragdo a autonomia das

escolas e 0s seus projetos educativos.

E com base nos varios documentos ja referenciados neste trabalho, que os programas
adotam determinados conceitos e termos, que pretendem apoiar o trabalho do professor, que
deve ter sempre em consideracdo a realidade da escola e meio social onde esta colocado, 0 ano

de escolaridade e a faixa etaria dos seus alunos.

Os novos programas incorporam novas praticas pedagogicas e avangos metodoldgicos
na didatica da lingua. Formulam abordagens dindmicas adequadas as circunstancias atuais do
ensino e da aprendizagem do portugués. Os percursos pedagdgicos delineados, constituidos
numa matriz comum aos trés ciclos, onde a ténica € a progressao, exigem uma gestao curricular
cuidadosa, no momento da passagem de ciclo, mas deixam uma liberdade ao professor para
interagir com a sua realidade social, geogréfica e cultural e com o universo de alunos com

quem trabalha.

Assim, o papel do professor ¢ definido no NPP “como agente do desenvolvimento
curricular e um gestor de recursos variados”. No fundo, um gestor do ensino da lingua
portuguesa, num equilibrio entre o essencial na gestdo do programa e a liberdade para o ajustar

ao seu “cenario”.

H& que referir, que os GIP (Guibes de Implementacdo do Programa) sdo de crucial
importancia na abordagem das dinamicas que o professor deve implementar, em sala de aula,
com os seus alunos, e constituem, desde a implementacdo dos Novos Programas uma
ferramenta indispensavel, para os docentes, pela abordagem e formulacéo de atividades e pela

diversidade de propostas sugeridas.
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As Metas Curriculares tém como texto de referéncia O Programa de Portugués do
Ensino Bésico, homologado em marc¢o de 2009 e estdo consignadas no Despacho n° 5306/2012
e 18 de Abril.

«Consigna-se no Despacho n° 5306/2012, de 18 de abril de 2012 que o
desenvolvimento do ensino sera orientado por Metas Curriculares(...) permitindo que 0s
professores se concentrem no que é essencial e ajudando a delinear as melhores estratégias de

ensino."

Estabelecem o que se considera essencial para as aprendizagens a realizar pelos alunos,
nos diferentes anos de escolaridade e nos diferentes ciclos. Este documento constitui um
referencial para o professor. As Metas ajudam a encontrar 0S meios necessarios, para que 0s
alunos desenvolvam as capacidades e adquiram conhecimentos indispensaveis ao

prosseguimento de estudos e as necessidades da sociedade atual.

Publicado em Diéario da Republica o Despacho n.° 17169/2011 revoga o documento

Curriculo Nacional do Ensino Béasico — Competéncias Essenciais, divulgado em 2001.

Trata-se de um documento normativo de progressiva utilizacdo e obrigatério para 0s
professores, constituindo um referencial para as aprendizagens dos alunos, para a avaliacdo

interna e externa.

As Metas obedecem a alguns principios: defini¢do, organizacao e hierarquizacdo de
contetidos fundamentais, definicdo dos conhecimentos e capacidades a adquirir pelos alunos e
estabelecimento de descritores de desempenho, tendo em conta a ideia de progressao, na sua

aquisicao.

Este documento afigura-se de facil consulta, muito claro, para professores, alunos e
encarregados de educagio. E um todo coerente e obedece a uma estrutura comum a todas as
disciplinas, sem prejuizo de algumas particularidades de cada uma delas. Ao nivel do
Portugués estdo definidos quatro dominios de referéncia, sendo que para o primeiro e segundo
ciclos: a Oralidade, a Leitura e Escrita, a Educacéo Literaria e a Gramatica enquanto que para o
terceiro ciclo sdo 0os mesmos, mas com separacdo entre a Leitura e a Escrita, (dada a
complexidade dos objetivos que estdo formulados nestes dois dominios, neste ciclo). Em cada

um dos dominios, estdo indicados os objetivos e 0s respetivos descritores de desempenho.
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Os dominios mantém-se nas Metas, mas nestas € introduzido um novo a Educacéo
Literaria. Este reuniu véarios descritores, que antes estavam dispersos em mais dominios,
segundo as autoras. “Tal corresponde a uma op¢do politica da lingua e de politica de ensino.
Por um lado, a Literatura como repositério de todas as possibilidades historicas da lingua,
veicula tradicGes e valores e é, como tal, parte integrante do patrimoénio nacional: por outro, a
Educacéo Literaria contribui para a formagdo completa do individuo e do cidadao.” Para além
do seu conhecimento da lingua, é impreterivel que o aluno tome consciéncia das possibilidades

histdricas e culturais da lingua e da literatura, enquanto patriménio nacional.

De facto, com as Metas, sabe-se, exatamente, o0 que se pretende que o aluno aprenda,
pois estdo identificados os desempenhos que traduzem os perfis dos alunos, no final de cada
ano e ciclo. Estas metas tém que ser atingidas, muito embora possam ser retomadas, em anos

posteriores, devido aos conhecimentos e capacidades que implicam.

A disciplina de Portugués deve ser o espaco, por exceléncia, para promover o
desenvolvimento de valores culturais, sociais e identitarios dos nossos alunos. No entanto as

aprendizagens fazem mais sentido, se houver abordagens transversais.

O ensino do Portugués determina a formacdo global dos nossos alunos, ndo soO
individualmente, como também na relagcdo com o0s outros e com o mundo. A aprendizagem da
lingua materna ndo se esgota na sala de aula. Cabe ao professor de Portugués sensibilizar os
alunos e desenvolver neles o gosto pela escrita e pela literatura, numa perspetiva de educacao

para a cidadania, prosseguimento de estudos ou/e introducdo no mundo laboral.

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR) surge no ambito do
Projeto “Politicas Linguisticas para uma Europa Multilingue e Multicultural” e foi elaborado

pelo Conselho da Europa, sendo, posteriormente adaptado a realidade de cada um dos paises.

A edicdo, em analise, neste trabalho, surge como o “ultimo estddio de um processo” que
muito deve a inimeros docentes, a nivel europeu, e a distintas entidades. Portanto, este projeto

é 0 resultado de um trabalho iniciado em 1991 até ser apresentado em 2001.

A elaboracéo deste QECR pretende proporcionar, pelo menos, com uma base comum, a
elaboragdo de programas, referéncias e manuais das linguas estrangeiras, a nivel europeu. O
objetivo da concecdo do referido documento foi proporcionar a todos 0s docentes europeus de

lingua estrangeira, uma referéncia, ao nivel dos objetivos e das metodologias, e sua reflexdo,
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no ensino de cada lingua. O documento pretende constituir, também, uma forma de partilha e
de cooperacdo, entre os docentes, ao nivel de materiais didaticos e de estratégias. No entanto,
aponta, acima de tudo, para que 0s docentes comuniquem e cooperem uns com os outros, tendo

em conta sempre “as necessidades reais dos aprendentes”.

A um nivel mais geral, este documento visa assegurar que, no ambito europeu, todos 0s
cidad&os disponham do conhecimento de outras linguas europeias, permitindo-Ihes estabelecer
as suas necessidades comunicativas. Tal principio permite ndo so integrar cidadaos em outros
paises, como também proporcionar ajuda a estrangeiros residentes no seu pais,
proporcionando-lhes a possibilidade de alargar conhecimentos, nas perspetivas historica,
social e cultural. Assim, cumprem-se os principios europeus de mobilidade internacional em
que 0 objetivo serd atingir a cooperacao entre 0s povos, a todos 0s niveis, assentando a mesma

na aquisicdo de competéncias linguisticas basicas de comunicacéo.

Dois conceitos chave constam do documento, a saber o “plurilinguismo” e o
“multilinguismo”. Este entende-se como a possibilidade de que a escola proporcione uma
oferta diversificada de linguas, a fim de incentivar os alunos a aprender mais do que uma
lingua. O “plurilinguismo” ¢ entendido como o conhecimento de um dado ntimero de linguas
ou a concomitancia de diferentes linguas, numa determinada sociedade. Este conceito advém
da experiéncia linguistica e cultural de um individuo, quer por contacto directo, quer por
aprendizagem escolar. Esta competéncia linguistica desenvolve no individuo uma
“competéncia comunicativa” que o enriquece € o consciencializa, nas suas relagdes pessoais,
sociais e profissionais, na forma como ele interage com as outras linguas, abrindo e

intensificando, também, novas experiéncias culturais — interculturalidade.

Entende-se por Competéncias o “conjunto dos conhecimentos, capacidades e
caracteristicas que permitem a realizagdo de acgdes”. A “competéncia comunicativa”

compreende trés componentes: a linguistica, a sociolinguistica e a pragmatica.

Os sistemas linguisticos, inseridos na competéncia linguistica, sdo de enorme
complexidade, pois cada lingua reveste-se de particularidades, o que tem como consequéncia o
ndo ser dominada, na totalidade, por nenhum dos falantes. A competéncia sociolinguistica
refere-se ao conhecimento e as capacidades exigidas para lidar com a dimensédo social do uso

da lingua. Por fim, a competéncia pragmatica remete para o conhecimento do utilizador dos
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principios, de acordo com 0s quais, as mensagens sdo de competéncias discursiva, funcional

e/ou de concecao.

A proficiéncia linguistica é a medida estabelecida para encontrar os niveis comuns de
referéncia, pelos quais se pode organizar a aprendizagem de uma lingua. Esta medida permite
avaliar, individualmente, o aluno, em determinada disciplina, (lingua estrangeira), através de
instrumentos compostos por diferentes itens, que sdo elaborados a partir de uma matriz de
habilidades, proposta no QECR.

O QECR apresenta os seguintes niveis comuns de referéncia: Iniciacdo (Al),
Elementar (A2), Limiar (B1), Vantagem (B2), Autonomia (C1) e Mestria (C2). Estes niveis
podem ser expandidos, de acordo com o que se pretende que o individuo aprenda e, deste
modo, que se verifique a progressao, exemplos, Elementar Forte (A2+), Limiar Forte (B1+) e
Vantagem Forte (B2+).

Os utilizadores podem ter as seguintes designacoes:

1) Utilizador Elementar (niveis Al e A2) — deve ser capaz de compreender e usar
expressdes familiares e quotidianas, ou seja, enunciados simples que permitam

satisfazer necessidades concretas e quotidianas.

2) Utilizador Independente (niveis B1 e B2) — compreende as questdes principais,
produz um discurso simples e coerente, é capaz de lidar com a maioria das situacdes
encontradas na regido onde se fala a respectiva lingua. No B2 o utilizador ja deve ser
capaz de compreender textos complexos e abstratos, discussdes técnicas dentro da
sua area, grau de espontaneidade e a-vontade com falantes nativos sobre varios

temas.

3) Utilizador Proficiente (C1 e C2) — prevé-se que seja capaz de compreender textos
longos e exigentes, reconhecendo significados implicitos, de se exprimir de forma

fluente e esponténea, em todos o fins sociais, acadéemicos e profissionais.

Este documento ainda define descritores para que os aprendentes se autoavaliem: na

compreensdo e interacdo oral (ouvir - falar) e escrita (leitura e/ou escrever).

O QECR, além de ter um cariz reflexivo, mostra-nos alguns caminhos que devemos ter

em consideragdo quando ensinamos ou aprendemos uma lingua estrangeira, apresenta-se como
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um documento essencial para tornar o ensino de uma lingua estrangeira, mais objetivo,
transparente mais eficaz e equiparavel. Enumera as atividades e as estratégias comunicativas
que podem/devem ser adotadas, nos estabelecimentos escolares, nos diferentes paises

europeus.

Segundo o QECR, 0 uso de estratégias de comunicacdo pode ser visto como a
aplicacdo de principios metacognitivos: planeamento prévio, execucdo, controlo e
remediacdo a diferentes tipos de actividades comunicativas: de recepcao, de interacao, de

producédo e de mediacao.

Atividades de Rececdo: atividades de compreensdo oral (ouvir) e a compreensdo escrita

(ler e escrever);
Atividades de Interacdo: atividades de interacéo oral e escrita;

Atividades de Producdo: atividades de producdo oral (falar) e producdo escrita

(escrever);
Atividades de Medigao: atividades de mediacéo oral e escrita.

A partir das diferentes atividades propostas, no documento, sdo indicados os descritores
a aplicar a cada utilizador, de acordo com 0s seus conhecimentos e capacidades, assim como as

estratégias a adotar, a fim de atingir os resultados pretendidos.

Na pratica letiva, este documento é essencial e tem implicacfes ao nivel das tematicas
exploradas, assim como ao nivel dos descritores de desempenho, com 0s quais se podem
avaliar as diversas competéncias (gerais e/ou especificas) e, por conseguinte, os diversos
dominios, a fim de saber se um aluno atingiu ou ndo o nivel pretendido. As diferentes propostas
e instrumentos de avaliagdo também auxiliam o professor a avaliar os alunos, nos diferentes

dominios.

O QECR constitui-se como um documento relevante, no processo de ensino-
aprendizagem da lingua estrangeira, ndo s6 no sistema de ensino portugués, mas a nivel
europeu. Em Portugal, ndo podemos esquecer que a introducdo da lingua estrangeira —
Espanhol ocorreu, recentemente, comparando com o Inglés ou Francés. Talvez seja por isso
que ainda existem algumas lacunas, que podem e devem ser repensadas. Com o Despacho n.°

17169/2011, o Ministério revogou o documento das competéncias, o que, desde logo, nao esta
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em consonancia com alguns conceitos e designacgdes constantes no QECR. Por outro lado, ha a
referir que ainda ndo foi feita a implementacdo das metas curriculares, na lingua estrangeira - 0

Espanhol.

Ensinar ou aprender uma lingua estrangeira pode ser uma tarefa apaixonante. O
professor de lingua estrangeira tem um papel muito importante, na medida em que deve saber
veicular, com mestria, o codigo linguistico mas também os valores culturais essenciais, da
lingua que ensina. Deve proporcionar ao aluno, documentos auténticos e atuais (hoje, em dia,
0s manuais estdo bem concebidos, a este nivel), visionamento de filmes, audicdo de cancdes,
visitas de estudo a cidades emblematicas do pais em questéo, intercambios de escolas, entre
outros, nunca descurando, pela sua relevancia, o recurso aos contactos via internet (audio e

video, ou ambos).

E fundamental que o aluno conheca a lingua, mas também a forma de pensar dos
nativos da lingua, cuja aprendizagem inicia, para se sentir mais préximo, mais envolvido e

motivado.

O saber institucional, ao nivel da lingua estrangeira, aquele que todos recebemos da
escola fica, por vezes, (ainda hoje), muito aquém, das necessidades de comunicagdo, dos
discentes, pois existem fatores de ordem organizacional do curriculo (nUmero de horas, por ano
e por ciclo), mas, também exigéncia no cumprimento na lecionacdo de conteiidos tematicos e

morfossintaticos, constantes nos Programas.

Na realidade, até ha alguns anos, o ensino das linguas estrangeiras cingia-se ao
dominio da compreensao e expressao escritas. Descurava-se, bastante, o dominio da oralidade.
Um aluno com sete anos de lingua dominava, satisfatoriamente, mecanismos de escrita, mas

revelava grandes lacunas, na expressao oral.

O QECR aportou, formalmente, de forma institucional, um referencial categorizado,
que permite aos docentes, a possibilidade de conferir primazia e uma maior relevancia as

estratégias de comunicacdo, insistindo, com igual peso na oralidade e na escrita.

No mundo globalizado, cada vez mais, nas escolas portuguesas, existem alunos
oriundos de varios paises da Europa (e até de outras partes do mundo) e 0 processo inverso &,

também, muito frequente, com a emigracdo de familias.
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Logo, a existéncia deste referencial veio colmatar a grande dificuldade existente na
integracdo das criancas e dos jovens, num determinado nivel de proficiéncia linguistica, ao

nivel dos diferentes paises europeus.

O programa de Espanhol do Ensino Basico vigente data de marco de 1997 e no presente
momento, ainda, ndo existem metas homologadas, por parte da tutela, sendo portanto, em
articulacdo com o QECR e com o Portfolio das Linguas, os tnicos documentos orientadores na
gestdo do curriculo.

O programa esté organizado e estruturado em seis partes, a saber:
5) Finalidades

6) Objetivos gerais
7) Conteudos

« Dominios — compreensao oral, expressdo oral, compreensao escrita, expressao escrita,

reflexdo sobre a lingua e a sua aprendizagem e aspetos socioculturais
« Anexo 1 (atos de fala)
« Anexo 2 (conteudos gramaticais)
« Orientac6es metodoldgicas
« Avaliacdo
« Bibliografia

Na primeira parte, sdo indicadas as finalidades da importancia de estudar uma lingua

estrangeira, assim como a sua componente sociocultural.

Na segunda parte, objetivos gerais, s&o mencionadas, de uma forma muito abrangente,
as linhas orientadoras e as competéncias para os diferentes dominios e estratégias a

implementar e a atingir no final do ciclo.

Ao nivel dos dominios, deve referir-se que estes se apresentam sob forma de tabela,
estando esta distribuida, de uma forma tripartida, em que as trés colunas apresentadas
concernem, respetivamente, a conteidos, procedimentos e atitudes, e dos quais se pressupde se

faca uma leitura e uma operacionalizagdo horizontais.
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Em relacdo aos anexos, que se subdividem em atos de fala e conteddos gramaticais,
verifica-se que sdo apresentados sob forma de elencagem, e encontram-se distribuidos, por ano
de escolaridade, o que permite uma consulta, selecdo e uma leitura dos niveis de escolaridade,

dentro do ciclo.

No item, orientacdes metodoldgicas, sdo fornecidas algumas sugestbes sobre organizagéo
de conteldos; negociacdo de objetivos e de conteudos, em situacdes de comunicacdo oral e
escrita; tipos de texto; papel do professor e do aluno; autonomia do aluno: estratégias de
comunicacdo e estratégias de aprendizagem e, por ultimo, métodos de trabalho: tarefas,
projetos e simulacdo global. Neste capitulo, sdo apresentadas ténues indicagdes, ao nivel da
operacionalizagdo e estruturacdo de conteidos, que ndo se apresentam com suficiente clareza e

objetividade, para que sirvam de ponto de partida ao docente para a sua pratica letiva.

No que respeita ao capitulo — avaliacdo -, sdo dadas orientacdes sobre a importancia da
avaliacdo e instrumentos, sugerindo a diversificacdo destes e a sua abrangéncia a todas as

competéncias basicas da comunicacao.
Este documento ja prevé a avaliacdo das atitudes saber ser e saber estar.

Tendo em conta 0 QECR, ao nivel das diferentes atividades propostas, dos descritores a
aplicar a cada utilizador, de acordo com os seus conhecimentos e capacidades, assim como das
estratégias a adotar, mais facilmente se atingem os resultados pretendidos, em funcdo da faixa

etéria e da maturidade e dominio linguistico do jovem aluno.

Na prética letiva, este documento € essencial e tem implicacdes ao nivel das tematicas
exploradas, assim como ao nivel dos descritores de desempenho, com 0s quais se podem
avaliar as diversas competéncias (gerais e/ou especificas) e, por conseguinte, os diversos
dominios, a fim de saber se um aluno atingiu ou ndo o nivel pretendido. As diferentes propostas
e instrumentos de avaliagcdo também auxiliam o professor a avaliar os alunos, nos diferentes

dominios.

Conhecimento dos alunos
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Todos os anos, o professor, mesmo que esteja na mesma escola, tem sempre um desafio
— a chegada de novos alunos. Esta particularidade deve ser encarada como uma mais valia da
nossa profissdo. O conhecimento de novos jovens constitui um privilégio, que acontece todos
os anos. E, sem duvida, enriquecedora essa envolvéncia, porque com ela também crescemos

como ser humanos e em consequéncia como professores e educadores.

Nesta experiéncia de prética de ensino supervisionada, na Escola de Estremoz, o
conhecimento das turmas e a sua caracterizacdo chegaram-nos, pelas Diretoras de Turma e
pelas professoras titulares. Importante € referir, que por sermos todos diferentes, as empatias
surgem ou nao, e, nem sempre, informacgdes dadas correspondem ao comportamento regular
dos alunos, em diferentes circunstancias. Devemos estar atentos, dar o beneficio da divida e

ndo limitarmos o nosso conhecimento a caracterizacdo fornecida.

E préatica da escola implementar um inquérito inicial, para que os alunos respondam.
Esse inquérito que pretende caracterizar a familia, ao nivel da faixa etaria dos pais ou
encarregados de educacdo, da habilitacdo académica e da situacdo profissional. Os jovens
alunos devem pronunciar-se sobre 0s seus habitos pessoais e sociais, acerca das dificuldades,
sobre a ocupacdo dos tempos livres e sobre a futura carreira ou profissdao. Concluimos, com
base na analise desses documentos aplicados as turmas, que nem todos os jovens tém ambicoes
culturais, que a maioria gosta de Informatica e de desporto e que, na generalidade, as suas
dificuldades residem na Matematica, embora haja menos casos com algumas dificuldades

também no Portugués e nas Linguas.

Esta nossa préatica de ensino supervisionada passa por uma fase de observacéo das aulas
das orientadoras. E, é nesse contexto que vamos conhecendo os alunos. Como os discentes nao
S80 apenas nossos, a situacdo reveste-se de alguma especificidade. Procuramos, no entanto,
conviver com todos, mostrando disponibilidade, num ambiente de cooperacao, de harmonia e
de respeito mutuo.

A definicdo de regras de sala de aula sob forma de um contrato pedagdgico, a meu ver,
é a primeira tarefa, a realizar, por qualquer docente, logo, nas primeiras aulas, conjuntamente
com os alunos. Os direitos e deveres tanto dos alunos, como dos professores, devem ficar
claros e ser tidos em consideracio, ao longo de todo o ano letivo. E também importante, mas é
funcdo do Diretor de Turma, num momento formal, dar a conhecer esse contrato, 0s
documentos estruturantes da escola e alguma legislacdo vigente, (o Estatuto do Aluno e da

Etica Escolar, lei n® 51/2012 e o Despacho Normativo 13/2014) aos pais / encarregados de
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educacdo e aos alunos. Estas tarefas foram da responsabilidade dos Diretores de Turma e das
professoras titulares.

Quando comegdmos a nossa pratica, nos momentos iniciais da primeira aula, sentimos
como «um formigueiro na barriga», alguma ansiedade, que, no meu caso, passa quando entro
na sala de aula. E a partir deste primeiro contacto que a nossa relacdo pedagdgica com 0s
alunos se inicia. Este primeiro encontro é fundamental para a relacdo futura. Devemos
transmitir segurancga, mostrar disponibilidade, promover um ambiente organizado, desde logo,
com regras bem definidas, e sobretudo fazer sentir aos jovens alunos, que estamos nesta
profissdo, por gosto. Mais tarde, havera tempo e espaco, para eles sentirem que gostamos deles
e que vamos fazer parte das suas vidas. Depois, devemos ter em sempre em conta que vamos
constituir um modelo de comportamentos para 0s nossos alunos, por isso tudo o que exigimos,
temos que cumprir. Ha principios que sédo inerentes a atitude de qualquer professor e educador,
que se preze. Se ndo os cumprirmos nao teremos legitimidade para exigir o seu cumprimento.

As primeiras aulas assistidas permitiram aproximar-nos e conhecer os alunos de forma
privilegiada, j& que apenas assistiamos. Mesmo assim, nunca senti que estivesse passivamente
a observar. As orientadoras colocaram-nos, sempre, a vontade, para intervirmos quando
achassemos pertinente.

E crucial para que os alunos tenham uma boa aprendizagem, que gostem do professor e
que o respeitem.

Considero que, apesar das contingéncias, consegui uma boa relacdo com os alunos,
principalmente com o 9° ano. Senti-o pelos olhares e pelos sorrisos de alguns dos jovens, pela
maneira como nos cumprimentavam fora da sala de aula e na forma como nos consultavam

acerca de leituras, que faziam e que queriam partilhar connosco.

B - Planificacao, conducao de aulas e
avaliacao de aprendizagens

A Prética de Ensino Supervisionada teve inicio em setembro de 2014, com uma

primeira reunido com as orientadoras da escola cooperante, as professoras Maria Teodora

27



Graca, orientadora de Lingua Portuguesa, e Helena Nunes, orientadora de Lingua Espanhola /

Espanhol.

Num primeiro momento, que consideramos a fase de adaptacéo, e que correspondeu ao
primeiro periodo letivo escolar, conhecemos as orientadoras e através destas foi muito mais
facil conhecer a escola, enquanto espaco fisico, principalmente os servi¢os. Depois 0s recursos

humanos e as ofertas de que a escola dispde.

Procuramos também conhecer as finalidades/metas do principal documento
estruturante da escola, o Projeto Educativo. Trata-se de uma escola com grande empenhamento
em dar respostas individualizadas as dificuldades dos alunos, com vista ao seu sucesso. Nessa
finalidade do Projeto Educativo, cabe a estratégia -Turma Mais -, enquanto ponto forte, bem
como outros pontos fortes que passo a indicar: bom ambiente de trabalho; tecnologias
disponiveis nos diferentes espagos da escola, diversidade e elevado nimero de recursos e de
atividades no ambito do Plano Anual de Atividades; trabalho cooperativo e partilha de
documentos. O projeto Turma Mais consiste em criar grupos homogéneos de alunos, consoante
as dificuldades ou potencialidades, por forma a praticar um ensino mais individualizado, com

vista a colmatar dificuldades ou a desenvolver potencialidades nos alunos.

As areas de melhoria da escola incidem: no combate a falta de motivacdo e de habitos
de trabalho de alguns alunos e a falta de motivacdo dos atores educativos e nos resultados das

classificagcdes na avaliacdo interna e na externa.

Como grandes metas do Projeto Educativo, conforme referido, anteriormente, esta a
promocdo do sucesso dos alunos, através de uma andlise criteriosa de dados percentuais das
classificagfes, com vista a melhorar taxas de conclusédo de ciclos e reducdo de taxas de
repeténcias. Promover um ambiente de escola com rigor, empenho e responsabilidade e

aperfeicoar a relacdo escola-meio é também uma meta prevista.

A titulo de curiosidade, como sou profissionalizada na area de Estudos Teatrais, desde
0 ano de 2005/2006, também pela Universidade de Evora, ja tinha ficado colocada, num
horario incompleto, nesta escola, em 2008/2009. Gostei, desde logo, nesse ano, muito, do
ambiente escolar e principalmente dos alunos. Para além deste facto, trabalhei também noutra
escola, esta profissional, em Estremoz durante nove anos, sendo assim, todo o contexto social,

cultural e educativo desta cidade ja ndo me era desconhecido.
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Do contacto havido com esta escola, ja anteriormente, e neste ano, constatei que existe,
realmente, esse ambiente de empenho, de responsabilidade e de grande cooperacéo entre 0s
atores educativos. Saliento que fomos sempre muito bem recebidas e todos os elementos da
comunidade escolar, sem excecéo, se disponibilizaram por nos ajudar. Em termos de recursos,
foi notoria também a acessibilidade aos mesmos, em toda a escola. Da nossa parte houve a
preocupacdo de também colocar empenhamento, disponibilidade e responsabilidade na
consecucdo das nossas tarefas, cumprindo com prazos na entrega de documentacdo, com
assiduidade e pontualidade em todos os momentos formais, reunides, observacdo de aulas e
lecionacdo. Mantivémos boa relacdo com os outros elementos da comunidade escolar, o que é
importante, pois ajuda-nos a estar mais integradas, permite desenvolver relagdes sociais e

profissionais e contribui, claro estd, para a criagdo da nossa identidade como professoras.

Muito embora tenhamos presentes leituras, estudos e orientaces adquiridos ao longo
da nossa formacéo académica, a verdade é que, quando, em contexto, somos levados a agir, 0s
conselhos de quem tem mais experiéncia, e, que, neste caso, conhece bem os alunos, séo muito
bem vindos. Na anteriormente referida, primeira reunido, com as orientadoras da escola,
delineamos o trabalho a desenvolver, agendamos reunides e definimos metodologia de
trabalho.

Paralelamente a observacdo das aulas, fizemos um trabalho de consulta dos
documentos: Programa do Portugués do Ensino Basico, (2009) Metas Curriculares do
Portugués do Ensino Basico 1°, 2° e 3° ciclos (2012) e ainda Programa do Secundéario de
Portugués, programa de Ensino Basico do Espanhol, bem como da andlise dos manuais
adotados na escola, seguido de pesquisa sobre bibliografia sugerida durante a formacao
académica ao nivel da Pratica Supervisionada, da Didatica do Portugués, da Literatura e das
Linguas, assim como da relacdo pedagdgica com os alunos, entre outra documentacéo.

De referir que a observagdo das aulas foi muito benéfica e fundamental para as opgoes,
que, seguidamente adotdmos no nosso trabalho de planificacdo e de conducéo das nossas aulas
e também nos permitiu uma melhor integragdo e conhecimento dos grupos turma.

Ainda no primeiro periodo, conhecemos as turmas. Confesso que este era 0 momento
gue mais ansiava. No final de cada aula observada, reuniamo-nos sempre com as orientadoras a
fim de refletirmos sobre as estratégias, as metodologias, a rececdo e a reacdo dos alunos aos
conteudos abordados. Estes momentos de troca de opinides, de partilha e de discussdo entre

orientadoras e orientandas foi deveras importante e ajudou-nos muito, a esclarecer alguma
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duvida que ia surgindo e/ou apresentar diferentes estratégias de abordagem dos mesmos
conteudos.

Apesar de todas possuirmos profissionalizacdo e experiéncia de docéncia em outras
disciplinas, a verdade é que tinhamos ddvidas e incertezas, que, conjuntamente e em discussao
com as orientadoras, procuramos ir ultrapassando.

No que respeita ao trabalho do grupo da pratica de ensino supervisionada, importa
registar que eu e as minhas colegas reuniamos com frequéncia, partilhdvamos opinides e
planifichvamos em conjunto. O contacto e o apoio das orientadoras da escola foi sempre
oportuno e construtivo. As planificacbes de ambas as disciplinas obedeceram a estrutura
enviada pela Universidade e estdo, em conformidade, com documentos vigentes. A
documentacdo era enviada por email para as orientadoras, que teciam consideracdes, depois
discutidas, em sede de reunido, sempre perspetivando a conquista do interesse e da motivacao
dos jovens alunos e 0 sucesso das suas aprendizagens.

Os alunos foram sempre 0 nosso principal centro de atengdo em todo o processo. Era
para eles e em funcgéo deles que todas as nossas atividades eram pensadas e planificadas, tendo
em conta sempre as suas dificuldades, as aptid@es, os interesses, 0 nivel etario e o0s gostos, a fim
de tentarmos que a sua prestacdo fosse sempre realizada com empenho e entusiasmo e
resultasse em aprendizagens significativas.

Relativamente aos métodos e estratégias utilizadas, apostamos sempre na diversidade,
por considerarmos que ndo existe, apenas, um método eficaz, j4 que os alunos sdo sempre
diferentes e os conteddos também. Cabe ao professor adaptar-se e perceber quais sdo as
metodologias adequadas a cada um dos momentos, assim como as caracteristicas dos alunos e
do grupo turma “N&o ha s6 um método universal de ensino que possa convir aos variados
contextos de ensino de uma lingua” (Mira & Mira, 2002 : 52).

Segundo Mira e Mira (2002), acreditamos que ‘“nenhum método se pode considerar
definitivo, mas, antes, aberto a todas as alteracGes que o actualizam e melhorem ou mesmo
aberto a sua total substituicdo, o que ndo deixara de constituir, uma e outra, questdes
polémicas” (p. 6-7), por isso estamos convictas que dependendo do contexto educativo e dos
alunos em questdo, devemos diversificar os métodos e substitui-los, quando for pertinente.

No que diz respeito a escrita dos sumarios, houve davidas entre nds elementos do grupo
de prética supervisionada, mas acabamos por decidir, pela escrita do mesmo, no inicio das
aulas, por habito das orientadoras e porque a escola possui um programa que preveé a escrita,
logo no inicio da aula. Se por um lado, este procedimento mostra ao aluno a sintese dos

assuntos a tratar em aula, pode incorrer em erro, pois nem sempre se consegue concretizar tudo
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0 previsto. A meu ver, 0 sumario € um momento que envolve muita responsabilidade e prefiro
escrevé-lo, no final, mas sem pressas, sendo que devem ser os alunos a cria-lo, mediante
orientacdo nossa, em jeito de sintese do trabalho decorrente da aula e como exercicio de

expressao escrita.

De acordo com Mira e Silva (2007) «o sumario ndo podera ser elaborado

apressadamente no final da aula... tera de ser merecedor dos cuidados convenientes».

Passo seguidamente a descricdo do trabalho realizado com as diferentes turmas.

Na turma de 9.° ano de Portugués, que ja conhecia a professora titular, Maria Teodora,
ha 3 anos, era visivel uma muito boa relagdo. Os alunos, no inicio do ano, apesar de serem
informados da nossa presenca, manifestaram alguma timidez e apreensdo. Contudo, ao fim de
pouco tempo, ja nos sentiamos eu e as minhas colegas muito aceites, pelo grupo. Tratava-se de

um grupo afetuoso, simpaético e criativo.

Quanto a turma de Espanhol de 7° ano, devo destacar a infantilidade nos
comportamentos, 0 que provocava alguma turbuléncia, durante as aulas. A proximidade com
os alunos ndo se sentiu, de forma tdo imediata, como na turma de 9° ano de Portugués. Apesar
de alguns elementos da turma serem repetentes, a grande maioria ainda ndo conhecia a

professora Helena.

Uma das nossas preocupacdes, ou melhor, uma das minhas preocupacdes era nao fugir
muito da metodologia utilizada pelas orientadoras, por forma a ndo provocar grandes
desfasamentos. Contudo, temos consciéncia que cada individuo é diferente do outro, assim
também cada professor tem a sua forma de estar e de ensinar que difere da dos outros.
Reconheco que estas preocupagdes no meu primeiro estagio pedagdgico integrado ndo
surgiram, talvez por ndo ter experiéncia nenhuma no ensino. Agora, foi dificil encarar que estes
ndo eram apenas os “meus alunos” ¢ receava sempre afetar o trabalho desenvolvido pelas
orientadoras, por isso sempre as consultdvamos previamente. Estas preocupagdes, com o

passar do tempo, deixaram de o ser...
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A observacdo, como ja referi anteriormente, foi feita a uma turma de 9° ano de
Portugués ao longo dos trés periodos. A intervencdo nesta turma sé teve inicio no final do
primeiro periodo. No que respeita a turma de 12° ano, de Portugués, a observacao teve lugar no

terceiro periodo e a intervencao também.
Quanto ao Espanhol assistimos a duas turmas (A e B) e uma terceira a da Turma Mais.

A professora Orientadora da Universidade de Evora deslocou-se duas vezes a escola
para assistir a aulas lecionadas por n6s. Sabemos, no entanto, que as professoras/orientadoras

da escola mantinham contacto com a referida docente, através de correio eletronico.

Todas as nossas planificacdes foram revistas, comentadas e corrigidas sempre em

articulacdo com as nossas orientadoras de escola.

Durante a observacéo de aulas, tivemos oportunidade de assistir, na turma de 9° ano de
Portugués, a uma atividade de leitura recreativa, no ambito de um Projeto de Turma, com
apresentacdo de trabalhos pelos alunos. Foi interessante ndo so assistir a essas apresentacoes,
como também a partir delas refletir, em conjunto, com a turma sobre 0s aspetos positivos e
alguns pontos a melhorar, ndo s6 na apresentacdo/exposicao oral, como também nos pontos
relevantes, ao nivel do contetdo. Como ambas as orientadoras mostraram recetividade a
qualquer intervencdo da nossa parte, durante as aulas observadas, foi nesses momentos que
aproveitdmos para sugerir aos alunos outras obras no ambito do corpus textual constante nas

Metas Curriculares do Portugués, 3° ciclo e nas obras sugeridas no Plano Nacional de Leitura.

Devo referir que todas as aulas foram dadas em regime de co-docéncia.

Descricdo e andlise reflexiva das aulas de Portugués (9° Ano)

Sentimos, nesta turma, a motivacdo e o gosto por dinamizacdo de atividades orais.
Entdo, propusemos a orientadora, trabalhar a competéncia da oralidade, considerando as
metas- participar oportuna e construtivamente em situacfes de interacdo oral - e debater e

justificar ideias e opinides.
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A orientadora concordou e aconselhou-nos a dinamizar uma das ultimas aulas do
primeiro periodo. Aceitamos o desafio de muito bom grado. Confesso que para mim foi
entusiasmante, j& estava com muita vontade de intervir, visto que ja me sentia como parte
integrante da turma, ja conhecia minimamente os alunos e eles proprios também manifestavam

vontade e, essencialmente, curiosidade em nos ver atuar.

Primeiramente, o grupo da pratica de ensino supervisionada reuniu-se para pensarmos e
planificarmos em conjunto. Depois de realizadas vérias pesquisas chegamos a
conclusdo que as atividades, que eram realizadas na época natalicia, na nossa opinido, eram
limitadoras e repetitivas. Na nossa profissdo, todos os desafios devem ser encarados com a
maior criatividade possivel. O professor deve sempre tentar surpreender os alunos, permitindo
que as metodologias aplicadas desenvolvam aprendizagens relevantes no seu percurso
académico e ao mesmo tempo lhes proporcionem prazer. Foi, com esse espirito, que a partir do
contetido - texto dramatico - Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente, decidimos dinamizar
uma improvisacdo com os alunos. A motivacao desta aula deveu-se a disposicdo da sala de aula
que foi diferente e a distribuicdo dos marcadores com as diferentes personagens, ja conhecidas
dos alunos. A técnica da improvisacdo teatral permite que os alunos reajam, de forma
espontanea e argumentem a partir de uma problematica criada pelo professor. Esta partiu do
conteudo explorado até ao momento nas aulas de Portugués, a obra supracitada. As metas
mobilizadas para a concretizacdo desta atividade sdo: manifestar ideias e pontos de vista
pertinentes relativamente a discursos ouvidos; considerar pontos de vista contrarios;

reformular posic¢des; argumentar no sentido de persuadir os interlocutores.

O espaco da sala seria organizado antes dos alunos entrarem o que, na pratica, sabemos
que causa sempre alguma curiosidade. Num primeiro momento, foi explicado aos alunos em
gue consistia a atividade e verificamos a expetativa e o entusiasmo de todos. Como estratégia,
para ndo impor escolhas das personagens, mas também para os alunos ndo terem tendéncia a
escolher as que mais gostavam ou as que melhor conheciam, distribuimos marcadores

com as personagens, de forma aleatéria. Assim, cada aluno tinha a sua
personagem conforme a constante no marcador. Procedeu-se a distribuicdo de tarefas e
organizaram-se trés grupos. Um dos grupos era liderado pela personagem Anjo, o outro pelo
Diabo e o terceiro era o publico que decidia o veredicto final. E de salientar que tentamos que
todos os alunos “rodassem” pela maior parte das personagens, mas, visto que a aula apenas
tinha quarenta e cinco minutos, tal ndo foi possivel. A fungdo do Anjo e do Diabo era de

contra-argumentar com as outras personagens A argumentacédo tinha como ponto de partida o
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conteudo da obra, com possibilidade de acrescentar argumentos ndo contidos no texto. O
publico que assistia tinha sempre um papel fundamental pois era ele que opinava e apresentava
o veredicto final. Este decidia a “condena” ou a “absolvi¢cdo™, consoante a credibilidade e
pertinéncia da argumentacao. Neste tipo de dinamicas, os alunos, na maior parte dos casos,
esquecem as afinidades entre eles e sdo muito justos nas suas decisdes. De um modo geral, esta
atividade permitiu que os alunos relembrassem e consolidassem aspetos essenciais da obra
estudada como 0 espago, as personagens, suas caracterizagdes, simbologia, acusacgéo e defesa.
Constatamos que a critica social do dramaturgo e a intemporalidade da obra foram
interiorizadas pelos alunos. Foi curioso que muitos deles utilizaram, inclusive, partes ou
expressdes do proprio texto, o que € relevante e sintomatico de gosto e de conhecimento. Para
além das aprendizagens realizadas, fomos ao encontro da vontade que os alunos tinham em
trabalhar a oralidade. O balanco foi bastante positivo e o feedback tanto dos alunos como da

orientadora também.

Na parte final da aula e na sequéncia da atividade ja descrita, sugerimos aos alunos que
de acordo com as personagens que lhes tinham sido distribuidas pensassem numa “prenda”
(que ndo era necessario que fosse apenas material) para cada uma das suas personagens. As
propostas foram bastante curiosas, ja que tentaram adaptar, de algum modo, as suas realidades
as personagens do sec. XVI. Recordo e refiro, s6 por curiosidade, uma das prendas sugeridas,
por exemplo, & Brizida Vaz foi a internet e o telemovel, visto que estes meios tecnoldgicos

iriam facilitar o contacto com todas as pessoas que ela conhecia, no ambito da sua profissao.

Por se tratar de uma turma inserida no Projeto Turma Mais, nem todos os alunos
estavam, em sala de aula, tivemos o cuidado de, antecipadamente, e junto com a orientadora,
pedir aos outros elementos da turma, que ndo estavam presentes, que no final da aula se
deslocassem para receber os marcadores de livros e explicAmos todas as atividades que tinham

sido realizadas.

Muito embora seja a orientadora a responsavel pela avaliacdo dos alunos, n6s tambeém
nos pronunciamos, mesmo nestes momentos pontuais em que lecionamos, através da
observacdo direta, nos itens: conhecimento da obra; capacidade de argumentacédo; correcao na

expressdo e criatividade.

No inicio do 2° periodo a nossa participacéo e lecionacao debrucou-se sobre o episodio
“Consilio dos Deuses”, da obra Os Lusiadas de Luis de Camdes. A orientadora ja tinha

trabalhado o contexto histérico-cultural e social da obra, os conceitos de epopeia, estrutura
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interna e externa do poema. Junto com a minha colega Eva, planificimos a aula, tomando
decisdes sobre as metodologias, as estratégias e as atividades a implementar. @)
episodio é extenso e com bastantes particularidades, por isso foram necessarias duas aulas de

noventa minutos para explorarmos os conteudos constantes na nossa planificacao.

Como motivacao inicial, apresentamos uma imagem alusiva a este episodio
, que os alunos ja conheciam de uma visita de estudo realizada a Lisboa, ao Museu Militar.
Devo acrescentar que eu e as minhas colegas também participAmos nessa atividade
extracurricular, que foi extremamente interessante. Os alunos identificaram, de imediato, a
imagem, 0 gque prova, que em contexto extra-aula, também as aprendizagens fazem muito

sentido para os jovens alunos.

Depois de analisada a imagem foram distribuidas copias com uma adaptacdo em prosa
de Os Lusiadas de Amélia Pinto Pais, sobre o «Consilio dos Deuses» . Quando
propusémos uma atividade de leitura oral, alguns alunos ofereceram-se. Convém referir, que
houve sempre cuidado e preocupacdo em ndo impor nada aos alunos, mas sim solicitar a sua
participacdo. Ha alunos que ndo gostam de ler nem de se expor. Nesta atividade, os restantes

alunos também leram, mas depois de alguns voluntarios o terem feito.

Com o objetivo de rever contetdos ja lecionados, foi apresentado um power point
pela minha colega Eva. A interacdo verbal esteve presente nestes momentos, em

que os alunos iam colocando questdes e nds iamos respondendo.

Apos este momento inicial da aula, procedemos a audi¢do das estrofes 19 a 30, através
de um Cd de outro manual de 9° ano. Logo a seguir, n6s passdmos a leitura orientada das
primeiras estrofes, (da 19 a 29) leitura com pausas e explicacdo de alguns versos, com 0 apoio
de um power point . Os alunos iam participando, pois ja conheciam o conteudo,
pela leitura da versdo de Amélia Pinto Pais. A nosso ver, foi um apoio para a compreensao das
estrofes, enquanto que, em simultaneo, os alunos tomaram contacto com outra obra. Cada
diapositivo apresentava duas ideias-chave da estrofe. No final, este documento foi fornecido

aos alunos.

Foi proposta uma atividade, do manual, em simultaneo (também, por sugestdo, da
orientadora, pois os alunos estdo muito habituados a utilizar este recurso e € principio
orientador do departamento que os alunos rentabilizem os manuais). Para cada questdo, a

resposta era corrigida, oralmente e por escrito, tendo os alunos, sempre, localizado a
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informacdo, nas estrofes correspondentes, mobilizando as metas: responder por escrito, de
forma completa, a questdes sobre um texto e responder com eficécia e correcdo a instrugdes de

trabalho, detetando rigorosamente o foco da pergunta.

No segundo bloco, foram adotadas as mesmas estratégias para a exploragdo das
restantes estrofes 30 a 41 e realizados e corrigidos os exercicios dos manuais. Para além das
questdes que o manual propunha enquanto planificAmos, consideramos pertinente consultar
outra documentacéo e introduzir aspetos ndo abordados pelo manual adotado. No final da aula,
foi entregue uma ficha informativa aos alunos com todos os aspetos
importantes, visto tratar-se de uma turma de 9° ano de prova final externa, e ser fundamental a

sistematizacdo de conteldos.

Em conjunto com a orientadora Maria Teodora, decidiu-se enviar a corre¢do dos
exercicios do manual , por escrito, aos alunos, possibilitando a sua consulta

posterior.

Uma das estratégias muito utilizada, na atualidade, é sem ddvida, o recurso as TIC,
pelas vantagens que possui. Hoje em dia, 0s nossos alunos, pelo menos a grande maioria, tém
acesso a internet, por isso como forma de rentabilizar recursos a maior parte dos documentos,
essencialmente os de consulta, eram distribuidos por email. Esta estratégia facilita a consulta
posterior dos alunos e também o acompanhamento dos pais, caso estes queiram conhecer, de

perto, a vida escolar dos seus educandos.

A terceira intervencdo da nossa parte nesta turma do 9° C, foi uma aula assistida pela
orientadora Prof® Dr2 Angela Balga, da Universidade de Evora. O contetdo proposto pela
orientadora foi - texto poético. Em funcdo do corpus proposto pelas Metas Curriculares do
Ensino Basico, 3° ciclo, cada uma de nos selecionou um poeta e um poema. As nossas escolhas
tiveram por base alguns critérios, a saber o facto de serem contemporaneos e algumas
caracteristicas do ponto de vista literario, nas tematicas e na visdo da vida. A minha colega
optou por um poema de Fernando Pessoa e ap0s a sua escolha eu ndo hesitei e escolhi um

poeta/escritor, que me é bastante querido, trata-se de Mario de S Carneiro.

Os primeiros quarenta e cinco minutos foram explorados pela minha colega Eva sobre o
poema “O Menino de sua Mae”. Como motivacao inicial, foi visualizado um video sobre a
poesia enquanto género literario. Seguidamente, foram relembradas algumas nocdes de

versificacdo, atraves um power point e uma ficha informativa , ja
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que este ano letivo, os alunos ainda nao tinham iniciado o estudo do texto poético. Essa

informacéo, que faz parte de contetidos de anos anteriores, foi assim revista.

Antes de introduzir a leitura e analise do poema, foi visualizado um video sobre a
biografia de Fernando Pessoa (Apéndice 5.1). Foram destacados vérios aspetos relativos ao
contexto e a obra do poeta, destacando a sua importancia como uma das maiores referéncias

literérias do panorama nacional e internacional.

Quanto ao poema, primeiro foi feita uma audicdo seguida de leitura pela colega e

levantamento de algumas questdes formais e de conteudo.

Para a concretizacdo do segundo momento da aula, da minha responsabilidade,

consultei toda a bibliografia que possuo, relativa a poesia e também a Mario de Sa Carneiro.

Sendo o poema escolhido pela minha colega alusivo a infancia, pareceu-me pertinente a
abordagem do poema “Recreio”. Deste modo, a tematica ndo seria tdo distanciada da
explorada. De referir, que ha a limitacdo do tempo, quarenta e cinco minutos para cada docente,
resultante do regime de docéncia a dois, e € sempre mais rentavel parta os alunos, a articulacao

e a coeréncia nos procedimentos, no que concerne as estratégias e metodologias utilizadas.

Como atividade de motivacdo, expus alguns dados biograficos de Mario de Sa
Carneiro, questionando os alunos sobre o seu conhecimento. Nenhum aluno conhecia este
poeta. Levei varios livros, que possuo tanto de poesia como narrativas, que fiz passar pelos
alunos, a fim de que manuseassem as obras, tocando-as e «cheirando-as». A meu ver, este
contacto com o livro, que é muito personalizado, pode suscitar o interesse pela leitura.
Transmiti também aos alunos, a minha experiéncia com este autor. O efeito da «contaminagdo»
referido no Guido de Implementacdo da Leitura, publicacdo feita aquando da saida dos Novos
Programas do Portugués é, de facto, importante. Para ensinarmos algo, temos que convencer e
SO conseguimos esse proposito se transmitirmos o gosto e o conhecimento. O professor de
Portugués deve ter habitos de leitura, com experiéncias diversificadas, para conseguir levar os
alunos a ler, contando-lhes leituras significativas, por exemplo do universo lido com o mesmo
nivel etario, pela aproximacao e afinidades que tal facto pode gerar entre professor e alunos.
Dar-lhes a conhecer leituras classicas, que marcaram as nossas vidas ou leitura especificas,
com temas, que suscitam muita curiosidade na adolescéncia, entre outros. Pude constatar,
aquando da apresentacao de trabalhos de leituras realizadas, pelos alunos desta turma, facto ja

referenciado, noutro ponto, deste relatério, que algumas das leituras, também eu as fizera,
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naquela idade. Fiquei bastante satisfeita quando verifiquei que trés ou quatro alunos anotaram

alguns nomes das obras, isto revela que o objetivo foi atingido.

Apos esta atividade de motivacdo, visualizdmos um video sobre a biografia de Mario de
Sé& Carneiro e os alunos colocaram, logo, algumas questdes sobre o seu suicidio. Como calculei
que isto iria acontecer e visto que tenho um dos livros de compilacdo de cartas entre os dois
escritores Mario de Sa Carneiro e Fernando Pessoa decidi, previamente, imprimir uma das
ultimas cartas em que Mario de S& Carneiro anuncia a sua morte ao amigo A

leitura foi realizada pelos alunos e o assunto da mesma discutido depois em grande grupo.

Passamos entdo a audi¢do do poema “Recreio” com locugdo pelo expressivo ator,
Mario Viegas, com um video alusivo ao mesmo. Os alunos estiveram muito atentos e foi
percetivel o seu entusiasmo. Em seguida, realizou-se a leitura orientada, destacando alguns
aspectos tematicos, a simbologia dos objetos: baloico, bibe, casaca, e 0s conceitos antagdnicos:
felicidade/infelicidade, vida/morte. Foram também identificados alguns recursos expressivos,
ja conhecidos dos alunos a aliteracdo e a metafora.

A abordagem de um conteudo gramatical teria sido pertinente. A aprendizagem ou a
revisdo de qualquer conteudo da competéncia - Gramatica - deve ser feita em contexto, com
exemplos textuais. Optei por incluir a revisdo da classe do Nome e subclasses, na minha
planificagdo. H4, no entanto, que referir que ndo foi possivel concretizar este momento da aula,
dado o interesse mostrado pelos alunos nas questfes relacionadas com o contettdo. Como é
sabido, as questdes relacionadas com os temas: morte, tragédias, suicidios suscitam interesse
da parte de todos. Durante a adolescéncia, entdo a curiosidade é mais intensa, pelo mistério que
envolve, e os alunos colocaram vérias questdes. Parece-nos ser importante o cumprimento de
um plano de aula, mas dada a especificidade da competéncia da Educacdo Literéaria e a
importancia de que esta se reveste no percurso dos alunos, sentimos que foi um ganho esta

opcao, para ndo limitar o interesse manifestado pelos jovens alunos.

Manifestei, posteriormente, disponibilidade, para dar continuidade ao trabalho
planificado, na aula seguinte, tendo a orientadora da escola considerado que haveria outras
oportunidades de rever este contetdo, visto que os alunos tinham, claramente, gostado da aula
e que a escolha dos poemas tinha sido bem conseguida. De destacar que a orientadora da
Universidade, que também assistiu a esta aula, corroborou com a opinido da orientadora da
escola, ndo tecendo nenhum comentério depreciativo, sobre a aula, nem sobre a planificag&o,

tendo elogiado o0 meu tom de voz e a atitude em sala de aula. Em rela¢do ao ndo cumprimento
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do plano, no que concerne a gramatica, a orientadora da Universidade também concordou com

a opinido da orientadora da escola.

A (ltima aula lecionada nesta turma foi planificada e implementada, apenas
pela nossa colega Maria de Jesus. O contetdo trabalhado foi a coordenacéo e a subordinacéo,
(as oracBes subordinadas substantivas relativas). E de salientar que a minha colega conseguiu
arranjar estratégias diversificadas e criativas que proporcionaram aprendizagens aos alunos de

forma atractiva

Descricao e analise reflexiva das aulas de Portugués (12° Ano)

No que concerne as aulas da turma de 12° ano, a orientadora teceu algumas
consideracBes sobre o comportamento dos alunos e sugeriu que a nossa intervencao fosse,

apenas, no 2° periodo.

Nas primeiras observagdes de aulas, percebemos que havia nesta turma um conjunto de
particularidades. O que mais me impressionou foi o facto destes alunos estarem sempre na
defensiva, questionando o papel do professor e todas as suas estratégias. Ndo considero
necessario, nem ético, referir os problemas que nos foram reportados relativos aos

comportamentos de alguns destes jovens.

Falemos, entdo, da nossa intervencdo. A orientadora apresentara o contexto social,
cultural e histdrico da obra obra Felizmente ha Luar de Luis Stau Monteiro e n6s procurdmos
retomar, de uma forma sintética, os contetdos por ela abordados, com vista a consolidacdo
desses conhecimentos, partindo do pressuposto, de que é fundamental enquadrar e

contextualizar a obra literaria.

A aula teve inicio com a minha colega Eva, que apresentou um power point sobre o
contexto da obra . Passou-se a audicdo de uma mdusica de Zeca Afonso, cancéo

sugerida no manual.

A minha intervencdo teve inicio com uma breve explicagédo sobre o texto dramatico, as
suas caracteristicas e a influéncia do teatro épico - Brechtiano na obra de Stau Monteiro,

através de um power point e de fichas informativas do manual. Foram apresentados 0s
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conceitos, nomeadamente tempo real / tempo da escrita e o efeito de distanciacdo e

exemplificados com expressdes textuais.

De seguida, passamos a audi¢do do primeiro excerto da obra, apresentado no manual e,
sO depois desta, foram distribuidas as personagens, aleatoriamente, pelos alunos, que fizeram
uma leitura expressiva. E importante referir que, de acordo com indicacBes da orientadora, era
suposto os alunos ja terem feito, neste momento, a leitura integral da obra. Pensamos que neste
nivel etario e neste ano de escolaridade, os alunos ja devem ter adquirido estratégias varias de
leitura, o que lhes permitird compreender, descodificar, apreciar e refetir sobre aspetos sociais,
morais e psicoldgicos da obra. Quando planificamos a nossa sessao, tivemos em consideracao
as duas possibilidades, ou seja, 0 conhecimento da obra e o ndo conhecimento, pois nem
sempre os alunos cumprem com as tarefas propostas pelo professor. Constatdmos, que, de
facto, nenhum aluno tinha lido o texto. Por essa razdo, procuramos utilizar uma estratégia, que
os envolvesse a todos. Questiondmos o0s alunos, sobre o excerto, envolvendo-os na
participacdo. Apds a apresentacdo das respostas, acrescentava alguns aspetos importantes, que
ainda ndo tivessem sido referidos, entre 0s quais: personagens e sua caracterizacdo do tipo
direta e indireta, nos modos fisico e psicolégico, o espago e o tempo, sempre com
exemplificacdo, através de expressdes textuais, para que os contetdos facam mais sentido para

os alunos.

Mereceu toda a nossa atencdo a questao da simbologia , fundamental, para
a compreensdo do texto. E, neste ambito, analisdmos e descodificamos o titulo Felizmente ha
luar. Assim como o enunciado “felizmente ha luar”, presente na obra. Debrugamo-nos sobre 0s

aspetos comuns do inicio dos dois atos e da frase que os introduz.

O tempo de implementacdo para cada uma de nés foi de apenas quarenta e cinco
minutos. Foi analisado o primeiro excerto e embora tenha preparado a analise do segundo, tal

ndo foi possivel.

O balango geral foi bastante positivo. Observdmos interesse e participacao da parte dos

alunos. Procurdmos manter-nos serenas e seguras e correu bem.

Descricgdo e analise reflexiva das aulas de Espanhol
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A primeira aula lecionada por nés ocorreu logo apos a interrupcdo do Natal. Até esse
momento, apenas assistimos e colaboramos em tudo quanto éramos solicitadas pela
orientadora. E crucial mencionar que a observacéo das aulas de Espanhol foi muito importante
também, por se tratar de uma lingua estrangeira e importava estar atentas a todas as
especificidades que envolve o seu ensino/aprendizagem. Também o nivel etario dos alunos faz
toda a diferenca, pois os alunos de 7° ano, das turmas as quais assistimos, eram muito infantis,
provocando turbuléncia e barulho desnecessarios, 0 que prejudicou o normal funcionamento
das aulas. Mesmo assim, verificamos que motivados, estes alunos conseguiam distinguir 0s
momentos de trabalho em que era necessaria a concentracao, dos momentos de conversa com
os colegas. Constatamos, de novo, que as especificidades das turmas condicionam 0 nosso
trabalho e que é em funcdo dos alunos que o nosso trabalho deve ser planificado. As turmas de
7° ano faziam parte do projeto Turma Mais, (turmas A e B), sendo que numa terceira turma,
existiam alunos da A e da B. Assistimos a aulas dos trés grupos, o que foi vantajoso e
enriquecedor pela observacdo das diferencas dos alunos e pela diversidade e adequacéo de
estratégias, em funcéo do publico alvo. Apos as observagdes, em conjunto com a orientadora,
discutiamos toda a planificacdo da aula, as estratégias utilizadas em cada turma e o que

resultava ou ndo em cada uma delas.

Conforme sugestdo da orientadora Helena, a primeira aula nossa seria lecionada no dia
6 de janeiro, que coincidia com o horario de uma das turmas e com a data festiva da cultura

espanhola - Los Reyes.

O nosso principal objetivo era sensibilizar os alunos, que estavam a iniciar uma lingua
estrangeira nova, para as particularidades da cultura espanhola, tentando, sempre que possivel,

fazer a ponte com a cultura portuguesa.

O dia de Los Reyes é um dia importante para as criancas em Espanha, o que difere de
Portugal, pois é nesse dia, que ha entrega, partilha e rece¢do das prendas natalicias. Em quase
todas as cidades, existe a cavalgada de Los Reyes, onde atores caracterizados de reis magos

distribuem as prendas tdo desejadas as criancas.

Num primeiro momento da aula, foi mostrado um power point onde de

forma breve e apelativa surgiam varias imagens alusivas ao Natal, legendadas com o
vocabulario especifico. Posteriormente, procedemos a audi¢do de um Villancico.

Os alunos gostaram e tentaram reproduzir principalmente o refrdo. E sabido que as

cancdes sdo um recurso aliciante para os jovens, que, em simultaneo, Ihes permite desenvolver
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a expressao oral e a aquisicdo de vocabulario. Foi distribuida uma ficha de trabalho, com
exercicios lexicais de preenchimento de espacos em branco e de legendagem de imagens

. O vocabulério fora previamente fornecido, através dos materiais ja entregues.
Com esta atividade, pretendia-se que os alunos adquirissem vocabulario especifico e

aprendessem aspetos da cultura espanhola.

Por fim, e com a devida autorizacdo da orientadora levamos diferentes tipos de torrdo
(docaria gastrondmica feita com frutos secos, mel e frutos cristalizados) para os alunos
provarem. E curioso que nenhum deles conhecia, nem tinha provado, a iguaria, apesar da
proximidade geografica, entre Portugal e Espanha e mesmo da cidade de Badajoz, a tdo poucos

quilébmetros de Estremoz.

Devo referir que a aula correu bem, a rececdo dos alunos foi boa assim como as
atitudes, no geral. Mostraram-se, inclusivé, mais calmos e menos conversadores do que nas
aulas da orientadora. Esta aula aproximou-nos dos alunos e a forma como eles nos encaravam
passou a ser diferente. Nas aulas seguintes, cumprimentavam-nos de modo mais efusivo e

carinhoso perguntando, quando iriamos dar aulas novamente.

Por motivos de salde, devidamente comprovada, ndo participei na lecionacdo da
segunda aula de Espanhol, contudo participei na planificacdo e preparacdo dos materiais com

as minhas colegas.

A unidade sugerida pela orientadora foi - En casa - . Na sequéncia do trabalho da
orientadora, planificou-se a lecionacdo de conteldos gramaticais - 0s
marcadores temporais e espaciais. Foi preparado um power point sobre esta
matéria, com imagens e frases-chave, para ser aliciante e percetivel para os alunos.

Pretendia-se que este recurso constituisse um apoio para sistematizacdo e estudo dos alunos.

No que concerne ao vocabulario da casa, preparou-se um power point :
seguido de um jogo interativo com os alunos. Esse jogo foi criado através do programa

Scratch.

Reportaram-me as minhas colegas que a aula resultou bastante bem e eu fiquei com
pena de ndo ter estado presente. Procurei, junto com a orientadora, analisar a possibilidade de
lecionar a aula em outro momento, mas ndo foi possivel, por questfes de calendarizagéo e de

planificacéo.
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A nossa ultima e terceira intervencao foi realizada pelas trés e assistida pelas duas
orientadoras, a da escola e a da Universidade. A unidade a lecionar - Mis Rutinas prendia-se
com vocabulério das rotinas diarias de qualquer jovem e a partir destas trabalhariamos 0s

verbos de cambio vocalico e reflexivos. O bloco foi de noventa minutos.

Nas reunibes que tivemos, planificAmos a sessdo e sO depois
aleatoriamente, distribuimos os contetdos e 0s materiais ja criados. Penso que foi uma boa

forma de trabalharmos, s6 depois de todos os recursos criados é que dividimos a sessao.

Tivémos em conta o constante no manual, conforme proposta da orientadora da escola,
dai que tenhamos conduzido a aula de acordo com as sugestfes apresentadas. No entanto,
consideramos motivador criar um power point com as rotinas de uma figura publica familiar
dos alunos - a cantora Shakira, de nacionalidade colombiana . A partir dos verbos
utilizados, partiu-se para a revisao do Presente do Indicativo dos verbos regulares, como ponto

de partida para a observacao das particularidades dos verbos com cambio vocalico.

Seguidamente, apresentou-se uma atividade de escuta presente no manual, que
consistia na audi¢do de um mondlogo de uma personagem, que apresentava as suas rotinas e 0s
alunos observavam as correspondentes imagens, sem legendas, que posteriormente, apos a
escuta deveriam preencher. Saliente-se que existia um apoio, para a realizacdo da tarefa, com

expressdes no infinitivo sobre as rotinas, para os alunos poderem consultar.

De seguida, passou-se a observacdo de uma imagem do manual referente ao texto “El
nifio mas sucio del mundo”, que apresentava um menino, que ndo se lavava e por essa razao
tinha uma barata gigante, em casa, devido a sujidade. A imagem servia de atividade de
pré-leitura do texto. Em seguida, procedeu-se a audicao do texto, atividade que mobilizava a
competéncia da compreensdo oral. Nas linguas estrangeiras, 0s meios audio, com gravacao de
falantes nativos sdo muito importantes, pois permitem aos jovens alunos contactar com a
verdadeira pronuncia da lingua. Apds a audicédo, os alunos séo convidados a ler o texto, de
forma expressiva, com vista a compreensdo do mesmo, através de um conjunto de questfes do
manual. A competéncia mobilizada é a compreensdo escrita. Apesar de termos utilizado essas
questdes, acrescentaram-se outras, que se debrucavam sobre o paralelismo entre as vivéncias e

experiéncias dos alunos com a personagem principal do texto.

Verificou-se que o0s alunos estiveram atentos, participativos e cooperantes e

mantiveram uma postura correta, ao longo de toda a aula. A destacar um aluno, repetente, que
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poucas vezes intervinha, ou so o fazia quando solicitado, nesta aula esteve bastante ativo e quis

participar, com frequéncia. e de forma pertinente.

A orientadora da Universidade ndo particularizou nenhuma critica a nossa prestacao, a

nenhuma das orientandas, nem a planificacdo, tendo referido que a aula correra bem.

Chegadas ao final deste nosso percurso, ficam as saudades. H& sempre alunos que nos
marcam e que nos deixam boas recordacdes. A turma de 9° ano é o exemplo perfeito disso. De
uma forma geral, eram alunos bastante participativos, colaboradores, bem comportados e
amaveis. Quanto as outras turmas, tinham as suas especificidades, mas a relacdo foi boa
também. Ha uma observacdo que deixo registada e que se prende com o funcionamento da
Turma Mais, que ndo permitiu que todos os alunos da turma origem estivessem presentes, nos

momentos em que nos interviémos.

Avaliag¢do das aprendizagens

A avaliacdo é inerente a qualquer tarefa de natureza diversa. Em educacdo e instrucao,
ao nivel do processo ensino/aprendizagem avaliar € importante e necessario, para aferir, para

refletir e melhorar préticas e também para classificar.

O decreto-lei 139/2012 nos seus artigos 24° , 25° e 28° define as modalidades que
compreende a avaliagdo, a saber a diagndstica, a formativa e a sumativa e os efeitos da

avaliacdo. De acordo com o art® 242 nos seus n°s 2,3 e 4 :

2- A avaliacdo diagnostica realiza-se no inicio de cada ano de escolaridade ou sempre
que seja considerado oportuno, devendo fundamentar estratégias de diferenciacdo pedagdgica,
de superacdo de eventuais dificuldades dos alunos, de facilitagdo da sua integracéo escolar e de

apoio a orientacdo escolar e vocacional.

3 - A avaliagdo formativa assume carater continuo e sistematico, recorre a uma
variedade de instrumentos de recolha de informacdo adequados a diversidade da aprendizagem
e as circunstancias em que ocorreu, permitindo ao professor, ao aluno, ao encarregado de
educacgéo e a outras pessoas ou entidades legalmente autorizadas obter informacdo sobre o

desenvolvimento da aprendizagem, com vista ao ajustamento do processo e estratégias.
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4- A avaliacdo sumativa traduz-se na formulacdo de um juizo global sobre a
aprendizagem realizada pelos alunos, tendo como objetivos a classificagdo e certificagdo e

inclui:

a) A avaliacdo sumativa interna da responsabilidade dos professores e dos 6rgaos de gestao

e de administracdo dos agrupamentos de escolas e escolas nao agrupadas;

b) A avaliacdo sumativa externa da responsabilidade dos servigos ou entidades do Ministério

da Educacédo e Ciéncia designados para o efeito.

A avaliacdo diagndstica foi da responsabilidade das orientadoras. A avaliacdo
formativa e continua é a que nds aplicdmos durante a nossa préatica supervisionada, sendo que a
observacdo direta das atitudes e dos conhecimentos foi o instrumento mais utilizado. Esta
modalidade de avaliacdo é importante porque permite, ndo s6 ao docente repensar e rever as
suas praticas como também aos discentes ter a consciéncia das lacunas na aprendizagem dos

diferentes contetdos.

Nos diferentes momentos da nossa intervencdo foi feita avaliacdo formativa, no ambito
de vérias atividades que passo a indicar: no sétimo ano, ao nivel da atividade das rutinas, em
que se avaliou a compreensdo e expressdo oral com apoio; no nono ano, a atividade de
improvisacdo, texto de Gil Vicente a apresentacdo de argumentacdo e de opinides pessoais,
sendo que as competéncias da leitura e da educacdo literaria foram mobilizadas; ainda no nono
ano, em o “Consilio dos Deuses” de Os Lusiadas e no poema “Recreio” de Mario de Sa
Carneiro, nas questdes do manual, as quais os alunos responderam, foram avaliadas a leitura e

a educacdo literaria, assim como a expresséo oral.

Em termos de expressao escrita, a avaliagao foi feita em colaboracdo com a orientadora,

tendo esta realizado os registos.

O Despacho Normativo 13/2014 € o despacho vigente, que regulamenta a avaliagdo do
ensino basico e secundario. No seu art® 3° define os intervenientes e as competéncias da
avaliagdo enquanto que no art® 4° indica a existéncia dos critérios de avaliagdo, 0s Orgaos
responsaveis pela sua elaboracdo (departamentos curriculares) e a responsabilidade e

divulgacéo da parte do Diretor.

Na escola, tomamos conhecimento dos critérios de avaliacao e apercebemo-nos que na

elaboragdo dos instrumentos de avaliacdo, no que se refere ao Portugués, quer do nono ano,
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quer do décimo segundo, havia a preocupacdo de se manter a estrutura das provas finais

nacionais, a fim de que os alunos tivessem contacto com a estrutura daquelas.

Os critérios de avaliacdo da Escola Secundaria/3 de Santa Isabel sdo entre outros, no
dominio das atitudes os seguintes: a assiduidade, a pontualidade, o respeito por si e pelos
outros, a participacdo ordenada, o empenho na realizacdo das atividades, o espirito de

iniciativa, o espirito critico e de entreajuda, a autonomia e a responsabilidade.

A autoavaliacdo € importante porque envolve os alunos na sua propria avaliacao,
conforme o previsto no Despacho Normativo 13/2014, no seu art® 3°, n° 1 alinea b). Apenas
propusemos aos alunos um momento de auto-avaliacdo a propdésito da atividade Las Rutinas
nas aulas de Espanhol de 7° ano.

A avaliagdo sumativa foi da exclusiva responsabilidade das orientadoras, por motivos
6bvios, dado o numero reduzido de aulas lecionadas pelo grupo da pratica de ensino
supervisionada. No entanto, tivémos conhecimento dos niveis de classificacdo propostos pelas

orientadoras.

Avaliar é sempre delicado, porque embora haja critérios de avaliacdo, existe sempre
alguma subjetividade em nos professores, inerente & nossa condigdo humana. O bom senso
deve sempre imperar. Em caso de davida, na atribuicdo de um nivel, dever-se-a beneficiar o

aluno.

Tarefas e elaboragdo de materiais

Ja foi mencionado no inicio deste ponto, que o grupo da préatica de ensino
supervisionada trabalhou sempre em conjunto, discutindo propostas e partilhando tarefas.
Propostas relativas a estratégias, metodologias e recursos eram consideradas, em funcéo das

turmas, considerando, de igual modo, as diferentes opinides.

A nossa base de trabalho sempre foi o manual. Hoje em dia, 0s manuais apresentam
imensas potencialidades, sdo bastante atrativos e no caso particular dos nossos alunos tinham
como habito, ja, usa-los, diariamente, nas suas aulas. Partindo do manual, sempre que

consideramos pertinente, utilizamos outros documentos.
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Hoje em dia, as novas tecnologias permitem aceder a inimeros materiais, mas como
nem todos sdo confiaveis existem cuidados a ter nas pesquisas. Uma das possibilidades que os
manuais permitem é aceder ao portal Escola Virtual. Neste portal existem varios power points,
videos e atividades que podem e devem ser utilizados em sala de aula. Socorremo-nos deste

portal e utilizdmos algum material, que por ser editavel, adaptamos aos nossos alunos.

Para além destes recursos, recorremos a outros manuais dos mesmos anos de
escolaridade, a fim de analisarmos as diferentes atividades e de selecionarmos as mais
adequadas, foi o caso da aula planificada de Os Lusiadas, em que foi utilizado um Cd, material

de apoio de outro manual.

Ao nivel do Portugués, foi consultada alguma biobibliografia sobre os autores e obras
que aborddmos, nomeadamente Dicionario de Literatura de Jacinto do Prado Coelho e
Historia da Literatura de Anténio José Saraiva e de Oscar Lopes, entre outros. No respeitante
ao Espanhol, houve a preocupacao de apresentarmos documentos auténticos, pelos ganhos que
isso aporta aos alunos. Também foram consultados documentos do portal da Escola Virtual e

sites pertencentes a Real Academia ou Instituto Cervantes.

Uma das mais valias desta escola era a facilidade com que os professores podiam
recorrer as novas tecnologias em sala de aula, inclusive em tempo real. Isto é de louvar e nos
propusémo-nos rentabilizar, sempre, estes recursos. Quando achd&mos oportuno e conveniente,
recorremos a videos e/ou mdasicas disponiveis online para auxiliar as nossas atividades.
Citam-se como exemplos a audicao da cancao de Zeca Afonso, Villancico e jogo do Scratch (7°

ano).

C. Analise da Pratica de Ensino
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Chegadas ao final, importa fazer o balanco e refletir sobre a nossa pratica de ensino

supervisionada.

Em termos de rece¢cdo na escola pela comunidade, em geral, pela Direcdo e pelos
colegas, sentimo-nos bem, perfeitamente integradas. Quanto as orientadoras cooperantes, ja foi
mencionado que o seu acompanhamento foi marcante e muito esclarecedor. O nosso trabalho
de equipa das trés alunas da pratica de ensino supervisionada foi caracterizado pelo bom

entendimento, cooperacéo e partilha, num trabalho de equipa, no claro sentido da expressao.

As turmas nas quais fomos avaliadas, na préatica de ensino supervisionada, foram trés:
7° ano, Espanhol; 9° ano, Portugués e 12° ano Portugués, todas elas com especificidades muito
préprias. Procurdmos conceber as nossas planificacdes e fazer as nossas escolhas, em termos
de estratégias, considerando as suas caracteristicas. Procurdmos conceber aulas dinamicas,
com atividades que propiciassem interacdo entre professoras e alunos e entre alunos/alunos,
desenvolvendo entre estes um espirito de cooperacdo e de entreajuda, no sentido de
desenvolver a autonomia e 0s conhecimentos. Assumimos um papel de mediadoras e
condutoras das atividades, sabendo ouvir, mesmo o0 que nao era pertinente, mas corrigindo e
orientando. Sabemos que alguns alunos apresentam dificuldades e ndo podemos limitar, logo,
as suas intervengdes inadequadas, pois corre-se o risco de o aluno ficar inibido e inseguro.
Quanto aos alunos, que participam, de forma adequada, utilizamos o reforgo positivo, para que
continuassem com esta atitude, assim permitindo que desenvolvessem a sua autoestima, e
adquirissem competéncias. Estamos cientes de que conseguimos criar um ambiente facilitador
das aprendizagens, mantendo-nos, em movimento na sala de aula, préximas dos alunos, com o
cuidado de ndo nos colocarmos nunca de costas para eles. Procuramos utilizar uma expressao
correta, num nivel de linguagem cuidado, sempre modalizando o discurso, em funcdo das

faixas etarias dos alunos, pois isso € fundamental, na comunicacao.

Consideramos que, no geral, os alunos gostaram das aulas e aprenderam, pois nos
minutos finais, questionavamo-los sobre as atividades desenvolvidas e eles respondiam que
tinham gostado. Em alguns momentos, dentro e fora da sala de aula, dirigiam-se a nos,

perguntando quando seria a nossa intervencao.

Os métodos audio-oral e 0 audiovisual, atraves dos recursos disponiveis na escola (que
ja referimos que eram eficazes) foram os mais utilizados, porque, na nossa opinido resultam
bastante. As gravacgdes de textos ou declamacGes de poemas, por profissionais das artes,

proporcionam aos alunos momentos apraziveis e expressivos, que eles tentam reproduzir,
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imitando ritmo e entoacdo. Com o recurso das cancdes, trabalham-se varias competéncias, com
a ténica no desenvolvimento lexical e na oralidade. E constroi-se um momento descontraido,
nas aulas, em que acabamos por cantar todos, nem que seja o refrdo. Em relacéo aos pequenos
videos, na era das tecnologias, a imagem com as suas potencialidades, exploradas pelas novas

tecnologias, constitui um recurso indispensavel, nas aulas.

Conforme, ja foi indicado, os manuais foram muito utilizados, por sugestdo imperiosa
das orientadoras, mas hé a referir que, embora os tenhamos rentabilizado, ndo nos cingimos,

apenas, a esse recurso. A Escola Virtual foi também fonte de alguns dos recursos usados.

Esta anélise da pratica de ensino constituiu para nés uma fonte de aprendizagem, uma
vez que nos permitiu sempre refletir, em conjunto com 0 grupo, com as orientadoras
cooperantes e com a orientadora da Universidade. Resulta desta andlise, que ha sempre a
consciéncia de que podemos melhorar. Um dos aspetos que eu considero que nos podiamos ter
envolvido mais foi na avaliagdo dos alunos. Entre os pontos fortes, podemos referir o bom
relacionamento com os alunos, e o cumprimento dos nossos planos de aula, excetuando um

momento, ja referenciado no ponto B, deste relatdrio.

Numa perspetiva critica, gostaria de deixar a minha opinido, que vale o que vale, sobre
a forma como esta estruturado este modelo de préatica de ensino supervisionada. Penso que a
co-docéncia pode condicionar a nossa criatividade e a capacidade de improvisacdo. Se é um
facto, que também aprendemos, através da observacdo das aulas, também o €, que podemos
ganhar «vicios». Durante um ano letivo, sdo poucas as nossas intervencdes. Sem duvida, que
h& um crescimento que tem que ser pessoal, e € com todas as experiéncias, que crescemos, pois
possuimos a capacidade de discernimento, para realizar estudos e fazer opc¢bes adequadas.
Mas, a meu ver, é na acdo, «estar no terreno», que se aprende verdadeiramente, praticando,

ouvindo, orientando, corrigindo e improvisando.

Participacdo em outras actividades

Neste ponto, indicam-se as atividades extracurriculares em que participdmos. No que
diz respeito ao 9° ano, participAmos na visita de estudo a Lisboa, que consistia numa visita ao
Museu Militar e numa ida ao teatro, para assistir a adaptagéo do texto dramatico de Gil Vicente
O Auto da Barca do Inferno, pela Companhia de Teatro - O Sonho, com encenacdo de Joaquim

Pessoa.
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Durante a manh& no museu, visitimos uma vasta exposic¢ao sobre material bélico, bem
como algumas obras de arte de pintura e de azulejaria. Seguidamente, conhecemos a Sala de
Camdes onde estdo expostas varias telas, de Columbano e Condeixa, alusivas aos varios

episadios de Os Lusiadas de Luis de Camdes.

A tarde, fomos assistir a representacéo de O Auto da Barca do Inferno. Como os alunos
ainda tinham presente o estudo da obra vicentina, verificou-se o seu agrado e a sua participacao
entusiasta, pois era um espectaculo interativo. Os comentérios posteriores foram pertinentes e

com grande sentido critico.

Esta atividade pretendia, em simultaneo, permitir que os alunos assistissem a
representacdo da obra estudada do dramaturgo, revendo este conteldo e motiva-los também

para o estudo da epopeia camoniana.

O 12° ano também teve uma visita de estudo (uma passeio intitulado pessoano e um
visionamento de uma adaptacdo de O Memorial do Convento de José Saramago). Resultou que
ndo havia lugar no autocarro e ndo pudémos participar. A registar que a organizacao nao foi da
responsabilidade da orientadora Maria Teodora Graga, porque caso tivesse sido, estou certa de
que todas as diligéncias tinham sido feitas para que participassemos (0 grupo da préatica de

ensino supervisionada).

Quanto ao Espanhol, foi também organizada uma visita a Mérida, cujo objectivo
essencial era viver e experienciar o contacto direto com a lingua e a cultura espanholas. O
patriménio arquiteténico foi o nosso pdélo de principal interesse, 0 Museu de Arte Romano, 0
Anfiteatro e o Circo. Ja tinha o privilégio de conhecer muito bem todos estes monumentos,
viajo regularmente a esta cidade e todos os anos assisto a pelo menos um espectaculo no
Festival de Teatro Classico de Mérida. Aproveitei para partilhar com os alunos, em pequenos
grupos, as minhas experiéncias, tentando motiva-los, ou pelo menos criar curiosidade, em

poderem algum dia voltar.

Desta viagem, 0 mais importante a destacar é o contacto com a lingua. Os alunos tém,
normalmente, no inicio, alguma inibicdo em comunicar em lingua estrangeira, por vezes por
ndo possuirem vocabulario suficiente e adequado. Porém, verficamos que, de um modo geral,
0s jovens até se expressaram, em alguns momentos em lingua espanhola, em atos de fala mais
elementares, (cumprimentar, agradecer, despedir-se, solicitar uma informag&o) pois trata-se de

alunos de nivel um, iniciacdo.
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E uma evidéncia que estas experiéncias em contexto educativo, com colegas e
professores, agradam aos jovens e resultam em grandes aprendizagens. E sabido que muitos
destes nossos alunos, por razdes econdmicas ou outras ndo tém acesso a estes momentos, que
sdo extremamente enriquecedores. Lamenta-se que nem sempre haja verbas disponiveis para
estas atividades. Ainda hoje recordo com muito carinho e nostalgia todas as visitas de estudo

que fiz e todos os locais que visitei.

D. Desenvolvimento Profissional

O interesse e a motivacao pela pratica docente foi sempre 0 motivo da escolha desta
carreira universitaria. E acredito que sera isto que me daré forca ao longo da vida, para vencer
as adversidades, que irei sentir ao longo da vida profissional, dadas as contigéncias sociais

vigentes.

Sou das que ainda acredita na profissdo docente como uma misséo. Cresci em contacto,
com ela, pois a minha mée é professora, por vocacdo e por gosto. Eu propria brincava as

professoras, em crianca.

Considero que a préatica de ensino supervisionada € o culminar de um percurso
académico abrangente e é essencial na formacgdo do professor. Cabe aqui mencionar que o
papel do orientador cooperante, € marcante para a vida. Este deve possuir determinadas
caracteristicas, ndo sé de sabedoria cientifica, mas sobretudo de disponibilidade, de abertura e
de humildade. Diga-se, em abono da verdade, que as orientadoras cooperantes eram um claro
exemplo deste perfil. As suas consideragdes foram criticas e construtivas, marcadas por uma
atitude de proximidade e de afeto constantes. Senti, todavia, necessidade de mais intervencéo

da Orientadora da Universidade, ndo s6 presencial, como também no final das aulas assistidas.

Como ja referi, noutro ponto deste relatério, fiz estagio pedagogico, na area de Estudos

Teatrais, mas os moldes foram completamente diferentes.
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A atitude com que encarei esta pratica de ensino supervisionada foi a mesma, de ha
nove anos atrds, sede de aprender, de me valorizar e de abracar esta profisséo como uma
carreira. Confesso que a area do Portugués me amedrontava mais, visto que, ao nivel da
lecionacdo do Espanhol, ja tinha alguma experiéncia. Curiosamente, lecionar Portugués
fascinou-me e aprendi imenso. Tal facto advém, também, do trabalho excelente promovido

pela orientadora cooperante Maria Teodora e da minha disponibilidade e aplicagdo constantes.

Na linha de todo o contetdo deste relatdrio, reitera-se a importancia da formacéo
continua para qualquer professor. N&o é oportuno referir aqui, mas, apenas fiz formacao, no
ambito da area, em que sou profissionalizada e relacionada com a minha funcéo no Instituto

Politécnico de Beja, lecionacdo de Expressdo Dramatica.

No ambito do Portugués e do Espanhol, este ano ndo me foi possivel, realizar formacéo,
por questdes de tempo, embora durante a Licenciatura e fase inicial do Mestrado, em todas as
propostas organizadas pela Universidade de Evora, tenha participado e obviamente colhido

Varios ensinamentos.

Do trabalho na escola, senti que ndo somos uma “ilha” e que a partilha e a cooperagéo
entre os professores e outros técnicos é crucial, para melhor responder as problematicas
diversas existentes, na escola atual. A complexidade do processo ensino-aprendizagem exige
que nos tenhamos a consciéncia da necessidade premente de aprender, de nos atualizarmos e de
aprofundarmos conhecimentos. E essa formacdo devera ser continua e diversificada, abarcando

ndo so a area cientifica, como também outras, ao nivel da didatica, da pedagogia e das TIC.

Comunicar com as criangas e com os jovens € sempre um desafio. Aprendi que se lhes
fizermos sentir que gostamos deles, mais facilmente conseguimos transmitir-lhes
ensinamentos e valores. Com a crise social, a escola tem que mudar e estd, de facto, a mudar.
Os alunos tém ao seu alcance, fora da escola, muitos meios facilitadores de ocupacdo de
tempos livres mais imediatos e em consequéncia disso, ndo apresentam motivacao pela escola
e pelo estudo. Cabe a escola, na pessoa do professor oferecer aquilo a que os alunos néo tém

acesso, atraves de estratégias e de atividades atrativas.
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Conclusao

Em jeito de conclusdo, e ap0s deixar este relato da experiéncia de pratica de ensino
supervisionada, na Escola Secundaria/3 de Estremoz, estou convicta de que ser professor, na
sociedade atual constitui um verdadeiro desafio social.

Pede-se ao professor que seja o educador, o burocrata, o mediador de conflitos, o técnico
«de servico social» e «o psicologo”. Indubitavelmente, a sociedade mudou e com ela a visdo do

professor.

Esta aprendizagem em contexto escolar, que foi a nossa pratica de ensino constitui uma
etapa no NOSSO percurso, em gque, em consciéncia, assumimos, de Novo, NUM COMPromisso com
a inovacdo, a investigacao e a consequente reflexdo. S6 um professor bem preparado, consegue
ser seguro e firme nas suas tomadas de decisdo. A humildade e a toleréncia devem nortear os
nossos procedimentos na sala de aula, na escola e na comunidade, em geral e pois ndo temos

um saber enciclopédico e errare humanum est.

Atrever-me-ia a dizer, que o professor, neste processo complexo do ensino-aprendizagem,
é também, ele um aprendiz. E desta aprendizagem, que também fazemos com os alunos, que
nascem as cumplicidades e ao fim e ao cabo a amizade, tdo imprescindivel, para que os

consigamos ensinar e preparar para a vida.

Sentimos que fizemos um trabalho responsavel, sempre visando que as aprendizagens dos

nossos alunos, fossem bem sucedidas.
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PLANIFICACAO ANUAL DE PORTUGUES

9° ANO
ANO LETIVO 2014/2015
1° PERIODO
CONTEUDOS DOMINIOS DE REFERENCIA, GRAMATICA AVALIACAO
OBJETIVOS E DESCRITORES DE
DESEMPENHO
UNIDADE 0 » Teste diagnostico

e Conhecer o manual
e Objetivos individuais
e Obras de leitura

orientada
UNIDADE 1 e Ler e interpretar textos de e Mobilizar conhecimentos > Testes de
Textos Narrativos diferentes tipologias e graus de adquiridos nos anos compreensao
Leitura /Educacdo Literéria complexidade anteriores. oral
e Ler e interpretar textos literarios e Explicitar aspetos > Testes de
e Reconhecer e caracterizar fundamentais da morfologia expressao oral
_ elementos constitutivos da o Reconhecer as diversas classes » Oficinas de
Oralidade narrativa de palavras escrita
e Reconhecer a variagdo da lingua e Explicitar aspetos > Resolugdo de
e Interpretar discursos orais fundamentais da sintaxe do questionarios
e Consolidar processos de registo e portugués . qu Ielltur? .
tratamento da informagao ouvida esot_uga,o_ €
e Participar oportuna e ggsfelonarlos
construtivamente em situagdes de ramatica
interacdo oral g
. . > Testes de
e Produzir textos orais corretos, .
L avaliacdo
usando vocabulario e estruturas A
O formativa
gramaticais diversificados e
. > Testes de
. recorrendo a mecanismos de .
Escrita A x avaliagéo
organizagao e de coesao ;
sumativa
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UNIDADE 2
Textos Dramaticos
Leitura/Educacao literaria

Oralidade

Escrita

discursiva.

Produzir textos orais de diferentes
tipos e com diferentes finalidades
Escrever para expressar
conhecimentos

Planificar e redigir textos com
coeréncia e correccdo linguistica.
Escrever textos diversos

Ler, interpretar e apreciar textos
literarios e outros

Situar obras literarias em funcao
de grandes marcos histéricos e
culturais

Organizar e tratar a informacéo
Reconhecer a variacao da lingua
Ouvir e interpretar discursos orais
e consolidar processos de registo e
tratamento da informacdo ouvida
Participar oportuna e
construtivamente em situacdes de
interac&o oral

Produzir textos orais de diferentes
tipos e com diferentes finalidades
Escrever para expressar
conhecimentos

Planificar e redigir textos com
coeréncia e correccéo linguistica.
Escrever textos diversos

Ler e escrever para fluicdo estética

Mobilizar conhecimentos adquiridos
nos anos anteriores.

e Explicitar aspetos da
fonologia do portugués

e Reconhecer propriedades das
palavras e formas de
organizacao do léxico

Testes de
compreensao
oral

Testes de
expressao oral
Oficinas de
escrita
Resolucéo de
questionarios
de leitura
Resolucdo de
questionarios
sobre
gramatica
Testes de
avaliacao
formativa
Testes de
avaliacao
sumativa

58




3° PERIODO

CONTEUDOS DOMINIOS DE REFERENCIA, GRAMATICA AVALIACAO
OBJETIVOS E DESCRITORES DE
DESEMPENHO
UNIDADE 4 e Ler e interpretar textos literarios | Mobilizar conhecimentos > Testes de
(poemas) adquiridos nos anos anteriores. compreensdo oral

Textos Poéticos
Leitura /Educacdo Literdria

Oralidade

Escrita

e Quvir e interpretar discursos
poemas

e Participar oportuna e
construtivamente em situagdes de
interacdo oral

e Produzir textos orais corretos,
usando vocabulério e estruturas
gramaticais diversificados e
recorrendo a mecanismos de
organizacdo e de coesdo
discursiva.

e Escrever para expressar
conhecimentos

e Planificar e redigir textos com
coeréncia e correccdo linguistica.

e Escrever textos diversos

> Testes de expressao
oral

» Oficinas de escrita

> Resolucéo de
questionarios de
leitura

> Resolucéao de
questionarios sobre
gramatica

> Testes de avaliagdo
formativa

> Testes de avaliagdo
sumativa
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Professoras: Maria teresa Lousada e Maria Teodora Graga

2° PERIODO
CONTEUDOS DOMINIOS DE REFERENCIA, GRAMATICA AVALIACAO
OBJETIVOS E DESCRITORES DE
DESEMPENHO
UNIDADE 3 e Ler e interpretar textos de Mobilizar conhecimentos > Testes de
L diferentes tipologias e graus de adquiridos nos anos anteriores. compreens&o oral
Na_rratlva Eplca_~ o complexidade > Testes de expressdo
Leitura /Educacao Literaria e Ler e interpretar textos literarios oral
e Reconhecer e caracterizar > Oficinas de escrita
elementos constitutivos da > Resolucao de

Oralidade

narrativa

e Situar obras literarias em funcéo
de grandes marcos historicos e
culturais

e Organizar e tratar a informacao

e Interpretar discursos orais

e Consolidar processos de registo e
tratamento da informag&o ouvida

e Participar oportuna e
construtivamente em situacdes de
interacdo oral

e Produzir textos orais corretos,
usando vocabulario e estruturas
gramaticais diversificados e
recorrendo a mecanismos de
organizacéo e de coesdo
discursiva.

e Produzir textos orais de diferentes
tipos e com diferentes finalidades

e Escrever para expressar
conhecimentos

o Planificar e redigir textos com

Y

questionarios de
leitura

Resolucdo de
questionarios sobre
gramaética

Testes de avaliacéo
formativa

Testes de avaliacéo
sumativa
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coeréncia e correcgdo linguistica.
Escrever textos diversos

Ler e escrever para fruicdo estética




PLANIFICACION ANUAL

@

ASIGNATURA: Espafiol

ANO ESCOLAR: 2014/2015

GOVERNO DE
PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAO
E CIENCIA

CURSQ: 7° CLASES PREVISTAS: 100/102
CONTENIDOS ACTIVIDA MATERIAL | EVALUA
COMPETENCIAS DES ES CION
ESENCIALES
Léxicos/Culturales Gramaticales Funcionales
COMPRENSION UNIDAD 0:
ORAL UNIDAD 0: PRIMERAS |UNIDAD 0: PRIMERAS PRIMERAS
IMPRESIONES IMPRESIONES IMPRESIONES Interaccion Manual Evaluacion
Comprender textos entre profesor | adoptado: diagnéstica
' Saludos y PASAPALABR
orales cortos, [1 Falsos amigos (1 Puntuacion despedidas / alumnoy A,
contextualizados en alumno / Porto Editora
situaciones concretas de | [J El alfabeto [0 Ira+ infinitivo [ Pronunciacion profesor
comunicacion Libro de Evaluacion
[1 Vocabulario general Ejercicios de ejercicios del | formativa:
Identificar los vocabulario manual
interlocutores y entender (asociaciones | adoptado Observa-
) UNIDAD 1: ME UNIDAD 1: ME UNIDAD 1: ME ) )
la relacion entre ellos PRESENTO PRESENTO PRESENTO entre palabras cion directa
crucigramas, | Cintas de
Reconocer el tono de 1 Vocabulario (1 Numerales e (1 Los recursos para etc.) video y audio Fichas de
presentarse y presentar
la voz y la entonacién relacionado con la Interrogativos a trabajo en
como elementos identificacion, datos alguien Ejercicios de Gramaticas grupo,
indicativos de la actitud | personales, nombresy |[[1  Nacionalidades sistematiza- parejas o
del hablante apellidos, nombres (género y nimero) cion de los Cuaderno individuales
familiares, contenidos individual del
Comprender las ideas nacionalidades y laedad| [  Usos de tu / usted gramaticales; alumno Deberes
principales de los textos
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Entender instrucciones

EXPRESION ORAL

Utilizar el castellano

para expresarse de
manera cotidiana en la

UNIDAD 2: EN CLASE

0 Vocabulario

relacionado con el
colegio
/ tipos de alumnos

0 Presente de
indicativo

de los verbos llamarse,

ser y tener

UNIDAD 2: EN CLASE

] Articulos
determinados

e indeterminados

UNIDAD 2: EN
CLASE

(1 Utilizar expresiones

relacionadas con la
clase

Fichas de

trabajo

Cuestionarios
diagnosticos

Lecturae
interpretacion

de textos

Fotocopias

Revistas,

periodicos...

Diccionarios

Evaluacion

cualitativa

Pruebas

de
evaluacion
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clase, comunicandose con
los compafieros y el
profesor

Producir enunciados
orales adecuados a la
situacion y al interlocutor

Utilizar el registro
adecuado al tema, al
contexto y a las finalidades
comunicativas

Organizar
coherentemente las ideas
transmitidas

Utilizar varias
estrategias para superar
dificultades de expresién
oral

COMPRENSION ESCRITA

Comprender textos
escritos cortos y didlogos de
naturaleza diversificada,
contextualizados en
situaciones concretas

Interpretar documentos
auténticos simples (folletos
turisticos, anuncios
publicitarios, planes de
ciudades, etc.)

Identificar la idea
principal de un texto

[J Rutinas de estudio
(horas y dias de la
semana)

UNIDAD 3: MiIs
COMPANEROS

[] Cuerpo humano y la
caracterizacion fisica

UNIDAD 4: EN FAMILIA

La familia: parentesco

» Fiestas

Familia tipica espafiola

UNIDAD 5: EN CASA

Habitaciones

Muebles y objetos

« Articulos contractos (al y
del)

* Verbos regulares en
presente de indicativo

UNIDAD 3: MIs
COMPANEROS

« Verbo gustar

« Comparativos
regulares

+ Determinantes y

pronombres
demostrativos

UNIDAD 4: EN FAMILIA

» Determinantes
posesivos

* Verbos en presente de
indicativo: irregularidad en
la 18 persona singular
UNIDAD 5: EN CASA
 Haber / Estar

» Marcadores espaciales

» Pronombres de objeto
directo

[] Saber caracterizarse como
alumno y describir sus
rutinas de estudio

UNIDAD 3: MIs
COMPANEROS

» Caracterizar
fisicamente a una
persona

* Hacer comparaciones

» EXxpresar gustos

UNIDAD 4: EN FAMILIA

 ldentificar relaciones de
parentesco

» Caracterizar la familia

UNIDAD 5: EN CASA
- Situar objetos

« Distinguir diferentes

tipos de casas

Ejercicios de
expresion oral
y escrita

Comprension
oral de cintas
(dialogos,
textos,
canciones, etc.)

Descripcion y
comentario de
textos orales /
escritos y de
imagenes

Produccion y
comprension
de textos
escritos

Produccion y
exposicion de
trabajos

Exposicion
oral de
trabajos

Proyeccion de
videos y
ejercicios en la
pizarra
interactiva
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EXPRESION ESCRITA

Producir textos escritos
con el objetivo de satisfacer
las necesidades personales
de comunicacion
(invitaciones, pedidos,
felicitaciones, etc.)

Elaborar textos escritos
simples con una adecuada
estructura ldgica,
respectando las finalidades
comunicativas

Contestar a encuestas y
cuestionarios;

Recurrir a diversos tipos
de estrategias para superar
problemas de insuficiencia
de vocabulario

UNIDAD 6: MIS RUTINAS
1 Vocabulario

relacionado con las
rutinas diarias

UNIDAD 7: DE oclo

[l Actividades de tiempo
libre

UNIDAD 8: DE COMPRAS
] Consumo

[l Tiendas y productos

UNIDAD 9: EN LA CIUDAD

[1 Ciudad, espacios y
Servicios

UNIDAD 6: MIS RUTINAS
[1 Presente de indicativo

de los vernos reflexivos e
Irregulares

UNIDAD 7: DE OCIO

[ Gerundio (formas
regulares)

UNIDAD 8: DE COMPRAS
[ Contraste de tempos
de pasado: pretérito
indefinido y perfecto

[ Marcadores
Temporales

UNIDAD 9: EN LA CIUDAD
[ Marcadores espaciales

0 Imperativo afirmativo

UNIDAD 6: MIS RUTINAS
"I Describir acciones
cotidianas, habitos y
costumbres

UNIDAD 7: DE OClO

« Llamar por teléfono

« Describir lo que hacen
los tiempos libres

UNIDAD 8: DE COMPRAS
* Ir de compras

» Preguntar y decir
precios e informaciones

UNIDAD 9: EN LA CIUDAD

» Dar y pedir indicaciones
en la ciudad

« Escribir una post
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La profesora:

HolsaMuwer
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Competéncias e Saberes (80%)

Domina o0s conceitos e conteldos
programaticos;

Domina a terminologia da disciplina;

Usa corretamente a Lingua Portuguesa na
expressao escrita e/ou oral;

Revela capacidade escrita e/ou oral;

Usa os saberes culturais, cientificos e
tecnoldgicos para interpretar a realidade;
Usa as metodologias adequadas para a
pesquisa, sele¢do e organizagéo da
informacao;

Manifesta capacidade de analise, de
reflexdo, de sintese e de critica;

Sabe apresentar de forma metddica ideias
préprias ou resultados de investigacao;
Adota estratégias adequadas a resolugao
de problemas e a tomada de decisdes;

E capaz de refletir sobre a sua
aprendizagem.

Compreensao do oral:
- Capacidade de extrair informagao de discursos de diferentes
géneros formais e publicos do oral, cuja complexidade e duragdo
exijam focalizagdo da atengéo por periodos prolongados;
- Conhecimento das estratégias linguisticas e néo linguisticas
utilizadas explicita e implicitamente para realizar diferentes
objetivos comunicativos;
Expresséo do oral:
- Capacidade de utilizag&o de recursos expressivos,
linguisticos e n&o linguisticos, como estratégias de adesao,
de
oposicdo e de persuaséo ;
- Conhecimento vocabular e gramatical requerido nos géneros
formais e publicos do oral necessarios para o prosseguimento de
estudos e para a entrada na vida profissional;
Leitura:
- Capacidade para reconstruir mentalmente o significado de um
texto (literario e nao literario) em fungdo da relevancia e da
hierarquizagdo das unidades informativas deste;
- Conhecimento das chaves linguisticas e textuais que permitem
desfazer ambiguidades, deduzir sentidos implicitos e reconhecer
usos figurativos;
Expresséo escrita:
- Capacidade para usar multifuncionalmente a escrita, com a
consciéncia das escolhas decorrentes da fungao, forma e
destinatério;
- Conhecimento dos géneros textuais e das técnicas de corregao
e aperfeicoamento dos produtos do processo de escrita;
Conhecimento explicito:
- Capacidade de reflex&o linguistica com objetivos cognitivos
gerais e especificos;
- Conhecimento sistematizado dos aspetos fundamentais da
estrutura e do uso do Portugués padréo, pela apropriagao de
metodologias de analise da lingua.

Testes;

Avaliagéo da oralidade (observagéao
na aula, momento formal de
expressao oral — exposigao,
apresentacao...);

Outros trabalhos (fichas/trabalhos de
pares, individuais, de grupo,
portefélio, ...).

55%

20%

5%
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Critérios Gerais

Critérios Especificos

Pesos

Instrumentos de Avaliac&o

Atitudes e valores (20%)

Adequacéo ao papel de aluno

E assiduo e pontual;

Revela atencéo e concentragéo;

Faz-se acompanhar do material,

Respeita 0os materiais, equipamentos e normas
de seguranca.

6%

Relagdo com os outros

e Desenvolve atributos de tolerancia e respeito
pelos outros e por outras culturas.

4%

Comportamentos de
aprendizagem

¢ Manifesta empenho na realizag&o das tarefas
atribuidas;
e Participa frequentemente com qualidade e
oportunidade;
e Exprime e fundamenta as suas opinides,
revelando espirito critico;
e Manifesta curiosidade e aceita desafios,
partilhando riscos e dificuldades;
Manifesta atitudes de autonomia,
responsabilidade, iniciativa e criatividade;
Coopera em tarefas e projetos comuns.

10%

Grelhas de registo de observacao;

Relatério de auto-avaliacao.

‘l,;“ Edii¢agas

learss



Modalidades de avaliacéo

Instrumentos Momentos de avaliagdo
Pode ser formal ou informal. Informalmente, no caso das sequéncias pedagdgicas. Inicio do primeiro periodo e sempre
Avaliacdo Diagnoéstica Formalmente, assume a forma de um teste escrito e abrange todos os dominios da gue se considere necessario
disciplina: expressao oral / compreenséao oral / leitura / escrita / funcionamento da
lingua
- Fichas; Ao longo dos trés periodos
Avaliacdo Formativa - Exercicios do manual e do livro de exercicios;

- Grelhas de observacédo direta.

“A avaliacdo sumativa consiste na formulacdo de um juizo globalizante, tem como Ao longo dos trés periodos
Avaliagdo Sumativa objetivos a classificagdo e a certificacéo e inclui:

a) A avaliagdo sumativa interna, da responsabilidade dos professores e dos 6rgéos de
gestao pedagogica da escola;

b) A avaliacdo sumativa externa, da responsabilidade dos competentes servi¢cos
centrais do Ministério da Educacao, concretizada na realizacéo de exames finais
nacionais. “

- Provas escritas;
- Trabalhos de pares, de grupo ou individuais;
- Avaliacéo da oralidade.

Competéncias transversais

Os critérios gerais contemplam as trés competéncias transversais: dominio da Lingua Portuguesa, Educacdo para a
Cidadania e Recurso as Tecnologias de Informagédo e Comunicacgao.
O dominio da Lingua Portuguesa sera avaliado em trabalhos escritos e em intervencgdes orais.
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A Educacao para a Cidadania € avaliada nos diversos parametros contemplados nas Atitudes e Valores.
As Tecnologias de Informacédo e Comunicacdo séo utilizadas e avaliadas em pesquisas, trabalhos, apresentacdes e outras
atividades.

Auto-avaliacéo

A auto-avaliacédo é feita no final de cada periodo, oralmente ou por escrito (grelha ou relatério).

ESCOLA SECUNDARIA/3 RAINHA SANTA ISABEL DE ESTREMOZ - 402643 \/P
‘l' , i Ediesss
i . CRITERIOS DE AVALIACAO Q..
Departamento: Lingua Materna — Ano Letivo 2014 / 2015
Ensino Secundario Disciplina: PORTUGUES
Critérios Gerais Critérios Especificos Instrumentos de Avaliagao Pesos
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Competéncias e Saberes (90%)

Domina os conceitos e contetdos

programaticos;

Domina a terminologia da
disciplina;

Usa corretamente a Lingua

Portuguesa na expresséo escrita
elou oral;

Revela capacidade escrita e/ou
oral;

Usa os saberes culturais, cientificos
e tecnol6gicos para interpretar a
realidade;

Usa as metodologias adequadas
para a pesquisa, selecdo e
organizagdo da informagao;
Manifesta capacidade de analise,
de reflex&o, de sintese e de critica;
Sabe apresentar de forma metodica
ideias proprias ou resultados de
investigacao;

Adopta estratégias adequadas a
resolugao de problemas e a tomada
de decisoes;

E capaz de refletir sobre a sua
aprendizagem.

Compreenséo oral:
- Interpreta textos/discursos orais, reconhecendo as suas diferentes finalidades e as
situacdes de comunicagdo em que se produzem;

Expresséo oral:

- Expressa-se oralmente com coeréncia, de acordo com as finalidades e situacdes de
comunicagao;

- Utiliza métodos e técnicas de pesquisa, registo e tratamento de informagao,
nomeadamente com o recurso as novas tecnologias de informagéo e comunicagéo
(TIC);

Escrita:

- Escreve com coeréncia, de acordo com as finalidades e situagdes de comunicago;
- Utiliza métodos e técnicas de pesquisa, registo e tratamento de informagao,
nomeadamente com o recurso as novas tecnologias de informag&o e comunicagdo
(TIC);

Leitura:

- Interpreta textos/discursos escritos, reconhecendo as suas diferentes finalidades e
as situagdes de comunicagdo em que se produzem;

- Desenvolve capacidades de compreenséo e de interpretacao de textos/discursos
com forte dimens&o simbdlica, onde predominam efeitos estéticos e retoricos,
nomeadamente os textos literarios, mas também os do dominio da publicidade e da
informagdo mediatica;

- Desenvolve o gosto pela leitura dos textos de literatura em lingua portuguesa e da
literatura universal, como forma de descobrir a relevancia da linguagem literéria na
exploracdo das potencialidades da lingua e de ampliar o conhecimento do mundo;

Funcionamento da lingua:

- Procede a uma reflexdo linguistica e a uma sistematizac&o de conhecimentos sobre
o funcionamento da lingua, a sua gramatica, o modo de estruturacéo de
textos/discursos, com vista a uma utilizag&o correta e adequada dos modos de
expressao linguistica;

- Desenvolve os processos linguisticos, cognitivos e metacognitivos necessarios a
operacionaliza¢do de cada uma das competéncias de compreens&o e produgdo nas
modalidades oral e escrita.

Testes;

Avaliagéo da oralidade
(observagéo na aula, momento
formal de expressao oral —
exposi¢ao, apresentacao...);

Outros trabalhos (fichas/trabalhos
de pares, individuais, de grupo,
portefélio,...).

65%

25%
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Critérios Gerais

Critérios Especificos

Pesos

Instrumentos de Avaliac&o

Atitudes e valores (10%)

Adequacéo ao papel de aluno

E assiduo e pontual;

Revela atencéo e concentracao;

Faz-se acompanhar do material,

Respeita os materiais, equipamentos e normas
de seguranca.

3%

Rela¢c&o com os outros

e Desenvolve atributos de tolerancia e respeito
pelos outros e por outras culturas.

2%

Comportamentos de
aprendizagem

¢ Manifesta empenho na realizagdo das tarefas
atribuidas;
e Participa frequentemente com qualidade e
oportunidade;
e Exprime e fundamenta as suas opinides,
revelando espirito critico;
e Manifesta curiosidade e aceita desafios,
partilhando riscos e dificuldades;
Manifesta atitudes de autonomia,
responsabilidade, iniciativa e criatividade;
Coopera em tarefas e projetos comuns.

5%

Grelhas de registo de observacéo;

Relatério de auto-avaliacéo.




Modalidades de avaliagéo

Instrumentos Momentos de avaliacéo
- Pode ser formal ou informal. Informalmente, no caso das Inicio do primeiro periodo e
Avaliagdo Diagnéstica sequéncias pedagdgicas. Formalmente, assume a forma de um sempre que se considere

teste escrito e abrange todos os dominios da disciplina: expressao | necessario
oral / compreenséo oral / leitura / escrita / funcionamento da lingua

_ _ “A avaliacdo sumativa consiste na formulacdo de um juizo Ao longo dos trés periodos
Avaliagdo Formativa globalizante, tem como objetivos a classificacéo e a certificacdo e
inclui:

a) A avaliacdo sumativa interna, da responsabilidade dos
professores e dos érgdos de gestdo pedagdgica da escola;

b) A avaliagdo sumativa externa, da responsabilidade dos
competentes servi¢os centrais do Ministério da Educacéo,
concretizada na realizagao de exames finais nacionais. “

- Fichas
- Exercicios do manual e do livro de exercicios
- Grelhas de observacéo direta

- _ - Provas escritas Ao longo dos trés periodos
Avaliagdo Sumativa - Trabalhos de pares, de grupo ou individuais
- Avaliacdo da oralidade

Competéncias transversais

Os critérios gerais contemplam as trés competéncias transversais: dominio da Lingua Portuguesa, Educacdo para a

75




Cidadania e Recurso as Tecnologias de Informagédo e Comunicacao.

O dominio da Lingua Portuguesa sera avaliado em trabalhos escritos e em intervencdes orais.

A Educacéo para a Cidadania é avaliada nos diversos parametros contemplados nas Atitudes e Valores.

As Tecnologias de Informacédo e Comunicacdo séo utilizadas e avaliadas em pesquisas, trabalhos, apresentacdes e outras
atividades.

Auto-avaliacéo

A auto-avaliacdo é feita no final de cada periodo, oralmente ou por escrito (grelha ou relatorio).
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Competéncias e Saberes (80%)

Domina 0s conceitos e
contelidos programaticos;
Domina a terminologia da
disciplina;

Usa corretamente a Lingua
Portuguesa na  expressao
escrita e/ou oral;

Revela capacidade escrita e/ou
oral;

Usa os saberes culturais,
cientificos e tecnologicos para
interpretar a realidade;

Usa as metodologias
adequadas para a pesquisa,
sele¢do e organizagdo da
informacao;

Manifesta  capacidade de
analise, de reflexdo, de sintese
e de critica;

Sabe apresentar de forma
metodica ideias préprias ou
resultados de investigacao;
Adota estratégias adequadas a
resolugdo de problemas e a
tomada de decisdes;

E capaz de refletir sobre a sua
aprendizagem.

Compreens&o oral:
- Interpreta textos/discursos orais, reconhecendo as suas diferentes finalidades e as
situagdes de comunicacdo em que se produzem:;

Expresséo oral:

- Expressa-se oralmente com coeréncia, de acordo com as finalidades e situagdes de
comunicagao;

- Utiliza métodos e técnicas de pesquisa, registo e tratamento de informagao,
nomeadamente com o recurso as novas tecnologias de informag&o e comunicagéo (TIC);

Escrita:

- Escreve com coeréncia, de acordo com as finalidades e situagdes de comunicagéo;

- Utiliza métodos e técnicas de pesquisa, registo e tratamento de informagao,
nomeadamente com o recurso as novas tecnologias de informagao e comunicagéo (TIC);

Leitura:

- Interpreta textos/discursos escritos, reconhecendo as suas diferentes finalidades e as
situagdes de comunicagéo em que se produzem;

- Desenvolve capacidades de compreens&o e de interpretagao de textos/discursos com
forte dimens&o simbdlica, onde predominam efeitos estéticos e retoricos, nomeadamente
os textos literarios, mas também os do dominio da publicidade e da informagdo mediatica;
- Desenvolve o gosto pela leitura dos textos de literatura em lingua portuguesa e da
literatura universal, como forma de descobrir a relevancia da linguagem literéria na
exploragéo das potencialidades da lingua e de ampliar o conhecimento do mundo;

Funcionamento da lingua:

- Procede a uma reflexdo linguistica e a uma sistematizagéo de conhecimentos sobre o
funcionamento da lingua, a sua gramatica, 0 modo de estruturagéo de textos/discursos,
com vista a uma utilizagao correcta e adequada dos modos de expressao linguistica;

- Desenvolve o0s processos linguisticos, cognitivos e metacognitivos necessarios a
operacionalizagdo de cada uma das competéncias de compreensao e produgdo nas
modalidades oral e escrita.

Testes;

Avaliagéo da oralidade
(observacdo na aula, exposicao,
apresentagéo...);

Outros trabalhos (fichas/trabalhos
de pares, individuais, de grupo,
portefélio...).

50%

10%

20%
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Critérios Gerais

Critérios Especificos

Pesos

Instrumentos de Avaliagcao

Atitudes e valores (20%)

Adequacéo ao papel de aluno

E assiduo e pontual;

Revela atencéo e concentracao;

Faz-se acompanhar do material;

Respeita os materiais, equipamentos e normas
de segurancga.

6%

Rela¢c&o com os outros

e Desenvolve atributos de tolerancia e respeito
pelos outros e por outras culturas.

4%

Comportamentos de
aprendizagem

e Manifesta empenho na realizacéo das tarefas
atribuidas;
¢ Participa frequentemente com qualidade e
oportunidade;
e Exprime e fundamenta as suas opinides,
revelando espirito critico;
¢ Manifesta curiosidade e aceita desafios,
partilhando riscos e dificuldades;
Manifesta atitudes de autonomia,
responsabilidade, iniciativa e criatividade;
Coopera em tarefas e projetos comuns.

10%

Grelhas de registo de observacéo

Relatorio de auto-avaliagao




Modalidades de avaliacéo

Instrumentos Momentos de avaliacéo
- Pode ser formal ou informal. Informalmente, no caso das Inicio do primeiro periodo e
Avaliagdo Diagnéstica sequéncias pedagdgicas. Formalmente, assume a forma de um sempre que se considere

teste escrito e abrange todos os dominios da disciplina: expressao | necessario.
oral / compreenséo oral / leitura / escrita / funcionamento da lingua.

_ _ - Fichas; Sempre que se considere
Avaliagdo Formativa - Exercicios do manual e do livro de exercicios; necessario
- Grelhas de observacéo directa.
_ _ “A avaliagéo sumativa consiste na formulagéo de um juizo No final de cada modulo.
Avaliagdo Sumativa globalizante, tem como objetivos a classificacdo e a certificacdo e
inclui:

a) A avaliacdo sumativa interna, da responsabilidade dos
professores e dos 6rgdos de gestdo pedagdgica da escola;
b) A avaliagdo sumativa externa, da responsabilidade dos
competentes servi¢os centrais do Ministério da Educacéo,
concretizada na realizagao de exames finais nacionais. “

- Provas escritas;
- Trabalhos de pares, de grupo ou individuais
- Avaliacdo da oralidade.

Competéncias transversais

Os critérios gerais contemplam as trés competéncias transversais: dominio da Lingua Portuguesa, Educacdo para a
Cidadania e Recurso as Tecnologias de Informagdo e Comunicacao.

O dominio da Lingua Portuguesa sera avaliado em trabalhos escritos e em intervengdes orais.

A Educacéo para a Cidadania é avaliada nos diversos parametros contemplados nas Atitudes e Valores.

As Tecnologias de Informacédo e Comunicacdo séo utilizadas e avaliadas em pesquisas, trabalhos, apresentacdes e outras
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atividades.

Auto-avaliacéo

A auto-avaliacdo é feita no final de cada periodo, oralmente ou por escrito (grelha ou relatorio).
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[Escreva texto]

UNIVERSIDADE DE EVORA
ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

MINISTERIO DA EDUCAGAO S
ESCOLA SECUNDARIA/3 RAINHA SANTA ISABEL — 402643 | 40
ESTREMOZ Qec®

PLANO A CURTO PRAZO

UNIDADE:

Ano: 98

Turma: C

Data: 16 de abril de 2015

Tempo: 90 minutos

SUMARIO:

(45min.)
Oragdes coordenadas copulativas, adversativas, disjuntivas, conclusivas e
explicativas.
e Visualizagdo de um power point sobre orages, conjuncoes e locugdes
conjuncionais;

¢ Realizacdo de exercicios

(45 min.)

Oragdes subordinadas substantivas e relativas
e Subordinadas complectivas e relativas
e Relativas restritivas e explicativas

e Ficha de trabalho

82

Maria de Jesus Jardim Anjos

2014/2015




[Escreva texto]

MOTIVACAO
INICIAL

A aluna em Pratica de Ensino Supervisionado da inicio a aula, com
uma frase simples sobre as oragOes coordenadas projectada no
primeiro diapositivo do power point

83

Maria de Jesus Jardim Anjos

2014/2015




[Escreva texto]

METAS CURRICULARES

DOMINIOS
DE
REFERENCIA

OBJETIVOS

DESCRITORES
DE
DESEMPENHO

CONTEUDOS
PROGRAMATICOS

ESTRATEGIAS DE TRABALHO

ESTRATEGIAS
DE
AVALIAGAO

Gramética

Leitura

Oralidade

Identificar oracGes
coordenadas e ora¢des
subordinadas

Sistematizar classes
gramaticais

Perceber a importancia
do dominio dos
contelidos gramaticais
para uma a obtencéo de
bons resultados na
producéo de textos
escritos

Fazer inferéncias e
dedugdes,
clarificando-as;

Interpretar enunciados
Focalizar o aluno na
importancia de perceber

0 objectivo das
perguntas

Mobilizar

conhecimentos

Identificar aspetos fundamentais da
sintaxe do portugués

Identificar classes de palavras;

Distinguir frase simples de frase
complexa

Distinguir conjuncdes de locugdes
conjuncionais

Dividir e classificar oragdes

Aplicar correctamente as conjungdes e
locugdes conjuncionais na producdo de
textos escritos.

Oragdes coordenadas

Oragdes subordinadas

substantivas

Oragoes subordinadas

relativas

Oragdes subordinadas
relativas restritivas e/ou

explicativas

Conjungdes e locucoes
conjuncionais copulativas;
adversativas; disjuntivas;

conclusivas; explicativas

Visualizacéo de um powerpoint sobre:
- frase simples e frase complexa
- conjungdes e locugdes conjuncionais
- oragOes coordenadas copulativas,
adversativas, disjuntivas, conclusivas e

explicativas

Exposicao de conhecimentos

Esquematizacéo

Testagem:

- exercicios de interac¢do professor-aluno

- ficha de trabalho

Observagdo direta

Explicitacéo do

sentido globral

e  Relacionagdo
de ideias;

e  Descodificaca
0 de sentidos
implicitos;

. Identificacdo
de regras nas

nogoes

Interacdo com os

alunos

Ficha de trabalho
sobre oracdes
coordenadas e
subordinadas
substantivas e

relativas

2014/2015
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[Escreva texto]

adquiridos nos

anos anteriores;

2014/2015
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[Escreva texto]

MATERIAIS DIDACTICOS

Manual
Power point informativo Computador
Fichas de trabalho para testagem de conhecimentos Internet
Projetor
Quadro
Marcador

DESCRICAO DA AULA

(45 min.)

1° Projecdo de um power point que apela a interac¢do professor-aluno.

2° Distincao entre frase simples e frase complexa

3° Disting&o entre conjuncdo e locugéo conjuncional

4° Esquematizacédo das conjungdes copulativas, adversativas, disjuntivas, conclusivas e
explicativas

5° Identificacéo de oracbes coordenadas copulativas, adversativas, disjuntivas,
conclusivas e explicativas.

6° Exercicios de pergunta e resposta em interaccdo com os alunos

(45 min)

1.° Introducéo as oragdes subordinadas substantivas relativas restritivas e explicativas
2° Exercicios de pergunta e resposta em interaccdo com os alunos

3.9 Esquematizacéo

4.° Oragdes subordinadas substantivas

5.9 Exercicios de pergunta e resposta em interac¢do com os alunos;

6.° Esquematizacdo(Nome Comum));

7.° Ficha de trabalho para testagem de conhecimentos.

2014/2015
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[Escreva texto]

SUMARIO DA AULA (PREVISAO)

Oracdes coordenadas e oracdes subordinadas substantivas e adjetivas relativas.
Conjuncdes e locugdes conjuncionais.

Exercicios.

Realizacdo de uma ficha de trabalho.

OBSERVACOES

1 —Todas as perguntas do power point foram tiradas de antigas provas de exame final de
9° ano, bem como todas as perguntas da ficha de trabalho, sendo que, nesta ultima
algumas perguntas foram adequadas a matéria exposta. No entanto os enunciados foram
literalmente transcritos, bem como o modelo de resposta que se pede.

2- A ficha de trabalho pressupde a resolucdo em aula. No entanto, ficara para trabalho de
casa, caso nao se consiga cumprir o tempo previsto para a matéria planificada.

BIBLIOGRAFIA

Pinto, Elisa Costa e Vera Saraiva Baptista (2013), Novo Plural 9. Lingua Portuguesa - 9° ano.
Raiz Editora; Caderno de actividades;

Magalhdes, graca e Madalena Dine Preparo a Prova Final; Preparacéo para a Prova Final de
portugués; Raiz Editora.

Cunha, Celso e Lindley Cintra Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo; Edi¢des Jodo s&
da Costa, Lisboa, 10% Edicdo, 1994

WEBGRAFIA:

HTTP://WWW.ESCOLAVIRTUAL.PT

2014/2015
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[Escreva texto]

Expressges, 12°an0 [ N NI EEEIIEINTE Expressées, 12°an0 [ NI NI ENERIINEETE
As notas a margem e didascalias em As notas a margem e didascalias em
Felizmente Ha Luar! (ex. 4.3., pag. 250) Felizmente Ha Luar! (ex. 4.3., pag. 250)
Notas a margem Didascalias
| b. Espécie de “nota de rodapé” das falas. | | a. Passagens em itélico e entre parénteses |
| c. Textos geralmente longos | | d. Textos mais breves |
|f. Enunciados de teor mais subjetivo | |e. Enunciados de teor objetivo |
g. * Explicagéo de sons h. Indicagdes sobre os sons, a luz, os gestos das personagens, a
« intencionalidade do dramaturgo com a indicagéo de prosédia, a movimentag&o em palco, a relagéo da personagem
determinados gestos, movimentos ou entoagdes das com o publico, a associagao de objetos a personagens
personagens
« Juizos valorativos sobre as personagens
« Preocupagé&o com a interpretagéo do publico

Porto Editora Porto Editora

2014/2015



[Escreva texto]

Apéndices

1 - Power Point (Natal)

1.1 Villancico

1.2 Fichade Trabajo

1.3 Planificacgdo de aula (7.° - Espanhol)

2 —Marcadores de Livros
2.1 - Planificacdo de aula (9.° C — Portugués)
2.2 — Grelha de avaliacao

3 —Power Point (Lusiadas)
3.1 - Ficha informativa
3.2 —Power Point

3.3 — Ficha informativa (Deuses)
3.4 — Planificacao

4  —Power Point (Marcadores)

4.1 — Power Point (Casa)
4.2 Planificacéo

5 — Nocdes de Versificagédo

5.1 — Ficha formativa (Fernando Pessoa)
5.2 — Ficha informativa (Texto Poético)
5.3 — Correcao dos exercicios

5.4 — Carta de Mario de Sa Carneiro

5.5 — Planificacao

6 — Power Point (Verbos Cambio Vocalico)
6.1 — Planificacdo

7 — Power Point (Felizmente ha Luar)
7.1 — Planificacao

2014/2015

Pags. 90-91
Pags. 92-93
Pags. 94-95
Pags. 96-98

Pags. 99-103
Pags. 104-108
Pag. 109

Pag. 110
Pag. 111
Pégs. 112-113

Pags. 114-115
Pags. 116-120

Pag. 121

Pag. 122
Pégs. 123-128

Pég. 129
Pag. 130
Péags. 131-132
Pags. 133-134
Pags 135-136
Pags. 137-143

Pag. 144
Pag. 145-149

Pags. 150- 151
Pags. 152-157
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[Escreva texto]

LA NAVIDAD EN
ESPANA

., La decoracién de las
* ciudades y la casa

u
&

27

ﬁﬁ
- e o
i 23 12 26
S — ‘h

Los belenes en las plazas de las
ciudades

La comida y los dulces de Navidad

Y A TN
\ E

o
El pavo asado El salmén shumado

Los polvorones

Las felicitaciones

- ewce®

Tarjetas de Navidad
o Cristmas

Las decoraciones de las casas y las
calles

2014/2015
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[Escreva texto]

La Nochevieja

0 E’;"é?* ‘ﬁj

La Puerta del Sol Las uvas de la suerte

Las 12 campanadas

Los regalos llegan el 6 de enero

Y por la tarde...

...el chocolate caliente y el
roscon de Reyes

2014/2015
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[Escreva texto]

Campana sobre campana

Campana sobre campana,
y sobre campana una,
asomate a la ventana,

veras al Nifio en la cuna.

Belén, campanas de Belén,
gue los angeles tocan
¢qué nueva me traeis?
Recogido tu rebafio

¢a dénde vas pastorcillo?
Voy a llevar al portal

requeson, manteca y vino.

Belén, campanas de Belén,
que los angeles tocan
¢ gqué nueva me traeis?

Campana sobre campana,
y sobre campana dos,
asOmate a esa ventana,

porque esta naciendo Dios.

Belén, campanas de Belén,
gue los angeles tocan
¢,qué nueva me traéis?

Campana sobre campana,
y sobre campana tres,

en una Cruz a esta hora,
el Nifio va a padecer.

Belén, campanas de Belén,
que los angeles tocan
¢,gqué nueva me traeis?
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[Escreva texto]

Campana sobre campana

__________ sobre ,
y sobre campana una,
asomate a la ventana,

veras al enla__

Belén, campanas de :
que los tocan
¢,qué nueva me traeis?
Recogido tu rebafio
¢a donde vas pastorcillo?
Voy allevaral
requeson, manteca y vino.
__________ , campanas de Belén,
quelos tocan
¢,qué nueva me traéis?
Campana sobre campana,

y sobre dos,
asOmate a esa ventana,
porque esta naciendo Dios.
Belén, campanasde |
que los tocan
¢,gqué nueva me traeis?
Campana sobre campana,

y sobre campana tres,

enuna Cruzaesta___ |

el va a padecer.
Belén, de Belén,
quelos tocan

¢,qué nueva me traéis?
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[Escreva texto]

Ficha de trabajo

Nochevieja Roscon Turrén Uvas Estrella
Matasuegras Villancico Reyes Magos Carbon Arbol de
Navidad

Papa Noel Portal de Belén Camello Regalos Reno
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[Escreva texto]

Buen trabajo
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[Escreva texto]

UNIVERSIDADE DE EVORA
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCAGAO

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Escola Secundéaria Rainha Santa Isabel

Afo lectivo: 2014 /2015

PLAN A CORTO TERMINO
Tiempo de duracion: 45 minutos

Asignatura: Espafiol Nivel: 1 Afo: 7°

Clase: +

Unidad Temética: La Navidad y Nochevieja

Unidad Didactica: Navidad y nochevieja
Estudiante: Sofia Reis e Eva Aragonez
ACOGIDA
Hablar con los alumnos sobre sus vacaciones, la navidad, los regalos e la
PRELIMINARES o
nochevieja en Portugal. Hacer el puente para comparar sus costumbres con
INICIALES
las costumbres espafiolas.
Las costumbres espafiolas en navidad y
MOTIVACION Para esta clase o
nochevieja.
REMOTA
Para la proxima clase
’ Preparacion Psicologica
MOTIVACION
INICIAL —
Preparacion
Pedagdgica
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[Escreva texto]

CONTENIDOS

INDICADORES DE

DOMINIOS DISCURSIVOS/ EVALUACION
TEMATICOS GRAMATICALES APRENDIZAJE
FUNCIONALES
o .Comparar e Compreensdo Vocabulério relativo a Criterios:

determinados aspectos
dos modos de vida em
Espanha e Portugal:
festividades;

o |dentificar palavras
semelhantes,
comparando a lingua
materna com a lingua
estrangeira | e com o

espanhol;

Oral;

e Expressdo Oral
e escrita;

o Aspectos

socioculturais.

“Navidad”

Aspectos

Iéxico-semanticos

Participacion;

Expresion oral

Medios/
Instrumentos:
Observacion directa;

Fichas de trabajo.
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[Escreva texto]

MATERIALES DIDACTICOS

DESCRIPCION DE LA CLASE

Los profesores empiezan hablando con sus alumnos sobre las vacaciones, la Navidad, sobre si han
tenido muchos regalos y como fue la Nochevieja. Presentan un power point con vocabulario y
costumbres espafiolas, representadas por imagenes.

Después del power point son distribuidas fichas de trabajo. Una con una letra de un villancico
“Campana sobre campana” , con huecos para que los alumnos rellenen con vocabulario sobre la
Navidad mientras escuchan la cancion. La otra ficha de trabajo tiene distintas imagenes y las
palabras. Los alumnos deben corresponderlas.

Al final, las profesoras ofrecen turrén a los alumnos para que puedan degustar una costumbre

navidefa espariola.

SUMARIO PREVISTO

.Las costumbres espafiolas en Navidad y Nochevieja.

OBSERVACIONES

BIBLIOGRAFIA

WEBGRAFIA:

Eva Aragonez Marques 98
Maria de Jesus Anjos
Sofia Balseiro Reis 2014/2015




[Escreva texto]

Escola
Secundaria/3
Rainha Santa

Isabel

9¢ C

O Auto da
Barca do
Inferno

Sapateiro

Eva Aragonez
Marques

Sofia Reis
Maria dos Anjos

Escola Secundaria/3
Rainha Santa Isabel
92 C

O Auto da Barca
do Inferno

<5\

S

O Fidalgo

Eva Aragonez Marques
Sofia Reis
Maria dos Anjos

Escola Secundaria/3
Rainha Santa Isabel
92 C

O Auto da Barca
do Inferno

O Ongeneiro

Eva Aragonez Marques
Sofia Reis
Maria dos Anjos

Eva Aragonez Marques
Maria de Jesus Anjos
Sofia Balseiro Reis
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[Escreva texto]

Escola Secundaria/3
Rainha Santa Isabel
9¢ C

O Auto da Barca
do Inferno

O ®arvo

Eva Aragonez Marques
Sofia Reis
Maria dos Anjos

Fva Aragonez Marques
Maria de Jesus Anjos

hofia Balseiro Reis

Escola Secundaria/3
Rainha Santa Isabel
9¢ C

O Auto da Barca
do Inferno

Eva Aragonez Marques
Sofia Reis
Maria dos Anjos

201

Escola Secundaria/3
Rainha Santa Isabel
9¢ C

O Auto da Barca
do Inferno

A Alcoviteira

Eva Aragonez Marques
Sofia Reis
Maria dos Anjos

100

/2015




[Escreva texto]

Escola Secundaria/3
Rainha Santa Isabel
9¢C

O Auto da Barca
do Inferno

O Judeu

Eva Aragonez Marques
Sofia Reis
Maria dos Anjos

Eva Aragonez Marques
Maria de Jesus Anjos
Sofia Balseiro Reis

Escola Secundaria/3
Rainha Santa Isabel
92 C

O Auto da Barca
do Inferno

O Corregedor

Eva Aragonez Marques
Sofia Reis
Maria dos Anjos

2(

Escola Secundaria/3
Rainha Santa Isabel
9¢C

O Auto da Barca
do Inferno

O ®Procurador

Eva Aragonez Marques
Sofia Reis
Maria dos Anjos

101
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[Escreva texto]

Escola Secundaria/3 Escola Secundaria/3 Escola Secundaria/3
Rainha Santa Isabel Rainha Santa Isabel Rainha Santa Isabel
9¢ C 9¢ C 9¢ C
O Auto da Barca O Auto da Barca O Auto da Barca
do Inferno do Inferno do Inferno
%
‘

O Enforcado

Os Cavaleiros
Eva Aragonez Marques Eva Aragonez Marques Eva Aragonez Marques
Sofia Reis Sofia Reis Sofia Reis
Maria dos Anjos Maria dos Anjos Maria dos Anjos
Eva Aragonez Marques
Maria de Jesus Anjos
Sofia Balseiro Reis

102
2014/2015



[Escreva texto]

Escola Secundaria/3
Rainha Santa Isabel
9¢C

O Auto da Barca
do Inferno

O Diabo

Eva Aragonez Marques
Sofia Reis
Maria dos Anjos

Escola Secundaria/3
Rainha Santa Isabel
92 C

O Auto da Barca
do Inferno

Eva Aragonez Marques
Sofia Reis
Maria dos Anjos

Escola Secundaria/3
Rainha Santa Isabel
9¢ C

O Auto da Barca
do Inferno

Eva Aragonez Marques
Sofia Reis
Maria dos Anjos

Eva Aragonez Marques
Maria de Jesus Anjos
Sofia Balseiro Reis
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[Escreva texto]

UNIVERSIDADE DE EVORA
ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS

DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

ESCOLA SECUNDARIA/3 RAINHA SANTA ISABEL — 402643 | [diiticad

MINISTERIO DA EDUCAGAO S

ESTREMOZ Q..

rrrrrr

PLANO A CURTO PRAZO

UNIDADE:

Ano: 92

Turma: C

Data: de Dezembro de 2014

Tempo: 45 minutos

SUMARIO:

(45min.)

e Distribuicdo de marcadores de livros pelos alunos, cada um ilustra
uma personagem do Auto da Barca do Inferno;

e Improvisagdo a partir das personagens do Auto da Barca do

Inferno;

P Dialogo com os alunos sobre o0 presente que cada um atribuia a sua
personagem.

Eva Aragonez Marques
Maria de Jesus Anjos
Sofia Balseiro Reis

104
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[Escreva texto]

MOTIVACAO
INICIAL

As alunas em Prética de Ensino Supervisionado dao inicio a aula,
com um pequeno dialogo sobre a obra estudada e criam expectativas
nos alunos a partir da distribuicdo das cadeiras em sala de aula, ou

seja, de uma organizacao diferente do espago.

Eva Aragonez Marques
Maria de Jesus Anjos
Sofia Balseiro Reis

105
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[Escreva texto]

METAS CURRICULARES

DOMINIOS
DE
REFERENCIA

OBJETIVOS

DESCRITORES
DE
DESEMPENHO

CONTEUDOS
PROGRAMATICOS

ESTRATEGIAS DE TRABALHO

ESTRATEGIAS
DE
AVALIACAO

Educacéo

literaria

Leitura
Escrita
Oralidade

Ler e interpretar textos
literarios;

Apreciar textos
literarios;

Situar obras literarias em
funcéo dos marcos
culturais de referéncia;

Interpretar textos de
diferentes tipologias e
graus de complexidade

Ler e escrever para
fruicdo estética;

Fazer inferéncias e
dedugdes,
clarificando-as;

Reconhecer e caracterizar textos de
diferentes géneros;

Reconhecer relagdes que as obras

estabelecem com o contexto social ,
histérico e cultural;

Explicitar temas e ideias principais;
Explicitar o sentido global do texto;
Identificar o tema;

Manifestar ideias e pontos de vista
pertinentes;

Observagdo direta da
leitura e da
capacidade de
interpretacéo do
poema:

e  Expressividade
. Entoacéo;

. Ritmo;

. Pontuagéo.

. Identificacdo
das ideias
chave;

e  Explicitagdo do
sentido globral

e  Relacionagdo
de ideias;

. Descodificacdo
de sentidos

implicitos;

Eva Aragonez Marques
Maria de Jesus Anjos
Sofia Balseiro Reis

2014/2015
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MINISTERIO DA EDUCACAO
Iy ESCOLA SECUNDARIA/3 RAINHA SANTA ISABEL
ESTREMOZ

MATERIAIS DIDACTICOS

Cadeiras

DESCRICAO DA AULA

As estagiarias organizam a sala previamente. As cadeiras sdo distribuidas, ao longo da
sala, formando trés grupos.

(45 min.)

1° S&o distribuidos os Marcadores de Livros pelos alunos. Cada um fica a saber a sua
personagem, ndo podem partilhar com os colegas.

2° Os alunos que tém o Anjo e o Diabo ficam, obrigatoriamente, em dois grupos
diferentes. Os restantes alunos podem distribuir-se consoante a sua vontade.

3° O grupo que nao é composto nem pelo Anjo, nem pelo Diabo, tem a responsabilidade,
quando solicitados pelas professoras/estagiarias, de decidir quem apresentou 0s
argumentos mais convincentes para passar para o “paraiso” ou para o “inferno”.

4° Nao esquecer que todos os alunos tém oportunidade de acrescentar mais argumentos
do que os que surgem na obra original de Gil Vicente. Dando assim possibilidade,
independentemente das personagens, de todos poderem prosseguir viagem para uma
barca ou para outra.

5° Depois de escolhidos os dois alunos que ganharam a entrada numa barca e noutra, o
terceiro grupo vai ocupar os seus lugares e tentar conquistar a passagem para uma das
barcas.

6° Em grande circulo os alunos pensam e apresentam uma, possivel, prenda que
atribuiriam a sua personagem, esta prenda nao é necessariamente um bem material, pelo

contrario, apelar a valores e atitudes.

SUMARIO DA AULA (PREVISAO)

Espafiol Nivel |

Eva Aragonez Marques
Sofia Balseiro Reis
2014/2015



2E MINISTERIO DA EDUCACAO
Iy ESCOLA SECUNDARIA/3 RAINHA SANTA ISABEL
ESTREMOZ

IMPROVISACAO A PARTIR DAS PERSONAGENS DO AUTO DA BARCA DO
INFERNO, DE GIL VICENTE.
ATIVIDADES ALUSIVAS A EPOCA NATALICIA.

OBSERVACOES

BIBLIOGRAFIA

WEBGRAFIA:
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Sofia Balseiro Reis
2014/2015
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Grelha de Registo Individual

Nome: N.° Turma:
Avaliacdo da Expressao Oral / Participacdo Oral
1.° Periodo 2.° Periodo 3.% Periodo
Descritores de desempenho NS Ts TsB S Ts Ts TS S B
B

Altura de voz

Elementos Timbre
prosédicos/ Dicgéo
Paralinguis-ti Ritmo
CoSs Expresséo facial
Contacto visual
Gestos
Postura

Cumprimento do tema
Adequagdo discursiva

Extenséo do discurso
Construcéo frasica
Orggnizagéo Organizacéo das ideias
do discurso Pertinéncia da informacéo
Justificacdo de opiniBes
Repertorio vocabular
Fluéncia
Sabe ouvir
Atitudes Espera pela sua vez
Pede a palavra
Demonstra interesse
Respeita as opinibes do
outro
Participa regular e
ativamente

Avaliacgéo Final

Observacoes:

Espafiol Nivel |

Eva Aragonez Marques
Sofia Balseiro Reis
2014/2015
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PLANOS NARRATIVOS

Ao longo dos dez cantos que constituem Os Lusiadas, articulam-se quatro planos narrativos:

- plano da viagem
(quando se fala da viagem de Vasco da Gama india);

- plano do maravilhoso

(quando intervém os deuses

- plano da Histéria de Portugal
(quando se relatam factos sobre essa tematica);

- plano das consideragdes do Poeta
( consideragdes ¢ comentérios de Camdes expressos no inicio e no final dos cantos. O poeta
ndo s glorifica os heréis como denuncia os erros e defeitos dos portugueses, sendo por isso

uma espécie de consciéncia critica.)

Espafiol Nivel 1

Eva Aragonez Marques
Sofia Balseiro Reis
2014/2015

=

Estrutura interna

Cambes respeitou com bastante fidelidade a estrutura cléssica da epopeia. Em Os Lusiadas sio claramente

identificaveis quatro partes:

Proposicio — O posta comega por declarar aquilo que se propde fazer, indicando de forma breve o assunto da
sua narrativa; propde-se, afinal, tornar conhecidos os navegadores que tornaram possivel o império
portugués no Oriente, os reis que promoveram a expansdo da fé e do Império, bem como todos aqueles

que se tornam dignos de admirag#o pelos seus feitos.

Invocagio — O poeta dirige-se as Tagides (ninfas do Tejo), para lhes pedir o estilo ¢ eloquéncia necessarios &
execugdo da sua obra; um assunto tdo grandioso exigia um estilo elevado, uma eloquéncia superior; dai a
i o auxilio das entidads dos artistas.

Dedicatéria — E a parte em que o poeta oferece a sua obra ao rei D. Sebastido. A dedicatoria nfio fazia parte
-se de uma inovago posterior, que reflete o estatuto do artista,
s, um protetor.

da estrutura das epopeias primitivas; trat

mas sociale

Narragio — Constitui o nicleo fundamental da epopeia. Aqui, o poeta procura concretizar aquilo que se
propos fazer na “Proposicao”. Quando Camdes comega a narrar a historia da viagem de Vasco da Gama a
india — ag@io principal - ja a armada se encontra a meio do caminho. Diz-se, por isso, que ¢ utilizada a técnica

narrativa “in media res<
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lam os navegadores de Vasco da Gama tranquilamente navegando ali na zona
do Canal de Mogambique, quando os deuses decidiram juntar-se, no monte
Olimpo, a pedido de Japiter, seu chefe, que mandara o seu veloz mensageiro
Mercirio convocé-os. E que Japiter tinha algo muito importante a decidir: se
devia ou nao ajudar 0s portugueses a chegar a india, seu objectivo. Era de opi-
niao de que devia ajuda-los, mas gostava de consultar os restantes deuses
sobre o assunto, juntando-os em reunido geral, ou consilio.

Os deuses acorreram ao chamamento de Japiter, deslocando-se pela Via
Lactea, até ao Olimpo, onde se sentavam de acordo com as regras protocola-
res, que mandavam ficar nas filas da frente os mais antigos e poderosos e
atras os mais novos.

Iniciado o Consilio, falou, em primeiro lugar, Japiter, que estava num trono de
diamante. Foi breve no seu discurso, dizendo: :

— Como provavelmente j& sabereis, & intencdo dos Fados, entidades mais
poderosas ainda do que nés, deuses, que 0s portugueses venham a alcangar.?
india e a 1a construir um grande império. Ora a frota de Vasco da Gama esta ja
bastante fatigada e necessita de ajuda. Por isso, talvez seja bom prestar-lhe tal
ajuda, facilitando-lhe a viagem.

Esta opinizo de Japiter ndo foi bem recebida por todos e de imediato se forma-
ram dois partidos: um, comandado por Baco, deus dos baixos instintos e do
vinho, que temia que os Portugueses viessem a ultrapasséa-lo em fama na india,
€ entendia, por isso mesmo, que n3o se devia ajudar de nenhum modo os
Portugueses. Um outro partido era liderado pela mais bela das deusas, Vénus,
deusa do amor, que gostava dos Portugueses porque os achava parecidos com
0S romanos, descendentes de Eneias, seu filho e fundador de Roma. Qs
Portugueses eram, de facto, parecidos com os Romanos, na coragem, na lingua
que falavam, semelhante ao latim, e nas vitérias que, como eles, tinham tido no
Norte de Africa. [Ela ngo o dizia, mas, no fundo, tinha a esperanca de gue, se
ajudasse os Portugueses, viesse a ser estimada e celebrada por eles e 0 sey
culto levado ao Oriente.] ;

Perante t3o diferentes opinioes, gerou-se enorme discuss3do e tumulto no
Olimpo, ja que ninguém se entendia. Foi entdo que Marte, deus da guerra,
muito temido pelos restantes, e antigo apaixonado por Vénus, teve uma inter-
vencao decisiva. Bateu com o bast3o no chao, exigindo siléncio, e com ar furi-
bundo, disse que Baco tinha mau caracter, pois era movido pela inveja, e que,
Se assim nao fosse, até devia era defender os Portugueses, ja que eles eram
descendentes de Luso, companheiro de Baco €, segundo algumas opinides, seu
filho. Afinal o que Japiter tinha a fazer era ndo voltar atrés com a decisdo que
pensava dever tomar e ajudar os Portugueses, que bem o mereciam. Além do
Mais seria fraqueza desistirse da coisa comecada €, COMO se costuma dizer, palavra
de rei n3o voita atras.

Perante estas palavras, Japiter deu por findo o consilio €, depois de mandar
servir um belissimo banquete,’ despediu os deuses, que voltaram as suas mora-
das habituais. O Consilio terminava de modo favoravel aos Portugueses, como

tinha desejado Japiter. _
J . PAIS, Amélia Pinto, Os Lusiadas, Areal Editores

Portugués 9.° Ano

Eva Aragonez Marques
Sofia Balseiro Reis
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*INICIO DA NARRACAO

* A narrativa iniciase com a viagem maritima dos portugueses.
*Os lusiadas

Estes encontravam-se ja em pleno Oceano Indico (in medias res),

os ventos sopravam de feigdo e as naus iam cortando as ondas...

Consilio dos deuses

* CONSILIO DOS DEUSES NO
OLIMPO

20 (Convocatéria)

Os deuses reuniram-se no Olimpo para discutirem “as
cousas futuras do Oriente”. Atravessaram a Via Léctea,

convocados, da parte de Japiter, pelo jovem Merctrio.
1° MOMENTO E ]

Descriciio dos participantes
Narragdo do modo como os deuses foram 21 (Chegada ao Olimpo)
no consilio.
convocados, como se deslocaram e como -

chegaram ao Olimpo. Os deuses que tém o governo dos sete céus reuniram-se

(22-23)
(20-21) todos, vindos do Norte, do Sul, do Oriente e do Ocidente.
A
*MOM
22 (Descrigio de Jupiter) d M batid ENTQ 2 2%
%0 pai dos deuses, Jipiter, estava sentado num trono feito de estrelas: a

Jipiter comegou por saudar os presentes ¢ passou seguidamente

*
Referiu-se a0 passado glorioso dos Lusos mencionando as suas
0 assunto, o “valor da forte gente de Luso”, 05 Portugueses,

sua atitude era tdo digna, sublime e o aspeto era tdo alto, severo e

vitbrias contra os mouros, na reconquista cristd, ¢ 05
dizendo que os Fados determinaram que a sua fama f
soberano que tornaria divino qualquer ser humano. A coroa e o cetro

esquecer a de antigos impérios: “De Assirias, Persas, G
Romanos "

a

na luta pela da ¢

¢ paz

cgos ¢ com Castela, salientando a desigualdade entre os exér
eram feitos de pedras mais brilhantes que o diamante.

26
Intervencao de Jupiter.
23 (Descrigio do Olimpo e disposicio dos deuses de forma hierdrquica)

* . .
Recuando mais no tempo, salientou a resisténcia lusitana frente a
29)

romanos com Virato ¢ Sertorio.
Os deuses estavam sentados, em cadeiras “marchetados de ouro e de
perlas”, de acordo com a sua hierarquia: primeiro os mais antigos e
honrados e depois os mais jovens, quando Jiipiter comegou a falar com

uma voz forte ¢ firme.

Japiter, pai dos deuses

Portugués 9.° Ano

Eva Aragonez Marques
Sofia Balseiro Reis
2014/2015
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27
* Alertou por fim os deuses para o presente dos Lusos: sstes desafiam o
mar desconhecido em pequenas embarcagdes “ndo remendo” & forea

dos ventos, determinados em chegar  India

28

¥0s Fados (o destino) ji dewerminaram que os porugueses dominario o

am o duro I

o, 34 supos

Oceano Indico d erno ™ no

mar ¢ j4 estio can: causa da longa viagem, Parece justo, entio,
que cheguem &
20

* Jopiter ter © seu discurso enaliecendo a coragem dos Portugueses

aram b 03 (“Tantos climas e céus
rimigos”) e por isto
ana para

experiment
determina que
qu pois de

chegarem finalme:

35 (Tumulto dos deuses)

rou-se  uma  grande
discussio entre os  deuses.
Como ventos ciclonicos que
na densa floresta partem
ramos, arrancam as folhas das
arvores. silvam ¢ fazem
estremecer toda a montanha,
assim era o wmulio que se
levantou entre os deuscs, no

Olimpo,

Decisao de Jiplter ¢

regresso dos deuses.

1)

Portugués 9.° Ano

Eva Aragonez Marques
Sofia Balseiro Reis
2014/2015

30 (Oposigio de Baco)

*Findo o discurso, os deuses pronun mose  ordenadamente

ando as suas ideias. Baco nio concordava com Jupiter, porque

apres
temin que os “seus feitos no Oriente” fossem esquecidos se os

portugueses 1 chegassem.
¥

*Baco “tinha ouvido aos Fados que viria / uma gente fortissima de
A 80 dus-opinides Espanha” (0s Portugueses) e que dominaria toda a costa indiana,

deuses fazendo esquecer qualquer fama anterior. Doi-lhe perder assim &

destacando-se os pareceres gléria conquistada

de Baco ¢ Vinus ”

(30-35) *
Bacojé dominou  India, foi admirado nessa regiflo « cantado pelos

poctas. Rec: cairno 1

5° MOMENTO

1.

36

* .
Marte, que apoiava Vénus por causa de amores antigos ou

porque os Lusos mereciam a sua proteio pelas suss qualidades

guerreiras, levantou-se, atirando o escudo para tris das costas,

visivelmente irritado,

Caracterizago ¢ discurso
de Marte 37

¥ Levantou um pouco a viseira do elmo, colocou-se em

(36-40) - frente de Jpiter ¢ bateu com o cabo da langa no chilo

de tal forma que o céu tremeu ¢ o proprio sol

empalidecen de medo.

41

* .
Ouvido isto, Japiter, inclinando cabega, concordou com Marte ¢

espalhou néctar sobre os deuses, dando por terminad

assembl

E todos os deuses partiram a caminho de suas

moradas.

Vasco da Gama chega 3 inds

33 (Posicio de Vénus)

.20
Vénus niio concordava com Baco, pois era muito afeicoada “d

gente lusitana ', porque via nela as qualidades dos scus amados

FOMANOS: @ coragem guerreira contra 0s mouros ¢ a lingua tio

parecida com o latim.

34
¥ Além destas causas, Vénus sabia pelos

ser celebrada onde quer que

Fados que i
os Portugueses chegassem. Entdo, um
(Baco) com receio de perder a gloria e
outra (Vénus) com desejo de a ganhar,
entram em discussiio, defendendo a sua

153 com © apoio de outros deuses.

ras, se ndo queres que esta gente sofrs
as razdes de quem & suspeito

obedecem todas s en

que
. como jd tinhas decidido, n3o ougas por mais tempo

(Baco)
39
*Se 0 medo ndo The wrvasse o raciocinio, Baco deveria defender os
po se descendem de Luso, seu intimo. Fsquesa-se o que
cle disse, porque reage com inveja ¢ nunca a inveja triunfard sobre
© que o Céu deseia.
%0

isto j4 tomada, “pois ¢ desistir-se da

*E . Pai de gras

de poder, ao voltes atris

mostrar a0% Po » onde se possa

ada”. Manda, pois, Mercdri
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Ficha Informativa

Caracterizacgéo (Estrofe 22)

O “Padre” ¢ caracterizado como
“sublime e dino”, usa os raios fabricados por
Vulcano, ocupa o lugar de presidente da
reunido. O rosto, “alto, severo e€ soberano”,
respira um “ar divino”, tem uma “coroa e
cetro rutilante”.

Discurso - razbes pelas quais defende os
portugueses (Estrofes 24 a 29)

O “grande valor da forte gente de
Luso”, ja demonstrado nos meritorios
triunfos anteriores face aos mouros, aos
castelhanos e aos romanos, considerando a

inferioridade numérica e a desproporcdo das forcas em presenca, que sO a
valentia e a ajuda divina poderiam suplantar;

A determinacdo dos Fados (decisbes divinas a que o homem e 0s

proprios deuses ndo podem opor-se), os feitos que levardo ao esquecimento da
gesta dos Assirios, Persas, Gregos e Romanos;

A coragem de navegar, agora, por mares desconhecidos, em frageis

embarcacdes, sem temer a furia dos ventos, a caminho do Oriente.

Decisdo Tomada (Estrofe 29)
“Que sejam, determino, agasalhados
Nesta costa Africana como amigos”

Posicéo
A favor dos portugueses.
Raz0es apresentadas (estrofes 33 e
34)

“Afeicoada a gente Lusitana” trata-se
de uma gente muito semelhante ao
seu amado povo latino e essa
proximidade era visivel em aspetos
essenciais e que lhe eram muito caros,
a grande valentia e fortuna mostrados
no norte de Africa, a lingua muito
semelhante ao latim.

O nome e o culto do Amor, que

Vénus . . . «
Vénus simboliza, serdo sempre
glorificados, no vasto império que a
gente guerreira ha-de conquistar.
Eva Aragonez Marques 114

Maria de Jesus Anjos
Sofia Balseiro Reis 2014/2015
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Posicéo
Contra 0s portugueses.
Raz0es apresentadas (estrofes 33 e 34)

Baco nédo quer perder o dominio de todo o Oriente, conforme

esta previsto nos “Fados”;
O receio de que as suas fagcanhas na india, ainda ndo cantadas
por qualquer poeta, sejam esquecidas se os fortes navegadores

portugueses la chegarem.

Posicéo
A favor dos portugueses.

Raz0es apresentadas (estrofes 33 e 34)
O “amor antigo” que o ligava a Vénus,
primeira defensora da causa lusitana;

A bravura dos portugueses, que 0 proprio
Jupiter, no seu discurso, tinha reconhecido.

Marte

Eva Aragonez Marques 115
Maria de Jesus Anjos
Sofia Balseiro Reis 2014/2015
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ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
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PLANO A CURTO PRAZO

Ano: 98

Turma: C
UNIDADE:

Data: 22 de janeiro de 2015

Tempo: 180 minutos

Estudo do episédio d’Os Lusiadas “Consilio dos Deuses”.

e Leitura expressiva.

e Visualizacdo de um Power Point sobre a estrutura interna e os
; planos narrativos.
SUMARIO: ) . L
e Leitura e analise do episddio.
e Elaboracéo da ficha do manual.

e Leitura duma ficha informativa.

Eva Aragonez Marques 116
Maria de Jesus Anjos
Sofia Balseiro Reis 2014/2015
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5 As alunas em Pratica de Ensino Supervisionado d&o inicio a aula,
MOTIVACAO _ .
relembrando os alunos do que viram e aprenderam na visita de
INICIAL
estudo.
Eva Aragonez Marques 117

Maria de Jesus Anjos
Sofia Balseiro Reis 2014/2015
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~ JMinistério ~ da
Educagao

METAS CURRICULARES ;
= 3 ESTRATEGIAS
DOMINIOS RESCRIICRES CONTEUDOS ESTRATEGIAS DE TRABALHO DE
DI% OBJETIVOS DE PROGRAMATICOS AVALIACAO
REFERENCIA DESEMPENHO
Educacéo Ler e interpretar textos Reconhecer e caracterizar elementos Os Lusiadas: Leitura dum resumo sobre o episodio. Ficha de leitura
literaria literarios constitutivos da narrativa. “Consilio dos Deuses” sobre o epis6dio
Analisar o ponto de vista das diferentes Visualizagdo de um power point sobre a
personagens. Categoria da narrativa. estrutura interna e os planos narrativos. Ficha do manual
Reconhecer e caracterizar textos de com perguntas
diferentes géneros (epopeia...). Epopeia. Leitura e analise das varias estrofes com suporte || interpretativas e
Identificar e reconhecer o valor dos de power point. gramaticais.
recursos expressivos ja estudados. RECUTS0S EXPIessivos.
Elaboracéo da ficha do manual. Perguntas de
Compreensao oral. interpretacéo
Leitura de ficha informativa.
Interpretar textos de Identificar o tema e explicitar o Tomar notas Ficha
Oralidade diferentes tipologias e assunto. informativa.

graus de complexidade

Consolidar processos de
registo e tratamento de
informacdo

Identificar os topicos

Identificar ideias-chave.

Reproduzir o material ouvido
recorrendo a sintese.

Eva Aragonez Marques
Maria de Jesus Anjos
Sofia Balseiro Reis

2014/2015
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MATERIAIS DIDACTICOS

Manual
Power point informativo Computador
Power Point explicativo Internet
Ficha de leitura Projetor
Fichas de informativa Quadro
Fichas de trabalho do manual Marcador

Ficha com a correcédo dos exercicios
Episodio “Consilio dos Deuses” manual

DESCRICAO DA AULA

1° Momento: leitura da ficha de leitura com o resumo do episodio.

2° Momento: Visualizagio do power point sobre a estrutura interna e os planos narrativos.

3° Momento: Leitura e analise do episddio até & estrofe 29, com suporte de power point

com os diferentes momentos e resumo por estrofes.

4° Momento: Leitura e analise da estrofe 30 até ao final do episddio, com suporte de

power point com os diferentes momentos e resumo por estrofes.

5° Momento: Elaboragéo da ficha do manual das paginas 197 e 198.

6° Momento: Entrega e leitura de ficha informativa sobre o episodio “Consilio dos

Deuses”

7° Momento: Entrega de ficha com a resolucéo das perguntas do livro.

Portugués 9.° Ano

Eva Aragonez Marques
Sofia Balseiro Reis
2014/2015
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SUMARIO DA AULA (PREVISAO)

Estudo do episédio d’Os Lusiadas “Consilio dos Deuses”.

Leitura expressiva.

Visualizagdo de um Power Point sobre a estrutura interna e os planos narrativos.
Leitura e andlise do episédio.

Elaboracéo da ficha do manual.

Leitura duma ficha informativa.

OBSERVACOES

A FICHA COM A CORRECAO SERA ENVIADA POR CORREIO ELETRONICO.

BIBLIOGRAFIA

Pinto, Elisa Costa e Vera Saraiva Baptista (2013), Novo Plural 9. Lingua Portuguesa - 9° ano.
Raiz Editora

Paiva, Ana Miguel de; Gabriela Barroso de Almeida; Noémia Jorge e Sonia Gongalves
Jungueira (2014), (Para)Textos - Portugués - 9.° Ano. Porto Editora

Portugués 9.° Ano
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Eduicacao
%hﬂu

La casa
«3

Vocabulario

La habitaciéon

3
:

SeENpUA
room
s
i:
-
3

almohada
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El salon
L ¢
1 La 11. La tuberia 1. La galeria S 12. La maceta
chimenes 12 La 2. Lalampara 13. La pared
1 i B, | St o
3. El canalon 13, La antena 4. Fltocadiscos 15. La pantalla
4. Laventana 14. La porsiana /el equipo 16. La mesita de
5. El Alfeizar 15. El balcon. de miasica la tele
/ El poyete 16. El cristal 5. El armario 17. La lena
6. 17. El arbusto 6. Elsillon 18. La chimenea
7. El garaje 18, El césped 7. Lacortina 19. El cuadro
8. Elarbol 19. La porta 8. El cojin 20. El cesto de
9. El porton 20. La cortina 9. Las revistas lena
10. La ventana 21. El felpudo 10. La alfombra 21. El sofa
s 11. El teche 22. El suelo
23. El cristal

aNoUEUNY

93

10.
11
12.

La cocina El bano

pamsN -

emN

La cesta de.
fruta

El cuchillo
El vaso
Lajarra

La servilleta
La

‘mantequera
El plato

El tonodor
La cuchara

14. El papel higiénico

. El champa

. El cepillo

. El copillo de
dientes

. El vaso

. El lavaba

CAZ 1. Laducha
La bandeja e 13. El horno 2. Latoalla

La bascula 14. El frigorifico 3. Elgrifo de agua
El tostador 15. La basura caliente

El rodillo 16. El suelo 4. El grifo deagun
La panera 17. La dispensa fria

La cafetera 18. Los utensilios 5. Eltampon

El batidor de cocina 6. Fldesagoue

El colador 19. El fregadero 7. Labanera

El extractor 20. El pano 8. Eljabon

El fogon 21. La esponja 9.

La olla 22. El jabén Bl

La sartén 23. La encimera

El comedor

10, La cesta de
pan

11, La sopera

12. El azucarero

13. La taza do.

14 La botella
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PLAN DE CLASE DE ESPANOL

UNIDADE:
“MIS RUTINAS”

(PARTE 2; UNIDAD 3)

Curso: 7°

Clase: (turma+)

Nivel 1 - INICIACION

Fecha: martes, 10 de febrero, 2015

CONTENIDOS:

Verbo Haber/Estar.
Marcadores temporales. Expresion oral.
La casa: Visualizacion de power point y ejercicios.

Juego interactivo

COMPETENCIAS

Comprender la diferencia entre el verbos haber y estar
Comprender y utilizar los marcadores temporales
Entender instrucciones

Utilizar el castellano para expresarse en la clase
Comprender y utilizar vocabulario de una casa

Producir enunciados orales adecuados

Eva Aragonez Marques
Sofia Balseiro Reis
Maria de Jesus Anjos
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Utilizar estrategias varias para superar dificultades de expresion oral.

Contestar a cuestionarios

Eva Aragonez Marques
Sofia Balseiro Reis
Maria de Jesus Anjos
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Actividades Materiales Metodologia Tiempo
Motivacidn Inicial 90 Minutos
Visualizacion de un Power Point | Ordenador Proyeccion de un Power point de
sobre los marcadores temporales. orientacion inductiva
Internet

Préactica controlada Cafion Diélogo con los alumnos
Resolucion de ejercicios de Pizarra
gramaética Cuaderno Ejercicios de consolidacion de

gramaética
Juego interactivo sobre el Manual
vocabulario aprendido. Scratch Proyeccion de un Power point de

orientacion inductiva

Dialogo con los alumnos
Practica Comunicativa
Presentacion de un Power point Ejercicios orales para
con imagenes de una casa consolidacién de vocabulario

relacionado con la casa
Eva Aragonez Marques 125
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Preguntas sobre las diferentes
imagenes presentadas.

Ejercicios orales de interpretacion.

Juego interactivo

Eva Aragonez Marques
Sofia Balseiro Reis
Maria de Jesus Anjos
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DESCRIPCION DE LA CLASE

MOMENTOS DE LA CLASE
- Proyeccion de un Power point con los marcadores temporales.
- Ejercicios de consolidacion del contenido gramatical
- Proyeccion de un Power con diferentes divisiones de la casa.
- Preguntar si saben el nombre de todos los elementos sefialados y escribirlos.
- Ejercicios orales basados en las imagenes.

- Juego interactivo para consolidar el vocabulario aprendido.

OBSERVACIONES

LA CLASE SERA IMPARTIDA POR DOS DE LAS ALUMNAS UNA VEZ QUE SOFIA
SE ENCUENTRA DE BAJA MEDICA

BIBLIOGRAFIA
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Aragonés, Luis y Ramdn Palencia (2009). Gramética del Uso del Espafiol.
Ediciones SM: Madrid.

Moreira, Luisa; Meira, Susana y Manuel Pino Morgadez (2012). Pasapalabra. Nivel 1 —
Al-2; Porto Editora: Porto

WEBGRAFIA:
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http://kids.sapo.pt/scratch/download
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A /3 RAINHA

Nocoes de
Versificacdo

Portuguas 9.4 C

determinada, combinando ve
nome de :

* Cruzada ou alternada
ABAB

“Se passa um bote com as velas soltas (A)
Minh'alma o segue n‘amplidéo dos mar
E longas horas acompanha as voltas (

Das andorinhas recortando os ares.” (

Estrutura formal

Eva Aragonez Marques
Sofia Balseiro Reis
Maria de Jesus Anjos

“O Sol brilh:
€ as o by

Que @ nature:

VIV [in)

!

T IETnE

- Emparelhada
AABB

e e raro (A)

n mais earo (A)

+ O verso é analisad
* Na contagem das silab
- Quande a oltima slaba de uma palavra terminada e
elisao com a vogal étona seguinte, formande apen
1 Se Helena apartar
Se He / le / na a/par / tar
1 2 4 5
A contagam & feita até & silaba ténica de dlima palavre.
IQuero ver se vocé pode
Que /ro /
]

* Interpolada
A--A

“Ardor em coragéo firme nascidol (A}
Prante por belos olhos derramado! (8)
Incéndio em mares de égua disfarsadol (5]
Rio de neve em foge convertidol” (A)

(Gregério de Ma

2014/2015

Os versos adquirem nome
numerc silabas métrica
1 silaba ~ Mc
2 silabas — Dis:
3 silabas — T
* 4 silabas — Tetra:

* 5 silabas
- 6 silabas

11 silabas
12 silabas o
13 ou mais silabas posticas — Barbaro
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FICHA FORMATIVA
“ Fernando Pessoa, Vida e Obra”
s Completa os espacos em branco com as palavras corretas que
encontrards na lista abaixo colocada. Para isso deves ter em conta
aquilo que estudaste sobre este assunto assim como pesquisar um pouco

como TPC.
Fernando Pessoa nasceu em Lisbhoa em , onde vira a falecer.
Aos 7 anos de idade partiu para a Africa do Sul com a sua mie e
0 , que foi coénsul em , na Africa
do Sul. Ai fez os seus estudos na , obtendo
resultados brilhantes. Em fins de faz as provas de exame de

admissdo a Universidade do Cabo. Com esta idade (15 anos) € ja surpreendente
a variedade das suas leituras literarias e filosoéficas.

Em regressa definitivamente
a ; N0 ano seguinte matricula-se, no Curso Superior
de Letras, mas abandona-o em 1907. Decide depois trabalhar como
“correspondente estrangeiro” para empresas
Em 1912 estreia-se na revista A Aguia com artigos de natureza ensalstlca

é 0 ano da criagao dos trés conhecidos heter6nimos e em
1915 lanca, juntamente com 0s amigos
e outros, a revista Orpheu que da origem ao Modernismo em Portugal

Pessoa marcou profundamente o movimento modernista em Portugal, quer
pela producgdo tedrica em torno do sensacionismo, quer pelo arrojo
de algumas das suas poesias e pela animacgdo que
imprimiu a revista Orpheu.

Pessoa e outros lancaram a revista Orpheu de que
sairam apenas ndmeros: o 1° em e 02°em
Junho. Os nimeros dessa revista provocaram , 0 que
motivou troga nalguma lisboeta. A revista Orpheu foi

considerada por Pessoa "a soma e a sintese de todos 0s movimentos literarios
modernos”. No entanto, em Coimbra, em

1927 ja o grupo da tinha iniciado a sua reabilitacdo
poética e filos6fica com nomes de jovens escritores como Régio e

Em 1933, Pessoa enfrenta uma profunda crise de

mas isso ndo o ird impedir de, em 34, publicar , do

qual lhe é atribuido o Prémio do Concurso Antero de Quental. Embora tenha

morrido , a sua obra foi imensa. Pessoa

deixou-nos uma poesia onde nos exprime as suas
intimas em tom quase

sempre , de solidao e dor criativas.

Desde criangca que Pessoa teve a para criar

em seu torno um mundo ficticio. Isso esta na base da criacdo das diferentes
, @ quem deu vida e expressao literaria. Com esta
multiplicidade Pessoa afirmou: “Tornando-me assim, um louco que sonha
alto, pelo mais, ndo um s6 um escritor, mas toda uma

2
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Comerciais/ literatura vanguardista/ personalidades/ artistas/ 1903/ triste/
imprensa/ prematuramente/ Mensagem/ Almada Negreiros/ 1905/Commercial
School/Durban/ infancia/ Margo/ Torga/ 1914/ padrasto/ tendéncia/ dois/
Presenca/ escandalo/ 1888/ vivéncias/ Mario de Sa-Carneiro/ neurastenia/
Lisboa.

TEXTO POETICO
FICHA INFORMATIVA

O texto poético é muito diferente dos outros modos literarios. A poesia é uma
revelacdo do mundo interior, dos sentimentos, das emocdes, dos pensamentos,
dos anseios...

Por isso, o texto poético ¢, fundamentalmente, um discurso de 12 pessoa, logo,
um discurso do “eu”. Uma das marcas deste discurso ¢ a subjetividade, uma
vez que o sujeito poético transmite a sua representacdo pessoal do mundo.

Verso
Conjunto de palavras, de sentido completo ou ndo, com determinadas
caracteristicas ritmicas.
Numa composi¢cao poética escrita ocupa uma linha, mesmo que tenha uma
Unica palavra.

Estrofe
Verso ou conjunto de versos, geralmente com uma unidade de sentido. Cada
conjunto, ao ser escrito, € demarcado de outro por um espaco. Cada estrofe
recebe uma designacdo, segundo o nimero de versos que apresenta.

Soneto

1 verso Mondéstico
2 versos | Distico

3 versos | Terceto

4 versos | Quadra

5 versos | Quintilha
6 versos | Sextilha

7 versos | Sétima

8 versos | Oitava

9 versos | Nona

10 versos | Décima

E uma composicdo de 14 versos agrupados em duas quadras e dois tercetos. E
a forma poética mais conhecida, sendo usada desde o século XVI.
O seu criador foi Petrarca, autor italiano, e Sa de Miranda foi o introdutor
desta composi¢do poética em Portugal.
Esquemas Rimaticos
Abab- rima cruzada
Aabb- rima emparelhada
Abba- rima interpolada
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% Quando a rima final de um verso encontra correspondéncia no meio do
verso seguinte diz-se que € rima encadeada.
« Os versos que ndo rimam chamam-se soltos ou brancos.

Silabas Métricas
Silaba métrica ou silaba poética, é a silaba contada no verso, tal como é
apercebida pelo ouvido.
A contagem das silabas métricas difere da gramatical. Uma das principais
diferencas reside no facto de, na contagem métrica, ndo se contabilizarem as
silabas que se seguem a ultima silaba tdnica.
A contagem do numero de silabas métricas de um verso é denominada por
escansao.

Classificacdo quanto ao numero de silabas métricas:
++ 1 silaba — Monossilabo
% 2 silabas — Dissilabo
++ 3 silabas — Trissilabo
% 4 silabas — Tetrassilabo
++» 5 silabas — Pentassilabo ou Redondilha Menor
% 6 silabas — Hexassilabo ou Heroico Quebrado
% 7 silabas — Heptassilabo ou Redondilha Maior
8 silabas — Octossilabo
9 silabas — Eneassilabo
10 silabas — Decassilabo
11 silabas — Hendecassilabo
12 silabas — Dodecassilabo ou Alexandrino

X/
°

X3

*¢

X/
°

3

*¢

X3

S

Recursos Estilisticos
Um dos objetivos da poesia é comover, transmitir e despertar emoc¢des. Para
tal, o poeta utiliza diversos recursos estilisticos que tornam a mensagem mais
expressiva.
Constitui recurso estilistico ndo s6 a expressdo pessoal de um autor ao utilizar
a lingua de uma forma artistica, como as chamadas figuras de estilo, modos de
dizer j& categorizados, com caracteristicas especificas.
Sempre que se recorre as potencialidades da lingua para construir uma frase
bela, emocionante, expressiva, que traduza a realidade de uma forma criativa,
estamos perante um recurso estilistico.
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Correcdo dos exercicios da pagina 273

Leitura do texto

1.1- Os dados de identificacdo que nos sdo fornecidos de quem “jaz morto e
arrefece” sdo: “jovem”, “filho unico", a pele alva e o cabelo louro, a
cigarreira e o lenco branco.

1.2- Resposta livre

2. A morte do jovem soldado ddi a sua mée e a sua velha ama.

2.1- As sugestBes do poema que me levam a formular esta opinido séo:

L4 longe, em casa, a mae e a velha criada rezam pelo regresso do “menino da
sua mae”. Por sua vez, simbolizando o amor que os liga, ele trazia-as junto ao
seu coracgdo, representadas pela cigarreira (a mée) e o lenco branco (criada
velha) que lhe tinham oferecido.

3. “Jaz morto e arrefece” (v. 5)/ “Jaz morto, e apodrece” (v. 29)

Ha uma gradac¢do, uma intensificacdo da 12 para a 22 estrofe que representa a
passagem do tempo sobre o cadaver do jovem soldado, acentuando assim, o
seu abandono no “plaino abandonado”.
4. Estrutura formal:

e O poema é constituido por seis estrofes de cinco versos, quintilhas;

e Os versos sdo quase todos de seis silabas métricas:

Que a/mor/na/bri/sa a/que/ - hexassilabo.
e O esquema rimatico, igual em todas as estrofes, €

Rima cruzada (aba)
Rima interpolada (baab)

rima emparelhada (aa)

Caiu-lhe da algibeira a
A cigarreira breve b
Dera-lhe a méo. Esta inteira a
E boa a cigarreira. a
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Ele € que ja ndo serve. B

Qutras questdes para refletir:

% Na terceira estrofe, versos 1 e 2, as frases sdo de tipo exclamativo e
interrogativo, realcando o dramatismo de alguém que morreu muito

jovem.
“Tao jovem! que jovem era!
(Agora que idade tem?)”
% O titulo do poema, “O menino da sua mae”, expressa o amor intemporal

da mée que vé sempre o seu filho como um menino.

T.P.C

Resolve estas questdes gramaticais:

1- Indica a forma e o tempo das formas verbais sublinhadas nos versos

transcritos.

“Jaz morto e arrefece.”
“Tao jovem! Que jovem era!”
“Caiu-lhe da algibeira / A cigarreira breve.”

“Dera-lhe a mae.”

2- No verso “Dera-lhe _a mae.”. Identifica a funcdo sintatica
desempenhada pela palavra e pela expressao sublinhada.
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Paris — 31 Margo 1916
Meu Querido Amigo,

A menos dum milagre na proxima 2.2 feira 3 (ou mesmo na véspera) o seu Mario
de Sa-Carneiro tomara uma forte dose de estricnina e desaparecera deste mundo.

E assim tal e qual — mas custa-me tanto a escrever esta carta pelo ridiculo que
sempre encontrei nas «cartas de despedida...

Né&o vale a pena lastimar-se, meu querido Fernando: afinal tenho o que quero: o
que tanto sempre quis — e eu, em verdade, j& ndo faria nada por aqui... J& dera o que tinha
a dar.

Eu ndo me mato por coisa nenhuma: eu mato-me porque me coloquei pelas
circunstancias — ou melhor: fui colocado por elas, numa aurea temeridade — numa
situacdo para a qual, os meus olhos, ndo ha uma outra saida. Antes assim. E a Unica
maneira de fazer o que devo fazer.

Vivo hé 15 dias uma vida como sempre sonhei: tive tudo durante eles: realizada a
parte sexual, enfim, da minha Obra — vivido o histerismo do seu 6pio, as luas zebradas, 0s
mosqueiros roxos da sua lluséo.

Podia ser feliz mais tempo, tudo me corre, psicologicamente, as maravilhas: mas
néo tenho dinheiro.

Contava firmemente com certa soma que pedira ao meu Pai ha 15 dias. Ela nédo
chegou — e como resposta um telegrama a legacdo em que o meu Pai pergunta quanto
dinheiro preciso eu para ir a Lisboa... Houve decerto um mal-entendido, ou falta de
recepcdo dum meu longo telegrama expedido em 19. Segunda-feira preciso
inadiavelmente de 500 francos. Como a menos dum milagre eles ndo podem chegar... ai
tem o meu querido Amigo. E mesquinho: mas ¢ assim. E lembrar-me que se néo fosse a
questdo material eu podia ser tdo feliz — tudo téo facil... Que se Ihe ha-de fazer...

Mais tarde ou mais cedo, pela eterna questdo pecuniaria, isto tinha que suceder.
N&o me lastimo portanto. E os astros tiveram razéo...

Hoje vou viver o meu ultimo dia feliz. Estou muito contente. Mil anos me
separam de amanhd. SO me espanta, em face de mim, a tranquilidade das coisas... que
vejo mais nitidas, em mais determinados relevos porque as devo deixar brevemente.
Masw né&o facamos literatura.

Pelo mesmo correio (ou amanhd) registadamente enviarei 0 meu caderno de
Versos que vocé guardara e de que vocé pode dispor para todos os fins como se fosse seu.
Pode fazer publicar os versos em volume, em revistas etc.

Deve juntar aquelas quadras:

Fim

Quando eu morrer batam em latas,
Rompam aos saltos e aos pinotes,
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Facam estalar no ar chicotes,
Chamem palhacos e acrobatas!

Que 0 meu caixao va sobre um burro
Ajaezado a andaluza...
A um morto nada se recusa,
Eu quero por forca ir de burro.

Perdoe-me ndo lhe dizer mais nada: mas ndo sé me falta o tempo e a cabega como
acho belo levar comigo alguma coisa que ninguém sabe ao certo, sendo eu. Nao me perdi
por ninguém: perdi-me por mim, mas fiel aos meus versos:

5

6 Atapetemos a vida
Contra n6s e contra o0 mundo...

Atapetei-a sobretudo contra mim — mas que me importa se eram tdo densos 0s
tapetes, tdo roxos, tdo de luxo e festa...

Vocé e 0 meu Pai sdo as Unicas duas pessoas a quem escrevo. Mas dé por mim um
grande abraco ao Vitoriano e outro ao José Pacheco.

Todo o meu afecto e a minha gratidao por vocé, meu querido Fernando Pessoa,
num longo, num interminavel abraco de Alma.

O seu, seu
Mario de Sa-Carneiro

Veja la: mesmo para os Astros diga-me potins, fale-me do sensacionismo...

Adeus.

Se ndo conseguir arranjar amanhd a estricnina em dose suficiente deito-me para
debaixo do «metro»... Ndo se zangue comigo.

6.1 Mario de Sa-Carneiro - Correspondéncia com Fernando Pessoa,
(Vol. II); Relogio D’Agua; 2003.
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PLANO A CURTO PRAZO

UNIDADE:

Ano: 98

Turma: C

Data: 26 de Fevereiro de 2015

Tempo: 90 minutos

SUMARIO:

(45min.)
Inicio ao estudo do texto poético:
¢ Visualizacdo de um filme sobre a introducao ao texto poético;
e Visualizacdo de um power point sobre nocdes de versificacéo;
e Leitura de uma ficha informativa.
Leitura orientada do poema “O menino de sua MAE” de Fernando Pessoa:
e Pequena introducédo a biografia de Fernando Pessoa;
e Audicdo e leitura expressiva do poema;

e Analise do poema.

(45 min.)
¢ Visionamento de um video (Biografia de Mario de S4-Carneiro);
e Audicao e visionamento da declamac¢io do poema “Recreio” de

Mario de Sa-Carneiro;

Eva Aragonez Marques
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e Atividades de leitura orientada deste poema;

e Gramatica (Revisdo Classe do Nome).

MOTIVAGAO As alunas em Pratica de Ensino Supervisionado déo inicio a aula,
INICIAL com um pequeno video sobre introducdo ao texto poético.
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METAS CURRICULARES

DOMINIOS
DE
REFERENCIA

OBJETIVOS

DESCRITORES
DE
DESEMPENHO

CONTEUDOS
PROGRAMATICOS

ESTRATEGIAS DE TRABALHO

ESTRATEGIAS

DE

AVALIACAO

Educacéo

literaria

Leitura
Escrita
Oralidade

Ler e interpretar textos
literarios;

Apreciar textos
literarios;

Situar obras literarias em
funcéo dos marcos
culturais de referéncia;

Interpretar textos de
diferentes tipologias e
graus de complexidade

Ler e escrever para
fruicdo estética;

Fazer inferéncias e
dedugdes,
clarificando-as;

Reconhecer e caracterizar textos de
diferentes géneros;

Reconhecer relagdes que as obras
estabelecem com o contexto social ,
histérico e cultural;

Ler, expressivamente, em voz alta;
Explicitar temas e ideias principais;
Explicitar o sentido global do texto;

Identificar pontos de vista e universos
de referéncia;

Relacionar a estruturagao do texto com
a construcdo da significacdo e com a
intencdo do autor;

Identificar e reconhecer o valor dos
recursos estilisticos;

Sistematizar elemento constitutivos da
poesia lirica: estrofe, verso, rima,
esgquema rimatico.

Identificar o tema;
Manifestar ideias e pontos de vista
pertinentes;

O texto poético

Poemas:
"O menino de sua mae" de

Fernando Pessoa

< “Recreio” de Mario de

Sa-Carneiro

e Recursos expressivos:

metéafora e aliteracéo;

e Nogdes de versificacdo
(Estrofe, Verso, Rima;

Métrica e Ritmo)

ao texto poético

Audicdo de um pequeno texto de introducéo

Visualizagcdo de um powerpoint sobre nogoes

Audicao e leitura expressiva dos poemas

Anélise semantica e formal dos poemas

Observagdo direta da

leitura e da

capacidade de

interpretacéo do

poema:

Expressividade
Entoacéo;
Ritmo;

Pontuagcéo.

Identificacdo
das ideias
chave;
Explicitacdo do
sentido globral
Relacionacéo
de ideias;
Descodificacdo
de sentidos
implicitos;
Identificacdo
de regras nas
nocoes de

versificacdo.
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Gramética

Mobilizar
conhecimentos
adquiridos nos

anos anteriores;

Usar a palavra com fluéncia e
corre¢do; utilizando recursos verbais e
ndo verbais com um grau de
complexidade adequado ao tema e a
situacdo de comunicagéo.

Identificar aspetos fundamentais da
sintaxe do portugués

Identificar classes de palavras;

Complemento indireto e
sujeito.
O Nome

Ficha de trabalho
sobre Fernando

Pessoa;

Producéo de um

texto poético.
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MATERIAIS DIDACTICOS

Manual
Power point informativo Computador
Fichas de informativa Internet
Fichas formativa sobre Fernando Pessoa Projetor
Poemas do Manual Quadro
Ficha de leitura, reflexdo e TPC Marcador

DESCRICAO DA AULA

(45 min.)

1° Pequeno video sobre o texto poético;

2° Visualizacao do power point (nocdes de versificacao) e entrega de uma ficha
informativa.

3° Audigéo sobre Fernando Pessoa e entrega de uma ficha como trabalho de casa.

4° Audicdo do poema, seguido de leitura expressiva e questionario orientado sobre o
mesmo; analise da estrutura formal do poema (estrofes, versos, silabas métricas e rima).
5% Entrega de ficha com a resolucao das questdes propostas pelo manual.

6° Trabalho de casa (duas questdes de gramatica).

(45 min)

1.° Visionamento de um video sobre a biografia de Mario de Sa Carneiro;

2.° Apresentacgdo e Leitura de dois excertos Cartas de Mario de Sa Carneiro a Fernando
Pessoa,

3.2 Visionamento e audi¢ao do poema “Recreio”, de Mario de Sa-Carneiro, declamado
por Mario Viegas;

4.° Leitura orientada do poema;

5.° Identificacdo da estrutura formal do poema (exercicios);

6.° Contetdo Gramatical (Nome Comum);

7.° Trabalho de casa: proposta do manual — producéo de texto.

Portugués 9.° Ano
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SUMARIO DA AULA (PREVISAO)

POEMAS: “O MENINO DE SUA MAE” DE FERNANDO PESSOA E “RECREIO” DE
MARIO DE SA-CARNEIRO.

APRESENTACAO DE PEQUENAS BIOGRAFIAS DOS POETAS E LEITURA
ORIENTADA DOS POEMAS.

OBSERVACOES

AS FICHAS DE TRABALHO SOBRE FERNANDO PESSOA E DE GRAMATICA SAO
PARA TRABALHO DE CASA E NAO PARA REALIZAR EM AULA.

BIBLIOGRAFIA

Pinto, Elisa Costa e Vera Saraiva Baptista (2013), Novo Plural 9. Lingua Portuguesa - 9° ano.
Raiz Editora;
Paiva, Ana Miguel de; Gabriela Barroso de Almeida; Noémia Jorge e SoOnia Gongalves

Junqueira (2014), (Para)Textos - Portugués - 9.° Ano. Porto Editora;
Maério de Sa-Carneiro - Correspondéncia com Fernando Pessoa , (Vol. IT); Relogio D’ Agua; 2003.

WEBGRAFIA:

INTRODUCAO AO TEXTO POETICO:
HTTP://WWW.ESCOLAVIRTUAL.PT/VIDEVPLAYER?ID=0_5MK58L67

Portugués 9.° Ano
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http://www.wook.pt/authors/detail/id/455597
http://www.wook.pt/authors/detail/id/2027968
http://www.wook.pt/authors/detail/id/1127852
http://www.wook.pt/authors/detail/id/1127852
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BIBLIOGRAFIA FERNANDO PESSOA:
HTTP://WWW.ESCOLAVIRTUAL.PT/VIDEVPLAYER?ID=0_TBVBO4P6

AUDIGCAO DO POEMA E PAGINA 272 DO MANUAL:
HTTP://WWW.ESCOLAVIRTUAL.PT/E-MANUAIS/EPUBREADER/INDEX.HTML?BOOK=9789897441462-TE-01#/MAIN/
HTTP%3B%7C%7CWWW.ESCOLAVIRTUAL.PT%7CBOOKS-EREADERP%7C9789897441462-TE-01%7CEPUB?R=3112
&BT=3&GUID=9789897441462-TE-01&HL=FALSE&PAGEMODE=DOUBLE&PAGE=272

“O RECREIO” MARIO DE SA-CARNEIRO
https://www.youtube.com/watch?v=lgeFBHPRatl

Biografia de MARIO DE SA-CARNEIRO
https://www.youtube.com/watch?v=NzAHNzqMSSc

Portugués 9.° Ano
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http://www.escolavirtual.pt/e-manuais/epubReader/index.html?book=9789897441462-TE-01#/main/http%3B%7C%7Cwww.escolavirtual.pt%7Cbooks-ereaderp%7C9789897441462-TE-01%7Cepub?r=3112&bt=3&guid=9789897441462-TE-01&hl=false&pageMode=double&page=272
http://www.escolavirtual.pt/e-manuais/epubReader/index.html?book=9789897441462-TE-01#/main/http%3B%7C%7Cwww.escolavirtual.pt%7Cbooks-ereaderp%7C9789897441462-TE-01%7Cepub?r=3112&bt=3&guid=9789897441462-TE-01&hl=false&pageMode=double&page=272
http://www.escolavirtual.pt/e-manuais/epubReader/index.html?book=9789897441462-TE-01#/main/http%3B%7C%7Cwww.escolavirtual.pt%7Cbooks-ereaderp%7C9789897441462-TE-01%7Cepub?r=3112&bt=3&guid=9789897441462-TE-01&hl=false&pageMode=double&page=272
https://www.youtube.com/watch?v=lqeFBHPRatI
https://www.youtube.com/watch?v=NzAHNzqMSSc
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LAS RUTINAS DE
SHAKIRA

AHORA CONJUGA EL VERBO DESPERTARSE

e /
o Q.' VeRno pensan
TOTE oese aTas ~

! Yor N0

€ se DESP RTA
NOSOTROS NOS DESPERTAMOS
VOSOTROS O3 DESPERTAIS

EUOSSE DESP RTAN

YO M DO

0 1 DES.

£ mDE

"y 3" pes de
plural, en presente de indicativo

ELLOS M DEN
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PLAN DE CLASE DE ESPANOL

UNIDADE:
“MIS RUTINAS”

(PARTE 2; UNIDAD 3)

Curso: 7°

Clase: (turma+)

Nivel 1 - INICIACION

Fecha: martes, 7 de abril, 2015

CONTENIDOS:

Verbos irregulares de cambio vocalico. Verbos reflexivos.
La rutina diéria. Audicién y ejercicios.

bh

Lectura e interpretacion del texto: “El nifio mas sucio del mundo

COMPETENCIAS

Comprender verbos irregulares de cambio vocalico

Comprender textos escritos

Entender instrucciones

Utilizar el castellano para expresarse en la clase

Producir enunciados orales adecuados

Destacar informaciones especificas en los textos

Utilizar estrategias varias para superar dificultades de expresion oral.

Contestar a cuestionarios

Eva Aragonez Marques
Sofia Balseiro Reis
Maria de Jesus Anjos
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Actividades Materiales Metodologia Tiempo
Motivacidn Inicial 90 Minutos
Visualizacion de un Power point | Ordenador Proyeccion de un Power point de
sobre los verbos en presente de orientacion inductiva
Internet
indicativo y los verbos irregulares
. - Cafion y
de cambio vocalico. Dialogo con los alumnos
Pizarra
Précti ntrol Ejercicios de correspondencia para
actica controlada Cuaderno | p p
Resolucidn de ejercicios de consolidacién de vocabulario
Manual

gramaética

Audicion y ejercicios de
vocabulario sobre “Las rutinas de
Juan”

Ejercicio de correspondencia

Correccion del ejercicio de

relacionado con las rutinas y con la

hora

Ejercicios individuales

Audicidn sin lectura

Lectura expresiva

Eva Aragonez Marques
Sofia Balseiro Reis
Maria de Jesus Anjos

2014/2015
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correspondencia.

Practica Comunicativa

Presentacion de una imagen para

contar una historia.

Audicion de la historia
correspondiente a la imagen y
lectura del texto por algunos

alumnos.

Ejercicios de interpretacion del

texto.

Eva Aragonez Marques 147
Sofia Balseiro Reis
Maria de Jesus Anjos 2014/2015




DESCRIPCION DE LA CLASE

MOMENTOS DE LA CLASE

- Proyeccion de un Power point con una revision de los verbos regulares para
introducir los verbos irregulares de cambio vocalico

- Ejercicios de consolidacion del contenido gramatical

- Audicion y visualizacion de un ejercicio de rutinas: “La rutina de Juan” — pg 86

- Revisar la hora

- Aplicar los reflexivos y de cambio vocélico

- Ejercicio de correspondencia para consolidacién de los contenidos impartidos; pg 87

- Interpretacion de una imagen e imaginar una historia; pg 88

- Escuchar la historia y contestar al cuestionario

- Leer en voz alta e interpretar el texto “El nifio mas sucio del mundo” ; pg 89

Eva Aragonez Marques 148
Sofia Balseiro Reis
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OBSERVACIONES

LA CLASE SERA IMPARTIDA POR LAS TRES ESTUDIANTES

BIBLIOGRAFIA

Aragonés, Luis y Ramon Palencia (2009). Gramatica del Uso del Espafiol.
Ediciones SM: Madrid.

Moreira, Luisa; Meira, Susana y Manuel Pino Morgédez (2012). Pasapalabra. Nivel 1 —
Al-2; Porto Editora: Porto

WEBGRAFIA:

WWW.ESCOLAVIRTUAL.PT

Eva Aragonez Marques 149
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junho de 1807

1806 agosto de 1807

O TEMPO DA HISTORIA

A 1A N\ LD I NICING

Portugal recebe uma nota diplomatica que:

Nenhuma nag3o europeia + ordena o encerramento dos portos aos
podia manter relagdes com ingleses;

v v
a Inglaterra. forga a prisio de todos os cidados ingleses
g residentes em Portugal;

¥ ou Portugal declara guerra  Inglaterra;
¥ ou o5 exércitos franco-espanhdis invadem
o pais.

Acontecimentos mat

impde o confiscodos navios e bens britanicos.

Representantes do poder

Regime politico vigente

 afamilia real e o governo embarcam para
o Brasil;

¥ anova capital do reino é estabelecida
no Rio de Janeiro

DUAS EPOCAS
O TEMPO DA HISTORIA =

UMA REALIDAD

INFLUENCIA

PARALELISMO

PARALELISMO PARALELISMO
REGIME POLITICO

] REGIME POLITICO CRISE POLITICO-SOCIAL

1817 1817 96! :

| ==

OreiD.JodoViests  Américo Tomds. 4
residente

s & 4 A supremacia pertence Ha uma
ausente no Brasil; - 3 lgreja e 3 Nobreza;  influén

PARALELISMO
CRISE POLITICO-SOCIAL
1961

1817
ABSOLUTISMO REGIO DITADURA FASCISTA

CONSEQUENCIAS

Pos-guerra Guerra colanial;

Recurso a repressdo  Recurso a medid
(Invasdes Francesas);

para manter o regime; repressivas
pri

18144

Revolta fracassada
Imp&e-se o poder de 1817;
O poder ¢ exercido militar britanico.

Paia Kintac . % v Auséncia de liberds
overnadores;
O General 3
' CONSEQUENCIAS s CONSEQUENCIAS
candidato da Y
ic8o a: S
- e 1817
¥ presidenciais i 3
196 ! Go 1958, R AT "
; & perseguido PNGIAIS -5
- Ia PIDE OUENTENARIC —~
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Beresford — Poder Militar

Principal Sousa —Poder Religioso D. Miguel — Nobreza Aristocrética

25 de Abril
de 1974 —
Triunfo da
democracia

eda
liberdade.

Morais Sarmento

OS DELATORES
OS CUMPLICES DOS OPRES

Capitiio, «mau oficials, bem.

Capitio,delator, interesseiro, vestido, mundano,
covarde, falso,

£ o mais consciente dos
populares; é corajoso.
Denunciaa opressio s queo
Ppovo esti sujeito. 7

GomesFreire De Andrade

VA lus traduz & caminhada da sociedade em diregio &
Uiberdade, vencendo o medo ¢  insegurangs da noite,

v Comprada em Paris,no inverno,
com o dinheiro da venda de duas.
‘medalhas.*Alegriano

ParaD. Miguel. o luar permitirk que o clario dafogy
¥ Esta personagem nio entra na histéria, mas oh s 0l 4 portod R B
desde o infclo até ao fim da pega. 1 g liberdade, tendo por isso wm efeito dissuasor.

¥ Associadaao mal,
a0 castigo, A morte,
anoite é stmbolodo
obscurantismo.

Moeda de cincoréis

V' Simbolicamente, por estarprivadade huzprépria,na.
dependénia doSol e por atravessar fases, mudandode
forma, representa: dependénci. perocidade, rencvago.

| v T I = %
mais pessoss iquem avisadas, parn os oprimidos,
significa quemais pessouspoderioum diase

imposa sbre o povo (s 2 mark de Gomes

Freine).

¥ Funciona como simbolo do desrespeito que os

Eva Aragonez Marques
Sofia Balseiro Reis
Maria de Jesus Anjos 2014/2015

151



UNIVERSIDADE DE EVORA

ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS

DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

ESCOLA SECUNDARIA/3 RAINHA SANTA ISABEL — 402643 | [diiticad

MINISTERIO DA EDUCAGAO S

ESTREMOZ Q..

rrrrrr

PLANO A CURTO PRAZO

Ano: 12°
Turma: E
UNIDADE: =
Data: 13 de Abril de 2015
Tempo: 90 minutos
e Breve introducgdo sobre o texto dramético. Apresentacdo das
caracteristicas do teatro épico.
e Audic¢do e Leitura expressiva do primeiro excerto da obra (I acto);
e Andlise, identificacdo e caracterizacdo do contexto historico e
politico da época;
p e Paralelismo entre o passado representado e as condigdes historicas
SUMARIO:

dos anos 60;
e Caracterizacdo das personagens;
e Valor simbdlico de alguns elementos;
e Balanco geral dos conhecimentos adquiridos.

e Esclarecimento de eventuais davidas.

Eva Aragonez Marques
Maria de Jesus Anjos
Sofia Balseiro Reis
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As alunas em Pratica de Ensino Supervisionado dao inicio a aula,
MOTIVACAO com um power point que resume todos os contetdos abordados até

INICIAL ao momento. Esclarecendo algumas questbes que possam surgir
afim de iniciar o estudo da obra Felizmente h& Luar.

Eva Aragonez Marques 153
Maria de Jesus Anjos
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METAS CURRICULARES

ESTRATEGIAS

i CONTEUDOS ,
DOMINIOS DESCRITORES G RN ATIERE ESTRATEGIAS DE TRABALHO DE
DI% OBJETIVOS DE AVALIACAO
REFERENCIA DESEMPENHO
Educacéo Ler e interpretar textos Ler textos literarios portugueses do O texto dramatico Audicao sobre a vida do autor. Ficha do manual
S literarios. século XX, de diferentes géneros. S . L.
literaria Visualizacdo de um power point sobre as sobre a musica de

Apreciar textos
literarios.

Situar obras literarias
em funcéo de grandes
marcos histéricos e
culturais.

Identificar temas, ideias principais,
pontos de vista e universos de
referéncia, justificando.

Fazer inferéncias, fundamentando.

Analisar o ponto de vista das
diferentes personagens.

Explicitar a forma como o texto esta
estruturado.

Valorizar uma obra enquanto objeto
simbdlico, no plano do imaginario
individual e coletivo.

Analisar recriacdes de obras literarias
do Programa, com recurso a diferentes
linguagens (por exemplo, masica,
teatro, cinema, adaptacgdes a séries de
TV), estabelecendo comparagoes
pertinentes.

Reconhecer a contextualizacdo
histérico-literaria nos casos previstos
no Programa.

Comparar temas, ideias e valores
expressos em diferentes textos da
mesma época e de diferentes épocas.

B Modo dramético
(estrutura, funcdo das

didascalias)

B Categorias do texto
dramético (agdo,

personagens, espaco, tempo)

B Paralelismo entre o
passado representado

e as condigdes historicas dos
anos 60: dendncia da
violéncia e da

opressao
B Valores da liberdade e do

patriotismo

B Valor simbdlico de alguns

elementos

caracteristicas do teatro épico.

Audigdo de uma musica de resisténcia.
Anadlise da musica.

Visualizagdo de um power point sobre o
paralelismo entre o passado representado e as

condig@es histéricas dos anos 60.

Visualizagdo de um power point sobre as

personagens e a simbologia presente na obra..

Audicéo e leitura expressiva do | acto.

Zeca Afonso.

Ficha do manual
sobre os diversos
temas abordados

ao longo da aula.

Eva Aragonez Marques
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Leitura

Escrita

Oralidade

Gramatica

Ler e interpretar textos
de diferentes géneros e
graus de complexidade.

Redigir textos com
coeréncia e corregéo
linguistica.

Interpretar textos orais
de diferentes géneros.

Explicitar aspetos da

semantica do portugués.

Identificar tema e subtemas,
justificando.

Explicitar a estrutura interna do texto,
justificando.

Identificar universos de referéncia
ativados pelo texto.

Explicitar o sentido global do texto,
fundamentando.

Relacionar aspetos paratextuais com o
conteldo do texto.

Mobilizar adequadamente recursos da
lingua: uso correto do registo de
lingua, vocabulario adequado ao tema,
corregdo na acentuacdo, na ortografia,
na sintaxe e na pontuagao.

Identificar tema e subtemas,

justificando.

Identificar argumentos.

Distinguir relagdes de ordem

cronoldgica.

Eva Aragonez Marques
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MATERIAIS DIDATICOS

Manual
Power point informativo Computador
Fichas formativa do Manual Internet
Excerto do Manual Projetor
Quadro
Marcador
CD
Colunas

DESCRICAO DA AULA

e Breve introducédo sobre o texto dramético. Apresentacdo das caracteristicas
do teatro épico;

e Audicao de uma musica de resisténcia;

e Analise, identificacéo e caracterizacao do contexto histérico e politico da
época;

e Paralelismo entre o passado representado e as condigdes historicas dos anos
60;

e Audicdo e Leitura expressiva do primeiro excerto da obra (I acto);

e Caracterizagdo das personagens;

e Valor simbdlico de alguns elementos;

e Balanco geral dos conhecimentos adquiridos.

e Esclarecimento de eventuais dlvidas.

SUMARIO DA AULA (PREVISAO)

INTRODUCAO AO ESTUDO DA OBRA “FELIZMENTE HA LUAR!” DE LUIS DE
STTAU MONTEIRO:

AUDICAO DE MUSICA DE RESISTENCIA E PARALELISMO EXISTENTE ENTRE O
TEMPO DA HISTORIA E O TEMPO DA ESCRITA.

CARACTERIZACAO DAS PERSONAGENS E IDENTIFICACAO DA SIMBOLOGIA
PRESENTE NA OBRA.
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FICHAS DO MANUAL

OBSERVACOES

A LEITURA DO PRIMEIRO ATO DEVERIA TER SIDO LIDA EM CASA.

BIBLIOGRAFIA

Magalhées, O., & Costa, F. (2012). Entre Margens - Portugués - 12.° Ano. Porto: Porto
Editora.

WEBGRAFIA:

WWW.ESCOLAVIRTUAL.PT/

WWW.PORTOEDITORA.PT/ESPACOPROFESSOR/
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