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Resumo

O papel da escola como espago de educagfo para a cidadania

Face as grandes mudangas ocorridas nos titimos tempos na sociedade em que
vivemos, a cidadania tem vindo a ocupar um lugar de destaque, particularmente no
dominio da educagfo. Perante a necessidade de formar cidadfios responsaveis,
conscientes e democraticamente interventivos na vida social e comunitéria, a educagfio
para a cidadania surge actualmente como uma das prioridades do sistema educativo
portugués. Trata-se de uma tarefa que exige a aquisicio de um conjunto de
conhecimentos, de competéncias e capacidade de intervengfio, cabendo as vérias
instituicdes educativas e em particular & escola, a responsabilidade dessa tarefa.
Contudo, face a inexisténcia de um espago especifico desta temética, assumindo um
caricter transversal no curriculo do primeiro ciclo do Ensino Bésico, move-nos a
inteng@io de conhecer e analisar actividades significativas e respectivas competéncias
desenvolvidas pelos professores, nas escolas do primeiro ciclo do Agrupamento onde
exercemos fungdes e percebermos em que medida a escola do primeiro ciclo se assume
como espago de educagfo para a cidadania.

Palavras chave: Cidadania, Educagdo, Escola 1° ciclo



Abstract

The role of the school as a place to educate its students towards citizenship

Considering the considerable changes occurred during the last decades in our
society, the notion of citizenship has become more and more important, particularly in
the domain of the Educational Policies. Towards the necessity of educating responsible,
conscious and democratically interventionist citizens in a social and communitarian
society, the subject of Citizenship arises, in the present time, as one of the priorities of
the Portuguese Educational System. This task leads to the acquisition of different forms
of knowledge, skills and also to the ability to intervene. However, there is a lack of
space to teach this kind of theme in the curricula of the Primary School. Nevertheless,
the very same theme of Citizenship assumes a transversal character in the curricula of
the Primary School, and therefore we are moved by the intention to know and analyse
significant activities in this matter, as well as the skills developed by the teachers of the
Primary School who work for the same institution as we do. We also aim to understand
in how far the Primary School in fact assumes the role of a place to educate its students

towards citizenship.

Key-words: citizenship, education, Primary School
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Introducio

O tempo em que vivemos ¢ de grandes mudangas. Razdes politicas, econémicas,
sociais, culturais, tecnolégicas e ambientais, subjazem a essas mudangas, que véo
deixando marcas bem visiveis em todos os quadrantes que configuram as sociedades
contemporéneas, tornando-as cada vez mais complexas , fazendo-as mergulhar em
crises a que se sucedem entre outros problemas, o agravamento das desigualdades,
decorrentes do aumento dos fenémenos de pobreza e exclusfo, e as violéncias
quotidianas, gerando sentimentos de angiistia, de inseguranga e incerteza, nfio deixando
de constituir motivo de preocupagiio para todos aqueles que desejam um mundo mais

equitativo e mais humano.

Neste contexto, a cidadania tem vindo, nos ultimos tempos, a suscitar a atengéo
de politicos, investigadores e educadores, entre outros, e ainda que nem sempre
associada as questSes da educag#io, tem sido neste dominio que mais tem sido
tematizada, pois “¢ na educagfio que tudo comega € que tudo se prepara (...) que
aprendemos a estar atentos ao que muda, aptos a interpretar os sinais de transformagéo e
sermos capazes de criar o novo”. (Sampaio, 2000, p. 4) Deste modo, a educagfo para a
cidadania surge actualmente como uma das metas dos sistemas educativos. “A
necessidade de despertar as criangas e os jovens para a consciéncia democrética, para a
tolerdncia e para a abertura aos outros tem sido, nos uGltimos anos em Portugal, uma
preocupagdo patente nos discursos dos responséveis educativos (...)”, (Fonseca, 2001, p.
13) ¢ é com a publicagdo da Lei de Bases do Sistema Educativo que a concepgio de
educagio para a cidadania comega a assumir mais relevincia, explicitando que:

A educagdo promove o desenvolvimento do espirito democritico e pluralista,
respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao didlogo e a livre troca de opiniGes,
formando cidaddos capazes de julgarem com espirito critico e criativo o meio social em

que se integram e de se empenharem na sua transformagfio progressiva (ponto 5, art°® 2°)

Do mesmo modo, o Relatdrio para a Unesco da Comissio Internacional Sobre a
Educagéio para o Século XXI (1996), ao propor uma educagiio orientada para o

“aprender a conhecer”; “aprender a fazer”; “aprender a viver com os outros” e



“aprender a ser”, constituindo os quatro pilares fundamentais da aprendizagem ao longo
da vida, vem reforcar a ideia da educaglio para a cidadania, visando nfio s6 o
desenvolvimento cognitivo e cultural dos alunos, mas também o seu desenvolvimento
pessoal e social, no 4mbito da relagio com os outros, da convivéncia social, da
participacdo e responsabiliza¢do em actividades de grupo e em estruturas colectivas; na
compreensdio de problemas e intervengfio no tratamento dos mesmos, com vista a
preparé-los para o futuro e compreenderem o seu papel enquanto cidadfios pertencentes

a uma sociedade.

Nesta perspectiva, o Curriculo Nacional do Ensino Bésico - Competéncias
Essenciais, entendido como instrumento de produgfio de identidades pessoais, sociais e
culturais, ao elencar os principios e valores a alcangar no final da educagfio basica, vem
criar um conjunto de competéncias basicas, indispenséveis & qualidade de vida pessoal e

social dos alunos ao referir que:

(...) ndio se trata de adicionar a um conjunto de conhecimentos um certo niimero
de capacidades e atitudes, mas sim de promover o desenvolvimento integrado de
capacidades e atitudes que viabilizem a utilizagdo dos conhecimentos em diversas
situagGes, mais familiares ou menos familiares dos alunos. (2001, p. 9)

Perante esta mudanca de paradigma curricular, cabe entio a escola, para além de
transmitir conhecimentos, desenvolver aprendizagens significativas e competéncias, no
dominio de cidadania, através de uma pratica pedagégica reflexiva, critica e criativa,
que conduza a atitudes e comportamentos civicos, por forma a que os alunos participem
na vida e decisSes da comunidade, no respeito pelo outro e pelos direitos humanos.

Contudo, apesar da existéncia na escola, de normativos, documentos, planos e
registos inerentes & educagfio para a cidadania, esta temética ao nfio ocupar um espago
especifico nas dreas curriculares do 1° ciclo do Ensino Basico, o que dificulta de alguma
forma, balizar a sua prética pedagégica, coloca-se-nos a seguinte questéo:

“Até que ponto as praticas pedagdgicas desenvolvem competéncias de cidadania

na escola do 1° ciclo do Ensino Bésico?”



Partindo desta questdo orientadora de investigagfo, definimos os seguintes
objectivos:

— Conhecer o tipo de actividades que os professores indicam como mais
significativas e relevantes, no quadro da sua acgfio pedagdgica com os alunos,
no seu quotidiano escolar;

— Analisar a natureza e relevincia das actividades desenvolvidas e respectivas
competéncias, no &mbito da educagfio para a cidadania.

Deste modo, sob o titulo genérico “O papel da escola como espago de educagfio para a
cidadania”, com base em fundamentagfo tedrica e seguindo de perto a problemética do
Estudo de Caso, ¢ nosso propdsito, dar visibilidade a uma situagdio concreta e
especifica, as escolas do 1° ciclo do ensino Bésico, do Agrupamento de Escolas onde

exercemos fungdes.

Estruturamos o nosso estudo em 5 capitulos:

No capitulo I — Apresentamos uma perspectiva histérica da evolugdo do conceito
de cidadania, com particular destaque, nos contextos portugués e europeu. Referimos
ainda alguns problemas com que se confronta, e os eixos estruturantes da sua promogo.

No capitulo I - Abordamos a importincia da educagio no quadro do
desenvolvimento humano e a necessidade da sua articulagiio com as concepgdes tedricas
da cidadania, numa perspectiva de educagdo para a cidadania, como resposta aos
problemas que atravessam a sociedade em que vivemos.

No capitulo IIT — Abordamos o papel da escola como espaco de educagio para a
cidadania, sublinhando, para o efeito, os aspectos fundamentais das suas componentes
organizacional, curricular e pedagégica, no dominio da cidadania.



Nos capftulos IV e V — Apresentamos os aspectos metodolégicos que orientaram
o nosso estudo e a andlise e interpretagéio dos dados obtidos.

Por 1ltimo, tentamos tirar conclusdes de todo o estudo desenvolvido.



CAPITULO I - O Conceito de Cidadania

1 - Evolucio do conceito

E com frequéncia que ouvimos falar de cidadania, pois, dadas as mudangas
ocorridas no seio do quadro histérico-socio-cultural da sociedade actual, tem vindo nos

ultimos anos, a ocupar um lugar de destaque nos discursos politico, social e educativo.

Embora haja um consenso no que se refere ao valor da cidadania, “a histéria
mostra diferentes concep¢des que vio sendo retomadas, reformuladas ou criticadas”.
(Nogueira & Silva, 2003, p. 5) Partindo do senso comum, podera ser entendida como
“uma cidadania ligada & participagfio politica e também as atitudes e comportamentos
do viver social”. (Afonso, 2005, p. 8) Contudo, “a0o olhar-se retrospectivamente o
conceito de cidadania, torna-se notério que se trata de um conceito polissémico, cujas
referéncias teéricas além de ndo serem as mesmas para os mesmos locais em tempos
simultineos, também se vio alterando ao longo dos tempos no mesmo local”, (Praia,
1999, p. 9) mas “(...) independentemente do contexto onde seja exercida (local,
regional, nacional, supranacional) constitui sempre um conjunto de direitos e deveres™.
(Faulks, 2000, cit. por Nogueira & Silva, 2003, p. 49) e consiste no “vinculo juridico-
politico que traduzindo a relagio entre um individuo e um estado, o constitui perante
esse estado num conjunto de direitos e obrigagSes”, (Figueiredo, 1999, p. 34)
traduzindo-se de acordo com Turner (2000), num conjunto de praticas (juridicas,
politicas, econémicas e culturais) que definem uma pessoa como membro competente
da sociedade” (Nogueira & Silva, 2003, p. 7)

Configurada a um quadro de direitos e deveres associados as praticas dai
decorrentes, este conceito, tem vindo a evoluir, assumindo, no entanto, expressdes
diferentes ao longo dos tempos. Assim, “falar de cidadania pressupde (...) ter em conta
o contexto espacio-temporal a que se faz referéncia, considerando que os pressupostos
tedricos que estfio na base da concepgiio de cidadania se inter-relacionam com esse
contexto”. (Praia, 1999, p. 10)



De acordo com Nogueira & Silva (2003), Praia (1999), Santos, M.E. (2005),
entre outros, a ideia ou conceito de cidadania, remonta & Antiguidade Classica, tendo a
sua origem na antiga Grécia e que assentava numa logica de participagdo activa na
comunidade politica, embora altamente exclusiva, pois os estrangeiros, as mulheres € os
escravos estavam excluidos dessa participagdo por ndo serem considerados cidaddos, e
“ser cidaddio, significa [va] pertencer a uma comunidade politica e possuir certos
direitos e privilégios”. (Soares, 2003, p. 7) Dominava uma ideologia civica na politica e
na sociedade da antiga Grécia, essencialmente baseada em obrigagdes e ndo em direitos.
“As obrigagdes de cidadania permeavam todos os aspectos de vida na polis: “a
cidadania e a polis eram uma e a mesma coisa”. (Nogueira & Silva, 2003, p. 16) Desde
o nascimento “os cidaddos interiorizavam os valores de cidadania activa, influenciando
deste modo o conteudo e a profundidade da sua pratica”. (ibid. p. 47) Em Atenas todos
os cidadios poderiam falar e votar na assembleia politica e “a importéncia da
participagio politica era de tal modo reconhecida que se efectuavam pagamentos aos

cidadsios pelo facto de participarem na assembleia”. (ibidem)

Na Roma antiga, contrariamente 4 concepgdo grega, 4 medida que o império se
expandia, a cidadania assumia um caricter crescente de inclusdo e o cidaddo tinha
privilégios que lhe eram atribuidos por estatuto legal. “A cidadania tornou-se pouco
mais que a expressdo das normas da lei, uma espécie de cidadania nominal”. (Nogueira
& Silva, 2003, p. 18)

Seguindo as mesmas autoras, na Idade Média, a importéncia da cidadania
diminuiu. A igreja veio substituir a comunidade politica dando-se mais relevincia a

oragdo do que a vida temporal terrena.

No entanto, apesar de toda a influéncia contréria a cidadania, a logica de
participagio que lhe fora incluida foi importante para a concepgdo da cidadania

moderna.



“Esta nova concepgdo de cidadania remonta & Revolugdo Francesa e a
Declaragéio Universal dos Direitos do Homem e do Cidadéio de 1789, (Praia, 1999, p.
9) que preconiza a igualdade de todos os homens perante a lei (liberdade de expressio,
de livre opinifio, de credo religioso etc.).

No dizer de Nogueira & Silva (2003), neste periodo, diferentes pensadores
preconizaram a existéncia de contratos hipotéticos entre os cidaddos e um Estado
soberano, variando, no entanto, ao longo dos tempos, de acordo com as situagdes
sociopoliticas particulares dos Estados. “As vers0es iniciais modernas de trocas civicas
focalizaram-se nas trocas de beneficios por servigos, ou protecgio por fidelidade; as
formulagGes democréticas liberais contemporineas centram-se mais nas trocas de
direitos por obrigagdes”. (Nogueira & Silva, 2003 p. 20) Assumiu ainda particular
importéncia, a introdug¢fio da nogfio de igualdade nos debates relativos & relagéio entre
individuo e o Estado.

Com o desenvolvimento do liberalismo, inicia-se uma profunda mudanca do
significado da cidadania expressa na linguagem dos direitos, revestindo-se de grande
importincia na evolugfio histérica da cidadania.

A este prop6sito, sublinhe-se o trabalho desenvolvido por Marshall sustentando
que “a cidadania ¢ um estatuto conferido a todos aqueles que sio membros plenos de
uma determinada comunidade”. (ibid. 2003, p. 28) Segundo as mesmas autoras,
Marshall identifica trés estddios conceptual e historicamente distintos na cidadania. A
cidadania civil com os direitos inerentes a liberdade individual — liberdade de pessoa,
liberdade de expresséo, pensamento e f&, o direito a propriedade e a justi¢a e que foram
desenvolvidos essencialmente no séc. XVII. A cidadania politica, desenvolvendo-se nos
séculos XVIII e XIX, com o direito de participar no exercicio do poder politico e,
finalmente durante o séc. XX, a cidadania social, com o acesso aos beneficios de bem
estar social, aos cuidados médicos, e a todos os programas de bem estar, desde a
educagdo 3 habitag8o, institucionalizados na forma do Estado — Providéncia.



De uma forma genérica, o conceito de cidadania “¢ a qualidade do cidad3o, ou
seja, do individuo pertencente a um estado livre, no gozo dos seus direitos civis e
politicos e sujeito a todas as obrigagSes inerentes a essa condicfio”. (Figueiredo, 1999,
p. 34) '

De acordo com esta autora, na linha da tradi¢fio liberal e aproximando-se da
acepgdio de Marshall, a cidadania é o produto de histérias sociais diferentes que
evoluiram ao longo do tempo, em que os direitos civis correspondem & primeira fase do
seu desenvolvimento, seguindo-se os direitos politicos, traduzindo-se nos sistemas

eleitorais e politicos e, numa fase posterior nos direitos sociais em consequéncia das
lutas das classes trabalhadoras.

Seguindo a mesma autora, nos estados modernos, a cidadania, aparece definida
nas constitui¢des, que € o caso de Portugal.

2 - Um breve olhar sobre a cidadania portuguesa

A cidadania portuguesa tem vindo a definir-se ao longo dos séculos, nfo
deixando, no entanto, de estar configurada ao quadro matricial politico, econémico e
social, inerente aos diferentes momentos que marcaram a nossa histéria. A este
proposito, Gouveia (2001) identifica quatro periodos, que tragaram, grosso modo, o
destino colectivo dos portugueses, sendo o primeiro entre os séculos XII e XIV,
correspondente & consolidagdo do territério nacional, gragas as conquistas que se foram
sucedendo e & estruturagdio das instituicdes de acordo com os modelos medievais
feudais. O segundo periodo, entre os séculos XV e XVII, marcado pelo apogeu da
aventura dos descobrimentos e ao alargamento do império portugués. O terceiro periodo
entre os séculos XVII ¢ XVIII, que com a implementago da monarquia absolutista,
conheceu o declinio do império do ultramar devido & concorréncia com as outras
poténcias europeias e, finalmente os séculos XIX e XX caracterizados pela difusdo dos
ideais constitucionais, provenientes essencialmente de Franca, servindo de lastro &



realidade constitucional portuguesa, iniciada com a constituicio de 1822 e que se
revestiu de grande importincia na compreenséo da actual cidadania portuguesa.

Recorde-se que “até a revolugfo liberal, o rei exerceu o poder absoluto, limitado
em consciéncia pelas leis, pelas ordens e pelo poder espiritual, mas sem qualquer
restri¢do proveniente da divisdo ou da partilha de poderes”. (Henriques, et, al. 2000, p.
65) Neste contexto ¢ na sequéncia da revolugdo de 1820, “o movimento liberal
pretendeu restituir aos povos os direitos que os reis haviam usurpado [e] para que esses
direitos nunca mais fossem esquecidos, havia necessidade de os enumerar e consagrar
solenemente num texto tinico e escrito”, (ibid. p. 66) exigindo-se por um lado regras
escritas para a vida publica e por outro lado as limitagSes dos poderes mondrquicos e,
como forma de se controlar melhor o poder, estabelecem-se a separagfio dos poderes
legislativo, executivo e judicial, por 6rgéos diferentes.

Surgiu assim, a constituicio de 1822 que “previa o governo portugués com
monarquia constitucional hereditdria, com leis fundamentais reguladoras do exercicio
dos trés poderes politicos (art. 29°) [e] assegurava ainda os direitos e liberdades
individuais do cidadfio e estabelecia a organizagfio e limites dos poderes politicos do
Estado”. (ibid. p. 67)

Esta constitui¢iio nfio vigorou por muitos anos, dado o seu cardcter demasiado
progressista e democrético para o seu tempo, vindo a dar lugar 3 Carta Constitucional de
1826 que, segundo o mesmo autor, o seu aspecto mais inovador foi a inclusdo do poder
moderador (art. 11°) considerando que ao poder real deveria corresponder uma
autoridade independente apta a intervir como garante da manuten¢do da independéncia,
equilfbrio e harmonia dos restantes poderes. (art. 71°)

Em 1838, foi aprovado um novo texto constitucional, reafirmando que a
soberania reside essencialmente na nagfio, mantendo-se, no entanto, a concepgdo
tripartida dos poderes, mas excluindo o poder moderador que havia sido introduzido
pela Carta Constitucional de 1826.



Segundo o mesmo autor, com a transi¢éio do regime mondrquico para o regime
republicano, emerge uma nova constituigdo, a constituicdo de 1911, que consagra
também a divisdo tripartida dos poderes e reconhece ainda a igualdade social e o direito

de resisténcia a violagdes de direitos.

No entanto, o insucesso econdémico e a desorganizagio administrativa que se
faziam sentir, associadas 4 marginaliza¢8io do povo, deram inicio a uma ditadura militar
(1926). No seguimento deste regime e porque se tornava necessirio proceder a
profundas reformas, em 1933, é aprovado um novo texto constitucional e embora o art.
8° faca alusfio aos direitos ¢ garantias individuais, o art. 2° diz que o exercicio da
liberdade de expressio do pensamento, de ensino, de reunifio e de associagdo, fica

sujeito a regulamentacgiio especial, por leis apropriadas.

Sujeito a varias revisdes, o texto constitucional de 1933, permaneceu até a
revolugio de 25 de Abril de 1974 e conforme se afirma no predmbulo da Constituigdo
da Repiblica Portuguesa de 1976 e na sequéncia do derrube do regime fascista:

Libertar Portugal da ditadura, da opresséo e do colonialismo, representou uma
transformagdo revoluciondria ¢ o inicio de uma viragem histérica da sociedade
portuguesa. A revolugio restituiu aos portugueses os direitos e liberdades fundamentais.
No exercicio desses direitos e liberdades, os legitimos representantes do povo relinem-

se para elaborar uma constituigéo que corresponda as aspiragdes do pais.

E com base na constituigio, que Portugal sc assume actualmente como “uma
Repiblica baseada na dignidade da pessoa humana e na vontade popular € empenhada
na constru¢io de uma sociedade livre, justa e solidéaria” (art. 1°) e como “um Estado de
direito democratico baseado na soberania popular (...)” (art. 2°) onde estfio plenamente
garantidos os direitos de todos os cidadfios, pelo que, principios como o da
universalidade em que “todos os cidaddos gozam de direitos e estdo sujeitos aos deveres
consagrados na constituigdo” (art. 12°) e de igualdade em que “ninguém pode ser
privilegiado, beneficiado, prejudicado, privado de qualquer direito ou isento de qualquer
dever em razfo ascendente, sexo, raga, lingua, territério de origem, religido, convicgdes

politicas ou ideolégicas, instrugdo, situagiio econdémica ou condigéio social”, (art. 13°)
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constituem um quadro de referéncias que se impdem quer aos cidaddos, quer ao Estado

e que ndo deixa de ser fundamental para a compreenséo da cidadania portuguesa.

A constituigio de 1976 bem como as revisdes de 1982, 1989, 1992, 1997 e 2001
tém vindo a contribuir para uma alteragio significativa do modelo da sociedade
portuguesa conferindo aos portugueses e aos seus representantes eleitos, uma identidade
legal que “consiste na pertenga juridicamente reconhecida a uma comunidade politica. E
assim, o estatuto de membro de uma comunidade politica a qual se deve lealdade em
troca da obtengdo de seguranga e de direitos politicos”. (Henriques, et al. 2000, p. 45)

Significa que, “na democracia portuguesa cada cidaddo ¢ membro de uma
comunidade independente, estd dotado de direitos, liberdades e garantias e tem deveres

estipulados e responsabilidades civicas”. (ibidem)

Estamos perante um conceito de cidadania ligada a nacionalidade e de acordo
com Gouveia (2001), ainda que aberta ao acolhimento de pessoas com ligagdes a
Portugal, sendo, no entanto, privilegiados os cidaddios dos Estados de lingua oficial
portuguesa, em situagdo de reciprocidade, em relagdo a outros cidadfios estrangeiros,
ndo deixa de manifestar uma grande homogeneidade cultural a que lhe subjazem
caracteristicas linguisticas, étnicas e religiosas, devido a antiguidade da sua

nacionalidade.

“Esta uniformidade cultural € de tal modo forte que torna Portugal uma das raras
entidades politicas europeias a incarnar de forma bastante fiel o ideal do Estado —
Nagfo, um Estado sobre um territorio no qual vive uma comunidade intrinsecamente

unida por lagos culturais comuns”. (Gouveia, 2001, p. 221)

Com a adesio de Portugal ao Tratado de Maastricht (1992), alargam-se os
espagos de cidadania, partilham-se valores e normas institucionalizadas no quadro da
Unidio Europeia, pelo que nfio € facil falar de cidadania portuguesa, sem falarmos de
cidadania europeia.
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3 — A cidadania europeia

Séo cada vez mais visiveis sinais de mudanga nos mais variados quadrantes que
enformam a sociedade actual, e que nfio deixam de estar contextualizadas & acgdo
exercida pelo processo de globalizagio que se estende a0 mundo em que vivemos.
“Embora nfo exista consenso em torno do conceito de globalizagéio, ninguém pde em
divida que vivemos num mundo cada vez mais globalizado, um facto visivel
diariamente pela constante difusdo mundializada de mensagens com que os media nos
bombardeiam”. (Morgado e Ferreira, 2006, p. 63)

Manifestando-se em diferentes segmentos “com relevéncia a nivel econémico ¢
cultural —€ que, por via do extraordinirio desenvolvimento das tecnologias da
informagdio ¢ comunicagdo, atingiu propor¢Ses impensaveis até h4 bem poucos anos”
(ibidem) movimentando-se num tempo e num espago sem fronteiras, desencadeando
processos crescentes de imigragfio e ao mesmo tempo sociedades cada vez mais
multiculturais.

Neste contexto “os processos migratérios, a mesticagem progressiva da
humanidade, colocam, com mais evidéncia, a ideia do individuo singular como ser de
direito, igual a todos os outros em direitos concomitantes com responsabilidades em
termos de intervengdo social, numa concepg¢do de desenvolvimento comunitério” (Praia,
1999, p.13) e o Estado — Nagfo, ainda que, constituindo um elemento fundamental no
quadro politico mundial, torna-se cada vez mais vulnerdvel aos desafios impostos por
esta realidade.

“Muitos analistas olham a decomposi¢iio da «sociedade» e o enfraquecimento
dos Estados nacionais por efeito da globalizacfo (...) e 0 seu argumento principal € a
criagio da Unidio Europeia, onde eles véem forjar-se numa vontade politica, numa
cultura, numa consciéncia comum de cidadania™ (Touraine, 2005, p. 45) e o conceito de
cidadania nacional, vai inserindo-se num quadro de cidadania mais alargado — a
cidadania europeia, que de acordo com a literatura especializada resultou de todo um
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percurso, pautado pela aprovagfo e aplicagio de normas estabelecidas por tratados que
de certa forma, deram sustentabilidade & sua criagéio.

Assim, numa perspectiva diacrénica, de acordo com Henriques et al. (2000), no
ano de 1957 € assinado o tratado de Roma que institui a Comunidade Econ6mica
Europeia, introduzindo o direito de livre circulagio de pessoas dentro do territério da
Comunidade, reconhecendo ainda aos trabalhadores e sua familia o direito de residir e

exercer numa actividade laboral, noutro pais membro da respectiva comunidade.

No inicio da década de 70, delineou-se a necessidade de reconhecer “direitos
especiais” atribuidos aos cidaddos dos Estados — Membros, comegando entfio a falar-se
de Europa dos Cidaddos, na sequéncia da Cimeira de Paris em 1974, e a ideia de
Cidadania Europeia, tera sido introduzida no Parecer de Tindemans em 1975, propondo
entre outros aspectos, uma maior protecgo dos direitos dos cidaddos, nos ordenamentos
juridicos dos Estados — Membros.

Seguindo 0 mesmo autor, com a entrada em vigor do Acto Unico Europeu em
1986, é proposta a realiza¢fio do mercado interno europeu, traduzido na livre circulagéio
de pessoas, mercadorias, servigos, dentro das fronteiras comunitdrias, estabelecendo
ainda o reforgo de acgdes para a coesfio econémica e social, com vista a atenuar as

desigualdades entre regiGes e grupos sociais.

Finalmente em 1992, o Tratado de Maastricht, institui a cidadania europeia e de
acordo com este conceito “ser cidaddo da Unifio Europeia € ter acesso em qualquer
Estado — Membro a um vasto conjunto de direitos sociais, econémicos e até politicos,
iguais aos que em circunstincias normais se goza no Estado — Membro de que se é
nacional” (Carvalhais, 2004, p. 152) e “a condigdo bésica é pois a de ja possuir a
cidadania de um Estado — Membro da Unifio”. (ibidem) Desta forma “o individuo
assiste ao alargamento do seu estatuto de cidaddo a todo o espago comunitirio —
processo de inegdvel valor para uma ideia de Europa mais solid4ria, aberta e
democrética” (ibid. p. 154)

13



Segundo Weisbein (2001) uma das caracteristicas de Cidadania europeia é o
facto de nfio ser exclusiva, mas aditiva, reconhecendo que o estatuto da Unido ¢é
secundério em relagfo as cidadanias nacionais. Privilegiando-as, respeita de igual forma
as identidades regionais e locais articulando assim, o europeu, o nacional € o regional
através do principio da subsidiariedade. “Este principio estipula que as tarefas dos
Estados — Membros que estes ndo conseguem, ao seu proprio nivel, assumir sozinhos e
de forma satisfatoria, devem ser cumpridas a nivel comunitdrio ou local” (Weisbein,
2001, p. 354) procurando de certa forma encontrar resposta o mais préximo possivel da
propria instdncia de resolugfio do problema e s6 na incapacidade de o resolver, devera

recorrer as instancias mais afastadas, como as nacionais e as europeias.

Seguindo o mesmo autor, outro aspecto que caracteriza a cidadania europeia,
prende-se com a mobilidade, pressupondo a livre circulagdo € permanéncia nos

territorios dos Estados — Membros, implicando igualmente a liberdade de trabalhar,
apesar das limita¢3es culturais, linguisticas e psicoldgicas existentes.

E de salientar ainda, a participagio politica, pelo facto do cidaddo da Unifio
Europeia poder eleger e ser eleito nas elei¢des municipais nas mesmas condi¢des que os
cidaddos desses Estados; eleger e ser eleito deputado ao Parlamento Europeu no Estado

— membro da residéncia, nas mesmas condi¢des que os nacionais desses estados.

A juntar a estes direitos, o Tratado de Amesterddo (1997) assinalou quatro
grandes objectivos: situar o emprego e os direitos do cidadfio, no coragdo da unifio;
suprimir os Gltimos entraves a livre circulagfio e reforcar a seguranga; permitir que a
Europa faga ouvir melhor a sua voz no mundo; tornar mais eficaz a arquitectura

institucional da Unifio, tendo em vista o pr6ximo alargamento.

Sublinhe-se ainda a importdncia de que se reveste a Carta dos Direitos
Fundamentais da Unifio Europeia, aprovada em Nice, no ano 2000 e “que reconhece
explicitamente os direitos, liberdades e principios assentes nos seguintes pilares —
Dignidade, Liberdade, Igualdade, Solidariedade, Cidadania e Justiga” (Soares, 2003, p.
19) contribuindo para a consolidag8o da ideia da cidadania europeia.
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Contudo e n3o obstante o universo de direitos que a substanciam, de acordo com
Weisbein (2001) a cidadania europeia estd ainda por construir, pois “o principio da
cidadania da Unifio estipula que «os cidadfios da Unifio gozem de direitos e estejam
sujeitos a deveres previstos pelo presente Tratado»”. (p. 360) No entanto, segundo o
autor, em nenhuma parte desse Tratado é feita referéncia aos deveres do cidaddo
europeu e sendo fundamentais para o exercicio da cidadania, ndo devem limitar-se &
dimensfio ética e participagdo politica, mas assumir outras dimensBes, como a
possibilidade de cumprir um “servigo civico europeu” ou um imposto europeu
constituindo um reforgo para promover a ligagdo & Europa e o respeito pelos valores
que fundamentam a Unifio Europeia — democracia, direitos do homem, respeito pela
pessoa humana, solidariedade etc. constituindo o fundamento essencial de uma
verdadeira cidadania de Uni#io.

Diz-nos ainda o autor, que a cidadania da Unidio ¢ evolutiva através da criagfio
de novos direitos “entre eles, os direitos sociais e civis (ajuda social, respeito por sis
condi¢bes de trabalho, protecgfio do ambiente, dos consumidores e das minorias etc.)
sdo priorit4rios™ (ibid. p. 362) e neste processo de construgfio da cidadania, é importante
ainda favorecer uma verdadeira educagfo civica europeia, que supere os nacionalismos,
racismo, a xenofobia, ou seja, uma cidadania integradora e inclusiva assente nos valores
fundamentais dos seus cidaddos.

Henriques et al. (2000) sublinham que “a educagfio e formagdo constituem
prioridades no contexto das politicas comunitérias tendo em vista a realiza¢éio da livre
circulagio de pessoas e ideias; o aprofundamento da ideia de Unifio como espago de
solidariedade e cooperagfio nos dominios cultural, econémico e social” (p. 239)

Seguindo os mesmos autores, definiram-se trés grandes objectivos para acgdes
nos dominios da educagfo e formagfo:

— Construir uma Europa de qualidade, onde a formagio permanente estimule a
competéncia e a criatividade, ao mesmo tempo que uma Europa da
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solidariedade, baseada na ignaldade das oportunidades de acesso 4 educagfio e &
formag#o, na luta contra o insucesso escolar e a subqualificagéo;

— Favorecer a melhoria dos sistemas educativos e a cooperagiio criando um
dispositivo que permita a cada Estado-membro beneficiar da experiéncia dos

OULTOS;

— Promover os valores democréticos comuns aos Estados-membros, melhor fazer
compreender as caracteristicas multiculturais da comunidade e a necessidade de
preparar os jovens para uma cidadania que inclui a dimensfio comunitéria;

Ainda nos dominios de educagfio e formag#o, a Declaragfio de Bolonha, vem
refor¢ar o quadro da cidadania Europeia, pois, “na medida em que o processo pressupfe
a construgio de um comum espago educativo europeu, capaz de conciliar tradigGes e
culturas com mobilidade e harmonizagio de estruturas de formagfio, a cidadania
adquiriu um valor de referéncia e, por transferéncia, integra-se de pleno direito no
quadro das responsabilidades educativas™ (Trindade, 2006 p.p. 5-6)

Face ao exposto, se a cidadania europeia deseja respeitar a diversidade dos
povos, culturas e realidades que a integram, assegurando os interesses dos seus
membros, apresenta-se ainda, na opinido de alguns autores, incompleta, nfio deixando
de suscitar controvérsia em torno da extensdo dos seus direitos, processos de incluséo e
participagdo democratica, bem como alguns défices, associados de alguma forma as
mudangas que véo ocorrendo na sociedade actual.

4 — Défices de cidadania

“Discute-se o conteido, o contexto ¢ a extensfio da cidadania” (Santos, E. 2005,
p. 14) num mundo, como ja referimos, cada vez mais globalizado a que “se assiste ao
primado da economia sobre o politico e o social,” (Nogueira & Silva, 2003, p. 37)
provocando alteragdes significativas na vida das sociedades.
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A este propdsito, Morgado e Ferreira (2006) invocando Petrella (2002) referem
que na maioria das sociedades, o processo de globalizagdo tem privilegiado a
produtividade e rentabilidade financeira, a curto prazo, fazendo dos valores e dos
critérios préprios da economia capitalista de mercado, a matriz exclusiva daquilo que é
essencial para a conquista do mercado, reduzindo o mundo a um conjunto de mercados
conquistados, em que o que conta ji ndo ¢ a pessoa humana, mas a eficicia e
rentabilidade, por exemplo, do computador, da moeda tnica, do automével, do
telemovel, dos mercados financeiros, auto-estradas de informagéio ... enfraquecendo,
desta forma, os principios que fundaram as sociedades modernas ocidentais, como a
cidadania, a solidariedade e 0 bem comum.

Segundo os mesmos autores, nesta conjuntura globalizante, determinada de certo
modo, pelos interesses econémicos, emerge, o que se denomina de Sociedade da
Informacgio e do Conhecimento “um tipo de sociedade em que o poder deixou de se
traduzir exclusivamente em capital financeiro e passou a depender, em larga escala, da
produgdio de conhecimento e de novas tecnologias de informagfio e comunicagfo”,
(Morgado & Ferreira, 2006, p. 65) assumindo particular expressdo, a expansio da
Internet.

De acordo com Santos, E. (2005) “A via das Tecnologias de Informagfo e
Comunicagio (TICS) tém potencialidades para facilitar o exercicio da cidadania ao
aproximar, o cidaddo da informagfio. N@o obstante, dado que estas ainda estlio
reservadas a uma elite relativamente pequena, potenciam preocupantes fenémenos de
info-excluséo” (p. 15)

Significa entdo que “A globaliza¢iio e o progresso tecnolégico, se para alguns
favorecem o nascimento da riqueza, promovem também uma dinimica profundamente
desigualitiria, com particular incidéncia nas condig¢Ges de vida dos individuos e nas suas
estratégias”, (Fernandes, 2000, cit. por Nogueira & Silva, 2003, p. 80) a que nfo deixam
de estar associados, entre outros fenémenos, uma grande diversidade cultural, o
crescente movimento de pessoas, neste mundo sem fronteiras, o nfio reconhecimento de

direitos de minorias, a degradagfio ambiental, o aumento do desemprego e agravamento
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da pobreza e exclusdo social; o individualismo, a violéncia ... pondo em causa, 0s

direitos ¢ a dignidade humana.

Face a este quadro de assimetrias e preocupagdes, no entender de Santos, E.
(2005) h4 que repensar a cidadania que manifesta défices na resposta a estas questdes, e
que de entre outros, a autora salienta a falta de formagio e de participagdo civica;
manifestagdes de iliteracia politica, lacunas de conhecimento, dificuldades de
expressdo, argumentagdo, decisdo e sentido critico; prevaléncia de individualismos
sobre questdes sociais e éticas, falta de competéncias para trabalhar em conjunto, na
procura de resolugio de problemas colectivos; um grande abstencionismo eleitoral;
niveis de comportamento de risco que pdem em causa a saide e o bem estar individual,
das comunidades e¢ da propria sociedade; manifestagdes de indiferenga face ao
reconhecimento de identidades individuais e colectivas de culturas diferentes da nossa,
sinais de violéncia, instabilidade, exclusdo etc., pelo que se afigura ser fundamental
promover a cidadania, por forma a poder ultrapassar as barreiras com que se confronta.

5 — Promocgéio da cidadania

Sendo que “a cidadania tem um grande potencial como ideia e pratica que
desafia as injusticas” (Nogueira e Silva, 2003, p. 89) defendendo a igualdade e os
direitos individuais, potenciar esses direitos, ¢ contribuir de certa forma, para a sua
valorizagio ¢ “a valorizagio da cidadania pode considerar-se o grande desafio das
sociedades actuais” (ibid. p. 107)

Neste contexto, a ética como “articulacéio racional do bem” (Cunha, 1996, p. 17)
e “na medida em que est4 na base de toda a ac¢fio humana, é a referéncia primeira, o
pano de fundo da cidadania” (Afonso, 2005, p. 10) assumindo particular relevo para a
prética cfvica e social, entre outros, “os valores éticos individuais — liberdade,
autonomia, respeito e justica, valores que estfio sempre, onde estiver a pessoa, seja qual
for o lugar, a circunstincia, o estatuto e o papel social que cada um desempenha”.
(ibidem)
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Desta forma, e porque “a cidadania é um estatuto que medeia a relagéo entre o
individuo ¢ a comunidade politica, a0 mesmo tempo que fornece as bases para as
interacgdes entre individuos dentro da sociedade” (Nogueira e Silva, 2003, p. 90) os
cidaddios conscientes dos seus direitos e responsabilidades, estabelecem relagGes
interpessoais com toda a sociedade através das institui¢des do Estado.

Nesta perspectiva, “o exercicio dos direitos e deveres baseiam-se numa relagdo
de reciprocidade e de confianga entre os cidaddos e as institui¢des”. (Afonso, 2005, p.
11)

Contudo, segundo a autora, esta relagfio de reciprocidade nem sempre acontece,
ou porque o Estado nem sempre assegura o direito dos cidaddos, devido ao mau
funcionamento das institui¢3es, ora, porque os cidadfios nem sempre cumprem os seus
deveres, nomeadamente a fuga aos impostos, o desinteresse pela participagéio politica, a
fraca participa¢fio social, entre outros, pelo que “sé através da promogio de uma ética
de participagfio é que se pode anular a falsa oposigfio entre direitos € deveres e exercitar
uma cidadania activa” (Nogueira e Silva, 2003, p. 91) que segundo Afonso (2005) exige
direitos civis e politicos, s6 possiveis em democracia, através dos valores que ela deve

defender.

Segundo Henriques, et al. (2000) “os valores essenciais da democracia sdo os
que se referem aos direitos individuais & vida, liberdade e propriedade, ao respeito pelo
bem comum, 3 igualdade de oportunidade, & equidade na justica, 3 qualidade de vida”
(p. 23)

No entanto, o reconhecimento desses valores, nem sempre se assume como
garantia dos cidadfios, particularmente no que concerne aos direitos sociais e

econdmicos, e a este propdsito, Marques, V. (2006) sublinha que:

Num mundo e num pais onde um cidaddo pode ser agredido sem motivos
justificativos numa esquadra de policia, em que se assinam contratos de trabalho e de
demiss3o em simultineo, para se ter acesso em condigfes deplordveis ao direito ao
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trabalho, em que os sistemas de seguranga social rogam a faléncia a médio prazo,
deixando uma sombra de inquietagio nas camadas em plena idade activa e contributiva,
num mundo de progressiva inseguranga, importa recordar que cada cidadio tem de ser

um soldado dos e pelos seus direitos fundamentais. (p. 17)

Por outro lado o Estado deverd garantir esses direitos através das suas
institui¢es, nomeadamente da escola, dos hospitais, servigos de seguranga, servigos
sociais ... prestando o melhor servigo e bem estar ao nivel dos direitos sociais, tal como
alimentagdo, habita¢io, saide, trabalho e educagfio, evitando assim, o desemprego, a
pobreza e a exclusio social; tomar medidas, no sentido da justiga social, a solidariedade
e a integracio de todos, através de uma cidadania plural, ancorada a sentimentos de
identidade e pertencga cultural, seja uma realidade.

Neste quadro de promog&o da cidadania, a educag@o podera ocupar um lugar de
destaque, pois, sem deixar de transmitir conhecimentos, em articulagio com as
concepgdes tedricas de cidadania, poderd assumir uma visdo mais alargada, a do

desenvolvimento humano.
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CAPITULO II — Educagiio para a Cidadania

1 — A educagiio como eixo do desenvolvimento humano.

Desde os tempos mais remotos que a educagio faz parte da vida do homem.
Brandio (1981) diz que:

Ninguém escapa da educagiio. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos, todos nés envolvemos pedagos da vida com ela para aprender, para
ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou conviver, todos os

dias misturamos a vida com a educagio. (cit. por Kruppa, 1985, p. 21)

Ainda que exercida em contextos e modelos distintos, a educagdio como
“experiéncia fundamental da humanidade”, (Patricio, 1983, p. 62) nio tem deixado de
constituir motivo de preocupagfio € de atengdo por parte dos pensadores, ao longo da
histéria da humanidade.

Foi Kant quem disse que “o homem s6 consegue ser homem através da
educagdo” (cit. por Savater, 1997, p. 137) enquanto “uma arte cuja prética deve ser
aperfeigoada ao longo das gerages”. (ibidem)

Do ponto de vista histérico, Jean Tusquets em (Teoria de la Education, p. 17)

diz-nos que:

Nos povos primitivos ¢ na maioria dos povos primérios a educagdo exercida
quer pelos pais quer pelos ancifios e anciis da tribo e complementada por ritos
religiosos ¢ pelo ambiente saturado de lendas e rifSes, consistiu em uma preparagio
para a vida adulta. Nos povos secundérios e cultos acrescentou-se a esta educagdo a
ministrada em escolas ou em instituigdes para-escolares. O trabalho educativo sempre
visou preparar o rapaz para o exercicio das suas fungBes civico-militares, para o
exercicio de uma profissio e a chefia de uma familia; ¢ preparar a rapariga para as lides
domésticas (cit. por Patricio, 1983, p. 62)
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Ou seja, “trata-se sempre de auxilio prestado por uma pessoa a outra pessoa,

pelo educador ao educando com os olhos no porvir deste e no da comunidade. (ibidem)

Ainda, nesta perspectiva, no entender de Savater (1997):

Os primeiros grupos humanos de cagadores — recolectores educaram os seus
filhos, tal como os grupos da época cldssica, os aztecas, as sociedades medievais, o
século das Iuzes ou as nagdes ultratecnificadas contemporéneas. E esse processo de
ensino nunca é uma pura transmissdo de conhecimentos objectivos ou de destrezas
préticas, mas ¢ sempre acompanhado de um ideal de vida e de um projecto de
sociedade. (p.p. 102-103)

Deste modo, a educago ndo deixa de estar condicionada “a uma orientagdo
social precisa, isto é, aquela a que cada comunidade considere preferivel”, (ibidem) e
tendo em conta o pensamento de Durkheim, ao referir na sua obra Pedagogia e
Sociologia que “o homem que a educagio deve plasmar dentro de nés nfo € o homem
tal como a natureza o criou, mas sim tal como a sociedade quer que ele seja; e quere-o
tal como exige a sua economia interna, [...]” (ibidem) a sociedade define ideais
educativos por forma a servir esses propdsitos. Neste sentido, estamos perante uma
educagdo estritamente utilitiria, que ao assumir-se como meio de producdo, no deixa
de estar associada a fenémenos de desigualdade, e discriminagfio de muitos grupos
humanos, minorias étnicas marginalizadas e de milhdes de criancas e jovens ndo
escolarizados que trabalham.

A este proposito, o Relatorio para a Unesco da Comisséio Internacional Sobre
Educacdo para o Séc.XXI (1996), sublinha que:

A educagiio nfio serve apenas para formar pessoas qualificadas ao mundo da
economia; ndo se destina ao ser humano enquanto agente econémico, mas enquanto fim
tiltimo do desenvolvimento. Desenvolver talentos e aptides de cada um, corresponde,
20 mesmo tempo, & missdo fundamentalmente humanista da educacdo, 4 exigéncia de
equidade que deve orientar qualquer politica educativa ¢ as verdadeiras necessidades
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dum desenvolvimento end6geno, respeitador do meio ambiente humano e natural, e da
diversidade de tradi¢Ses e de culturas (p.p. 74-75)

Salienta ainda que “um dos principais papéis reservados & educagdo, consiste,
antes de mais, em dotar a humanidade da capacidade de dominar o seu préprio
desenvolvimento”, (p. 73) o que se afigura ser necessério fornecer a todos o mais cedo
possivel, as condi¢cBes bésicas para as aprendizagens futuras e as competéncias
essenciais que os leve a compreender-se melhor a si mesmos e aos outros € assim
participar na vida em sociedade. Deste modo, a educago basica torna-se absolutamente
fundamental para o desenvolvimento humano (enquanto processo que engloba todas as
questdes inerentes  sociedade), e “visa o conhecimento e a compreenséo do mundo da
vida; tem assim, uma dimensdo ligada ao transmitir de experiéncias e ao suscitar de
capacidades. Mas também procura o assumir de responsabilidades para com os outros e
para com a comunidade”, (Martins, 1998, p. 34) assumindo particular importincia os

contextos educativos que a enformam.

Assim, de acordo com o Relatério ja citado, “a familia constitui o primeiro lugar
de toda e qualquer educagfio e assegura por isso a ligagéo entre o afectivo ¢ o cognitivo
assim como a transmissdo dos valores e das normas” (p. 95). E pois na familia, como
primeiro contexto educativo que a crianga dever4 adquirir competéncias essenciais para
0 seu crescimento e desenvolvimento. Neste processo, a actividade parental € crucial,
pois facilita-lhe a aquisi¢io de regras de comportamento para vir a adaptar-se aos
padrdes aceitdveis na sociedade; assegura o seu bem estar e cuida sobretudo da sua
educagiio. No entender de Barbosa (2004), nfio obstante, o papel da familia como
suporte principal do processo educativo, tem vindo a constatar-sc uma certa
desarticulagfio da relagio parental e uma diminui¢fio de influéncia dos pais sobre os
filhos, desconhecendo muitas vezes o fenémeno do seu crescimento. Significa entéio que
“ o que se aprende na familia tem uma indelével forga persuasiva, que nos casos
favoraveis serve para a aquisiio de principios moralmente estimiveis que resistirdo
sempre as tempestades da vida, mas nos casos desfavoraveis faz arreigar preconceitos,
que mais tarde dificilmente poderdo ser extirpados” (Savater, 1997, p. 46)

Segue-se a escola e no entender de Patricio (1996)
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E o coragdo do sistema educativo. E na escola que as criangas e os jovens sdo

reunidos para cumprirem o programa educativo formal que a familia, a comunidade ¢ o

Y

Estado consideram essencial ao seu aperfeicoamento pessoal e a satisfagio das
necessidades de sobrevivéncia ¢ desenvolvimento da propria familia e da propria
sociedade. (p. 126)

E pa escola que a crianga passa grande parte do seu tempo, num espago mais
amplo, provavelmente mais organizado, mais formal e com objectivos que a crianga néo
viveu até aqui, adquirindo assim, competéncias mais alargadas e especializadas. Além
disso, constata-se que a estrutura familiar tem vindo a transformar-se, ¢ responder aos
desafios dai decorrentes e procurar colmatar experiéncias, vivéncias e regras sociais que

as criangas nio tiveram no campo familiar, € hoje em dia, tarefa da escola.

Um outro aspecto a ter em conta, é 0 espago social constituido pela comunidade
de pertenga onde se aprende toda a vida, quer através da convivéncia entre os seus
membros, do desenvolvimento de projectos comuns, da vida associativa, do sentido de
partilha, da cooperagfo, da criagio de lagos de solidariedade ... Saliente-se ainda que a

colectividade no seu todo deve sentir-se responsavel pela educagéo dos seus membros.

E de salientar ainda como espago de educagiio o mundo do trabalho, pela
importincia de que se reveste na aquisi¢iio de aptiddes e inser¢éio na vida activa; os
tempos livres, como espago de formagfio pessoal, através de institui¢des culturais e
desportivas e os meios de comunicagéio social enquanto segmento de educagdo ndo

formal.

Perante o valor de que se reveste no quadro do desenvolvimento humano “um
dos direitos reconhecidos pela primeira vez a escala mundial em 1948, pela Declaragio
Universal dos direitos do homem — a fonte do Direito Internacional dos Direitos do
Homem — é o direito & educagdio” (Monteiro, 2001, p. 26) e “pode-se mesmo
argumentar que depois do direito & vida, condigdo bioldgica do gozo de todos os
direitos, o direito a4 educagiio pelo seu alcance antropolégico, ético, psicoldgico,

politico, e econdmico — € o primeiro dos direitos do homem”. (ibidem) Néo obstante, o
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valor atribuido a educagdio no desenvolvimento das pessoas, das sociedades e de alguma
forma, no combate a fenémenos de exclusdo, Figueiredo (1999) salienta que:

A educagio esti na ordem do dia do debate contemporineo por razdes
aparentemente antagénicas: a crise da educagdo nos paises mais desenvolvidos,
decorrente de uma generalizagio que ndio atendeu 3 diversidade cuitural, ¢ a
necessidade de impedir que ela se transforme num novo factor de exclusdo social.
Importa, antes, garantir que cada vez mais criangas, jovens e adultos tenham acesso 2
educaglio designadamente numa grande parte do mundo, ainda subdesenvolvido, ou em
vias de desenvolvimento, onde se mantém um nimero muito clevado de centenas de
milhes de jovens sem acesso & instrugdo/educagdo, apesar do momento histérico que

vivemos em que a tecnologia encurta o tempo ¢ estreita o espago. (p. 14)

A autora citada, sublinha, no entanto, que os problemas que envolvem a
educagdo contemporéinea, decorrem das crises da sociedade, cada vez mais complexa,
marcada manifestamente pelo agravamento das desigualdades, com o aumento de
pobreza e exclusfo social, nfio apenas entre regides do mundo e paises, mas dentro de
cada pais.

2 — Porqué educar para a Cidadania?

“A educagfio para a cidadania tem sido objectivo quer implicito quer explicito
dos governos desde h4 muito tempo. Filésofos, historiadores, cientistas sociais,
pedagogos, assim como politicos, todos tiveram sempre algo a dizer num momento ou
noutro acerca deste assunto.” (Kennedy, 1999, cit. por Nogueira e Silva, 2003, p. 98)
Embora nos tltimos anos tenha vindo a ser mais tematizada e a suscitar a atengdo
daqueles que de alguma forma estdo associados ao processo educativo, a educagdo para
a cidadania “ndo é uma coisa moderna, nem uma coisa ultrapassada, nfo € um luxo
pedagbgico nem um projecto com data e hora marcadas,” (Fonseca, 2001, p. 8) mas
... uma imposi¢do que decorre de um quotidiano de mudangas histérico-sdcio-
cultural” (Praia, 1999, p. 7) com todos os problemas daf resultantes e que de alguma
forma, obstaculizam a construgfio de uma sociedade mais justa e mais humana.
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O Relatério para a Unesco da Comissdo Internacional sobre Educagdo para o
séc. XXI (1996) bem como autores que temos vindo a seguir, déio-nos conta de alguns
desses problemas. Saliente-se o rdpido crescimento demogréifico que constitui uma
problemitica no quadro da globalizagfio das actividades no mundo contemporineo; 0s
fen6menos crescentes de pobreza e exclusdo social que impedem um exercicio pleno de
cidadania para um mimero considerdvel de pessoas; o desafio da diversidade, do
multiculturalismo onde “minorias étnicas e culturais encapsuladas em guetos, geram
graves problemas de inser¢do e respectivas consequéncias expressas em manifestagdes
de delinquéncia que hoje j4 nfio podemos ignorar e que se vdo agravando
progressivamente” (Beltrdo e Nascimento, 2000, p. 25); a preocupagéo com 0s direitos
humanos, que no dizer de Praia, (1999) embora revelando-se como tema mobilizador
sobre a equidade ¢ a justiga, por enquanto, mobilizam muito mais a palavra do que a
acgdo; o flagelo da droga, a criminalidade, a violéncia, as guerras de que padecem
milhdes de pessoas; o esbanjamento dos recursos naturais e a degradagdo do meio
ambiente com todos os riscos dai decorrentes ; o papel da familia que no entender de
Savater (1997) nfio cumpre plenamente a sua fungfio socializadora relativamente aos
mais novos; a generalizagio da escolaridade obrigatéria e as dificuldades dos sistemas
educativos em acompanhar e responder ao avango das tecnologias de informagio ¢
comunicagfio, que segundo Figueiredo (1999) supde uma escola acessivel a todos e de
boa qualidade, independentemente da situagio geogréfica, material, social ou cultural,
por forma a atender a diversidade dos seus alunos e grupos de pertenca, mas que,
segundo a autora, de uma maneira geral, nfio temos essa tipologia de escola pois “a
escola funciona com ofertas pedagbgicas concebidas e desenvolvidas em fungdo dos
valores e c6digos de conduta dominantes, o que a torna por vezes, factor de exclusdo de
muitos alunos e impede a concretizagio do objectivo de uma escola para todos” (p.
20).Saliente-se ainda que “a complexidade do mundo que nos rodeia e as rapidas
mudangas a que estd sujeito, origina sérias dificuldades de coeréncia num grande
nimero de pessoas em termos de referenciais seguros: valores que as guiem nas
decisdes, nas escolhas, na construcdo de uma s6lida identidade psicossocial” (Beltréio e
Nascimento, 2000, p. 54) e que as impede, segundo Raths (1978) de “encontrar padr3es
de vida significativa e satisfatéria”. (ibidem)
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Todas estas questdes exigem uma resposta eficaz, quer ao nivel do
conhecimento, quer ao nivel de uma educagdo para os valores e direitos humanos, bem
como o respeito pela natureza e diversidade cultural, ou seja, uma educagdo para a
cidadania. “E verdade que a educago para a cidadania, assim como a educagdo de uma
forma geral, por si s6, nfio poderdo resolver os problemas que as pessoas enfrentam no
seu quotidiano”. (Nogueira e Silva, 2003, p. 106) No entanto, “educar para a cidadania,
implica educar para a consciencializagdo de relagdo reciproca entre direitos e deveres”
(ibid. p. 101) e “tornar os cidaddos aptos a escolher ¢ a participar na vida da cidade com
conhecimento de causa”, (Martins, 2000, p. 6) pelo que “aprender a cidadania, obriga,
deste modo, a olhar o0 mundo que nos rodeia, um olhar de ver, para assumirmos as
identidades e as diferengas, a pluralidade de pertengas e o sentido de uma participago
efectiva”, (ibidem) individual e colectiva, nos espagos de intervengdo social, em todos

os locais de vida dos cidaddos.

3 — Educar para a cidadania

“Educar é sempre uma actividade, realizada num certo contexto social, politico,
econémico, cultural, ideolégico, implicadora do educador”, (Figueiredo, 1999, p. 8) que
tem ai um papel fundamental em orientar os seus alunos a encontrar a forma de

organizarem e gerirem o saber.

“Numa altura em que os sistemas educativos formais tendem a privilegiar o
acesso ao conhecimento em detrimento doutras formas de aprendizagem importa
conceber a educagio como um todo” (Relatério para a Unesco da Comissdo
Internacional para o séc. XXI, 1996, p. 88) e adequado as novas circunstincias da
sociedade actual. Hoje “a educagdo nio pode contentar-se com reunir as pessoas
fazendo-as aderir a valores como forjados na passado. Deve também responder a
questdio “viver juntos, com que finalidade, para fazer o qué?” e dar a cada um durante
toda a vida a capacidade de participar activamente num projecto de sociedade”, (ibid. p.

52) o que pressupde, no entender de Martins (1998), para além do conhecimento, a

27



preparagiio da participagdo activa do cidadfo na vida em comunidade onde “as atitudes,
os comportamentos ¢ os valores, nio podem deixar de ser integrados nos objectivos
gerais de uma educagéio orientada para a cidadania e para a responsabilidade, para a
organizagdo e para a acglio, para o respeito miituo e para o pluralismo™ (p. 106) a
comegar “na socializagio do Jardim de Infincia e na alfabetizagdo civica da escola
basica”. (ibid. p. 34)

De acordo com o Relatério para a Unesco (1996) ja citado.

Nio se trata, com efeito de ensinar preceitos ou cédigos rigidos, acabando por
cair na doutrinag#o. Trata-se sim, de fazer da escola um modelo de pratica democratica
que leve as criangas a compreender, a partir de problemas concretos, quais sdo os seus
direitos e deveres, ¢ como o exercicio da sua liberdade € limitada pelo exercicio dos
direitos e da liberdade dos outros. (p. 53)

Como refere Fonseca (2001), a educagdo para a cidadania deve possibilitar
vivéncias pessoais, emocionais, afectivas e nfio apenas cognitivas; deve ser um caminho
de aprendizagem do respeito e da aceitagio da diferenga; deve ser alicercada em
modelos educativos que estimulem o aperfeigoamento do comportamento humano ao
nivel da solidariedade, da justiga, da autonomia, didlogo e espirito de participagdo na
vida da comunidade.

“Toda a educagfio é assim para a cidadania” (Martins, 1998, p. 36) e tendo em
conta a dinimica da evolugio das sociedades que, como ja referimos, colocam novos
desafios ao exercicio da cidadania, “educar para a cidadania ultrapassa o plano didéctico
e exige, antes de mais, que se defina uma compreensdo mais alargada do préprio
conceito de cidadania condizente com a realidade colectiva dos nossos dias.” (Fonseca,
2001, p. 17)

Neste contexto, o Relatério para a Unesco (1996) que temos vindo a seguir, dé-
nos conta, que a educagfio deve organizar-se em torno de quatro grandes pilares:
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— Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente vasta, com
a possibilidade de trabathar em profundidade um pequeno nimero de matérias.
O que também significa: aprender a aprender, para beneficiar das oportunidades
oferecidas pela educagdo durante toda a vida.

— Aprender a fazer, a fim de adquirir, nfio somente, uma qualificagfio profissional
mas; duma maneira mais ampla, competéncias que tornem a pessoa apta a
enfrentar numerosas situagdes e a trabalhar em equipa. Mas também, aprender a
fazer, no 4mbito das diversas experiéncias sociais ou de trabatho que se
oferecem aos jovens e adolescentes, quer espontaneamente, fruto do contexto
local ou nacional, quer formalmente, gragas ao desenvolvimento do ensino
alternado com o trabalho.

— Aprender a viver juntos desenvolvendo a compreensdo do outro € a percepgio
das interdependéncias — realizar projectos comuns e preparar-se para gerir
conflitos — no respeito pelos valores do pluralismo, da compreenséo miitua ¢ da

paz.

— Aprender a ser, para melhor desenvolver a sua personalidade e estar 3 altura de
agir com cada vez maior capacidade de autonomia, de discernimento e de
responsabilidade pessoal. Para isso, niio negligenciar na educago nenhuma das
potencialidades de cada individuo: memoria, raciocinio, sentido estético,

capacidades fisicas, aptiddo para comunicar...

Cabe entdio as vérias instituigdes educativas ¢ em particular  escola, através do
seu curriculo formal e informal, assumir a responsabilidade desta tarefa que “deve
apontar expressamente para a aquisi¢io de conhecimentos e competéncias que fagam de
cada jovem um cidadfio auténomo, capaz de se adaptar ¢ intervir eficazmente nos mais
diversos contextos sociais” (Ministério da Educag@io 1998, p. 20) ¢ assumir-s¢ como
espago privilegiado de educagfo para a cidadania.
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CAPITULO III — A Escola Como Espaco de Educacéo para a
Cidadania

1 — Uma organizacio democritica e um espaco de vivéncia da

cidadania

De entre as muitas organizagSes que, de forma articulada, constituem, grosso
modo, a sociedade em que vivemos, aparece-nos a escola que no entender de Teixeira
(1995) “nio tem sido objecto de um estudo tdo aprofundado quanto vérias outras
organizages”. (p. 4) Foi esquecida durante muitos anos, ocupando um lugar periférico
no campo da investigagdo. O seu estudo tem sido pouco atraente, no entanto, nas
{iltimas décadas passou a ser uma 4rea privilegiada dos soci6logos e consequentemente
a ser objecto de estudo mais aprofundado ¢ que “de entre as organizagdes que
estruturam a nossa sociedade, a organizagdo escola é uma das mais relevantes, ja que de
alguma maneira, ir4 ter influéncia sobre todas as outras”. (ibid. p. 5)

Diz-nos Névoa (1999) que “as escolas sdio instituigdes de um tipo muito
particular, que nfio podem ser pensadas como uma qualquer fébrica ou oficina” (p. 16)
mas “constituem uma territorialidade especial e cultural onde se exprime o jogo dos
actores educativos” (ibidem) o que fazem da escola “uma organizaclio especializada
resultando dum longo processo de construgio que em Portugal teve o seu inicio com o
Marqués de Pombal”. (Lima, 1992, p. 33) Neste contexto, a escola “ndio ¢ puro
epifendmeno, resultado mecinico da transformagio da sociedade global, mas factor
também de mudanga” (Freire, 1997 a: 144, cit. por Lima, 2000, p. 39) o que requer,
segundo o autor, a abertura da escola e dos seus actores  participagdo comunitiria e ao
exercicio da cidadania critica a outros actores, exteriores a organizago escolar, ¢ “ao
serem assumidas como espagos de educagdo critica, de participagio ¢ de cidadania
democrética, as escolas poderfio contribuir para a criaglo ¢ a revitalizagio da esfera
publica democrética”, (Freire e Giroux, 1989: V i1 1, x, cit. por Lima, 2000, p. p. 39.40)

mas
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A construgio de uma escola democrética para todos, aberta & diversidade
sociocultural e promotora de uma educagdio multicultural, niio ¢ realizdvel apenas
através de uma boa formagdo inicial e continua dos professores (embora indispensével)
ou de uma alteragéio radical das praticas pedagégicas dominantes, deixando incélume as
vertentes organizacionais € o poder da administrag3o (ibid. p. 70)

Até porque

(...) torna-se necessdrio ndo ignorar que a organizagdo e administraglio das
organizagdes educativas se constitui desde logo, como pedagogia implicita (e como
curriculo oculto); tal exercicio, ndio sendo neutro ou instrumental, promove valores,
organiza e regula um contexto social em que se socializa e se ¢ socializado, onde se

produzem e reproduzem regras e se exercem poderes. (ibid. p. 71)

Significa entdo que:

A construgdo da escola democrética constitui, assim, um projecto que ndo &
sequer pensdvel sem a participagdo activa de professores ¢ educadores, mas cuja
realizagdo pressupde a participagdo democrética de outros sectores e o exercicio da
cidadania critica de outros actores, nio sendo, portanto, obra que possa ser edificada
sem ser em co — construgdo. (ibid. p. 42)

Neste contexto, o actual quadro organizacional escolar, resultante da aplicagdo

do Dec-lei n® 115, A/98, de 4 de Maio (alterado pela lei n° 24/99, de 22 de Abril) que
aprova o regime de autonomia e gestéo dos estabelecimentos de Educagdo Pré — Escolar

e dos ensinos Basico e Secundério, vem criar estruturas e condigbes que, de alguma

forma, possam servir de lastro e garantia desses propositos.

Saliente-se os Conselhos Municipais de Educagfio que tém como objectivo

promover a nivel municipal a coordenagio da politica educativa em articulagfio com a

escola e parceiros sociais interessados, nomeadamente em matéria de apoio sbcio —
educativo, de dinamizagfio cultural, de actividades de enriquecimento curricular, de
rede, horérios e transportes escolares; a Direcgdo Executiva como o6rgdo de
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administracio e gestdo da escola nas 4reas pedagégica, cultural, administrativa e
financeira, garante o desenvolvimento da democracia e cidadania na escola; a
Assembleia de Escola, como 6rgo de participagio e representagio da comunidade
educativa, nomeadamente representantes de docentes, dos pais/encarregados de
educago dos alunos, do pessoal ndio docente e da autarquia local e o Conselho
Pedagégico, como oérgdo de coordenagdo e orientagdo educativa da escola,
nomeadamente nos dominios pedagégico — did4ctico, de orientagfio € acompanhamento
dos alunos e da formagfo inicial e continua do pessoal docente ¢ ndio docente, com a
participagdio de representantes, para além das estruturas de orientagdo e dos servigos de
apoio educativo, dos pais e encarregados de educag8io e pessoal nfo docente.

Nesta conjuntura organizacional, como instrumentos fundamentais para o
processo de construgdo de autonomia e implementagdo de educagdo para a cidadania na

escola, assumem particular importéncia o Projecto Educativo como:

Documento de cardcter pedagdgico que, elaborado com a participagdo da
comunidade educativa, estabelece a identidade prépria de cada escola através da
adequagdio do quadro legal em vigor 3 sua situag#io concreta, apresenta 0 modelo geral
de organizagdo e os objectivos pretendidos pela instituigéo e, enquanto instrumento de
gestdo, é ponto de referéncia orientador na coeréncia ¢ unidade da acgéio educativa.
(Costa, 1999, p. 10)

Segundo o autor, dada a complexidade organizacional da escola, resultante da
heterogeneidade de idades, interesses, fungSes dos seus membros ... exige-se, para 0 seu
normal funcionamento, a existéncia de um Regulamento Interno que defina as regras de
comportamento, bem como os direitos e deveres de todos os intervenientes no processo
educativo e convoca Rodrigues (1985) que o define como: “Documento juridico —
administrativo laboral, elaborado pela comunidade, que com cardcter estivel e
normativo contém as regras ou preceitos referentes & estrutura orgénica, pedagdgica,
administrativa e econbmica, que regulam a organizagdo interna do centro” (ibid. p. 31) e
porque as escolas necessitam de planificar as actividades por forma a dar resposta
adequada as necessidades educacionais da comunidade educativa, surge o Plano Anual
de Actividades como “instrumento de planificagdo das actividades escolares para o
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periodo de um ano lectivo, consistindo basicamente, na decisdo sobre os objectivos a
alcangar e na previsio e organizagfio de estratégias, meios ¢ recursos para Os
implementar”. (ibid. p. 27)

Face ao exposto, dirigentes, professores, alunos, pais/encarregados de educago,
pessoal auxiliar, devem participar na vida da escola, pois, segundo Lima (2000) ¢
fundamental introduzir na escola as regras do jogo democratico e o gosto pela prética
democrética e adianta ainda que a escola nfio ¢ democratizdvel simplesmente pela
democratizagsio das suas estruturas organizacionais e salienta o sucesso dos alunos, a
pratica pedagégica, o curriculo, a intervengéo cfvica e sociocultural com a comunidade,

como elementos que concorrem para a sua democratizaggo.

Deste modo, Marques, R. (2003) refere que “A escola ¢ entendida como lugar de
aprendizagem e de convivéncia social que deve oferecer néio apenas um espago fisico
organizacional, mas também um espago relacional, de convivéncia, de cooperagéo e de
resolugdo de conflitos” (p. 12) e “como todas as instituigBes de uma sociedade
democrética, a escola deve ser uma organizagiio e um espago, onde se construa e viva
diariamente a cidadania, respeitando os direitos e deveres de todos os que participam
dessa comunidade”. (Afonso, 2005, p. 16) E assim a escola “um espago privilegiado da
socializagdo para as criangas e para os jovens, que, ai, aprendem a viver, partilhando
experiéncias, valores, sonhos, desejos, amizades e compromissos; ai se empenham em
causas que consideram justas, a favor da paz, dos direitos humanos, das questdes
sociais, ambientais etc.” (ibidem) A autora adianta ainda que ¢ igualmente importante
criar oportunidades de reflexdio e debate sobre questdes do quotidiano escolar,
nomeadamente o insucesso escolar, a indisciplina, questSes sociais, problemas de
integragdio e diversidade cultural, até porque o fen6meno da multiculturalidade ¢ cada
vez mais, uma realidade na nossa escola, pelo que “o sistema educativo em geral e
particularmente a escola nfio podem ignorar esta realidade, dado que tém um papel
crucial a desempenhar nos processos de integragdo € de construgdo de uma cidadania
para todos como resposta & diversidade étnica e cultural de quantos a frequentam”.

(Miguéns, 2000, p. 9)
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E a escola o lugar aberto a todos, onde a crianga aprende a ser soliddria e a
respeitar os outros, independentemente da sua formagfo cultural, lingua, tradigGes,
crengas e valores. “E o lugar privilegiado da luta contra as desigualdades sociais e de
aprendizagem do respeito pelo outro”. (Giolhito, 2000, p. 17) E na escola que se
adquirem saberes e conhecimentos, atitudes e valores ¢ “em toda a parte, quer seja na
cantina, no recreio, na aula, ha que empreender acgdes com a ajuda dos adultos para que
a dignidade de cada um seja respeitada e melhorada a vida em sociedade™. (ibid. p. 18)

Como diz Silva (s/d)

A cidadania é o horizonte da educagdo. Nas escolas, sob a orientagio dos
professores, as criangas e os jovens aprendem o que lhes vai ser essencial para a sua
vida futura: aprendem a ser, aprendem a estudar, a descobrir ¢ a criar, aprendem a fazer

¢ agir, aprendem a viver em conjunto [e] assim se formam como cidaddos.

Mas como a “escola é também um espago curricular de educagfio para a
cidadania” (Afonso, 2005, p. 17) importa também saber, como ¢ perspectivada no

sistema educativo, 4 luz do respectivo quadro legal e curricular.

2 — Quadro legal e curricular da educagiio para a cidadania

A Constitui¢io da Repiiblica Portuguesa de 1976, ao definir os principios gerais

pelos quais se deve orientar a politica educativa refere no (ponto 2 do seu art: 73°) que:

O Estado promove a democratizagdo da educagfio e as demais condi¢des para
que a educagiio, realizada através da escola e de outros meios formativos, contribua para
a igualdade de oportunidades, a superagdo das desigualdades econ6micas, sociais e
culturais, o desenvolvimento da personalidade e do espirito de tolerdncia, de
compreensio miitua, de solidariedade e de responsabilidade, para com o percurso social
e para a participagio democrética na vida colectiva, assinalando, deste modo, a
importancia da educago para a cidadania. Mas € a Lei de Bases do Sistema Educativo
(Lei n° 46/86, d¢ 14 de Outubro) que aponta para a importdncia da educagdo no
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desenvolvimento do espirito democrético e pluralista e na formagdo de cidad3os livres,
responséveis e democraticamente intervenientes na vida comunitéria. Neste contexto, ¢
referido nos seus principios gerais (art® 2° - ponto 4) que:

O sistema educativo responde s necessidades resultantes da realidade social,
contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos
individuos, incentivando a formagdo de cidadfos livres, responsdveis, auténomos €
solidérios e valorizando a dimens&o humana do trabalho.

Realga também nos seus principios organizativos (art® 3°) que o sistema

educativo organiza-se de forma a:

b) “Contribuir para a realizagio do educando, através do pleno
desenvolvimento da personalidade, da formagéio do carécter e da cidadania

()

¢) “Assegurar a formagdo civica e moral dos jovens”;

d) “Assegurar o direito a diferenca (...)".

O mesmo diploma, no seu art’ 7° apresenta ainda como objectivos do ensino
bésico:

a) “Assegurar uma formag#io geral comum a todos os portugueses (.
b) “Assegurar que nesta formagfio sejam equilibradamente inter-relacionados o
saber ¢ o saber-fazer, a teoria e a prética, a cultura escolar e a cultura do

quotidiano™;

h) “Proporcionar aos alunos experiéncias que favorecam a sua maturidade
civica e socioafectiva, criando neles atitudes e habitos positivos de relagéo e
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cooperagdo, quer no plano dos seus vinculos da familia, quer no da

intervengdo consciente e responsavel na realidade circundante”;

i) “Proporcionar a aquisi¢io de atitudes auténomas, visando a formacdo de
cidaddios civicamente responsiveis e democraticamente intervenientes na

vida comunitaria”;

n) “Proporcionar, em liberdade de consciéncia, a aquisicio de nogbes de

educagéo civica e moral”.

¢ determina no ponto 1 do art® 47° que “A organizagéo curricular da educagfo escolar
terdA em conta a promoc¢do de uma equilibrada harmonia, nos planos horizontal e
vertical, entre os niveis de desenvolvimento fisico € motor, cognitivo, afectivo, estético,

social e moral dos alunos”.

Deste modo, poder-se-a dizer que as orientagdes previstas nos principios gerais e
organizativos da Lei de Bases do Sistema educativo visam fundamentalmente, a
formagdo de cidaddos conscientes e participativos quer na realidade social em que se
inserem, quer nas realidades nacionais e europeias, cabendo & escola um papel
fundamental em formar jovens para a participagéio e respeito pelo espirito e a prética

democraticos.

O Decreto - Lei n° 286/89, de 29 de Agosto considera que “as aptidSes
cognitivas, sendo embora instrumentos imprescindiveis de afirmagfio pessoal, estdo
longe de esgotar as dimensGes essenciais da personalidade, cujo desenvolvimento

integral e equilibrado € objectivo prioritdrio do processo educativo” (art. 7°, ponto 1).

O Documento Orientador das Politicas para o Ensino Basico publicado pelo
Ministério da Educa¢io em 1998, refere que “As fungdes da escola bésica, como
garante de mais aprendizagens para todos, nfio podem traduzir-se na mera adigéio de
disciplinas, devendo antes assegurar-se a formag#o integral das criangas e dos jovens”

(p. 19) e assumir-se como espago privilegiado de educagdo para a cidadania.
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O Dec — Lei n° 6/2001 ao estabelecer os principios orientadores da
reorganizagio e da gestdo curricular do Ensino Bdsico, preconiza um conjunto de
aprendizagens, competéncias, valores e atitudes a desenvolver pelos alunos neste nivel
de ensino, de acordo com os objectivos previstos na Lei de Bases do Sistema Educativo,
salientando-se a:

c¢) “Existéncia de 4reas curriculares disciplinares e nfio disciplinares visando a
realizagio de aprendizagens significativas e a formaggo integral dos alunos,
através da articulagfo e da contextualizagfo dos saberes”;

d) “Integragiio, com caricter transversal da educagfio para a cidadania em todas

as areas curriculares”™;

g) “Relacionamento da autonomia da escola no sentido da definigéio de um
projecto de desenvolvimento do curriculo adequado ao seu contexto e

integrado no respectivo projecto educativo”;

i) ‘“Diversidade de ofertas educativas tomando em consideragfio as
necessidades dos alunos, por forma a assegurar que todos possam
desenvolver as competéncias essenciais e estruturantes definidas por cada

um dos ciclos e concluir a escolaridade obrigatéria”.

O referido Decreto — Lei, considera que “A educagio para a cidadania ¢ uma
componente do curriculo de natureza transversal em todos os ciclos. O seu objectivo
central é o de contribuir para a construgdo de identidades e o desenvolvimento da
consciéncia civica dos alunos” e determina no capitulo II, art® 5°, ponto 3, a criagéo das
novas Areas Curriculares niio disciplinares — Area de Projecto, Formagdo Civica e
Estudo Acompanhado que devem ser desenvolvidas em articulagfio entre si € com as
4reas disciplinares e constar no Projecto curricular de Turma. A alinea c) do mesmo
artigo, refere também a Formagdo Civica como “espago privilegiado para o
desenvolvimento da educagfio para a cidadania, visando o desenvolvimento da
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consciéncia civica dos alunos como elemento fundamental no processo de formagdo de
cidaddos responséveis, criticos, activos e intervenientes, em recurso, nomeadamente, ao
intercdmbio de experiéncias vividas pelos alunos e 4 sua participagdo, individual e
colectiva, na vida da turma, da escola e da comunidade”.

A par do desenho curricular descrito, ha que salientar o Curriculo Nacional do
Ensino Bésico - Competéncias Essenciais, onde sfo referidos os principios e valores a
atingir no final do Ensino Bésico e que destacamos:

— A construgfo e a tomada de consciéncia da identidade pessoal e social;
— A patticipagéio civica de forma livre, responsével, solidéria e critica;

— Respeito e a valorizagdo da diversidade dos individuos e dos grupos quanto
as suas pertengas e opgoes;

— A valorizagio das dimensdes relacionais da aprendizagem e dos principios

éticos que regulam o relacionamento com o saber e com 0s outros.

Segundo Afonso, (2005), nestes principios gerais do Ensino Basico,
“encontramos temas (identidade, participagfio, pertencas, op¢les e dimensdes
relacionais) e valores (éticos, civicos, relacionais) que as diferentes disciplinas e dreas
curriculares no disciplinares, devem ter em ateng@o, quer seja ao nivel dos programas

quer seja ao nivel das praticas” (p. 18)

A mesma autora, adianta ainda em jeito de sintese que a cidadania pode (deve)
ser abordada:

— De modo transversal aos curriculos, em todas as disciplinas e por todos os
professores, tanto através de temas e questdes (se fizerem parte dos
conteudos da disciplina) como através de metodologias activas, de
participacgdio e reflexfo critica;
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— Em espagos curriculares nfio disciplinares — sobretudo na Formag&o Civica e
na Area de Projecto — desenvolvendo actividades e projectos que respondam
as necessidades do contexto, a ideias ou propostas dos alunos e da escola,

abordando diferentes temas e resolvendo problemas concretos;

—  Em actividades de complemento curricular, ligadas a nicleos, oficinas ou a
outras iniciativas escolares, em parceria com organismos ¢ instituicdes da

comunidade local e nacional,

— Em situagBes informais, sobretudo, nas inter-relagdes que ocorrem em todos
os espagos do contexto escolar — salas de aula, recreio, refeitério, bibliotecas,
visitas de estudo etc. e desperta-nos ainda para o que qualquer professor
pode fazer, procurando trabalhar valores pessoais e inter-relacionais de auto-

estima, confianca, respeito, solidariedade, tolerdncia e cooperago.

Para concretizar tais designios é fundamental que os professores se revejam
numa nova concep¢do de curriculo e assumam novos problemas e requisitos
(Hargreaves, 1998). Nesta perspectiva, conforme o j4 referido Relatério para a Unesco
da Comisssio Internacional sobre Educagfo para o Século XXI (1996):

O professor deve estabelecer uma nova relagio com quem estd a aprender,
passar do papel de “solista” ao de “acompanhante” tornando-se nfio ji alguém que
transmite conhecimentos, mas aquele que ajuda os seus alunos a encontrar, organizar e
gerir o saber, guiando mas nio modelando os espiritos ¢ demonstrando grande firmeza
quanto aos valores fundamentais que devem orientar toda a sua vida. (p. 133)

Do mesmo modo, Fonseca (2001) refere que:
Importa que o educador ndo percorra o caminho do educando, nio lhe dé as

respostas antecipadamente, mas o ajude a obter uma percepgdo objectiva da sua

condi¢io existencial, a tomar consciéncia de si como alguém que possui uma
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determinada originalidade e que atribui um sentido particular as realidades do dia a dia.
(p. 24)

Como diz Figueiredo (1999) “A cidadania, tal como a liberdade, nfio se
impdem, mas constroem-se como uma tarefa que deve ser, afinal, o préprio
cerne da educagdio de criangas ¢ jovens em fase de formagdio da sua
personalidade, e que se pretende que sejam cidadfos responsaveis™ (p. 14)

Nesta linha de ideias, cabe entfio 3 escola e professores estar atentos a situagéo
de aprendizagem que possibilitem desenvolver praticas de cidadania coerentes com os

valores democréticos que lhe estdo subjacentes.

3 — Abordagem pedagdgica da cidadania

Explicitados os principios e valores inerentes ao exercicio da cidadania,
consagrados na Lei de Bases do Sistema Educativo e no quadro de Reorganizaggo
Curricular, importa que se adoptem estratégias pedagdgicas, que contribuam para a
construgfio de aprendizagens significativas e competéncias no dominio da cidadania, por
forma a que os alunos se impliquem na dindmica da vida da turma, da escola ¢ da

comunidade.
A este propésito, Audigier (2000, cit. por Santos, V. 2005, p. p. 44 - 45)

apresenta-nos um quadro de competéncias genéricas em Educacfio para a Cidadania e a

sua caracterizagio:
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Quadro I — Competéncias genéricas em educa¢io para a cidadania e a sua

caracterizagiio:

Competéncias

genéricas

Caracterizagdo

Caracter juridico-politico — Conhecimento — Conhecimento por
exemplo das regras da vida colectiva e do procedimento
democratico da respectiva elaboragfio, aplicagdo e sedimentagfo

Competéncias |social.
cognitivas Caracter historico-cultural - Percepgdio rigorosa da trajectdria
historica e da cultura.
Caricter procedimental — Articulagio permanente entre
argumentacdo e reflexfo.
Competéncias |Adesfio interior aos valores da cidadania democratica: liberdade,
ético - afectivas | igualdade e solidariedade.

Competéncias

sociais

Coexisténcia e cooperagdo: capacidade de viver com os outros, de
construir e desenvolver projectos comuns, de se relacionar com o
diferente;

Toleréncia: solugfo pacifica e dialogada dos conflitos em que o
proprio esta envolvido, ou que ocorrem exclusivamente entre
outros;

Intervengdo Critica: capacidade de tomar parte em debates, de
argumentar, ouvir e contra-argumentar.

“A aquisicio de competéncias de cidadania é, pois, um dos objectivos mais

desejados no sistema educativo portugués, o que implica encarar a escola nio como

uma soma de disciplinas mas como um agente de conhecimento”. (ibidem) Adianta
ainda que ao abordar-se a educagfio para a cidadania, julga-se necessédrio partir de
pressupostos, definir objectivos e desenvolver competéncias e, a este propdsito, Afonso
(2005) aponta como objectivos fundamentais:
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Ao nivel dos valores

— Compreender a importincia das liberdades individuais no exercicio da
cidadania.

— Compreender o valor da diversidade e da ndo discriminago.

— Reconhecer a importincia da igualdade e da justica social.

— Reconhecer o valor das leis e das regras democriticas.

— Reconhecer a importincia das regras civicas da convivéncia social.

— Valorizar o cumprimento de direitos e deveres de cidadania.

Ao nivel dos conhecimentos

— Reconhecer a importincia da democracia, dos valores e das instituigGes
democraticas.

— Compreender a importdncia da identidade legal e cultural, reconhecendo
multiplas pertengas.

— Reconhecer a importincia dos direitos sociais, da integragéo e da coesfio social,
no exercicio da cidadania.

— Conhecer problemas relacionados com as questdes da cidadania a nivel local e
global, relativamente aos direitos e deveres de participagfio politica, e de
participacgfio cultural e social.

Ao nivel das competéncias

— Adquirir capacidades de escuta, andlise, compreensdo, reflexfio, questionamento,
debate, discussfio, resolugio de problemas, critica e decisdo ponderada.

— Adgquirir capacidades de intervengdo, formas de acgfio, cooperagdo, inter-ajuda e
participagéio nas mais diferentes situagSes e contextos sociais.

— Criar a consciéncia social e civica de que nfio podemos viver estranhos as coisas,
as decisOes politicas, sociais, ambientais ou outras, independentemente do sitio

onde ocorram.
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A autora citada, apresenta-nos, ainda no quadro seguinte, os temas € as questdes

fundamentais, para trabalhar a cidadania, quer na sala de aulas, quer na escola, quer na

comunidade.

Quadro II — Quadro referencial para trabalhar temas e questdes de cidadania

Conceitos
fundamentais

— cidadania; cidaddo;
cidadania alargada; ... .

nacionalidade;  Estado-Nagfo;

Principios e valores

— liberdade; autonomia; respeito; reciprocidade; cuidado;
igualdade; justi¢a; nfio discriminag#o; ... .

— valores civicos; a diversidade; o pluralismo; a igualdade de
oportunidades; a cidadania; ... .

Cidadania ¢ Nog¢do de democracia; valores democréticos; Estado de direito;
democracia Constitui¢do da Reptblica; instituigSes democréticas; ... .
Cidadania, identidade e | Identidade legal; identidade cultural; marcas culturais;

pertencas sentimentos de pertenga; multiplas pertengas; ... .

Cidadania e coesdo

A igualdade; a diferenga; a equidade; a justica na distribuigdo

de bens sociais (educagfio, saide, emprego, tempos livres,

social
etc.); ... .
A vida familiar; a satide, o consumo; a prevengdo rodovidria, o
Areas da cidadania |ambiente; a paz; os média, a arte e a cultura; os direitos
humanos; a igualdade; a interculturalidade; ....
] . A pobreza; os riscos ambientais; o tratamento dos lixos; os
Cidadania e

acgdo/problemas locais

impactos tecnologicos; a integra¢fio das minorias; a imigragéo
ilegal; a deslocalizagio de empresas; o desemprego; a

e globais .
publicidade enganosa, ... .
Assembleia da Republica; Presidéncia da Republica;
Ministérios; Institutos Puablicos; Organizagdes N&o
) . Governamentais; ... .
Cidadania e
L Conselho da Europa; Tribunal Europeu dos Direitos Humanos;
instituigdes

Comissdo Europeia,; ... .
ONU e suas Agéncias; Altos Comissariados da ONU; CPLP;

(Afonso, 2005, p. 21)
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A par dos temas e questdes enunciadas, a autora citada, d4-nos também conta
dos principios do trabalho pedagégico a desenvolver:

— Um trabalho centrado na aquisiciio e no desenvolvimento de competéncias
priticas, que levem a consciencializagdo critica dos problemas, & acglo € &
intervengio responsavel e comprometida.

— Uma abordagem metodolégica baseada em estratégias de participagdo activa dos
alunos, salientando-se a interrogagdo, a reflexdo e o debate, bem como os
estudos de caso, 0s jogos de papéis ¢ as acgdes concretas.

— Um enquadramento local, nacional, europeu e mundial (quando for o caso) dos
temas, problemas e questdes, de forma aberta e abrangente, de modo a conhecer
¢ a discutir a sua complexidade, indo do mais préximo ¢ familiar para o mais
distante e desconhecido.

— Um trabalho de intercimbio e colaboragio, através de parcerias, projectos €
actividades conjuntas, com as instituigBes publicas e da sociedade civil,

nacionais e internacionais.

— Uma avaliagio permanente do trabalho realizado, de modo a introduzir

reajustamentos, melhorias ou novas provas de actividades.

No sentido de permitir aos alunos uma maior compreensdo dos temas e questdes,
a autora salienta entre outras metodologias:

A aprendizagem colaborativa

Como metodologia activa e de grande valor pedagégico, independentemente do
contexto educativo e situagio de aprendizagem em que é exercida. Os alunos aprendem,



colaborando e interagindo uns com os outros e adquirem competéncias cognitivas,

relacionais e sociais.

A anélise critica

A partir de situagGes observadas e vividas pelos alunos, esta metodologia ajuda
os alunos a compreender e interpretar, a reflectir e manifestar as suas opiniGes.

O debate

Permite desenvolver competéncias de andlise, capacidade de intervengiio e
argumentac3o, numa perspectiva consensual e de respeito pelos outros, na abordagem

de questdes em que as opinides se dividem.

A resolugfio de conflitos

Partindo de problemas do quotidiano dos alunos ou de problemas sociais, como
a saude, a educagéio, o desporto, o ambiente ... esta teoria permite reflectir e ulirapassar
esses problemas, analisando sempre diferentes possibilidades e tomando decisdes
adequadas.

Discusséo de dilemas

Favorece a capacidade de raciocinio ético, a partir de dilemas morais, onde se
colocam as questdes do bem e do mal, o que torna dificil optar por uma ou por outra
decisfio, 0 que leva os alunos a reflectir e a justificar a posi¢@o mais justa.

A discussdio de valores

Permite ao aluno escolher livremente os seus valores e deve para tal, ponderar
todas as alternativas e analisar todas as competéncias.
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O Role play/simulagdio de papéis

E uma técnica que permite sentir ¢ compreender os sentimentos € as razdes de
pessoas que tém vidas, por vezes diferentes das nossas, através de representagdes por
forma a perceber os pontos de vista dos outros, compreendé-los e poder assumir 0s seus

papéis.
Trabalho de pesquisa

E uma técnica importante para recolher informagdes, para adquirir
conhecimentos sobre determinadas situagdes ou problemas, no sentido de produzirem

conhecimentos, conhecer a realidade e tirar as suas conclusdes.

O trabalho de Projecto

Envolve activamente os alunos e permite responder a questes do contexto, a

partir de problemas concretos.

Parcerias/redes

Permite 3 abertura da escola 4 comunidade, numa prética efectiva de
participagio civica, quer ao nivel de intercAmbio com outras escolas, quer com a
autarquia e outras organizagdes.

Nesta perspectiva e tendo em conta as competéncias a promover na Educagfo
para a Cidadania:

A escola deve, pois, contribuir para o desenvolvimento harmonioso dos alunos,
tanto no plano cognitivo como no afectivo. Néo se pode imaginar uma educacio escolar
completa sem a dimensfo afectiva: a aceitagdo dos outros, a tolerdncia, a
responsabilidade e a solidariedade. E necessério preparar os alunos para enfrentar
acontecimentos que pdem i prova mais os tragos afectivos da personalidade do que
propriamente os conhecimentos. (Santos, V. 2005, p. 53)

46



Deste modo, é essencial educar para valores civicos e a autora citada, convoca

Henriques et al (1999) para nos apresentarem alguns valores civicos a ter em conta na
Educagfio para a Cidadania.

Quadro ITI - Alguns valores civicos

Abertura Tomar em consideragfio os pontos de vista dos outros.

Recorrer 4 argumentagfio e nfo & oposi¢do clara no relacionamento
Civilidade

humano.

Compromisso | Ser capaz de chegar a acordo com outras pessoas.
Participagfio Ter empenho nos assuntos de interesse publico.
Patriotismo Ser leal aos principios e valores nacionais.

Pluralismo Ter respeito pelos outros com ideias diferentes das nossas.
Responsabilidade | Assumir compromissos.
Respeito Respeitar-se a si proprio e aos outros.
Solidariedade | Preocupar-se com o bem estar dos outros.
Tolerancia Aceitar posi¢des diferentes das nossas.
Transparéncia | Expressar a verdade nas condutas e nos actos.

(Quadro construido com base em National Standards for Civic and Government
Center for Civic Education (1994) citado, traduzido e adaptado por Mendo Henriques et

al, 1999).

Em jeito de sintese, a educagfio para a cidadania porque atravessa os espagos

curricular, pedagégico e organizacional da escola e como esta, estabelece e desenvolve
actividades com a comunidade, julga-se fundamental que em todas as situa¢des nela
vividas, sejam asseguradas as melhores condi¢cGes de aprendizagem no dominio da
cidadania, por forma a ajudar os alunos na sua formagfio pessoal, social e plena
participacdo na sociedade.
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CAPITULO IV — Metodologia da Investigacio

1 — Caracteristicas do estudo empirico e op¢des metodolégicas

Ao longo da hist6ria da humanidade, o homem tem vindo a preocupar-s¢ em
conhecer a realidade em que vive. Nesse sentido e com vista a interpretar e alcangar
uma maior visdo dessa realidade, recorre & investigagdo como “uma tentativa de
atribuicio de respostas a questdes”, (Tuckman, 2000, p. 5) precisando, no entanto, de
seguir uma metodologia, enquanto modo organizado dessa investigacgo.

De acordo com L. Anderson ¢ Burns (1989) a “metodologia estd relacionada
com a forma de obtengiio e recolha de dados e com o modo como deles derivam
significados”, (cit. por Neto, 1998, p. 259) logo “a escolha da metodologia mais
apropriada é uma das decisdes mais importantes, mas a0 mesmo tempo mais dificeis,
que ao investigador cabe tomar”. (ibidem) O autor, adianta que a dificuldade nessa
escolha, ainda que, sendo extensiva a todas as ciéncias, é nas ciéncias humanas e sociais
e, no dominio destas, é nas ciéncias da educagio que essa dificuldade assume maior
expressdo, dada a complexidade e heterogeneidade inerentes ao fen6meno educativo, o
que ndio tem deixado de suscitar disputas e discordias, decorrentes da diversidade dos
pontos de vista, quanto 4 metodologia e técnicas mais adequadas a pesquisa no contexto
educativo e em particular em ambiente sala de aulas. Salienta ainda que as controvérsias
e debates suscitados, em torno desta questdo, se deve & queda de popularidade da
corrente positivista, sendo esta, no entanto, a que mais terd aprofundado o tema dos
métodos e das técnicas de investigagdo e requisita B. S. Santos (1990) para nos dar
conta, que foi nos modelos qualitativos e técnicas que Ihe estavam associados, que
foram encontradas as alternativas teéricas e processuais por forma a garantir a

consisténcia e especificidade do conhecimento cientifico.

Com o emergir deste novo paradigma, os partiddrios de um e de outro
paradigma tém dificultado a superagfio da dicotomia quantitativo / qualitativo e segundo
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o mesmo autor, ainda que convergentes em aceitar uma defini¢do geral de investigacdo
educacional, essa ideia vai-se esbatendo quando passa & fundamentagdo filosofica e a
operacionalizagio  metodolégica e técnica, pois os investigadores quantitativos
argumentam que a investigagio educacional deve ser também cientifica e para o efeito
deve utilizar métodos e procedimentos empiricos das ciéncias fisico — naturais bem
como algum rigor e precisdo das ciéncias mateméticas. Por outro lado, os investigadores
qualitativos tém argumentado que dada a especificidade da natureza do mundo social, a
investigagio deverd ser diferente ¢ enfatizar a importéncia e necessidade de se

descobrirem as significages e as interpretagSes dos intervenientes no processo.

Significa entfio, que, se para os investigadores quantitativos, com base no
conhecimento cientifico, buscam a objectividade e estudam os fenémenos observéveis a
luz das ciéncias exactas, a investigagio qualitativa, rejeita esse olhar, dando novos
pontos de vista através do levantamento de questdes e procura das respectivas respostas

e da compreensio, de modo a valorizar o conhecimento subjectivo.

Actualmente o debate continua em aberto, na procura de pontos comuns ¢ de
complementaridade entre estas duas perspectivas diferentes de ver a realidade e Neto
(1998) que temos vindo a seguir, convoca Hitchok e Hughes (1989) para nos darem
conta das diferencas que os separam e que sdo de véria ordem:

— “de ordem ontolégica: porque partem ambas de premissas opostas, no que toca a

natureza (ao ser) do objecto em estudo, ou seja, do mundo social (e educativo)”;

— “de ordem epistemol6gica: porque adoptam concepgdes diferentes acerca das
bases do conhecimento, da forma como este se constréi e se constitui e do modo

como pode ser comunicado”;
- “de ordem metodolgica: porque sdo suportadas por métodos de pesquisa

diferenciados, correspondentes a posturas distintas quanto & natureza (objectiva /
subjectiva) dos dados observacionais e experimentais”;
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— “de ordem técnica: porque partem de premissas diversas quanto ao tipo de
instrumentos de pesquisa a utilizar e quanto 2 sua adequabilidade aos respectivos

supostos ontolégicos, epistemol6gicos e metodolégicos”™.

A argumentagfo explicitada, ao realgar a dicotomia entre teorias metodolégicas
diferentes de abordar a investigagdo, como diz Neto (1998), néio deixa, no entanto, no
entender de vérios autores de enfatizar a validade e virtualidade especificas de cada uma
delas e simultanecamente de as considerar como vias complementares de acesso a
realidade.

Perante o quadro de referéncias tedricas enunciado e a ideia de que € a finalidade
de uma investigagfio concreta que determina o(s) modelo(s) a adoptar, de acordo com a
natureza do tema que pretendemos estudar, consideramos que € o desenho qualitativo,
aquele que oferece as maiores possibilidades de responder aos nossos objectivos e
segundo Bogdan e Biklen (1994) apresenta as seguintes caracteristicas:

1. Na investigagdo qualitativa a fonte directa de dados ¢ o ambiente natural
constituindo o investigador o instrumento principal — Os investigadores fazem
uma recolha de informagfio relativa a situagdes reais € assumem que o
comportamento humano ¢ significativamente influenciado pelo contexto em que
ocorre. Muitos usam equipamentos, video ou radio, mas tal nio substitui o
investigador no local do estudo, porque se preocupam com o contexto € as
acgdes podem ser melhor compreendidas quando sfio observadas no seu

ambiente habitual de ocorréncia.

2. A investigagiio qualitativa & descritiva — Os dados recolhidos séo em forma de
palavras ou imagens e ndo de nimeros. Os resultados escritos da investigagéo
contém citagdes feitas com base nos dados, para ilustrar e substanciar a
apresentago. Os dados incluem transcri¢Ses de entrevistas, notas de campo,
fotografias, videos, documentos pessoais ¢ outros registos. A abordagem
qualitativa exige que tudo seja examinado com a ideia que nada ¢ trivial, que

50



tudo tem potencial para construir uma pista que nos permita estabelecer uma
compreensdo mais esclarecedora do nosso objecto de estudo.

. Na abordagem qualitativa os investigadores interessam-se mais pelo processo do
que simplesmente pelos resultados ou produtos. Sendo a principal preocupagéo a
interpretagio de mudancgas, processos e interacgdes entre participantes num
determinado contexto, tentando perceber os seus significados e o sentido de
transformagdes que estdo a ter lugar nesse contexto.

. Os investigadores tendem a analisar os seus dados de forma indutiva nio
recolhendo os dados ou provas com o objectivo de confirmar hipdteses
constituidas previamente. Uma teoria desenvolvida deste modo, procede de
“baixo para cima”. O investigador vai construindo um puzzel, & medida que se

recolhem e examinam as partes.

. O significado ¢ de importéncia vital na abordagem qualitativa. Os investigadores
estdo interessados no modo como diferentes pessoas déio sentido a sua vida, pelo
que a recolha de dados inclui nfio s6 a descrigdo de interacgSes que ocorram no
contexto observado, como também a documentagfio e interpretagdo dos pontos
de vista dos préprios actores, relativamente ao significado por eles construido a
partir das suas préprias experiéncias.

Assim de acordo com uma perspectiva humanistico — interpretativa, qualitativa,

naturalista, € nosso prop6sito interpretar fenémenos educativos, através da elucidagdo
das acgdes educativas desenvolvidas pelos actores educativos e aceder a categorias

enquanto “rubricas ou classes, que retinem um grupo de elementos (unidades de registo,

no caso da andlise de contetido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efectuado em
raziio dos caracteres comuns destes elementos” (Bardin, 2006, p. 111) que permitam

estruturar e analisar os dados e chegar a conclusGes compreensiveis. Seguimos assim,
de perto, a problemética do Estudo de Caso, que segundo Merrian (1988), citado por
Serrano, (1994) enquadra as seguintes caracteristicas:
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— Particularista. Porque evidencia uma situagfio particular, evento, programa ou
fen6émeno. O préprio caso ¢ importante pelo que revela acerca do fen6meno €
para aquilo que pode representar. Os estudos de caso, concentram a sua atengio
sobre o modo particular, adoptando uma viso holistica da situaggo.

— Descritivo. O produto final procurard ser uma descri¢do rica e densa do
fenémeno que estd a ser objecto de estudo, o que significa a sua completa e
literal descrigfo.

— Heuristico. No sentido que pretende aumentar a compreensdo dos leitores, do
fen6meno a ser estudado, podendo trazer a descoberta de novos significados,

aumentar as experiéncias do leitor ou confirmar aquilo que sabe.

— Indutivo. As generalizagdes, conceitos € as hipoteses emergem do estudo /
tratamento dos dados observados no préprio contexto.

Ainda seguindo Serrano (1994) as principais etapas a prosseguir no seu

desenvolvimento sfio as seguintes:

— Na primeira etapa o investigador familiariza-se com a situaglo existente,
contacta com a literatura substantiva e face a problemética, define questdes para
alcancar respostas;

~ Na Segunda etapa, o investigador procura dados através de diferentes meios;

— Na terceira etapa procede a andlise desses dados.

Por fim procede 2 elaboragfo do relatério.

Com base nas fases explicadas, passamos a precisar os procedimentos tidos em
conta no desenvolvimento da nossa investigagdo.
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2 — Sujeitos da investigaciio

Segundo os investigadores que utilizam métodos qualitativos, o mais importante
nfio ser4 o niimero de respondentes, mas sim, o contributo que cada um possa dar, para
uma compreensdo mais detalhada do fenémeno. “Dado o detalhe pretendido, a maioria
dos estudos s#io conduzidos com pequenas amostras”. (Bogdan e Biklen, 1994, p. 17)

Participaram neste estudo, nove professores que leccionavam os 3° ¢ 4° anos de
escolaridade nas varias escolas que compdem o Agrupamento de Escolas onde
efectudmos o nosso estudo.

Esta escolha deveu-se ao facto de serem anos de escolaridade terminais de ciclo,
afigurando-se-nos, por isso, que os saberes e competéncias ja adquiridos pelos alunos
nesta fase da sua vida escolar, possam de alguma forma, permitir que os temas e
questdes a desenvolver sejam abordados com maior profundidade, no quadro da
aquisiglio de competéncias, no 4mbito da cidadania.

3 — Recolha de dados

De acordo com Bogdan e Biklen (1994)

O termo dados refere-se aos materiais em bruto que os investigadores recothem
do mundo que se encontram a estudar, sio elementos que formam a base de andlise. Os
dados incluem materiais que os investigadores registam activamente, tais como
transcrigdes de entrevistas e notas de campo referentes a observagdes participantes. Os
dados também incluem aquilo que outros criaram e que o investigador encontra, tal

como diérios, fotografias, documentos oficiais e artigos de jornais (p. 149)

Os autores citados salientam ainda que os dados constituem simultaneamente as
provas e as pistas, pois “incluem os elementos necessarios para pensar de forma
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adequada e profunda acerca dos aspectos da vida que pretendemos explorar” (ibidem) e
que as estratégias mais representativas da investigagdo qualitativa sfio a observagdo
participante “quando de algum modo o observador participa na vida do grupo por ele
estudado” (Estrela, 1994, p. 31) e a entrevista que “consiste na recolha de dados de
opiniio que permitem nfo s6 fornecer pistas para a caracterizagio do processo em
estudo, como também conhecer, sob alguns aspectos, os intervenientes do processo™.
(ibid. p. 342)

Do mesmo modo, Bogdan e Biklen (1994) referem que “a entrevista é utilizada
para recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao
investigador desenvolver instintivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos

interpretam aspectos do mundo". (. 134)

Nesta investigagdo, nfio foram utilizadas as técnicas referidas, porque a
descrigdo dos dados que pretendiamos recolher exigia muito tempo de reflexdo, por
parte dos respondentes. Deste modo, com base nos pressupostos tedricos explicitados na
abordagem pedagégica da cidadania, estruturdmos uma ficha de recolha de dados,
organizada em blocos (em anexo) onde se pedia a cada professor que indicasse dez
actividades desenvolvidas com os seus alunos, ao longo do ano lectivo, consideradas
mais significativas, tendo em conta os respectivos blocos, sustentados pelas seguintes

intengdes:

— Designagdio da actividade — Pretendia-se com este bloco, identificar as
actividades desenvolvidas com os alunos e relaciona-las com temas e questdes
de cidadania, de acordo com o Quadro II — Quadro referencial para trabalhar
temas e questdes de cidadania (p. 43).

— Intervenientes — Pretendia-se saber, se para além dos professores e alunos, que
outros elementos da comunidade envolvente, intervieram no desenvolvimento
das actividades, na perspectiva da relagiio escola-meio e as suas implicagdes no

desenvolvimento da escola como espago de educagfio para a cidadania.
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Recursos utilizados — Pretendia-se identificar os recursos utilizados, € a sua
importdncia enquanto instrumentos facilitadores de aprendizagem e de estimulo

aos alunos, quer ao nivel de interesse, exploragdo e da reflex3o.

Duragéio da actividade — Pretendia-se com este bloco, perceber se o tempo
destinado ao desenvolvimento de cada actividade, estava, de alguma forma,

associado a sua importincia.

Porque a considera significativa? — Pretendia-se indagar quais as razdes do
significado atribuido a cada actividade e retirar ideias-pista que permitissem

inserir essa actividade nos temas e questdes de cidadania.

Competéncias desenvolvidas — Este bloco, visava conhecer as competéncias que
foram desenvolvidas e a sua correspondéncia com as competéncias explicitadas
no Quadro I — Competéncias Genéricas em Educagfo para a Cidadania e a sua

caracterizagfo (p. 41).

Metodologia(s) utilizada(s) — Este bloco tinha como objectivo conhecer as
metodologias que apoiaram as actividades desenvolvidas, tendo em conta os fins

a atingir e as capacidades a promover na Educagéo para a Cidadania.

Estruturada a ficha de recolha de dados, estabeleceu-se um primeiro contacto

com os nove professores da amostra para saber da sua disponibilidade em colaborarem

neste trabalho. Foram elucidados sobre os propdsitos da ficha e todos os professores se

mostraram interessados e disponiveis para colaborar.

A ficha foi distribuida ainda no més de Maio de 2007 e o seu retorno, teve lugar

no final do més de Junho de 2007, periodo que correspondeu ao final do ano lectivo,

considerando-se que neste periodo, os professores teriam mais oportunidades de

seleccionar as actividades e descrevé-las com maior profundidade e riqueza de

pormenor.
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CAPITULO V - Anilise e Interpretagio dos Dados

A finalidade desta investigagio era conhecer e interpretar actividades
significativas e competéncias desenvolvidas pelos alunos ao longo do ano lectivo bem
como as metodologias e recursos utilizados na sua concretizagdo, no dmbito da
educagio para a cidadania.

A anélise de contetido foi a técnica utilizada para tratar a informaggio recolhida
da amostra. E uma das técnicas mais utilizadas na investigagéio realizada pelas ciéncias
humanas e sociais e Bardin (2006) define-a como “um conjunto de técnicas de analise
das comunicagdes visando obter, por procedimentos sistematicos e objectivos de
descrigdo do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou niio) que permitam
a inferéncia de conhecimentos relativos as condigBes de produggo/recepglio (varidveis
inferidas) destas mensagens.” (pag. 37)

A anslise e interpretagio dos dados foram realizadas a partir de grelbas de
andlise/categorizagdo (em anexo) e dos quadros sinteses das diversas sub- categorias
definidas com base nos pressupostos tedricos que suscitaram a elaboragdo da ficha de
Recolha de Dados e dos dados proferidos pelos professores participantes.

O quadro seguinte, mostra-nos a relagfio das actividades desenvolvidas, com

temas e questdes de cidadania, de acordo com a respectiva grelha de
analise/categorizacdo
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Quadro IV- Relagdo das actividades desenvolvidas com temas e questdes de
cidadania
Temas e questdes de cidadania Frequéncia
Principios e valores 19
Cidadania e ac¢do/problemas locais e
. 10
globais
Cidadania, Identidade e pertengas 9
Areas de Cidadania 8
Outras situagdes 44
Total 90

Como se pode observar, das noventa actividades desenvolvidas, metade,
relaciona-se com temas ¢ questdes de cidadania. Dessas actividades, dezanove
correspondem ao tema “Principios e valores”, pois, no dizer dos respondentes,
permitiram orientar as criangas para determinados valores, tais como: 0 respeito por si e
pelos outros; a aceitagdo e respeito pela diferenga; o respeito pelas ideias diferentes das
suas; a responsabilidade, no assumir de compromissos; a liberdade como capacidade de
agir, respeitando a liberdade e o espago dos outros; a participacdo na dinimica da vida
da turma, da escola e noutros espagos da comunidade; a solidariedade, despertando a
sua consciéncia civica e a sua preocupagdo com o bem estar dos outros, bem como o
estabelecimento de regras e procedimentos (saber escutar, falar na sua vez, dar espago
de intervengdo aos outros) na convivéncia e no trabatho €, ao serem aprendidas e aceites
pelos alunos, poderfio funcionar como estimulo & assungdo de responsabilidades e auto-
-controlo dos seus comportamentos e atitudes.

Os valores estdo “indissociavelmente ligados & existéncia humana(...)” (Sousa,
2001, cit. por Marques, R. 2003, p.15) e constituem um eixo, fundamental na educagéo
para a cidadania, pois possuem um importante papel no equilibrio da personalidade,
guiando as condutas e orientando a tomada de decis@es (...)” (ibidem) ¢ a prética ética e
social das criangas quer nas suas relages interpessoais, quer nas relagdes que estabelece
com toda a sociedade.
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Dez das actividades, relacionam-se com o tema “ Cidadania ¢ acgdo/problemas
locais e globais”, na medida em que apontaram para o alertar de problemas relativos ao
consumo e saide (questdes alimentares, consumo de tabaco); para a importincia do
ambiente e a necessidade de o preservar, pois todos temos o dever de contribuir para
uma vida saudével. A este propésito, Afonso (2005) salienta que todos temos uma
responsabilidade social importante e nfio podemos ser apenas espectadores, temos de
agir, através de uma participacio activa, pelo que “ devemos participar com as
informagBes necessarias, em colaboragdo com os outros, partilhando ideias, reunindo
forgas e rentabilizando recursos”, (p.15) no sentido de se alcangar o bem estar comum.

Nove actividades, relacionam-s¢ com o tema “Cidadania, identidade e
pertengas”, pois segundo os respondentes, o contacto e troca de experiéncias com a
cultura e lingua de outro pais; a participagdo em eventos culturais; o contacto com
motivos culfurais € monumentos nacionais, possibilitaram despertar os alunos para a
tomada de consciéncia da cultura local e histéria e cultura nacionais e do significado
dessas “marcas culturais visiveis que nos identificam com um povo, um passado
histérico, uma cultura, uma lingua, um patriménio etc” (Afonso, 2005, p.12-13) de
“marcas culturais invisiveis, lagos afectivos, que tém fundamentalmente a ver com
aquilo a que, em linguagem comum chamamos as nossas raizes — saberes, sentimentos,
sensagdes, nostalgias” (ibidem) e que definem a nossa identidade cultural.

Oito actividades foram desenvolvidas no 4mbito da 4rea das expressdes artisticas
(pintura, misica, dramatizag#io) e relacionam-se de alguma forma com o tema “Areas de
Cidadania”, no domfnio da “arte e cultura”, pois nas palavras dos respondentes,
proporcionaram aos alunos o desenvolvimento do sentido ritmico e musical, a liberdade
de criagdo artistica, o pensamento criativo, a capacidade de imaginagdio e a
singularidade de expressdo de cada aluno, a expressdo oral e sentido critico, ou seja,
permitiram expressar o seu mundo interior, a sua sensibilidade e o seu imagindrio.

Segundo Beltrdio e Nascimento (2000) a arte “é essencial na educacfio para a
cidadania, na medida dos seus valores préprios, que dio ao jovem o poder de
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transformar a sua circunstincia” (p.192) e “visa a realizag#io pessoal, o aprofundamento
da sua dimensdo social e cultural (...) irradia valores de criatividade, divergéncia,
abertura, treino e decisdo, inovagfo e risco. Procura uma harmonia entre o elemento
emocional ¢ o racional” (ibid. p.193) e “ a criatividade ¢ o desejo de harmonia séo
valores necessérios 3 construgio de uma identidade psicossocial que ¢ inerente a
cidadania democratica” (ibid. p.196)

Deste modo, a crianga ao viver situagSes inerentes a arte e cultura, poderd

reconhecer-se melhor e assim, entender melhor os outros.

Quarenta e quatro das actividades, relacionam-se com “outras situagdes”, ou
seja, correspondem a contetidos programéticos previstos nas areas do curriculo do 1°
ciclo do ensino bésico, particularmente nas 4reas de Lingua Portuguesa, Matemitica e
Estudo do Meio.

Assim, na 4rea de Lingua Portuguesa, as actividades desenvolvidas apontaram
para o desenvolvimento de capacidades ao nivel do saber ouvir, da expressdo,
comunicag¢do oral e argumentagdo; para estimular o gosto pela leitura e através dela,
descodificar mensagens; utilizar a leitura como fonte de informac#o para multiplas
finalidades, desde o sucesso escolar & integragio social. Apontaram também para
estimular o gosto pela escrita e exercé-la de forma correcta.

«“Os dominios ouvir, falar, ler e escrever revelam-se ferramentas indispenséveis
para o exercicio da cidadania” (Soares, 2003, p.39). O autor citado, refere que ouvir e
atribuir significado ao que se ouve ¢ a primeira condi¢do para integragdo social e que a
interacg@io ouvir e falar, vai permitir o didlogo, vai possibilitar ao individuo expressar-
se, comunicar e construir os seus conhecimentos e autonomia. Adianta ainda que ler e
escrever constituem, eixos fundamentais para o exercicio de uma cidadania responsével.
A leitura permite descodificar o significado de textos ¢ consequentemente entender
mensagens e contribui para o desenvolvimento da afectividade e intelectualidade e “ se
a leitura obtem significados, a escrita é o vefculo privilegiado para a expressdo do
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pensamento, da sua liberdade, (...)” (ibidem) do que sente e quer dizer, da sua forma de

ver o mundo.

Relativamente a 4rea de Matematica, as actividades desenvolvidas contribuiram
para o desenvolvimento do raciocinio, do célculo mental, da meméria, das capacidades
de atengéio € concentragdo e para o desenvolvimento do sentido de responsabilidade e
participagdo. Permitiram compreender conceitos, mobilizar saberes para compreender a
realidade e abordar situagdes e problemas do quotidiano, adoptando estratégias
adequadas A resolugio dos mesmos e & tomada de decisdes. A autonomia, sentido
critico, a cooperagio em tarefas e projectos comuns, foram outras das questdes tidas em
conta, na realizagdio destas actividades.

De acordo com Selkirk, k (1994) “ o ensino da Matemitica nio pode ser
encarado como um curriculo isolado mas como parte importante do curriculo global,
pois permite desenvolver nos alunos a compreenséo de si mesmos e do mundo que os
rodeia.” (cit. por Beltrio e Nascimento, 2000, p.176) e Soares (2000) acrescenta que o
desenvolvimento da capacidade de resolver problemas e de raciocinio, os valores e
atitudes, as capacidades e aptiddes e conhecimentos que integram os objectivos gerais a
adquirir nesta é4rea, atestam da sua relevdncia para a educacdo para a cidadania e
sublinha ainda que:

No que diz respeito aos valores ¢ atitudes constatamos que o desenvolvimento
da confianca de si préprio, da curiosidade e do gosto de aprender, de hébitos de trabatho
¢ persisténcia e do espirito de tolerdncia, demonstram o contributo para as exigéncias
das dimensdes sociais na relagfio com o outro € com o mundo que o rodeia. (p.40)

No que concerne ao Estudo do Meio, as actividades desenvolvidas permitiram
estruturar hébitos ¢ métodos de trabatho; motivar os alunos para a importéncia das
ciéncias; explicar fendmenos que se observam no dia a dia; pesquisar, seleccionar
informagdo, utilizar recursos e equipamentos de laboratério, realizar experiéncias e
compreender e assimilar conteidos.
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No entender de Beltrdo ¢ Nascimento (2000) a ciéncia pode ser encarada como
uma construgdo social, pois é inegavel o seu contributo no desenvolvimento do bem
estar da humanidade, ainda que, esse bem estar ndo tenha chegado de igual modo a
todos. Ainda assim, as autoras referem que ensinar sobre ciéncia ¢ ajudar os alunos a
desenvolver competéncias cientificas basicas: “observagfio, recolha de dados,
elaboragdo de hipdteses, experimentagfio das hipéteses, elaboragdo de sinteses, etc”
(p.180) e adiantam que “a alfabetizagfo cientifica e tecnolégica e a educa¢do para a
cidadania sdo indissocidveis: hoje em dia, as disciplinas cientificas sdo instrumentos que
permitem a cada um compreender e actuar,” (ibid, p.181) sendo, no entanto, necessario,

saber usar esses conhecimentos em situagdes concretas.

Os quadros que se seguem, mostram-nos os intervenientes, recursos utilizados e
tempo de duragio das actividades de acordo com a respectiva grelha de
andlise/categorizacio.

Quadro V- Intervenientes nas actividades desenvolvidas

Intervenientes Frequéncia
Professores e alunos da turma 59
Professores, alunos ¢ Comunidade 31
Escolar/local
Total 90

O quadro mostra-nos que a maior parte das actividades tiveram apenas como
intervenientes o professor e alunos da turma, muitas delas, desenvolvidas em contexto
sala de aula, um espago essencial para a criagiio de condigdes favordveis a uma boa
aprendizagem, quer ao nivel dos contetidos € competéncias, quer ao nivel de uma

aprendizagem democréatica de cidadania.

A este propésito, Beltrio e Nascimento (2000) referem que “A perspectiva de
uma educagéio global ¢ indissocidvel da criagdo de um ambiente democrético na sala de
aula” (p.112) pelo que “uma aula deve transmutar-se¢ numa reunido onde todos tém a

palavra”, (ibidem) e partilhar entre outros aspectos, opinides, vivéncias ¢ saberes de
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cada um, tomadas de decisfio individuais perante problemas comuns, regras e
procedimentos a adoptar, a reflexdo sobre as temdticas abordadas, a avaliagéio do
processo ensino/aprendizagem, as dificuldades ai sentidas e as formas de as superar.

Um tergo das actividades que os respondentes indicam como mais significativas,
envolveu a comunidade escolar/local e esse envolvimento possibilitou a convivéncia, a
colaboragio e espirito de solidariedade, a troca de experiéncias e aquisigdo de novos

saberes, bem como a partitha de projectos comuns.

O envolvimento da familia e de outros elementos da comunidade local na escola,
constitui de alguma forma, uma garantia de maior participag8io, mais empenho, no que a
todos diz respeito e contribui para a dinAmica pedagégica e reforgo das relagSes sociais
na escola, bem como a articulag8o desta com o meio e, as implicagSes dessa articulagdo,
poderdio constituir um factor de desenvolvimento da educagfo para a cidadania, uma
tarefa que atravessa vérias 4reas do saber e as experiéncias observadas e vividas na

escola ou fora dela.

Quadro VI- Recursos utilizados nas actividades desenvolvidas

Recursos Frequéncia
Livros, fichas de trabalho/cartazes 40
Computador/Internet e outros 36
equipamentos
Espagos exteriores a sala de aula 26
Outros 43
Total 145

Os recursos utilizados foram de vdria ordem e alguns deles, utilizados
simultaneamente em vérias actividades. Como se pode observar através do quadro, em
40 actividades foram utilizados cartazes informativos, fichas de observagdo e registo e o
livro. Estes instrumentos pedagdgicos constituem um importante suporte de informagio
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e consolidagdo das aprendizagens, com particular destaque para o livro que “nfo sendo
j4 o tinico instrumento pedagégico ndo deixa contudo de ocupar um lugar importante no
ensino. Continua a ser o suporte mais facil de manejar ¢ mais econémico; ilustra os
ensinamentos dos professores, permitindo que o aluno reveja os seus conhecimentos e
adquira autonomia.” (Relatério para a Unesco da Comissdo Internacional sobre a
Educagdo para o século XXI, 1996, p.165)

Em trinta e seis actividades, para além do uso de equipamentos, como a méquina
fotografica, gravador, radio/CD, equipamentos de laboratério, assumiu particular
relevéincia o uso do computador/Internet, pela importéncia de que se reveste, quer no
processamento de textos, quer na realizagfo de jogos hidicos, quer na pesquisa, selecgéio
e organizagio da informagfio. Hoje, a sua utilizagio ¢ fundamental no processo
ensino/aprendizagem, ainda que, de acordo com o Relatério citado, nfo diminui em
nada o papel do professor, até porque “ensinar ¢ uma arte e nada pode substituir a
riqueza do dislogo pedagégico”, (p.164) mas modifica-o profandamente e constitui uma
oportunidade que deve aproveitar, pois oferece-lhe a possibilidade de organizar mais
facilmente as aprendizagens em turmas de nivel heterogéneo.

No dizer de Beltrdio e Nascimento (2000) “Exercer a cidadania, hoje, passa por
saber utilizar as tecnologias de informagsio e comunicagdo (TIC)” (p.185) e “A
incapacidade de os utilizar tornou-se uma nova forma de iliteracia, um meio de exclusgo
social.” (ibidem)

Deste modo e segundo o Relatério jé referido, a multiplicidade de informagéo
que circula actualmente nas redes de informag#o e ser capaz de a filtrar, necessita aquilo
que alguns j4 chamam de nova alfabetizagiio pois “Esta “alfabetizag#io informética™ ¢
cada vez mais necesséria para se chegar a uma verdadeira compreensio do real. Ela
constitui, assim, uma via privilegiada de acesso 2 autonomia, levando cada um a
comportar-se em sociedade como um individuo livre ¢ esclarecido” (p.166)

Por outro lado o mesmo Relatdrio sublinha que a utilizagio deste instrumento
pedagégico apresenta vantagens consideréveis no dominio pedagégico, pois para além
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do interesse que desperta nos alunos, permite tragar percursos individualizados em que
cada aluno, pode progredir de acordo com o seu ritmo de aprendizagem; recolher
informagio com vista a aprofundar conhecimentos ¢ de alguma forma, funcionar como

meio de combate ao insucesso escolar.

Foram ainda utilizados espagos exteriores a sala de aula, ou scja, recursos de
cardcter infra-estrutural em 26 actividades, nomeadamente a biblioteca escolar,
monumentos, campo de jogos, recinto da escola, Quinta pedagégica, laboratério e em
43 das actividades outros materiais (material de desgaste- papel, ldpis, tintas,
cartolinas,...) e (material necessério 3 realizagfio de experiéncias- 4gua, areia, sementes,
sal, agécar,...) que facilitaram a operacionalizago de todas essas acg3es educativas.

Quadro VII- Tempo de duragiio das actividades

Tempo Frequéncia
Pontuais/curta duragdo 79
Longa duragéo 11
Total 90

A maior parte das actividades desenvolvidas, foram de carécter pontual e curta
duragio, até porque, tendo em conta a idade dos alunos, ndo ¢ facil manter o seu
interesse, atengfo e concentragdo por um periodo de tempo muito alargado.

Estas actividades prenderam-se essencialmente com a exploragéo de contetidos
programéticos do curriculo, ou estiveram associadas a eventos, datas comemorativas,
visitas de estudo, ac¢des de sensibilizagdo/reflexdio e pequenos projectos. Estas Gltimas,
tendo em conta a dinimica que as enforma, desde os momentos da sua preparagio, dos
espagos ¢ tempos em que ocorrem, do convivio, da participagdo, suscitam de alguma

forma o interesse e a curiosidade dos alunos.




As actividades consideradas de longa duragio foram desenvolvidas com
frequéncia, ao longo do ano, nos dominios da leitura, escrita ¢ compreensdo, pois
constituem os instrumentos essenciais para o desenvolvimento dos alunos quer na

construgdo da sua identidade e autonomia, quer na relagio com o mundo.

De acordo com Fonseca (2001), saber ler, escrever e compreender sdo
competéncias — base para a vida social e constituem, simultaneamente, as condigdes
minimas de acesso ao exercicio efectivo da cidadania democratica.

O quadro seguinte, mostra-nos o niimero de actividades que contribuiram para o
desenvolvimento de competéncias de cidadania, de acordo com a respectiva grelha de
andlise/categorizagfo.

Quadro VIII- Competéncias de cidadania desenvolvidas

Competéncias Frequéncia
Cognitivas 75
Sociais 38
Etico- afectivas 20
Total 133

Como se pode observar, das actividades realizadas, a maior parte, contribuiu
para o desenvolvimento de competéncias cognitivas, 38 das actividades contribufram
para o desenvolvimento de competéncias sociais e, 20 para o desenvolvimento de
competéncias ético-afectivas, sendo, ainda, algumas desenvolvidas simultaneamente
nalgumas dessas actividades.

Assim, no que se refere s competéncias cognitivas, com base em metodologias
e recursos diversificados, as actividades realizadas, permitiram, nas palavras dos
respondentes, exercitar o raciocinio, a meméria, a atengdio e concentragdo e o
pensamento; desenvolver a leitura, a escrita ¢ a sua interpretagio, as capacidades de
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comunicagio, argumentago, a imaginagdo e o sentido critico. Possibilitaram pesquisar,
seleccionar, organizar informagfio e transforma-la em conhecimento; observar, realizar
experiéncias, projectos e criar hébitos e métodos de trabalho; mobilizar saberes para
compreender a realidade e para abordar situagdes e problemas do quotidiano dos alunos;
adoptar estratégias adequadas  resolugio de problemas ¢ a tomada de decisGes.
Possibilitaram também a observagdo, a recolha e registo de informag#io sobre factos
histéricos, a sensibilizaglio para a importincia dos valores culturais, bem como a
tomada de consciéncia da cultura e histéria local e nacional.

Segundo Soares (2003) “A hist6ria oferece inimeras possibilidades para a
educaciio para a cidadania tendo em consideragio que as varidveis tempo e espago
interagem para a percepgdo de identidade, especialmente na compreenséo das rafzes
culturais na significagio do presente e na fundamentagéo do futuro” (p.40)

Deste modo, é importante conhecer os aspectos fundamentais da nossa histéria e
da nossa cultura, pois como diz Afonso (2005) “Somos o resultado duma histéria, onde
se cruzaram (ainda cruzam) ragas, povos, culturas, religies etc e isso teve (tem)
influéneia na sociedade que somos e na identidade cultural (ou multicultural) que
temos.” (p.13)

De uma maneira geral, as actividades desenvolvidas, possibilitaram nfio s6 a
aquisi¢3o de conhecimentos, mas também a sua aplicagdo em situagdes praticas e esta
articulagdio entre o saber e o saber- fazer, associada ao desenvolvimento de algum grau
de autonomia, & condigfio essencial para que os alunos compreendam a realidade e
“aprendam a conhecer”.

Como diz o Relatério para a Unesco de Comiss#o Internacional sobre Educagio
para o século XXI (1996) “ Este tipo de aprendizagem que visa nfo tanto a aquisicdo
dum reportério de saberes codificados, mas antes o domfnio dos préprios instrumentos
do conhecimento, pode ser considerado simultaneamente como um meio € como uma
finalidade da vida humana.” (p.78) Como “Meio porque se¢ pretende que cada um,
aprenda a compreender o mundo que o rodeia pelo menos na medida em que isso lhe €
necessério para viver dignamente para desenvolver as suas capacidades profissionais,
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para comunicar.”(ibidlem) e como “finalidade, porque baseado no prazer de
compreender, de conhecer, de descobrir”,(ibidem) podera vir a construir o seu projecto
de vida.

No dominio das competéncias sociais, para além de algumas actividades terem
sido orientadas para a intervengdio critica, levando os alunos a interpretar, reflectir e
debater temas actuais, situagSes e problemas observados e vividos pelos alunos, a maior
parte dessas actividades segundo os professores, estimulou a cooperagdo com os outros
em tarefas e projectos comuns, sendo concretizadas através do relacionamento com o
outro, da participacfio em actividades interpessoais, em pares e de grupo, respeitando
normas, regras e critérios de actua¢fio de convivéncia e de trabalho em vérios contextos;
na manifestago do sentido da responsabilidade, da flexibilidade e de respeito pelo seu
trabalho e pelo dos outros e ainda através da comunicago, discussfo e defesa das suas
ideias, dando espago de interveng#o aos seus parceiros.

Estas actividades desenvolvidas em pares, ou em grupo, promovendo o trabalho
colectivo, poderdio de alguma forma favorecer o aperfeigoamento da auto-estima e da

auto-confianga, propiciando o cooperativismo e o “aprender a viver com os outros.”

De acordo com o Relatério para a Unesco, ji citado, “esta aprendizagem
representa, hoje em dia, um dos maiores desafios da educagfo”, (p. 83) tendo em conta
a violéncia e os conflitos que vém marcando o mundo actual. Deste modo, e segundo o
mesmo Relatério, se por um lado cabe a educagfo a tarefa de transmitir conhecimentos,
por outro lado, deverd levar os alunos a tomar consciéncia da semelhanca e da
interdependéncia entre os seres humanos, proporcionando a descoberta do outro € a
participago em projectos comuns, pois “quando se trabalha em conjunto sobre
projectos motivadores e fora do habitual, as diferencas e até os conflitos interindividuais
tendem a esbater-se chegando a desaparecer nalguns casos.” (ibid. p. 85)

Em vinte actividades, foram tidos em conta valores éticos e civicos tais como a
liberdade, a solidariedade, o respeito, a tolerdncia, a participagio e responsabilidade,
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contribuindo para o desenvolvimento de competéncias ético- afectivas, uma dimensgo
essencial, no quadro de educagfio para a cidadania.

Como dizem Brazelton e Greenspan (2003) “As relagdes emocionais afectivas
sdo as bases primérias mais importantes para o desenvolvimento intelectual e social”
(p.28) e para além de ensinarem a crianga a comunicar € a pensar, ensinam-na a gostar
mais de si e dos outros, a desenvolver relac8es interpessoais € empenhar-se mais na
resolucéio de conflitos, a sentir-se mais calma e mais satisfeita, quer na escola, quer nas
diferentes circunstincias da vida.

Os mesmos autores (2003) referem ainda que “quando existem relagdes s6lidas,
empéticas e afectivas, as criangas aprendem a ser afectuosas e solidarias e acabam por
comunicar os seus sentimentos, reflectir nos seus préprios desejos e desenvolver o seu

relacionamento com as outras criangas e com os adultos” (p.29)

Deste modo, poder-se-4 dizer que o mundo dos afectos serd aquele que melhor
poderd servir as criancas nas suas aprendizagens e no seu desenvolvimento, cabendo
essa tarefa a todos nés, & familia, 3 sociedade em geral e & escola em particular, pois
como diz Patricio (1996) “A escola como templo de aprendizagem auténtica que lhe
cumpre ser, deve ser um espago de felicidade para as criangas e os jovens que nela

passam uma parte longa e importante da sua vida.” (p.72)

O quadro seguinte, mostra-nos as metodologias utilizadas pelos professores, no
desenvolvimento das actividades, de acordo com a respectiva grelha de
andlise/categorizaco.
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Quadro IX - Metodologias utilizadas

Metodologias Frequéncia
Trabalho de grupo 53
Trabalho de pesquisa 22
Dialogo 15
Anélise critica 15
Trabalho de projecto 15
Debate 8
Role play/ Simula¢3o de papéis 8
Outras situagdes 58
Total 194

Neste quadro podemos observar a variedade de metodologias utilizadas pelos
professores respondentes, algumas delas em simultineo em muitas das actividades que

foram desenvolvidas.

Em mais de metade das actividades, foi privilegiado o trabalho de grupo, que no
dizer dos inquiridos proporcionou a interajuda, a cooperacdo, a autonomia, a
criatividade, a responsabilidade, a interacgio e vivéncias pessoais, 0 respeito pelas
ideias e ritmo de trabalho dos outros, bem como a sua socializacdo.

O trabalho de pesquisa, foi outra metodologia tida em conta em vinte e duas
actividades, na recolha de informagio e aquisi¢cio de novos conhecimentos sobre os
assuntos tratados, quer através da observagfio, da entrevista, da realizagdo de

experi€ncias, quer no recurso & internet.

Em quinze actividades foi utilizado o didlogo, como forma de desenvolvimento

de competéncias de expressiio, comunicagfo e argumentacéo.
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A andlise critica foi outra metodologia utilizada em quinze actividades
observadas e vividas pelos alunos e segundo as palavras dos inquiridos, possibilitaram
reflectir, compreender e comentar situagSes relativas a valorizagdo da sua qualidade de
vida. No entender de Afonso (2005) a anélise critica “permite desenvolver
competéncias de compreensdo e pensamento critico, ajudando os alunos a interpretar, a

investigar, a reflectir, a opinar, a debater, a comentar ¢ a criticar.” (p. 23)

Também em quinze actividades, foi utilizado o trabalho de projecto em

actividades comuns e que envolveram a comunidade escolar/local.

Em oito actividades foi utilizado o debate, que de acordo com Afonso (2005)
“permite desenvolver competéncias de anslise, posicionamento pessoal, espfrito
argumentativo e critico, capacidade de interven¢Ses ponderadas e consensuais e ainda
atitudes de atencéo e respeito pelos outros.” (ibidem)

A metodologia Role play/Simulacfio de papéis, foi utilizada em oito actividades,
na improvisacdo e dramatizago de textos. Segundo a mesma autora esta metodologia
“permite sentir e compreender os sentimentos e as razdes de pessoas que tém vidas e
experiéncias, por vezes muito distantes de nés.”(ibid.p. 27)

Em mais de metade das actividades foram utilizadas “outras situagSes” e nas
palavras dos professores respondentes, predominaram o trabalho individual e a pares, e
referiram ainda como outras metodologias, a leitura orientada, o manuseamento de

materiais atractivos, consultas de documentos e registos.
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Conclusiio

Tendo em conta o tipo de actividades desenvolvidas e relatadas pelos
professores respondentes, como mais significativas, parece terem prevalecido duas
abordagens na organizagfio e desenvolvimento das mesmas.

Por um lado, foram-nos dadas a conhecer actividades que foram desenvolvidas
numa perspectiva curricular, com maior incidéncia nas éreas curriculares disciplinares
de Lingua Portuguesa, Matemstica ¢ Estudo do Meio, tendo como intervenientes os

alunos e respectivos professores.

Importa sublinhar, que de acordo com o Documento Curricular Nacional do
Ensino Bésico-Competéncias Essenciais, o dominio da Lingua Portuguesa, para além de
ser decisivo no desenvolvimento individual do aluno, permite o acesso ao conhecimento
e ao relacionamento social, com efeitos no sucesso escolar e profissional e no exercicio
da cidadania. A Matemética, articulando com outras 4reas curriculares, estd também
associada A pesquisa, organizagdo da informagdo, 3 resolugio de problemas e tomada de
decisdes, que de alguma forma, enriquecem a formacio integral dos alunos,
contribuindo para o desenvolvimento da autonomia, responsabilidade, auto-confianga,
cooperagio ¢ solidariedade. Do mesmo modo, o Estudo do Meio, permite, segundo o
mesmo documento, a aquisi¢io de conhecimentos, construidos a partir das vivéncias
dos alunos, da realiza¢iio de experiéncias, da anslise dos fenémenos que permitem uma

melhor compreensio dos mesmos e conduzem a uma intervengéo critica do meio.

Por outro lado e apesar do hordrio semanal para a leccionagio do programa e da
aplicagdo de provas de aferigfio aos alunos do 4° ano, no final do ano lectivo, foram
realizadas actividades, algumas com a participagdo da comunidade escolar e local, em
torno de teméticas e questdes de cidadania, relacionadas com datas comemorativas, com
o respeito pelo patriménio, defesa do ambiente e manifestagSes de solidariedade que
ndo decorrendo directamente do curriculo, ndo deixam de lhes estar associadas,

desenvolvendo nos alunos, para além de conhecimentos, valores e competéncias
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conducentes 4 consciencializagfio critica de problemas, & participagdo e intervengdo

responsdvel, na resolugéio dos mesmos.

Com vista & operacionalizagdo de todas estas actividades, foram tidas em conta
metodologias variadas, que permitiram aos alunos aprofundar o sentido € compreenséo
dos contetidos, temas e questdes abordadas, bem como recursos didactico —
pedagégicos, que estimularam a exploragio e a construgdo de saberes, assumindo
particular relevéncia, a utilizagdo do computador, que de acordo com 0 Relatério para a
Unesco da Comissdo Internacional sobre Educagdo para o século XXI (1996), abre ao
ensino, novos caminhos na busca de informagdo, esbate fronteiras entre a educagdo,
alarga a difusfio de saberes e faz surgir novos tipos de relacionamento.

Deste modo, as actividades referidas num e noutro cenério, possibilitaram o
desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e ético — afectivas, decorrentes da
aquisigdio e aplicagfio de conhecimento; do trabalho cooperativo, dos hébitos e métodos
de estudo, do relacionamento com os outros, do desenvolvimento de projectos comuns,
do espirito critico sobre temas e questdes da actualidade e de préticas orientadas para os
valores como a autonomia, a responsabilidade, o respeito pelos outros, a participagdo, a
abertura 3 diferenga, a solidariedade e, a aquisi¢iio de todas estas competéncias em
convergéncia, sfio essenciais para o exercicio da cidadania, um desiderato do Sistema
Educativo Portugueés.

Cabe entdio 2 escola, a responsabilidade desta tarefa e, se durante muitos anos, fora
orientada para fins instrucionais, tem vindo nos ultimos tempos a tomar novos rumos € a
adoptar novos processos de intervenglio pedagégica. Para além de tramsmitir
conhecimentos, promovendo o desenvolvimento quer nos dominios intelectual,
psicolégico, social, afectivo e moral de todos os que por ela perpassam, aparece como
campo de socializago, oferecendo aos seus actores, um conjunto de competéncias,
valores e atitudes indispenséveis  sua vida social, afigurando-se-nos, deste modo, como
espago de educagfo para a cidadania, um espago de formagéo, no domfnio do conhecer,
do saber-fazer, do saber viver com os outros, do saber-ser, ou seja um espago que
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procura a formagio de criancas e jovens conscientes, criticos e activos, de modo a

prepara-los para a sua participagdo na vida em comunidade.
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Anexos



Estamos a realizar um estudo, no 4mbito do Mestrado em Educagdo “A Crianga
em Diferentes Contextos Educativos”, para o qual ¢ fundamental a sua colaboragéo.
Neste sentido, pedimos-lhe que preencha a seguinte grelha indicando dez actividades
que desenvolveu, com os seus alunos, ao longo deste ano lectivo e que considere mais

significativas.

Actividade n.°

Designagio:

Intervenientes:

Recursos utilizados:

Duracfio da actividade:

Por que a considera significativa?

Competéncias desenvolvidas:

Metodologia(s) utilizada(s):

81
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Grelha de anslise/categorizacio: Relagdo das actividades desenvolvidas com temas e questdes de cidadania

Actividades Temas ¢ questdes de cidadania
Ideias - pista
- . . . C . da : e Cidadania
. Conceitos Principiose | Cidadaniae Cdadama Cidadania | 4 ops de ! /oroblemas e Outras
N Designagdo fundamentais valores democracia identidade ¢ coeslo cidadania a@? proem: oot situagBes
¢ pertencas social locais e globais instituicBes
Permitiu aos alunos perceber alguns erros
Dia Mundial da X alimentares e os seus reflexos na saude ¢
1 Alimentaciio reconhecer a importincia de uma
alimentacio equilibrada.
Visita de Possibilitou o contacto com monumentos
2 | EstudoaVila X relacionados com o passado nacional.
Vigosa
Possibilitou a cooperagfio entre a escola,
3 S. Martinho X as familias e a comunidade local ea
preservacio de valores culturais.
. Sensibilizaglio para os maleficios e
4 Dia do no X perigos do consumo de tabaco e promogio
fumador de hibitos de vida saudavel.
Colar de contas “Porque o material era atractivo e de ficil
Desenvolvimen X manuseamento, facilitou o
5 to do sentido de desenvolvimento do sentido de mimeroea
namero capacidade de atengio e concentragio”.
Vamos Ajudou os alunos a desenvolver métodos
6 aprender a X pessoais de estudo e a capacidade de
estudar comunicagio.
Para além da compreensdo e assimilagfio
de contetidos do Estudo do Meio, permitiu
7 Sistema Solar X o desenvolvimento de um comportamento
responsével e o respeito pelas ideias dos
colegas.
Possibilitou o contacto com realidades de
8 Histéria “Pedro X vida diferentes das que os alunos
Malasartes” conhecem e o respeito e aceitago pela
diferenga.
Despertou as criangas e os pais para as
9 Semana da X potencialidades dos livros, para o prazer
leitura de ler e criar autonomia ¢ hdbitos de
leitura,
] Sensibiliza¢lo dos alunos e comunidade
10 Dia Mundial da X local, para o respeito pela natureza e a
Floresta necessidade de a preservar.
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Grelha de anilise/categorizaciio: Relagdo das actividades desenvolvidas com temas e questdes de cidadania

Actividades Temas e questdes de cidadania
Ideias - pista
. . . : Cidadanit Cidadania
. Conceitos Principios | Cidadania e Cidadania | Cidadania | ;¢ 4o ! a e e Outras
N° Designaglo da . val d . identidade e coesio cidadania acgdo/problemas | € situagBes
fundamentais ¢ valores emocracia | o pertengas social locais e globais instituigdes
A experimentagio e a utilizago de
Ensino recursos ¢ equipamentos de laboratério,
11 experimental X servirdo para motivar os alunos para a
das ciéncias importéincia das ciéncias e estruturar
hébitos ¢ métodos de trabalho.
A participagio em eventos de cariz
As escolas solidario (internacional) desperta nos
12 correm por X alunos a sua consciéncia civicaea
Mogambique valorizagio da sua qualidade de vida.
Os desafios matemdticos de cardcter
13 Quebra-cabegas X lidico, contribuem para a resolugio de
(Matemdtica) situagBes préticas da vida.
Proporcionou aos alunos uma nog#o real
Cﬁt::;so da importéncia da histéria e cultura
14 s d X nacionais, quando associada ao sentido
mvl-,mv S e critico e & necessidade de participar
ortugal activamente em eventos da comunidade.
Visita de @szt:i‘lo Para além da aquisigo de conhecimentos
15 | @ Pml;o :i)uVilae X despertou para a consciéncia da cultura ¢
castt‘a, ?c o:a histéria nacionais,
A participaclio directa das familias serve
como estimulo para a aquisi¢do de hibitos
16 Semda X e gosto pela leitura e poders funcionar
ei como forga motriz para a criagfio de
futuros leitores.
O cumprimento de regras definidas
através da participagdo activa dos alunos
17 Re%ras dla sala X poderd servir de estimulo 4 assungiio de
¢ aulas responsabilidades e auto-controlo dos
comportamentos e atitudes.
" Tomneio do jogo X Proporcionou um maior conhecimento da
da malha cultura local.
Desmistificou, perante os alunos e
19 Conhecer a X familias alguns receios acerca de partilha
nova escola de um espaco com alunos de niveis etdrios
diversificados.




Grelha de andlise/categorizagiio: Relacdio das actividades desenvolvidas com temas e questdes de cidadania

Actividades Temas e questdes de cidadania
Ideias - pista
. L idadani Cidadania Cidadania Cidadania e Cidadania
Ne Designaglo ﬁlCn:::ltos' Pnncilpxos glda € | identidade e coesdo Ard:;: d.e acgdo/problemas e sx(t)ul;t;ses
entais | ¢ valores CMOCTACIA | ¢ pertengas social cldacamd | ocaise globais | instituigdes
Foi a primeira experiéncia dos alunos num
Actividades de processo de avaliagiio diferente. O
20 preparagio para X conhecimeflto de regras, objectiyos e
as provas de metodologias do processo, servird como
aferi¢io preparagio para acontecimentos similares
a0 longo da sua vida escolar.
Animais da Permitiu aos alunos o contacto directo
21 Quinta - A X com mamiferos e aves e recolha de
vaca ¢ a galinha informac#o.
Permitiu aos alunos reconhecer e aplicar

o) Dia mundial da X normas de higiene alimentar e reconhecer

alimentagfio erros alimentares, através da andlise de
noticias.
Vamos Permitiu aos alunos desenvolver o célculo

23 | trabalhar com o X mental recorrendo a um material atractivo
colar de contas e ficil de manusear.

. Permitiu aos alunos ver os nimeros como

24 C:sl;:]tg 'Fe:;l‘ X objectos sobre uma linha de contagem e

‘cigm ¢lo onde as operagdes so movimentos ao
participa longo da linha.
di!?;eeiz tem de Permitiu aos alunos calcular mentalmente
25 usar pal'ag.lias X e considerar esse cdiculo como o primeiro
recurso a utilizar, para obter um resultado.
caras
. Permitiu aos alunos pesquisar e
26 | Diada Europa X seleccionar informac#o através da Intemnet.
Permitiu aos alunos utilizar a leitura como

27 | Hora da leitura X instrumento de aprendizagem,

divertimento e prazer.

8 Texto colectivo X Permitiu aos alunos conviver com a escrita
“A primavera” e a leitura, com a participagdo de todos.
Composigio a Permitiu aos alunos associar a escrita a

29 pares — “Se eu X uma situago de prazer num espfrito de

fosse um inter-ajuda e respeito pelo ritmo do outro.

pincel”
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Grelha de andlise/categorizaciio: Relacdio das actividades desenvolvidas com temas e questdes de cidadania

Actividades Temas e questdes de cidadania
Ideias - pista
. . s . . 3 Cidadanin
, Conceitos Principios | Cidadania e Cidadania | Cidadania | ;.. 4 Cld/a bl © e Outras
N Designagdo fundamentais e valores democracia identidade ¢ coesdo cidadania acqﬁq provlemas | . situagdes
e pertengas social locais e globais instituicdes
Permitiu aos alunos relacionar-se
com a realidade préxima, partindo
3 A agricultura no X de observagfio directa associada &
0 meio local recolha de informagdo através de
entrevistas (técnicas e instrumentos
tradicionais e modernos ...)
. O sucesso escolar ¢ a integragio
31 A leltm:a na aula X social dependem do interesse e
(motivagdo) dominio pela e da leitura.
A importéncia de seleccionar,
A leitura na aula primeiro, textos de acordo com as
32 (adequaglio de X vivéncias e realidades do dia a dia
estratégias/selecglio da crianga e progressivamente
de textos outros mais afastados do seu
contexto situacional..
A Teftura e escrita
na aula (retengfio ¢ Cabe a0 aluno a auto-regulacdo da
33 aplicagfio de X sua aprendizagem, tendo um papel
estruturas lexicais activo em todo o processo.
novas)
A maior parte dos célculos feitos no
dia a dia so essencialmente
34 Calculo mental X célculos de estimativa e de célculo
mental.
E uma actividade na qual o aluno se
envolve num processo de reflexio e
35 R&so‘l’llxqﬂo ;ie X hé o desenvolvimento das
problema, capacidades de compreenso €
raciocinio.
. Leva & exploragfio e investigacfo,
36 Matem::st):a X desafiando os alunos a recorrer as
(padr suas destrezas de pensamento.
- E uma situag2o pedagégica
37 aExpin:;:ﬁ: ; o X interactiva ¢ multidisciplinar,
de liquidos observada no dia a dia em contexto
familiar.
E uma situaclio pedagbgica
interactiva e multidisciplinar, e que
38 Flutua?go de X explica alguns fenémenos que os
liquidos alunos observam com alguma
frequéncia, no dia a dia.
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Grelha de andlise/categorizaciio: Relacio das actividades desenvolvidas com temas e questdes de cidadania

Actividades Temas e questdes de cidadania
Ideias - pista
. . . . . . Cidadania
. Conceitos Principios | Cidadania e Cidac Cidadania | 4 055 de Cidadania ¢ ! Outras
N° Designagio . 1 de . identidade ¢ coesdo idadani acgiio/problemas e situagbes
fundamentais e valores mocracia | pertencas social ci a ocais ¢ globais instituigtes
. ' Permite a liberdade de criago
39 Pmtul:‘. ﬂ(fh?(pressao X artistica, pensamento criativo e
ca) capacidade de imaginagfio.
E uma actividade globalizadora, na
40 Expressio X medida em que contempla as
dramatica dimensdes plastica, sonora, da
palavra e do movimento em acgfio.
Exercita-se a memoéria, a
1 O jogo do saber X capacidade de expresso oral, as
regras de convivéncia ...
Exercita a memdria visual ¢
2 Preenchimento de X auditiva e desenvolve a capacidade
espagos de se exprimir de forma confiante,
clara e audivel.
Desenvolve a capacidade de
43 Teste de memoria X atencflo, a sequencialidade
auditiva temporal, organizagio espacio-
temporal.
E importante a interajuda e o
44 | Matemstica a pares X sentido de respeito pelo tempo de
raciocfnio do outro.
Desenvolve a linguagem escrita e
45 Escrita sem erros X visualizag#io da escrita correcta das
palavras ¢ frases.
Desenvolve a iniciativa e o espirito
46 | Pesquisa na Internet X critico, assim como o poder de
sintese.
Ficha de . . .
47 . Permite aferir competéncias e
co;s;l;glaéqggade X saberes adquiridos.
Ficha de trabalho-
48 avaliagio sumativa X Permite aferir competéncias e
de lingua saberes adquiridos.
Portuguesa
. Estimula o sentido ritmico e educa
49 Miisica no ar X o ouvido musical.
Permite desenvolver a expressiio
50 D““‘mum i de X oral, a criatividade e o poder de
sintese.
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Grelha de anslise/categorizacdo: Relagdo das actividades desenvolvidas com temas e questdes de cidadania

Actividades Temas e questdes de cidadania
adani Ideias - pista
Conceitos Principios Cidadania Cidadania Cidadania Areas de Cidadania ¢ Cida Outras P
Ne Designagéio . e identidade e coesio - . acgdo/problemas | € N
fundamentais ¢ valores democracia | e pertengas social cidadania locais e globais instituigfes situagdes
) Com este tipo de actividade os
Dramagm«;ﬁo do X alunos conseguem desinibir-se ¢
51 texto “A Dona exprimir-se com mais facilidade e
Florinda empenho.
Exploragfio da Despertou os alunos para a
52 histéria “O X importfincia da humildade ¢ da
Soldado Jodo” sinceridade.
A histéria “A .
53 menina do X Despertou para o respeito e
siléncio e da aceitagdo da diferenga.
noite”
R Para além do contacto entre povos
54 IntercAmbio com X diferentes, foi importante a troca de
alunos espanh6is experiéncias, culturas e saberes.
Para além da recolha de informago
com recurso & internet,
Pesquisar sobre os X desenvolveram-se actividades em
55 astros grupo, respeitando normas, regras,
critérios de actuagfio, de
convivéncia.
Partiu-se de focos de interesse dos
TMO de X alunos, o que levou a uma
56 | pesquisa sobreos participaglio mais activa e
animais incentivou o debate.
Leitura e Sensibilizou os alunos para a
exploragdo do aceitagiio das diferengas dos outros
57 texto “A mening X e discutiram-se valores, apelando &
branca e o menino mudanga de comportamentos e
preto” atitudes face as diferencas.
Pela motivacio e colaboraglio activa
58 X na actividade e a importfincia da
Texto a pares cooperagio ¢/ parceiros na
realizacdo de tarefas.
Ler Pela utilidade e necessidade no dia
59 ¢ ;s‘“"e’ as X a dia ¢ pelo interesse e motivagiio
oras que os alunos mostraram.
Texto cb;ﬂectivo Sensibilizou os alunos para a
60 . s:tﬁ:? i@ X importancia da 4gua e para a gestio
Importdncia correcta do seu consumo,

hgua




Grelha de andlise/categorizaciio: Relagdo das actividades desenvolvidas com temas e questdes de cidadania

Actividades Temas ¢ questdes de cidadania
— Ideias - pista
Conceitos Principios Cidadania Cidadania Cidadania Areas de Cidadania e Cidadania Outras P
Ne Desi . e identidade e coesfio . N acgdo/problemas e N
e fundamentais ¢ valores democracia | e pertencas social cidadania locais e globais instituices situagbes
Sensibilizou para os maleficios do
Dia do nfio X tabaco e promogdo de hdbitos
61 fumador saudéveis que impliquem a
valorizagio e o respeito pela vida.
Ofereceu potencialidades para
desafiar matematicamente os
alunos, proporcionando-lhes o
62 Célculo mental X desenvolvimento do sentido do
numero, raciocinio e cdlculo
mental.
Intercambio Promoveu o contacto com outra
63 escolar ¢/ alunos X cultura e outra lingua.
espanhdis
) Possibilitou a partilha e o respeito
64 Composigio a X pelas ideias dos outros e a
pares promogdo da cooperagio.
e w Desenvolvimento do gosto pela
65 Historia 0” X leitura e da expressdio oral e
soldado Jodo compreensiio das ideias principais.
Participaclio dos Envolvimento da familia na vida
66 | paisna semanada X escolar, criar habitos de leitura e
leitura assumir o papel de ouvinte atento.
I;i:?'ria ;‘: Compreensfio, aceitaglio e respeito
67 menina X pelas diferengas e contacto com
sdénqos da outras realidades (invisuais).
noite
Facultou um espago de
68 Fébula “O lefio X entendimento cooperagio, didlogo e
tolerante” solidariedade e a tomada de
consciéncia do bem e do mal..
Pesquisa e selecglio de informaglio
69 Dia da Europa X através da internet, esclarecendo
duvidas dos alunos.
Teve um sentido prético, baseado
na resolugfio de problemas do
70 O dinhsiro X quotidiano e permitiu o
desenvolvimento do raciocinio e

cdlculo mental..
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Grelha de andlise/categorizagfio: Relacdo das actividades desenvolvidas com temas e questdes de cidadania

Actividades Temas e questdes de cidadania
—— Ideias - pista
Conceitos Principios Cidadania | Cidadania | Cidadania Areas de Cidadania ¢ Cidadania Outras P
N° Designagio . e identidade e coesdo ) N acgo/problemas S .
fundamentais | evalores | 4o omcia | e pertencas social cidadania locais e globais | instituigdes situagoes
7 Composigio X Dominio da escrita de forma
escrita correcta e organizacfio das ideias.
Relacionamento inter-activo dos
7 Exercicio X alunos no trabalho a pares e
ortogréficoa responsabilizagio pelo seu préprio
pares trabalho e do outro.
Para além do sentido prético, da
73 Con.«zt/ruf;::“loi g: X actividade, houve lugar & discusso
'd‘:'"° medidas de ideias e descobertas dando
comprimento espago de intervengio aos colegas.
Permitiu o relacionamento com
74 Intercdmbio com X pessoas de outra cultura e lingua ¢ o
alunos espanhdis companheirismo com alunos de
outro pais.
Permitiu o acesso a todos os alunos
. da turma 4 internet e manuseamento
75 Dia da Europa X do computador na pesquisa de
informagfio.
Desenvolvimento da criatividade e
76 Expressiio X capacidade de improvisagdo de
dramética palavras com afinidades sonoras e
seménticas.
Os seres vivos do Reconhecimento da utilidade das
77 | ambiente proximo X plantas e factores que condicionam
(plantas) a sua vida.
Permitiu a discussfo sobre a
78 Comunicagfo oral X qualidade dos programas de
e escrita televisdo e os que devem ou nfio
Ver.
Levou os alunos a descrever
situagBes em que teve de tomar
. decisBes, comentar decisSes
79 A liberdade X tomadas e tomar consciéncia de
situagdes em que precedeu bem ou
mal.
Histéria “A Despertou nas criangas o respeito
80 menina do X pelas diferencas e possibilitou uma
siléncio e da experiéncia pouco comum no
noite” contacto com uma colega invisual.




06

Grelha de anslise/categorizaciio: Relagdo das actividades desenvolvidas com temas e questdes de cidadania

Actividades Temas e questdes de cidadania
: Ideias - pista
Conceitos Principios Cidadania | Cidadania | Cidadania Areas de Cidadania e Cidadania Outras P
Ne Designagiio . e identidade € coesdo h N acgdo/problemas o N
findamentais ¢ valores democracia | e pertengas social Gidadania locais e globais instituigSes situages
Aponta para o desenvolvimento de
competéncias no mbito da
81 Fl“]t“"?“ em X explicagdio de alguns fenémenos
iquidos com base nas propriedades dos
materiais.
Motivago dos alunos para o ensino
. experimental das ciéncias e
82 Dlsls‘olu%l;)o em X explicagfio de alguns fenémenos
quidos com base nas propriedades dos
materiais.
Sementes Permitiu a realizacfio de
83 germinaglio e X experiéncias e motivagio para o
crescimento ensino experimental das ciéncias.
Reconhecer a importéncia dos
84 ;;"m’e? que X factores que influenciam a vida dos
ida gens::m ais animais. Realizagdo de experiéncias
vida dos anima (minhoca).
Permitiu a aquisi¢io do conceito de
85 Simetrias X simetria através da criatividade
partindo da expressfio plastica.
Usoda Foi i la novidade
calculadora oi interessante pela novidade e
86 substituindo X pelo raciocinio desenvolvido,
através de uma actividade prética e
nameros por experimental
.
Situaglio Desenvolve o pensamento, ¢
87 problemética X motivante e alegre quando surgea
simulagfo da descoberta da solugfo. (iobo,
situagfo cabrito, couve)
Sensibiliza¢lio dos alunos e
88 Projecto “De X populaciio em geral para a
olhos na floresta™ necessidade de preservar a natureza
e pelas boas praticas nesse mbito.
Foi interessante %la pesquisa da
Histéria “A histéria na internet, os conceitos
89 | floresta zangada” X que foram trabalhados e
(dramatizagio) particularmente pela dramatizagfio
da mesma
Permite que o aluno mostre o que é
. significativo para ele e combate a
90 O texto lvre X timidez, quando se 1¢ para a turma o
texto que escreveu.
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Grelha de anslise/categorizaciio: Intervenientes, recursos utilizados e duragiio das actividades

Actividades

Intervenientes

Recursos utilizados

Durago da actividade

Designagfo

Professores
e alunos

Professores, alunos,
comunidade escolar

/ local

Livros, fichas /
cartazes

Computador
/ internet

Espagos
exteriores
sala de aula

Outros

Pontuais /

Média
duragfio

Longa
duragfio

Alimentacdo

Dia Mundial da

X

X

X

Vila Vigosa

Visita de Estudo a

X

X

S. Martinho

S TWEN

Dia do nfo
fumador

X
X
X

X
X
X

W

do sentido de
namero

Colar de contas
Desenvolvimento

estudar

Vamos aprender a

Sistema Solar

>

Malasartes’

Histéria “Pedro

O] 6o || &

Semana da leitura

Floresta

Dia Mundial da

.
VIV EV] VI FVY RV FVY VIV xgé

11

Ensino

ciéncias

experimental das

12

As escolas correm
por Mogambique

AR R i Ralle

>

13

(Matemitica)

Quebra-cabegas

] D[R] e

14

Concurso

de Portugal”

“As 7 maravilhas

15

castelo de Vila
Vicosa

Visita de estudo
a0 Pago Ducal ¢

16

Semana da leitura

17

aulas

Regras da sala de

18

da matha

Torneio do jogo
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Grelha de anslise/categorizacio: Intervenientes, recursos utilizados e duracéio das actividades

Actividades

Intervenientes

Recursos utilizados

Durag3o da actividade

Designagdo

Professores
¢ alunos

Professores, alunos,
comunidade escolar

/ local

Livros, fichas /
cartazes

Computador
/ internet

Espagos
exteriores 4
sala de aula

Outros

Pontuais /

curta
duragiio

Média
duracgio

Longa
duragfio

19

Conhecer a nova
escola

X

X

X

20

Actividades de
preparagio para
as provas de

afericlio

>

>

21

Animais da
Quinta - A vaca e

a galinha

22

Dia mundial da
alimentagio

23

Vamos trabalhar
com o colar de
contas

24

Célculo mental:
estratégias de
participagio

I R N

T I B

25

Quem tem
dinheiro, pode
usar palavras
caras

26

Dia da Europa

27

Hora da leitura

>

28

Texto colectivo
“A primavera”

29

Composigdo a

pares — “Se eu
fosse um pince]”

30

A agricultura no
meio local

>

R R R a1t e

31

A leitura na aula
(motivagiio)

32

A leitura na aula
(adequagdo de
estratégias /
selecgdo de textos

33

A leitura e escrita
na aula (retencéio
e aplicagio de
estruturas lexicais
novas)
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Grelha de analise/categorizagiio: Intervenientes, recursos utilizados e duragdio das actividades

Actividades Intervenientes Recursos utilizados Durag#o da actividade
Professores, alunos, . Espagos Pontuais / .
N° Designagiio P?:ﬁ;‘:? comunidade escolar Livros, fichas / C?ﬁf:r;agtor exteriores Outros curta dMédla dLonga
/ local cartazes sala de aula duragfo uragdo uragdo
34 | Calculo mental X X X
Resoluggo de
35 problemas X X X X
Matemidtica
36 (padrdes) X X X
Experiéncias ¢/
37 | é4gua—dissolugio X X X
de liquidos
Flutuagiio de
38 liquidos X X X
Pintura
39 (Expressio X X X
Plastica)
Expressiio
40 dramética X X X X
41 O jogo do saber X X X
Preenchimento de
42 espagos X X X
Teste de memdria
43 auditiva X X X
Matemdtica a
44 o X X X
45 | Escrita sem erros X X X
46 | P X X X X
Ficha de
47 | consolida¢lo de X X X
matemdtica
Ficha de trabalho-
avaliagfio
48 sumativa de X X X
lingua Portuguesa
49 Musica no ar X X X
Dramatizagfio de
50 um conto X X X




¥6

Grelha de andlise/categorizacfio: Intervenientes, recursos utilizados e duracéio das actividades

Actividades

Intervenientes

Recursos utilizados

Durag¢#o da actividade

Designagiio

Professores
¢ alunos

Professores, alunos,
comunidade escolar

/ local

Livros, fichas /

cartazes

Computador
/ internet

Espagos
exteriores &

sala de aula

Outros

Pontuais /
curta

duragdo

Média
duracfo

Longa
duracio

51

Dramatizagio do
texto “A Dona
Florinda”

X

X

X

52

Exploragiio da
histéria “O
Soldado Jofio”

X

>

53

A histéria “A
menina do
siléncio ¢ da

noite™

54

Intercdmbio com
alunos espanhoéis

55

Pesquisar sobre
08 astros

56

Trabalho de
pesquisa sobre os
animais

ST T B

o] X

57

Leitura e
exploragio do
texto “A menina
branca e 0
menino preto”

>

>

58

Texto a pares

59

Ler e escrever as
horas

|

60

Texto colectivo
sobre a
importincia da
4gua

>

61

Dia do nfio
fumador

62

Célculo mental

63

Intercmbio
escolar ¢/ alunos
espanhdis

Composiciio a
pares

>

65

Histéria “O
soldado Jodo™

AR AR R
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Grelha de andlise/categorizagiio: Intervenientes, recursos utilizados e duraciio das actividades

Actividades Intervenientes Recursos utilizados Duragfo da actividade
Professores, alunos, . Espagos Pontuais / .
N° | Designagio P?:f;g? comunidade escolar Livros, ﬁci:as/ C(/)in:llt’eu:na:tor exteriores 3 Outros curta dMédla dLonga
/ local sala de aula duragiio uragdo uragdo
Participagiio dos
66 | pais na semana da X X X X
leitura
Histéria “A
menina d
67 | lenciooda X X X X X
noite”
Fdbula “O lefio
68 tolerante™ X X X X
69 | DiadaEuropa X X X X
70 O dinheiro X X X
Composigdo
71 escrita X X X
Exercicio
72 ortogrifico a X X X
pares
Construgiio do
73 | metro/ medidas X X X
de comprimento
Intercdmbio com
74 alunos espanhdis X X X
75 | Diada Europa X X X X X
Expressio
76 dramética X X X
Os seres vivos do
77 | ambiente préximo X X X
(plantas)
Comunicagfo oral
78 e escrita X X X
79 A liberdade X X X
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Grelha de andlise/categoriza¢io: Intervenientes, recursos utilizados e duraciio das actividades

Actividades Intervenientes Recursos utilizados Duragéo da actividade
Professores, alunos, . Espagos Pontuais / .
N° Designagio Professores comunidade escolar Livros, fichas / Coxpputador exteriores & Outros Média Longa
e alunos / local cartazes / internet sala de aula duraci duragfo durag#o
Histéria “A
menina do
80 siléncio ¢ da X X X X
noite™
Flutuagio em
81 liquidos X X X
Dissolugfio em
82 liquidos X X X
Sementes
83 germinacdo e X X X
crescimento
Factores que
84 influenciam a X X X
vida dos animais
85 Simetrias X X X X
Uso da
calculadora
86 substituindo X X X X
nimeros por
palavras
Situagio
problemética
87 simulagfio da X X X
situagio
Projecto “De
88 olhos na floresta” X X X X X
Historia “A
89 | floresta zangada” X X X
(dramatizagio)
920 O texto livre X X X
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Grelha de anilise/categorizacdo: Competéncias desenvolvidas

Actividades

cognitivas

Etico - afectivas

Sociais

Designagfo

Carécter
juridico polftico
conhecimento

Caracter
histérico
cultural

Carécter
procedimental

Liberdade

Igualdade

Solidariedade

Outros

Coexisténcia
€

cooperagio

Tolerancia

Intervengéio
critica

Dia Mundial da
Alimentaco

Visita de Estudo a
Vila Vigosa

X

S. Martinho

IV N

Dia do nfio
fumador

Lh

Colar de contas
Desenvolvimento
do sentido de
nimere

Vamos aprender a
estudar

Sistema Solar

Histéria “Pedro
Malasartes”

O 0 |9] &

Semana da leitura

Dia Mundial da
Floresta

11

Ensino
experimental das
ciéncias

12

As escolas correm
por Mogambique

>

13

Quebra-cabegas
(Matemética)

14

Concurso
“As 7 maravilhas
de Portugal”

15

Visita de estudo
a0 Pago Ducal ¢
castelo de Vila
Vicosa

16

Semana da leitura

17

Regras da sala de
aulas

18

Torneio do jogo
da malha
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Grelha de andlise/categorizacio: Competéncias desenvolvidas

Actividades

Cognitivas

Etico - afectivas

Sociais

Designaggo

Caréacter
juridico politico
conhecimento

Caracter
histérico
cultural

Caracter
procedimental

Liberdade

Igualdade | Solidariedade

Outros

Coexisténcia

cooperagio

Toleréncia

Intervengéio
critica

19

Conhecer a nova
-escola

X

20

Actividades de
preparagéo para
as provas de

__afericlo

X

21

Animais da
Quinta — A vaca €
a galinha

22

Dia mundial da
alimentaglio

23

Vamos trabalhar
com o colar de
contas

>

24

Célculo mental:
estratégias de
participagdo

>

25

Quem tem
dinheiro, pode
usar palavras
caras

26

Dia da Europa

27

Hora da leitura

28

Texto colectivo
“A primavera”

AR X

29

Composi¢iio a

pares ~ “Se eu
fosse um pincel”

30

A agricultura no
meio local

>

>

31

A leitura na aula
(motivagdo)

>

32

A leitura na aula
(adequaco de
estratégias /
selecgdo de textos

33

A leitura e escrita
na aula (retengfo
e aplicaciio de
estruturas lexicais
novas)
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Grelha de anslise/categorizagdo: Competéncias desenvolvidas

Actividades Cognitivas Etico - afectivas Sociais
Carécter Caracter Coexisténcia
N° | Designagiio | juridico politico | histérico Ca‘f". ‘e‘emal Liberdade | Igualdade | Solidariedade | Outros e Tolerancia I“‘;"u?“"“
conhecimento cultural | P cooperagio ca
34 Cilculo mental X
Resoluglio de
35 problemas X
Matemdtica
36 (padroes) X X
Experiéncias ¢/
37 | 4gua- dissolugio X X
de liquidos
Flutuago de
38 liquidos X X
Pintura
39 (Expressio X X X
Plastica)
Expressdo
40 dramética X X
41 | O jogo do saber X X
Preenchimento de
42 espagos X X
Teste de memoria
43 auditiva X
Matemiti
44 pares X X X X
45 | Escrita sem erros X X
Pesquisa na
46 Internet X X
Ficha de
47 | consolidagfio de X
matemética
Ficha de trabalho-
avaliacll
48 sumativa :e X
lingua Portuguesa
49 Misica no ar X

um conto
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Grelha de andlise/categorizaciio: Competéncias desenvolvidas

Actividades

Cognitivas

Etico - afectivas

Sociais

N° | Designagio

Caracter

juridico politico

conhecimento

Caracter
histérico
cultural

Cardcter
procedimental

Liberdade

Igualdade

Solidariedade

Outros

Coexisténcia
e
cooperagio

Tolerancia

Intervengéo
critica

Dramatizagiio do
51 texto “A Dona
Florinda”

X

Exploragio da
52 histéria “O
Soldado Jodo™

X

A histéria “A
menina do
53 siléncio e da
noite”

54 IntercAmbio com
alunos espanhéis

>

Pesquisar sobre
55 os astros

Trabalho de
56 | pesquisa sobre os
animais

Leitura e
explorago do
57 | texto*“A menina

branca e o
menino preto”

58 Texto a pares

Ler e escrever as
59 horas

Texto colectivo
sobre a
60 importéncia da
dgua

Dia do nflo
61 fumador

62 Célculo mental

IntercAmbio
63 | escolar ¢/ alunos
espanhdis

Composiglio a
64 pares

Histéria “O
65 soldado Jofto”




Grelha de andlise/categorizagio: Competéncias desenvolvidas

Actividades Cognitivas Etico - afectivas Sociais
Carécter Caracter Coexisténcia
N° | Designagio | juridico politico | histérico | __ Ca‘]“. ‘e‘emal Liberdade | Igualdade | Solidariedade | Outros e Toleréincia Int:rrvmsnﬁo
conhecimento cultural | P cooperagio ca
Participacfio dos
66 | pais na semana da X X
leitura
Histéria “A
menina do
67 siléncio e da X
noite”
Fabula “O ledo
68 tolerante” X X X
69 Dia da Europa X X
70 O dinheiro X X
Composigdo
71 escrita X
Exercicio
72 ortogréficoa X X
pares
Construgiio do
73 | metro/ medidas X X X
de comprimento
IntercAmbio com
74 alunos espanhdis X
75 Dia da Europa X X
Expressio
76 dramatica X
Os seres vivos do
77 | ambiente proximo X
(plantas)
Comunicagdo oral
78 | Comunicas X X
79 A liberdade X X
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Grelha de andlise/categorizagio: Competéncias desenvolvidas

Actividades

Cognitivas

Etico - afectivas

Sociais

Ne Designagfio

Carécter
juridico politico
conhecimento

Caracter
histérico
cultural

Caracter
procedimental

Liberdade

Igualdade

Solidariedade

Outros

Coexisténcia

cooperagdo

Toleréncia

Intervengéio
critica

Histéria “A
menina do
80 siléncio e da
noite”

81 Flutdaqao em
liquidos

Dissolugfio em
82 lquidos

Sementes
83 germinaclio e

crescimento

Factores que
84 influenciam a
vida dos animais

85 Simetrias

Usoda
calculadora
86 substituindo
mimeros por

palavras

Situagdo
87 problemdtica
simulagfio da

situago

88 Projecto “De
olhos na floresta”

Histéria “A
89 | floresta zangada”
(dramatizagfio)

90 O texto livre
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Grelha de andlise/categorizagio: Metodologias utilizadas

Actividades

Designagdo

Dialogo

Trabalho
de grupo

Anélise
critica

Debate

Resolugdo
de
conflitos

Discusséo
de dilemas

Discusséo
de valores

Role play /
simulagdes
de papéis

Trabalho
de

pesquisa

Trabalho
de
projecto

Parcerias
/ redes

situagdes

Dia Mundial da
Alimentagio

X

Visita de Estudo a
Vila Vigosa

S. Martinho

>

Dia do nflo
fumador

Colar de contas
Desenvolvimento
do sentido de
numero

T Bl el

Vamos aprender a
estudar

Sistema Solar

Histéria “Pedro
Malasartes”

O] ® |3} &

Semana da leitura

>

Dia Mundial da
Floresta

11

Ensino
experimental das
ciéncias

12

As escolas correm
por Mogambique

SR R R

13

Quebra-cabegas
(Matemética)

14

Concurso
“As 7 maravilhas
de Portugal”

A AR el iRl

15

Visita de estudo
ao Pago Ducal e
castelo de Vila
Vicosa

>

16

Semana da leitura

17

Regras da sala de
aulas

>

18

Torneio do jogo
da malha

>
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Grelha de anslise/categorizagdo: Metodologias utilizadas

Actividades

Designagio

Diélogo

Trabalho
de grupo

Anélise
critica

Debate

Resolugéio
de
conflitos

Discussdo
de dilemas

Discussio
de valores

Role play /
simulagdes
de papéis

Trabaltho
de

pesquisa

Trabalho
de
projecto

Parcerias
/ redes

Outras
situagles

19

Conhecer a nova
escola

20

Actividades de
preparagdo para
as provas de
aferiéio

21

Animais da
Quinta— A vaca ¢
a galinha

22

Dia mundial da
alimentagiio

23

Vamos trabalhar
com o colar de
contas

24

Célculo mental:
estratégias de
participagdo

25

Quem tem
dinheiro, pode
usar palavras
caras

26

Dia da Europa

27

Hora da leitura

28

Texto colectivo
“A primavera”

29

Composicdo a
pares — “Se eu
fosse um pincel”

30

A agricultura no
meio local

31

A leitura na aula
(motivagio)

32

A leitura na aula
(adequagio de
estratégias /
selecglo de textos

33

A leitura e escrita
na aula (reten¢do
e aplicagio de
estruturas lexicais
novas)
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Grelha de anslise/categorizagio: Metodologias utilizadas

Actividades Didlogo Trabalho | Andlise Debate Rsc:llggﬁo Discussio | Discussfio gze]plaay / Trafho Tra(l;:lho Parcerias Outras
: 8 de grupo | critica . de dilemas | de valores A . . / redes situagBes
N° Designagéo conflitos de pap¢is pesquisa projecto
34 Célculo mental X
Resolugfio de
35 problemas X
Matemsdtica
36 (padrbes) X
Experiéncias ¢/
37 | 4gua-—dissolugdo X
de liquidos
Flutuacfo de
38 liquidos X
Pintura
39 (Expressio X X
Plastica)
Expressdo
40 | X X
41 O jogo do saber X
Preenchimento de
42 espagos X X
Teste de meméria
43 auditiva X X X
Matemdtica a
4 o X X X X
45 | Escrita sem erros X
Pesquisa na
46 Internet X X
Ficha de
47 | consolidagio de X
matemética
Ficha de trabalho-
avaliagio
48 sumativa de X
lingua Portuguesa
49 Musica no ar X
Dramatizagfo de
50 um conto X X
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Grelha de andlise/categorizacio: Metodologias utilizadas

Actividades

Designagio

Diélogo

Trabalho
de grupo

Anélise
critica

Debate

Resolugo
de
conflito

Discussgo
de dilemas

Discusséo
de valores

Role play /
simulagdes
de papéis

Trabalho
de

pesquisa

Trabalho
de
projecto

Parcerias
/ redes

situagdes

51

Dramatizagfio do
texto “A Dona
Florinda”

X

52

Exploragfio da
histéria “O
Soldado Joio™

53

A histdéria “A
menina do
siléncio e da
noite”

54

Intercdmbio com
alunos espanhéis

>

55

Pesquisar sobre
08 astros

56

Trabalho de
pesquisa sobre os
animais

57

Leiturae
exploragio do
texto “A menina
branca ¢ 0
menino preto”

58

Texto a pares

59

Ler e escrever as
horas

60

Texto colectivo
sobre a
importincia da
dgua

61

Dia do nfio
fumador

62

Célculo mental

63

Intercimbio
escolar ¢/ alunos

espanhois

R E R e

Composigiio a
pares

>

65

Histéria “O
soldado Jodo”
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Grelha de andlise/categorizacio: Metodologias utilizadas

Actividades . Resolugdo , . Role play/ | Trabalho Trabalho .
Dialogo "Ii‘rabalho Aﬂ'}ii.hse Debate de ilzclz?ssao leS:ﬂ}lSSﬁO simulagdes de de P;ar:‘einas Ouu'as
Ne Designagéio © grupo c conflito emas | de Valores | ge papéis pesquisa projecto redes | situagBes
Participagio dos
66 | pais na semana da X
leitura
Historia “A
menina do
67 siléncio e da X
noite”
Fébula “O ledo
68 tolerante” X X X
69 Dia da Europa X X X
70 O dinheiro X X X
Composigiio
7 escrita X
Exercicio
72 ortogrifico a X X
pares
Construgfio do
73 | metro/ medidas X X X
de comprimento
Intercdmbio com
74 alunos espanhéis X X
75 Dia da Europa X X X
Expresséo
76 | Exbresso X X X
Os seres vivos do
77 | ambiente préximo X X X
(plantas)
Comunicagéio oral
78 | Comunicag X X X X
79 A liberdade X X
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Grelha de andlise/categorizagiio: Metodologias utilizadas

Actividades

ND

Designagfo

Dialogo

Trabalho
de grupo

Analise
critica

Debate

Resolugdo
de
conflito

Discussfo
de dilemas

Discussfo
de valores

Role play /
simulagdes
de papéis

Trabalho

pesquisa

Trabalho
de
projecto

Parcerias
/ redes

situagdes

80

Historia “A
menina do
siléncio e da
noite”

81

Flutuagfio em
liquidos

82

Dissolugiio em
liquidos

83

Sementes
germinagfio e
crescimento

Factores que
influenciam a

vida dos animais

85

Simetrias

86

Uso da
calculadora
substituindo
nimeros por

palavras

87

Situaglio
problemética
simulagio da

situagio

88

Projecto “De

olhos na floresta™

89

Historia “A

floresta zangada”
(dramatizagio)

90

O texto livre




