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Resumo:

Embora ndo possamos afirmar que em Portugal a oferta educativa se

apresenta apenas aos destinatarios da grande Lisboa e do grande Porto, na
verdade é que, com menos visibilidade na tomada de decisées politicas, os
pequenos centros e meios rurais — nas suas miultiplas especificidades —
apresentam problemas que se observados permanentemente nos dariam conta
do que se podera chamar de «catastrofe educativa».
Se nos anos sessenta e mesmo setenta se poderia falar de “inviabilidade
econdmica e social destes meios”, os movimentos localizados de agricultores
dos paises centrais conseguiram impor, junto das comunidades europeias, uma
outra perspectiva de desenvolvimento em que agora o nosso pais se insere. A
desertificagéo fica mais cara ecolbgica e socialmente do que apostar na
manutencéo e reinstalagdo humana nas zonas rurais ditas deprimidas. Trata-se
de, em quadros de desenvolvimento endégeno, transformar estrangulamentos
em potencialidades, oferecer qualidade ambiental e cultura local. A aldeia mais
isolada séo oferecidos meios de globalizagio como contra partida da defesa da
sua localizagéo. «Contudo, a globalizagéo tem o seu reverso, esta na origem
do aparecimento de novas formas de manifestagdo do fenémeno da pobreza,
visiveis até nas economias mais desenvolvidas».

Esta nova pobreza ndo se cinge & escassez de recursos materiais,
podendo traduzir-se pela ndo participagdo no padrio da vida dominante devido
a factores como a escolaridade, a idade, a falta de afectos, o dominio das
novas tecnologias. (A Luta contra a Pobreza e a Exclusdo Social: 2003).

v
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Até aqui a consciéncia desta situacdo tem sido ténue, apenas
visibilizada em embrionarios movimentos de defesa e combate a exclusdo
social. A Escola, estrutura fortemente centralizada, determinante na vida das
criangas e jovens ndao pode ser menosprezada. Acreditamos que é possivel
mudar, localizar a educacdo, torna-la de “mal menor’” em bem maior.

Esta pesquisa consiste num estudo de caso, onde se analisam as
praticas e estratégias educativas aplicadas numa Escola do Ensino Basico do
Concelho de Beja, no combate a exclusdo escolar. Pretende a autora fornecer
algumas pistas para ajudar os professores a melhorar o seu processo de
ensino-aprendizagem. O conceito de escola inclusiva e perspectivas de

incluséo.

Palavras-chave: Escola; Desigualdade; Exclusdo Social; Inclusdo; Pobreza;
Praticas educativas; Estratégias educativas.
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Abstract:

Although one cannot state that educational offer in Portugal is only
available for the receivers in the cities of Lisbon and Porto, the truth is
that, having less insight when making political decisions, the small towns
and rural areas — in their muitiple specificness present problems that if
permanently observed, would prove what could be appointed as “educational
calamity If in the sixties, and even in the seventies you could speak of
economica and social impracticability of those areas, the farmers local
movement in central countries were able to impose upon the European
Communities, another perspective of development in which our country is now
getting set in.Desertification proves to be more expensive, both ecologically and
socially,than keeping and settling people in the so called depressed rural areas.
Itis all about changing depressed areas into great housing centres, as well as
offering environmental quality and local culture. The most isolated village
is given means of globalization as a compensation for its localization.
“However, globalization has its reverse side, being responsible for the
appearance of new ways of displaying the poverty phenomenon, visible even in
the most developed economies. This new poverty does not restrict itself to the
scarcity of material resources, it can also be related to the fact that it does not
take part in the dominant standard of living due to schooling, age, lack of
affection sand the domain of new technologies (Fight Against Poverty and
SocialExclusion:2003).

Vi
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So far, there has been little awareness of such situation, which has only
been observed in starting movements of defence against social exclusion.
School, a strongly centralized structure, indispensable in the Ilife of
children and young people, cannot be underestimated. We believe that it is
possible to change, to assign education to a particular place, to change it
from minor misery into major benefit.

This research consists of a casual study in which the educational practice
and strategies applied to a basic education school (secondary school) in the
subdivision of Beja?s district are being compared, in the fight against
educational exclusion. The author’s aim is to provide a few clues so as to help
teachers improve their teaching-learning process, the concept of inclusive
education and perspective of inclusion,

Key-words: school; Poverty; Social Exclusion; Inclusion; Inequality;
Educational practice; Educational strategies.
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(..) E explicava:

-S4 existe justica numa competi¢do se todos partirem de
condi¢oes iguais. Mas tal ndo existe, jd se sabe. E se fodos
fossem iguais, como poderemos ficar um & frente do outro?

Numa competicdo as pessoas acabatn sempre colno comegaram

concluia o senhor Valéry.” ,
O Senhor Valéry,, Caminho, p. 61

G0ONCALO M. TAVARES

1. Introdugéo

Entender a convivéncia entre sociedade portuguesa, direitos de
igualdade e escola para todos foi a forma por nés encontrada de entrarmos
na analise de uma teméatica que pela sua delicadeza exige muitos cuidados
na investigagdo.

Vivemos numa época em que, diariamente, somos confrontados com o
ritmo acelerado de transformagdes sociais que fazem mudar, de modo por
vezes quase imperceptivel, os comportamentos, as mentalidades e as
préprias necessidades dos agentes e das instituicdes. Um dos reflexos
negativos da evolugéo das sociedades dos nossos dias prende-se com um
problema até ha pouco tempo remetido para um plano bem menos central
e que disputa, hoje, direitos de prioridade nas agendas politicas: trata-se
da pobreza e da exclusdo social. Com essa transformagao profunda quer
ao nivel do contexto socioeconémico cultural e cientifico — tecnolégico,
urge dar uma maior importdncia aos agentes e nomeadamente as
instituicdes. Assim por incumbéncia legal ou em resultado de um crescente
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protagonismo, envolvimento e participagao de alguns cidad&os, algumas
instituicdes tém vindo a constituir-se como interfocutores privilegiados no
relacionamento com os individuos, as familias ou os grupos em situagao
de pobreza e exclusdo social. E a essas instituicdes que de um modo
estratégico, cabe o papel fundamental de perceber as caracteristicas e as
necessidades da comunidade local a fim de potenciar os recursos que dai
possam advir. Dai que seja de grande interesse estudar e perceber o papel
de instituices como a escola enquanto instituicdo capaz de promover o
desenvolvimento social e cultural do individuo. Dai a grande importancia
que hoje apresenta o estudo da escola, das suas estratégias de

adequagao assim como a sua articulagdo com o desenvolvimento local.

O tema central deste nosso trabalho conduziu & formulagéo de trés
hipéteses. A primeira hipétese sustenta a ideia de que a escola hoje €
capaz de contrariar e inverter as situagdes de exclusdo social existentes
nas suas comunidades. A segunda hipétese assenta na ideia que a
situagdo social é factor condicionador do sucesso/insucesso escolar e por
dltimo a terceira hipétese parte do pressuposto que a escola pode inverter
esta situagdo, mas precisa de recursos pedagégicos como: mais
professores que possam proporcionar apoio individualizado; uma
intervengdo atempada entre familia-escola. Esta, assim, tragado o
objectivo fundamental que norteia este trabalho: verificar se a escola hoje é
capaz de contrariar e inverfer as situagbes de exclusdo social existentes

nas suas comunidades.

A escolha do nosso objecto de investigagdo resulta de que, sendo
embora ja numerosos os estudos realizados sobre a tematica, tais estudos
acabaram por se debrugar tendencialmente sobre uma das possiveis
dimensdes da pobrezalexclusdo social, a sua dimensao objectiva. Isto
significa que, de algum modo, eles vieram a privilegiar a identificagdo
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quantitativa das caracteristicas que configuram as situagdes de. privagéo
material e exclusdo socioeconémica, realgando apenas a dimensédo mais
mensuravel da pobreza e exclusdo social, bem como as manifestactes
especificas em que ela se traduz.

N3o recusando tal dimens&o, no contexto do presente trabalho e para
aquilo que nos propomos evidenciar, procuramos uma outra postura.
Pretendemos, assim, que a questio da pobreza e exclusdo social seja
entrecruzada com a actuagio estratégica de todo um leque de actores
sociais enquanto elementos constituintes e participativos da instituigéo
escola e envolvidos em determinados projectos de base local. Procuramos,
deste modo, avaliar as condigdes e as possibilidades de envolvimento da
escola (como entidade mais proxima da crianca), em tarefas de
reconstrugdo do seu tecido social, a partir da andlise de algumas
estratégias e praticas educativas concretizadas em contexto escolar.

Neste sentido, e atendendo a importancia global que hoje se
reconhece a educagio na formachofintegracdo do individuo e no
desempenho do seu papel na sociedade, analisam-se os procedimentos e
as respostas desencadeadas por instituices como a escola e Comisses
Sociais de Freguesia num estudo de caso - uma Escola do 1° ciclo do
Ensino Basico do Concelho de Beja.

Sem a pretensao de apresentar uma perspectiva abrangente sobre
os contornos gerais do papel que estas instituicdes e em colaboragéo com
outras desempenham na luta confra a exclusdo social, desenvolvemos
uma descrigsio do trabalho levado a cabo por estes nicleos.

Um incentivo muito especial foi o facto de o estudo em questdo se

centrar na perspectiva da escola como entidade promotora no combate a
exclusdo social com particular relevo para a problemética da incluséo,
tema que nos tltimos anos tem vindo a fazer parte dos nossos interesses

em termos de investigag¢ao.
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Deste modo, escrever sobre a escola, inclusdo, direitos de igualdade,
pressupbe que se identifiquem algumas das fungfes que a escola, ao
longo dos tempos, tem desempenhado na sociedade contextualizando-a
em épocas bem situadas.

Apresento os conceitos estudados apenas do ponto de vista de
alguns autores que, de forma mais critica, t&ém procurado rever o contetdo
dos mesmos, que de certo modo, se tornaram tema de estudo e analise
nas ultimas décadas (ver por exemplo, as andlises produzidas por Ant6nio
Noévoa; Belmiro Cabrito; Rui Canario e Stephen Stoer.)

Consciente das muiltiplas manifestagdes desta problematica, o nosso

objectivo & investiga-la através de um estudo de caso.

Pretendemos assim com esta investigacio repensar o que tem sido a
escola nas Ultimas décadas, se se trata de uma escola inclusiva, focando

alguns aspectos essenciais do dia a dia de uma Escola do Ensino Basico.

Do ponto de vista da estrutura, o trabalho esta subdividido em duas
grandes partes. Uma primeira parte incide sobre o quadro tedrico e
conceptual fundamental para o tratamento do tema.

Esta primeira parte foi dividida em quatro capitulos, sendo o primeiro
de ambito mais geral e centrado sobre a questdo da inclusdo. Aqui
procurou-se tratar o tema da incluséo, convocando simultaneamente varios
conceitos sob varias dimensdes de anélise (do desenvolvimento local e
regional, etc). Esta opgdo foi um enorme desafio ao convocarmos varios
autores com trabalhos publicados com objectivos e objectos de analise
também muito diferentes. Nesta primeira parte, a unidade tedrica foi a
nossa maior preocupacao.

No segundo capitulo procurou-se desenvolver com profundidade

alguns dos aspectos relacionadas com a problematica da inclus&o, e tendo
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em conta os nossos objectivos, a perspectiva da escola como entidade

promotora no combate & exclus&o social.

No dltimo capitulo desta primeira parte do trabalho, centramos a
nossa atengdo na problematica da relagdo escola - familia e no papel
fundamental que a familia e sua origem assume neste processo dindmico

de transformacéo sdcio - educativo.

A segunda parte do trabalho diz respeito ao tratamento e andlise da
informac&o e compreende dois capitulos.
= O primeiro inteiramente dedicado & abordagem metodologica,
tratamento e anadlise da informagéo;
= No segundo e Ultimo capitulo da segunda parte apresentamos
algumas conclusdes, as estratégias ou possiveis solugbes que os
professores de classes problematicas a niveis: econémico; social, podem
usar nos seus planos de aula, em especial estratégias que encorajam a
participagio do aluno. Este capitulo ndo pretende apresentar
conhecimentos basicos relacionados com as matérias, no &mbito de toda a
escola e no saber gerir a sala de aula. Ha muitos excelentes testes e
videos didacticos para os professores que receberam pouco treino formal
em desenvolvimento de sala de aula.
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CAPITULO 1
BREVES PARTICULARIDADES DO OBJECTO DE ESTUDO
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I.1. Sobre a Inclusdo

A problematica da inclusdo escolar é identificada, hoje, como um
tema predominante no contexto educativo e tem vindo a transformar-se,
numa das questdes centrais dos discursos politico e pedagoégico, aos
conceitos, até ha pouco preponderantes, de “igualdade de oportunidades”
e de “insucesso escolar’. Este € um dos aspectos que abordarei no
decorrer da nossa andlise. Esta analise pretende evidenciar o papel da
escola inclusiva no sistema educativo, papel esse que é desempenhado,
quer pelos docentes na escola quer por todos os outros que pretendem
influenciar os designios do sistema educativo. Neste sentido, entendo por
inclus&o um conceito, antes de ser uma pratica e os conceitos tém que ser
interiorizados, isto significa que terdo que estar na cabeca das pessoas
antes de serem usados. Os conceitos interiorizados tornam-se tdo naturais
que a pratica surge espontidnea. E & aqui que surge a principal
preocupacio orientadora da nossa investigacdo: Sera que a nossa
sociedade tem verdadeiramente interiorizado os valores da inclusdo?
Como mudar a escola? Para melhor entender este fenémeno no sistema
educativo considero-o de acordo com alterages profundas ocorridas ao
longo da segunda metade do século XX no campo da educacéo,
particularmente, no que se refere a sua dimenséo politica e social.

Se por um lado, em todos os niveis de ensino, com especial
ocorréncia no ensino basico e secundario, a democratizagéo do ensino e
frequéncia escolar, provocou, e no dmbito da investigacdo sobre igualdade
de oportunidades citamos (Dubet e Duru-Bellat; 2000:112) a “panne do
ascensor social * em que a ideologia meritocratica transformara a escola;
por outro lado, a designada “escola para fodos” (Stoer;2002:73) e a
indiferenciagdo dos percursos escolares (ao nivel da escolaridade do
ensino basico) vieram contraditoriamente, reduzir o efeito de
democratizagéo que a “luta contra as desigualdades escolares visava®.
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Mais acrescentam Dubet e Duru-Bellat : «Mesmo se esta fungéo [de
ascensor social] foi sobreavaliada, o cerlo é que a escola a cumpriu
efectivamente, sobretudo, até aos anos 70, na conjunfura muito propria
dos Trinta Gloriosos [anos] em que se conjugava o crescimento
econémico, a multiplicagéo dos empregos qualificados e o prolongamento
espectacular das escolarizagdes. Contudo, hoje, este periodo acabou».
(ibid.:74).

Efectivamente, a desvalorizagdo dos diplomas faz incidir de novo
sobre a origem social, 0 seu valor de uso no mercado de trabalho, ao
mesmo tempo que transporta para niveis mais elevados de escolaridade, a
desigualdade social dos percursos escolares. Em Portugal, os esforgos
desenvolvidos durante os anos 90 para fazer cumprir a escolaridade
obrigatéria de nove anos confrontam-se com os resuitados da investigagéo
sociolégica, segundo os quais o diploma terminal da escolaridade
obrigatéria é aquele que conheceu uma desvalorizacdo mais rapida e
acentuada (Gracio;1997: 64).

Deste modo, a perda de consenso sobre os valores da escola e da
sua utilidade, bem como a democratizagéo do seu acesso (pelo menos ao
nivel da educagéo de base) e as transformages decorrentes da alteragéo
do seu ptiblico, (a escola tem vindo a ser invadida por todos aqueles que,
ha pouco tempo atras, ndo se aproximavam sequer da entrada) os quais
contribufram para que a escola perdesse a sua coeréncia e eficacia
enquanto instrumento de reprodugéio e dominagdo social. Tal como esta
organizada hoje, a escola, tem dificuldade em cumprir o seu mandato
inicial de transmisséo de valores, de selecgdo (tendo em vista a diviséo do
trabalho), de imposi¢so de uma ordem social. Neste sentido, R. Canario &
Natalia Alves (2001:15) no seu artigo “Escola e Exclusdo Social: das
promessas as incertezas” (ibid.), salientam: «QO inicio de uma recessdo
duréavel, a partir de meados dos anos 70, que sucedeu ao «circulo virtuoso
do fordismo» (que a sociedade portuguesa ndo chegou verdadeiramente a
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conhecer) conduz a que, relativamente a escola, a euforia suceda o
desencanto», e acrescentam ainda: paradoxalmente, a democratizagéo do
acesso a escola comprometeu-a com a produgdo das desigualdades
sociais e como referem (Bourdieu e Passeron;1970: 67), sem, ao mesmo
tempo, lhe permitir cumprir as suas promessas impossiveis (Boudon;
1973:107).

A tendéncia de hoje é que a fungdo da escola seja simplesmente a
de determinar os que “estdo deniro” e os que “estdo fora *. Como tal, os
chamados “excluidos da escola”, (e estamos a falar de excluséo escolar),
isto &, os que ndo sdo admitidos, os que abandonam ou s&o abandonados,
ou tdo simplesmente os que n&o sdo reconhecidos pelo sistema, porque
ndo tém “sucesso” ou sdo “especiais”, constituem hoje as principais vitimas
do insucesso escolar e da faléncia das diversas estratégias da sua
democratizacédo (Alves e Canario; 1999: 33).

Segundo estes autores, hoje em dia sdo diversas as formas de
exclusdo que a escola opera. Num primeiro sentido, a excluséo esta
relacionada, principalmente, com a “desigualdade de oportunidades” (ibid.)
e realiza-se através de mecanismos demasiadamente conhecidos, como
sejam: a influéncia das diferentes origens sociais dos alunos nos seus
percursos escolares, a estruturagiio da oferta educativa em funcdo de
factores econémicos, culturais e sociais; a falta de apoios diferenciados; a
hierarquizacao dos graus.

E neste contexto das “ questdes sociais, econémicas, culturais” e
dos efeitos cruzados do acréscimo de qualificacdes, acréscimo de
desigualdade, que é necessdrio inserir e compreender a criagdo da
exclusdo relativa pelo sistema escolar como algo que lhe é
necessariamente inerente. Tendencialmente, é esta criagdo de excluséo,
constitutiva da instituicdo escolar e distinta dos fenémenos de “reproducédo

das desigualdades” assinalados nos anos 60 e 70 que permite
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compreender os lagos de causalidade circular que unem a exclus&o
escolar e a excluséo social. ’

No ambito do conceito de Exclusdo Social, e referimos Frangois
Dubet:' “Quanto mais a escola escolariza massivamente, mais ela exclui
os alunos de forma relativa e a exclusio escolar, no seio da propria escola,
torna-se a experiéncia psicolégica mais banal’ e acrescenta ainda: “ (...)
observa-se nas fileiras desqualificadas um verdadeiro sentimento de
alienagdo, uma imagem negativa de si, uma impressdo de desprezo,
porque ai os alunos s#o definidos menos pelas suas possibilidades do que
pelas suas incapacidades. Frequentemente, estes alunos excluidos
rejeitam o estigma que se lhes impde e escolhem virar a situagéo através
da violéncia. E ai que se forma uma parte da raiva e de 6dio das zonas
suburbanas” (1996:517)). Num segundo sentido, a exclusdo esta
relacionada, fundamentalmente, com as questbes de insucesso e
abandono escolares. Se, e cite-se: (Magalhdes e Stoer: 2004)? «nos
ultimos 30 anos, a promessa de escola para todos foi mais ou menos
cumprida, o compromisso de ensinar todos esta por realizar. Se todos
estdo na escola, muitos estdio I4 apenas a marcar presenca: os niveis de
insucesso sdo dos mais altos da Unido Europeia».

Ainda no campo da Exclusdo Social, Magalhdes e Stoer (2004)® —
tém procurado repensar as questdes de exclusdo escolar relacionada com
o insucesso e abandono, afirmam deste modo o seguinte: «o abandono,
ainda antes de terminada a escolaridade obrigatoria, diminuiu,
significativamente, na litima década. Dos quase 13% dos alunos que nédo
frequentavam a escola antes de atingidos os 15 anos, passou-se, em
2001, para apenas 2,7% (cerca de 18 mil. Verifica-se que, o fenémeno da
exclusdo é mais persistente em zonas do Pals onde se concentram

1 Cf. F. Dubet, Théories de la socialisation et definitions sociologiques de | "ecole. Revue Frangoise
de Sociologie, XXXV, pp.511-535.

2 Cf. Ant6nio Magalhfies & Stephen Stoer, 4 Escola para Todos e a Exceléncia Académica (2002),
Profedigdes. ’

3 Cf. Anténio Magalhiies & Stephen Stoer (2005) in Visdo, n° 49, Fevereiro.

Disserta¢do de Mestrado: Fatima Ramos Corga 10



ESTRANHEZA ENTRE DOIS MUNDOS: O MUNDO DA ESCOLA E O MUNDO DA VIDA

industrias que recorrem a méo-de-obra intensiva e pouco especializada: os
alunos abandonam o ensino para ingressar, precocemente no mercado de
trabalho.

Porém, o mais subtil fenémeno de exclusdo, é o caso da “excluséo
pela inclusdo”, aqui o que estad em causa, sobretudo, € a imposigédo de
modelos de organizagédo pedagdgica e padrées culturais uniformes, o que
agrava o desfasamento entre a oferta e a procura escolares. Por titimo, a
“exclusdo pelo sentido’, no qual se assiste aos efeitos de Iogicas
heterogéneas de “consumo” escolar em que muitos alunos néo encontram
na escola um sentido para a sua frequéncia a diversos niveis: quer ao nivel
do saber partithado, quer ao nivel da sua utilidade social, quer ainda como
perspectiva de vida. Deste modo, ainda que todas estas formas de
exclussio sejam determinadas por muitos factores exteriores & escola, tais
como: politicas educativas, economia e organizagdo social, existem por
outro lado factores endégenos que contribuem grandemente para a sua
existéncia ou para o agravamento dos seus efeitos. Sdo de destacar, ndo
s6 os que estio relacionados especificamente com o trabalho pedagdgico,

mas também os que estruturam a escola no seu conjunto, enquanto

organizagdo, e ditam as relagdes entre os seus diferentes agentes:
administrago, professores, alunos e suas familias. Nesta conjuntura, a
estrutura escolar de educacéo e a ordem burocrética de organizagdo que
temos, constituem hoje os factores estruturais mais expressivos que
contribuem para o mal que se vive nas nossas escolas e para um
crescente sentimento de ineficacia e injustica no seu funcionamento. A
inclusdo de todos os alunos numa mesma “matriz” pedagdgica €
responsavel por muitos fenémenos de excluséo. A escola massificou-se
sem se democratizar, isto &, sem criar estruturas adequadas @ao
alargamento e renovagdo da sua populagéo e sem dispor de recursos e
modos de acgdo necessarios e suficientes para gerir os anseios de uma
escola para todos, com todos e de todos. Entre a “procura” e a “oferta”
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escolares, verifica-se uma grande discrepancia, resultante da persisténcia,
nas circunstincias actuais, de uma organizagdo pedagoégica criada para
pablicos homogéneos, previamente seleccionados.

Neste sentido e para reforgar o que foi difo anteriormente, cite-se
Madureira Pinto (1997: 48) “[na existéncia de uma} contradi¢do estrutural
entre condigbes, socialmente diferenciadas, de acumula¢do de capital
cultural e de légicas, tendencialmente uniformizadoras, de difusdo e
certificagdo de saberes propriamente escolares’. Apbs esta citagéo,
importa reafirmar que este paradoxo hoje presente no sistema educativo, é
o responsavel pela perda de sentido do trabalho pedagégico (entre o
prazer de instruir; a necessidade de educar e a utilidade de estudar), quer
para alunos, quer para professores, traduzindo-se no fenémeno de
inclusdo que na presente investigacio, € objecto de estudo. Uma escola
dita inclusiva é incapaz de ensinar todos. (Magalhaes e Stoer;2004:76).

Como podemos verificar, a exclusdo escolar tem caracteristicas
multiplas e raizes diferentes que dependem de cada contexto particular. O
ndo ir & escola, o acesso a servicos educacionais pobres, o fracasso
escolar, a educagdo em contextos segregados, a discriminagio
educacional e as barreiras para ter acesso aos contetidos curriculares, a
evasio e o absentismo traduzem-se nalgumas das caracteristicas dos
sistemas educativos a nivel mundial, os quais excluem as criangas de
oportunidades educacionais e violam os seus direitos de serem sistematica
e formalmente educados.

Certamente que, qualquer pessoa que experimente excluséo
educacional, encontrara menos oportunidades para participar de algumas
dinamicas da sociedade, assim como as probabilidades de sofrer de
situagGes de discriminacédo serdo maiores.

Neste estudo, salientamos a importancia que o levantamento das
componentes que influenciam a dinamizagdo do sistema educativo tem no
acerto de respostas eficazes as exigéncias que constantemente se
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formulam. Daqui decorre a importdncia de saber que apoio aufere o
sistema educativo, quais os recursos que o sistema pode ajustar a
satisfagdo das necessidades. S6 apds saber o posicionamento dos
diversos agentes educativos, se pode fazer um uso especificamente
dirigido das estratégias e técnicas do sistema educativo, como a incluséo.

Perspectivamos teoricamente a andlise de inclusdo escolar
recorrendo ao contributo de varios autores como: Anténio N6évoa; Belmiro
Cabrito; Rui Canario e Stephen Stoer).

Pretendemos também delimitar conceitos e pensar o sistema
educativo delimitando-o0 no espago e no tempo. A presente andlise

procurara situar-se na conjuntura educativa portuguesa actual.

1.2. REFLEXOES SOBRE A ESCOLA E A EDUCAGAO.

No século XVI, Luis de Camdes escreveu, num dos seus mais
conhecidos sonetos, que tudo muda, até mesmo os modos como as
mu\dangas se operam (“ (...) E afora este mudar-se em cada dia / Outra
mudanga faz de mor espanto / Que ndo se muda mais como soia’).
Passados mais de 400 anos, talvez seja esta a nossa leitura do panorama
da educagdo: ndo s6 mudam os aspectos mais sensiveis e evidentes da
educagdo, mas mudam também os processos, os determinantes destas
mudancas. Num mundo que se globaliza, encoberto por uma certa
homogeneizagio, mas que ao mesmo tempo se torna cada vez mais
complexo, torna-se necessaria uma analise mais profunda de toda a
complexidade que diz respeito a esta tematica. Neste sentido os autores,
S. Stoer e L.Corteséo referem: «sé situando a escola tanto no contexto
histérico e global do tempo actual como no contexto local, s6 tentando
compreender como ela estd enquadrada por acontecimentos, por
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situagdes que a franscendem e constrangem, sera falvez possivel
compreendé-la melhor e encontrar formas de a escola e os seus
professores alcancarem algumas conquistas no ambito da sua actividade
profissional».

Ha algumas décadas atras, nfo oferecia dividas qual o papel que a
escola deveria ter na sociedade. A escola ajudava a integracéo no tecido
sécio - laboral, a escola promovia socialmente ao mesmo tempo que
preparava para a vida activa. Neste sentido, cite-se, A. Magalhdes e
S.Stoer (2002: 73) «era a estratégia preferencial da classe média para
garantir a sua reprodugdo e mobilidade sociais». Em Portugal, entre a
implantacio da Republica e a reforma Veiga Simdo, a escola foi-se
tornando mais ou menos inclusiva, mais ou menos exclusiva, mas sempre
essencialmente a Unica fonte da informacéo e do saber.

A escola da primeira metade deste século é a escola das cerfezas,
segundo R. Canario (2001:14). Ela péde funcionar nesse periodo como
uma verdadeira instituicho que, a partir de um conjunto de valores
intrinsecos e estaveis, produzia individuos com comportamentos
conformes com um modelo civico previamente estabelecido. Ela
correspondeu bem, nesse periodo, ao retrato que dela tragou E. Durkheim
(1966:123), enquanto promotora da integragdo social, através de uma
“socializacdo metddica” da geracdo jovem (Candrio; 2001:14). Nesse
contexto, a escola além de funcionar como uma “maquina de fabricar’
cidaddos, a escola oferecia uma instrugdo de base e percursos escolares
socialmente muito diferenciados beneficiando a insergdo na divisdo social
do trabalho. Actuando assim segundo um modelo assumidamente elitista,
a escola tinha que aparecer como promotora das igualdades sociais, ao
mesmo tempo que podia, de uma forma parcial, actuar como um meio de
ascensdo social (ibid.:15). Durante este periodo, a escola apesar de
manifestar um caracter elitista, ndo aparecia identificada com a criagéo de
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injusticas sociais, favorecendo alguma ascens&o social em fungdo do
mérito.

Deste modo, o periodo que se segue & segunda guerra (os “frinta
gloriosos”) marca o grande crescimento da oferta educativa e escolar,
como resultado da adequacdo entre o aumento da oferta (politicas
publicas) e do aumento da procura (“corrida & escola”). Deste contexto,
surge o fenémeno de “explosdo escolar” que marca a passagem de uma
escola elitista para uma escola de massas. A expansdo quantitativa dos
sistemas escolares, esta associada uma atitude de euforia e optimismo
relativamente a escola, baseada na associagdo entre mais escola e as
seguintes promessas: desenvolvimento; mobilidade social e igualdade.
Citamos a este propésito R. Canario que afirma: uma outra maneira de
analisar a escola e tentar compreender as suas mutagdes corresponde a
adoptar uma perspectiva diacronica que permite identificar trés periodos
distintos: o perfodo da “escola das certezas” que marca o periodo forte da
instituicio, tendo como referéncia o designado “Estado Educador’; o
periodo da “escola das promessas” que, a partir de meados do século XX,
¢ concomitante com a construgdo de um Estado-Providéncia que se
assume como “Estado Desenvolvimentista”; e, finalmente, a entrada na era
de uma “escola das incertezas”, durante o Gltimo quarto de século,
correspondendo a erosdo do Estado-Providéncia, & sua perda de
legitimidade e consequente emergéncia de um Estado “minimo” ou
modesto, também designado por “Estado Regulador’. Afirmamos deste
modo que os designados modermnos sistemas escolares nascem no
processo de transico das sociedades de Antigo Regime para as
modemas sociedades industriais, fundadas no capitalismo liberal e num
sistema de estados-Nag#o, representando a escola, ndo apenas uma
“invengao histdrica”, mas uma invengéo recente que corresponde a “‘uma
revolugéo nos modos de socializagdo”, ou sejfa, a uma forma diferente de

“fabricar o ser social”.
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Neste sentido, os autores S. Stoer e H. Araiijo salientam que, falar da
escola de massas implica falar da especificidade portuguesa. Num dos
seus artigos Educacgédo e Democracia num Pais Semiperiférico no Contexto
Europeu (Stoer;1986: 72), um dos seus primeiros objectivos foi o de
estabelecer a especificidade portuguesa educativa num periodo de
importante mudanga social. Numa sociedade como Portugal, S. Stoer H.
Araljo defendem que, a educagio e a cultura de um modo geral
desempenham um papel fundamental na construgdo e preservagédo de
uma sociedade democratica. A relevancia dada ao papel da educagéo
fundamenta-se no pressuposto de que, num pais que sofreu um
desenvolvimento desigual e onde as relagbes de produgéo de certo modo
instdveis, obrigaram o Estado a desempenhar um papel central na
regulagdo econOmica, onde os bens simbdlicos se tornam mais
importantes que habitualmente permitindo a realizagdo das fungbes do
Estado, tanto de controlo social como de legitimagédo. A este respeito S.
Stoer (1992:14) refere o socidlogo Boaventura Sousa Santos que
caracterizou a especificidade portfuguesa «como uma desadequagéo
articulada entre relagdes capitalistas de produgdo e relagoes de
reproducgdio social» (Santos;1985: 872). Por outras palavras, segundo B.
Sousa Santos existe «um atraso nas relagSes de producgéo capitalista, mas
paradigmas de consumo equivalentes aos paises dominantes do centro»
(ibid.). Como efeito importante desta «desadequacdo articulada» surge o
papel do Estado, ou seja, apesar de ser «internamente forte (...) a for¢a do
Estado ndo se transforma facilmente na legitimidade do Estado». Por
exemplo, na formulagdo da politica educativa, o apelo as organizagtes
internacionais (Banco Mundial C.E.E, O.C.D.E.), tem sido uma constante.
Outro aspecto relevante, foi a contribuicdo da escola e da extenséo
obrigatéria para a designada mutagéo simbdlica dos grupos camponeses®.
Estes com atitudes de resisténcia perante a escolaridade obrigatéria, nos

4 Cf. S. Stoer: 1991
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tltimos anos, tém, crescentemente vindo a percepcionar a escola como
fornecendo diplomas que permitem o acesso a condi¢éo salarial (Stoer;
1991: 77).

J4 em estudos anteriores os autores S. Stoer e H. Araljo
interrogaram-se acerca do modo como procuraria a politica educativa em
Portugal contribuir para consolidar a escola de massas perante grupos
sociais cujos filhos e filhas eram “reservistas” de mao de obra na esfera da
familia. (ibid.:77). A este nivel, parece ndo ter existido uma reflexdo que
permitisse a politica educativa responder aos desafios colocados por estes
grupos a escola de massas. As escolas e os seus agentes afirmaram
sustentar-se no pressuposto de que todos eram tratados de igual forma, na
base da cidadania que a todos era idéntica. Contudo, em muitas escolas,
tratou-se dos grupos mais atingidos pela selecgdo escolar, com indices de
reprovagdo, mas sobretudo de abandono escolar assinalaveis, e de
entrada precoce no mercado de trabalho, que em muitos casos, trata-se de
um trabalho subterraneo, clandestino (Stoer;148)°. Pode-se pois,
argumentar que com a expansdo da escola para o campo, uma pré
condi¢iio material da reproducéo capitalista estava assegurada, ou seja, a
escolaridade obrigatoria tornou-se condigdo sine qua non da forca do
trabalho entrar no mercado de trabalho.

Neste contexto, A. Magalhdes e S. Stoer (2002:8) acentuam que pela
primeira vez, a sociedade portuguesa se confrontou com o fenémeno de a
quase totalidade das suas criangas e grande parte dos seus jovens se
verem envolvidos no sistema educativo. Ndo sendo um fenémeno
especificamente portugués, no nosso pais ele assumiu uma relevancia
muito especifica, dado o atraso que os nossos indices de escolarizacao
apresentaram nos trés Gitimos séculos. (Desde que o Marqués de Pombal
langou as raizes do sistema educativo portugués na parte final do século
XVIIl até aos dias de hoje, passando pela fase, fortemente retérica, da

5 Cf. .S. Stoer &H. Araiijo, Escola e Aprendizagem para o Trabalho num Pais da (Semi)Periferia
Europeia (1992), Edigdo: Escher
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Republica, a escolarizagéo sistematica foi mais uma meta do que uma
realidade. Os quarenta e oito anos de salazarismo — marcelismo, por sua
vez, vieram ndo s6 estagnar o desenvolvimento do processo como, em
muitos aspectos, o fizeram regredir). Actuaimente, esta meta, pelo menos
em termos formais, foi atingida e, apesar de ser ainda fragil e pouco
consolidada, parece desafiar as esiratégias que as diferentes classes
assumem, de forma mais ou menos explicita, acerca da escolarizacéo.

Na verdade, a massificagdo da escola é caracterizada como
constituindo simultaneamente a propria crise da escola, a sua crise
histérica e Anténio Magalhdes e S. Stoer (2002:8) citam: Samuel Johsua
(1999: 19): o compromisso cultural que fundou a fung¢ao da escola (...) esta
hoje desfeito. Nesse sentido, esta crise tem uma importancia enorme nao
s6 para o futuro da Escola, mas também para a sociedade europeia em
geral. Podemos afirmar que este compromisso escolar, de matriz modermna,
desenvolveu-se sobretudo no século XX e consistia no equilibrio conflitual
entre as necessidades do patronato de dispor de uma mé&o de obra
relativamente qualificada e os anseios das classes populares de aumentar
o seu nivel educativo e de certificacdo escolar. Foi solidificado
politicamente pelos estados no assumir da dependéncia causal entre o
aumento do nivel educacional e desenvolvimento econémico. Desfeitas as
ilusBes acerca desta conexso e com a transformacéo da prépria natureza
do trabalho nos presentes contextos p6s-fordistas, é a propria legitimidade
da escola, enquanto instituigdo ptblica, que parece estar em causa.

A importéancia da escola para as vidas de muitos jovens estava longe
de ser evidente. Isto era ainda mais problematico para os seus pais (ou
encarregados de educagdo). Assim, a escola (de massas) como agéncia
legitimadora do estado democratico encontrava-se, ou abertamente posta
em questdo, com a consequente desvalorizacéo da democracia
representativa (‘deram-nos escolas que ndo nos servem para nada’), ou
manipulada pelas estratégias dos pais e dos alunos que tinham como
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objectivos outros que néo aqueles que eram claramente determinadas pela
escola, ou pelo sistema educativo em geral (como, por exemplo: “obter um
diploma, controlar as criangas, escapar ao trabatho dos campos”).

O fracasso das promessas acima referidas foi a causa que justificou a
passagem de uma atitude de euforia a uma atitude de desencanto,
constatada desde os anos setenta (ver Rui Canario, Clara Rolo, Natilia
Alves, 2001:15). Deste modo, a “Crise da escola” tornou-se, desde o final
dos anos sessenta uma expresséo vulgar que exprimia um generalizado e
difuso sentimento de insatisfagio). Escondendo insatisfagdes muito
diversas e, até, contraditérias, no que respeita a escola, o uso desta
expressdo tem um inconveniente. Supbe apenas a existéncia de um
modelo Unico de escola cujas condigbes de funcionamento se teriam
deteriorado a partir de uma certa época, coincidente com a construgéo da
escola de massas. Deste modo, a expressio “crise da escola” designaria,
essencialmente, um conjunto de disfuncionamentos da instituicdo escolar,
aos quais seria possivel dar uma resposta de natureza técnica, susceptivel
de devolver a escola toda a sua eficacia. O que estava completamente
errado.

Antes de ser uma crise técnica, era essencialmente uma crise
politica, que se deveu a mutagdes que a escola foi sofrendo ao longo
desse século e que a conduziram a uma crise. Permitiu que se
reconhecesse desse modo, ndo um problema de eficacia, mas sim um
problema de legitimidade da instituigdo escolar (cf. por exemplo, R.
Canario e outros, 2001:14). A compreensdo dessas muta¢cdes pode-se
sintetiza-las numa férmula breve a qual a escola passou de um contexto de
certezas para um contexto de promessas (ibid.).

No essencial, a escola hierarquizada criada nos anos trinta manteve-
se intacta até 1974, embora a partir dos anos sessenta o contexto social
tivesse mudado bastante e os seus estrangulamentos fossem cada vez
mais visiveis. Na década de setenta, em Portugal, quando o regime

Dissertagdo de Mestrado: Fdtima Ramos Corga 19



ESTRANHEZA ENTRE DOIS MUNDOS: O MUNDO DA ESCOLA E O MUNDO DA VIDA

salazarista expirou e um folego de transformagéo foi desencadeado no
sentido da construgdo de uma sociedade socialista, tornou-se possivel um
relativo entendimento entre o discurso politico sobre a educagdo e o
discurso pedagdgico, visto que ambos concebiam a educagdo como parte
integrante da mobilizagdo revolucionaria. No entanto, quando a nova
constituicdo foi aprovada, em 1976, e a medida que Portugal se foi
procurando integrar na divisdo internacional do trabalho (Stoer;2002:78),
comegou a ser construida uma barreira entre o discurso politico sobre
educacado erﬁ que a sua preocupagio era a normalizacdo dos processos e
estruturas e com o recuperar da escola meritocratica que consistia na
igualdade de oportunidades de acesso, A. Magalhées e S. Stoer (2002: 23)
e o discurso pedagdgico que engrandecia as conquistas da revolugao
através da promogdo da escola democratica (baseada na‘igualdade de
oportunidades de sucesso).

Por outro lado, é de referir a rela¢do que se estabeleceu entre a
educagdo e a economia nesse periodo. Segundo S. Stoer (1992; 83),
depois do 25 de Abril, a esquerda em Portugal estava muito preocupada
com a conservagio dos objectivos da educagéo e as necessidades duma
economia capitalista, devido aos efeitos da recesséo internacional e a
“crise do capitalismo”, os quais foram em certo sentido resultado de
mudangas no método de frabalho que levou a indistria a procura de
trabalhadores com habilitages mais generalizadas (impossibilitando desse
modo a entrada dos jovens no mercado de trabalho como méo de obra
barata). Neste sentido, a educagdo era vista como responsavel da
preparagédo de alunos para o mercado de trabalho, satisfazendo assim as
necessidades da industria. Argumentou-se que esse facto constituiu,
realmente, a degradagiio da educagéo devido em certa parte ao disfarce
da ligagao politica com a exploragéo. Era completamente errado identificar
os objectivos da educagdio, com as necessidades da indastria, com as
necessidades do capital. A verdadeira educagéo, seria portanto, a negagao
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do capitalismo industrial com os individuos alienados e a sua “alta cultura®
(ibid.:83). A esquerda em Portugal depois do 25 de Abril tentou, com
sucesso, desarticular a ideologia salazarista em determinados sectores do
sistema de ensino através duma forma de educacéo centrada na crianga,
ligada a uma pedagogia radical, que exprimiu, em grande parte, a alianga
da primeira com a ideologia socialista. Na perspectiva de S. Stoer essa
forma de educagiio surgiu por razdes histéricas e porque era adequada a
procura duma correc¢do da educagdo que separasse as esferas de
educagdo e produgdo. Neste sentido, S. Stoer refere-se ao papel do
professor com uma complexidade cada vez maior, a importancia de
condicionamentos estruturais sobre o processo de ensino, e a necessidade
de prever a separac¢do da diviséo do trabalho intelectual / manual ndo sé
em termos econémicos, mas também em termos politicos e ideolégicos.
Assim, a concepgéo missionaria do professor, aliada & ideologia socialista,
néo foi suficiente para uma transformaco béasica da sociedade portuguesa
e foi incapaz de contribuir de modo satisfatério para uma teoria de
mudanga social nos palses capitalistas.

Nos anos 1980, a discrepancia cresceu a medida que um novo
mandato foi estabelecido com base na relevancia econémica da educago,
em oposicfio aos pedagogos que insistiam na relativa autonomia da escola
face as necessidades da industria.

Por sua vez nos primeiros anos de 1990 assistiu-se a uma maior
discrepancia quando o governo de entéo proclamava as virtudes da escola
empreendedora, enquanto o discurso pedagégico lancava avisos contra os
perigos do neo-taylorismo e “enfantizava” a actividade dos professores
como meio de confrontar uma pedagogia instrumentalista centrada nos
resultados e ndo no auto-desenvolvimento da pessoa do aluno. Na
segunda metade dos anos 1990 aumentou ainda mais a discrepancia
através da oposicdo das preocupacgdes oficiais com o mercado e com a
“escolha” ao combate a exclusdo social que apresentavé como proposta
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uma escola inclusiva como seu itimo objectivo (A. Magalhdes e S. Stoer,
2002:79). Neste Glitimo periodo, com o Partido Socialista no poder,
procurou-se reconciliar, através do discurso e da acgéo, a preocupagéo
com a “performance”, colocando a énfase na escola como servigo publico.
Deste modo a educagdo foi apresentada como uma das prioridades
politicas do governo socialista. Na verdade, segundo os autores: N. Alves
e R. Canario®: «esta prioridade e a defesa das orientagdes propostas
deveu-se a dois grandes principios argumentativos: o primeiro fiel aos
postulados da teoria do capital humano, coloca em destaque uma relacéo
de causalidade entre educagéo e desenvolvimento, cujo o auge se situou
nos «trinta anos gloriosos» que marcaram o pos-guerra, justifica a aposta
na educacdo e na formagdo como uma condicdo indispensédvel ao
desenvolvimento; o segundo grande principio argumentativo, herdeiro de
uma concepgdo educativa que remonta aos ideais ocidentais do
«progresso», enfatiza o papel e a importéncia da educac&o na valorizagéo
dos individuos como pessoas e na redugdo das desigualdades». Verifica-
se assim, que a tarefa fundamental na educag¢ao nas ultimas trés décadas
e especificamente no sector das Escolas do Magistério Primario, foi a de
desarticular a ideologia salazarista. Um modo de o fazer era enobrecer e
reformar a natureza elitista do sistema educativo sob Salazar, era politizar
a educagio no sentido de a utilizar para tormar a populagéo ciente da
sociedade em que vivia, da democracia que queria construir, de relacionar
a “esfera da educagdo” com a “esfera do trabalho”, com a intengéo de
deitar abaixo as barreiras de classe e de acabar com a divisdo de trabalho
intelectual / manual (Stoer;1982:111).

Hoje, a énfase que é colocada na importancia da educagéo e da
formagdo, inscreve-se fundamentaimente numa perspectiva de
sobredeterminacdo da educagdo por uma légica de caracter econémico
que, cumulativamente, induz uma visdo redutora dos fenomenos

¢ Cf. Natilia Alves & Rui Candrio in Andlise Social, vol. XXXVTII, 2004, 981-1010
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educativos (Canario;1998: 86). A educacio, a todos os niveis do sistema
educativo, no contexto actual, transformou-se num dos elementos centrais
das politicas de gestdo social do desemprego, enquadrando-se
perfeitamente nos objectivos das empresas. Deste modo, inicialmente os
objectivos de promogdo social, cultural e civica, que marcaram o
movimento de educagio permanente, pouco a pouco tém vindo a ser
substituidos pelas finalidades (entre si contraditérias) de aumentar a
produtividade e criar emprego (ibid.).

Esta concepgdo da educagdo como um instrumento ao servigo de
uma politica econémica mercantil, € completada por uma perspectiva
predominantemente técnica das praticas educativas, as quais s&o
marcadas pela eficdcia e qualidade que ndo sdo mais do que critérios
empresariais. Por parte do «cliente» ou «consumidor» (Canério;1998: 87),
tendem a ter prioridade estratégias de apropriagéo e acumulacéo individual
de bens (sob a forma de certificados e diplomas), em que se torna
prioritario «aprender a ter», mais do que «aprender a ser». A este respeito
e cite-se os autores (Magalh&es & Stoer:2004:64) «actualmente as familias
das classes trabalhadoras e dos grupos minoritarios comegam a perceber
também a escolarizagdo e os diplomas escolares como instrumentos
cruciais para os seus filhos».

Esta expansao do aparecimento do chamado «cliente da educagao»
tem um sendo que é o facto de este se poder transformar num empresario
de «si proprio», gerindo a sua prépria carreira segundo os critérios do
mercado. Como hoje a educacéo e a formagéo séo concebidas ao servico
do crescimento, da produtividade e da competigdo aparecem como uma
proposta muito pouco pertinente face aos problemas do mundo actual. Até
porque se a formagdo constitui uma vantagem competitiva individual na
aquisicdo de emprego, por outro lado o nivel geral das qualificacbes néo
determina o aumento de trabalho e muito menos a sua distribuigéo.
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Neste contexto actual como a educagéo qualificada néo € sinénimo
de crescimento de emprego e a procura de competitividade fundamenta-se
no aumento de produtividade e de lucro por parte das empresas, crescem
as desigualdades que estdo na origem do aparecimento da «excluséo
social». N&o se trata portanto e parafraseando R. Canario de um problema
de «eficacia» econdémica, em que o papelv da educacgdo seria assegurar
uma méo-de-obra cada vez mais qualificada, mas perante uma questédo
civilizacional que torna a colocar no centro das discussdes, a distribuicéo
de riquezas produzidas, a transformagao do trabatho e o desenvolvimento
de valores e praticas sociais ndo identificados com a competitividade e a
procura do lucro que pudessem contribuir para um mundo mais equitativo.
Um dos modos mais comuns de que temos vindo a recorrer para analisar a
nossa situagéo educativa é a de partir do pressuposto que somos um pais
«atrasado» (Canario;1998:104). No nosso pais, a escola de massas
aparece tardiamente, o que justifica os baixos niveis de qualificacdo
escolar da populacio e que haja um esforco e um investimento para
superar esta situagdo. Contudo é de salientar que o crescimento da oferta
educativa ndo recrie politcas de mera expansdo, favorecedoras do
crescimento de um mercado educativo e de uma massa de
«consumidores», a chamada «corrida a escola» que reforce a perspectiva
desenvolvimentista, a qual esta na base dos graves problemas sociais do
mundo actual. Constatamos assim, que o nosso «atraso» néo é sé relativo
3 existéncia de niveis elevados de iliteracia, 3 segregagdo, ao
desemprego, pois eles estio também presentes noutros paises, mas falar
em termos de «atraso» significa 0 querermos nos comparar com paises
desenvolvidos. Por outro lado, o facto de ndo se admitir que a crise do
sistema educativo & uma crise estrutural e que a origem de exclusédo social
e de exclusdo escolar, ndo representam um «mal» do sistema, mas sim

algo que faz parte do proprio sistema, que lhe ¢ intrinseco.
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Verifica-se hoje, que a insatisfagdo com a escola é generalizada. Na
raiz dessa insatisfagdo podem estar dois tipos de problemas: um problema
de eficacia ou um problema de legitimidade. Neste sentido, argumenta-se
que: «os problemas que afectam hoje os sistemas escolares deverao ser
entendidos ndo como passageiras disfuncionalidades, mas como a
expressdo de um défice de legitimidade que em parte se relaciona com a
crise da relagsio historicamente estabelecida entre a instituicéo escolare a
unidade do Estado-Nagdo, articulada pela coeréncia entre um sistema
politico e um sistema de valores». (Canario:1998: 123). Constata-se que
essa crise de legitimidade enquadra-se também numa crise geral das
instancias de socializagdo que veio pdr em causa o modelo classico de
integragdo normativa dominante na escola. Ultrapassar esta crise implica
considerar hoje a escola como um lugar onde se aprenda pelo trabalho
como forma de criagdo e realizagdo pessoal e nio o sitio onde se aprende
para o trabalho; implica que se considere a aprendizagem pelo seu valor
de uso no presente, enquanto forma de intervir no mundo e n&o pelos
beneficios materiais ou simbolicos que promete no futuro e implica que a
escola seja um sitio onde se viva a democracia e se aprenda a ser
tolerante com as injusticas.

1.3. - ABORDAGEM METODOLOGICA

1.3.1 - Abordagem geral e procedimentos

A investigagio em ciéncias segue um procedimento analogo ao do
pesquisador de petréleo’. Néo é perfurando ao acaso que este encontrara
o que procura. A escolha da estratégia metodoldgica num trabalho de
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investigagdo é uma tarefa de primordial importancia, pois dela depende,
em grande parte, 0 sucesso ou insucesso do mesmo.

Na abordagem da realidade social um aspecto parece evidente:
nao deverdo ser as técnicas a escolher os factos a observar, mas sim
estes a determinar as técnicas a utilizar. Se bem que as diversas técnicas
de acesso a realidade social sédo todas em principio aplicaveis ao estudo
de qualquer fenémeno social, a verdade é que nem todos se tornam
adequados devido ao tipo, objectivos da investigacdo e natureza dos
factos sociais a observar.

Segundo R. Quivy a melhor forma de conduzir uma investigacéo
assenta na definicdo de hipéteses, factor este que se reveste do espirito
de descoberta que esta na base dos trabalhos cientificos e, por outro lado,
incute um “fio condutor” a todo o processo de investigacdo (QUIVY;
1998:16).

Neste contexto e tomando como ponto de referéncia R. Quivy, o

nosso trabalho parte de trés hipéteses:

1- A escola hoje é capaz de contrariar e inverter as situacdes de
exclusdo social existentes nas suas comunidades.

2 - A situagao social é factor condicionador do sucesso/ insucesso.

3- A escola pode inverter esta situagdo, mas precisa de recursos

pedagégicos como: mais professores que possam proporcionar apoio
individualizado; uma intervencio atempada entre familia e escola.

Ainda a propdsito de metodologias em ciéncias sociais néo
poderiamos deixar de referir José Madureira Pinto e Jo&o Ferreira de
Almeida, os quais sustentam que o desenvolvimento de técnicas de
recolha de informagio sobre o real (as técnicas do inquérito por
questionario, da entrevista, da andlise do contetido) contribuiu, sem
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qualquer duvida, poderosamente para que o processo da observacao
sociolégica em sentido amplo se tornasse uma fase do trabalho cientifico
cada vez mais sistemética e racionalmente controlada®. Para que isso
acontega e seja possivel, tem que haver o contributo privilegiado de um
outro elemento da pratica cientifica, ou seja, a teoria. Isto significa que
temos que ter um conjunto de coordenadas intelectuais® (teoria), um
conjunto estruturado de interrogagbes e de hipéteses devidamente
especificadas sobre o0 espagco, fungdes e transformacdes do que queremos
investigar.

No entanto, ndo se pode sustentar que a teoria € um ponto de
partida insubstituivel e o elemento que comanda os seus momentos néo
pode ter a pretenséo de significar que a analise dé situagbes concretas se
circunscreva necessariamente ao “inferior de um circulo tragado de
antemao”®, de um modo definitivo, pelo conjunto de hipéteses pertinentes
incluidas na matriz tedrica da disciplina. Por outras palavras, cada
construcio cientifica propde, assim, um conjunto encadeado de questbes —
a sua problemética teérica. Neste contexto citamos os autores Augusto
Silva e Madureira Pinto:

“Essa problemética tedrica que é o ponto de partida, define e acolhe
problemas de investigagdo, para os quais se procuram respostas.
Contudo, da prioridade atribuida a teoria aparentemente decorreriam duas
consequéncias: por um lado, os limites impostos ao processo de pesquisa
eliminariam espaco para eventuais falsificagbes dos resultados tedricos
obtidos, j& que as respostas estariam necessariamente contidas no
contetido e na forma da pergunta: no limite, deixaria de se pér o proprio
problema da verificagéo. Por outro lado, sempre haveria impossibilidade de

& Cfr. Jodo Ferreira de Almeida e José Madureira Pinto (1982), 4 investigagdo nas Ciéncias,
Lisboa, Presenga,pp.93-94

® Cfr. Augusto Santos Silva e José Madureira Pinto (1986), Metodologia das Ciéncias Sociais,
Porto, Afrontamento. }

19 Ibidem, 66. Augusto Santos SILVA, José Madureira PINTO (orgs.), Metodologia das
Ciéncias Sociais, Porto, Edigbes Afrontamento.
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hierarquizar propostas rivais (...). Nestas condigbes, as escolhas
efectuadas pelos investigadores teriam de ser explicadas apenas a partir

de faclores externos a prética cientifica. e sem interferéncia significativa,

portanto de factores decorrentes do uso critico, parcialmente partilhado,

das préprias racionalidades cientfficas accionadas por esses

investigadores (SILVA e MADUREIRA; 1986: 64) “.

Como é de constatar, para se poder elaborar instrumentos de
observacdo capazes de ir para além do que se vé e susceptiveis de
entendimento, ndo basta movimentar elementos conceptuais (teoria
principal)!’, sera necessario, recorrer a conhecimentos designados pelos
autores as designadas (feorias auxiliares). Neste sentido s6 baseando-se
em teorias auxiliares que nunca substituirdo como é 6bvio a teoria
principal, poderemos esbogar respostas adequadas as questoes. Deste
modo, a leitura que a realidade permite s6 & concebivel através dos
quadros conceptuais que o sujeito lhe coloca para a perceber. Do sujeito
depende a disponibilizagdo dos instrumentos utilizados nessa apreens@o
como forma de universalizar a construgdo cientifica.

Por outro lado, segundo a perspectiva empirista-positivista a

investigagdo, decompor-se-ia numa sucessé@o de fases autbnomas e a
teoria apareceria subordinada a recolha dos “dados™ resultando da
indugdo—depuracdo da evidéncia empirica. A este proposito citamos
K.Popper que criticou esta perspectiva por negar a prioridade atribuida as
observacdes, afirmando que as observacdes elas préprias estédo
“impregnadas de teorias™'%.

Citando Jo#o Ferreira de Almeida e José Ferreira Pinto:

«As ciéncias sdo, em cada momento, um conjunto de resultados. Mas o
caminho que a tais produtos vai conduzindo, que lhes acrescenta novos
elementos ou que os conlesta, tem de ser concebida como uma pratica
social, especifica e activa. O seu primeiro momento é o da interrogagéo, do
questionamento a certas dimensées da realidade. A forma e os protocolos

I [bidem.
2 of K. POPPER, Objective Knowledge, Na Evolutionary Approach , Oxford , Oxford University
Press, 1974, pp. 71 e segs.
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da pergunta hdo-de condicionar as respostas que se obtém, ou seja, as
evidéncias empiricas a que a investigagdo conduz sdo por ela antecipadas
ou, pelo menos, susceptiveis de acolhimento no ambito do questionamento
formulado»

De acordo com Jodo Ferreira de Almeida e José Madureira Pinto,
a matéria~prima de um processo de investigacéo (em certo sentido, o seu
ponto de partida) é constituida por um conjunto de informagdes sobre o
real, relacionavel com uma problematica teorico-ideoldgica: informagdes
ndo elaboradas (nogdes) - de natureza ideolégi@, portanto -,0ou soé
parcialmente elaboradas, indicativas de um problema sobre o qual podera
trabalhar a matriz disciplinar considerada'. Deste modo e segundo os
autores citados, enumeramos os momentos fundamentais de um processo
de pesquisa que s&o: a selecgdo das fécnicas operada por referéncia ao
objecto e & teoria que o constréi; o «conirole» das condigbes uteis de
exercicio das mesmas técnicas para a produgdo de diversos resulfados
parciais, a relacionagdo e integragcdo desses resultados em ordem a
obtengéo do produto final. Os mesmos autores referem ainda:
«...a selecgdo de técnicas, o confrole da sua utilizagdo, a integracédo dos
resultados parciais obtidos, constituem justamente a fungéo dos métodos
de pesquisa... compete, assim, aos métodos organizar criticamente as
praticas de investigagdo, sendo o seu campo de incidéncia constituido
pelas operagdes propriamente técnicasy. Isto quer dizer e na perspectiva
destes autores (ALMEIDA e PINTO;1976: 81)"* que cabe & teoria ser a
impulsora dos métodos e das técnicas disponiveis, com vista & obtengao
de produtos — conhecimento. Deste modo e cite-se ainda ALMEIDA e
PINTO (1976:84) «o processo de pesquisa & unitario e integrado e a teoria
domina e determina o significado e a articulagio dos seus diversos

«momentosy. Todas as fases e operacgbes desse processo se referenciam

B yE ALMEIDA e JMPINTO (1976) - A Investigagdo nas C iéncias Socidis, Lisboa , Ed.
Presenca.
 Ibidem
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necessariamente a contetidos teédricos que lhes conferem sentido, as
articulam e thes delimitam as potencialidades explicativas. Neste sentido,
para cada pesquisa concreta caberia ao método seleccionar as técnicas
adequadas, controlar a sua utilizagio, integrar os resultados parciais
obtidos. A metodologia sera, assim, a organizagéo critica das praticas de
investigagao (ibid.)».

Em termos metodoldgicos, este nosso trabalho pode ser encarado
como um estudo de caso. No que se refere a delimitacdo geral da
investigagcdo, a primeira etapa no que respeita a recolha de informagéo
consistiu no contacto directo com (associagées de desenvolvimento; na

comparacao de diferentes perspectivas).
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CAPIiTULO Il
APROXIMACAO A CONCEITOS
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"Il1- Aproximagdo a conceitos como: Pobreza, exclusdo social,
desigualdade e sistema educativo. Sua génese e evolugao.

Nos Gitimos vinte / trinta anos do século XX, as sociedades do
mundo desenvolvido, até entdo essencialmente marcadas pela existéncia
dos beneficios do Estado do Bem Estar Social e pelo pleno emprego que
muitas economias registaram nos anos que se seguiram a Il Guerra
Mundial, viram nascer e agudizar-se problemas de dimenséo significativa,
em grande parte, reflexo dos processos de desenvolvimento adoptados: o
fim do mito do emprego para todos e para toda a vida, o crescimento do
desemprego, o aumento da pobreza e da exclusdo social, caracterizaram
as sociedades desenvolvidas, na transicdo para o século XXI. A
construgdo de uma Europa socialmente coesa € incompativel com a
persisténcia destes fendmenos de pobreza e exclusao, pelo que é urgente
responder positivamente, entre outros desafios & recuperacéo para a vida
em sociedade daqueles elementos que dela se foram progressivamente
afastando, em virtude de processos muitas vezes complexos de exclusdo
social, em que frequentemente desemprego, pobreza e exclusdo social
estio intrinsecamente relacionados. ‘

E sabido que o desemprego em Portugal nunca apresentou niveis
tao elevados como os que a maior parte dos nossos parceiros da Europa
Comunitaria se viram obrigados a combater, mas, em contrapartida, a
pobreza tem entre nés contomnos e dimensdes que ndo podemos ignorar e
que tem justificado a criagdo de dispositivos especificos que visam a sua
reducio/eliminaciio. A auséncia de sistemas de protecgdo social ajustados
e a existéncia de um sistema econémico e social que perpetuou
desigualdades, até a década de 70, deram origem a um modelo social
particularmente vulnerdvel e incapaz para conter o crescimento dos
fenbmenos de pobreza e exclusdo, que alteragcbes nos modelos de
producgéo, na estrutura de qualificacGes, na estrutura familiar, acentuaram
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e potenciaram. O Mercado Social de Emprego por exemplo, faz parte de
um conjunto de medidas e estratégias com que se tem procurado uma
intervengdo activa no sentido da promogdo do emprego junto dos grupos
que socialmente se encontram em situacdo de maior desfavorecimento ou
vulnerabilidade, privilegiando medidas activas capazes de quebrar os
ciclos de pobreza e de fomentar a reintegragio destas pessoas permitindo-
Ihes aceder a novas competéncias sociais e profissionais.

De acordo com Rogque Amaro'®, este surto de medidas e projectos
dos tipos mais variados e provenientes das mais diversas iniciativas:
programas comunitarios (como o “Pobreza”); programas nacionais (como o
de “luta contra a Pobreza™); urbanos, suburbanos e rurais; trabalhando com
criancas, jovens, mulheres, desempregados, deficientes, idosos, efc;
partindo da iniciativa de instituicoes (Seguranca Social, Universidades,
Escolas, Centros de Satide), t&m sido objecto de uma maior ateng&o por
parte das Ciéncias Sociais e sdo muitas destas iniciativas que estdo hoje a
dar grande atencéo a problematica da excluséo social.

Deste modo, verifica-se que a erradicagdo da pobreza e a luta
contra a exclusido social tomaram-se um dos principais desafios do
desenvolvimento e dos direitos humanos do século XXI, pois ndo é
possivel «convivers com um guadro como o que se quantifica a seguir®® :
«Quase 800 milhdes de pessoas passam fome e ndo tém seguranca
alimentar e cerca de 1,2 milh6es vivem com menos de 1 délar por dia
(délares PPC, 1993). Mesmo nos paises da OCDE, quase 8 milhdes de
pessoas estdo subalimentadas. S6 nos Estados Unidos, cerca de 40
milhdes de pessoas nio estdo abrangidas pela seguranga na saide e um
em cada cinco adultos é funcionalmente analfabeto»'’. E um facto em

13 Cf.Rogério Roque Amaro, (1998) - “O Desenvolvimento Local em Portugal : as ligSes do

yassado ¢ as exigéncias do fituro”, 4 Rede Para o Desenvolvimento Local, Edigfo Especial.
8 Cf. OIT (2003) — 4 Luta contra a Pobreza e a Exclusdo em Portugal: A experiéncia do

Programa Nacional de Luta contra a Pobreza, coord. R.Amaro, Genebra, p.12.

17 Cf. PNUD (2000) — Relatdrio do Desenvolvimento Humano, Lisboa: Trinova Editora
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relatérios e Conferéncias'® (Conferéncia sobre o Desenvolvimento Social,
realizada em Copenhaga em 1995; Conferéncia sobre o Ambiente, no Rio
de Janeiro,1992), que a pobreza e a excluséo social ndo séo fenémenos
apenas caracteristicos dos paises mais pobres, mas também dos paises
ricos em que as dificuldades se constatam relativamente face a um nivel
de vida dominante,’® havendo uma consciencializagdo crescente que é
imperioso conciliar desenvolvimento econémico com sustentabilidade
social. A dimensao e complexidade destes fenémenos estdo bem patentes
nos Objectivos de Desenvolvimento do Milénio da ONU — onde se
enquadra a redugéo da pobreza extrema para metade até 2015. Em 2000
a Unido Europeia, a partir da Cimeira de Lisboa, retomou estes temas
como uma preocupacdo central da construgéo europeia, colocando o
objectivo da coesdo social ao mesmo nivel do crescimento econémico e do
emprego. Embora os resultados alcangados até ao momento tenham
ficado muito aquém das expectativas, a verdade é que ndo podemos
esquecer que o caminho a percorrer € muito longo e implica concertagéo
de meios e vontades. Mas, o facto de estes mesmos temas e
preocupagdes voltarem novamente para o centro das agendas politicas
nacionais e internacionais significa que a prioridade se mantém e que
envolve toda a sociedade.

E sabido que, entre nés, o ritmo de desenvolvimento econémico
registado a partir de meados dos anos 80 ndo induziu uma redugédo
proporcional dos niveis de pobreza e, muito pelo contréario, ha a registar a
manutencdo persistente de bolsas de pobreza nas suas formas mais
tradicionais e, simultaneamente, a emergéncia de novas manifestacSes e
modalidades mais complexas daqueles fendmenos. O crescente, e,
catastréfico agravamento dos problemas sociais e ambientais, & escala do
planeta, para alguns autores ftraduz uma faléncia no modelo

18 Cf. OIT (2003) — 4 Luta contra a Pobreza e a Exclusdo em Portugal: A experiéncia do
f;rograma Nacional de Luta contra a Pobreza , coord. R.Amaro, Genebra, pp. 10-12.
Ibidem
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desenvolvimentista que configura, se levado as Gitimas consequéncias,
uma forma de «suicidio» colectivo que poe em causa a propria
sobrevivéncia da humanidade. Segundo R. Canario, esta crise é uma crise
do mundo urbano, da sociedade industrial (edificado com base nos valores
mercantis) e ndo uma crise do mundo rural tradicional que tende, alias, a
ser pura e simplesmente eliminado. Em primeiro lugar, as profundas
alteragbes na estrutura da nossa populagéo activa, com transferéncia de
mithares de pessoas da agricultura para o sector terciario, sem a formacgéo
adequada e sem terem sido criadas as necessarias infra-estruturas,
sobretudo a habitagdo, para acolher na periferia das grandes cidades.
Percebido durante muito tempo como um sinal de inequivoco “progresso” o
crescimento urbano cedo deu lugar a inquietude.

Deste modo, a pobreza foi durante tempo associada apenas a
insuficiéncia de rendimentos e consumos. Nesta perspectiva mais
tradicional define-se uma linha de pobreza em termos absolutos ou
relativos segundo um determinado nivel de rendimento e/ou consumo,
sendo pobres os que se encontram abaixo dessa linha. O conceito de
pobreza tem vindo a alargar-se centrando-se na insuficiéncia de recursos
também de natureza social, cultural, politica e ambiental. No ambito do
Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento, a pobreza e a
incapacidade de “desenvolver uma vida longa, saudavel e criativa e de
usufruir de um nivel decente de vida, com liberdade, dignidade, respeito
por si préprio e respeito dos outros”, uma perspectiva mais recente que
contempla a natureza social da pobreza, com a consequente degradacéo
das relagbes sociais aproximando-se do conceito de exclus&o social como
se pode ler nas definigbes constantes de pobreza de “A Luta conira a
pobreza e a exclusdo social’ (2003:12). A pobreza em Portugal conheceu
uma diminuicdo da taxa de pobreza na segunda metade da década de 90:
em 1995; 23% de portugueses tinham um rendimento inferior ao limiar de
pobreza; desde 1998 até 2000 parece ter estado num estado estacionario,
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embora os bairros de barracas tendessem a desaparecer da paisagem
nacional, poucas alteracdes houve no perfil da pobreza e o fenémeno esta
longe de ser erradicado: um em cada cinco portugueses (cerca de 21 por
cento da populagio) é pobre tém um rendimento inferior ao limiar da
pobreza (cerca de 350 euros), seis pontos mais do que a média europeia
de pobreza (15%), indicam os dados do Eurostat (referentes a 2000). Hoje,
Portugal tem pelo menos, dois milhdes de pobres, o economista Roque
Amaro admite que este total possa ter aumentado nos ditimos anos, razio
porque defende a adopgdo de solugbes que respondam aos diferentes
tipos de pobreza. De acordo com o economista, actualmente a pobreza
atinge com mais incidéncia os idosos com pensdes baixas, empregados de
baixos rendimentos, pequenos agricultores e camponeses. Das novas
categorias de pobres fazem parte os grupos étnicos e culturais
minoritarios, as familias monoparentais. Entre os grupos de maior
vulnerabilidade incluem-se também, em menor nimero, os
desempregados de longa duragsio, os sem abrigo, os toxicodependentes e
ex-toxicodependéncia, os detidos e ex-reclusos e as pessoas com
deficiéncia. No ambito do conceito de pobreza, cite-se:

“Se hé matéria na qual Portugal apresenta um bloqueio importante
em relagdo aos seus parceiros europeus, é precisamente o da pobreza’,
defende L.Capucha, socitlogo do Instituto Superior de Ciéncias do
Trabalho e da Empresa (ISCTE), especialista na area da pobreza e
exclusdo social. Com politicas como o Rendimento Minimo Garantido, o
crescimento do salario minimo acima dos niveis de inflagéo, o aumento
das pensdes mais baixas e o Programa Nacional de Luta Contra a
Pobreza, Portugal conheceu uma diminuigdo da taxa de pobreza na
segunda metade da década de 90: em 1995, 23 % de portugueses tinham
um rendimento inferior ao limiar de pobreza (cerca de 350 euros); desde
1998 até 2000 (o dado mais recente) estacionou nos 21%. A visibilidade

dos novos pobres aumentou com o grupo dos imigrantes e minorias
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étnicas, mas é a pobreza tradicional que continua a marcar a sociedade
portuguesa. Cerca de 30% dos pobres portugueses s&o idosos
pensionistas, cerca de sete por cento sdo empregados de baixo
rendimento, duas categorias de pessoas que passam dificuldades pelo
atraso estrutural que continua a caracterizar o pais, refere L. Capucha. As
pensdes de reforma e o nivel de salérios encontram-se abaixo do nivel de
pobreza, reforca A. B. da Costa, presidente do Conselho Econ6mico e
Social, mas os niveis de privagdo dos mais pobres tém-se atenuado com
as novas medidas sociais, defende. Ao mesmo tempo, os processos de
modernizagdo trouxeram “ um grupo de pobres em forte expans&o’,
comenta L. Capucha: as minorias étnicas tradicionais (ciganos e africanos
luséfonos) juntam-se agora um novo grupo de minorias étnicas, acrescenta
Rogério Roque Amaro, investigador do ISCTE, autor de “A luta contra a
pobreza e a exclusdo social em Portugal”. Este fenémeno mais recente
povoa, sobretudo, espagos urbanos e suburbanos degradados e tem

tendéncia a criar novas tensfes sociais. O processo de modernizagao

trouxe também mudangas ao nivel das estruturas familiares: as familias
monoparentais femininas s&o outra categoria em crescimento, tém pouca
formacéo e dificuldades acrescidas para entrar no mercado de trabalho.
Em todos os indicadores de pobreza, as mulheres tendem a ser mais
vulneraveis do que os homens, refere L. Capucha. N&o obstante, a forma
como se pretende fazer frente ao problema da pobreza, nem sempre € a
mais indicada. Roque Amaro cita o mau exemplo dos processos de
realojamento em Portugal : “Continuam a fazer-se com base em critérios
* técnicos e ndo sociais”, 0 que ajuda a agravar os problemas das zonas
desfavorecidas, defende. Os erros do passado repetem-se: as zonas de
realojamento continuam a ser estigmatizadas por letras que denunciam a
falta de identidade dos locais (“N1, B2.“) e, acima de tudo, ignora-se todo o
trabalho social feito nos locais de barracas e transferem-se as pessoas
apenas de acordo com a correspondéncia entre as tipologias de
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apartamentos (T1, T2, T3) e as dimensbes das familias. Como
consequéncia: quebram-se todas as redes de vizinhanga e associativismo
e desenraizam-se as pessoas. Nio &, portanto, de estranhar que algumas
pessoas digam que se sentiam mais felizes nos locais onde estavam, em
barracas, do que nos novos blocos onde sdo depositados’, comenta R. R.
Amaro. A melhoria aparente das condigdes de habitabilidade da lugar a
degradagdo dos ambientes sociais e ao aumento do estigma destes
espacos. “Estes processos de realojamento séo decisGes de gabinete’
envoltas em secretismo com receio de aumentar as reivindicagbes das
populages, reforga Roque Amaro. Permanece o espirito de que se lhes
estd a ser feito um favor e ndo se insiste na participagdo quando o
protagonismo e participagdio das populagdes & essencial, em obediéncia a
recomendagdes de organismos internacionais, como forma de dar direitos,
mas também deveres e responsabilidades, conclui.

Alguns dos conceitos mais gritantes de pobreza e exclusao
registam-se em bairros envelhecidos do centro das cidades ou das zonas
suburbanas, onde se tém multiplicado e agravado situagtes de habitagio
muito desqualificada, insucesso escolar persistente, desemprego e
desestruturagdo familiar. S#o realidades cruéis que acabam por
transformar estas zonas em guetos onde se vio acumulando situagdes de
pobreza persistente e de exclus&o, e onde se tem potenciado a criagdo de
mecanismos de degradagio da auto-estima que se traduzem, em
particular, na desvalorizagdo social da escola e do esforgo de qualificagéo
pessoal. Criangas abandonadas durante o dia, problemas de consumo de
droga e alcoolismo, recurso a actividades marginais como formas de
sobrevivéncia: tudo confribui para reduzidas taxas de escolaridade,
abandono precoce da escola e elevado insucesso escolar. Em paralelo,
tem vindo a assistirse ao progressivo enfraquecimento dos lacos
comunitarios, assentes nas redes familiares e de vizinhanga, com
consequéncias muito graves no agravamento das situagbes de exclusao
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social, nomeadamente ao nivel dos idosos, das criangas sem atencgédo
familiar e ‘das minorias étnicas. Estio assim criadas as condigbes de
vulnerabilidade que se vao alastrando e tém tendéncia a reproduzir-se de
geracdo para geragdo. Efectivamente, a transmissibilidade intergeracional
da pobreza é, sem duvida, uma via de perpetuagéo do fenémeno, pois as
condicdes de vida da familia limitam, desde muito cedo, o futuro das
criangas nascidas em agregados pobres, quer pela pendria dos recursos
materiais disponiveis, quer pelas caracteristicas sociais e culturais destas
situacdes.
No ambito da temética de pobreza e exclus&o social, cite-se:

Paul Marie de La Gorce (1979:48-49) sintetiza adequadamente as
condi¢gdes de vida das criancas pobres na passagem que se segue: "/l n
ést pas besoin d études approfondies pour imaginer les refentissements
de la pauvreté matérielle sur le développement de I'enfant: alimentation
insuffisante, irréguliére ou mal équilibrée, logement précaire, surpeuplsé,
bruyant, sordide et malsain, travaux penibles ef responsabilités precoces,
angoisse du lendemain partagée avec ses parents se répercuteront sur son
corps, son intelligence, sa perception d'un monde et des autres. Le faible
niveau des parents, la pauvreté de leur language (ou leur de pauvres, qui
ne correspond a celui de I'environnement), L’enventail restreint des
experériences positives, des intéréts, des stimulations, des ambitions ne
favoriseront pas son appétit d’instruction et de bonne insertion a I’école.”

Apesar dos pais destas criangas poderem manifestar grandes
expectativas quanto ao futuro dos seus filhos, a dureza do dia- a-dia e as
condicdes de vida destas criangas alimentam, na maioria dos casos, o
ciclo familiar de pobreza. E ainda no 4mbito da tematica da pobreza cite-
se, (ibid..51-52): “ (...) toutes les recherches demonirent que les arbres
généalogiques de ces familles plongent leurs racines dans la misére .”

Neste contexto das relages ilustradas entre pobreza e pobreza
infantil torna-se importante distinguir os dois conceitos. Por outro lado
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atente-se no facto de existirem criangas de familias pobres que talvez n&o
se possam considerar pobres. Este é o caso dos agregados que vivem de
acordo com um modo de vida especifico, cujo principal objectivo é quebrar
o ciclo familiar da pobreza, designado por investimento na mobilidade. O
mesmo se podera dizer dos filhos daqueles que vivem situacdes
transitérias de pobreza. Estas criangas encontram-se numa situagéo
privilegiada relativamente as restantes criancas de familias pobres,
podendo n#o se reflectir neles as condigbes de caréncia dos pais. Por
outro lado, note-se que as expressGes de pobreza na crianga s&o
diferentes das relativas aos adultos, 0 que pode implicar estratégias e
politicas diferenciadas no sentido de debelar tanto a pobreza como a
pobreza infantil. Nesta linha, os grandes problemas com que estamos
confrontados séo o resultado de uma crise-da sociedade, no quadro da
qual devem ser interpretados os problemas da educagdo e,
nomeadamente, a crise da instituicdo éscolar (Heriot Van Zanten; 1991:
115-142). A relacdo entre educacdo e estatuto econdmico-social esta
enraizada na sociedade. As estatisticas demonstram que estas duas
varidveis estdo positivamente correlacionadas. Nestas condi¢cbes seria
imediata a associa¢io entre pobreza e educagdo: quanto menor fosse o
nivel de educacéo tanto maior seria a proximidade (ou a gravidade) da
pobreza.

Todavia, esta premissa necessita de uma andlise mais detalhada.
E unanimemente aceite e empiricamente comprovado que a populagéo
pobre possui, em geral, fracos niveis de educagdo e de formacgéo
profissional, tal como Costa (1985:123) e Ferreira (1997:46) constatam.
Num mercado de trabalho onde a oferta excede a procura, a formagéo
assume uma importancia crescente. Um diploma significa, geralmente,
garantia de preparacgio, de capacidade de trabalho e de algum mérito
pessoal que abonam em favor dos seus detentores. Por isso, os individuos
que fizeram um bom investimento em capital humano desempenham
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fungBes hierarquicamente superiores aqueles que ndo realizaram tal
investimento. Normalmente os pobres s#o pessoas com fracas
qualificacdes e, por isso, as ocupagdes que exercem permitem-lhes baixos
rendimentos. Esta escassez de recursos alimenta o ciclo da pobreza: as
pessoas sd0 pobres porque investiram pouco em si préprias mas o0s
pobres ndo tém fundos para investir em capital humano. A educagéo
constitui um dos meios de transmissdo intergeracional da pobreza. A
escassez de recursos das familias e a falta de credibilidade no sistema de
educacdo, estimulam o abandono precoce da escola de muitas das
criangas destes agregados. Pouco qualificados e com um fraco
desenvolvimento das suas capacidades pessoais, estas criancas néo
terdo, com certeza, um futuro melhor do que o dos seus pais. Geralmente
um reduzido nivel de educacéo esta por detras das situagcdes de pobreza.
Todavia, a obtengio de um diploma ndo é condi¢do suficiente para
escapar a pobreza. O modelo de desenvolvimento adoptado pela
sociedade modemna subvaloriza determinadas areas. As fungdes técnicas
séo privilegiadas. Por isso, ndo basta a detengéo de um diploma. Exige-se,
adicionalmente, que este diploma satisfaga as necessidades do mercado
por forma a garantir um emprego e uma fonte de rendimento, tanto melhor
quanto maidr for a valorizagdo social do referido diploma. Neste sentido, a
relagéio entre educacéo e pobreza néo € linear. A primeira vista, poder-se-
ia pensar que o aumento de anos de escolaridade da populagéo levaria a
uma reducio da intensidade e incidéncia da pobreza. Contudo, o
crescimento do desemprego que se tem vindo a registar mostra que esta
medida nao é, por si s6, eficaz. O modo de funcionamento do mercado de
trabalho e, em especial, a estrutura da procura, condicionam fortemente a
relagdo entre educagéio e pobreza. Assim, ndo se pode estabelecer uma
relagdo de causalidade directa entre estas duas varidveis. Apenas se pode
afirmar que um nivel de educacéo elevado reduz a probabilidade de um
individuo integrar a populagio pobre. Todavia, ndo s&o inéditas as
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situagbes de pobreza de pessoas com um nivel de escolaridade medio e
superior e aqui falamos de novas formas de pobreza.

Entdo porque é que a escola se deve tornar mais inclusiva? A priori
o que nos ocorre responder é falar da necessidade que a escola tera de se
adaptar a uma sociedade mais diversificada e mesmo das vantagens que
advém desta adaptacio para um grupo mais alargado de alunos que estao
fora da escola por insucesso escolar, abandono ou dentro da escola, mas
desmotivados. Mas, se a escola tem de ser mais inclusiva, € porque,
desde o seu aparecimento, ndo teve em consideragdo a heterogeneidade
dos seus alunos, organizou-se com base numa “indiferenca as diferencas
dos seus alunos”. Isto significa que a escola seguiu uma logica que
adoptou valores estritamente meritocraticos, recusando formalmente uma
valorizagdo dos contextos socioculturais dos alunos, a qual acabou por
acolher e valorizar diferentemente os alunos que, consoante os seus
contextos culturais, se identificavam mais com os que eram expressos pela
escola.

Em estudos anteriores (Cortesdo e Stoer;1995:92) e (Corteséo;
2001:134) chamaram a ateng&o para as consequéncias que decorreram do
facto de se ter procurado responder ao fenémeno do aparecimento da
escola de massas, (caracterizada por uma grande diversidade econdmica,
social e cultural) que aconteceu progressivamente com a modernizagéo.

Efectivamente, foi com o fenémeno da modernizagéo que a escola
se deparou ndo s6 com um niimero crescente, mas também com um leque
cada mais diferenciado de alunos. Perante este fenémeno do aumento
progressivo do nimero dessas criangas, de adolescenties, e jovens que se
escolarizavam, a escola recorreu ao estabelecimento de regras de
organizagdo do seu funcionamento e a estratégias de estruturagéio do
espago que tornaram impossivel & maioria dos professores atender
simultaneamente a muitos alunos. Assim, surgiu a permanéncia e
naturalizagio de um modo uniforme de organizacdo pedagdgica, cuja
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matriz essencial é “o ensino em classe”. Esta caracteriza-se,
fundamentalmente, pelo principio da homogeneidade (das normas, dos
espagos, dos tempos, dos alunos, dos professores, dos saberes e dos
processos de inculcagio), o “ensino em classe” tornou-se a marca mais
distintiva da “cultura escolar’ e das suas rotinas. (Cortesdo e Stoer
1999:97). Deste modo, o aumento do nimero de alunos fez-se
acompanhar de um acréscimo da diversidade desses mesmos alunos.
Com a modernizagéio e a globalizagsio, a alfabetizacdo generalizou-se a
maioria dos adolescentes, a que se seguiu o progressivo alargamento da
escolaridade obrigatéria. Deste modo, alunos oriundos de classes sociais
desfavorecidas, de meios rurais, de zonas suburbanas, ciganos
comegaram a ter uma presenga significativa nas escolas. Contudo, essa
diversificagiio do publico escolar, no se deve s6 ao alargamento da
escolarizagdo a grupos portugueses, mas também a migrantes de
diferentes etnias que chegam e emigrantes de segunda e terceira geragéo
que voltam. A sociedade é assim palco de fenémenos que a conduzem a
que se complexifique progressivamente. E de considerar, o fenémeno que
se relaciona com as actuais condigbes em que os mecanismos de
globalizagdo coexistem sendo mesmo responsabilizados pelo
aparecimento de algumas situagbes de localizagéo. Contrariamente ao que
se pensa, as sociedades tendem a fragmentar-se muito mais do que a
homogeneizar-se sob o impacto da globalizagdo. «<No mundo actual, que
uns classificam de post-modemo, a discrepéncia cuitural € o resultado de
uma invengio permanente em que identidades se transformam e
recompdem e onde ndo existe nenhum principio de estabilidade definitiva»
(Wierviorka: 1999:168). Verifica-se, como atras se afirmou, que o problema
da diversificagdo no sistema educativo ndo sera sé6 fruto do progressivo
alargamento do periodo da escolaridade obrigatéria, mas a uma sociedade
composta por um leque social cada vez mais vasto que progressivamente
a complexifica e diversifica. Com a diversidade instalada na escola

Disserlacdo de Mesirado: Fétima Ramos Corga 43



ESTRANHEZA ENTRE DOIS MUNDOS: O MUNDO DA ESCOLA E O MUNDO DA VIDA

cresceram os problemas, os conflitos uma vez que oS alunos ja ndo séo
em maioria os oriundos das classes medias urbanas (agora social e
culturalmente muito diversos), introduziram comportamentos diferentes dos
antes estabelecidos por essas mesmas classes que sio as que concebem
e orientam a escola. A escola constituida por alunos tdo diferentes
continua a oferecer as mesmas propostas de ensino / aprendizagem, a
orientar-se pelos mesmos regulamentos, a exigir as mesmas normas de
comportamento, originando assim problemas e confiitos cada vez mais
evidentes, mais dificeis de resolver. Contudo a escola através do seu
funcionamento regulador que penaliza o n&o conformismo, recorrendo a
regras disciplinares e penalizando através da avaliaggo as dificuldade ou a
incapacidade de alcancar os niveis de aprendizagem instituidos, assim
como o desinteresse pelas matérias, teve como resultado as situagbes
bem conhecidas de insucesso, abandono ou mesmo 0 ndo completar da
escolaridade obrigatéria. Assim sendo, por subverterem as regras, quer de
comportamento quer de concretizagdo de niveis de saberes, estes alunos
sio «legalmente» excluidos do sistema educativo. O que & curioso
constatar &€ que sua eliminagéo neste contexto, se ira traduzir na sua
integrag@o noutro. Essa inclusdo ocoire no mercado de trabalho onde
incorporam a méo-de-obra barata essencial ao funcionamento do sistema
econémico. Esta subordinagdo ao contexto socioecondmico, inclui-os
numa situagio de desigualdade social. Podera supor-se, assim, que a
escola cria ou sobretudo reproduz situagbes de desigualdade a partir de
fenomenos de exclusdo do contexto séciocultural dominante que estrutura
a escola. A exclusdo nas escolas lanca as sementes do descontentamento

e da discriminag#o social.
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l.2- POLITICAS EDUCATIVAS NO COMBATE A POBREZA E
EXCLUSAO SOCIAL

11.2.1 Breve nota sobre as politicas educativas em Portugal.

Foi nos anos sessenta do século XX, que Portugal iniciou um
processo de renegociacdo da sua insergdo no sistema mundial. Com a
viragem da economia portuguesa para o espago europeu na década de
sessenta, com a Revolugdo de Abril de 1974, o fim do ciclo do império, o
processo de integragdo na Comunidade Econémica Europeia/Unido
Europeia desde 1976, e, recentemente, a participagdo na primeira fase da
unido econémica e monetaria, revelam multiplos sinais de uma intencéo
assumida no sentido de rever a antiga posicdo de Portugal no sistema
mundial. Essa estratégica viragem na situagéo portuguesa traduziu-se
também nas politicas de educagdo.

A sociedade portuguesa do apés Segunda Guerra Mundial, apesar
das resisténcias do salazarismo, foi sofrendo, nos planos demogréfico, do
reordenamento do temitério e da estrutura da populagdo activa, um
conjunto de «mudancgas invisiveis» como o designa (Rosas:1994:107),
que, imediatamente lhe mudaram a face.

Os anos de viragem na politca educativa, embora se possam
encontrar nos anos cinquenta, com a implementagso da reforma do ensino
técnico, o Plano de Educagéo Popular e a acgéo global de Leite Pinto a
frente do da Educacdo, foi contudo no inicio da década de setenta, com a
reforma Veiga Simdo, que a educagdo assumiu um lugar central no
processo de recomposicio do Estado e nos debates sobre a modernizagao
e o desenvolvimento do pais.
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Seguramente por se situar nesse lugar central, a educagéo,
enquanto politica pablica, cedo mostrou os limites da acgao renovadora do
ultimo Presidente do Conselho de Ministros (e do Ministro da Educagao) do
Estado Novo, bem como o completo esgotamento dessa forma politica, em
crescente contradigdo com as aspiragbes sociais e a insercdo de uma
economia progressivamente direccionada para o espago europeu.

Com fortes convicgdes politicas, claramente antidemocraticas, e a
consciéncia de que eram necessarias mudangas para que o regime
pudesse sobreviver, Caetano sintetizou o seu projecto politico, na
designada renovagdo na continuidade, significando, precisamente,
scontinuidade nos principios, e evolugdo nos métodos, nas formas de
aplicagdo, nos ritmos de execugdo” (Amaral; 1995:95). Com a proximidade
que Ihe é reconhecida, Freitas do Amaral defende que a estratégia inicial
de Caetano assentou na formula primeiro o desenvolvimento, depois a
democracia, procurando transpor para Portugal a orientacdo que, na
vizinha Espanha, era seguida, desde ha algum tempo, pelo franquismo. No
mesmo sentido, F. Rosas (1994:174) defende que o primeiro passo do
marcelismo se pode resumir na expresséo “liberalizar mantendo a guerra’.
Varias foram as medidas de descompressdo politica entdo tomadas que
vieram a materializar a chamada primavera marcelista: autorizagéo para o
regresso da deportagdo, em S. Tomé, de Mario Soares, em Outubro de
1968, seguida de idéntica decisdo, em Julho de 1969, quanto ao exilio do
Bispo do Porto, entre outras. Simultaneamente com esta politica de
descompress&o no plano politico, Caetano adopta uma politica econémica
desenvolvimentista, seguramente favoravel a uma integragéo europeia e
aberta ao investimento estrangeiro, que vai acabar com os ultimos
vestigios do condicionamento industrial e da politica do espago Gnico

portugués. Protegido por um rapido crescimento econémico — em 1970, o

PIB cresce 9,03%, 7,08% em 1971, 7,85% em 1972, e 11,29% em 1973
(cf. Barreto & Preto;1996:78), onde grandes projectos econoémicos sao
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langados, ou projectados, como o do Alqueva, o Estado Novo procura
alargar a sua base social de apoio, langando entéo os alicerces do que
designa de Esfado Social (Carreira,1996;Mozzicafredo, 1997;Santos,
1990).

E no auge da designada primavera marcelista que Veiga Simao
toma posse como ministro da Educagdo, iniciando-se na sociedade
portuguesa um periodo de mobilizagdo educativa, que ultrapassara as
proprias fronteiras do sistema de ensino e colocara o desenvolvimento e a
modernizagdo do pais no centro do debate politico. A democratizagéo do
ensino seréa o pano de fundo e o principal motivo de seu discurso e da sua
acgéo politica. Contudo, Veiga Simao ndo desconhecia que era na questdo
universitaria que se cofriam os maiores riscos e onde se arriscava o seu
préprio futuro politico. E neste sentido que os primeiros passos de Veiga
Simao foram no sentido de nommalizar (Gracio;1989:139) a situagéo
universitaria, em particular na Universidade de Coimbra, servindo
nomeadamente de intermediério entre Caetano e Thomaz.

Para a concretizagdo da democratizagdo do ensino, Veiga Simao
retomou o projecto de Galvdo Telles de uma reforma geral do ensino,
(traduzida numa lei para-constitucional que pudesse legitimar as novas
orientagbes defendidas), introduzindo-lhe uma metodologia, o debate
publico, que rompe com as praticas do Estado Novo e que a diferencia
decisivamente, para além de aspectos importantes do seu contetido, da
anterior iniciativa do Estafufo de Educagdo Nacional, cuja elaboracéo e
debate, se processara em circuito fechado, reservado aos especialistas
convidados pelo Ministro e a um 6rgéo pretensamente representativo, a
Junta de Educagdo Nacional. Nos principios dos anos setenta,
praticamente um ano apés a sua tomada de posse, Veiga Siméo divulga
dois documentos, Projeclo do Sistema Escolar e Linhas Gerais da Reforma
do Ensino Superior, que apresentam a estrutura do seu projecto
reformador: fomento da educagdo pré-escolar, prolongamento da
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escolaridade obrigatéria; reconversdo do ensino secundario; expanséo e
diversificagdo do ensino superior.

Reforgahdo que a educagdo ...é didlogo, 20 Veiga Simao através do
debate publico, procurou criar as condigdes de mobilizacdo capazes de
construir uma base de apoio a sua acgdo, num contexto em que as
limitagbes e as criticas, a direita e a esquerda, véo progressivamente
subindo de tom e tomando-se cada vez mais presentes e incisivas. O
debate pablico, que decorre durante cerca de trés meses, conta com uma
notavel participacdo, apesar de todas as limitagdes decorrentes das
caracteristicas do regime, algumas das quais obrigando o préprio Ministro
a intervir junto dos seus pares no sentido de garantir a realizacdo de
iniciativas publicas, quando provenientes de sectores conotados com as
oposi¢tes ao regime.

Neste sentido para S. Stoer (1986:73) a reforma Veiga Simé&o
representa algo mais que “o desenlace de uma década de projectos de
reforma do ensino iniciada nos anos cinquenta” (ibid.). Na sua opini&o, o
tipo de interpretacdo que privilegia a continuidade das reformas desde
Leite Pinto, e que incluem o projecto de Estatuto de Educagéo Nacional de
Galvao Telles e a intengdo de reforma do ensino médio de Hermano
Saraiva, além de ligar projectos muitas vezes contraditdrios, "tende a
tornar-se excessivamente economicista”, por reduzir o processo de
reforma a um tinico elemento, * a procura de mdo de obra especializada
necessaria a expansdo econémica” (ibid..74). A reforma Veiga Simao,
inquestionavelmente, representou um periodo de mobilizagéio de vontades
e de predisposi¢des que colocou a educagio no centro dos debates sobre
o desenvolvimento e modernizagdo do pais. Mas também significou, até

20 *Esta expresséo fol retirada de um discurso realizado em 18 de Dezembro de 1972. O paragrafo compleio
reflecte j4 um evidente desencanto de Veiga Sim&o: "Mas, educagfio...é didlogo: aberto franco, sereno e sem
eufemismos. E, por ser de todos s para todos, & também diglogo com a mediocridade, tantas vezes revestida
pelo interesse mesquinho, ofegante de ambigo, que niio se importa de esmagar para subir. Educacgo, direl, é
mesmo didlogo com os fluministas da razdo iluminada” (Siméo; 1972:.8).
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pelos seus limites e contradigdes, o torar bem visivel para a sociedade
portuguesa o completo esgotamento da forma politica organizativa do
Estado Novo. Surgindo como o indicio concreto do colapso da ideologia
educacional dominante da era de Salazar que também constituiu e como
observa S. Stoer o indicador importantissimo do colapso de um discurso
originario de uma complexa alianga entre a burguesia mercantil, os
grandes latifundiarios e certos sectores das Forgas Armadas. Foi, portanto
o simbolo de desmoronamento da ideologia prevalecente, que abarcava
num todo, o sistema politico, o sistema de ensino e o aparelho de Estado,
ou seja, uma ideologia “tradicionalista”. O declinio desta ideologia tornou-
se evidente, devido ao facto do regime ter necessidade em manter um
aparelho de Estado fortemente repressivo.

Por conseguinte, a Reforma Veiga Sim&do, manifestou dois
diferentes tipos de conflito. Fez parte, por um lado da luta por um Estado
hegeménico, por um poder consentido, por garantias que impedissem os
detentores do poder de o utilizar para os seus interesses privados, ou seja,
pela democracia. No que se referiu a reforma isto quis dizer, uma maior
igualdade de oportunidades na educagdo em termos de acesso,
quantidade de educac3o, regionalizag&o. Por outro lado, interessou-se por
novos caminhos para o desenvolvimento, ou seja, por um projecto de
modernizagdo. Dito de outro modo, a Reforma Veiga Sim&o mais do que
uma exigéncia de acesso ao ensino, significou também mudancas basicas
na orientagdo da economia. Ela exprimiu de uma maneira relativamente
dogmatica (considerando os limites Obvios das suas hipteses de
implementagZio) os objectivos dos “Desenvolvimentistas® que, com o seu
modelo de desenvolvimento econémico, desafiou a hegemonia social e
politica dos “tradicionalistas” (Stoer; 1982: 42).

Neste sentido, a politica educativa, na sua forma tecnocratica e
humano-capitalista, pdde ser entendida como a continua¢éo do processo
iniciado pela Reforma de Veiga Sim3o, a qual estava em estreita
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consonéancia com os objectivos do planeamento educacional do modelo do
capital humano. Evidentemente que o contexto internacional constituiu, um
elemento fulcral na determinagéo das politicas nacionais de educacdo em
Portugal. Organizagdes como a OCDE, a EFTA e a CEE, contribuiram
para o discurso de uma nova orientagdo econémica em Portugal e
afectaram indirecta ou até directa o aparecimento da Reforma de Veiga
Sim3o. As reformas propostas por Veiga Siméo traduziam-se no aumento
da escolaridade obrigatéria de seis para oito anos; num periodo pos-
compulsério de mais de quatro anos de educagdo, nomeadamente em
escolas polivalentes; na reforma do ensino superior; reforma respeitante a
formagéio de professores através da criagdo de escolas superiores de
formacso e de departamentos universitarios de ciéncias da educagdo. A
igualdade de oportunidades na educagéo era o principio predominante.
Citando Veiga Sim&0:"0 programa da reforma em projecto expressa uma
filosofia que tenta abranger o duplo principio de que a educagéo do
individuo constitui o objectivo principal de qualquer sistema educativo e
que todos, na base de oportunidades iguais, deverdo poder encontrar
nesse sistema a via que garanta o seu direito inaliendvel a ser educado”.
Daqui se podera concluir que o sistema educativo ndo deve estar
directamente subordinado aos imperativos do desenvolvimento econémico”
( Sim&0;1971:14). Assim, deste modo, educagéo de tipo democratico como
refere S. Stoer, significava fundamentalmente, um sistema educativo
meritocratico; quanto a educagiio de tipo socialista, no caso portugués,
traduzia-se na “alfabetizacdo”, isto &, em campanhas de educagéo, € em
geral, numa “abertura das escolas as massas”. Através da nogéo de “poder
popular”, ela implicava ainda nogdes mais profundas acerca da democracia
(Stoer;1982: 87). A educaggo de tipo democrético representava, sobretudo,
a continuacdo da Reforma Veiga Sim3o. Neste sentido, é de referir, que a
educacdo era entendida, essencialmente, como um agente de
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transformagiio econémica e, por conseguinte, social. Ela providenciava o
capital humano (ibid.).

Em sintese, ao nivel dos cursos, houve um regresso a curriculos
mais subordinados a matéria, terminando-se desse modo com as
tentativas de “abertura” do curriculo, alargando-o a novas areas e formas
de interdisciplinaridade e a modelos pedagégicos mais tradicionais. Nas

palavras de Bernstein (1973:47) houve um retorno a uma classificagéo e
enquadramento mais rigidos. Podemos assim afimar que se

negligenciaram os aspectos politicos e culturais em favor da racionalidade
econémica e administrativa sobre o desenvolvimento educacional em
Portugal, o que levou o préprio Veiga Siméo a fazer algumas criticas ao
planeamento e & politica educativa em vigor. N&o obstante, a ideologia
educacional dominante constituir uma continuagéo da Reforma de Veiga
Simao, como foi referido acima, as criticas do mesmo deveram-se ao facto
de, os principios de igualdade de oportunidades educativas, ndo serem
cumpridas, ndo serem aplicados com suficiente rigor. Assim, a Reforma de
Veiga Siméao, fundamentada no principio universal da igualdade, deixou de
ter relevancia em relagdo as medidas praticas propostas pela Reforma,
que passaram a orientar-se para o incremento da produgéo econdémica.
Pode-se argumentar que, tal aconteceu porque com a revolugéo de 25 de
Abril a Reforma de Veiga Siméo foi ultrapassada pelos acontecimentos.
Com a tentativa de criagdo em Portugal de modelos socialistas de
educagdo, os seus aspectos mais populares adquiriram novas formas
(Stoer;1982: 83).

Por outro lado, no que diz respeito & educag8o (integrando o
processo de luta popular democratica, pelo principio de igualdade de
oportunidades através da Reforma Veiga Siméo), houve apds o 25 de Abril
uma expansdo e democratizagéo do sistema educativo poriugués. Foram
instauradas as seguintes medidas nos programas de forgas politicas como:
o Partido Socialista, o Partidlo Comunista e os partidos da Esquerda

Dissertacdo de Mestrado: Fétima Ramos Corga 51



ESTRANHEZA ENTRE DOIS MUNDOS: O MUNDO DA ESCOLA E O MUNDO DA VIDA

revolucionaria: 1) «desfascizagdio» dos curricula escolares; 2)
institucionalizagdo de uma pedagogia «humanista»; 3) institucionalizag&o
da liberdade de expressdo e de reunido, assim como da liberdade
associativa nas escolas e na sociedade em geral;, 4) realizacdo de
assembleias de escola regidas por processos democraticos; 5) formagéo
de associagdes de estudantes e de sindicatos auténomos de professores,
nas diversas zonas do pais; actualizagéio geral das reformas concebidas
antes do 25 de Abril, de modo a proporcionar o desenvolvimento de todos
os sectores do sistema educativo e finalmente a unificagdo do ensino
secundario portugués (A. Teodoro, 1978: 76; Programa do Partido
Socialista, 1976: 39). Deste modo, a pretenséo de levar o processo de
mudanca para além de uma democracia pluralista, fez com que também as
ideologias socialistas tentassem, de diferentes modos, articular a
integragdo do «mundo do trabalho» com o «<mundo da educagao», sob a
supremacia do proletariado (rural e urbano), a fim de acabar com a
classica divisdo entre trabalho manual e intelectual (Stoer;1982:136). Esta
mudanga consistia principalmente na articulagdo e na énfase de dois
aspectos: a) na «abertura» do sistema educativo portugués, ou seja, pela
sua abertura as massas, € b) através de nogdes muito especificas de
poder popular, isto &, através da descentralizacéo, incentivo e promogao
de formas culturais locais. Também a relevancia posta na alfabetizacéo, ou
seja, na educagdo em massa para adultos, levada a cabo por certas forcas
politicas, pela expanso do sistema educativo e através de uma campanha
pela reforma geral do ensino, que incluia o aumento da escolaridade
obrigatéria de 6 para 8 anos, a eliminagéo do mercado de trabalho de
individuos com menos de 14 anos de idade, e, sobretudo a criagdo de um
sistema educativo pré-escolar, indispensavel para combater a seleccéo e
para desarticular a ideologia salazarista, manifestava claramente, o desejo
de libertar Portugal de um sistema de ensino elitista e dominado por uma
classe. Deste modo, o Partido Comunista Portugués e os seus aliados
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elaboraram um programa de expansdo e reformas dentro da estrutura
geral de um planeamento educacional democratico.

Neste sentido, o principal obstaculo a adequagédo da educacgéo e do
trabalho, e, por conseguinte, ao fim da separagdo entre intelectual e
manual, segundo S. Stoer foi a existéncia continuada de um aparelho de
Estado antidemocratico e antiquado desde o seu principio, incapaz de
concretizar uma verdadeira reforma. Deste modo e cite-se (A.Teodoro:
1978), esse aparelho tinha de ser destruido, a fim de se criar um «novo
aparelho, que servisse a causa da democracia».

A este proposito, citemos S. Stoer (1986:128), quando este afirma "a
revolugio ndo somente remobilizou a Reforma Veiga Sim&o, em termos do
seu proprio conteido, como alargou a sua acgdo de democratizagéo,
permitindo que a reforma tomasse contacto com a sociedade” (ibid.). Essa
remobilizagdo segundo S. Stoer deu-se em fungéo, como foi antes referido,
de uma deslocagsio do poder do Ministério para as escolas, o que permitiu
uma reformulacéio dos objectivos da reforma educativa, dando-thes novas
dimensdes nos campos da participaciio democratica, da igualdade de
oportunidades de sucesso na educagio, dos contetidos das aprendizagens
e da ligagdio a sociedade. Essas politicas, inseridas ainda num contexto de
procura optimista da educagéo e Stoer cita: (Gracio; 1986:68), reforcaram o
eixo educagio — democracia, pemitindo, nesses tempos de crise
revolucionaria, mobilizar os actores e legitimar as suas opgdes de politica

educativa.

11.2.2 A Inclusdo e a diferenciagdo pedagégica.

A educagéo é uma questio de direitos humanos e as criancas com
dificuldades (de nivel: econémico, social e cognitivo) tem direito a fazer
parte das escolas, as quais devem modificar o seu funcionamento para
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incluir todos os alunos. Esta & a mensagem que foi claramente transmitida
pela Conferéncia Mundial de 1994 da UNESCO. Num sentido mais amplo,
o ensino inclusivo é a pratica da inclusao de todos — independentemente

do seu talento, deficiéncia, origem socioecon6mica ou origem cultural - em

escolas e salas de aula, onde todas as necessidades sejam satisfeitas.

As salas de aula inclusivas partem de uma filosofia segundo a
qual todas as criangas podem aprender e fazer parte da vida escolar e
comunitaria. A diversidade & valorizada; acredita-se que tal diversidade
fortalega a turma e oferega a todos os seus membros maiores
oportunidades para a aprendizagem. Uma escola inclusiva € aquela que
educa todos os alunos em salas de aula regulares, significa que todo o
aluno recebe educacso e frequenta aulas regulares. Também significa que
todos os alunos recebem oportunidades educacionais adequadas, que
desafiam, porém ajustadas as suas competéncias e necessidades;
recebem todo o apoio e ajuda de que eles ou seus professores possam, da
mesma forma, necessitar para alcangar sucesso nas principais actividades.
Mas uma escola inclusiva vai além disso. Ela & ja um lugar do qual todos
fazem parte, em que todos sdo aceites, onde todos ajudam e s&o ajudados
pelos seus colegas e por outros membros da comunidade escolar, para
que as suas necessidades educacionais sejam satisfeitas. Para que isso
acontega, t8m que surgir ideias novas, alternativas, por outras palavras,
mudar a escola. Os termos mudar a escola (N6voa;2000:57)%' e
reestruturagdo da escola tém vindo a ser cada vez mais usados em toda a

literatura profissional sobre educagao da década de 1990.

11.2.3 Mudar a escola

Torna-se necessario mudar a escola, de a transformar capacitando-
a para a integracio escolar em geral. Trata-se de a capacitar para a

21 Cf. Anténio Névoa
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criagdo de situagbes pedagdgicas que assentem no reconhecimento de
que cada aluno tem o direito de ser pedagogicamente olhado de forma
diferenciada, o que pressupde a adopg¢ao, de forma clara e inequivoca, de
uma estratégia de integragdo e inclusdo escolar. Mudar a escola envolve
uma multiplicidade de factores e de dimensbes que, de forma
extremamente sintética, procuro apresentar nos topicos que se seguem:

- A NIVEL MACRO (PAIS): Flexibilidade/Rigidez do sistema educativo;
legislagéo e medidas alternativas previstas; recursos materiais € humanos;
apoios complementares; formagéo de professores; critérios de transigao e
retengdo (avaliagfo); quadros; fixagio dos professores a escola.

- A NIVEL MESO (ESCOLA): Gestdo e administragdo escolar; defesa de
uma politica de inclus&o; organizagdo social escolar; recursos educativos e
apoios complementares e finalmente relagéo escola ffamilia /comunidade.

- A NIVEL MICRO (SALA DE AULA):

Diversificagdo de estratégias, actividades materiais; diferenciacdo
pedagégica e ensino cooperativo; os parceiros (colegas) como suporte
instrutivo (alunos como tutores). 2

No entanto os professores e o sistema tém tendencialmente
dificuldades em empregar estes mecanismos e aplicar todos estes
métodos e materiais pedagégicos adequados a uma diferenca que a
classe uniformiza. Outro dos conceitos que comegou a ser elaborado na
tentativa de se perceber algumas das razbes profundas que poderso estar
por detras da permanente dificuldade que a escola tem em oferecer

2 Cf. Cortesfio, (1998a:135)
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condigbes para que possa surgir de forma generalizada, sucesso educativo
a grupos minoritarios, é o conceito de diferenciagdo pedagdgica, cada vez
mais diversificados socioculturalmente, grupos esses que, de acordo com
a lei, sdo obrigados a frequenta-la. Sera dificuldade ou desinteresse? Este
conceito surgiu também da observaggo que se foi fazendo da dificuldade
que o sistema e os professores tém geraimente em “ver' a diferenca,
adoptando uma postura culturalmente “dalténica” face 4 mesma.

Em diferentes artigos (Cortesio e Stoer;1997:86, Stoer e
Cortesd0:1999;97) admite-se que ¢é afraves desta perspectiva
culturalmente etnocéntrica do processo educativo que o sistema e
professor se sentem autorizados a valorizar s6 os doutos saberes, dos
grupos dominantes, assim como os valores e os comportamentos
voluntariamente estabelecidos como os (nicos aceitiveis na escola que,
também, se sentem autorizados a penalizar os restantes saberes, valores
e comportamentos, como atras ja foi referido. No exercicio da sua
actividade educativa, o professor ndo “dalténico cultural” que sente ser
importante atender a diversidade presente na sala de aula, o professor
para quem essa diversidade pode até enriquecer a sala de aula, sentira,
necessidade de conhecer os seus alunos, para encontrar formas
adequadas de trabalhar com eles. Para isso, sera confrontado com a
necessidade de produzir diversos tipos de conhecimento: um, de tipo
sociontrapoldgico, sobre o aluno (ibid.:105), o qual consiste em recolher
dados e reflectir sobre eles, (dados esses que o poderdo ajudar a
conhecer melhor interesses, problemas, caracteristicos socioculturais mais
marcantes dos grupos com quem frabalha); um segundo tipo de
conhecimento, de tipo pedagégico, que se concretiza na tentativa de
reorganizar matérias e métodos originais adequados aqueles alunos.
Todos estes métodos e materiais pedagbgicos sdo os chamados
dispositivos de diferenciagao pedagégica que poderdo contribuir para que
o aluno, para além da sua forma de expressdo da sua cultura original,

Dissertagio de Mestrado: Fétima Ramos Corga 56



ESTRANHEZA ENTRE DOIS MUNDOS: O MUNDO DA ESCOLA E O MUNDO DA VIDA

tenha acesso ao dominio de conhecimentos da lingua e cultura erudita. Ao
produzir estes conhecimentos, o professor estard, assim, no processo
educativo em simultdnea pesquisa e intervengio. Nao utiliza materiais
didacticos, nem métodos estandardizados, os quais sd@o adequados a
todos os alunos, sejam eles quais forem (Cortes&o: 2000: 81).

Por outro lado, a tentativa por parte do professor de procura da
identificagdo de situagdes que sejam relevantes para os que aprendem
(porque relacionados com o seu quotidiano) podera ndo ser mais de uma
boa estratégia que pode contribuir para que os alunos se interessem pelo
trabatho que lhe é proposto pelo professor. No fundo, nédo se trata mais do
que uma metodologia através da qual se procura "motivar” os alunos para
conseguir que eles trabalhem com mais boa vontade aqueles contetidos
que sdo estabelecidos, como importantes de adquirir. O identificar
problemas e situagdes que sejam significativas para os alunos (porque
estdo relacionados com as suas vivéncias, os seus problemas, o seu
quotidiano) procurando, despertar-hes uma reflexéo critica, para além de
suscitar aprendizagens curriculares, estara a produzir praticas educativas
de diferenciagio pedagégica, que visam contribuir para uma aprendizagem
com sucesso e consequentemente uma escola inclusiva (Corteséo e Stoer;
1997: 144).

No campo dos conceitos de escola / educagio, ndo poderemos
deixar de os encarar como factores determinantes de desenvolvimento
global e local. E neste sentido que iremos falar no capitulo seguinte da
escola como um dos factores de desenvolvimento local.
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I.3- DESENVOLVIMENTO. LOCAL — reflexdes em forno de um
‘conceifo . A Educacio e o Desenvolvimento Local.

i1.3.1. Breve nota

Para iniciar a nossa reflexdo em tomo do conceito de
desenvolvimento, gostariamos de destacar dois “olhares” ou dois
paradigmas antagénicos e simultaneamente complementares para a
anslise deste processo: o paradigma “Funcionalista” e o paradigma
“Territorialista” (HENRIQUES: 1990: 33). Na verdade sobre a questéo da
natureza do desenvolvimento local duas respostas tém sido dadas: por um
lado, a resposta classica do desenvolvimento funcional e, por outro lado, a
resposta critica aquela, e que se sustenta alternativa , que é a do
desenvolvimento territorial (AYDALOT;1985: 92).

Sem qualquer divida, o paradigma “Funcionalista”, &, aquele que tem
vindo a dominar nio s6 na Unidio Europeia como também em Portugal,
mas o segundo neste momento estd a ganhar progressivamente
importdncia na medida em que cada vez mais insistentemente se
procuram estilos alternativos para o desenvolvimento, porque se tem vindo
a constatar que o crescimento econémico puro pode ndo ser sinénimo (e
de facto muitas vezes nédo é) de desenvolvimento, fundamentaimente
porque ndo tem em consideragio aquilo a que poderemos denominar de
“necessidades basicas” (HUNT; 1989: 34), além do facto de ndo estimular
de forma alguma a participacdo da populagdo, pelo que nem procura
mobiliza-la, pois é um desenvolvimento claramente centralizado.
Efectivamente, o processo de reestruturagio da economia internacional do
pbs-guerra ganhou forte impeto durante a década de 1970 como resultado
ndo sé do declinio dos indicadores econémicos, como também da
exaustio a que os mercados chegaram relativamente aos produtos
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tradicionais e, finalmente, devido ao aparecimento de novas tecnologias e
produtos { STOHR;1992%41 FERRAO:1987; 56; RODRIGUES; 1987: 71).
Neste sentido, na perspectiva em que se considera indispensavel,
sobretudo quando se estd numa situagio de subdesenvolvimento, o
crescimento econémico para se atingir o desenvolvimento (LOPES:
1987a), deve pensar-se, acima de tudo, que o crescimento econémico
fundamentado em politicas centralizadas e uniformes tem vindo a
demonstrar os seus limites e as suas fraquezas (NOVOA;1992:62) no
sentido em que, se é verdade que o desenvolvimento ndo deve ser
reduzido & escala local, &, porém, a essa escala que a vida é de facto,
vivida, daf que seja também a essa escala que o desenvolvimento se
concretiza®, como se deduz das seguintes palavras:

“For several decades it has been mainfained that in the present
internationalized economy, development efforts «from below> are hardly
effective; but recent local initiatives are showing that economic initiatives
and popular involvement at local and regional Jevels are an essential ingredient
of national programme for economic regeneration which must accommodate
and respond fo a diversity of local problems and uneven opportunities for
resolving them”(STOHR, 1992B:41)**

Nestes termos, o desenvolvimento concebido sob duas
perspectives, a perspectiva «Funcionalista» e a perspectiva
«Territorialista», ao suporem visbes distintas do que deve ser o
desenvolvimento, logo, também do que deve ser o desenvolvimento local.®
Correntemente se admite existirem hoje em confronfo dois paradigmas
distinfos relativamente & articulagdo feritorial da problemética do
desenvolvimento: um paradigma «funcionalista» assente em pressupostos

2 Sobre este tema ver, entre outros , ( HENRIQUES, 1990), (STOHR: 19922)

2 “H4 vérias décadas, tem sido mantido que na presente economia internacionalizada, esforgos de
desenvolvimento «vindos de baixo» dificilmente sio eficazes; mas iniciativas locais recentes
mostram que as iniciativas econémicas e o envolvimento popular nos niveis local e regional sgo um
ingrediente essencial de qualquer programa nacional para a regeneragfio econémica que se deve
conciliar e responder & diversidade de problemas locais e 3 desigualdade de oportunidades para os
resolver” (Tradug#o do autor).
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de difusdo espacial do desenvolvimento, e um paradigma «Territorialista»
assenfe em pressupostos de integragdo territorial do desenvoivimento®
(HENRIQUES: 1987a: 16). Desde o seu aparecimento nos anos 1950 que o
conceifo de desenvolvimento tem sido objecto de intenso debate que lhe
tem vindo a incorporar novas dimensdes e aplicagoes, sendo hoje um
conceito multidimensional e pluridisciplinar.

As novas dimens&es do conceito de desenvolvimento tém permitido
uma maior aderéncia & realidade, mostrando que o desenvolvimento,
enquanto processo social, ndo é também unilinear, com um sentido Gnico
de progresso social e econémico, mas pelo contrario pode ter evolugies
contraditorias,desenvolvimento,ndo desenvolvimento, antidesenvolvimento.
O desenvolvimento n&o é portanto um dado adquirido por certos paises,
regides ou grupos sociais, definitivo e acabado, mas sim uma construgao
social sujeita a mudangas, conflitos, compromissos, diferentes
representagbes politicas e culturais, que podem conduzir num ou noutro
sentido.

I1.3.2. A perspectiva «Funcionalista»n do desenvolvimento

O paradigma funcionalista tornou-se a perspectiva dominante da
politica econémica em Portugal, tendo como resultado mais evidente a
litoralizagio que se verificou no crescimento industrial e, no fundo, na
litoralizagdo da economia e da sociedade portuguesas, pois é na faixa
fitoral que se concentram, hoje em dia, a populagéo, as infra-estruturas e
os investimentos e, de um modo geral, toda a actividade econémica
(AMARO;1991a:62-80). Como & uma perspectiva que pressupde o
desenvolvimento “de cima para baixo”, ou seja, desencadeado de inicio
apenas em alguns sectores de actividade econémica efou em areas
geograficas bem determinadas que seriam os motores do

Disserlacéo de Mestrado: Fétima Ramos Corga 60



'ESTRANHEZA ENTRE DOIS MUNDOS: O MUNDO DA ESCOLA E O MUNDO DA VIDA

desenvolvimento, a partir dai ele difundir-se-ia ndo sé aos outros sectores
de actividade, mas também as demais dreas geograficas (HENRIQUES;
1987b:107), como se verifica esta perspectiva assenta fundamentalmente
numa visdo do desenvolvimento em que este coincide com o crescimento
econdmico® :

* .0 conceito de desenvoivimento evoluiu. Efectivamente, se consultarmos os
trabalhos publicados no inicio de 1950 — data a partir da qual o desenvolvimento
passou a constituir um dos objectivos das politicas governamentais dos vérios
palses e a fazer parte do conjunto das principais preocupagdes das Organizagdes
Internacionais — encontraremos ai uma identificagédo entre desenvolvimento e
crescimenio econémico” (SILVA;1982: 7).

Deste modo, o crescimento seria suportado pela expansfo do sector
industrial, que se assumiria como o sector motor da economia (SILVA;
1982:1074) e que arrastaria consigo o crescimento econémico através do
crescimento dos demais sectores de actividade, tratando-se, por isso de
um desenvolvimento polarizado® n@o s6 sectoriaimente, mas também
espacialimente:

"A industrializagéo de uma economia assentard na expanséo econémica de uma,
duas, ou poucas regides delimitadas; o crescimento econémico nacional devera
ser acompanhado pelo reforgo da interdependéncia regional, um processo que
tenderd para a integragdo e unificagdo do espago nacional; polarizado e
desequilibrado & escala das regiGes, o crescimenio tera tendéncia a ser

espacialmente concentrado dentro de cada uma delas”
(HENRIQUES e NEVES; 1986: PP.116-125).

Segundo a perspectiva Funcionalista, o desenvolvimento local,
passa, em primeiro lugar, pelo aproveitamento das potencialidades locais
{AMARO;1991a), ainda que se deva ter sempre presente que qualquer
dinamica de desenvolvimento endégeno deva ser compatibilizada com
impulsos de caracter exégeno, deve reconhecer-se que um processo de
desenvolvimento local fundamentado apenas por via endégena sera

% Sobre este tema ver, (AMARO, 1990a ; 1992; 1993), (SILVA:1982), ¢, ainda, (PEDROSO:
1994). .

% Esta ideia de polarizagfio foi inicialmente desenvolvida por Frangois Perroux e baseia-se no
pressuposto de que o crescimento econémico surge no ferritério de uma forma desequilibrada.Para
promover o desenvolvimento local e regional importava tomar em consideragio os espagos que
melhores condigBes reuniam para se transformarem em p6los de crescimento e de investimento.
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inevitavelmente um processo lento e casualmente incapaz de reter os
factores produtivos atraidos pelas regides mais dindmicas, o que implica a
articulagédo do local com o local, como também a articulagéo do local com o
global (ALVES:1994:86). A estratégia funcionalista encara o
desenvolvimento de acordo com uma perspectiva centralizada. Com efeito,
a légica nacional consubstanciada no aparelho do estado aparece como
elemento fundamental de coordenacédo e ordenamento do territério. O seu
grande objectivo € justamente a unidade nacional com vista 4 obtencédo do
crescimento econdémico maximo. Isto significa que, do ponto de vista deste
paradigma, a localizagdo espacial condiciona sobremaneira o
desenvolvimento, o que leva a uma tendéncia mais ou menos explicita
para concenfrar os investimentos em espagos determinados tendo em
conta particularidades/potencialidades desse espago com o objectivo tinico
de baixar os custos relacionados com a produgéo, mais especificamente,
aqueles que tém a ver com a distdncia aos mercados e aos meios de
producéo. Subjacente a esta posicdo estava uma concepgéo do espago
como suporte, sobre o qual se confrontavam forcas, fungBes econémicas,
que definiam as localizagfes e por essa via a estrutura e a hierarquizacéo
dos espagos economicos. Pecqueur e Silva (1989:105) designam esta
concepgdo do espago como propria do paradigma funcionalista. Esta
visédo, adoptada pelo Estado Novo em Portugal, veio reforcar a tendéncia
secular para a litoralizagdo da economia portuguesa, o que prejudicou de
maneira muito acentuada todo o interior do pais®, para além de cair num
equivoco a que Amaro (1993:15-22) designa de economicismo ao
defender que o crescimento econémico é condicdo sine qua non para que

1 Rogério Roque Amaro (1991a), numa andlise extremamente interessante i l6gica de
espacializac8o das actividades econémicas em geral e, em particular, do crescimento industrial
portugués, socorre-se de um ponto de vista histérico e secular defendendo que o interior do pafs, ao
servir de zona-tamp#o em relagfo a Castela primeiro e, depois, a Espanha, em conjunto com a visdo
atlantica assumida desde os alvores da construgio da Nagfo Portuguesa, levou a uma maritimizagfo
da economia, & sua litoralizagio e, em consequéncia, a um certo sbandono do interior, dai
resultando o seu despovoamento, a sua vertente agricola, a sua dificuldade em atrair recursos, numa
funcionalista, o seu subdesenvolvimento comparativamente &s zonas do litoral.
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se verifiqgue o desenvolvimento, podendo este ser avaliado através de
indicadores econdmicos objectivos e perfeitamente quantificiveis como o
PNB per capita ou a taxa de crescimento bruto, ficando assim para plano
secundario as dimensbes social, cultural e politica que devem estar
subjacentes ao desenvolvimento. A este propésito Roque Amaro procura
apresentar uma sintese dos varios factores que conduziram & crise do
modelo «fordista» de desenvolvimento. Surgiram assim, toda uma série de
transformagdes com incidéncias ao nivel das estruturas industriais, da
organizagdo e dos processos de trabalho, das formas de mobilizagédo e
gestdo da mé&o-de-obra, das formas de interven¢do do Estado, dos
mecanismos de regulagédo, das normas de producéo de e de consumo, das
formas tecnolégicas, das formas de acesso e nos ritmos de utilizagdo da
informagédo e da comunicagéo, entre outras (Amaro:1991).

11.3.3. A perspectiva «Territorialista» do desenvolvimento

Aos factores apresentados, ha que acrescentar uma certa “eroséo”
por cima e por baixo da base territorial nacional com a emergéncia de
novas territorialidades: a transnacionalidade; a supranacionalidade e a
infranacionalidade.”® E neste sentido que aparece um conjunto de
iniciativas inovadoras de desenvolvimento, assentes nas capacidades
endégenas e desencadeadas a partir da base, contrariando assim as
légicas centralizadoras e uniformizadoras predominantes. Apoiados nas
légicas centralizadoras, surgem entdo os tedricos do desenvolvimento
«pela base» ou do chamado paradigma «territorialista». A estratégia
territorialista construiu uma perspectiva de desenvolvimento endégeno ou
desenvolvimento a partir de baixo. Com efeito, é através da mobilizagéo
das populagées e das suas organizagbes que se encontram as solugdes
que deverdo originar o processo de desenvolvimento. Neste contexto

Cf Domingos Afonso Braga (2000) Dissertagfio de Doutoramento em Sociologia
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territério sera um “espaco apropriado, organizado e reconhecido de um
ponto de vista politico, social, econémico, e ideolégico por um grupo ou
classe social em nome da populagéo que nele habita e trabalha e com ele
se identifica” (AMARO, 1990:41).

Para Roque Amaro (ibid.), esta definicio pressupde a existéncia de
uma identidade ligada a nogédo de pertenga territorial e pressup&e também
uma solidariedade temitorial portadora de novas logicas. Trata-se, com
efeito, de um planeamento mobilizador que visa a participacdo real das
populagbes. A participagdo das populagdes nos seus processos de
desenvolvimento é um dos aspectos primordiais do paradigma
Territorialista, segundo o qual devem ser as pessoas a estar no centro
quer das propostas quer dos objectivos que se pretendem alcangar com
qualquer processo de desenvolvimento. Por isso, a participagdo deve ser
incentivada desde o inicio do processo de desenvolvimento no sentido de
tomar a populac¢ao “cimplice”das iniciativas levadas a efeito tendo em vista
aumentar as possibilidades de se virem a obter os resultados desejados:
“Les acteurs locaux, généralement les unitiés de production de petite et
moyenne dimension (PME ou établissement de grands groupes), onf um
réle particulier a jouer dans la mobilisation du potentiel local du fait de leur
capacité a s, adapter aux fluctuations des marches intemationaux et donc
8 infensifier la valorarisation des richesses” (PECQUEUR,1987:106)*°. De
facto, ao conceito de desenvolvimento assim concebido esta associada a
ideia de que se deve dar grande énfase aquilo que cada regido tem de
particular em relacio as outras regides e que, desse modo, a foma
diferente, reconhecendo-se desta forma que cada regido tem as suas
proprias caracteristicas e potencialidades (NOVOA;1992:54) que podem e
devem ser estimuladas e valorizadas, sendo necessario, para que tal
acontega, aproveitar todos os recursos existentes nas regioes, ou seja,

» Os actores locais, geralmente as unidades de producfio de pequena e média dimensiio (PME ou
estabelecimento de grandes grupos) tém um papel particular a desempenhar na mobilizagZo do
potencial local pelo facto de a sua capacidade de se adaptar 3s flutuagGes dos mercados
internacionais e portanto, intensificar a valorizaco das riquezas (tradugfio do autor)
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deverdo ser as pessoas a orientar o seu préprio processo de
desenvolvimento, integrando todas as suas capacidades e recursos. Como
se verifica, um dos recursos proprios de cada regido sio as pessoas, pelo
que o estimulo a sua participagao é uma condigio sine qua non para se
conseguirem implementar estratégias de desenvolvimento local. Deste
modo, devemos realgcar o papel que as populacdes devem desempénhar
rumo ao desenvolvimento, comegando-se pela fransformagio das
mentalidades motivando-as para intervirem criticamente, um maior
conhecimento ao contexto a que pertencem relativamente a si proprias e,
por fim, um aumento da sua auto-estima (AMARO:1994 ).

Quando reflectimos sobre o conceito de desenvolvimento em geral,
nomeadamente, no desenvolvimento local, hd que ter em atencio dois
aspectos diferentes, mas ambos importantes: por um lado, as
potencialidades das regiées, que nio podem ser menosprezadas e, por
outro lado, ha que fer em conta que o seu recurso fundamental tem vindo a
perder alguma importancia.

Relativamente ao primeiro aspecto esta afirnacio das regiées nos
contextos regional, nacional e internacional através do que tém de
diferente, isto &, por aquilo que é préprio de cada regido, o que é
fundamental para se entender o desenvolvimento tal e como o encara o
paradigma Territorialista, pois o que cada regido tem de diferente e a
caracteriza é fundamental para o seu préprio desenvolvimento, sendo de
salientar “... a necessidade de aproveitar as diversidades locais e regionais
€ as vantagens especificas de produtos tradicionais de elevada qualidade ,
como & o caso dos produtos da sua propria regido® (CRISTOVAO e
TIBERIO,1993:26). Segundo esta perspectiva, ha nitidamente a
necessidade de atribuir as comunidades locais regionais e locais um poder
acrescido no sentido de elas proprias poderem planear as suas estratégias
de desenvolvimento tendo como objectivo satisfazer as necessidades
sentidas, utilizando, para o efeito, os recursos ai disponiveis. Neste
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-sentido, um dos aspectos essenciais do desenvolvimento caracteristico do
paradigma Territorialista € o que se podera designar de “investimento em
capital humano™®, nomeadamente através da educacdo e da formacdo
profissional. Assim, qualquer processo que vise o desenvolvimento de uma
dada regido é um processo (nico quer no momento da sua realizacéo,
quer no contexto em que se insere, como Unicas sdo as pessoas que nele
participam e/ou que dele beneficiam (NOVOA;1992:24), pelo que se pode
dizer que se estd perante um processo de desenvolvimento endégeno
quando se procura mobilizar e potenciar os recursos préprios da regido em
que se quer intervir, estimulando preferencialmente os actores sociais
dessa regido no sentido de virem a desempenhar um papel decisivo e
preponderante no seu processo de desenvolvimento, o que é um dos
pilares essenciais do paradigma territorialista:

* ...surgem agora novas oportunidades e campos de acgdo para outro tipo de
aclores de menor dimenséo e para um maior nimero deles. Pode-se dizer que,
neste aspecto, aumentam as possibilidades de um protagonismo mais
democrético e, portanio, de uma maior PARTICIPACAO (...). As associagbes
regionais e locais de qualquer cardcter (cultural, social, econémico, recreativo,
efc) e outros grupos e organismos do mesmo tipo, podem e devem contribuir para
0 enriquecimento cultural, social e econémico local, para o adensamento das
solidariedades locais e para a educagéo das populagdes para a Participag&o...”
(AMARO, 1991c:74/75).

30 Os recursos humanos devem ser encarados como um “recurso “disponivel nas regides. Deste
ponto de vista, o investimento nele feito tem de deixar de ser encarado, como acontece ainda hoje
em muitos casos (nomeadamente, ao nivel das organizaces), como um custo, devendo antes ser
visto como um investimento imporiante, sendo decisivo, para aumentar a rentabilidade e a
competitividade e, também, para potenciar o desenvolvimenio. Ver item 11.3. A educagéio e o
desenvolvimento local.

Dissertagdo de Mestrado: Falima Ramos Corga 66



ESTRANHEZA ENTRE DOIS MUNDOS: O MUNDO DA ESCOLA £ O MUNDOQ DA VIDA

No ambito do paradigma Territorialista, verifica-se que este veio
abrir novas perspectivas a essas regiées, sobretudo a essas regides,
sobretudo ao abandonar a perspectiva economicista do desenvolvimento e
ao dar cada vez maior importancia a actividades até agora consideradas
de “segundo plano”, o que implica que se alargue o dmbito e o leque das
actividades economicamente imporiantes e vidveis dessas regides. Na
verdade, a grande “pedra de toque” do desenvolvimento concebido sob a
perspectiva do paradigma Territorialista : € um desenvolvimento no qual se
enquadram as potencialidades, as virtudes, as capacidades de cada regiao
e que vise, sobretudo, potenciar aquilo que existe no sentido de se
tentarem ultrapassar as insuficiéncias, as caréncias e as dificuldades , por
outras palavras satisfazer as necessidades basicas das popula¢cdes . Com
o paradigma Territorialista, uma nova preocupagdo surgiu, o respeito
permanente pelo ambiente, o que quer dizer que o desenvolvimento tem
de ser continuado, mas dentro de determinados limites que ndo ponham
em causa o equilibrio ambiental e, de resto, as gera¢des vindouras. E que
no contexto do paradigma Funcionalista o crescimento econémico era o
elemento-chave fendo em vista o desenvolvimento, descurando
completamente o meio envolvente, o que trouxe graves consequéncias a
nivel ambiental. Relativamente ao paradigma Territorialista as
preocupages com o equilibrio ambiental ganharam uma importéncia
transcendente, estruturante, tendo, por isso, surgido um novo conceito
que procura enquadrar as novas preocupag¢des quer com o ambiente
quer, de uma maneira mais globalizante, com as geragdes seguintes. Esse
conceito € o de “Desenvolvimento Sustentavel”.

No que conceme ao desenvolvimento, um dos seus aspectos mais
marcantes é o seu caracter “sustentavel” na perspectiva de que se deve ter
em conta “o curto, o médio e o longo prazo, e portanto as geragdes do
presente e as do futuro (implicando o conceiio de «desenvolvimento
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sustentavel»” (AMARO;1994). Esta ideia € aceite hoje em dia como um
paradigma, pois actualmente s6 se concebe o desenvolvimento se ele nao
levantar quaisquer problemas que possam p6r em causa o futuro da
sociedade. A ideia transmitida pelo conceito de “desenvolvimento
sustentavel” é, desta forma, uma ideia inovadora que considera e se
preocupa com o desenvolvimento actual, mas ndo esquecendo de
preservar determinados aspectos qualitativos, visando, o bem-estar
presente e perspectivando o bem-estar das futuras geragbes. Trata-se,
portanto de um desenvolvimento preferenciaimente centrado nas pessoas,
nas suas necessidades, nas suas potencialidades e na maneira como
encaram o seu futuro, pelo que “...na alternative development, based as it
must be on life spaces of civil society, approacches the question of na
improvement in the conditions of life and livelihood from a perspective of
the household” (FRIEDMAN, 1996:31)*'. Para reforcar a ideia de que o
desenvolvimento deve ser encarado cada vez mais numa perspectiva de
sustentabilidade e ndo numa perspectiva de puro crescimento econdmico e
- de aumento de rentabilidade, que ndo pde a salvo a preservacgédo do
ambiente, a propria Comisséo Europeia, para definir de forma clara e sem
margens para quaisquer dividas quanto & interpretacdo que possa ser
dada aquele artigo do Tratado de Maastricht, escrevia em 1992 que “Todas
as actividades humanas t&m um impacto no mundo biofisico e s&o, por sua
vez, afectadas por este. A capacidade de controlar esta inter-relacéo
condiciona a continuidade ao longo do tempo dos diferentes tipos de
actividade e o potencial de desenvolvimento econémico e social. Na
comunidade, o sucesso a longo prazo das iniciativas mais importantes,
como o mercado intemo e a unido econémica e monetaria, dependera da
sustentabilidade das politicas adoptadas nos dominios da indastria,
transportes , energia, educacéio e desenvolvimento local” (Comisséo das

31 um desenvovimento alternativo, baseado como deve ser nos espagos de vida da sociedade civil,
levanta a questio da melhoria das condi¢8es de vida e dos meios de subsisténcia a partir da

perspectiva da famflia (tradugfo).
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Comunidades Europeias, 1992: 3). Deste modo pode concluir-se que uma
nova atitude perante o desenvolvimento em geral e o desenvolvimento em
particular surgiu e tem neste momento uma extrema importéncia, tendo em
consideragdo os seguintes aspectos: a participacdo das populagGes nos
seus proprios processos de desenvolvimento; o respeito crescente pelo
ambiente; uma maior atengfio a actividades e a produtos que antes eram
menos valorizados e por fim a complementaridade que pode, e deve,
existir entre diferentes actividades, crescendo assim o potencial de
desenvolvimento das regides.

I1.3.4. A educacgdo e o desenvolvimento focal. Que relagéo?

O desenvolvimento da educagdo constitui um importante factor de
desenvolvimento local, uma vez que é um pbtencial elemento que pode
atrair e fixar as populagdes. Desenvolver o local passa pela valorizagéo e o
reconhecimento, passa pela capacidade de integrar na cuitura local novos
saberes, novas tecnologias, novos actores. Esta perspectiva articula-se
com o desenvolvimento econémico e social, enquanto agentes de
inovagdo. Com efeito esta abordagem procura efectuar uma incurséo pelo
interior da escola para definir a articulagio que se estabelece entre o
educativo e o social, como factor importante para o seu desenvolvimento
intemo. A partir daqui tentaremos compreender qual a sua capacidade
para a inclusdo, impulsionando processos de integragdo. A acgao
educativa tem um importante contributo a dar aos processos de
desenvolvimento global, integrado, qualitativo, das regides rurais. Né&o,
fundamentalmente na perspectiva de a educagdo constituir um pré—
requisito para o desenvolvimento, mas sim na perspectiva de o processo
de desenvolvimento coincidir com um processo colectivo de aprendizagem
e de fixagdo das popula¢des (Canario:2005: 78). As zonas rurais de hoje
correspondem a «concentrados de problemas» que convergem para
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situagbes de colapso social e econémico. A sobrevivéncia destas «ilhas de
irracionalidade» apresenta-se como uma questdo crucial em termos
civilizacionais na medida em que, como afirma Aberto de Melo 32  elas
aparecem, por um lado, como «bastides de resisténcia contra a tendéncia
corrente de massificagsio, de normalizagio e de unidimensionalidade», por
outro lado, como «laboratérios virtuais de experiéncias alternativas, de
natureza social e econémica, capazes de associar todas as dimensbes
humanas e societais do desenvolvimento». R.Candrio afima: a
sobrevivéncia do mundo rural e dos seus habitantes como os nossos
«guardadores de paisagens» configura-se ndo como a preservacao do
passado, mas sim como a salvaguarda do futuro. A inversao do movimento
de colapso que afecta as zbnas rurais tradicionais ndo € facil: a perda de
identidade, a descrenga, o conservadorismo, a baixa auto-estima colectiva
constituem o reverso do isolamento, das perdas demograficas, do
encerramento de servicos publicos, da auséncia de perspectivas de
emprego.

Neste sentido, R. Canario diz que esta inversdo s6 pode ter éxito
se contar com o envolvimento e a participagdo dos interessados, a partir
da construgdo de uma visdo positiva sobre as suas potencialidades e
sobre as suas perspectivas de futuro que dé fundamento a tomadas de
iniciativa. E nesta perspectiva que aparece como decisiva (ainda segundo
Alberto de Melo) a emergéncia de uma «cultura de desenvolvimento» em
cuja indugso tera papel fundamental a acgéo educativa. Segundo o mesmo
autor, a ac¢do educativa, & semelhanga do que se pretende que sejam 0s
processos de desenvolvimento, perspectiva-se como uma acgao educativa
globalizada, capaz de colocar o enfoque nos processos de aprendizagem,
valorizando as vivéncias experiénciais, a interacgdo colectiva e encarando
a formagédo como um processo de auto-construcéo por parte dos proprios
sujeitos. Num segundo sentido esta acgdo educativa globalizada consiste

32 Cf. Alberto de Melo (1991), pp. 150-151
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em potenciar a diversidade de modalidades de aprendizagem, combinando
modos de trabalho autoformativos com modalidades de heteroformacéo
(aprendizagens escolares) e com dimensdes de ecoformacio (influéncia
do meio ambiente em que as pessoas estdo inseridas). Deste modo que, o
confributo da educacio como um potencial elemento para o
desenvolvimento local passa pelas mudangas nas politicas em curso de
modo a permitir globalmente, a implementacéo de medidas diferenciadas a
nivel local. Especificamente, carecem de mudanga as politicas referentes:
a Educacgdo Pré-Escolar, ao 1° ciclo do Ensino Basico, a Extensdo
Educativa no que conceme a colocagio e formagdo de recursos humanos.

I1.3.5. Actuagdes de desenvolvimento local no combate & pobreza e

exclusdo social.

No decurso das ultimas décadas atravessamos continuos
momentos cuja tonica foi a de profundas alteragbes tanto das préticas
como das teorias que fundamentam as intervengdes no dominio do
desenvolvimento. Com efeito, € num quadro de mudanga que, por um lado,
se inscreve a contesta¢io aos modelos até a data dominantes, em que o
sistema produtivo privilegiava as economias de escala, e que, por outro,
emergem novas propostas e abordagens, no seio das quais novas
dimensdes que nao estritamente econdémicas sdo contempladas. E perante
este contexto, que o desenvolvimento local e a pequena escala tém
adquirido significado e granjeado adeptos. E esta dimensdo local da
problematica do desenvolvimento que nos conduz a uma reflexéo sobre o
papel desempenhado pela Escola e, pelas Associages de
desenvolvimento local - no quédro de uma novaintervengio estratégica no
processo de desenvolvimento local. A este respeito, sublinhe-se que a
realidade autarquica portuguesa; as associagtes de desenvolvimento tém
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vindo explicitamente a apontar para a existéncia de uma dimensé&o local da
problemética do desenvolvimento, cuja promog¢do recai, embora num

processo ndo destituido de ambiguidades legislativas, no &mbito de

atribuices e competéncias municipaimente assumidas. Reconhega-se, por
outro lado, que o desenvolvimento, ao contrario do crescimento
meramente econdmico, é afinal um processo global e plurifacetado de
mudanga tendo em vista a qualidade de vida, animado pela procura de
solidariedade e justica social e alimentado pela participacdo colectiva
enquanto forca de expressdo comunitdria e individual. Perante este
entendimento de desenvolvimento sejamos, entdo, levados a aceitar que o
assumir pela escola; pela autarquia e associagdes das suas atribuicGes
ndo pode continuar a confinar-se aos dominios classicos das infra-
estruturas e equipamentos bésicos, preocupagdo esmagadoramente
dominante dos diferentes actores sociais nos dltimos vinte e cinco anos. E
constate-se, entdo, a necessidade de redimensionamento da respectiva
intervengdo integrando, a partir de agora, o social, o econ6mico, ©
educativo e o cultural, as politicas macrodimensionadas com as
orientagdes de escala municipal. Sob este ponto de vista, perante um
contexto em que & preciso ndo esquecer, por um lado, os novos contornos
que o desenvolvimento local tem assumido e, por outro lado, a defesa de
uma maior coesdo e solidariedade socio-territorial, assinala-se a
emergéncia de uma abordagem do desenvolvimento equacionado numa
perspectiva integrada e integradora; uma perspectiva que apele as
especificidades e as diferentes sinergias do meio envolvente na
consolidacdo dos sistemas locais e na respectiva insergdo em diferentes
redes; um apelo que se justifica porque é preciso ter presente que os
sistemas locais sejam poliedros complexos onde se entrecruzem diferentes
realidades: realidades econdémicas, sociais, culturais, ambientais, politicas,
institucionais. Deste modo, uma andlise dos dinamismos bem como das
“terapias” que os diferentes actores sociais protagonizam deve, ser
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concebida a partir de uma abordagem territorial, a qual deve, igualmente,
ter sempre as motivacbes e o envolvimento dos actores perante os
processos de mudanca, bem como os valores identitarios de que as
comunidades sao portadoras.

Pretendemos, assim, que a questdo da pobreza e exclus&o social
seja entrecruzada com uma andlise qualitativa da actuacfo esfrategica de
todo um leque de actores sociais envolvidos em determinados projectos de
base local. Ha que reconhecer que o Poder Local “tem desempenhado um
importante papel em termos de promogdo do desenvolvimenio e na
elaboragsio, ao longo dos dltimos anos, de um nimero significativo de
iniciativas e de projectos locais que desenvolvem actividades no campo da
melhoria das condigdes de vida e de trabalho das suas popula¢bes”. Em
alguns casos, tais iniciativas acabam mesmo por funcionar como um
excelente posto de observagdo sobre as potencialidades e os limites de
iniciativas com sede local. Contudo, ndo se pode ignorar que sendo a
pobreza uma realidade social complexa e multifacetada, as formas de a ela
reagir, bem como 0s mecanismos para tal postos em préatica, quer regional
quer localmente, por diferentes actores devem, também eles, ser
compreendidos e analisados a luz da heterogeneidade que os caracieriza
e da multiplicidade de registos que deles emana. Assim, no que diz
respeito & educacgio (escola) como uma componente destes conceitos
(pobreza e excluséo social), a intensificacio e complexidade.das formas
de intervengdio em que a escola se tem envolvido, tem vindo, pois a
constituir-se um facto. Assim, como foi referido, se num primeiro momento
a intervengao se registou basicamente nos dominios das infra-esiruturas e
de uma politica do tipo assistencial face a determinadas exigéncias e
necessidades das populagbes locais, num segundo momento tal
intervencdo foi sendo cada vez mais confrontada com a exigéncia de uma
crescente lideranca em torno de determinadas estratégias basicas
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conducentes ao refor¢o da coes3o e identidade social local tendo em vista
o desenvolvimento e a qualidade de vida do territério.

Por tudo o que foi referido atras, fica claro que a promocéo da
_inclusdo social implica um programa de vastas dimensfes sociais, capaz
de articular multiplas dimensées e dominios. Uma politica assim exprime-
se no dominio das politicas sociais como uma politica integrada. Um
documento da OCDE esclarece o sentido de politicas integradas,
referindo-se nomeadamente, a integragdo de servigcos:

“ A integragdo de servigos refere-se primordialmente & organizacdo de servigos
para pessoas ao nivel local... ndo é um novo programa para se sobrepor aos
programas preexistentes; mais do que isso, é um processo destinado a
desenvolver uma perspectiva integrada, a partir da qual a condugéo dos
programas possa ser racionalizada e enriquecida para construir um melhor
desempenho dentro dos recursos e competéncias disponiveis. Os seus objeclivos

devem incluir aspectos como” :

a) a coordenagédo de prestagdo de servicos para maior beneficio das
pessoas;

b) uma perspectiva holistica considerando o individuo e a familia;

c) a proviséo local de um leque abrangente de servigos;

d) a alocagdo racional de recursos a nivel local capazes de responder és

necessidades “
OCDE, 1996

No campo da integracdo social, saliente-se a construgdo de politicas
infegradas em que se confronta com a multiplicagdo de projectos e de
estruturas puablicas de intervencdo local, configuradora de légicas de
intervengio estatal “por projecto”, o que alimenta a dispers&o, dilui nas
estruturas de intervengdo as transferéncias financeiras para o
desenvolvimento e dificulta a coeréncia estratégica das politicas, o que &
reforcado pela tradicional descoordenagéio da administracdo publica
desconcentrada e pela inexisténcia de estruturas nacionais de integracéo.
3 A integragdo das politicas tem um nivel superior: o da intervencio

3 Assinalamos, a titnlo de exemplo as siglas identificadoras de alguns programas e projectos de
intervengdo junto das criangas. Ser Crianga, RMG,CPCI TEIP, PNLCP, ES Escolhas, Entreculturas
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territorializada e das acgfes locais com as mudangas estruturais no
‘dominio das relagdes sociais, nomeadamente no dominio das relagdes de
producao. E neste ponto que frequentemente os programas contra a
pobreza infantil falham (Cohen:1990:98), por ndo terem capacidade de
excederem a dimens&o local. Mas ha também um nivel de integracéo das
politicas, o nivel operacional, onde se joga a conjugagéo interinstitucional
das intervengbes, com inerente mobilizagdo dos varios saberes
multidisciplinares e a necessaria consfituicio de  equipas
interdepartamentais. Uma consequéncia fundamental na concepgéo de
politicas integradas para a infancia € a da compreensdo da politica
educativa e da acgdo pedagégica nas escolas como componentes da
politica social.
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CAPITULO Il
O SISTEMA EDUCATIVO E A INCLUSAC
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O SISTEMA EDUCATIVO E A INCLUSAO

A importancia atribuida a inclus@o e a diversidade néo é patriménio
das Ciéncias Humanas. E o caso da Biologia, e da Fisica que tém
desenvolvido conceitos que, fomando a Vida e a Matéria como campos de
estudo, realgam a importancia da diversidade e da interacgéio (inclus&o) de
entidades distintas. A Biologia por exemplo, no estudo da Genética mostra
-nos que a diversidade biolégica de uma espécie é o verdadeiro motor da
sua adaptacé@o e evolugdo e mesmo um garante da sua sobrevivéncia,
dado que esta diversidade a torna muito menos vuinerdvel a agentes
agressivos especificos do mundo exterior.

Como é sabido, as tendéncias actuais, em matéria de principios,
politicas e praticas educativas, vao claramente no sentido da promogéo da
escola para todos, no sentido da promogdo da escola inclusiva como
estrutura educativa de suporte social que a todos receba, que se ajuste a
todos os alunos independentemente das suas condig¢des fisicas, sociais,
étnicas, religiosas, linguisticas, ou outras, que aceite as diferengas, que
apoie as aprendizagens, promovendo uma educacdo diferenciada que
responda as necessidades individuais deixando assim de ser
institucionalmente segregadora. Questbes que se prendem com razbes de
ordem ética, socioldgica e filoséfica, razées que se prendem com o mais
elementar respeito pelos direitos humanos, razdes que se prendem com a
aceitacdo da diferenca e dignidade do “outro” e, no caso de Portugal, com
imperativos legislativos que fundamentam e justificam uma politica
educativa integradora. Uma politica educativa que promova um sublime
desafio aos sistemas educativos actuais - uma educagdo inclusiva. Uma
Educagio que reconhega o direito de todos os alunos aprenderem juntos,
independentemente das dificuldades e diferengas que apresentam. Ainda
que t3o presentes e determinantes para a nossa evolugéo e entendimento
do mundo em que vivemos, os conceitos de diversidade e incluséo
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defrontam-se, no entanfo, com grandes problemas quando se procuram
transpor para o dominio da cultura e educag&o.

1.1 - AESCOLA DO SECULO XXI

Umma crianga néo € um vaso que se enche,
Mas um fogo que se incendeia

Montaigne, citado por Closets, 2002, p43

A escolaridade obrigatoria tornou-se nestas dltimas décadas mais
longa. Muitos alunos que abandonaram a escola quando muito novos,
comegaram a frequenta-la até mais tarde, o que trouxe consigo novos
desafios. A diversidade, a diferenga, englobando diferentes niveis (cultural,
projectos de vida), passou a ser uma constante e a escola teve de se
adaptar, de se flexibilizar a um novo publico. O paradigma de ensino,
programado para um aluno tipo, que se julgava existir, deixou n&o s6 de
fazer sentido, passou a ndo resultar, fazendo crescer as taxas de
insucesso escolar e obrigando a comunidade educativa a questionar-se
sobre as suas formas de actuagio e sobre os principios epistemolégicos
que lhes estao subjacentes.

Por sua vez a sociedade também mudou, torando-se cada vez
mais tecnoldgica, diversificando as formas de informacéo disponiveis em
paralelo, aumentando as quantidades de informag&o presentes nas varias
fontes e facilmente consultaveis, criando novas exigéncias e necessidades.
A criatividade passou a ser uma realidade, a necessidade de saber aplicar
os conhecimentos a novas situagbes um must, a reconverséo profissional
a ser uma constante, sem esquecer que os cidaddos em geral, passaram a
ser chamados a pronunciar-se num nimero cada vez mais vasio e
diversificado de situagdes, que apelam ao exercicio de uma cidadania
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activa e critica. Estas mudangas tiveram como consequéncia da escola
enquanto ' instituigio, organizagcdo, encarando-a ndo mais como um
espaco-tempo de transmissdo de saberes, que se escutavam
passivamente, para depois se reproduzirem o mais fielmente possivel, mas
como um espaco-tempo de didlogo(s) (entre)cruzados), em que oOs
diversos parceiros sociais, com vivéncias e competéncias proprias, se
apropriavam dos conhecimentos e desenvolviam as suas competéncias.
Questionou-se o que era aprender, bem como o que era ensinar, qual o
papel dos professores e alunos numa escola que ja néo era vista como um
aglomerado de pessoas agindo de forma mais ou menos isolada, mas
antes como uma comunidade educativa. Segundo A. Névoa (2006: 97)
“Respeitar” significa conhecer, compreender e agir. E o contrario da
demissdo. Ha duas formas extremas de resignagdo: o autoritarismo que
procura impor uma ordem e uma verdade exteriores a crianga que apenas
contribui para a afastar de um esforgo proprio de aprendizagem; o
permissivismo que enfantiza a educacdo, fechando a crianga no seu
proprio mundo e impedindo-a de aceder a novos universos culturais. Esta
pedagogia é a “pedagogia do bom senso”, a qual néo recusa a teoria, nem
a pratica, mas que situa a acgdo educativa num entre-dois (num terceiro
nivel) onde se exprime o tacto e a sensibilidade, a intuicio e a lucidez.
Realga a necessidade de encarar a escola enquanto espago aberto e a
explorar de acordo com as necessidades e apeténcias dos varios agentes
da comunidade educativa. O mesmo autor refere: «os tempos n&o sao
iguais para todos. O acto pedagodgico assenta em situagbes dnicas que
exigem decisdes Unicas, a pedagogia define-se através de uma
composicio complexa de saberes diversos e de valores por vezes
contradit6rios. Assim sendo, os professores sdo chamados a deliberar num
quadro de justica e de sensatez que mobiliza as suas identidades pessoais
e profissionais». Esta ponderagdo implica a existéncia de um espago

plblico de discussdo, onde as praticas singulares, as opinibes e as
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inteligéncias possam tornar-se visiveis e isto derivado a um confronto com
o julgamento dos outros. Para A. N6voa, estes ouiros s&éo 0s colegas que
fazem parte dos nossos circulos profissionais, das nossas “comunidades
de pratica”. E acrescenta estes outros séo, também, os pais, as
comunidades locais e a sociedade em geral.

Urge, implementar deste modo profundas alteragSes curmiculares,
pedagdgicas e administrativas, conciliar as velhas e as novas pedagogias,
ir ao encontro das necessidades do mundo de trabalho, estabelecer
ruptura com os anti-valores da actual sociedade, de modo a gerar efectivas
mudangas no ambiente escolar e na personalidade dos educandos. Neste
sentido, coincidentes com todas estas alteragbés surgem mutagbes de
ordem econémica; o declinio do Estado nacional e uma nova questéo
social emerge deste contexto. Neste ponto iremos esclarecer esta

problematica.

.1.1 - A nova questio social

O progressivo apagamento do papel do Estado nacional coincide
com a ruptura do compromisso politico que, no periodo fordista, sustentara
o desenvolvimento do Estado — providéncia, o qual proporcionaria uma
articulagio harmoniosa entre o crescimento e a integragdo social (Canario:
2005: 43). Neste sentido, R.Canario cita Habermas «os novos tempos
marcam uma tendéncia inversa, a do desmantelamento dos estados de
bem-estar, com consequéncias ao nivel dos processos de ruptura do laco -
social que est&io no ceme da designada “exclusdo social’». As alteragGes
ocorridas no mundo do trabalho tais como: desemprego estrutural de
massas e instabilidade dos vinculos laborais fazem evoluir sociedades
baseadas no pleno emprego para sociedades “doentes” do trabalho
(Canario, 2005: 84). Esta contradi¢éo entre os que {ém emprego € os que
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estdo excluidos e subempregados do mercado de trabalho representa uma
dualizagio que esta relacionada com uma crescente incapacidade de
reclamar por parte dos assalariados e uma crescente fraqueza das
instancias sindicais. Deste modo, a dualizagdo social que decorre das
transformagdes no mundo do trabalho é completada por processos de
dualizacdo social derivadas da espacializagdo dos problemas sociais,
manifestados nas sociedades desenvolvidas por verdadeiros fendmenos
de separagéo social e da criagdo de guefos (Dubet e Lapeyronnie; 1992:
127). Como demonstram os autores citados: a metamorfose da questao
social surge, assim, associada a um fenémeno nao desconhecido que
marcou a primeira fase da modernidade e que, para utilizar a terminologia
de Castel (1995:178), corresponde ao regresso da vulnerabilidade de
massa. Esta situagio dificil manifestada no mundo do trabalho é
simultdnea, quer com a capacidade para aumentar globalmente a
intensidade de riqueza produzida, quer com o crescimento, a todos os
niveis, desigualdades que alimentam novos tipos de conflitos sociais.
Neste sentido, cite-se: «a desigualdade cada vez mais acentuada é o mais
grave dos problemas que a comunidade intemacional tem de enfrentar»:
no quadro de uma “aldeia global®, vivemos um processo de “pilhagem
global’ (ibid.:26). E hoje evidente para Boaventura de Sousa Santos,
(2001:39) que «a iniquidade da distribuicio da riqueza mundial se agravou
nas duas ultimas décadas». Neste sentido, a expanséo dos sistemas
escolares ¢ as mutagdes no mundo do trabalho produzem o efeito de
acentuar a divergéncia entre o aumento da produgdo de diplomas pela
escola e a raridade de empregos que lthes correspondem. E este
progresso, do qual deriva a desvalorizagdo dos diplomas escolares, que
permite falar da passagem de um «tempo de promessas» para um «tempo
de incertezas». Com desprestigio dos diplomas, por um lado, diminui a sua
fungdo de rentabilizagdo no mercado de trabalho, por oulro, aumenta a
atitude de frustragdo de uma maioria social que estabelece com a escola

Disserfagdo de Mestrado: Fétima Ramos Corga 81



ESTRANHEZA ENTRE DOIS MUNDOS: O MUNDO DA ESCOLA E O MUNDO DA VIDA

uma relagdo alicergada na “utilidade” dos estudos, em termos de obtengdo
de um estatuto social e rendimentos elevados. Numa sociedade com
-diferentes  patamares, assinalada por uma progressiva  ndo
correspondéncia entre o processo de produgdo de diplomas, o sistema de
produgdo de empregos e a impossibilidade da sua adequagéo reciproca, a
escola & confrontada com uma solugdo perante uma contradigéio insolivel,
a de ndo lhe ser possivel “democratizar o elitismo” (terminologia de
Bernard Charlot), o que seria a tGnica forma de responder positivamente as
expectativas nela depositadas. Deste modo, a forma como sio encarados
a escola, o mercado do trabalho veio alterar o quadro de vida da
juventude. Hoje, a precaridade do emprego € bem real, os jovens vivem
um tempo de instabilidade e incerteza porque o desemprego constitui uma
ameaca bem presente. Utilizando a ferminologia de Machado Pais: «a
escola passa a funcionar como parque de estacionamento» de possiveis
desempregados, funcionando o prolongamento dos estudos (no contexto
da escola ou da formacdo profissional) como uma panaceia para conter
artificiaimente os problemas do desemprego e do subemprego que tendem
a assumir um caracter endémico e a ser atenuados através de politicas de
educagao e de formago (Green;1997: 86).

Nesta perspectiva, a democratizagdo e massificacao da escola sdo
os processos que contribuiram para assinalar o ponto de viragem que
marca definitivamente o rompimento do equilibrio que caracterizava a
«escola de massas» e a evolugado para uma dupla perda de coeréncia da
escola. Por um lado, essa perda de coeréncia manifesta-se a um nivel
externo, na medida em que a escola foi historicamente produzida em
consondncia com um mundo que deixou de existir: o capitalismo liberal
fundado num sistema de estados — nagéo viu o seu termo com o conflito
mundial de 1914—-1918; por outro lado, essa perda de sentido é interna, no
sentido em que o funcionamento interno da escola nao é compativel com a
diversidade dos publicos com que passou a estar confrontada nem com as
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missbes «impossiveis» que Ilhe séo atribuidas. Cite-se R Canério que
segue a obra de Dubet e Martucelli (1996:154), quando diz que: “podemos
considerar que o aspecto central da mutagao sofrida pela escola reside na
sua abertura a novos publicos e na mudanca operada nos modos de
seleccdo. Num contexto de «igualdade de oportunidades», a selecgéo
deixou de ser do dominio social, para passar a ser do dominio escolar’. A
competicdio, antes extinguida pela seleccdo social anterior aos estudos,
«deslocou-se para uma competigdo interna ao sistema», dando origem a
um «modo de selecgéo pelo insucesso» e & multiplicagéo de niveis de «um
crescimento geoméfrico das desigualdades sociais (ibid.:156)».
Caracterizada pela selecgdo dos «melhores», que caracterizou a escola
(elitista) das «certezas», passou-se para um processo selectivo orientado
para a «exclusdo» dos piores, por exclusao relativa. Associadas ao
sistema de selecgdo escolar, esto as desigualdades decorrentes da
jungdio de fenomenos de segregagéo espacial urbana com fenémenos de
segregagdo escolar baseados na diferenciagao entre estabelecimentos de
ensino e em comportamentos de «evitamento» de certas escolas e suas
populagées por parte de professores, alunos e familias (Canario, 2005:
86)*. Em Portugal, os TEIP*® que s#o politicas de discriminagéo positiva
de base teritorial (Canario, Alves e Rolo,2001:84), revelaram-se
decepcionantes quanto & sua capacidade de corrigir ou atenuar as
desigualdades, localizando-se, como refere ironicamente Gérard
Chauveau (1999:78), enire a «discriminag&o positiva» e a «discriminagao»
(Canario;2005:112). Os principios de integragdo social que marcaram a
«escola de certezas», postos em causa por esta evolugao que esta
associada a emergéncia de novas formas de regulagéo relacionadas com
a prépria evolugdo do papel e da natureza do Estado, entendido no quadro
nacional. Estas novas formas de regulagdo apresentam como ponto

34 Cf Van Zanten, 2001

35 Territérios Educativos de Intervencdo Prioritaria
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comum o facto de se reconhecer o estabelecimento de ensino como a
unidade crucial de gestdo do sistema, o que se traduz em politicas de
autonomia e descentralizagdo. Estas politicas podem representar um
sentido de mudanga, interna ao velho Estado nacional que procura tornar
difundidos os focos de conflito, orientando-os a nivel local ou procurando
modalidades de legitimidade compensatéria (Canério;2005: 91)*. Num
ambiente de geral mudanca das instancias de socializagdo normativa, a
escola partilha de um fenémeno geral de «desinstitucionalizagao» que é
indissocidvel do declinio da sua articulagdo com o Estado-nagao,
entendido como a unidade coerente de um sistema politico com um
sistema de valores. A escola deixou de ser assim para alguns uma
instituigdo e, quer a organizagdo escolar, quer a forma escolar, aparecem
«caidas em desuso». Num contexto de um esgotamento do «programa
institucional», os actores sociais nas escolas passam de uma logica de
desempenho de um papel para a de um processo de construgdo da sua
experiéncia escolar, sendo o resultado mais importante desta alteracéo a
de colocar como central todo um esforgo de construgdo do sentido do
trabalho realizado na escola por professores e por alunos. Trata-se de algo
que é dificultado por uma perda de legitimidade que decorre do fosso cada
vez maior entre as expectativas sociais depositadas na escola e as
possibilidades da sua concretizagio. Conceitos como a «qualidade», a
«avaliagio», a «empresarizagdo», a «inovagéo» tem sido os temas de
debates sobre a escola e a educagdo em geral, os quais configuram um
diagnéstico sobre os males da escola centrado na questio da eficacia.
Contudo, o problema central da escola &, essenciaimente, um problema de
legitimidade, o que condiciona a principal condi¢éo para que a escola seja
eficaz. a construgio de um sentido positvo para o trabalho que é
realizado. A crescente “recusa” em aprender por parte de grandes fracgbes
da populagdo escolar exprime-se na ‘“violéncia”, na «indisciplina», no

% Cf Delamotte, 1998.
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absentismo, no abandono e nos baixos anos de literacia apés muitos anos
de escola. Por outro lado, por parte dos professores, sdo tambem
conhecidas as consequéncias do «mal-estar docente» manifestado em
modalidades de «soliddo» e «sofrimento». O professor, se «mais do que
agir sobre a pratica, tende a ser agido por ela» e se essa pratica néo é,
vivida, «como um produto da sua acgédo e da sua palavra», o professor
fransforma-se num «agente», que é o oposto de um «autor». E evidente
que o professor s6 podera ser um «autor» se orientar o0 seu trabalho para
que também os alunos o possam ser. A falta de sentido € algo comum a
professores e a alunos, ambos e em conjunto, sofrem dos mesmos
problemas e dos mesmos constrangimentos, isto &, verifica-se ainda que
de um modo empirico, “uma forlte homologia entre a experiéncia dos
professores e a dos alunos” (Dubet;2002:165). Isto significa que, segundo
R. Canario a construgio de uma outra profissionalizacdo para os
professores ndo & prévia, mas, sim, simultanea com a construcdo de uma
outra relagéo com os alunos e que estes, na sua qualidade de criangas e
jovens (e n3o apenas de alunos), deverao desejavelmente passar a
categoria de aliados, deixando de ser encarados como “o problema’.
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lil.2- AESCOLA TEM FUTURO ?

Segundo alguns estudos realizados por autores como R. Canario,
a situagio actual da escola € problematica. Essa problematica assenta em
trés aspectos: a escola, na configuragdo hist6rica que conhecemos
(fundada num saber que se acumula, revelado), esta em desuso, tem falta
de sentido para os que nela trabalham (professores e alunos) e € marcada,
ainda, por um défice- de legitimidade social, na medida em que faz o
contrario do que diz (reproduz e reforca desigualdades, produz excluséo
relativa). Ndo é possivel prever o futuro, mas é possivel questiona-lo,
problematiza-lo. Segundo Canario, € preferivel agir estrategicamente, no
presente, para que o futuro possa ser o resultado de uma opgdo e ndo a
consequéncia de um destino (Candrio;2005:72). E neste sentido que pode
ser produtivo imaginar uma “outra” escola, a partir de uma critica ao que
existe. Deste modo e de acordo com Canério,” a construgéo da escola do
futuro devera orientar-se por trés finalidades fundamentais: a de construir
uma escola onde se aprenda pelo frabalho e nado para o trabalho,
contrariando o papel de sujeicio da educacéio escolar a racionalidade
econdémica em vigor. Neste sentido, entenda-se que o aluno passa a
condigdo de produfor de saber e nos afastamos de uma concepg¢ao
molecular e transmissiva da aprendizagem, evoluindo da repeticdo de
informag&o para a produgéo de saber; a de fazer da escola um sitio onde
se desenvolva e estimule o gosto pelo acto intelectual de aprender, cuja
importancia derivara do seu valor de uso para «ler» e intervir no mundo e
nao dos proveitos materiais ou simbélicos que promete futuramente; a de
transformar a escola, onde se ganha o gosto pelo direito a igualdade, quer

37 (Cf Canério, 2005)
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isto dizer, onde se vive a democracia, onde se aprende a néo ser tolerante
com a injustica e exercer o direito a palavra, fazendo uso dela para pensar
o mundo e nele participar. Deste modo, para transformar a escola segundo
R. Candrio implica agir em trés direcgbes™:

1° - “Repensar a escola a pariir do ndo escolar. A escola é muito
dificiimente modificavel a partir da sua propria Iégica, a experiéncia mostra
isso. Muitas vezes, a maior parte das significativas aprendizagens
realizam-se fora da escola, informalmente, e sera, produtivo que a escola
possa ser corrompida por essas praticas educativas que, hoje, nos
aparecem como portadoras de futuro”,

2° - “Ngo permitir que o trabalho escolar seja uma alienagdo, mas
como um exercicio que permita uma expressao de si, como uma obra, o
que passara a ser um prazer e néo um sacrificio”;

3°_ “Pensar a escola a partir de um projecto colectivo. Néo sera
facil uma escola que fomente a realizagso da pessoa humana, livre de
tiranias e de exploragdo, numa sociedade alicercada em valores e
pressupostos que sejam o seu oposto’.

De acordo com o que foi dito, professores e alunos s&o, ambos,
vitimas dos problemas e constrangimentos que decorrem do défice de
sentido das situagbes escolares. A construgdo de uma outra relagéo com o
saber por parte de professores e alunos e de um outro modo de viver a
profissdo por parte dos professores tém de ser feitas concomitantemente.
Como requisito prévio de aprendizagem a escola erigiu historicamente, a
transformagdo das criangas e dos jovens em alunos. Segundo Canario,
(2005:83) * construir a escola do futuro supde, pois, a adopgdo do
procedimento inverso: fransformar os alunos em pessoas. S6 nestas
condigdes a escola podera assumir-se, para todos, como um lugar

aprazivel.

% C£. Ihidem.

39 Cf. Ibidem
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CAPITULO IV
(DES)IGUALDADES NA EDUCAGAO
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(DES)IGUALDADES NA EDUCAGCAO

Segundo Emile Durkheim, (1966:59) é a sociedade como um todo e
cada meio social em particular, que determinam os quadros ideais
propostos a educagdo, em contextos histéricos concretos. O Estado de
direito democratico reconhece a todos o direito de acesso a fruigdo cultural
e educacional, recusando constitucionalmente um conceito restritivo,
selectivo ou elitista da cultura e da ciéncia. O valor da educagéo para
todos, em sentido amplo, converte-se assim num desiderato nacional,
materialmente consagrado nos art’s 73 e 74 da constituicdo em vigor.

A sociedade portuguesa defende o principio do ensino
tendencialmente gratuito porque vé nele o instrumento capaz e
indispenséavel para garantir o bem colectivo e a defesa dos interesses
individuais. Compete 4 Administragdo do Estado desviar os escolhos de
indole social no sentido do principio da educag&o geral e abstracta poder
ser amplamente observado. Se por um lado, a nossa ordem constitucional
estimula, a cultura interna e pessoal, por ouiro lado, valoriza o
aprofundamento dos hébitos e dos costumes da nossa sociedade. Situa-
nos a Constituigio num tempo e num espaco de cultura e envolve-nos num
quadro de hammonizagio do futuro com a tradicdo que merece ser
preservada, garantida e defendida, enquanto expressdes e simbolos que
marcam a nossa identidade colectiva. Da nossa constituicdo decorre ainda
uma concepgdo ecuménica, aberta e universalista de trocas culturais, na
esteira alids dos cruzamentos humanos e fruicdo conjunta dos bens
materiais que caracterizam, desde sempre, o modo de estar dos
portugueses no mundo. Nesta perspectiva, o fenémeno da educacéo
ultrapassa a dimens&o exclusiva do aluno considerado em si mesmo para
se converter num processo de natureza social; de socializagéo, segundo
E. Durkheim “das geragdes mais novas, para perpetuar o nosso modelo de

Disserlagéo de Mestrado: Fatima Ramos Corga 89



ESTRANHEZA ENTRE DOIS MUNDOS: O MUNDO DA ESCOLA E O MUNDO DA VIDA

organizagéo sécio-politico perante a qual nos sentimos solidariamente
responsaveis” (1966: 62). E neste contexto de aglutinagio no tempo, no
sentido em que este integra as geragbes do passado, do presente e do
futuro, que a Escola fundamenta as suas origens e se afirma no presente
com vigor redobrado sossobrando as crises. O principio da universalidade
do direito & educagio dos cidaddos portugueses é realizado formalmente
através da instituigio ESCOLA e subordina-se aos valores democratico -
constitucionais orientados no sentido do desenvolvimento integral da
_personalidade de cada pessoa, da sua contribuicdo para o progresso
social e finalmente, da sua participagdo na politica da comunidade
nacional. A consecuggo do direito ao ensino pressupde o direito & Escola,
comportando este direito, a liberdade individual de a frequentar com
garantias de sucesso, bem como uma rede escolar publica sem obstaculos
nem restrigbes pelas quais o Estado seja o principal responsavel. Neste
sentido, podemos entdo falar do direito de acesso de fodos a Escola
revestindo o caracter de um direito social, obrigando o Estado & criacéo de
uma rede escolar por forma a que o direito de igualdade de oportunidades
de acesso e éxito escolares figurem salvaguardados de facto e n&o
somente de direito.

Paradoxalmente, no comeco dos anos 70, e parafraseando R.
(Canério; 2005: 80), se, por um lado, o primeiro choque petrolifero marca o
fim de um ciclo marcado pelas “ilusdes do progresso” e pela tentativa de
construgio das “sociedades de abundéncia®, o diagnéstico da “crise
mundial de educagdo’, por outro, vem a coincidir com a verificagéo da
faléncia das promessas da escola.

De acordo com uma investigagéo sociolégica parece néao haver uma
relagio de linearidade entre as oportunidades educativas e as
oportunidades sociais, quer de uma relagéo linear entre democratizacéo de
ensino e um acréscimo de mobilidade social ascendente. De acordo com
esta perspectiva, na medida em que a escola se democratiza, a escola
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compromete-se com a produgfio de desigualdades sociais e deixa de ser
vista como uma instituigio justa num mundo injusto. A este proposito R.
Canario cita: F. Dubet (1998: 96), “a escola perdeu a sua inocéncia”.

Deste modo, também no que diz respeito & escola, este periodo de
expansdo rapida da escolarizagdo de massas, alargada aos adultos, néo
se identificou com um generalizado “bem estar” & escala internacional. Por
outro lado, também se alargou ainda mais o fosso enire paises
“desenvolvidos” dos “subdesenvolvidos’. A promessa e o modelo de
desenvolvimento, associados a expanséo da oferta escolar e educativa,
imediatamente fizeram diminuir as expectativas que “alimentaram” uma
euforia, desadequada. Por outro lado, as expectativas relacionadas com
um acréscimo significativo das taxas de mobilidade social ascendente e
com uma diminuigdo das taxas de mobilidade social foram postas em
causa, no fim deste periodo. De acordo com Rui Canério, nos anos 60,
estudos que foram feitos de modo extensivo, permitiram colocar em
destaque processos de desigualdades escolares, relacionadas com a
producdo de desigualdades sociais traduzidas sob a forma e cita (Duru-
Bellat:2000:107), de “macrorregularidades persistentes”, as quais s&o
resultado da soma do diferencial de valor escolar acumulado
(desigualdade de resultados) aos efeitos das escolhas feitas ao longo do
percurso escolar (estratégias dos actores). Neste sentido, cria-se aqui um
paradoxo, porque ao mesmo tempo que “abre as portas’ e democratiza o
acesso, tomando-se deste modo menos elitista, a escola, por efeito
conjugado das expectativas criadas e da critica destruidora a que é
submetida, & concebida como um aparetho ideoldgico do Estado e no
ambito da desigualdade de oportunidades (objecto de estudo da nossa
investigagdo), R. Canario refere (Althusser:1970:58) que, através de
mecanismos de violéncia simbdlica, assegura a reproducdo social das

desigualdades.
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Assim, ao contrario do que acontecia na escola do “tempo das
certezas” e no sentido em que pactua na produgdo das desigualdades, a
escola passa a ser percepcionada como produtora de injustica. De acordo
com Dubet e Martucelli (1998:152), “a massificagdo escolar mudou a
natureza da escola’. E com a democratizagéo e massificagéo da escola
que se toma possivel assinalar o ponto de viragem que marca o
ireversivel rompimento do equilibrio que caracterizava “a escola das
certezas” e a evolugo para uma dupla perda de coeréncia da escola.
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No ponto seguinte, iremos falar de um dos factores sociais mais

importantes relacionadas com o sucesso escolar: o factor social - familia.
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IV.1- ESCOLA - FAMILIA

Aos maquinismos internos relacionados com o processo de
selecgao escolar, acrescentam-se as desigualdades derivadas da juncéo
de fenémenos de segregagdo espacial urbana com fenémenos de
segregagdo  escolar fundamentados na  diferenciacdo  enfre
estabelecimentos de ensino e em comportamentos de “evitamento” de
certas escolas e suas populagbes por parte de professores, alunos e
familias (Van Zanten;2001:138).

Neste sentido convém abordarmos uma das problematicas mais
antigas da sociologia que tem sido a de saber até que ponto o sistema
educativo permite aos jovens desenvolverem fotalmente as suas
capacidades, independentemente dos seus antecedentes, o que se
relacionou o sucesso educacional a outros factores sociais como a classe
social, 0 género ou os antecedentes étnicos. Neste capitulo iremos
esclarecer esta questio.

Cinquenta anos de regime autoritario incontestavelmente deixaram
as relagbes escola-familia como uma nao-relac&o (inclui-se neste espago
de tempo a ditadura militar de Salazar, o Esfado Novo). O que se pretendia
era que a relagio das criangas com o Estado fosse leal e a "familia” era
vista como meio para atingir este fim. Aos pais apenas lhes era exigido que
levassem a cabo o seu “dever” para com a escola. Particularmente para as
criangas de familias mais modestas, o resultado era a alienacgso, sendo a
escola um representante de uma nacgéio que fhes atribuiu um seu lugar na
sociedade. Tudo o que eles precisavam era de obedecer, sofrer a
disciplina e tentar esquecer o mais rapidamente possivel esta experiéncia.
Neste aspecto, o salazarismo foi, um terreno propicio para o surgimento do
que chamamos de “pai hostil” (Stoer e L. Corteséo, 2005: 77). Em 1974, foi
feito um esforgo para mudar, tdo rapidamente quanto possivel, a politica
cultural do pafs. Deste modo, duas formas de “mobilizagéo revolucionaria”
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contribuiram para a democratizacdo da educagao: “alfabetizacdo” e “poder
popular’. A “alfabetizagdo” defendia a rapida expansdo do sistema
educativo através da promogio da escolarizagdo de massas e da
educacdo-para-a-vida, “o poder popular” baseava-se na necessidade de
dar valor a cultura local e ao seu lugar no sistema educativo.

O quadro que apresentamos a seguir (Stoer;1986:156-161)
sumariza os objectivos e estratégias destas duas formas de “mobilizagdo

revolucionéria” durante o perfodo de 1974-76.

Objectivos

lMeios de concretizagdo

Formasde mobilizacio

Esttate‘glas

“Concretizar a extensfio
da educagfio e da cultura
a todos os sectores da
populagio®

Construir um sentimento
de solidariedade entre os
ectores rural e urbano”

Campanha de Alfabetiza-
cdo de Massas

Campanha Nacional
A\nimagcéo Cultural

"

"Alfabetizagdo”

“Trazer para o sistema
grupos  anteriormente
excluidos e mudar a
politica cultural do pafs”

“Criar e preservar uma
nova légica para a
educagBo baseada na
comunidade local e
desafiando as dicotomias
ruralfurbano e frabalho
manual/trabalho
intelectual”

Deupagdo de escolas e
niversidades,
ovimento de ocupagfio
e casas abandonadas,
eco do movimento
perdrio nas fabricas e
0S lafifiindios no
entejo.

“Poder popular”

* A ocupacdo local & 0
controlo das escolas,
fabricas, casas e terra
por elementos do
movimento social®

Quadro1- Duas formas de “mobilizagéo revolucionaria” 1974-76.

No ambito da tematica escola-familia (como uma das articulagdes
mais importantes na determinago do sucesso escolar), P. Silva e S. Stoer:
afirmam: «escola-familia constituem uma relagdo estruturalmente desigual;
uma relagio entre culturas; uma relagéo entre a cultura sociaimente

dominante que a escola privilegia, veicula e legitima e a cultura ou culturas
locais. Estas podem estar numa relagdo dé continuidade ou de
descontinuidade para com a cultura escolar». Deste modo e segundo os
mesmos autores, defrontamo-nos com uma relagiio onde decorrem

distancias sociais e distancias culturais, as quais, nem sempre coexistem
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pacificamente (quantas vezes o professor nao tenta manter uma distancia
social [baseada na desigualdade da relagdo entre especialista e leigo]
perante os pais com os quais ndo existe distancia cultural, e vice —versa)4°.
Num contexto desta ordem, caracterizado pela heterogeneidade a escola
desempenha, pois, um papel homogeneizador, no entanto, sempre
condicionado pela estrutura social. A escola tem um poder de penetracao
nas familias, sendo também por elas penetrada (P.Silva e S.
Stoer:2005:76). Apesar desta relacio de interpenetracdo ser
estruturalmente desigual, condicionada por factores como a classe social,
o género e a etnia, em que o Estado aparece como regulador dessa
relagdio, citamos: «como se o Estado manipulasse os cordelinhos de
escolas e familias, as quais tendem a enredar-se numa teia cada vez mais
inextricavel. Deste ponto de vista a relagdo escola - familia assume os
contornos de uma tecnologia social».

Assim, surge uma escola que interage em fungéo de um tipo ideal
de familia de classe média, de meio urbano, nuclear e biparental com
predominio de um horario de trabalho com alguma flexibilidade. Trata-se
como referem Stoer e Magalhdes (2001: 83), de um grupo que ensaia
novas formas de relacionamento com a escola de modo a procurar manter
velhas vantagens. Mesmo em meios rurais, como mostra R. Canario
(1992: 87) se toma conta de que estamos perante relagbes de poder e que
é a propria escola e sua relagéo com a comunidade (mais do que s6 com

as familias) que tem de ser repensada.

“ cf. Stephen R. Stoer e Pedro Silva (2005)
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IV.2 — CLASSE SOCIAL

N3io pode o Professor em exercicio de fungbes docentes eximir-se
ao conhecimento de alguns aspectos fundamentais que decorram do
terreno no qual se desenrola o processo educativo. Sabemos quantas
vezes esta longe o cenario ideal que garanta as condigdes de frequéncia
da escola segundo oportunidades de sucesso gerais e iguais. A rede
escolar de transportes, de apoio social, os alojamentos, os subsidios,
apoio escolar, os métodos de avaliagio, podem constituir limitacbes ao
direito de ensino e a igualdade de oportunidades de acesso e &xito escolar.
O pressuposto de que o préprio sistema educativo pode gerar ou reforgar
desigualdades sociais deve merecer a maxima atencéo dos professores,
pois a nossa realidade social fazendo contrastar entre si as regifes
Norte/Sul e Litoral/interior produz um modelo de prestacdo de servico
escolar porventura gerador de desigualdade de oportunidades. Dado que,
as opgdes politico-sociais nem sempre sdo capazes de gerar as condi¢oes
adequadas, por forma a impedir a reprodugéo, o reforgo ou criagéo de
desigualdades sociais na medida em que s6 em parte s&o capazes de
superar as diferengas econémicas, sociais e culturais dos alunos. Em
consequéncia, a educagéo sofre os efeitos da estratificacéo social e actua
nela de um modo dinamico como causa e efeito simultaneamente. A
situacdo de origem é um dos factores que mais intensamente determina o
tipo de educagdio transmitido e herdado, tanto a nivel individual como
colectivo. As desigualdades derivadas da origem social dos alunos, geram
desigualdades no aproveitamento das oportunidades da educagéo, ja que,
igualdade de acesso aos estudos € diferente de igualdade de
oportunidades. Deste modo, a origem social do aluno tende a proporcionar
um quadro particular de educagso, gerando-se um circulo dificil de romper.
Cada grupo social valoriza a educagéo, possui um nivel de aspiragbes e
sente necessidade de cultura segundo modelos muito proprios,
convertendo a educagéo num “instrumento de status social”.
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O grupo social familia é determinante. A investigacéo social
monografica mostra-nos que nas familias mais desfavorecidas, & habitual
assistir-se a um maior autoritarismo patemo e intransigéncia: os filhos sao
intimados a uma sujeigdo fotal e os castigos corporais sdo frequentes
enquanto que as familias de nivel global alto sdo normalmente mais
democraticas, cultivam a iniciativa individual, utilizando a competicdo como
mébil do comportamento. Os pais nas familias mais privilegiadas,
proporcionardo aos seus filhos o “ethos” assim como o “dinheiro”
necessdrios para que um modelo comportamental caracterizado pela
valorizagdo da educagéo que se transmite por tradigéo a geracéo seguinte.
De forma contrastante, a escassez de informagéo e cultura, aliada a uma
situagdio econdmica débil nos grupos sociais mais desfavorecidos tendera
a gerar procedimentos educativos menos pedagégicos.

A relaggo entre o “ sucesso escolar” e a “origem social do aluno”
manifesta-se pela inter-relagdo enire as oportunidades objectivas de
promog&io social através da escola e a percepcéo com que as criancas €
as familias apreendem essas oportunidades, variando também, como
corolério, a atitude da familia face ao insucesso escolar. Assim, os pais
dos jovens mais carendiados, com frequéncia, responsabilizam em
primeiro lugar os professores, os programas, as condicbes fisicas da
escola, com agressividade e até mesmo com violéncia, recusando-se a
fazer passar por si as causas principais do insucesso. De forma algo
ilbgica e injusta, estudos efeciuados t&m mostrado, por ouiro lado, que
tendem a desvalorizar os filhos, comparando-os com familiares € amigos,
despertando sentimentos de inferioridade e frustragéo nos adolescentes,
para os quais o insucesso escolar chega a constituir um trauma psiquico.

Em sintese, o insucesso escolar, com todas as consequéncias que
acarreta para o individuo — encaminhando-o para escaldes mais baixos da
hierarquia social — longe de corresponder apenas a um fracasso do
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sistema, é inerente a prépria estrutura e fungio de uma instituicdo que
podera tender a reprodugéo da estrutura social.

Outras atitudes se verificam aos niveis intermédios e superiores da
estratificagio social. As criangas provenientes de estratos sociais mais
abastados adquirem habitos desde o nascimento que facilitam a insergao
no ambiente escolar e sentem que faz parte do seu “destino’ ascender aos
estatutoé mais elevados da hierarquia social, sendo essa convic¢cao que
Ihes determina as aspiragbes e expectativas.

Em suma, as criangas formam-se desde o bergo familiar segundo
psicologias proprias; apresentam formas particulares de pensar, de sentir e
querer, de actuar e de valorizar, inclusive, a educago.

Como escreve Mollenhauer: “A capacidade ndo é s6 a qualidade do
individuo concreto; é também o produto de factores sociais exteriores a si
e que escapam ao seu controlo”, o que equivale a afirmar que no processo
escolar estdo envolvidas varidveis ndo sé do foro individual, mas também

social, como sejam:

- Condic¢des familiares
- Educagao recebida nos primeiros anos de vida.

Mesmo quando a vertente é marcadamente individual, a dimenséo
social nas capacidades ndo esta totalmente ausente. A sociedade deve
estar consciente de que as faculdades tém um desenvolvimento maximo
relativo durante a primeira infancia, dai, a importancia de que se revestem
as instituicbes pré-escolares e a educagdo familiar no seu
desenvolvimento. Numa mesma turma, podemos constatar que a
heterogeneidade dos alunos apresenta uma correlagéo positiva entre as
diferentes situagbes sociais em que se encontram e as capacidades
reveladas por meio de testes. Para alguns, a cultura escolar podera ser
analoga a que “respiram” na familia, ao passo que para outros ela
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representa um processo de aculturagéo caracterizada pela substituicéo ou
aquisicio de novos valores segundo os quais iréao pautar doravante as
suas atitudes e comportamentos. Os estudantes devem ao meio de origem
os habitos, o treino, as atitudes, os saberes que aplicam nas tarefas
escolares, distribuindo-se neles um “savoir-faire”, “um savoir-dire”
especificos, com reflexo na rentabilidade escolar, ndo deixando de se
verificar, em certos casos o privilégio cultural de origem no sucesso formal.
A desigual reparticdo do capital linguistico e cultural entre os grupos
sociais condiciona o processo de aprendizagem; a linguagem falada,
nomeadamente, desempenha um papel central no processo e portanto,
ndo surpreende que as criangas sejam prejudicadas ou favorecidas em
fungdes dos padrdes culturais vividos desde muito antes de chegarem a
idade da escolaridade obrigatéria.

Nesta ordem de ideias, a pratica lectiva desenvolvida na sala de
aula deve ser planificada tomando em conta a especificidade da turma. Em
particular, quanto a linguagem a utilizar, sem prejuizo do recurso a uma
linguagem técnica e cientificamente correctas — sempre que tal se justifica-
sabendo nés que o dominio da lingua é a base da aprendizagem, do
trabalho escolar e das relagbes interpessoais facilitando ou dificultando os
processos mentais, tormando-se o meio de comunicagio por exceléncia no
trabalho pedagégico. O recurso a um cédigo linguistico demasiado
elaborado, qualitativamente afastado do “cédigo restrito” comrentemente
utilizado pelas criangas e jovens provenientes dos varios meios sociais &
normalmente acompanhado de fenémenos de “ruido” na transmissao da
informacéo.

No nosso campo de trabalho, a heterogeneidade das nossas
turmas, resulta ainda do facto dos alunos serem oriundos do meio rural
do meio urbano. Sabemos que o campo e a cidade consfituem sistemas
eco-sociais distintos, dos quais brotam varidveis ambientais e culturais
diversas configurando de forma plural os individuos que se desenvolvem
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em cada um deles. As condigdes de vida operam sobre a psicologia
individual, criam subculturas diferentes e geram modelos variados de
comportamento, estudos realizados, desenham um meio rural no qual a
tradicdo se encontra mais enraizada; a familia patriarcal € mais autoritaria,
verifica-se mais uniformidade de ideias e de atitudes assim como maior
conformismo na conduta social.

Ao invés, a sociedade urbana, revela-se, mais democratica e a
familia apresenta-se de menor dimenséao; aqui 0s individuos estéo sujeitos
a uma notavel mobilidade fisica e social e as suas relacdes interpessoais
sdo frequentes, ainda que vazias, nomeadamente quanto as “relagdes de
vizinhanca”.

Assim, as proveniéncias meio-rural ou meio - urbano produzem
personalidades diferentemente estruturadas. Assim também a variavel
“proveniéncia geografica dos alunos” devera entio ser ponderada sempre
que planificamos e executamos as actividades pedagégicas. Deste modo,
compete pois aos Professores reconhecerem a causalidade entre a origem
social e o sucesso escolar e em consequéncia, ajustar a sua pratica
pedagégica a realidade turma por forma a minimizar os efeitos perversos
porventura associados a condi¢éo social e ao meio geografico de origem
dos estudantes.

Dissertacdo de Mestrado: Fétima Ramos Corga



ESTRANHEZA ENTRE DOIS MUNDOS: O MUNDO DA ESCOLA E O MUNDO DA VIDA

IV.3- EXPLICAGOES CULTURAIS

Privagéo cultural

Intimamente ligado a ideia de socializag¢&o familiar esta o argumento
de que determinados grupos na sociedade podem ser «cortados» dos
valores correntes da mesma. Esta falta de cultura pode influenciar a
capacidade das criangas de tirarem proveito da escola, uma vez que 0
trabalho escolar n&o reforca o conhecimento aprendido em casa.

Uma outra abordagem muito diferente é o de conceito de cultura.
Em vez de alguns grupos serem privados de cultura, o que implica para
muitas pessoas que a culpa é dos pais, as criangas de lares de classe
média e alta sdo vistas como tendo vantagens significativas na escola. Os
valores da escola sdo os da classe média e alta e a fungéo da escola &
reproduzir esses valores assegurando que passam de uma geragédo para a
outra. Quer dizer que aqueles que vém dos ambientes adequados tém
uma grande vantagem, na medida em que a sua casa € 0S valores
educacionais se apoiam mutuamente um ao outro. Em contraste, os alunos
da classe trabalhadora tém um caminho muito mais longo a percoirer para
atingirem estes valores. Bourdieu (1999:84) chama a esta vantagem das
classes média e alta capital cultural, estabelecendo um paralelo com o
capital financeiro. E no ambito da excluséo escolar, cite-se Bourdieu, “o
principal papel do sistema de ensino & excluir as criangas da classe
trabalhadora, desempenhando, como ele a designa, a fungédo social de
eliminagdo” (ibid.: 85)

No entanto, S.Stoer e L. Cortesdo (2001:53) defendem a ideia de
uma reconstrugdo das relagdes escola—familia, que passa também pela
reconfiguragdo da cidadania numa época em que o contrato social da
modernidade se encontra, ele proprio, em vias de ser reconfigurado. O
Estado Portugués, nos Ultimos vinte e cinco anos tem tentado reestruturar,
lentamente, as relagdes escola-familia. Apesar deste processo estar longe
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de estar completo e embora os sucessivos governos tenham dado
diferentes relevancias ao problema, ja foram tomadas decistes suficientes
para se poder perceber melhor a politica do processo em curso, por outras
palavras, ja se dispbe de suficientes tomadas de decisdo para se poder
perceber algumas das implicacbes deste processo no que se relaciona
tanto a relagdo professores/pais como ao “tipo de pai” que a politica
educativa deseja construir. O termo “pai responsével”’ utilizado pelos
autores referidos como aquele pai que é mais informado, mais implicado e
que tem um papel activo na educac&o dos seus filhos, parece ter sido visto
na politica educativa nos dltimos anos de duas formas diferentes. No fim
da década de 70, comegou por ser, o “pai colaborador”, forma que ganhou
forca durante os anos 80 e por fim se transformou predominantemente em
“pai parceiro” na década de 90. Este titimo modelo de “pai responsavel’
sugere um modelo distinto de relagao escola-familia segundo o qual se
espera que os professores frabalhem lado a lado com os pais num projecto
amplo de educagfo das suas criancas. Neste sentido, podemos falar em
dois modelos de relagio escola-familia,( Rodrigues e Stoer, 1998: 49 ) um
baseado numa parceria ou “partenariado”, termo que aparecé nos
documentos oficiais portugueses a partir da década de 80 que contrasta
com um outro baseado no consumismo onde os professores e as escolas
sd0 vistas sobretudo como responséveis face aos pais. Em Portugal, este
Gltimo modelo de pai parece nso ter surgido, pelo menos como modelo em
si, tendendo pelo contrario, a estar implicito na prépria nogéo de parceria.
Durante este periodo existe ainda um outro modelo de pai que também é
necessario ser tomado em conta, mas que pode ser caracterizado mais na
base da sua auséncia do que da sua presenga. Segundo Stoer e Aratjo
(2000:93), este € o pai indiferente ou “hostil”, particularmente presente no
norte rural e semi-rural de Portugal. E contrariamente a este modelo de pai
que o “pai responsével” se desenvolveu nos aitimos vinte e cinco anos. E
num contexto educacional caracterizado como simultanea “crise e
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consolidacdo da escola de massas em Portugal” (ibid.:93), que
simultaneamente a globalizagdo e pés-fordismo transformaram o sistema
educativo numa necessidade absoluta, verificando-se, nos dltimos anos, a
ocorréncia do alargamento da escola de massas (da designada escola
para todos) ao sector rural e & vida portuguesa em geral. Daqui surgiu a
chamada “cultura da escolarizagdo” (Stoer;1994:113) que neste aspecto
aproxima Portugal de outros paises da Unido Europeia. Neste sentido, o
principal objectivo da politica educativa, consiste pois, segundo estes
autores, na politica de “trazer os pais para dentro”, por outras palavras,
para o sistema, organizar o processo da reconversiao de “pai hostil” em
“pai responsavel’, processo esse que, como foi referido anteriormente, de
acordo com os autores citados a “ mobilizagZio revolucionaria” no campo
da cultura e da educagso abriu a porta para uma nova forma de pensar a
relagdo escola-familia. O novo regime de representacdo parlamentar, que
iniciou o seu periodo de normalizagso em 1976 ( Stoer; 1986: 56), em que
era dada énfase a modemizacdo do pais e a organizagéo do seu
desenvolvimento de acordo com o reforgo da ligagao com a Europa (como
é sabido, Portugal tormou-se membro da Comunidade Econémica Europeia
em 1986). Com alguns analistas a apelarem para a internacionalizagéo da
economia e a nioc construgio de obsiiculos @ modemizagao e outros a
reivindicarem a reafirmagdo da identidade nacional, o processo de
modemizag¢do tem sido complicado. Assim, a andlise da legislagao oficial
sobre a relagfio escola-familia desde o fim do periodo revolucionario em
1976 mostra que a mesma tenséo existe nas duas concepgles de “pai
responsavel’, mais concretamente nas formas deste pai que designamos
de “pai colaborador” e de “pai parceiro”. O conceito de .“pai colaborador”
esta ja presente — como “pai cooperativo® na constituicdo Portuguesa de
1976 (Stoer, 2005: 78). Este modelo de pai comega a ganhar forca no
dominio da legislagao oficial. Como exemplo, no fim da década de 70 as
associagbes de pais foram reconhecidas oficialmente e estas associagbes
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foram chamadas para dar a sua opinido sobre alguns problemas
educativos: Estas associagbes também comegaram a ser representadas
no Conselho Nacional de Educagéo (Decreto-Lei 125/82, de 22 de Abril) e
rapidamente os pais ganharam o direito de ter representantes nos
conselhos pedagdgicos. As legislagdes, que marcam a mudanga, apoiando
a ideia de “pai parceiro”, datam de 1990. As palavras “participagéo” e
“intervengdo” comegam a estar presentes na legislagdo em vigor. Como
exemplo, temos o Decreto-Lei 372/90, de 27 de Novembro que reconhece
o direito dos pais de defender os seus proprios interesses no que diz
respeito A educagéio dos seus filhos, o que demonstra o reconhecimento
das associagbes de pais como “parceiros’ das escolas. Efectivamente,
estas associagbes ficaram muito mais ligadas aos corpos gerentes das
escolas, ganhando autonomia para intervir na organizagdo de actividades
extracurriculares e sendo-lhe garantida a participagéo na elaboragéo das
politicas educativas. Podemos afirmar que o reconhecimento do pai
responsavel, interessado e activo estd implicito nesta legislagdo, cujas
opinides devem ser tidas em conta e cujas energias devem ser captadas a
fim de reforcar a relagdo escola-familia. O Decreto-Lei 172/91, uma
proposta experimental para a revisdo da gestdo democréatica escola, os
~ pais passam a ser representados praticamente em todos os niveis das
politicas e dos processos de tomada de decis&o, reforcando assim o seu
papel cooperativo e participativo. Finalmente, o Decreto - Lei 301/93, de 1
de Agosto, forna os pais responsaveis pela assiduidade das criangas no
ensino obrigatério.

Considerando o enquadramento tedrico subjacente ao presente
trabalho e, ainda, o seu objectivo central, isto € a andlise das
possibilidades de exclusso social no Ensino Basico de uma escola EB.1 do
Concelho de Beja, a recolha de informacéo indispensavel a sua elaboragéo
devera ser fundamentada numa abordagem metodolégica a qual

passaremos a apresentar na Il Parte do presente trabalho.
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1l PARTE

CAPITULOV
TRATAMENTO E ANALISE DE INFORMAGAO
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V.1. METODOLOGIA

Tendo em conta os objectivos propostos no presente trabalho, no
tratamento da informagao recolhida procurar-se-a tragar um percurso tendo
em vista aprofundar cada vez mais a analise no sentido de se aferir, com
maior rigor possivel e sob diferentes vertentes (por exemplo, a articulagéo
entre escola - familia, pratica pedagoégica diferenciada, os recursos), a
posicao do publico alvo relativamente ao futuro sucesso escolar dos alunos
da Escola EB.1 da Freguesia da Salvada.

A recolha da informagZo indispenséavel a sua elaboracéo devera ser
fundamentada numa abordagem metodolégica mista: qualitativa e
quantitativa.

A interpretacio dos resultados traduz um compromisso entre a
andlise obtida quer a partir dos dados quantitativos, quer a partir de uma
andlise qualitativa que nos abriu a possibilidade de explorar situagdes
particulares que normaimente s&o vedadas pelos exames de conjunto.

Na realidade, tem-se presente que das distingdes metodologicas
conhecidas aquela que apresenta o contraste entre o qualitativo e o
quantitativo & a que se tem revelado mais persistente e aquela que
reflecte, de facto, de forma precisa, a divisdo habitual da pratica da
investigagdo (MOREIRA;1994:24).

Neste sentido, e tomando em consideragio quer o enquadramento
te6rico que fundamenta a investigagéo do presente trabatho e, ainda, o seu
objectivo central, isto &, a analise das possibilidades de em meio escolar,
existir exclusdo social, fizemos assim recair a nossa andlise em alguns
conectores que consideramos essenciais para o estudo da sua
possibilidade.
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Os dados relacionados com as variaveis foram obtidos a partir da
aplicagfio de um questionario aos alunos do 2°, 3° 4° anos de escolaridade
do 1° ciclo do Ensino Basico. Nao foi aplicado ao 1° ano devido ainda a
insuficiente capacidade de escrita que tinham para o realizar.

O tratamento dos dados foi feito através do programa SPSS 13. Na
Parte | utilizimos como método a estatistica univariada. Desta estatistica
calculamos as medidas de tendéncia central — Média, Mediana e Moda; de
dispersdo — desvio padro, varidncia, campo de variagdo dos dados,
minimo, maximo; pedimos ainda a assimetria e a curtose. De seguida
elaboramos as respectivas tabelas de distribuicdo de frequéncias onde
constam a frequéncia absoluta, a frequéncia relativa, a frequéncia relativa
valida e a frequéncia relativa acumulada.

Na Parte Il utilizamos a estatistica bivariada, ou seja, fizemos as
tabelas de contingéncia e utilizdmos o QUI QUADRADO como medida de
associacio entre variaveis.

Fizemos ainda um tratamento correlacional entre as variaveis:
“sexo, idade, sucesso, integragéio e o que mais agrada na escola,”.
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V.2- ABORDAGEM QUALITATIVA

Comegamos por entrevistar o Presidente da Junta de Freguesia da
Salvada (38 anos e com 14 anos de servigo como Presidente de Freguesia
na comunidade e a Assistente Social — 34 anos e com 3 anos de servigo
na comunidade), dado terem um conhecimento mais aprofundado da
comunidade em termos socioeconémicos. Neste sentido, comegamos por
tentar saber quais os aspectos (problemas/potencialidades) da
comunidade dos quais falaremos a seguir porque os consideramos
essenciais para um primeiro conhecimento da mesma .

As entrevistas tém como fundamento a recolha da informagao
proporcionada pelos informantes -chave da comunidade e a observacédo

directa no terreno.

V.2.1- As entrevistas a informantes — chave da comunidade.

Os principais problemas que afectam a freguesia de Salvada,
centram-se sobretudo em duas vertentes segundo os entrevistados: uma
populagdo demasiado envelhecida, principaimente pela baixa natalidade
registada e pelo éxodo dos jovens, sobretudo para a cidade de Beja; e a
falta de algumas infra-estruturas, especiaimente de caracter ladico, que
permitam elevar os padrées qualitativos de vida da comunidade. Cite-se a
este propésito os entrevistados “(...) uma populacéo demasiado
envelhecida, principalmente pela baixa natalidade(...)".

Também salientaram uma relativa desvalorizagdo da escola por parte
das familias, baixos niveis s6cio-econémicos; familias multiproblematicas
(disfuncionalidade, alguma violéncia doméstica, e toxicodependéncia).
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Por outro lado, a inexisténcia de terrenos urbanizaveis, que
possibilitem o surgimento de novas construgoes, mais modernas,
inviabilizam, muita das vezes, a permanéncia dos jovens, fazendo-os
deslocar para a cidade. Negativamente também se podera apontar um
tecido empresarial de fraca expressdo, que n&o garante o emprego
suficiente para as necessidades da populagso activa da comunidade, que
esmagadoramente trabalha em Beja.

Cite-se algumas das expressoes dos entrevistados relativamente ao
que foi dito anteriormente : “(...) as familias apresentam baixos niveis de
escolaridade , uma certa desvalorizagdo da vida escolar” e ainda :" (...)
também ha situagbes que estdo sinalizadas de familias disfuncionais(...) *
sendo uma aldeia , ha muitos processos de Rendimento Social de Insercéo
— R.S.1 (...)"Assim, o Rendimento Soéial de Inserc¢éo (R.E.I), apoios da
acgdo Social, integracdo em lares estdo a cargo da Assistente Social;
enquanto o encaminhamento para oufras entidades ou a criagdo e
manutencéio de infra-estruturas e equipamentos séo da responsabilidade
do Presidente da Junta de Freguesia.

No que diz respeito & escola, segundo os entrevistados poderia
haver relativamente mais sucesso escolar se existisse uma maior
articulagdo entre as varias entidades e organismos com responsabilidades
sobre estas matérias.

Relativamente as potencialidades da freguesia, desde logo a
proximidade com a sede de concetho, aproximadamente 12km, é uma das
grandes vantagens da Salvada. A acrescer a este facto, a existéncia de
uma via de comunicagio remodelada e em boas condigdes, constitui um
factor de atractividade.

Outro aspecto que constatamos através das entrevistas que valoriza
a freguesia é o conjunto de equipamentos, especialmente na area social
que garantem elevados padrdes de qualidade, nomeadamente ao
segmento etdrio da terceira idade e da infancia. Assim, a Salvada
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encontra-se dotada de dois Centros de Apoio ao ldoso, com as valéncias
de Lar residencial, Apoio Domiciliario, Centro de Dia e Centro de Convivio;
um Infantéario, servido de Creche, Pré — Escolar e Jardim-de infancia; um
Posto Médico recentemente inaugurado e servido de médico e enfermeiro,
3 dias por semana. Noutras é&reas, existem igualmente alguns
equipamentos que desempenham um papel relevante na comunidade,

"como sdo os casos do Posto da GNR, o pdlo da Biblioteca José
Saramago, o Cine Monumental, o Campo de Jogos e as Sociedades
Recreativas.

Como potencialidades podera também referir-se a sua localizacao,
muito perto do Rio Guadiana, o que em termos turisticos podera vir a ser
mais valorizado.

Por tltimo, o desenvolvimento cultural da freguesia é igualmente um
argumento favoravel, sobretudo devido aos eventos culturais que se
promovem na Salvada e que funcionam como veiculo promocional da
mesma, sobretudo no exterior. :

Deste modo, identificamos por ordem de gravidade irés grandes
problemas:

Problema1 — Falta de empresas e indistrias que promovam o

emprego e o desenvolvimento econémico da Freguesia.

Problema 2 — Populagdo demasiado envelhecida, devido a baixa

natalidade e ao é&xodo dos jovens.

Problema 3 — Falta de novas zonas urbanizaveis, acompanhadas

pelo surgimento de novos equipamentos colectivos de caracter

lidico.

Para que estes problemas sejam atenuados, era uma mais valia para
a comunidade, um desenvolvimento sustentavel na medida em que
melhore claramente a qualidade de vida da presente geracao, mas que
ndo coloque problemas as geracbes futuras, logo que n&o seja um
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desenvolvimento reducionista que apenas esteja limitado ao lucro do curto
prazo.

- Numa segunda fase da nossa investigacdo, entrevistamos os trés
docentes dois de Q.Z.N.D e 1 de Q.ZP e duas auxiliares de accéo
educativa com 36 anos de servigo cada uma e naturais da Freguesia que
constituem a Escola EB.1 da Freguesia da Salvada e categorizamos as
entrevistas em seis (6) pontos:

1) Problemiticas associadas & escola, definidas como o
insucesso, o absentismo escolar, retengdes, problemas
comportamentais, exclusdo social;

2) Factores associados ao insucesso escolar, definidos como: baixos
niveis socioeconémicos das familias, familias
multiproblemaéticas, falta de motivagdo dos alunos, ma gestéo
dos recursos familiares;

3) As estratégias actuais de combate ao insucesso, definidos
como o sefvico de acgdo social; diferenciacdo pedagdgica, servicos de
psicologia e orientagdo vocacional, professores de apoio, procedimentos
burocraticos, actividades de enriquecimento curricular, incapacidade de
resposta, desadequagao das actividades de enriquecimento curricular;

4) Estratégias para inverter o insucesso escolar, definidas
como: equipa multidisciplinar, intervengéio centrada na familia, intensificar
a relagio escola — familia, articular com a comunidade, reforco dos
recursos humanos (professores de apoio), maior proximidade e apoio a
crianga, maior diferenciagéo pedagégica em sala de aula;

5) Atitudes da familia face & escola, definidas como mecanismo
de mobilidade social ascendente, interesse e participagéo reduzida na vida
escolar e falta de disponibilidade dos pais no acompanhamento dos filhos;

6) Principios da democracia escolar definidos como a lei de bases
do sistema educativo, participagdo da comunidade educativa, igualdade de
direitos /oportunidades e eleigio democratica dos 6rgéos.
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Todos os professores e os auxiliares indicam o absentismo e o
insucesso escolar como problematicas associado as criangas de etnia
cigana. No que se refere as retengbes e problemas comportamentais das
criangas do 1° ciclo, somente um professor e uma auxiliar de acgdo
educativa admitem a existéncia de elevada percentagem de reten¢des e
problemas de comportamento; por outro lado, a maioria dos entrevistados
afirma que néo existem situagdes de exclus&o social.

Relativamente aos factores associados ao insucesso escolar,
todos os entrevistados, professores e auxiliares de acgdo educativa,
comungam da opini&io que os baixos niveis socioeconémicos das familias
sdo os factores responséveis por um relativo insucesso escolar, seguindo-
se a situagio de familias probleméticas, colocando-se o absentismo
escolar, alguma desmotivacido dos alunos e a ma gestéo dos recursos
familiares em ultimo. Neste contexto cite-se algumas afirmagbes feitas
pelas auxiliares da acgfo educativa, : “ Véem-se aqui algumas dificuldades
econdmicas...” “na maioria tém uma escolaridade muito baixa”...; "ha
familias muito pobres”.

No que conceme as estratégias actuais de combate ao insucesso,
professores, auxiliares de acgdo educativa, estdo de acordo que as
principais estratégias de combate ao insucesso actualmente passa pela
adequaco das actividades de enriquecimento curricular, pela capacidade
de enriquecimento curricular e capacidade de resposta, surgindo os
servicos de psicologia e orientagdo vocacional como outras estratégias
para combater o insucesso.

No que diz respeito a estratégias para inverter o insucesso escolar
na opinido dos professores e de uma auxiliar, as estratégias para inverter o
insucesso escolar passa principaimente pelo reforco dos recursos
humanos (professores de apoio), no entanto a presenca de uma equipa
disciplinar, intervengfio centrada na familia, uma maior proximidade e
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apoio a crianga, maior diferenciagéo pedag6gica em sala de aula e uma
intervengdo social centrada na familia sdo outras das estratégias indicadas
para inverter o insucesso escolar.

No que diz respeito a estratégias da familia face a escola a maioria
dos professores e auxiliares de acgao educativa apontam o pouco
interesse e uma fraca participagio da familia face a vida escolar. No
entanto, a maioria dos professores afirma que a familia compreende que a
escola podera ser o principal factor de mobilidade social positiva. Um dos
auxiliares entrevistados referiu que existe actualmente falta de
disponibilidade dos pais no acompanhamento dos fithos.

Por Gltimo, os docentes referiram que a lei de bases do sistema
educativo assenta em principios democraticos, afirnando que a escola é
uma instituigio democratica, em que todos os alunos tém igualdade de
direitos e oportunidades.

Posteriormente aplicamos um questionario aos alunos do 2°, 3° e 4°
anos do 1° ciclo da EB.1 da Freguesia da Salvada, cujos resultados

estatisticos se apresentam a seguir:
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V.3 - ABORDAGEM QUANTITATIVA

V.3.1- CARACTERIZAGAO DO INSTRUMENTO

O primeiro passo que julgamos fundamental para analisar a
informagdo recolhida, nomeadamente aquela que foi obtida através da
aplicagéo do inquérito por *Questionario”, fundamenta-se numa abordagem
descritiva. O inquérito por “Questionario” esta dividido em trés partes, na
medida em que cada uma delas pretendia recolher informagbes sobre um
aspecto particular da inclusdo escolar, por outras palavras: 0 sucesso
escolar da freguesia da Salvada. A Parte | procurava uma mera
caracterizacdo demografica.

Neste sentido, no que diz respeito & “Parte I do referido
documento, isto &, a parte em que se procurava recolher algumas
informagdes sobre a relagéo das criangas com a escola, se gostavam ou
ndo de estar na escola, podem constituir verdadeiros indicadores da
problemética da inclus&o escolar neste estudo de caso.

Relativamente a Parte 1l do inquérito por “Questionario”, pretendia-

se recolher informagdes sobre a relaggo escola — familia.

V.3.2- CARACTERIZACAO DA AMOSTRA
V.3.2.1- ESTATISTICA DESCRITIVA

As andlises sobre a questio da inclusdo escolar de criancas
oriundas de familias mais desfavorecidas em termos socioeconémicos na
escola EB.1 da Salvada basearam-se em dados referentes a amostra
global de 41 alunos, (conferir tabela n%1)

Percentag
Frequéncia em
Vilido Salvada 41 100,0

Tabela n°4 - Escola EB. 1 da Salvada
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A tabela seguinte expressa os resultados do item 1 da 1* Parte do
Questionario, caracterizagio da varidvel: “género” na qual se observa que
a maior parte dos alunos sdo do sexo feminino 25 (61 %) da amostra

global. (conferir tabela n®.2)

"Frequéncia  Percentagem

Valido Masculino 16 39,0
Feminino 25 61,0
Total 41 100,0

Tabela no2 - Caracterizagéo da amostra pela varidvel “género’

De acordo com a tabela n° 3, os resultados do item n° 2 da 12 Parte
do Questionario, a caracterizago da variavel “idade’, constata-se uma
acentuada tendéncia do nivel etario - 8 anos em que se registam -17
alunos com nivel etério proprio do 1° Ciclo do Ensino Basico o que traduz
um certo sucesso escolar. S6 temos 1 aluno com 13 anos que excede a
faixa etaria do 1° ciclo do Ensino Basico.

(conferir tabela n°3)

“Frequéncia  Percentagem

vilido 7 6 14,6

8 17 M5

9 10 24,4

10 7 17,1

13 1 24

Total 41 100,0

Tabela n3 - Caracterizagao da amostra pela variavel “idade”

Na caracterizagéo da variavel “escolaridade” que traduz o resultado
do item n°® 3 da 12 Parte do Questionario, o que se observa e que
tendencialmente o maior nimero de alunos -18 alunos se encontram no
3°ano do 1° Ciclo do ensino basico, constituindo (43,9%);e 12 conseguiram
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chegar ao Gltimo ano. Numa amostra de 41 alunos a tendéncia é razoavel.
(conferir tabela n°. 4).

"""Frequéncia Percentag

em
Valida 2 11 26,8
de
3 18 439
4 12 29,3
Total 41 100,0

Tabela n° - Caracterizagao da amostra pela varidvel ano de “escolaridade’

Na caracterizagso da variavel: "ano de escolaridade do pal”, (item 3
— 12 Parte do Questionario), observa-se que a maior parte dos pais tem um
nivel de escolaridade baixo. S6 1 tem o 12 ano (2,4%).
(conferir tabela n° 5)

Valido 3 1 24
4 13 31,7
5 1 24
6 10 244
7 1 24
8 1 24
9 5 12,2
10 1 24
11 1 24
12 1 24
Total 35 854
N&o Responde 6 146
Total 41 100,0

Tabela n°5 - Frequéncia da variavel “ano de escolaridade do Pai”

A tabela seguinte expressa os resultados do item (n° 4 da 12 Parte

(Y

do Questionario), relativos a varidvel “ano de escolaridade da mae”.
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Verifica-se que também a maior parte das maes tem uma escolaridade
considerada baixa. Apenas 2 (4,9) tm o 12° ano.

(conferir tabela n° 6)
et s e T T Poresring
em

Vilido 2 1 24
4 7 17,1

5 1 24

6 11 26,8

8 1 24

9 7 171

11 1 24

12 2 4.9

Total 31 75,6

N&o Responde 10 244
Total 41 100,0

Tabela n°8 - Frequéncia da variavel “ano de escolaridade da Mége”

Na caracterizagdo da variavel “profissdo do Pai” (item n° 5 - 12
Parte) observamos$ que a maioria dos pais trabalha por conta de outrem.
S3o trabalhadores assalariados. S6 1 ndo tem emprego.

(verificar na tabela n° 7)
) " Frequéncia  Percentagem
Vilido Trab. conta préprialfempresario 9 220
Trab. Conta outrem/assalariado 24 58,5
Guarda/agente PSP 3 73
Pastor Religioso 1 2,4
Desempregado 1 24
Total 38 92,7
Né&o Responde 3 73
Total 41

100,0

" ‘Fabela o 7 - Frequéncia da varidvel ‘profissdo do Pal

Na caracterizagsio da variavel: “profissdo da mée” (item 5 — 12 Parte

do Questionério) observa-se que a maioria das maes trabalha como
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auxiliares do lar de idosos e que 10 das maes sao domésticas, pode ser

uma op¢ao o estar em casa.
(verificar tabela n° 8)

viélido Doméstica/desemp. 10 244
Auxitiar lar/centro 13 31,7
Emp. comercio 8 195
Animadora 1 24
Jardineira 1 24
Total 33 80,5
N&o Responde 8 19,5
Total 41 100,0

R Ay :Frea AT ‘pns ey

Na tabela seguinte expressa-se o resultado do item (6 -12 Parte do
Questionario), observa-se que todos vivem na Salvada onde frequentam a

escola.

(conferir tabela n°9)
o ) o " Frequéncia  Percentagem
valido Salvada 41 100,0

“Fabela no 9 - Fréquéncia da varidvel ‘Local de Residéncia®

Na caracterizacdo da varidvel: “com quem vives” (item 7 — 12 Parte
do Questionario) observa-se que tendencialmente todos vivem com OS
pais. Ninguém vive fora dum contexto familiar.

(conferir tabela n® 10.)

Percentag
Frequéncia em
Valido Pais P3| 100,0

Tabela n° 10 - Frequéncia da varidvel “com quem vives?”
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Na caracterizagdo da variavel: “com quem vives® (item 7 — 12 Parte
do Questionario) observa-se que tendenciaimente todos vivem com os
pais. Ninguém vive fora dum contexto familiar.

(conferir tabela n° 10.)

Percentag
Frequéncia em
Valido Pais 41 100,0

Tabela n® 10 - Frequéncia da varidvel “com quem vives?”

A tabela seguinte expressa os resultados do item (n° 1 da 2° Parte
do Questionario), relativos a varidvel “faltas”.Observa-se que a maior parte
dos alunos nao falta a escola 33 alunos nunca faltaram (80,5%).

(conferir tabela n°11)

Frequéncia Percentagem

Vilido Sim 6 14,6
Néo 33 80,5
As vezes 2 4,9
Total 41 100,0

" Tabela n®i1 - Frequéncia da variavel faitas”

De acordo com a tabela n® 12 que traduz o resultado do item (1.1 da
- 22 Parte do Questionario), relativo a caracterizagio da variavel “quantas’,

verifica-se que a maior parte dos alunos nunca faltou.

(conferir tabela n° 12).
o Frequéncia  Percentagem
Valido O 26 634
1 9 22,0

2 1 24
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4 1 24
6 3 7.3
Total 41 100,0

“Fabela nb 12 - Frequéndia da variavel “quantas”

Na caracterizagido da variavel “ porque faltaste” que traduz o
resultado do item (1.2- 22 Parte do Questiondrio), verifica-se que dos
alunos que faltaram referem: “s6 falto quando estou doente” enquanto os

outros alunos ndo apresentam qualquer justificacéo resposta/justificagao.
(Conferir tabela n°13)

Percentag
Freguéncia em

Valido  S6 faito quando

estou doente 22 53,7

Né&o
respond 19 46,3
Total 41 100,0

Tabela n*13 - Frequéncia da variavel “ porque faltasie?”

Na caracterizagdo da variavel: “gostas de ir a escola” (item 2 - 22
Parte do Questionario) observa-se uma tendéncia significativa para a
resposta sim -35 alunos (85,4%).

(conferir tabela n® 14).
Percentag
Frequéncia em
Vilido Sim 35 854
N&o 6 14,6
Total 41 100,0

Tabela n°14 - Frequéncia da variavel “gostas de ir a escola”

Na caracterizagdo da variavel: “porque gostas” (item 2.1 - 22 arte do
questionario) observa-se uma tendéncia acentuada para a

respostaljustificagdo por razbes de aprender. Afirmam “porque gosto de
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aprender a ler e escrever’ enquanto uma minoria da a seguinte

resposta/justificagio: “ a escola ndo presta” .
Observe-se os dados de frequéncia da variavel da tabela n°15),

""Frequéncia Percentagem

Vilido Porque gosto de aprender ler ¢ escrever 33 80,5
A escola n8o presta 5 12,2
A sala é pequena 1 24
Total 39 95,1
N&o Responde 2 49
Total 4 100,0

......... e e o i ST S A 2

" Tabela n*15 - Frequéncia da variavel “porque gostas?”
Na caracterizagdo da variavel: “ importancia ” (item 3 — 22 parte)

observa-se uma tendéncia acentuada para a respostajjustificagéo “sim &
importante”.A tendéncia significativa & para o nimero dos que respondem -
sim.

(conferir tabela n°® 16).

Percentag
Frequéncia em
Vilido Sim 37 90,2
N&o 4 9,8
Total 41 100,0

Tabela n®16 - Frequéncia da varidvel “importancia”

Na caracterizagio da variavel: “porque é importante” (item 3.1 — 22
parte) observa-se uma tendéncia significativa para a respostaljustificagéo
por razdes de aprender coisas novas, para ter emprego, apenas 2 alunos
respondem/justificam o n&o gostar de aprender.

(conferir tabela n®.17 )
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Peréentag
Freguéncia em

Vilido - Preciso aprender coisas

novas para trabathar e 35 85,4

ter emprego

N#o gosto de aprender

nem da escola 2 4.9

Total 37 90,2
Né&o
respond 4 9,8
e
Total 41 100,0

Tabela n®17 - Frequéncia da variavel “ porque é imporfante?”

Na tabela seguinte expressa-se os resultados do item (n® 4 da 22
Parte do Questionario), relativos & variavel “o que pensas da escola ”,
verifica-se que tendencialmente a maior parte dos alunos
respondem/justificam: “boa bonita e com espago aprender/brincar outros
respondem/ justificam: “precisa de mais coisas, € fria", enquanto uma
minoria responde: “ Nao vale nada”.

(conferir tabela n°18)

qFrequéﬂncm - vntager;]

Valido Boa bonita e com espaco aprender/brincar 27 65,9
Né&o vale nada 2 49
Precisa de mais coisas, é fria 10 24,4
Total 39 95,1
Négio Responde 2 49
Total 41 100,0

Tabela no 18 - Frequéncia da variavel * o que pensas da escola®

De acordo com a tabela n° 19 que traduz o resultado ( item 5 da -
22 parte do Questionario), relativo a caracterizagéo da variavel "o que mais
agrada na escola” observa-se que a maior parte dos alunos respondem
fjustificam “pintar, jogar”, seguindo-se "o professor”, e apenas 2 alunos
respondem:” nada”.
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(como podemos verificar na tabela n®. 19)

FrequénméPe T

Vélido Professor (5] 14,6
Pintar jjogar 24 58,5
Trabathar 3 7,3
Aprender 8 146
Nada 2 49
Total 41 100,0

Tabela n°19 - Frequéncia da varidvel “o que mais agrada na escola”

Na caracterizacdo da varidavel “o que menos agrada na escola”
(tem 6 -22 parie questionario) relativizando o que os resultados
expressam: ha alunos que respondemljustificam “aprender”, sendo
também ilustrativo os que justificam “recreio/pétio”, outros respondem
“nada”.
(conferir tabela n°20 ).

T A A A T T T B A A A S T T T AT T T A T T e S

Frequéncia Percentag

em
Valid Recreiofpatio 12 293
Tudo 5 12,2
Nada 8 19,5
Aprender 14 341
Total 39 95,1
Missing System 2 49
Total 41 100,0

Tabela n° 20 - Frequéncia da variavel “o que menos agrada na escola”

Na tabela seguinte expressa os resultados o item (1-3? Parte do
Questionario) relativamente a caracterizagdo da variavel “os teus irméos
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foram & escola?” a maior parte diz que sim, enquanto apenas 2 alunos
(4,9%) respondem que néo tém irm&aos.
(conferir tabela n® 21.)

o i g et o e et Frequéncia Pementage?n .
Vdlido Sim 31 75,6
N&o tenho irméos 2 4,9
Total a3 80,5
N&o Responde 8 19,5
Total 41 100,0

Tabela n21 - Frequéncia da variavel - os teus iméos foram & escola”

Na caracterizacdo da variavel: “escolaridade dos irmaos” (item 2 —
32 Parte do Questionario) observa-se que todos os alunos que respondem
que tém irmaos, estes tém o mais variado nivel de escolaridade, mas néo
ultrapassa o 10° ano.
{conferir tabela n°® 22)

“Frequéncia Percentagem

12,2
9.8
12,2
24
24
24
7.3
488
Né&o Responde 51,2
Total 41 100,0
Tabeia n°22 - Frequéncia da variavel “escolaridade dos irmaos?™

Vilido

O W0 ~N OO

Total

RBuwacasasan

Na caracterizagao da variavel: “os teus pais foram a escola” (item 3
— 3% Parte do Questionario) observa-se uma tendéncia acentuada 39
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alunos(95,1%) para a respostaljustificacdo sim. A maior parte dos pais
foram a escola.
(conferir tabela n° 23)

" Frequéncia Percentagem

Valido Sim 39 95,1
Nzo 1 24
Total 40 97,6
Nao Responde 1 24
Total 41 100,0

“Tabela n°23 - Frequéncia da variavel “Os feus pais foram 3 escola”

Na caracterizagdo da variavel: “os teus pais andaram na mesma
escola” (item 4 — 32 Parte - Questionario) observa-se que a maioria

responde/justifica sim.
(conferir tabela n° 24)
e e
vélido Sim 26 634
Ngo 15 36,6
Total 4 100,0

o

Tabela n® 24 - Frequéncia da variavel “Os teus pais andaram na mesma escola”

Na tabela seguinte expressa os resultados (item 5 -3% Parte do
Questionario) relativamente a caracterizagéo da varidvel “os teus pais em
casa falam da escola”. Observa-se que tendencialmente a maior parte dos
alunos diz que sim.

(conferir tabela n° 25)
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¢
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Frequéncia Percentagem

valido Sim 31 756
Nao 9 22,0
As vezes 1 24
Total 41 100,0

Tabela n°25 - Frequéncia da variavel “Os feus pais em casa, falam da escola”

Na caracterizagdo da variavel: “o que falam os teus pais da escola”
(item 7 — 32 Parte do Questionario) observa-se uma tendéncia acentuada
para a resposta/justificagio por razbes de estudar; enquanto que 8 pais
n&o dizem nada.

Nos dados de observagdo de frequéncia da varidvel (tabela 26)
verifica-se que a maioria dos alunos referem que os pais: dizem para vir a
escola e estudar enquanto os restantes ndo apresentam qualquer
justificagdo respostal/justificagéo. E significativa a fendéncia para
mandarem os filhos a escola e estudar.

(conferir tabela n® 26)
- - -  Erebnen” Persenta ,
Valido Dizem para vir a escolae 33 80,5
estudar
Nada 8 19,5
Total 41 100,0

Tabela n%26 - Frequéncia da variavel “O que falam o5 teus pais da escola’

Na caracterizagio da varidvel: “a escola tem um aspecto bonito”, ha
uma tendéncia significativa para dizerem sim 35 (85,4%),enquanto apenas
um pequeno niimero responde n&o.

(conferir tabela n° 27)
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Véalido Sim 35 854
Néo ] 146
Total 41 100,0

...... -

Tabela n° 27 - Frequéncia da variavel “A escola tem um aspecto bonito?”

Na caracterizagdo da variavel: “fazes o mesmo na escola do que em
tua casa’, a maioria diz que ndo 30 (73,2%), enquanto 11 (26,8%)

respondem sim.

Valido Sim 11 268
Néo 30 732
Total 41 100,0

Tabela n° 28 - Frequéncia da varivel “Fazes o mesmo na escola do que em casa?”

V.3.3- ESTATISTICA BIVARIADA

A tabela seguinte expressa a relagéo entre as variaveis: “situacao

social com sucesso” em 38 alunos (92,7%) da amostra.

(conferir tabela n® 29)
Sumadrio
Casos
Validade NZo responde Total
Percentag Percentag Percentag
N em N em N em
situacsoc * sucesso 38 92.7% 3 7.3% 41 100,0%

Tabelan® 28 °Relacdo entre as variaveis situacéo social e sucesso”
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‘Na caracterizagdo da associagéo entre as 2 variaveis: “situagao

social com sucesso”, observamos que a correlagao que existe entre a

varidvel “sucesso” e a situagdo social néo € estatisticamente significativa.

Isto significa que neste estudo de caso a situagéo social ndo é factor

condicionador do sucesso. Oriundos de familias com um estatuto

socioeconémico baixo, estes alunos transitam de ano, manifestam um

certo sucesso escolar, apesar de haver algumas retengGes. Neste estudo

de caso as duas varidveis ndo manifestam uma relagao de causalidade.

(conferir tabela n°30).

Situacsoc* Sucesso - Tabela de Contingéncia

SuUCesso Total
Siv NAO

situacsoc Baixa Count 8 4 12
% within situacsoc 66,7% | 33.3% 100,0%

% within sucesso 36,4% | 25,0% 31,6%

% of Total 21,1% | 10,5% 31,6%

Média Count 14 12 26

% within situacsoc 53,8% | 46,2% 100,0%

% within sucesso 636% | 75.0% 68,4%

% of Total 36,8% | 31,6% 68,4%

Total Count 22 16 38
% within situacsoc 579% | 421% 100,0%

% within sucesso 100,0% | 100,0% 100,0%

% of Total 57.9% | 42,1% 100,0%

Tabela n°30 - Relacdo entre as varidveis” situacdo social com sucesso
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Na tabela seguinte 0 QUI QUADRADO diz-nos que tendencialmente
neste estudo de caso, ndo existe uma associagdo estatisticamente

significativa entre a situagéo social e o sucesso. (Conferir tabela)

Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | ExactSig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) {1-sided)

Pearson Chi-Square ,554(b) A57
Continuity
Correction(a) 1153 696
‘Likelihood Ratio ,562 454
Fisher's Exact Test 504 ,351
Linear-by-Linear
Association 5639 /463
N of Valid Cases 38

Tabela n°31- a Computed only for a 22 table
b- 0 cells (,0%) have expected count less than 5.The minimum expected count is5,05.

Na tabela seguinte 38 alunos (92,7%) da amostra relacionamos as

varidveis: situagdo social com integragéo
(conferir tabela n°. 32)

Sumério
Casos
Vélido Néo responde Total
N Percentag. N Percentag. N Percentag. |
situacsoc * integracao 38 92,7% 3 7.3% 41 100,0%

Tabela n°32 - Relagfo entre as varidveis” situagdo social com integragio

De acordo com a tabela de contingéncia, observamos que néo
existe uma associacdo estatisticamente significativa entre as variaveis:
“situagdo social baixa ou media e integragdo”. Isto significa que os alunos
podem ser pobres, mas neste estudo de caso estéo integrados, gostam de
estar na escola, gostam de aprender coisas novas, gostam dos

professores, do recreio, de brincar, percebem que devem ir a4 escola e

sentem-se bem la.
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(conferir tabelan®33 )
situacsoc * integragio — Tabela de Contingéncia
integracao Total
Néo
integrado integrado

situacsoc Baixa Count 10 2 12
% within situacsoc 83,3% 16,7% | 100,0%

% within integracao 28,6% 66,7% | 31,6%

% of Total 26,3% 5,3% 31,6%

Media Count 25 1 26

% within situacsoc ‘ 96,2% 3,8% 1 100,0%

% within integracao 71,4% 33,3% 68,4%

% of Total 65,8% 2,6% 68,4%

Total Count 35 3 38
% within situacsoc 92,1% 79% | 100,0%

% within integracao 100,0% 100,0% | 100,0%

% aof Total 92,1% 79% | 100,0%

Tabela n® 33 - A relagio entre as variaveis® situagfio social com integragiio”

O teste QUI QUADRADO que se segue diz-nos que no nosso
estudo ndo existe uma associagdo estatisticamente significativa entre o
estar integrado e a situagéo social (conferir tabela)) '

Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square | 1,856(b) 1 73
Continuity
c tion(a) 512 1 474
Likelihood Ratio 1,700 1 ,192
Fisher's Exact Test 229 229
Linear-by-Linear '
Pyl el 1,807 1 179
N of Valid Cases 38

Tabelan®34- a Computed only for a 2x2 table
b 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected

count is ,95.

A tabela seguinte expressa a relagdo entre as varidveis: “gostas” e
“agrada” em 41 alunos (100,0%) da amostra.
(conferir tabela n°35 )
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Sumério
Casos
Valido N&o responde Total
Percentag
N ‘em N Percent N Percent
gostas * agrada 41 100,0% 0 0% 41 100,0%

Tabela n® 35 - A relagéo entre as variaveis® gostas e agrada),

Na caracterizagdo da associacdo entre as 2 varidveis: “ gostas e
agrada”, observamos que a correlagiio que existe nio & estatisticamente

significativa, isto significa que o que mais gostam, nao quer dizer que é o

que mais lhes agrada. O que mais gostam é de “aprender” a ‘“ler”,

“escrever”, o que mais lhes agrada é” pintar’, “jogar”, “tudo” o “professor”.

Estes alunos gostam de estar na escola e agrada-lhes a maior parte

das tarefas.
(conferir tabela n°36)
gostas * agrada — Tabela de Contigéncia
agrada Total
Profe Pintarjog Trabalhar Aprender Nada
ssor  ar,pintar, Mat,L.P.,
tudo Desenho
gostas Sim  Count 6 20 2 5 2 35
% within 171% 57,1% 5,7% 14,3% 57% 100,0%
gostas
% within 1000 83,3% 66,7% 83,3% 100,0% 85.4%
agrada %
Nao  Count 0 4 1 1 0 6
% within 0% 66,7% 16,7% 16,7% 0% 100,0%
gostas
% within 0%  16,7% 33,3% 16,7% 0%  14,6%
agrada
Total Count 6 24 3 6 2 41
% within 146%  58,5% 7.3% 14,6% 4.9% 100,0%
gostas
% within 100,0 100,0% 100,0 100,0% 100,0% 100,0%
agrada % %
Tabela n°36 - Relagdo entre as variaveis” gostas e agrada”
132
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O teste QUI QUADRADO seguinte permite-nos observar que néo ha
uma associagdo estatisticamente significativa entre as variaveis: “gostas e

agradas”.

Chi-Square Tests
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)

Pearson Chi-Square 2,310(a) 679
Likelihood Ratio 3,285 511
Linear-by-Linear

Association A1 739
N of Valid Cases

41

Tabelan®37 a 7 cells (|70,0%) have expected count less than 5.

The minimum expected count is ,29.

)

ANALISE CORRELACIONAL DAS VARIAVEIS: SEXO, IDADE, ANO DE
ESCOLARIDADE E SUCESSO ESCOLAR

Seguidamente apresentamos a correlagdo das variaveis “sexo,

sucesso escolar, integracéo e agrada”.

V.3.4- CORRELAGOES ENTRE ITENS

Na tabela n°35 observamos que entre as variaveis “sexo” e a variavel

ssucesso” existe uma correlagdo moderada, 042, porque neste estudo de

caso, o sexo feminino parece prevalecer sobre o sexo masculino. As

raparigas tendencialmente neste estudo de caso tém maior sucesso. Uma

das razbes sera o serem em maior nimero - sdo 25, relativamente aos

rapazes que sdo 16; outra das razbes, as raparigas desde cedo

manifestam maior maturidade relativamente ao sexo oposto. Algumas ja

perceberam que a escola € um dos factores que as pode levar para uma

vida melhor que a dos seus pais, um meio de arranjarem emprego.
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Relativamente a correlagdo entre as varidveis “sexo’com a variavel
“integragéo”, existe uma correlagéo negativa -0,351 dado que no é o ser
do sexo feminino ou masculino que os faz sentirem-se mais integrados e
tendencialmente uma correlagdo muito alta entre a variavel “sexo” e a
variavel “agrada” 0,149 dado que independentemente de ser rapaz ou
rapariga todos manifestam o que mais lhes agrada: ler, escrever, pintar,
brincar, os professores, o recreio.

(verificar tabela n° 38 )

Correlagdes
Sexo sucesso | integracao agrada
Spearman's Sexo Correlation
tho Coefficient 1,000 ,042 -,351 149
Sig. (2-tailed) . ,796 ,024 351
N 41 41 41 41
Sucesso Correlation
_ Coefficient , 042 1,000 -261 ,035
Sig. (2-tailed) ,796 . ,099 829
N 41 41 41 41
integracao Correlation
Coefficient -,351 -,261 1,000 -,067
Sig. (2-tailed) 024 ,099 . 679
N 41 41 41 4
Agrada Correlation
Coefficient ,149 ,035 -,067 1,000
Sig. (2-tailed) 351 829 679

Tabela n°38 - Correlagio das vari.éveis:_ “sexo, sucesso, integracéo e agrada”.

Na tabela seguinte, observamos que existe uma correlagdo muito
alta entre a varidvel “idade” e a varidvel “ sucesso”, dado que como ja
referimos anteriormente desde cedo ja perceberam que devem passar de
ano para arranjarem um emprego, uma vida melhor 0,697; uma correlagdo
negativa entre a variavel “idade” e a variavel “integragéo” -0,245 pois neste
estudo de caso a idade ndao tem uma relagdo de causalidade com a
integracéo por variadissimas razées: ha criangas mais extrovertidas e mais
comunicativas que outras e podem ser mais. novas ou mais velhas,
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depende da sua personalidade. Apenas temos uma crianga com 13 anos,
mas esta integrada, a questao de ter esta idade e encontrar-se ainda no 1°
ciclo é de ser de etnia cigana e de acordo com a cultura desta etnia,
principalmente a mulher n&o precisa ir a escola, cedo é preparada para a
vida “adulta” e por Ultimo uma correlagéo baixa entre a variavel “idade” e a
variavel “agrada” 0,23, dado que a idade , por exemplo desde os 7 até aos
9/ 10 anos agradam-lhes as mais diversas tarefas, ndo havendo uma
correlagéo forte. O que agrada a uma crianga, pode néo agradar a outra.

(conferir tabela n° 39).

Correlagdes
idade _sucesso | integracao agrada
Spearman's rho Idade Correlation Coefficient 1,000 ,697 -245 ,023
Sig. (2-tailed) ; ,000 122 ,884
N 41 41 41 41
Sucesso Correlation Coefficient ,697 1,000 -,261 ,035
Sig. (2-tailed) ,000 . ,099 ,829
N 41 41 41 41
integracao  Correlation Coefficient -,245 -,261 1,000 -,067
Sig. (2-tailed) 122 ,099 . 679
N 41 41 41 41
Agrada Correlation Coefficient 023 ,035 -,067 1,000
Sig. (2-tailed) 884 ,829 ,679 .
N 41 41 41 41

Tabela n® 39 - Cormelagéio das varidveis: “idade, sucesso, integragéo e agrada”.

De acordo com a tabela seguinte, observamos uma correlagéo alta
entre as variaveis “ano” e a variavel “sucesso” 0,102; uma correlagéo entre
a variaveis “ano com a variavel integragdo” muito alta 0,119 e entre as
variaveis “ano ” e “agrada” existe uma correlagio também muito alta,
0,114. A interpretagéo que nos € permitida fazer é que independentemente
do ano de escolaridade que frequentam, quer estejam no 2°, 3° ou 4° ano
de escolaridade do 1° ciclo manifestam sucesso escolar, estéo integrados
e a maior parte agrada-thes alguma coisa na escola.. O estar integrado é
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muito mais do que uma presenca fisica: € um sentimento e uma pratica

mutua de pertenga entre a escola e a crianca. (conferir tabela n°40)

Correlagbes

agr

ano sucesso | integracao | ada
Spearman'stho  Ano Correlation Coefficient 1,000 102 119 )1 l .
Sig. (2-tailed) 526 460 AT

v ¥ 7

N 41 41 411 41

Sucesso Correlation Coefficient 102 1.000 -261 ,03
t ? ¥ 5

Sig. (2-tailed) 526 099 82

¥ ’ 9

N 41 41 41 41

integracao  Correlation Coefficient -
119 -,261 1,000 | ,06

7

Sig. (2-tailed) 460 099 67

v L g

N 41 41 41 41

Agrada Correlation Coefficient 114 035 -oe7| 10
¥ ¥ 1 00

Sig. (2-tailed) AT7 829 879 .

N 41 41 41| 41

Tabela n°40 - Correlagio das variaveis: “ano, sucesso, integragéo e agrada”.

Na caracterizagdo da correlagdo da variavel “sucesso” com a

variavel “situagdo social” observamos que existe uma correlagéo
estatisticamente muito alta 0,121 porque independentemente de serem de

familias com um nivel sécio-econémico baixo tém sucesso, vao transitando

de ano, os pais dizem para irem & escola, alguns perguntam-lhes o fizeram

na escola naquele dia; no que se refere a correlagdo das variaveis:

“sucesso” e “integragdo”, manifesta-se uma correlagdo negativa forte -
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0,261, dado que o facto de estarem integrados néo significa que néo haja
retengdes. Alguns dos alunos ja ficaram retidos, mas depois transitam e a

correlagdo entre a variavel “sucesso” e “agrada” é baixa 0,35, pois o facto
de terem tendencialmente neste estudo de caso algum sucesso nado é
condicdo sine qua non para que tudo lhes agrade, alguns dizem que “a

escola é fria”, “a sala pequena”, outros alunos “tudo’ lhes desagrada, a
escola “ndo presta’, dal existir uma baixa correlagdo, o que né&o
impossibilita neste estudo de caso de terem sucesso como ja referimos

anteriormente. (conferir tabela n° 41).

Correlagoes
agra
sucesso | situacsoc | integracao | da
Spearman's rho  Sucesso Correlation
Cosficient 1,000 J121 -,261 ,035
Sig. (2-tailed) ) 470 ,099 ,829
N 41 38 41 41
siftuacsoc  Correlation
Coefficient 121 1,000 -221 ,260
Sig. (2-tailed) 470 . ,182 114
N 38 38 38 38
integracaoc  Correlation
Coefficient -261 -221 1,000 -,067
Sig. (2-tailed) ,099 ,182 . ,679
N 41 38 41 41
Agrada Correlation 1,00
‘ Coefficient 035 260 -067 0
Sig. (2-tailed) ,829 ,114 679 .
N 41 38 41 41

Tabela n°41 - Correlagdo das varidveis: ® sucesso escolar, situagéo social, integragéo e agrada®.
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CAPITULO VI
INTERPRETACAO DOS RESULTADOS
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VL. 1- ALGUMAS CONCLUSOES

Tendo em consideragdo o enquadramento tedrico que fundamenta a
investigagcdo do presente trabalho e, ainda, o seu objectivo central, isto &, a
andlise das possibilidades de existirem multiplas formas de “excluséo”
fabricadas pela escola que, de um modo esquematico poderemos reduzi-

las a quatro modalidades principais:

.
o

A escola exclui porque néo deixa entrar os que estao fora.

9.
L <4

A escola exclui porque pde fora os que estdo dentro.

A escola exclui “incluindo”.

9,
L

0.
L <4

A escola exclui porque a inclusdo deixou de fazer sentido.

As duas primeiras sdo bem conhecidas e encontram-se profusamente
estudadas, em particular no ambito da sociologia da educagdo. Na primeira
situagdo, a exclusdo estd relacionada, principalmente, com a
“desigualdade de oportunidades” e como tivemos oportunidade de verificar
no enquadramento teérico-conceptual através das teorias dos autores:
Belmiro Cabrito; Anténio Névoa; Rui Canario e Stephen Stoer, realiza-se
através de mecanismos sobejamente conhecidos, como sejam: a influéncia
das diferentes origens sociais dos alunos nos seus percursos escolares; a
estruturagdo da oferta educativa em fungdo de factores econémicos,
culturais e sociais; a falta de apoios diferenciados; a hierarquiza¢éo dos
graus, etc. Na segunda situacdo, a exclusdo esta relacionada,
fundamentalmente, com as questoes de insucesso e abandono escolares.

No que diz respeito as duas Ultimas situa¢gdes ou modalidades, elas
s&o mais subtis e ndo tém merecido a mesma atengéo dos investigadores
e cientistas da educacéo. Na situacdo da “excluséo pela inclusdo”, o que

estd em causa, sobretudo, € a imposicdo de modelos de organizagéo
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pedagogica e padrdes culturais uniformes, o que agrava o desfasamento
entre a oferta e a procura escolares. E por fim a “exclusdo pelo sentido”,
assistimos aos efeitos de um confronto de légicas heterogéneas de
“consumo escolar” em que muitos alunos ndo encontram na escola um
sentido para a sua frequéncia, quer ao nivel do saber partilhado, quer ao
nivel da sua utilidade social, quer ainda como quadro de vida. Ainda que,
estas quatro modalidades de exclusdo sejam determinadas por muitos
factores exégenos a escola (politicas educativas, economia e organizagao
social), existem factores endégenos que contribuem grandemente para a
sua existéncia efou para o agravamento dos .seus efeitos. Entre estes
altimos, sdo de destacar os factores organizacionais, ndo sé os que estédo
relacionados estritamente com o trabalho pedagégico, mas também os que
estruturam a escola no seu conjunto, enquanto organizagdo, e regem as
relagbes entre os seus diferentes intervenientes (administragéo,
professores, alunos e suas familias).

A preservagdo da forma escolar de educagdo e da ordem burocratica
de organizagdo constitui, hoje, os factores estruturais mais expressivos
que contribuem para o mal — estar que se vive nas nossas escolas e para
um crescente sentimento de ineficacia e injustica no seu funcionamento. A
inclusdo de todos os alunos numa mesma “matriz’ pedagégica é
responsavel por muitos fenéomenos de exclus&o.

Neste sentido e de acordo com os autores referidos no enquadramento
tedrico: Anténio Magalhdes e Stephen Stoer, a escola massificou-se sem
se democratizar, isto &, sem criar estruturas adequadas ao alargamento e
renovacido da sua populagdo e sem recursos e modos de acgdo
necessarios e suficientes para gerir os anseios de uma escola para todos e

de todos *'.

4L cf. MAGALHAES, Antonio e STOER R. Stephen (2002). Escola para todos e Exceléncia
Académica, Porto: Profedictes.
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Verifica-se, assim, e como ja referido por Rui Canario, um
desfasamento entre a “procura” e a “oferta” escolares. Esta situagéo é
resultante da manutencéo, nas actuais circunstancias, de uma organizagéo
pedagégica criada por publicos homogéneos, previamente seleccionados.

Contudo, embora a tendéncia como vimos, seja para que haja nas
sociedades contemporaneas, multiplas formas de “exclusdo” social e
consequentemente exclusio escolar, neste estudo de caso a investigacéo
empirica mostrou que, relativamente a amostra seleccionada:

e Algum insucesso escolar, mas sobretudo em criancas de
etnia cigana;
‘e Baixos niveis socioeconomicos das familias;
e Familias multiproblematicas;
e Ma gestdo dos recursos familiares;
e Alguns sinais de insuficiente acompanhamenio por parte dos pais;
e Pobreza, mas auséncia de exclusdo social em meio escolar. Os
alunos estéo integrados;
e A situagdo social ndo é factor condicionador
do sucesso/insucesso escolar ;
e A escola € capaz de contrariar e inverter
as situagbes de exclusdo social existentes na sua

comunidade neste estudo de caso.

Apesar de haver uma tendéncia para se reconhecer a interacgéo entre
exclusdo social e exclusio escolar, neste estudo de caso consideramos
que estes dois fenémenos ndo estabelecem relagdes lineares de
causalidade. Trata-se neste caso de uma escola inclusiva.

Deve ficar claro que os bons mediadores de classe s&o frutos da
aprendizagem - ndo nascem bons. Sempre ha aqueles poucos
professores que sdo mediadores naturais, que tiveram muito pouca
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capacitagdo formal, e que simplesmente parecem saber o que fazer na
maioria ou em todas as situag6es problematicas. Entretanto, a maioria dos
professores precisa de uma capacidade adequada para um bom
funcionamento das aulas. Os professores que ficam animados com o uso
do seu vasto arsenal de conhecimento e técnicas para ensinar a sua
matéria, mas que ndo tém capacitacdo adequada para lidarem com a
classe, frequentemente ficam frustrados com o seu trabalho, frustrados
com os seus alunos, zangados, alterando o tom das suas vozes e
reclamam durante todo o dia lectivo, prontos para usar a punigdo e
enfrentando um stress intenso. Uma ilustragéo de problemas de relagéo e
disciplina & apresentada como exemplo de uma situacdo com a qual a
classe docente deve estar preparada para lidar.

Depois de falarmos com professores experientes indicamos que os
problemas prioritarios na relagédo turma s&o: 1) moldar o ensino para o
nivel adequado de cada aluno, 2) facilitar a integragdo na turma, e 3)
enfrentar efectivamente comportamentos fisicamente perigosos e
significativamente destrutivos.

O primeiro ponto (adaptagdo didactica) corresponde a pratica
didactica ou do contelido, o segundo ponto (integracdo e aceitagdo dos
colegas) refere-se ao relacionamento e o terceiro ponto ao saber lidar da
com o comportamento.

Podera verificar-se, com este breve estudo de apresentagdo de
significados atribuidos aos conceitos em andlise pelos diferentes autores
escolhidos, que eles correspondem a diversas concepgoes de educacéo,
concepgbes estas que se podem considerar como que simbolicamente
situadas num continuum. Este vai desde significados mais emancipatérios
da educagio que, se pretende, infra-estruturam a ideia de uma escola
democratica, até & interpretagéo e/ou dentincia mais reguladora da fungéo
de educacdo, que esta estreitamente ligada a concepgdes meritocraticas
de uma escola cujos resultados se considera deverem ser funcionais
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relativamente a sociedade em que se encontra. Por outras palavras, esse
continuum simbolizara o espago que medeia enfre um conceito de
educagio que pode contribuir para a existéncia da “cidade educativa® até
aquele que privilegia a contribuicdo da escola para a “sociedade
performativa™Z.

Todavia a colocagdo dos conceitos neste continuum pode ser
dificultada, pelo facto de ser reconhecida a existéncia de diferentes
posicdes e significados que sdo atribuidos por outros autores a um
mesmo conceito. A este propdsito iremos salientar no capitulo seguinte,
dois conceitos que foram abordados ao longo desta peéquisa e que tém
diversos significados: sucesso escolar e pobreza.

O capitulo a seguir tece as consideragdes finais.

VI .2- CONSIDERAGOES FINAIS

V.21 ESCOLA: ESTRATEGIAS DE ADEQUAGAO OU DE EXCLUSAO
SOCIAL?

Em meio rural, a qualidade de literacia tem hoje uma importéncia

decisiva na construgéo de uma estratégia local na interaccao de culturas.

4 Cf Cortesao e Stoer; 2001
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Desenvolver o local passa pela valorizagdo e o reconhecimento, passa
pela capacidade de integrar na cultura local novos saberes, novas
tecnologias, novos actores.

A formacso das pessoas a partir do local passa pela construgao do
proprio projecto de formagdo gerador de empregos, gerador de
desenvolvimento, garantia de continuidade da aldeia enquanto contexto de
cidadania dos seus habitantes.

A igualdade de oportunidades de acesso ao conhecimento, a
formagdo e ao emprego da geragdo mais nova, passa indubitavelmente
pela qualidade das aprendizagens que a Escola (enquanto factor
determinante de desenvolvimento) lhes oferece.

Neste estudo de caso, os alunos s&o oriundos de familias com baixo
nivel socioeconémico, pobres que talvez ndo se possam considerar
pobres. E o caso dos agregados que vivem de acordo com um modo de
vida especifico, cujo principal objectivo & quebrar o ciclo familiar de
pobreza, designado por investimento na mobilidade. Ha pobreza, mas
auséncia de exclusdo social e até estdo integrados na escola que traduz
sucesso escolar. Esta escola € uma escola que inclui, independentemente
do estatuto socioeconémico dos pais.

_ Finaimente, neste estudo, a pobreza néo é factor condicionador do
sucesso escolar (cf. conceito de pobreza no enquadramento teérico deste
estudo: 45).

Contudo, e na temética escola como factor determinante no
desenvolvimento local, had que reformular alguns factores que sao
inadequados ao desenvolvimento local:

- uma estatistica elementar fecha escolas quando é do nosso

conhecimento fechar uma escola é fechar uma aldeia.
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- os alunos das escolas isoladas ou de zonas ditas desfavorecidas
n&o tém direito a um professor durante os seus quatro anos de 1° ciclo,
t&m, na maior parte das vezes, mais do que um por ano e em péssimas
condicdes;

- muitas vezes nao existe uma gestéo local com poder para adequar
as respostas e os recursos educativos, de forma integrada, as
necessidades, a cultura e ao desenvoivimento local.

Escola factor de desenvolvimento sim, centro de exclusép social ndo.

Para terminar e como ja foi referido ao longo de todo o estudo,
tendencialmente, a crianga de uma familia pobre estd socialmente
excluida. O facto de viver num bairro degradado ou de habitagéo social,
marginaliza-a das restantes criangas com as quais ndo estabelece
qualquer relagdo. A vergonha que sente de si propria, da sua familia e do
seu modo de vida impede-a de sair do seu habitat* (cf. a propésito do
conceito pobreza) que, de certa forma, a protege do olhar reprovador dos
outros.

A este proposito, cite-se: M. Silva (19912: 16) que escreve,” (...) numa
sociedade de consumo que privilegia a imagem da crianga — rei, a crianga
pobre é, por seu lado, a expressédo do que é ser excluido e reflecte, s6 por
si, a hipocrisia dessa mesma sociedade, ao difundir modelos e defender
esteredtipos que, afinal, recusa a cerlos estratos sociais.”

A tendéncia é para que escola acentue a exclusdo social destas
criangas por ndo se adaptar as suas necessidades especificas, mas tal
nao foi possivel confirmar neste estudo de caso. Pelo contréario, todas as
criangas se sentem pertencentes a essa escola, gostam dos professores, e
sdo apoiados também pelos auxiliares de acg&o educativa que ja foram os
auxiliares dos pais de algumas dessas criangas.

La Gorcee (1979: 47) explicita claramente este sentimento de vergonha quando escreve: “ I 'enfant
sous — prolétaire lui n"a que la honte: honte de ses vétements, honte de son addresse, honte des
événements qui ne cessent de perturber s avie familiale, honte de ses parents et de son milieu.”
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Acreditamos para terminar que, sendo este campo um enorme leque de
possibilidades a explorar, este trabalho configura um pequeno, timido mas
esforgado contributo que esperamos ter a capacidade de melhorar e

aprofundar dada a sua pertinéncia.
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UNIVERSIDADE DE EVORA

MESTRADO EM RECURSOS HUMANOS E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Os seguintes instrumentos de recolha de dados destinam-se & realizacdo de
uma tese de dissertagdo intitulada "Estranheza entre dois mundos: o mundo
da escola e o mundo da vida. Fundamentos de um Ensino Inclusivo: um
estudo de caso”, no ambito do Mesfrado em Sociologia, drea de
especializacdo em Recursos Humanos e Desenvolviménto Sustentdvel.

" A sua colaboragtio para este estudo é indispensdvel, pelo que solicitamos que
responda a todas as questdes com a mdxima sinceridade.

Garantimos a total confidencialidade dos dados obtidos e agradecemos
desde ja a colaboragdo prestada.

Idade:

Sexo:
Anos de Servico como Assistente Social na Salvada

Profissdo:



INSTRU§5E5

Cada uma das questdes que a seguir & apresentada serve para fazer uma
caracterizacdo mais atenta da comunidade. Ndo hd respostas certas ou
erradas. Hd apenas a sua resposta. Responde de forma honesta e

espontdnea.

1. Caracterize, como Assistente Social a comunidade em termos sécio-
econémicos.




2. Quais os principais Problemas da Comunidade?

3. Quais as Principais Potencialidades da Comunidade?




4. Ha muitas pessoas a auferir do rendimento minimo?

5. E solicitada na hora de atendimento por muitas pessoas?

6. Para que tipo de problemas é solicitada?




7. Ha muito desemprego?

* Muito obrigada pela sua colaboracéo



UNIVERSIDADE DE EVORA
MESTRADO EM RECURSOS HUMANOS E DESENVOLVIMENTO SUSTENTA'VEL
Os seguintes instrumentos de recolha de dados destinam-se & realizacdio de
uma tese de dissertagdo intitulada "Estranheza entre dois mundos: o mundo
da escola e o mundo da vida. Fundamentos de um Ensino Inclusivo: um

estudo de caso”, no &dmbitc do Mestrado em Sociologia, drea de
especializagdio em Recursos Humanos e Desenvolvimento Sustentdvel.

A sua colaboragdo para este estudo é indispensdvel, pelo que solicitamos que
responda a todas as questdes com a méxima sinceridade.

Garantimos a total confidencidlidade dos dados obtidos e agradecemos
desde jd a colaboragdo prestada.

Idade:
Anos de Servigo como Presidente da Junta na Salvada

Profissdo:

- T T



INSTRUCOES

Cada uma das questdes que a seguir é apresentada serve para fazer uma
caracterizacdio mais atenta da comunidade. Ndo hd respostas certas ou
erradas. Hd apenas a sua resposta. Responda de forma honesta e
espontdnea.

1. Quais os Principais Problemas e Principais Potencialidades/aspectos
positivos.




2. Avdlie, na escala sequinte, o grau dos problemas existentes nesta
" comunidade (Salvada):

Problema 1,

Problema 2.

Problema 3.

3. E solicitado na hora de atendimento por muitas pessoas?



‘4, Para que tipo de problemas ¢ solicitado?

5. Acha que a escola estd preparada para responder &s criancas com mais
problemas ou pertencentes a familias problemdticas (do ponto de vista
econdmico e social)? Porqué?

* Muito obrigada pela sua colaboracdo



UNIVERSIDADE DE EVORA

Mestrado em Sociologia - Recursos Humanos e Desenvolvimento
Sustentdvel

Os seguintes instrumentos de recolha de dados destinam-se d realizagdo de
uma tese de dissertagdo intitulada: “Estranheza enitre dois mundos: o
mundo da escola e o mundo da vida. Fundamentos de um Ensino Inclusivo: um
estudo de caso”.

A tua colaboragtio para este estudo € indispensdvel, pelo que solicitamos que
respondas a todas as questdes com a mdxima sinceridade.

Garantimos a total confidencialidade dos dados obtidos e agradecemos
desde jd a tua colaboragdo.



Escola

Datg-sem==-/ /-

Inquérito por Entrevista aos Especializados

1.Qual a categoria profissional?

2. Hd quantos anos lecciona?

3. Hd quantos anos lecciona na escold actual?

4. Como caracteriza a escola em geral, nomeadamente quanto aos seus
resultados escolares e quanto &s caracteristicas das criangas que a
frequentam? '



5. Hd situagdes de pobreza e exclusdo social entre as criancas que

frequentam esta escola?

6. Consegue a escola dar resposta a esta situagtio ajudando a inverter a

situagdo?



6.1 Ou prolonga-a ?

7. Verificam-se situacOes de insucesso e abandono escolar?

7.1. Em que tipo de criangas? De etnia cigana, de familias muito carenciadas ou outro
tipo de situagdo?



7.2. E a escold que tipo de respostas tem para estas situagdes?

7.3. E tem tido sucesso nesse combate ao insucesso escolar?



8. O que pensa que vai ser o futuro da maioria dos seus alunos depois de
acabarem a escola? Pensa que os seus alunos vdo continuar a estudar?

Porqué?

9. E os pais dos alunos, que reac¢des e atitudes tém eles perante a escola?

Vém & reunidio de pais quando stio chamados?



10. O que pensa que sdo as insuficiéncias da escola numa comunidade como

‘esta?

11. Como v€ o processo de expansdo da escola que temos vindo a assistir em
anos recentes, isto €, o facto de os alunos permanecerem mais tempo na

escola?

11.1. Serd essa uma forma de combater o insucesso e abandono escolar?



11.2 Serd também essa uma forma de apoiar os alunos de familias

problemdticas e/ou vivendo situagdes de pobreza e exclusdo social?

12. Acha que a escola é uma instituigdio democrdtica?



- 12.1. E esta escola?

12.2 Como?

12.3, Porqué?




13.Que contributos pode dar pessoalmente para que a escola ajude a
combater a pobreza e a exclusdo das criangas que a frequentam?

14, Em termos de Recursos Humanos, como classificaria esta escola?

*Obrigada pela sua colaboraggio.
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UNIVERSIDADE DE EVORA

Mestrado em Sociologia - Recursos Humanos e Desenvolvimento
Sustentdvel

Os seguintes instrumentos de recolha de dados destinam-se & realizagto de
uma tese de dissertaglio intitulada: “Estranheza enire dois mundos: o
mundo da escola e o mundo da vida. Fundamentos de um Ensino Inclusivo: um
estudo de caso”.

A tua colaboragdo para este estudo é indispensavel, pelo que solicitamos que
respondas a todas as questdes com a mdxima sinceridade.

Garantimos a total confidencialidade dos dados obtides e agradecemos
desde jd a tua colaboragdo.



Escola

Data""""/ II

Inquérito por Entrevista aos Esgg ializados

1.Qual a funcdo exercida ?

2.Ha quantos anos trabalha aqui ?

3. Como caracteriza a escola em geral, nomeadamente quanto aos seus
resultados escolares e quanto as caracteristicas das criangas que a
frequentam?



4. Hé situacdes de pobreza e exclusdo social entre as criangas que

frequentam esta escola?

5. Consegue a escola dar resposta a esta situacdo ajudando ainverter a

situagdo ou pelo contrdrio a prolonga?

6. Verificam-se situagbes de insucesso?



6.1. F abandono escolar?

6.2. Em que tipo de criangas?

6.2. E a escola que tipo de respostas tem para estas situacdes?

6.3. E tem tido sucesso nesse combate ao insucesso escolar?



7. O que pensa que vai ser o futuro da maioria destas criangas depois de

acabarem a escola? Pensa que estas criangas viio confinuar a estudar?

Porque?

8. E os pais destas criangas, que reacgdes e atitudes t€m eles perante a

escola? Vém & reunifio de pais quando sdo chamados?




9.0 qde pensa que sdo as insuficiéncias da escola numa comunidade como

esta?

10, Como V& o processo de expanstio da escola que temos vindo a assistir em
anos recentes, isto €, o facto de os alunos permanecerem mais tempo na

escola?

10.1. Serd essa uma forma de combater o insucesso e abandono escolar?




10.2 Serd também essa uma forma de apoiar os alunos de famflias

problemdticas e/ou vivendo situagBes de pobreza e excluséo social?

12. Que contributos pode dar pessoaimente para que a escola ajude a
combater a pobreza e a exclusdo das criancas que as frequentam?

*Obrigada pela sua colaboragdo.
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Escola

- Data ] ]

Inquéritos por guestionario aos Alunos

Objectivo: Analisar a maneira como os alunos encaram a sua escola.
Parte |

Caracterizagdo Demografica

1. Sexo

2. ldade: D

3. A_no de escolaridade: [:]

4. Escolaridade dos Pais:

Pai
Mée

5. Profissdo dos Pais/situacio no emprego: Pai
Mae . ...




6. Local de Residéncia:

7. Com quem vives:

Salvada

Outro




Parte li

Relacédo dos alunos com a Escola

1. Faltas muitas vezes a escola?

1.1. Quantas faltas deste no Gitimo més?

1.2. Porque faltaste?

2. Gostas de ir a escola?
2.1 Porque gostas?

3. A escola é importante para ti?
3.1 Porqué é importante?

4. O que pensas desta escola?

5. O que mais te agrada?

6-0 que menos gostas?



Parte Il

Relagdo Escola/Familia

_1.0s teus irméos foram a escola?

2. Com que ano ficaram?

3. E os teus pais foram a escola?

4. Os teus pais andaram nesta escola?

5. Os teus pais em casa falam da escola?

6.0 que falam os teus pais da escola?



7.A escola tem um aspecto bonito?

8. Fazes as mesmas coisas na escola que em tua casa?

*Obrigada pela tua colaboragdo.
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Entrevistas aos docentes e nio docentes - Quadro de Categorizacio

4

social.”

/ ~ .
Problemiticas Professor 1 Professor 2 Professor 3 / Auxiliar 1 ) Auxiliar 2 /
_asSociadas 3 e@h\ ,
7Insucesso/Absentismo ) | “Em criangas de etnia | “Verificam-se situagBes | “Neste = momento, | “Os dc ctnia cigana | “Nas criangas de etnia
i fa | cigana.” de abandono escolar | criangas de  etnia | faltam muito, aparecem | cigana, mais nestas.”
' | nas criangas de etnia | cigana.” | de vez em quando.”
cigana e algum “Sim, nomeadamente
insucesso.” em etnia cigana.”
Retengdes “HA uma  enorme “Ha muitas situagdes de
percentagem de alunos insucesso.”
com retengSes ao longo
do 1° ciclo”.
Problemas “Alguns alunos “‘Hoje em dia as
comportamentais | apresentam problemas criangas abusam. Essa
de comportamento; atitude j4 vem de casa
hiperactividade, deficits (influéncias dos pais).”
de atengfo.”
Ausénecia de Excluso “Néo se verificam | “ Excluso social nfo.” “H4  situagSes de
Social situagBes de exclusio pobreza, exclusio

social nfio.”

TIPS ITOITIOD
1




. Entrevistas aos docentes e nio docentes - Quadro de Categorizac¢io

Factores associados ao Professor 1 Professor 2 Professor 3 Auxiliar 1 Auxiliar 2 -
insucesso escolar
Absentismo Escolar | “...alguns alunos tém
niveis de assiduidade
. irregulares” :
Baixos niveis- “As- criangas -~ so | “As criangas que|“ O meio socio- | “VEem-se aqui algumas | “...Na maioria tém uma
socieconémicos das | oriundas das classes | frequentam esta .escola | econémico é baixo, os | dificuldades escolaridade muito
familias baixas ¢ média baixa, | sdo de um nivel sécio- | pais também nfo té€m | econdémicas.” baixa.” -
na sua maioria, quanto | econémico baixo ou | muita escolaridade.” “ Como o seu nivel de
aos niveis de | médio baixo”. escolaridade é baixo...”
escolarizag8o dos pais é | “ A maioria destes
de forma geral baixo. “ | alunos s8o provenientes
de um meio socio-
; econdémico baixo.”
Familias “Mas - sim dos casos | “Algumas familias sdo “Sd0 oriundas de | “ HA muitas familias
multiprobleméaticas | probleméticos em | probleméticas € todos famflias muito | muito pobres, muitos
: .|| termos familiares, | estes problemas se probleméticas, divérceios, muito
sociais, culturais | reflectem nos mifdos.” heterogéneas; familias | desemprego até alguma
(ciganos), etc”. '  disfuncionais, muitos | violéncia doméstica.”
divércios, algum
desemprego.”
Falta de motivagdo dos “Os: professores
alunos dedicam-se, mas os
alunos nfo se
interessam muito, nfo
ligam.”
M4 gesto dos recursos “ H4 uma situagfo de
familiares ‘ pobreza resultante da

ma gestdo
rendimentos.”
“Situagdes de pobreza

‘| pelo facto de nfio saber
gerir os rendimentos.”

dosv




Entrevistas aos docentes e nio docentes - Quadro de Categorizacio

Estratégias actuais de
combate a0 insucesso

Professor-1

Professor 2

Professor 3

Augxiliar 1

- -Auxiliar 2

“A escola di as
respostas possiveis,

Servigo de acgHo social | promovendo a
escolar assiduidade e apoiando
através dos servigos de
acgdo social.”
“Promovendo, na
Diferencia¢do medida dos  seus
pedagbgica recursos humanos a
individualizag8o do
ensino”
“ Esta escola estd a| “Projecto com a.
desenivolver em | intervengfo das
colaboragio com os | estagidrias de
Servigos de Psicologia) | servigos de psicologia | psicologia, para
e orientagio vocaciona> do agrupamento, um | combater o insucesso
projecto cujo objectivo | escolar, Quanto ao
principal € a integragHo | insucesso escolar
destas criangas de | quando ¢é devido a
forma a evitar o | problemas que a crianca
abandono escolar” apresenta a escola di
conhecimento aos
servigos de psicologia.”
Professores de apoio ‘H4 um professor de
apoio . apenas algumas
horas.” ‘
Procedimentos “Dando conthecimento |
burocréticos aos pais para que

venham  justificar a
auséncia dos filhos.”




Entrevistas aos docentes e nio docentes - Quadro de Categorizacio

Estratégias actuais de

Auxiiiar 1

Professor 1 Professor 2 Professor 3 Auxiliar 2
combate ao insucesso B
Actividades de “ As actividades de
enriquecimento enriquecimento
curricular curricular considero-as
vantagens, mas acho a
carga horaria é
¢xagerada”
Incapacidade de “A inversdo dests tipo | “E dificil para escola “E dificil dar resposta, | “Ndo,-- nfo  tem
resposta de situagBes, como | inverter esta situagdo porque hi mitdos de | capacidades para
ficou dito nfio depende | uma vez dque estd etnia cigana ¢ miados | resolver esta situag#o.”
exclusivanente da | enraizada na propria familias mais pobresea |
escola.” familia.” escola nfo consegue dar
resposta.”
“N3o, a escola ndo tem
conseguido. Os miudos
s6 vém & escola por
causa do rendimento
A . minimo.”

Desadequaggo das “As actividades de | “Mais tempo em | “Em parte nfo |  As criangas ficam | “E uma carga horaria
actividades de enriquecimento actividades extra- | concordo. As criangas | saturadas e depois nfio | muito grande, ficam
enriquecimento curricular considero-as | curriculares? B@é’k’que deixaram de ter tempo | dfo o rendimentos.” muito

curricular vantagens, mas acho | a carga horaria de nada | para a brincadeira.” sobrecarregados.”
que a carga hordria é |leva a0  sucesso
exagerada”.

escolar.”




Entrevistas aos docentes e ndo docentes - Quadro de Categorizagiio

Estratégias para Professor 1 Professor 2 Professor 3 . Auxiliar 1 Auxiliar 2
inverter o insucesso
escolar
Equipa multidisciplinar | “Quero eu com isto “Uma equipa
dizer que estas multidisciplinar com o
situagdes requerem uma sentido de resolver
intefvengdo muitos problemas.”
: multidisciplinar...”
Intervengéo centrada na | “Casos a necessitar de | “De uma equipa que
familia uma intervenglio social | faga a intervencdo- junto
- integrada ao nivel da | das familias.”
familia”
Intensificar a relagdo | “...Promovendo a
escola-familia participaciio das
familias nas actividades
' | da escola e no processo
educativo dos seus
educandos”
Articular com a “Promovendo a imagem “Envolver-se mais
comunidade positiva da escola na directamente nos
conmunidade” problemas da
| comunidade e que
directa ou
indirectamente
. enyolvem as criangas.”
Reforgo dos recursos | “ A escola precisa de | © A escola necessita de | “Havia necessidade de “Mais professores para
humanos (professores | um docente de apoio a || professores de | mais TeCursos darem  apoio  as
de apoio) tempo inteiro”. apdio...”, humanos.” criangas.”

1 “E uma escola com

grandes caréncias ao
nivel dos recursos
humano,”




Entrevistas aos docentes e niio docentes - Quadro de Categorizacéo

Estratégias para Professor 1 Professor 2 Professor 3 Auxiliar 1 Auxiliar 2
inverter o insucesso
escolar
Maior proximidade e ‘ “0 que eu posso fazer-| “Prestar-lhes apoio para

apoio A crianga

pessoalmente ¢ apoia-
los, falar com eles dar-
Thes bons conselhos.”

que se sintam bem na
escola.” '

Maior diferenciagio | “Um  empenhamento “Apoiando os alunos
pedagbgica em sala de | pessoal na | individualmente para
aula individualizagdo ¢ | ultrapassar as
diferenciagio do | dificuldades sentidas e

ensino”

se¢ tornem
auténomas.”

criangas




Entrevistas aos docentes e niio docentes - Quadro de Categorizacio

Atitudes da familia Professor 1 Professor 2 Professor 3 Auxiliar 1 Augxiliar 2
face 4 escola
Mecanismo de “ A escola poderd | “Os pais compreendem
mobilidade social funcionar como o|que a escola € O
ascendente principal factor de | trampolim para uma
mobilidade social | vida melhor, um melhor
positiva” emprego.”
“ Sio relativamente ' “A  majoria quando | “.Nfe motivam os | “Néo valorizam a
: interessados e solicitados vém 3 | seus filhos. Véem a | escola, tém habilitagSes
Interesse ¢ participagio | participativos” escola.” escola como . uma | muito baixas.”
reduzida na vida escolar passagem  transitfia, | “...A escola quer ajudar
uma fase de passagem.” | e as familias ndo se |
interessa.”
“A maior parte nfo se
interessa...”
“Penso que o principal
Falta de disponibilidade problema é a casa, os
dos pais no pais ou nfo tém tempo
acompanhamento dos ou vio trabalbar ¢ nfio
filhos passam muito tempo

em casa
criangas.”

com as




Entrevistas aos docentes e ndo docentes - Quadro de Categorizagio

Auxiliar 1

eleitos”

Principios da Professor 1 Professor 2 Professor 3 Augxiliar 2
democracia escolar _
Tei de bases do sistema | “ A Lei de Bases da|“ A Lei de Bases do | “A Lei de Bases do
educativo educagio que &, | Sistema Educativo | Sistema Educativo
| obviamente assenta em leis | assim o diz.”
democritica” democréticas, portanto
a escola ¢ uma
‘ ) institui¢do democritica.
Participaggo da “Participagdo da
comunidade educativa | comunidade educativa”, |
Igualdade de “ Essa ¢ uma questdo | “Também o decreto-lei
direitos/oportunidades | complexa, mas é um | n° 115-A/98 tem como
objectivo a atingir.” objectivo a igualdade
de oportunidades.”
“ A escola tem de ser
democréatica para que
todos os alunos tenham
igualdade de
‘ oportunidades.”
Eleigio democratica | Tem orgdos
dos 6rgios democraticamente




Entrevistas aos Presidente da Junta de Freguesia e Assistente Social ~ Quadro de Quantificagio- '

Probleméticas associadas 3 comunidade Local

Presidente da Junta

Assistente Social

Envelhecimento da Populagio

X

Exodo Rural

Deficit de infra-estruturas de lazer

Falta de incentivos para fixar os jovens

Tecido empresarial deficitario

Problemas associados a0 emprego (instabilidade laboral,desemprego, trabalho sazonal, trabalho precéno)

bl b et bl bt e

Desvalorizagio da importincia da escola por parte das familias

Familias multiprobleméticas (disfuncionalidade, violéncia doméstica, situagGes de tisco na inféncia)

Baixos niveis socio-econdmicos

Toxicodependéncia

] tal il tal ke

Assistente Social

 Potencialidades associadas 4 comunidade local Presidente da Junta
Proximidade da sede do concelho '

X

Boas vias de comunicago

Bons equipamentos sociais (terceira idade, infincia, saide)

Proximidade de zonas de turismo (rio Guadiana)

ol b bl Bl b

Investimento no desenvolvimento cultural

Rede formal de respostas sociais

Solidariedades informais (forte rede de visinhanga)

RS




Entrevistas aos Presidente da Junta de Freguesia e Assistente Social - Quadro de Quantificacio -

Probleméticas da comunidade por 1° 2° 3°
ordem de importincia
Presidente da Junta : Problemas associados ao desenvolvimento Envelhecimento da populagio Incapacidade para aumentar de
econdmico da localidade associada 4 baixa natalidade nivel de construgio -
' - Deficit de estruturas de lazer
Assistente Social Problemas associados ao emprego Disfuncionalidade familiar Alcoolismo
Idosos dependentes
Baixa valoriza¢do da escola

SolicitagBes feitas pela populago | Presidente da Junta | Assistente Social
Apoio econémico X
Apoio em situac3es de satide X X
Apoio de solugSes de emprego X X
Resposta dadas pelas entidades Presidente da Junta | Assistente Social
Rendimento Social de Insergio ) X
Apoios da acglo Social v X
Integracio em Lares X -
| Encaminhamento para outras entidades X '
| Criagfio e manutencdo de infra-estruturas e equipamentos X

¢



Entrevistas aos docentes e nio docentes - Quadro de Quantificacio

Problemiticas aséociadas A escola

Professor 1

Professor 2

Augxiliar 1

Auxiliar 2

Total

Insucesso/Absentismo de criangas de etnia cigana

X

X

Professor 3

X

X

Retengdes

X

Problemas comportamentais

X

Auséncia de Exclusio Social

Pl P

WENINIE A

Factores associados ao insucesso escolar

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Augxiliar 1

Auxiliar 2

. Absentismo Escolar

X

Baixos niveis-sociecondiicos das familias

X

X

Familiag multiprobleméaticas

X

Falta de motivagdo dos alunos

M3 gestdo dos recursos familiares

Total
1
5
4
1
1

Estratégias actuais de combate ao insucesso

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Auxiliar 1

Auxiliar 2

Total

Servigo de acgfo social escolar

X

Diferenciagfio pedagégica

X

Servigos de Psicologia e orientagdo vocacional

X

Professores de apoio

o]t

Procedimentos burocraticos

Actividades de enriquecimento curricular

Incapacidade de resposta

Desadequagdo das actividades de enriquecimento éurricular

i

o b

P

o ke

v Pl et et et BN et ] ot




Entrevistas aos docentes e nio docentes - Quadro de Quanﬁﬁcacio _

Estratégias para inverter o insucesso escolar

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Auxiliar 2

Total

Equipa multidisciplinar

X =

Auxiliar 1

Intervencéo centrada na familia

X

Intensificar a relag8o escola-familia

Articular com a comunidade

Reforgo dos recursos humanos (professores de apoio)

Maior proximidade e apoio a crianga

o) B B P RS

Pl

Maior diferenciagdo pedagdgica em sala de aula

INY TN N Y PN Y 1Y

Atitudes da familia face & escola

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Auxiliar 1

Auxiliar 2

Total

Mecanismo de mobilidade social ascendente

X

X

Interesse ¢ participagio reduzida na vida escolar

X

X

Falta de disponibilidade dos pais no acompanhamento dos filhos

— i (N

Principios da democracia escolar

Professor 1

Professor2

Professor 3

Lei de bases do sistema educativo

X

X

Participagio da comunidade educativa

Igualdade de direitos/oportunidades

X

Eleigdo democratica dos 6rgdos

o) Tl ke B

Lad 1oV ] FEy A8 )




ANEXO 4




Statistics

falam .Oque aspecto fazes
Valid 41 41 41 41
Missing 0 0 0 0
1.27 120 1,15 1,73
1.00 1,00 1.00 200
1 1 1 2
501 A01 358 449
251 161 128 201
369 369 369 369
g24 T24 124 T24
2 1 -1 1
1 1 1 1
3 2 2 2
Skewness 1695 1598 2078 -1,086
4 Kurtosis 2,162 --578 2435 -,865
a. Multiple modes exist. The smallest value is shown
Freguency Table _ | v
escola
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent - Percent
Yalid Salvada 41 1000 1000 100,0
sexo *
. 'i,.\ o
- - ’ Cumilaiive
- Frequency Percent Valid Percent Percent
Yalid masculino 16 390 390 39,0
Feminino 25 61,0 61,0 1000
Total 41 100,0 1000
idade f :
A :
. Cumulaiive |-
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid 7 6 146 148 146
17 415 415 56,1
& 10 244 244 805
10 7 17 1 171 976
13 1 24 24 100,0 '
Total 41 100,0 1000
ano N
Cumulative
Frequency Percent Yalid Percent Percent
Valid 2 11 268 ' 268 268
3 18 439 439 707
4 12 293 293 100,0
Total 41 1000 1000
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escolaP

. Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent -
3 1] 24 29 29
ol o 13 317 371 40,0
5 1 24 29 429
B 10 244 286 714
i 1 24 29 743
8- 1 24 29 771
g 5 122 14,3 914
10 1 24 29 943
11 1 24 29 97 1
12 1 24 28 } 1000
Total 35 854 1000
J:Missing - System 6 14,6
Total 41 1000
escolai
Cumulative
‘ Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid 2 1 24 3.2 3,2
4 7 17.1 226 258
5 1 24 3z 290
6 11 26,8 355 645
8 1 24 3z 87,7
g 7 17,1 226 90,3
11 1 24 32 935
12 2 49 65 100.0
Total 31 756 1000
Missing  System 10 244
| Total 41 100,0
profissalP
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent.
Vaid trab. conta ' >
propriafempreséario 9 220 237 237
Trab. conta
outrem/assalariado 24 585 63,2 86.8
Guardafagente PsP 73 79 947
pastor Religioso 24 26 974
Desempregado 24 26 100,0
Total 38 927 100,0
Missing  System 3 7.3
Total AT 100,0




profiashi

Cumulative
; Frequency Percent Valid Percent Percent
. Domésticafdesemp. 10 244 303 0303
awdliar larfcentro 13 37 394 69,7
" emp. comercio 8 195 242 939
gnimadora 1 24 30 970
jardineira 1 24 30 100,0
o Total 33 80,5 1000
-Missing System 8 195
local
: Cumulative
: Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Salvada/Cabeca Gorda 41 100,0- 100,0 100,0
vives
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Pais O} individual 41 100,0 100,0 1000
Tm . —:.A,’-‘
o faltas
, Cumuiative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  Sim 6 1486 146 146
- Néo 33 80,5 805 951
as vezes 2 49 49 100,0
Total 41 100,0 1000 '
Lantas ‘
a Vie
Cumulaiive
Frequency Percent Valid Percent Percent ,
Valid 0 26 634 634 634 A
1 9 220 220 854 -
2 1 24 24 87,8
3 1 24 24 90,2 ‘.
4 1 24 24 : 927
6 3 13 i3 100,0
Total 41 100,0 100,0
porgue (1
Cumulative
| Frequency | Percent | Valid Percent Percent
Valid S6 falto quando |
estou doente 22 53,7 100,90 1000
Missing  System 19 46,3
Total 41 1000
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gostas

’ Cumutative
Sesl Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  Sim 35 854 854 854
T Nao 6 146 146 1000
Total 41. 1000 1000
porque‘i
" Cumutative
Frequency Percent Yalid Percent Percent
Porque gosto de ' ) ‘
aprender ler escrever 33 805 84,6 84,6
e trabalhar é fixe,
" A escola ndo presta 5 122 128 g7 4
A sala é pequena 1 24 26 100,0
Total 39 951 1000
| Missing  System 2 49
| Total 41 100,0
important ‘
Cumulative oo
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  Sim 37 90,2 80,2 90,2
Nac 4 98 98 1000
Total 41 1000 1000
porgque2 v
’ : Cumulative
B, Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Preciso aprender coisas _ .
. novas para trabalhar ¢ 35 854 94,6 946
ter emprego
Wao gosio de aprender
nem da escola 2 48 5'{‘ | 100.0
Total 37 902 1000
Missing  System 4 98
Total : 41 1000
pensas
' Cumulative
‘ . Frequency ' | Percent Valid Percent Percent
Valid Boa bonita o com
espace aprenderfbrincar 27 659 69.2 69.2
Né&o vale nada 2 49 51 744
fliiraemsa mais coisas é 10 244 256 1000
Total 39 951 1000
Missing System 2 49
Total 41 1000
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‘. . agrada
Cumuiative
Freguency | Perceni | Valid Percent Percent
6 14,6 146 14,6
24 585 58,5 732
3 73 73 805
14.6 14,6 95,1
2 48 49 1000
41 1000 1000
menos
Curmuilative
e S Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Recreio/patio 12 293 308 30,8
Tudo ‘ 5 122. 128 436
Gosto de iudo 8 105 205 64,1
Aprender algumas
disciplinas: ' j
Mat,fgleio,aulas 14 34.1 35.9 100.0
extracurricular
Total 39 85,1 1000
Missing  System 2 49
Total 41 100,0
inmaos -
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Sim 31 756 939 939
N&o tenho irméaos 2 49 6.1 100,0
Total 33 805 100,0
Missing  System 8 195
Total 41 1000
ficaram
Curmulative
Erequency Percent Valid Percent Percent
Valid 4 5 122 250 250
5 4 a8 200 450
6 5 12,2 250 700
7 1 24 50 75,0
8 1 24 50 800
9 1 24 50§ 85,0
10 3 73 15,0 1000
Tatal - 20 488 1000
Missing  Systern 21 51,2
Total T4 1000 1.
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foram

Cumulative
Freguency Percent | Valid Percent Percent
39 95,1 975 915
1 24 25 100,0
40 9786 1000
System 1 24
41 1000
andaram
: Cumulative
’ Frequency Percent Valid Percent Percent
“J.¥alid Sim 26 634 634 834
MNao 15 36,6 36,6 1000
Total 41 1000 1000 |
falam
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Sim 31 758 756 756
Nag 9 220 220 g786
as vezes 1 24 24 100,0
Total 41 100,0 100,0
Ogue
. Cumnuiative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  Dizem para vir a escola e
estudarftudo um pouco 33 805 805 805
Nada 8 195 185 | 1000
Total 41 100,0 1000
aséecio
. Cumulative
: Freguency Percent | Valid Percent Percent
Valid Sim 35| 854 854 854
Nao B 14,6 146 100,0
Total 41 100,0 100,0
fazes
Z
Cumulative
i Frequency Percent Yalid Percent Percent .
Vaiid  Sim 11 26,8 26,8 26,8
Néo 30 732 732 1000
Total 41 100,0 100,0
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Crosstabs

Case Processing Summary

T _ Cases ‘
~ Valid Missing Total
N Percent | N Percent N Percent
situacsoc * sucesso 38 92,7% : 3 7,3% 41 100,0%

situacsoc * sucesso Crosstabulation

sucesso
_ : SIM NAO Total
situacsoc Baixa  Count 8 4 12
. % within situacsoc 66,7% 33,3% 100,0%
% within sucesso 36,4% 25,0% 31,6%
% of Total 21,1% 10,5% 31,6%
Média Count 14 1 12 26
% within situacsoc 53,8% 46,2% 100,0%
% within sucesso 63,6% 75,0% 68,4%
% of Total 36,8% 31,6% 68,4%
Total Count 22 16 38
% within situacsoc 57,9% 42,1% 100,0%
% within sucesso 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total - 57,9% 42,1% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) {1-sided)

Pearson Chi-Square 5540 1 457
Continuity Correction® ,153 1 ,696
Likelihood Ratio ,562 1 454
Fisher's Exact Test ,504 351
near oy Linear so 1] e
N of Valid Cases 38

a. Computed only for a 2x2 table
b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,05.

Crosstabs
Case Processing Summary
Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
situacsoc * integracao 38 92,7% 3 7.3% 41 -~ 100,0%

Page 1



situacsoc * integracao Crosstabulation

oA

‘ integracao
. integrado N&o integrado Total
situacsoc  Baixa ~ Count . - 10 L -oa2 12
' 9% within situaesoc " 833%7) .- 16,7% 100,0%
% within injegracao . 28,6% 66,7% 31,6%
% of Total 26,3% 5,3% 31,6%
Média Count 25 1 26
. % within situacsoc 98,2% 3,8% 100,0%
% within integracao 71,4% 33,3% 68,4%
% of Total 65,8%- 2,6% 68,4%
Total Count .35 3 38
% within situacsoc 92,1% 7,9% 100,0%
% within integracao 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 92,1% 7,9% 100,0%
Chi-Square Tests
- Asymp. Sig. Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 1,856° ~ 73 \
Confinuity Correction? 512 AT74
Likelihood Ratio 1,700 192
Fisher's Exact Test 229 229
Linear-by-Linear
Associat{on 1,807 1 79 . &%_
N of Valid Cases 38 G ven.

a. Computed only for a 2x2 table
b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,95.

\1 i A (\-\
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Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missin Total
N Percent N Percent N Percent
gostas * agrada 41 100,0% 0 0% 41 100,0%
. gostas * agrada Crosstabulation !
agrada
Aprender
Pintar jogar,pi Mat,L.P.
Professor ntar, tudo Trabathar ,Desenho
gostas Sim Count 6 20 2 5
% within gostas 17.1% 57.1% 5,7% 14,3%
% within agrada 100,0% 83,3% 66,7% 83,3%
Néo Count 0 4 | 1 1
% within gostas 0% 66,7% 16,7% 16,7%
% within agrada - 0% 16,7% 33,3% 16,7%
Total Count 6 24 3 6
% within gostas 14,6% 58,5% 7.3% 14,6%
% within agrada 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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gostas * agrada Crosstabulation

agrada
B : Nada Total
‘gostas  Sim Count 2 35
: % within gostas 5,7% 100,0%
L % within agrada 100,0% 85,4%
"Nao Count 0 6
% within gostas 0% 100,0%
.. % within agrada 0% 14,6%
" | Total Count 2 41
% within gostas 4,9% 100,0%
% within agrada 100,0% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig.
) Value df {2-sided)
| Pearson Chi-Square 2,310 4 679
Likelihood Ratio 3,285 4 511
Linear-by-Linear
Associat)i’on A1 739
N.of Valid Cases 41

a. 7 cells (70,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,29.
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Correlations

~ Correlations
_SBXO sucesso | integracao | agrada
" Sexo — Pearson Correlation 1 042 -,351 135 |
Sig. (2-tailed) 796 ,024 ,399
N 41 41 41 41
SUCEesSso Pearson Correlation 042 1 -,261 ,142
Sig. (2-tailed) 796 ,099 377
N 41 41 41 41
integracac  Pearson Correlation -,351 -,261 1 -,098
' Sig. (2-tailed) ,024 ,009 544 |
N 41 41 41 < 41
agrada Pearson Correlation 135 142 -,008 1
Sig. (2-tailed) ,399 377 544
N 41 41 41 41
Nonparametric Correlations
Correlations
_ SEX0 SUCesso integracao agrada
Spearman'srho  sexo Correlation Coefficient 1,000 ,042 -,351 ,149
Sig. (2-tailed) - 796 ,024 351
N 41 41 41 41
SUCEesso Correlation Coefficient ,042 1,000 -,261 ,035
Sig. (2-tailed) ,796 . ,099 ,829
N 41 41 41 41
integracao ~ Correlation Coefficient . -351 - -,261 1,000 -,067
Sig. (2-tailed) ,024 099 . 679
N 441 41 41 41
agrada Correlation Coefficient ,149 ,035 -,067 1,000
Sig. (2-tailed) ,351 ,829 879 .
N 41 41 41 41
Correlations
Correlations
_ idede - | sucesso | integracao agrada
idade Pearson Correlation | 1 ,642 -215 ,190
Sig. (2-tailed) ' ,000 A77 235
N 41 41 41 " 41
sucesso Pearson Correlation ,642 1 -,261 142
Sig. (2-tailed) ,000 : ,099 377
N 41 41 41 41
integracao  Pearson Correlation ~215 -,261 A -098
Sig. (2-tailed) 77 ,099 544
N 441 41 41 41
agrada Pearson Correlation ,190. ,142 -,098 1
Sig. (2-tailed) ,235 377 544
N ' 41 41 41 41

Nonparametric Correlations
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Correlations

T _ idade sucesso | integracao agrada
idade Correlation Coefficient 1,000 697 -,245 023
e Sig. (2-tailed) . ,000 | ,122 ,884
» N 41 41 41 41
‘SLCeSSO Correlation Coefficient 897 1,000 -,261 ,035
Sig. (2-tailed) ,000 . ,099 829
N 41 41 41 41
integracao  Correlation Coefficient -245 -261 1,000 -,067
Sig. (2-tailed) 122 ,099 . 679
N 41 41 41 41
agrada Correlation Coefficient ,023 035 -,067 1,000
Sig. (2-tailed) ,884 ,829 679 .
N 41 41 41 41
Correlations
Correlations
. ano SUCESSO integracao agrada
ano Pearson Correlation 1 ,100 116 ;112
Sig. (2-tailed) ,532 470 ,484
. N 41 41 41 41
sucesso Pearson Correlation ,100 1 -,261 142
Sig. (2-tailed) 532 ,099 377
N 41 41 41 41
integracao  Pearson Correlation ,116 -,261 1 -,098
Sig. (2-tailed) 470 ,099 544
N 41 41 41 41
agrada Pearson Correlation 112 142 -,098 1 -
) Sig. (2-tailed) ,484 377 544
N 41 41 41 - 41
Nonparametric Correlations
Correlations
_ _ ano sucesso | integracao agrada
Spearman'srho  ano Correlation Coefficient 1,000 ,102 119 114
Sig. (2-tailed) . 526 460 477
N 41 41 41 41
sucesso Correlation Coefficient ,102 1,000 -,261 035
Sig. (2-tailed) 526 . ,009 ,829
N 41 41 41 41
integracac  Correlation Coefficient 119 -261 1,000 -,067
Sig. (2-tailed) 460 ,009 . 679
N ' 41 41 41 41
agrada Correlation Coefficient 114 ,035 -,067 1,000
Sig. (2-tailed) A77 829 679 .
N 41 41 41 41
Correlations
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Correlations

S ‘ . SUCESSo situacsoc | integracao agrada
SUCEsso Pearson Correlation o1 121 -261 142
- - -Sig. (2-tailed) 470 099 377
N 41 38 41 41 -
*'Pearson Correlation V121 1 -221 ,260 |
-8ig. (2-tailed) 470 182 115
o N 38 38 38 38
'inte’gr_é\cao Pearson Correlation -,261 -221 1 -,098
L Sig. (2-tailed) ,099 182 ,544
N 41 38 M 41
~ Pearson Correlation ,142 ,260 -,098 1
Sig. (2-tailed) 377 ,116 544
3 N 41 38 41 41
‘Nonparametric Correlations
Correlations ;
. BY
- _ sucesso | situacsoc | integracao | agrada
Spearman's rho Correlation Coefficient 1,000 ,121 -,261 ,035
Sig. (2-tailed) . 470 ,099 ,829
N 41 38 41 41
~ Correlation Coefficient 121 1,000 -,221 ,260
Sig. (2-tailed) 470 . ,182 114
N 38 38 38 38
Correlation Coefficient -,261 -,221 1,000 -,0687
Sig. (2-tailed) ,099 182 . 8679
N 41 38 41 41
Correlation Coefficient ,035 ,260 -,067 1,000
Sig. (2-tailed) 829 114 679 .
N 41 38 41 41
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