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Pratica de Ensino Supervisionada em Educacéo Pré-escolar e 1° Ciclo do
Ensino Bésico: A diferenciacédo pedagogica e a qualidade dos processos de
aprendizagem

Resumo

O atual relatério retrata e analisa a experiéncia vivenciada na Pratica de
Ensino Supervisionada em dois contextos escolares diferentes: Pré-escolar e
1° Ciclo do Ensino Béasico revelando um percurso de aprendizagens
interligadas no quadro das quatro dimensdes contempladas no Perfil de
Desempenho Profissional do Educador de Infancia e do Professor do 1° Ciclo.

Recorrendo a observacdo participada e participante apurei algumas
inferéncias quanto as caracteristicas das criangas assim como 0s seus ritmos
de aprendizagem. Logo, foram concebidas estratégias de ensino/aprendizagem
adequadas ao grupo. As criangas tém caracteristicas diferentes e aprendem de
maneira distinta, logo o ensino diferenciado foi uma opc¢éao que permitiu atender
a sua especificidade e permitir o desenvolvimento de aprendizagens mais

significativas.

Palavras-chave: Percurso de Aprendizagens; Caracteristicas das Criancas;
Ritmos de Aprendizagem; Ensino Diferenciado; Aprendizagens significativas.
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Supervised Teaching Practice in Education Kindergarten and 1st Cycle of Basic
Education: Adaptive education and the quality of learning processes

Abstract

The present report describes and analyzes the experience in supervised
teaching practice in two different contexts: Kindergarten and elementary school
revealing it was a journey of interlinked experiences as is described in the four
dimensions of the profile performance for the kindergarten teacher and the
elementary school teacher.

By engaged observation | was able to infer some of the characteristics of
the children and their learning rhythms. As a result, different teaching and
learning strategies were devised so as to fit the group. Children have different
characteristics and learn in different ways, therefore differentiated was an option
that teaching strategies allowed me to attend to their specificity and allow the

development of more meaningful learning.

Keywords: Journey of Learning; Characteristics of Children; Rhythms of

Learning; Differentiated Teaching; Significant Learning.
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Introducéao

Este relatério apresenta uma reflexdo sobre a Préatica Pedagogica
realizada no contexto da Educacgéo Pré-Escolar e do 1° Ciclo do Ensino Basico,
no ambito das Unidades Curriculares de Préatica de Ensino Supervisionada no
Pré-escolar e da Pratica de Ensino Supervisionada no Ensino Basico,
integradas no Mestrado em Educacdo Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Bésico. A intervencdo no contexto do Pré-Escolar realizou-se no
Externato Oratério de S. José, onde fui recebida pela Educadora Cooperante
Cétia Carapinha e por um grupo de vinte cinco criancas com idades
compreendidas entre 0s cinco e seis anos. Neste contexto tive como base as
Orientacbes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (OCEPE) e procurei
perspetivar essas experiéncias de forma integrada e interdisciplinar,
respeitando a identidade dos alunos em causa e criando condi¢des
pedagogicas diversificadas que proporcionavam uma aprendizagem com 0
intuito de reforcar o ensino aprendizagem.

O segundo periodo de intervencao, no contexto do 1° Ciclo do Ensino
Bésico realizou-se na escola de S. Mamede, onde fui recebida na sala da
professora Cristiana Pedrosa, como um grupo de criancas do 1° ano de
escolaridade com idades compreendidas entre os seis e sete anos. Aqui,
procurei que a sua operacionalizacdo (ensino-aprendizagem) fosse feita tendo
como base a Reorganizagcdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, ponderando as especificidades dos alunos, respeitando as suas
individualidades e necessidades, visualizando as suas potencialidades e
procurando criar circunstancias pedagodgicas abrangentes e globalizantes
adotando uma pedagogia diferenciada.

Em ambos os contextos desenvolvi a minha acdo com base nos critérios
apresentados no Perfil Geral de Desempenho Profissional do Educador de
Infancia e de Professores dos Ensinos Basicos e Secundario (Dec-Lei
n°240/2001,30 de Agosto) e nos Perfis Especificos de Desempenho
Profissional do Educador de Infancia e de Professor do 1° Ciclo do Ensino
Basico (Dec-Lei n°241/2001,30 de Agosto).
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Esta intervencgao foi desenvolvida tendo em conta quatro dimensdes: a
dimensdo profissional, social e ética; desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem; participacdo na escola e de relacdo com a comunidade; e
desenvolvimento profissional ao longo da vida, como forma de garantir uma
preparacao profissional capaz de dar resposta a exigéncias atuais do ensino,
como por exemplo a inclusdo, a aprendizagem significativa e o respeito pelos
interesses e ritmos de aprendizagem das criancas. De destacar ainda, a
pertinéncia da Carta de Principios para uma Etica Profissional, da Associacio
de Profissionais de Educacédo de Infancia (APEI, 2010), a qual me foi util na
minha praxis pedagogica. Durante a minha pratica segui 0s principios de
competéncia, responsabilidade, integridade e respeito. Assumi alguns
compromissos com as criancas (respeita-las, responder as suas necessidades,
ter expectativas referente a elas, protege-las); com as familias (respeitar a
estrutura de cada familia, promover a participacdo); com a equipa de trabalho
(respeitar os intervenientes da equipa educativa; partilha de informacdes); com
a entidade empregadora (cumprir as responsabilidades; respeitar as normas); e
com a comunidade (conhecer as tradigdes).

Todo o relatério é uma andlise e reflexdo da pratica desenvolvida em
ambas as valéncias (Pré-escolar e 1° Ciclo), tendo por base o0s registos
efetuados durante a pratica pedagdgica, a interacdo e observacdo, a analise
dos projetos de atividades e curriculares de turma.

O tema central deste relatério € a diferenciacdo pedagdgica e a
qualidade nos processos de aprendizagem. A escolha deste enfoque deve-se a
motivacdes pessoais, mas também e sobretudo profissionais. E uma tematica
atual e uma realidade patente nas escolas devido a diversidade cultural nelas
existente. Se atualmente olharmos para as salas de aula, podemos verificar
cada vez com mais frequéncia, uma diversidade de alunos com interesses,
perfis, caracteristicas, ritmos de aprendizagem, valores e culturas diferentes.
Levando em conta a heterogeneidade de criangcas que se observa nas escolas
pode-se entender como positivo para todos os intervenientes na preparacao do
curriculo, a “contextualizacdo e a diferenciacdo da acdo da escola e dos
professores, de modo a garantir melhor as aprendizagens de todos os alunos”

(Rold&o, 2003, p.20), afastando-nos assim de um modelo redutor como era o
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caso do tradicional, cuja Unica funcéo era a de transmisséo de saberes que nédo
tinham em linha de conta as especificidades e particularidades de cada crianca.
Aqui reside o papel fundamental do ser professor, conseguir comunicar com
cada crianca de forma a realgcar as suas melhores qualidades enquanto ser

humano.

O relatorio encontra-se organizado em quatro capitulos principais. No
primeiro capitulo apresentamos a concepcao tedrica relativamente ao tema,
servindo esta como base de reflexdo para o restante relatério. No segundo
capitulo levamos a cabo a caracterizacdo de ambas as instituicdes, como
forma de situar a pratica pedagdgica no contexto, refletindo sobre as
possibilidades que estas oferecem. O terceiro capitulo centra-se
fundamentalmente na caraterizacdo do grupo (competéncias, necessidades e
interesses), aspeto fundamental para a diferenciacdo pedagdgica. O capitulo
guarto, o mais extenso, diz respeito aos fundamentos da acdo educativa. Este
engloba aspetos relacionados com a concecdo do ensino privilegiando a
diferenciacdo pedagogica, a organizacdo do cenario educativo destacando os
constrangimentos e possibilidades, a organizagcéo do tempo e das atividades e
momentos de trabalho que foram possibilitados aos grupos, bem como o
sistema de planeamento e avaliacdo que conduziram aos processos de
aprendizagem diferenciada. O relatorio termina com uma reflexdo onde
apresento as principais dificuldades sentidas, os pontos fortes e fracos, e
outros aspetos relevantes para a minha pratica, sem esquecer as
aprendizagens realizadas, homeadamente no que se refere a diferenciacdo

pedagogica e as suas implicacbes nas aprendizagens das criancas.

10
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Capitulo | — A diferenciacéo pedagdgica e a qualidade nos
processos de aprendizagem

A diferenciacdo pedagogica € um desafio para escola atual, pois engloba
as diferencas especificas de cada pessoa que aprende e apreende de forma
diferente, e também denota a necessidade de mudanca no proprio ensino que
se pretende atender a essas diferencas sem perder a sua qualidade essencial
que € de trabalhar de forma também diferenciada.

O conhecimento da crianca e a sua evolucdo é fundamental, pois este
constitui o fundamento da diferenciacdo pedagodgica que parte do que esta
sabe e é capaz de fazer para alargar os seus interesses e desenvolver as suas
potencialidades (M.E., 1997, p. 25). A diferenciacdo pedagodgica é considerada
uma valorizacdo das capacidades dos alunos, mas igualmente um desafio que
‘exige” do professor a capacidade de adequar ao aluno os objetivos e as
situacOes de aprendizagem.

O conceito de diferenciacdo, segundo Rolddo (2003), € analisado em
trés niveis distintos, sendo eles: o nivel politico, o nivel organizacional e o nivel
pedagdgico curricular. O primeiro nivel diz respeito a estruturas politicas que
suportam a formagdo profissional. O segundo liga-se com a gestdo do
curriculo, na distincdo dos patamares de exigéncia no ambito de um mesmo
curriculo. No que concerne ao Ultimo nivel, este tem em conta a praxis
curricular e cabe as escolas e aos educadores/professores a sua
implementacdo. Existe a necessidade de diferenciar a praxis curricular por
diversas razfes, nomeadamente, porque todas as pessoas sao diferentes nos
estilos/modos de aprendizagem, nas capacidades e competéncias, nos
conhecimentos e experiéncias anteriores e na motivacao.

A diferenciacao é a resposta educativa para as diferentes necessidades
dos alunos. Entéo, diferenciar € um conceito que deve estar sempre presente
na mente do educador/professor, para que este tenha em consideracdo as
caracteristicas proprias de cada crianca, visto que possuem caracteristicas
proprias, pontos forte, interesses, necessidades e estilos de aprendizagem

7

diferentes. Para a crianca é essencial que o educador/professor respeite a

11
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individualidade de cada uma e ensine de acordo com as suas diferencas

(Resendes & Soares, 2002).

Dentro de um leque de diferencas que o educador/professor deve ter em
consideracdo no processo de acado educativa destacam-se: as diferencas
cognitivas, linguisticas e socioculturais (Resendes & Soares, 2002, p.14). As
primeiras assentam na perspetiva de Gardner, na teoria das Inteligéncias
Mltiplas®. Esta teoria aplicada pedagogicamente nao significa que o professor
tenha que ensinar o mesmo de oito maneiras diferentes. Mas que conheca as
capacidades cognitivas de cada crianga e consiga ir ao encontro destas na sua
planificacdo, na avaliagdo e no processo de ensino-aprendizagem. Assim, a
escrita, o desenho e a dramatizacdo apelam a diferentes tipos de inteligéncias,
podem ser consideradas formas que poderdo servir os propoésitos da
diferenciacdo pedagdgica, aspeto que se deve ter em conta quando se planeia
qualquer produto ou tarefa. As diferencas linguisticas ndo podem ser
negligenciadas e devem ter-se em consideracdo no processo de ensino-
aprendizagem, sendo um determinante do sucesso ou insucesso do grupo,
visto que é através da lingua (veiculo de comunicacdo) que se aprende. As
diferencas socioculturais sdo essenciais para respeitar e integrar as criancas
de diferentes culturas (Resendes & Soares, 2002). Acresce o facto, de que o
préprio educador/professor ndo é persistente com essas criang¢as, ndo tem ou
ndo conhece praticas pedagdgicas diferenciadas que vao de encontro a essas
nuances culturais. Um bom educador deve estar munido de informagéo sobre
essas culturas e especificidades para poder desenvolver melhor a sua atuacdo
enquanto formador e estreitar os seus lagos com as criancas para as mesmas
nao se sentirem duplamente marginalizadas (pelos colegas e professor).
Cummins (citado por Resendes & Soares, 2002) diz-nos que o0
educador/professor deve refletir sobre as suas praticas pedagdégicas e da sua
adequacao as necessidades do grupo, antes de culpabilizar as criangas pelos

problemas de aprendizagem.

! Teoria das Inteligéncias Mdltiplas: todos os seres humanos possuiam pelo menos oito modos
diferentes de conhecer o mundo: através da linguagem, da andlise logico-matematica, da
representacdo espacial, do pensamento musical, da expressdo corporal, da compreenséo de
outros individuos e de si préprio e da capacidade de se relacionar com a natureza (Resendes &
Soares, 2002).

12
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O educador/professor deve conhecer o aluno enquanto pessoa, com
determinadas experiéncias, vivéncias, interesses, necessidades, saberes e
dificuldades. Este reconhecimento “alarga-se ao grupo onde a heterogeneidade
se evidéncia e exige que nao ensine todos os alunos como se fossem um so,
mas que se crie condicbes para um ensino individualizado, no sentido dos
percursos e das regulacdes” (Cadima, Gregorio, Pires, Ortega & Santos Horta,
1997, p. 14). Ao aceitarmos a diversidade e pluralidade das diferencas, exige-
se a pratica de uma pedagogia diferenciada, para que valorize o sentido social
das aprendizagens. Esta permite-nos administrar as diferencas do grupo e
adequé-las as capacidades de cada um.

Na educacdo diferenciada cada crianca partilha o que sabe com o
restante grupo, o educador/professor parte destes conhecimentos prévios para
que possa levar “a cabo uma aprendizagem tanto quanto possivel significativa”
(Coll, Martin, Mauri, Miras, Onrubia, Solé & Zabala, 2001, p. 6). Este foi um
aspeto central na orientacdo da Pratica pedagdgica com ambos 0s grupos. As
criancas tinham a oportunidade de partilhar as suas concecdes prévias sobre
determinado assunto e a partir do que o grupo ja sabia planificava a minha
acdo. Sempre tentei tornar as nossas conversas abertas e o dialogo era mutuo
(entre estagiaria/crianca e crianca/crianga) o que permitia uma exploracdo mais
flexivel de assunto, tornando o dialogo rico e mais produtivo.

Este tipo de pedagogia contrasta com o ensino tradicional que se
caracteriza pelo ensino simultdneo e homogéneo para todas as criangas “como
se fossem um s6”. O ensino tradicional carateriza-se pela transmissédo de
conhecimentos, tarefa que cabe essencialmente ao professor em situacfes de
sala de aula, agindo independentemente dos interesses e necessidades do
grupo. Na abordagem tradicional o elemento aluno tem um papel “passivo” que
deve assimilar conhecimentos, o professor transmite conteidos e predomina
como autoridade. No processo ensino e aprendizagem as competéncias
obedecem a légica dos conteudos e nas aulas predomina 0 método expositivo.

Diferenciar 0 ensino passa por organizar as estratégias de
aprendizagem, selecionar e organizar atividades de modo a que aluno seja
confrontado com situagdes didaticas enriqguecedoras e que estas respondam as

suas necessidades e caracteristicas. Cadima et al, (1997), definem

13
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diferenciagcao pedagogica como “a regulacéo individualizada dos processos e
itinerarios de aprendizagem e passa pela selecdo apropriada de métodos de
ensino adequados as estratégias de aprendizagem de cada aluno em situacdo
de grupo. A diferenciacdo reside na adequacdo das estratégias de ensino
encontradas pelo professor para se aproximar das estratégias de

aprendizagem de cada aluno” (p.14).

Por sua vez Resendes e Soares (2002), afirmam que a diferenciacao
pedagdgica “é a identificacdo e a resposta a uma variedade de capacidades de
uma turma, de forma que os alunos, numa determinada aula ndo necessitam
de estudar as mesmas coisas ao mesmo ritmo e sempre da mesma forma”
(p.22). Para Visser (1993, citado por Resendes & Soares, 2002) diferenciacao
pedagogica € “o processo segundo o qual os professores se defrontam com a
necessidade de fazerem progredir no curriculo, uma crianca em situacdo de
grupo, através da selecdo apropriada de métodos de ensino e de estratégias
de aprendizagem e de estudo” (p. 22).

O conceito de diferenciacdo pedagdgica esta presente ja na educacao
pré-escolar onde as atividades a desenvolver devem ter em conta as criangas
que fazem parte do grupo, pois “ o conhecimento da crian¢a e a sua evolugao
constitui o fundamento da diferenciacdo que parte do que esta sabe e é capaz
de fazer para alargar o0s seus interesses e desenvolver as suas
potencialidades” (OCEPE, 1997, p. 25). O Programa para o 1° Ciclo do Ensino
Basico também destaca a importancia do “respeito pelas diferencas individuais
e pelo ritmo de aprendizagem de cada aluno; a valorizacdo das experiéncias
escolares e ndo escolares anteriores; a consideracdo pelos interesses e
necessidades individuais; do estimulo as interagbes e as trocas de
experiéncias e saberes; o permitir aos alunos a escolha de atividades; a
promocao da iniciativa individual e de participacdo nas responsabilidades da
escola; a valorizacdo das aquisicbes e das producbes dos alunos; a criacao,
enfim, de um clima favoravel a socializacédo e ao desenvolvimento moral” (p.24)

De acordo com Tomlinson (2002), existem aspetos que evidenciam a
pratica de uma pedagogia diferenciada. Destaco as aulas que proporcionam
situacbes de aprendizagem diferenciada, com a flexibilidade do tempo,

pluralidade de recursos e metodologias. Os recursos materiais séo fontes para
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uma melhor pedagogia, e os educadores/professores podem desenvolver uma
pratica mais inclusiva, experimentando novas metodologias de ensino e
planificando atividades em particular para os seus alunos (Resendes & Soares,
2002). Também a avaliagdo continua permite identificar as necessidades do
grupo, para que as opgdes pedagogicas sejam tomadas face a este e permita
uma organizacdo flexivel do grupo, constituindo uma variedade de
oportunidades de aprendizagem e trabalho. Finalmente as propostas e as
atividades devem ser sugeridas de acordo com as necessidades do grupo, e o
educador/professor deve promover na crian¢gas uma postura ativa, tornando-as

auténomas no seu processo de aprendizagem.

O respeito pela diversidade dos individuos tem que ser um principio a
destacar na mente do educador/professor para que assim se exclua um ensino
estandardizado. Este limita o desenvolvimento pessoal, impondo o mesmo
modelo de ensino a todas as criancas, sem ter em atencéo a diversidade de
talentos individuais. Assim, Niza (1996, citado por Resendes & Soares, 2002)
vai mais a fundo e diz-nos que “o respeito pela diversidade deve orientar a
passagem de uma escola de exclusdo para uma escola de inclusdo, que
assegure o direito de acesso e a igualdade de condi¢Oes para o sucesso de
todos os alunos numa escola para todos; s6 assim se podera valorizar o aluno,
indo ao encontro das suas necessidades individuais no processo de
aprendizagem” (p.22).

Muitos sdo os professores que confundem ensino individual com
diferenciacdo na sala de aula, questionando-se como organizam as suas aulas
de forma a assegurar a aprendizagem a todos os seus alunos. (Resendes &
Soares, 2002). Por isso é fundamental repensar a pratica educativa, “sobretudo
observar e refletir sobre o grau de ajustamento verificado, considerando as
especificidades individuais” do grupo (Morgado, 1997, p. 22). Ao longo da
minha pratica sempre refleti, diariamente e semanalmente, através do caderno
de formacéao, sobre a minha acdo educativa de forma a melhora-la e adequa-la
a todas as criancas do grupo.

Podemos alargar a definicdo de diferenciagdo pedagogica para uma
escola que seja capaz de atender a diversidade, de ter em consideracdo o

carater socializador do ensino, assim como, a sua fungédo no desenvolvimento
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individual. Esta diversidade exige a escola uma variedade de respostas no
processo de ensino aprendizagem. Assim, Wilson (1992 citado por Coll et al.,
2001) define que este ensino tem de tomar como ponto de partida o de
“planificar, proporcionar e avaliar o curriculo 6timo a cada aluno, no contexto de

uma diversidade de alunos que aprendem” (p.14).
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Capitulo II- Caraterizagcéo das Instituicdes

A pratica de Ensino Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar
desenvolveu-se no Externato Oratério de S. José, enquanto a intervencdo no
1° Ciclo do Ensino Basico decorreu na Escola Bésica de S. Mamede. O
Externato Oratério de S. José € uma instituicdo de ensino particular e
cooperativo, enquanto a Escola Basica de S. Mamede € uma instituicdo de
carater publico e integra o agrupamento de escolas n® 3 de Evora. Ambas

estdo situadas no distrito de Evora.

Instituicdo do Pré-Escolar

A instituicdo do Externato “Oratério de S. José” é uma escola catdlica,
fundada por membros da Consagracdo Salesiana. Esta escola tem em
funcionamento as valéncias de creche, educacdo Pré-Escolar e 0 1°, 2° e 3°
Ciclos do Ensino Basico. A creche, a educacdo Pré-escolar e o 1° Ciclo do
Ensino Basico situam-se no rés-do-chdo da instituicdo, partiihando ambos o
mesmo espaco exterior. Este espaco proporciona momentos de partilha,
amizades e conhecimentos novos, pois o0 convivio entre ambas as valéncias
(pré-escolar e 1°ciclo) era visivel nos recreios. Este espaco € muito rico em
termos de diversidade para as criancas, dispunha de baloigcos, escorregas e
tabelas de basquete. Nos dias em que chovia, as criangas permaneciam na
sala (pois ndo tinham espacos cobertos que os abrigassem), o que lhes
provocava agitacdo e dificultava o trabalho com o grupo, contudo isto era
colmatado com atividades ludicas que lhes despertavam a curiosidade e as
mantinha interessadas.

A instituicdo abrange um conjunto de trinta e oito salas de aula, cinco
salbes, dois laboratérios de Ciéncias, Fisica e Quimica e um auditorio com
capacidade para 300 pessoas. Entre as salas de Pré-Escolar (trés) existe uma
pequena sala auxiliar. A sala de Pré-escolar era espacosa e tinha bons
recursos materiais, 0 que proporcionava experiéncias diversificadas. Dos
recursos que estdo disponiveis na escola para utilizagdo das criangas destaco

o pavilhdo gimnodesportivo “D. Bosco”. Neste pavilhdo eram desenvolvidas as
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sessbes de atividade fisica com um professor especifico. Acompanhava as
criancas nestas sessoes, participando em algumas. Este pavilhdo dispde de
boas condicbes para o decorrer das aulas, € espacoso 0 que permite a

presenca em simultaneo de dois grupos.

Outro dos recursos disponiveis na instituicdo € a cantina que alberga
todos os ciclos de ensino presentes na escola. Este espaco, pela sua dimenséo
poderia chegar a tornar-se incomodativo, barulhento e desconfortavel para as
criangcas do Pré-escolar. O fato de a cantina ndo ter qualquer tipo de
aguecimento era outro aspeto que ndo se tornava de agrado para o0 grupo.
Assim, para conseguirem responder as necessidades das criancas do Pré-
escolar com mais qualidade e conforto, o refeitorio para as criancas foi mudado
para uma sala mais proxima das salas do Pré-Escolar. Sendo o espaco mais
pequeno, a circulacdo encontrava-se mais condicionada para nés, educadoras
e auxiliares quando nos deslocavamos para responder as necessidades das
criancas. Em termos de temperatura, de condi¢cdes acusticas e localizacdo, o
fato do refeitério se ter modificado de lugar tornou-se muito mais satisfatério
para as criancas.

Na instituicdo existe também uma secretaria e um bar e varios sanitarios

distribuidos por toda a escola, o que facilitava o seu acesso. Existe, ainda, uma
sala de jogos, uma papelaria, um atrio com tabelas de basquete, um campo de
futebol e uma biblioteca. Esta era frequentada por todos os alunos desde o
Pré-Escolar. Para facilitar a integracdo de todas as criancas de diferentes
faixas etarias, havia um plano de atividades para o Pré-Escolar,
quinzenalmente, as criangas frequentavam a biblioteca para a “Hora do Conto”
realizado pela professora Ana. Uma vez que é uma Instituicdo Catolica,
também tem uma igreja, a Igreja de Nossa Senhora Auxiliadora.
A instituicdo tem dois grandes principios orientadores que guiam e suportam a
sua pratica educativa. O primeiro baseia-se na liberdade e nos direitos dos
cidaddos portugueses, na opcao educativa que assiste aos Pais e
Encarregados de Educacéo. Este principio fundamenta-se, pois todos os
individuos tém direito & educagéo em igualdade de circunstancias.

Consideramos o Externato Oratorio de S. José como uma representagao

de liberdade e direito dos Pais e da Familia em acolher e orientar o rumo
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educacional dos seus filhos. Os Pais como primeiros educadores e a escola
como principal instituicdo complementar a familia, devem exprimir uma
linguagem comum no processo formativo e educativo das suas criancas e
jovens. O segundo principio baseia-se na origem do ideario Educativo Pastoral
Salesiano: “Ser Bom Cristdo e Honesto Cidadao”. Centramos a nossa agéo no
desenvolvimento duma formacdo académica, cristd, humanista, civica,
desportiva e artistica dos nossos alunos. Entéo, “pretendemos constituir jovens
que venham a colocar os seus saberes, 0s seus valores, a sua fé, a sua
cidadania e as suas aptiddes ao servico duma sociedade mais desenvolvida,

justa e feliz” (Projeto Educativo de Escola, 2010-2013, p. 7).

Instituicdo do 1° ciclo

A Escola Bésica de S. Mamede integra o agrupamento de escolas n°3
de Evora e no corrente ano letivo tem 15 docentes e é frequentada por 260
alunos. Situa-se na freguesia urbana do mesmo nome, no edificio do antigo
Convento das Modnicas. Na parte superior do edificio funciona um dos
departamentos da Universidade de Evora e na parte inferior, a Escola Béasica
de S. Mamede. A entrada da escola existe um hall, que comunica com um
claustro, em forma de corredor, que da acesso a onze salas de aula. Neste
corredor, do lado esquerdo, destacam-se as condicbes de acesso e
movimentacdo que promovem um ambiente protegido devido as janelas que
mantém o espacgo resguardado das intempéries. Do lado direito, existe um
outro corredor que estava descoberto e desprotegido, o que provocava
desconforto, pois nos dias chuvosos era muito complicado proteger as criancas
de climas mais agrestes. De destacar ainda, que o mesmo espaco também
deveria estar fechado para proporcionar melhores condi¢cdes as criangas que
se encontram naquelas salas. Nos dias em que as condi¢des atmosféricas ndo
permitem as criancas usufruir do espaco exterior, as mesmas estao
restringidas aos corredores. Por este facto, deveria existir um espaco de
grandes dimensdes onde as criangas pudessem brincar nos dias de chuva. O
corredor permite também a ligacdo com a biblioteca, dois gabinetes e uma sala

de professores. A Biblioteca € muito rica em termos de livros e recursos
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didaticos para as criangas. Por esse facto, tornou-se um lugar de eleigcdo para o
grupo de criancas, pois habitualmente requisitavam livros para levarem para

casa.

As salas de aula ndo sao muito grandes e com o0 aumento dos alunos
por turma torna-se dificil circular nas salas. Talvez fosse possivel fazer a
transferéncia das turmas de 1° ano, para salas maiores, pois as criancas
precisam de espaco para realizar os seus trabalhos praticos e para se puderem
movimentar. Na cave existe ainda um outro hall, que é utilizado para a pratica
desportiva, um refeitdrio, uma cozinha, sanitarios e trés arrecadagoes.

O refeitdrio ndo é de grandes dimensdes e, como a escola é frequentada
por muitos alunos, o almoco é servido, cerca das 12h15m aos alunos do 1°
ano, e sO ao toque da campainha (12h30m) é que seguem os restantes alunos,
para que as criangcas mais novas possam almocar. Os alunos, regra geral,
apreciavam o almogo e comiam com satisfagéo, repetindo 0 mesmo se assim o
desejassem. Ao longo da minha préatica pedagdgica acompanhei sempre as
criancas até ao refeitdrio na hora de almoco e verifiquei que as funcionarias
eram simpaticas e acessiveis com as criancas. Todos os dias, para ajudar nos
almocgos encontram-se algumas maes e/ou avos que ajudam as criangas a
comer, a descascar a fruta e a levar os tabuleiros. Esta ajuda € preciosa, pois
sdo muitas criangas e assim, conseguem responder as necessidades de todas,
alternando pelas diversas mesas.

A parte exterior do edificio tem dois patios. No pétio superior existe um
campo desportivo devidamente equipado com dois cestos de basquetebol e um
aparelho ludico / desportivo. Durante a minha intervencdo pedagdgica utilizei
por vezes este espaco para a realizacao de alguns jogos. O espaco é grande, o
que favorece as criangas nos seus recreios e horas de almoco, quando o
tempo assim o permite. Neste local as criangas permanecem durante a hora de
almoco vigiadas por duas ou trés funcionéarias. No patio inferior, de terra batida,
ha duas balizas para a pratica de futebol. Este encontra-se em obras, para
construir um pavilhdo desportivo, onde os alunos possam realizar atividades
desportivas quando as condicdes meteorolégicas ndo permitam que as
mesmas possam ser praticadas ao ar livre. Contiguo aos claustros existe outro

pequeno patio, um alpendre e uma arrecadacéo de dimensdes médias.
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Quanto ao trabalho de equipa em ambas as valéncias nunca se criou
limitacbes aos educadores e professores nem se colocou em causa as
necessidades e interesses de cada grupo de criancas. E fundamental que a
relacdo entre a equipa da sala seja favoravel, para que o clima de trabalho
também o seja. Deve haver uma cooperagdo entre todas as partes para que
possam responder, da melhor forma, aos interesses e necessidades das
criancas. Tal como as Orientagcdes Curriculares que refere que “o trabalho em
equipa torna-se fundamental para refletir sobre a melhor forma de organizar o
tempo os recursos humanos, no sentido de uma acéo articulada e concertada
que responda as necessidades das criangas e dos pais” (1997,p.42).

No que respeita ao nivel socioeconomico das familias, em ambos o0s
contextos as criancas eram provenientes de um meio socioeconémico cultural
médio-alto. Relativamente as habilitacbes literarias dos pais verificava-se que a
maioria era licenciada. No ambito profissional prevaleciam as profissdes por
conta de outrem. Estes dados foram recolhidos ao longo da minha pratica
pedagogica consultando alguns documentos relativamente as criancas e,
também o Projeto Curricular de Turma e o Projeto de Atividades da Turma.
Estas informacdes tiveram implicagbes na minha pratica relativamente ao
conhecimento das criancas, a forma como trabalhar com as mesmas sem lhes

causar constrang imentos.
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Capitulo Il - Concecéo da acao educativa

Neste capitulo irei fazer uma caraterizacdo pormenorizada de ambos os
grupos, evidenciando como aspetos principais a sua constituicdo, o
levantamento das competéncias nas varias areas de conteudo, a identificacao
de interesses e de necessidades para posteriormente incidir sobre elas na
planificacéo da acéo.

Do conhecimento do grupo para a diferenciacéo pedagdégica

E de destacar o conhecimento do grupo de criancas com o qual
trabalhamos, para conhecer as suas carateristicas, estilos de aprendizagem,
interesses e necessidades para que consigamos responder da melhor forma ao
processo de ensino/aprendizagem.

A observagcdo de um grupo tem como finalidade “conhecer as suas
capacidades, interesses e dificuldades, recolher as informacdes sobre o
contexto familiar e 0 meio em que as criangas vivem, sdo praticas necessarias
para compreender melhor as caracteristicas das criancas e adequar o processo
educativo as suas necessidades” (M. E., 1997, p. 25). Assim, a
educadora/professora pode perceber que as criancas possuem formas de
pensar diferentes umas das outras, contém ritmos, caracteristicas préprias, e
vao renovando, o entendimento quanto ao processo ensino aprendizagem.

Segundo Niza (2012), diferenciagao “quer dizer, no contexto escolar que
os professores terdo de selecionar métodos e estratégias de aprendizagem e
de ensino dos alunos de maneira mais adequada as necessidades desses
alunos — e de cada um deles -, para conseguirem que todos possam progredir
satisfatoriamente no curriculo” (p.329). Ao aceitar a diferenca o
educador/professor tem possibilidade de desenvolver praticas diferenciadas e
diversificadas. As criangas podem “escolher atividades de entre um leque
adaptado aos seus interesses, capacidades e estilos de aprendizagem

individuais. Através destas atividades, as criangas experimentam sucessos que
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promovem a confianga e a autoestima” (Papalaia, Olds & Feldman, 2001,

p.341).

Em seguida apresento algumas caracteristicas dos grupos onde
desenvolvi a pratica pedagogica, compreendendo alguns aspetos fundamentais
que influenciaram as minhas escolhas, tanto a nivel das metodologias a adotar
como a nivel de contetdos privilegiados e fundamentalmente no modo de
interagir com cada crianca no didlogo que suporta 0s processos de

aprendizagem.

Constituicédo do Grupo

Ao nivel do Pré-Escolar o grupo era constituido por vinte cinco criancas
de idades compreendidas entre os cinco e 0s seis anos. Sendo um grupo
horizontal (homogéneo em termos de idade) os interesses do grupo eram muito
semelhantes tentando sempre responder a estes de formas variadas.

Era um grupo com um bom relacionamento entre si e que demonstrava
niveis de autonomia elevados nas rotinas diarias e na utilizacdo dos materiais,
partilhando-os. Verificou-se uma interajuda nas criangas e uma partilha de
saberes entre elas. A maioria do grupo jA se conhecia do ano anterior,
querendo dizer que se conheciam bem, demonstrando uma grande
familiaridade. Este aspeto também facilitou a minha integracdo e o trabalho
desenvolvido com o grupo.

Quanto ao contexto do 1° Ciclo o grupo era constituido por vinte seis
criancas com idades compreendidas entre 0s seis e 0s sete anos.

O grupo formou-se com criancgas de diferentes Jardins de Infancia, mas
algumas delas ja se conheciam, o que facilitou muito a integracdo. Ou seja, a
grande maioria ja tinha interagido com alguns colegas, havia apenas uma
crianga que ndo conhecia nenhum elemento do grupo. Ao longo da minha
pratica trabalhei para que a mesma (crianca) se envolvesse e se sentisse
integrada com o restante grupo. Nos intervalos, dialogava com ela, tentando
perceber porque se encontrava sozinha. Tomei a iniciativa de cativar outras
criangas para brincarem com ela e, assim se conhecerem melhor. Esta

estratégia deu os seus frutos pois passado alguns dias esta crianca ja se
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encontrava muito envolvida no grupo, comecando a manter uma boa relacéo

com alguns elementos.

O grupo deparou-se com um novo ambiente, uma nova forma de estar
na sala, com habitos diferentes, aos quais paulatinamente se acomodaram.
Para a maioria das criangas esta mudanca foi facilmente aceite, mas para
outras isso ndo aconteceu, talvez devido a sua personalidade ou ao apego aos
pais. Por vezes, de manhd as suas reacdes ndo eram as melhores, de
referenciar trés criangas que entravam sempre a chorar na sala e ndo queriam
deixar os pais. Contudo com o passar dos dias esta mudanca foi comecando a
esbater-se até que desapareceu. Estas criancas comecaram a sentir-se

comodas e a aceitar os ritmos da sala.

Competéncias

Para analisar as competéncias das criancas em ambos 0s contextos
utilizei as Metas de Aprendizagem para a Educacdo de Infancia pois, a
definicAo de metas finais para a educacdo pré-escolar, contribui para
esclarecer e explicitar as “condi¢cées favoraveis para o sucesso escolar”
indicadas nas Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar,
facultando um referencial comum que serd (til aos educadores de infancia,
para planearem processos, estratégias e modos de progressao para que todas
as criancas possam ter realizado essas aprendizagens antes de entrarem para
0 1.° ciclo. Nao se pretende, porém, que esgotem ou limitem as oportunidades
e experiéncias de aprendizagem, que podem e devem ser proporcionadas no
jardim-de-infancia e que exigem uma intervengao intencional do educador’.
(p.3).

Em relacdo ao 1° Ciclo do Ensino Basico utilizei 0 mesmo recurso (metas
de aprendizagem), € a partir dele “que se desenvolvem e sistematizam as
aprendizagens que, num dado momento historico, a sociedade considera como
a base fundacional para todas as aprendizagens futuras — na verdade, as
aprendizagens correspondentes ao que poderiamos chamar uma educacéo de

base, traduzida no curriculo respetivo” (p.1).
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Referente ao contexto do Pré-Escolar na Area do conhecimento do
Mundo, de um modo geral, todas as criangas possuiam varios conhecimentos
como consegui verificar em diversas atividades realizadas e interagcdes em
diversos momentos do dia.

Ao nivel da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita relativamente a
linguagem oral, as criancas demostravam interesse em comunicar, € nos
momentos de grande grupo (por exemplo nas comunicacdes) fomentava o
dialogo. Estas possuiam um vocabulario diversificado, e tinham muita facilidade
em transmitir as suas ideias construindo frases mais corretas e complexas
utilizando concordancias de género, numero, tempo, pessoa e lugar.

No que concerne a Linguagem Escrita, todas as criancas ja conseguiam
escrever 0 seu nome em letra de imprensa mailscula, reconheciam com
facilidade o seu nome e do restante grupo. A maioria das criangas conseguia
representar letras do alfabeto utilizando alguns materiais (cartdes com as letras
do alfabeto e palavras associadas) que se encontravam nha area da escrita,
enguanto outras como o M. (6:2) e o P. (5:6) conseguiam representar as letras
sem qualquer auxilio, solicitando-me, por vezes para Ihes ensinar algumas
letras do alfabeto. Tinham facilidade em soletrar (letra a letra) alguns nomes
utilizando como auxilio o quadro das presencas (ver excerto da reflexdo
semanal no apéndice 1). Demostraram facilidade em compreender e interpretar
histérias e, ainda, facilidade em recontar histérias. Conseguiam utilizar o
computador para copiar textos. Em sintese, todo o grupo tinha a plena noc¢éo
de qual a funcéo da escrita.

Quanto a Area da Matematica constatei que alguns elementos do grupo
apresentavam dificuldades acentuadas em identificar e reconhecer os nimeros
em determinada situacdo. Esta dificuldade apenas era ultrapassada quando as
criangas recorriam a contagem (algo que efetuavam facilmente) para identificar
um determinado numero. Observei esta dificuldade em diversas situacdes e
momentos do dia como pode observar-se no excerto de uma reflexdo semanal
(14 a 18.05.12): “Na terga-feira decorreu uma situacdo com o P. (5:6) que j& foi
verificada em mais algumas criancas. Tinhamos terminado a marcacédo de
presencas e era a vez do P. (5:6) ir marcar o dia da semana e em seguida a

data. Apos ter marcado o dia da semana, ele foi marcar a data. Entdo, eu
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perguntei: “P. qual a data de hoje?” e o P. (6:6) olhou para mim e nao
respondeu, em seguida eu retorqui: “P. marcaste a tua presenga em que dia?
Olha para o quadro das presencas e vé onde colocaste o P, de presente e
segue com o dedo até ao numero dessa mesma coluna”. O P. (5:6) assim fez,
seguiu com o seu dedo até ao numero quinze e disse: “é aqui” e eu perguntei: “
e que numero é esse? E constituido por quais algarismos?” e ele disse: “é um
numero um e um numero cinco”. Eu verifiquei que ele ndo conseguia identificar
0 namero assim, entao, disse-lhe: “P. (5:6) conta la desde o niumero um até
esse numero para veres qual é” e assim fez, quando chegou ao respetivo
numero disse: “quinze”. Ele fez, entdo, a marcagédo da data e do tempo e em
sequida eu disse para as criangas: “Isto que aconteceu hoje com o P., ja
aconteceu com mais de vocés, mas eu ja expliquei que antes de marcarem a
presenca devem verificar a data em que é para marcar’. Mas isso ndo
acontece porque as criangas marcam a sua presenca no dia a seguir, ndo
olham para a data e por vezes marcam no dia errado, pois as vezes faltam e no

dia seguinte marcam no dia anterior” (p.3).

Assim, ao longo da intervencéo este aspeto foi privilegiado (exploracdes
através de situacdes do dia (ver excertos das reflexdes semanais no apéndice
2) e jogos de identificacdo dos nameros). No final, ao longo de varias situacdes
de exploracdo e identificacdo dos numeros, notei uma evolucdo mais
significativa no caso da R. (5:3) e no A. (6;11). Algumas criangas tinham grande
facilidade no calculo mental, destacando o P. (5:6), o D. (5:1) e o D. (5:4),
enquanto outras recorriam-se do auxilio dos dedos. Maioritariamente todo o
grupo interpretava dados em tabelas, tinha uma boa nocdo de espaco e
reconstruia variados padroes.

Ao nivel da Expressdo Plastica todo o grupo conseguia realizar e
recriar desenhos e pintura variadas, representado com facilidade vivéncias do
seu quotidiano, utilizando diversos materiais (tintas, lapis), cores (primarias e
secundarias), texturas (rugoso, macio), formas e volumes. Realizamos algumas
técnicas de pinturas como a técnica do café e a técnica da pasta de dentes
pelas quais revelaram interesse e motivacdo. A maioria das criangas detinha
uma boa motricidade fina, especificamente o P. (5:8) e a M. (5:1), mas também

existiam algumas criancas onde se detetava alguma dificuldade no recorte,
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como podemos verificar no excerto seguinte: (...) Durante o corte dos tecidos
para colocarmos no tronco da &rvore, o P. (5:8) e a M. (5:1) demostraram muita
destreza na motricidade fina, pois eles conseguiam cortar muito bem os tecidos
gue por vezes sao dificeis de cortar, devido a sua espessura. Ja a C. (5:7), a C.
(5:3) e o D. (5:4) demostraram grande dificuldade em cortar os tecidos

(Reflexdo semanal, 26 a 30.03.12, p.2).

No final, as criangas que tinham dificuldades no recorte, revelaram uma
melhoria consideravel (devido ao reforco dessa técnica na minha prética
pedagdgica com as mesmas), como atesta o caso da C. (5:3) que recortava
tecidos, feltro (fig.1) e imagens com mais facilidade, pois as oportunidades
oferecidas em diversas situacdes facilitaram a sua melhoria. Como algumas
dessas praticas posso referir, o recorte de tecidos para a elaboracédo do tronco
da arvore, o recorte de papel de varias atividades e o recorte de outros

materiais que utilizamos no projeto desenvolvido.

Figura 1: A crianca a recortar o coelho em feltro.

Todas as criancas tinham diversidade e acessibilidade a diversos
materiais permitindo exploragdes mais variadas. Inicialmente a maioria
demostrava alguma dificuldade na utilizacdo da cola (especialmente na cola
liquida). Este aspeto devia-se ao fato de este material ndo ser utilizado
livremente pela crianca, aspeto que modifiquei. Quando eram trabalhos de
colagem (com cola liquida), as criangas ndo tinham acesso livre a esta. Ao

longo de varios trabalhos este aspeto foi modificado, verificando uma evolucéo
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significativa neste aspeto. Inicialmente as criangas ndo tinham a nogdo nem o
controle da cola necessaria para determinado trabalho e no final como
verifiquei na construcdo dos fantoches para o projeto, as criancas ja
conseguiam utilizar a cola de forma correta (fig.2), embora por vezes, ainda

colocassem cola em demasia.

Figura 2: Crianga a manusear a cola (sozinho) com facilidade.

As criancas nao revelaram dificuldades nas representacdes
tridimensionais, nem na modelagem (massa de cores e plasticina), nem no
trabalho com materiais de desperdicio (construcdo de ecopontos e
instrumentos musicais).

Respetivamente a Expressdo Motora as criancas utilizavam
corretamente o corpo (motricidade global) e tinham consciéncia deste e da sua
relacdo com o espaco. Quanto a manipulacédo de objetos (motricidade fina) por
vezes tinham dificuldades, ndo conseguindo atirar, apanhar ou conduzir a bola
da melhor forma. De uma maneira geral, as criancas tinham alguma dificuldade
em aceitar e interiorizar as regras dos jogos, desenvolvendo por vezes um
espirito de competicdo. Com a finalidade de melhorar esta situacdo propus a
realizacdo de alguns jogos que desenvolvessem a aceitacdo e o cumprimento
de regras do jogo, com vista & cooperagdo e ndo a competicdo (ver excerto da
planificagcdo diaria no apéndice 3). Nestes jogos trabalhdmos a exploragédo das
regras e 0 esquema corporal, observando que ja tinham plena consciéncia

dele.
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Na Expressao Draméatica as criangas utilizavam com muita frequéncia a
area do faz de conta, e tinham facilidade em recriar experiéncias do quotidiano,
como brincar aos médicos, aos pais e filhos, na loja. Tendo a consciéncia da
grande importancia desta area e tendo como finalidade melhora-la tendo em
conta os interesses e necessidades das criangas reforcei a minha presenca na
area do faz de conta e o0 meu envolvimento nas brincadeiras. Ao longo do
tempo surgiu o interesse de criar uma seccdo na area do faz de conta, o
escritorio. Este interesse surgiu num contexto de interacdo na mesma.

Quanto a Expressdo Musical o grupo conseguia memorizar as letras
das cangbes facilmente, chegando mesmo a reproduzir a letra para uma
cancao (incorporada no projeto dos escorpides, “O escorpido Valentao”). No
canto as criancas experimentavam diferentes intensidades, ritmos e timbres.

Referente & Area de Formacdo Pessoal e Social foi trabalhada ao
longo de todos os dias e em todas as situagdes. As criangas tinham a partilha
de poder entre a educadora, estagiaria, assumindo as escolhas realizadas. O
grupo tinha ainda uma dificuldade acrescida, sendo esta a capacidade de
escuta (dos outros) e da participagdo democratica. Para atenuar esta
dificuldade nos momentos de grande grupo, exigia o respeito pelas regras de
cordialidade, para além de chamar a atencdo, sempre que se justificava, para
colocarem o dedo no ar para fala, ndo falar por cima dos colegas ou falar um
de cada vez. A evolucdo do grupo foi notoria, ja conseguiam fazer a distingéo
dos momentos de brincadeira, daqueles momentos mais informais, onde
tinham a necessidade de estar atentos e respeitar as regras de convivéncia.
Pessoalmente, penso que a nivel de interacdo com o grupo esforcei-me
bastante e consegui resultados positivos na minha préatica pedagogica.

No que respeita as competéncias no 1° Ciclo do grupo nas varias areas
curriculares sdo variadas. Em seguida, passo a fazer referéncia as mesmas
tendo como base a Organizagao Curricular e Programas do 1° Ciclo do Ensino
Basico.

Ao nivel da Lingua Portuguesa, na compreensdo oral, as criancas
prestavam atencao aos enunciados escritos, apesar da maioria das criancas,
apresentarem dificuldades na recriacdo e no relato de historias. Inicialmente, o

M., a M., e 0 R. eram as Unicas crian¢cas que recontavam facilmente factos de
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histérias. Tendo em conta as dificuldades apresentadas, verifiquei que era
necessario insistir neste tipo de exploracdo com o grupo. Para isso, todas as
manhas era lida uma historia, posteriormente solicitava ao grupo que a
recontassem, como se verifica no excerto a seguir da planificagdo diaria
(22/10/2012): (...) Apds o exercicio de reconhecimento da letra terminar pedirei
a algumas criancgas recontarem a historia aos colegas. Estas devem recontar a
histéria para que possam participar de diferentes situagdes comunicativas
considerando e respeitando as opinides alheias, para que estas saibam utilizar
a linguagem oral, de forma a adequa-la as situacdes que querem expressar e

também tenham de planear as suas falas.

Como a dificuldade era acentuada, pensei em utilizar uma estratégia que
consista no relato da histéria por varias criancas. Ou seja, apelava a uma
crianga (sempre tendo em conta as que apresentavam mais dificuldades neste
aspeto) que comecasse a recontar a historia, em seguida solicitava outra
crianga e, assim sucessivamente, até terminarmos o reconto da mesma.
Observei que ao longo do tempo, insistindo nesta estratégia, as criancas
comecaram a querer participar, a querer ajudar os colegas e verifiquei uma
melhoria significativa neste aspeto. O R., apresentava uma boa capacidade
para se apropriar de novos vocabulos, algo que fui percebendo ao longo das
conversas em grande grupo e de algumas intervengbes como “0 meu pai
confiscou-me os berlindes”, “o arco iris € multicor”, entre outras. Ao verificar
que ele tinha um vocabulario muito alargado e rico, quando as criancas me
solicitavam para perguntar o significado de alguma palavra, recorria, muitas
vezes, ao R. para que o grupo entendesse que 0s colegas também podiam
ensinar, e nao apenas a professora.

Quanto a expressao oral, quase todo o grupo articulava corretamente as
palavras e falavam com muita autonomia e clareza de assuntos do seu
interesse. No que respeita a leitura quase todo o grupo conseguia ler
enunciados pequenos, ou frases. Destaco o E., a L. e a M. que demostravam
algumas dificuldades em estabelecer a correspondéncia entre som/letras ou
letra/som, o que dificultava o processo de leitura de enunciados. O grupo
utilizava o reconhecimento global das palavras para a leitura, este fato devia-se

ao método de leitura utilizado (método das 28 palavras) que oferecia uma
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multiplicidade de palavras e enunciados ao grupo, o que facilitava também o
reconhecimento som/letra, e simultaneamente o processo de leitura. No
entanto, havia criancas que se destacavam pela sua forma de leitura rapida e
cuidada, sendo elas a A., a M. e a M. que apresentavam imensas facilidade na
leitura e igualmente na escrita. O que ajudou o grupo na leitura foram algumas
atividades realizadas (fig.3), que obrigavam o grupo a reconhecer a
representacdo grafica da fronteira da palavra, como podemos observar no
seguinte excerto: (...) Para trabalharmos mais intensamente as palavrinhas,
pensei numa atividade que constituiu na formacao de varias palavras que todo
0 grupo ja conhecia. Imprimi essas palavras e distribui duas delas por todo o
grupo. Para dinamizar a atividade coloquei as palavras dentro dos envelopes e
distribui pelas criangas de forma a criar entusiamo. As criangcas abriram o
envelope, formaram as palavras e colaram numa folha branca. No final
algumas criangas leram as palavras, enquanto outras escreveram. De uma
maneira geral quase todas as criangas conseguiram sem ajuda, formar as
palavras. Surgiram algumas dificuldades, pois algumas letras se virAssemos ao
contrario formavam outra letra e este aspeto provocou alguma confusdo nas
criangas. As palavras foram escolhidas com a particularidade de n&o haver
repetidas e que todas fossem do seu conhecimento. Assim, no global a
atividade correu bem, algumas criangas ainda necessitaram da minha ajuda,
mas no geral todo o grupo conseguiu sem qualquer ajuda (Reflexdo Semanal,

22 a26.10.12, p. 4).

Figura 3: Atividade que consistia na ordenacdo das palavras.
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As dificuldades encontravam-se mais acentuadas, ao nivel da escrita,
trocavam os sons/letras o que levava, a maioria das vezes, ao erro no modo de
escrita. Estes erros, na maioria das vezes eram identificados pelas préprias
criangas, na corregdo dos trabalhos individualmente, facilitando a sua
compreensao e concedendo a oportunidade de corrigi-lo, partindo deste para a
aprendizagem. Glaserfeld (citado por Neto, 1995) afirma que s&o os “seus
erros e desvios que melhor permitem elucidar o professor sobre os modos
préprios que o aluno esta a utilizar na sua construcdo do mundo” (p.225). A
crianca ndo deve ter medo de errar, pois 0 mais importante numa resposta néo
€, se esta ou ndo, correta, mas sim a oportunidade que é dada a crianca para
pensar e raciocinar.

Numa visdo construtivista, o erro é considerado “bom”, pois é partindo
deste que a crianga procura novas formas para construir 0 seu conhecimento e
assim, aprender. Para o professor o que importa, realmente, ndo é se a
resposta esta “correta” ou “incorreta’, mas sim como a crianca chegou a ela. E
papel do professor utilizar o erro do aluno para chegar a determinada resposta.
Assim, podemos concluir que o erro deve ser explorado nas diversas
atividades, pois pela sua andlise, o professor pode proporcionar novas formas
de trabalho, diferentes alternativas, incentivando o aluno a ultrapassar
dificuldades. Nas aulas sempre promovi um clima de aceitacdo e respeito
mUtuo em que O erro era um passo para a aprendizagem e onde a crianga se
sentia desafiada e com confianga para solicitar ajuda.

Na Escrita realizdmos muitas atividades e fichas de trabalho para o
grupo usar adequadamente os instrumentos da escrita, usar corretamente as
mailsculas e a minusculas. Das variadas atividades a este nivel destaca-se a
associacao das palavras ao texto ou vice-versa e o treino da letra manuscrita.
Na Escrita o E. e 0o G., demostravam mais dificuldades na associacao
palavra/som o que dificultava o processo da escrita.

Em relacédo a caligrafia do grupo, esta era razoavel, mostrando-se uma
evolucdo positiva ao longo do tempo, especificamente no D. e no M., que
inicialmente apresentavam uma caligrafia quase ilegivel.

Quanto ao Conhecimento Explicito da Lingua o grupo identificava com

facilidade, os ditongos e as silabas, mesmo quando incorporados nas palavras.
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Sendo dois processos que eram conseguidos com precisdo, o Ultimo era um
processo que se aprendia logo, no aparecimento de uma nova palavra. Surgia
a palavra, por exemplo “bota” e as criangas aprendiam a dizé-la e escrevé-la,
logo em seguida era dividida em silabas “bo” e “ta”, sendo contabilizadas com o
processo das palmas, de forma a interioriza-las mais facilmente. Os ditongos
surgiam quando iniciavamos as vogais, algo que se seguia a aprendizagem da
letra. Os sinais de pontuacéo aprendidos pelo grupo eram apenas o ponto final

e as virgulas, que surgiram quando comecaram a escrever frases.

Quanto a Area da Matematica, a maioria dos alunos conseguia realizar
contagens progressivas e identificava os niumeros em determinada situacao,
exceto a L. e principalmente, a M. que ndo conseguia identificar nem
reconhecer os numeros sem recorrer a contagem. O grupo compreendia as
véarias utilizacbes dos numeros em situacBes do quotidiano, e sempre que
surgia um numero no contexto de uma histéria fazia-se uma ponte de ligacao
ao numero apresentado. O grupo demonstrava facilidade na decomposicéao de
nameros (fig. 4) e nestas atividades utilizava material atrativo e palpavel para
facilitar a compreensdo do grupo como se verifica no seguinte excerto da
planificacdo diaria (24/10/2012): “(...) Levarei trés ursos imprimidos de
diferentes tamanhos, tal como diz na histéria e coloca-los-ei no quadro logo a
medida que estes surjam na histéria (...). (...) exploragdo da histéria voltarei,
entdo, aos trés ursos que estdo colocados no quadro e perguntarei quantos
sdo. Voltarei a perguntar “Se aqui estdo trés ursos se juntarmos mais trés
quantos ficam?” (colarei no quadro mais trés ursos). A partir desses seis ursos
pedirei as criancas que demostrem no quadro, com o auxilio dos ursos, varias
maneiras de produzir (decomposicao) o resultado de seis. Pensei em utilizar
objetos mais reais para que estes obtenham melhor a nocdo de quantidade do

numero seis e para que estes possam manipular os objetos”.
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Figura 4: Decomposigdo do nimero seis.

O grupo de uma maneira geral compreendia a adicdo no sentido de
combinar e acrescentar utilizando varias estratégias. As criancas recorriam a
representacdes externas, utilizavam o célculo mental e os dedos como auxiliar,
em suma as estratégias de aprendizagem eram muito variadas. A M.
demostrou muitas dificuldades, também na aprendizagem das somas,
acompanhando-a com atencdo (estudo de caso p.108). Na geometria as
criancas situavam-se facilmente, no espaco, em relacdo a outros objetos,
utilizando pontos de referéncia descrevendo a sua localizacdo. Na organizacao
e tratamento de dados, o grupo facilmente conseguia ler e interpretar dados em
tabelas.

Ao nivel da Area do Estudo do Meio as criancas demostraram-se
sempre interessadas nas atividades inseridas nesta area. Todo 0 grupo
conhecia o seu home, conseguindo-o escrever facilmente, reconheciam o seu
sexo (algo que foi abordado numa das atividades desenvolvidas com o grupo),
e a sua idade. Tinha dificuldades nas preferéncias relativamente a uma
situacdo. Conheceram as diferentes partes constituintes do seu corpo através
da elaboracdo de um cartaz (fig. 5) onde deveriam identificar as diferentes
partes. Posteriormente as criangas pintaram o cartaz de acordo 0S seus
interesses. Representaram os membros da sua familia através do desenho,
com pormenores muito especificos, conheciam igualmente as regras do
funcionamento da escola e participavam na arrumagéo e organizacdo do
trabalho na sala. Com a elaboracdo de algumas atividades sobre os animais e

tendo em conta a elaboracdo do projeto o grupo ficou a conhecer alguns
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cuidados com a ter com os animais e abordamos, ainda, conteddos que

envolvem o 2° ano, tais como 0s animais domeésticos e selvagens.

Figura 5: Cartaz do Corpo Humano.

Quanto as Areas de Expressdo e Educacido inserem-se a Expressdo
Fisico-Motora, a Expressdo Musical, a Expressdo dramatica e a Expressao
Plastica.

No que concerne a Area Expressio Fisico-Motora alguns elementos
do grupo tinham facilidade em manipular e manter o controlo da bola, enquanto
outros nao controlavam a bola durante o jogo. Saltavam obstaculos,
conseguiam posicdes de equilibrio, deslocamentos em corrida, lancamentos e
pontapés com precisao.

Na Area Express@o Musical o grupo explorava a sua voz ao cantar
cancdes, com os diferentes ritmos, marcava a pulsacdo e acompanhava
facilmente os movimentos do corpo com uma cancgao.

Na Area Expressdo Draméatica o grupo, no geral, tinha facilidade na
exploracdo da voz, experimentando diferentes formas de reproduzir sons. E
finalmente na Area Expressdo Plastica o grupo mostrou facilidade na
expressdo livre, utilizando o desenho como pratica assidua nas aulas,
exploraram algumas possibilidades técnicas de pintura, com guaches e tinta
plastica. No decorrer das aulas exploraram o recorte e a colagem, utilizando

também alguns recursos como l&s, feltro e jornais.
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Ao longo da minha préatica pedagogica tentei utilizar atividades que
reforcassem a entreajuda do adulto/crianca com tarefas cada vez mais
elaboradas de modo a que o0 grupo numa etapa posterior ao realizar as
mesmas tarefas ndo sentisse a necessidade do acompanhamento do adulto
mas as efetuassem de forma autbnoma, isto despertaria nele sentimentos de
realizacdo que se repercutiam de uma forma positiva em atividades
posteriores.

Neste sentido destaco a perspetiva de Vygotsky, em que 0 ensino mais
frutifero ndo deveria ser completamente desajustado, mas que fosse um pouco
mais avangado, promovendo assim o0 desenvolvimento potencial. Este
considerava, também, que quando as aprendizagens ocorriam na “zona de
desenvolvimento préximo” favoreciam o desenvolvimento mental da crianga, e
para isso tinha que haver interagao entre esta e o adulto, valorizando a cultura
e as influéncias sociais na aprendizagem. Para Vygotsky, o papel da educacéo
sera o de promover e criar desenvolvimento, onde interagem zonas dinamicas
de desenvolvimento proximal, nas quais as criangas para resolver um problema
necessitam da ajuda de alguém para levar a cabo determinada tarefa que nao
conseguiriam realizar sozinhas, pois “ a aprendizagem s6 é util quando se
antecipa ao desenvolvimento. Fazendo-o, impulsiona ou desperta toda uma
série de funcdes que se encontram num estidgio de maturacdo na zona
imediatamente proxima do desenvolvimento. Tal € o principal papel da
aprendizagem no desenvolvimento” (Vygotsky, 2007, p.271). Segundo a
perspetiva Vygotskyana, a aprendizagem pde em movimento uma série de
processos desenvolvimentais, até mais do que o proprio desenvolvimento
(Spodek, 2010).

Interesses e necessidades

Neste aspeto o professor “deve apelar para os interesses, ndo para
interesses de qualquer natureza e consisténcia, mas apenas para aqueles que
estejam solidamente implantados em necessidade reais” e uma das formas de
apelar para esses interesses é “atuar estrategicamente face a uma atividade de

ensino-aprendizagem” (Font, 2007, p. 10), o que implica “ser capaz de tomar
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decisbes «conscientes» para regular as condicfes de delimitam essa atividade,

deste modo, conseguir o objetivo pretendido” (Font, 2007, p. 10).

O grupo de criancas (de Pré-Escolar) era muito recetivo perante as
diversas atividades educativas intencionais que l|he eram propostas e
igualmente criativos nas atividades que l|hes despertavam interesse e
curiosidade. As criancas demostravam interesse especial por atividades de
expressao plastica (demonstrado pela escolha das areas), sendo estas
desempenhadas com animo e empenho. Com a intencionalidade de responder
aos interesses do grupo planifiquei atividades inseridas nessa area tendo em
conta as propostas das criancas durante o planeamento da semana.
Pessoalmente observava as necessidades do grupo e planificava algumas
atividades.

Apbs um leque variado de atividades englobadas na Area da Expressao
Plastica, apresento em seguida uma (a técnica do café), onde as criancas
demostraram grande interesse na sua realizacdo. Todas as semanas, sendo
guase uma rotina incorporada na sala, era feito o registo das novidades por
escrito a segunda-feira de manha. Considero este registo favoravel para as
criangas, pois “proporcionar o contato com os diversos tipos de textos escritos
que levam a crianca a compreender a necessidade e as fung¢des da escrita,
favorecendo a emergéncia do codigo escrito” (M.E., P.71, 1997). Inicialmente
na minha intervencdo, observei que as criangcas realizavam as novidades
sempre da mesma forma (escrevia o que tinham feito no fim de semana e no
final faziam a ilustracdo correspondente) e utilizavam sempre 0s mesmos
materiais (lapis e canetas de cor). Resolvi comecar a diversificar a forma de
ilustrar as novidades, sendo que a primeira parte do registo permaneceria igual.
Uma das varias formas que utilizamos para ilustrar o texto foi utilizando a

técnica do café (ver reflexdo semanal apéndice 4).
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Figura 6: Realizacdo das novidades com a técnica do café.

Algumas criancas demostraram grande interesse na exploracdo da
técnica do café, e pediram para realizar um desenho utilizando a mesma

técnica (fig.7).

Figura 7: Técnica do café.

Outro interesse que foi detetado durante a minha préatica pedagdgica foi
0 gosto pelas rimas, destacando a atividade “Rimas como 0s nossos nomes”.
Algumas criangas (D. (5:3); D. (5:4); M. (6:2)) durante os momentos de grande
e pequeno grupo ou até mesmo nas horas de almocgo falavam em rima, algo
que pensei ser muito interessante para posterior exploragdo. No meu caderno
de formacgao (26 a 30.03.12) registei: “durante o almoco, o D. (5.1) e o D. (5:4)
estavam a fazer rimas com os seus nomes: “o D. é feliz e o D. gosta de fogo”.
Em seguida quando eu me aproximei deles e eles disseram o que estavam a
fazer rimas, pediram para fazermos umas rimas para 0s nomes dos meninos
da sala. Entdo, depois do recreio, as criancas foram para a sala, sentamo-nos
no tapete e todos em grande grupo fizemos rimas para todos os nomes das
criancas, para o meu, da educadora e da auxiliar. As rimas foram todas
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pronunciadas pelas criancas, algumas mais dificeis que outras, mas eu apenas
ajudava na construcédo das frases. Anteriormente ainda ndo me tinha surgido
esta ideia de construir rimas com 0s nomes, mas quando as criancas
colocaram a proposta, eu também achei logo interessante e entdo, construimos
logos as rimas nessa tarde. Durante a construcdo das rimas foi muito divertido
porque as criangas riam-se muito com as frases e notei pelo seu entusiasmo
que eles gostaram bastante de elaborar estas rimas. Futuramente estou a
pensar em levar alguns poemas que tenham muito rima, de maneira a explora-
la de maneira mais aprofundada, por exemplo, identificar as terminacfes
(letras) em que as palavras rimam. “As rimas, as lengalengas, os trava-linguas
e as adivinhas sédo aspetos da tradi¢do cultural portuguesa” (M.E., 1997, p. 67)

(p.7 € 8).

Pensei que seria interessante realizar esta atividade em grande grupo
para se tornar mais facil a construcdo das rimas, pois assim surgiriam ideias
mais variadas. Penso que foi favoravel este aspeto, pois quando as criancas
diziam algumas rimas para determinado nome, a propria pessoa (nome da
crianca a que correspondia rima) por algum motivo ndo gostava, e tinha que se
fazer outra rima. A M. (5:5) e A. (5:3) demonstraram dificuldades na formacgé&o
de rimas, entdo tentei ajuda-las e explicar dando alguns exemplos, em que
consistiam as rimas. No meio da conversa a A. (5:3) disse uma rima para o seu
nome “A A. é simpatica”. As restantes criancas ndo demostraram dificuldades
mais significativas, mesmo quando n&ao conseguiam produzir uma rima
completa, conseguiam, geralmente dar exemplo de palavras em que houvesse
rima. O resultado final foi um cartaz com palavras que rimassem com 0S homes
(fig.8). Neste podemos observar rimas como “A Africa é simpatica”, “ A Débora

LE 11

gosta de ver Evora”, “ O Francisco gosta de petisco” e “A Margarida é querida”.
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Figura 8: Resultado do trabalho sobre as rimas.

Outro dos interesses que o grupo demonstrou, ainda, durante a minha
pratica pedagogica foi o prazer pela realizacdo de pesquisas em livros,
enciclopédias e no computador. Apds uma convivéncia inicial com o grupo
verifiquei que o interesse pela pesquisa era bem notdrio, mas também
consegui comprovar isso com os Varios cartazes efetuados afixados pela sala.
Realizamos algumas pesquisas, entre elas, a do crocodilo (ver planificacao
diaria e reflexdo semanal em apéndice 5). Destaco também os interesses por
experiéncias e atividades de culinéria. Os interesses observados no grupo séo
diferenciados, isso verificava-se bastante na escolha das areas e nas escolhas
das atividades que eram feitas ao longo da semana se tiver. O fato de haver
diferenciacdo no grupo por parte das criangas € bastante enriquecedor em
termos de aprendizagens diversas e multiplas para as mesmas.

No contexto do 1° Ciclo, as areas que despertavam mais interesse nas
criancas, destaca-se a Lingua Portuguesa, mostrando grande entusiasmo na
leitura de historias. Nesse sentido todas as manhas iniciavamos o dia com a
leitura de uma historia (constituindo este um elemento da rotina diaria). A
escolha da historia era realizada criteriosamente, pois tinha sempre uma
intencionalidade (ver excerto da planificacdo diaria no apéndice 6). Estas
histérias ajudaram as criancas que apresentavam mais dificuldades em
expressarem-se oralmente e aquelas que apresentavam dificuldades na

escrita. Conseguiram desenvolver o seu vocabulario, ajudou-as na recriacdo de
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historias, na ligacdo de pontes entre varios contetudos estudados e atividades
realizadas. Quanto as dificuldades na escrita, ajudou as criancas na
visualizacdo de algumas palavras e motivou-as a consulta de livros (o que

facilitava o processo de interacdo com a escrita).

Ainda dentro da &rea da Lingua Portuguesa planeei diversas atividades
gue envolvessem jogos de frases e ordenacédo de palavras com a finalidade de
responder as criancas que apresentavam dificuldades. Num leque variado de
atividades desenvolvidas nesta area apresento uma que motivou e
entusiasmou as criangas substancialmente. Pretendo destacar que nas minhas
planificagbes tive em conta a interdisciplinaridade e fundamentalmente
responder as necessidades e interesses do grupo. Esta atividade foi intitulada
“Jogo frases e imagens” (ver apéndice 7) e as criancas durante a mesma
estiveram sempre atentas, interessadas e foi uma atividade que envolveu o
grande grupo e o individual. Inicialmente a exploragao era feita em grande
grupo onde cada crianca (tirada a sorte) fazia a leitura de frases e transcrevia a
frase em letra manuscrita. Todo o grupo tinha uma ficha de trabalho onde
escrevia a mesma frase. As criancas deveriam ter alguma atencdo ao que a
crianca (no grande grupo) estava a fazer, para facilitar a sua posterior procura
e escrita da palavra.

O grupo demonstrava muito interesse, também pela Area do Estudo do
Meio, sendo as atividades dentro desta area diversificadas e tentei utilizar
estratégias atrativas que envolvessem as criancas de forma ativa para
trabalhar alguns conceitos, o que proporcionou um grande entusiasmo e
envolvimento as criancas.

Um aspeto que tive em conta nestas atividades foram as concecoes
prévias das criancas, pois “de um ponto de vista cognitivo, € preciso ter em
conta as ideias prévias dos alunos, de um ponto de vista afetivo € necessario
considerar os seus padrbes motivacionais, como caracteristicas intrinsecas que
sdo e que se traduzem em diferentes preferéncias por estratégias de ensino
diversas” (Neto, 1995, p.21).

Os conhecimentos prévios dos alunos podem ser vistos como um ponto
de viragem para interpretar as informacdes, como também podem colaborar

para selecionar e organizar os varios significados que o aluno estabelece
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perante um novo contetdo. Na viséo construtivista, o professor ao abordar os
conhecimentos prévios das criancas constroi uma ponte entre 0 assunto e o

quotidiano desta.

Assentando nesta perspetiva, apresento uma atividade das quantas
exploradas com o grupo, sobre a identidade da crianca. Para introduzir esta
atividade, levei o meu cartdo de cidaddo como ponto de partida para o inicio da
nossa conversa, ou seja, partilhei com o grupo algo que estes ja conheciam
(M., R., A., M.) e a partir das suas ideias prévias fomos dando continuidade a
conversa. Algumas dessas concegdes das criangas foram “eu sei 0 que € isso!
E o cartdo de cidaddo, a minha mae tem um igual”; “esse cartdo chama-se
bilhete de identidade”; “eu ja tenho esse cartdo”, entre outras que fomentaram
o dialogo.

O meu papel foi orientar o discurso para as principais questées a serem
desenvolvidas (apresentar a estrutura do cartdo de cidaddo, o conceito de
sexo, de nacionalidade e principalmente a nocdo de identidade). Entre os
diversos assuntos abordaram-se conversas interessantes, e a participacdo do
grupo para esta conversa foi essencial. Tal como Coll et al. (2001) afirmam “o
gue aluno ja sabe € o fator mais importante a fluir na aprendizagem. Descubra-
se o0 que ele ja sabe, e, ensine-se em conformidade” (p. 63).

Quanto ao interesse pela Area de Expressdo Motora também foi muito
notavel, tendo em conta este interesse planifiguei a minha acdo de forma a
responder-lhe. Ao longo da intervencdo realizei algumas atividades (fig. 9)
nesta area e, nos intervalos realizava jogos tradicionais, sentindo que as
criancas participavam com muito interesse e entusiasmo. Estes jogos tinham o
intuito de proporcionar uma aproximacdo na turma, promovendo a sua

integracao.
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Figura 9: O Jogo o “Rabo da Raposa”.

Relativamente as necessidades (dificuldades) apresentadas no Pré-
Escolar, destaco algumas mais individualizadas havendo a necessidade de
trabalhar mais intensamente com cinco criancas (N. (5:4), R. (5:3), R. (5;5), P.
(5:5) e A (6:11). Estas (cinco criancas) apresentavam dificuldades na Area de
Expressdo e Comunicagdo, mais propriamente no dominio da Matematica.
Existiu, assim, a necessidade de continuar a explorar-se com estas criancas
alguns conceitos basicos que fazem parte das metas de aprendizagem no pré-
escolar, tais como, enumerar e utilizar os numeros em contextos familiares;
reconhecer 0s nameros sem recorrer a contagem; utilizar os ndmeros em
diferentes contextos; relacionar a adicdo com o combinar de dois grupos de
objetos e a subtracdo com o retirar uma dada quantidade de objetos de um
grupo de objetos (M.E., 2010).

Na minha intervencdo, beneficiava da marcacdo de presencas e da
exploracdo dos instrumentos de pilotagem, como por exemplo, a data, para
explorar alguns conceitos matematicos, identificacdo dos numeros. Através da
identificagdo dos numeros para colocar na data conseguia aperceber-me quais
as criancas que tinham mais dificuldade na identificacdo dos mesmos, e
normalmente era pedido as criangas que apresentavam mais dificuldades para
contarem as restantes criangas que se encontravam presentes e ausentes,
trabalhando a contagem e a memorizagdo de numeros. Os resultados que se

tornaram mais evidentes, para o P. (5:4) e do R. (5:3) foram ao nivel da
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contagem, pois verifiquei que conseguiam contar sem demonstrar dificuldades
acrescidas, mas o P. (5:4) foi, acima de tudo o que revelou melhores

resultados.

Outra necessidade detetada no grupo, foi no N. (5:3) que demonstrou
dificuldades no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Esta
necessidade foi encontrada um momento informal, enquanto as criancas
encontravam-se pelas areas pedagoégicas (momento rico onde pode-se
observar as diferentes necessidades). O N. (5:3) encontrava-se na area da
escrita e “dirigiu-se a mim varias vezes para o ajudar na procura das letras da
palavra “Cao”, pois ele ainda ndo conhecia as letras e entao tinha bastante
dificuldade em encontrar as mesmas na revista” (Reflexdo Semanal, 30 a
04.05.12, p.3). Apos esta intervencao do N. (5:3), verifiqguei que necessitava de
auxilio no reconhecimento e associacao das letras. A partir desse dia comecei
a tomar mais atencdo a escolha das areas, e sempre incentivava-o bastante
para a area da escrita. Sempre que ele se encontrava na area encontrava-me
com especial atencdo no seu trabalho e acompanhava-o, para verificar 0 seu
processo de evolugdo. Ao longo do tempo, o N. (5:3) tomava a iniciativa propria
para frequentar a area da escrita, pois ja conseguia procurar e encontrar as
palavras nas revistas e nas comunicacdes gostava de mostrar o seu trabalho
ao grupo.

O comportamento do grupo foi outra das necessidades que teve de
continuar-se a trabalhar intensamente. Durante os tempos de grande grupo no
tapete tinha sempre muita dificuldade em manter as criancas atentas e em
fazer ouvir-me, pois havia brincadeiras, interrupcdes porgue estavam
apertadas, entre as mais variadas situacdes. Com o passar do tempo este
aspeto mantinha-se igual, entdo, os momentos de grande grupo (exceto a hora
da histéria) passaram a ser realizados nas mesas. Para reforcar a ideia no meu
caderno de formagédo (10 a 13.04.12) registei: “(...)Também ja iniciamos a
reunido nas mesas, mas por vezes também continuo a ter alguma dificuldade
em fazer-me ouvir (...)" (p. 6).

O contexto (nas mesas) comecou a tornar-se mais forma e as criangas
tiveram igualmente essa perspetiva, incidia sempre na questdo que estavamos

numa reunido e que nas reunides as pessoas respeitavam-se, falava uma de

44



Pratica de Ensino Supervisionada em Educacédo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino
Basico: A diferenciacdo pedagdgica e a qualidade dos processos de
aprendizagem
cada vez, e mantinham-se atentas aos colegas. Ao longo do tempo, o préprio
grupo argumentava “vamos fazer uma reuniao” para que pudéssemos comegar
as nossas conversas. Isso levou-o0s a ter uma postura mais assertiva e correta,
enquanto ocorriam estes momentos em grande grupo. Esta foi uma das

mudancgas que ocorreram na sala, considerando-se bastante proveitosa.

No que concerne as necessidades sentidas no 1° Ciclo durante as
atividades efetuadas com o grupo destacam-se as da area da Matematica,
visto que foi onde algumas criangas demostraram mais dificuldades. Ressalva-
se assim, a importancia de dar continuidade ao reforco de alguns conceitos
inseridos nas metas de aprendizagem como € o uso de “nimeros em contextos
diversos e com diferentes significados: ordenacé&o e identificagdo”; ‘realiza
contagens progressivas e regressivas” (M.E., 2010).

Individualizando as necessidades, destacam-se trés criangas - M.; L.; E. -
com grandes dificuldades ao nivel da area da matematica. Constatei que a M.
nao reconhecia 0s numeros, ndo conseguia realizar o processo de adi¢cao (nem
sequer através da utilizacdo dos dedos) na contagem de elementos ou objetos.
As criangas L. e o E. demonstravam igualmente dificuldade na identificacdo dos
nameros e na realizagdo de sequéncias numéricas. Ao longo do tempo
observei que estas dificuldades foram se tornando menores, notando, no caso
do E. que foram ultrapassadas.

Outra das necessidades encontradas no grupo foi o comportamento e a
adaptacdo ao novo contexto, pois certos elementos do grupo eram muito
agitados, provocando um barulho constante na sala de aula. Este tipo de
comportamento era constante o que se tornava incomodativo para as restantes
criangas do grupo. Este grupo, inicialmente, ainda néo tinha adquirido algumas
regras de convivéncia na sala, ou seja, falar um de cada vez, colocar o dedo no
ar, ndo brincar na sala, ndo bater nos colegas, o que dificultou o processo
ensino aprendizagem. Utilizei determinadas estratégias de dinamizacdo (usava
cancdes e os momentos de grande grupo foram realizados nas mesas) desta
necessidade e todas focadas em evidenciar as regras de convivéncia.

Em suma, procurei conhecer o grupo de criancas, em ambos o0s
contextos, e adequar a minha acdo as necessidades e interesses

apresentados. No contexto do Pré-Escolar houve mais facilidade em responder
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aos interesses uma vez que ndo havia a obrigacdo do cumprimento de um

curriculo, algo que no 1° Ciclo do Ensino Basico estava presente.

No 1° Ciclo do Ensino Basico, apesar de nao planificar com o grupo,
sempre prestei atencdo as conversas que se geravam, conseguindo responder
aos seus interesses, tendo sempre por base o programa de 1° Ciclo do Ensino
Basico, estando sempre atenta as criangas que necessitavam de mais tempo e
ajuda para que as mesmas ndo se sentissem deslocadas ou marginalizadas
das atividades efetuadas pelo grupo, visto que as criangas tém competéncias e
interesses muito diversificados. As atividades no Pré-Escolar direcionavam-se
especialmente para as escolhas/interesses individuais, enquanto no contexto
de 1°Ciclo as atividades englobavam o grande grupo e trabalho individual

segundo as necessidades e interesses das criangas.
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Fundamentos da acdo educativa

O processo ensino-aprendizagem € constituido por estratégias docentes
estruturadas em torno de orientagBes pedagogicas que devem fomentar uma
pratica atenta as diferencas, baseando-se em principios tedricos sobre
educacado, ensino e aprendizagem. Pelo facto de existir uma variedade de
modelos de ensino, afasta-se a ideia de haver, apenas s6 um modelo valido
para todos os tipos e estilos de aprendizagem, para todos os tipos de ensinos e
todos os alunos (Ribeiro, 1990). Assim, “0s modelos de ensino aprendizagem
representam diferentes alternativas de estruturar e sequenciar o ensino-
aprendizagem, diversas estratégias docentes e varios ambientes de
aprendizagem, de acordo com objetivos em vista, caracteristicas dos alunos e
condic@es textuais” (Ribeiro, 1990, p. 151).

Para Bruce, Joyce & Marsha Weill “Um modelo € mais do que uma
estratégia ou método especifico. Consiste num plano geral, ou padréo, para
auxiliar os alunos a aprender determinados conhecimentos, atitudes ou
competéncias. Um modelo de ensino (...) possui uma base filoséfica subjacente
e um conjunto de prescricdes docentes destinadas a prossecucdo dos
resultados educativos esperados” (citado por Sérgio Niza,1998,p.2).

Bruner faz alusdo aos quatro modelos que predominam na mente dos
professores. Um modelo pedagdgico tem sempre uma visao da mente do aluno
e tem uma concecdo do processo de aprendizagem. Estes modelos
representam ndo apenas a forma de pensar dos docentes, mas também as
culturas onde estdo inseridos e a forma como estas os moldam na sua acao
educativa. Os modelos de pedagogia que o0 Bruner nos apresenta sao: as
criancas enquanto aprendizes por imitacdo: a aquisicdo do saber-fazer; as
criangas aprendem a partir de uma exposicdo didatica: a aquisicdo do
conhecimento proposicional; as criangcas enquanto pensadoras: o0
desenvolvimento do intercambio intersubjetivo; e as criangas enquanto
detentoras de conhecimento: a gestdo do conhecimento “objetivo”.

O primeiro intitulado de “as criancas enquanto aprendizes por imitacao: a
aguisicao do saber-fazer” diz-nos que para a crianca aprender por imitacao tem

que reconhecer os objetivos do adulto, os meios usados e a ag¢ao que lhe &
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demostrada sera conseguida com éxito. O professor transmite uma habilidade,
gue possivelmente também aprendeu por este processo, e 0 aluno tem que
praticar varias vezes determinada acdo para ter sucesso na sua realizacao.
Aqui existe pouca diferenca entre o saber como fazer e o saber que. Este
modelo de pedagogia defende que as criangas menos capazes podem ser
ensinadas pela demonstracdo e através da imitacdo aprendem e ainda que
através do processo de imitacdo é transmitido cultura de uma geracdo para
outra. N@o é através da imitagdo que a competéncia é adquirida pela crianca
apenas € adquirida através da pratica. O conhecimento “desenvolve-se como
um habito e ndo se aprende nem a teorias nem a negociacdes ou discussao”

(Bruner, 1996, p.82).

Podemos assim concluir que esta teoria por imitacdo apenas se ajusta a
uma sociedade tradicional. (Bruner, 1996)

O segundo modelo tem como nome as criancas que aprendem a partir
de uma exposicdo didatica: a aquisicdo do conhecimento proposicional. Este
modelo defende que as criancas devem ser confrontadas com fatos, principios
e regras, entre elas aprender, recordar e praticar. Este modelo transmite a ideia
de que a crianca é desconhecedora de qualquer tipo de conhecimento através
da comunicacédo e contato com o meio. A visdo deste modelo de ensino diz-nos
que a crianga € “uma tabula rasa, um quadro preto apagado”. Também nos diz
que a mente da crianca é totalmente passiva e apenas deve ser preenchida.
Este ensino é de via Unica, pois s6 o professor é transmissor de saber e
apenas ele comunica com a crianga para a “encher” com conhecimento, ou
seja, podemos definir um ensino como um ditado, do professor para o aluno.
Segundo Rogoff, Matusov & White "na maioria das salas de aula...o professor
senta-se ou permanece na frente da classe, distribuindo “ideias inertes” a seus
alunos passivos, como esses fossem muito vasos para serem enchidos”
(Silberman, 1970, p.148).

Este ensino transmite conhecimento atraveés da exposicao e as criangas
apenas decoram o que lhe é ensinado. O que deveria acontecer era estas
perceberem e entenderem o que lhes estaria a ser explicado, logo os seus

resultados seriam melhores. No entanto, as criancas decoram apenas a
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matéria e caso exista uma falha de memdéria o insucesso € iminente. (Bruner,

1996)

O terceiro modelo comeca a caminhar para a pedagogia moderna. E
intitulado “as criangas enquanto pensadoras: o desenvolvimento do intercambio
subjetivo”. Segundo este modelo de ensino, o0 professor preocupa-se com 0
pensamento da crianga e como esta chega aquilo que acredita. O fato de as
criangas serem capazes de pensar remete-nos para uma aprendizagem
construtivista. A crianca tem um papel ativo na sua aprendizagem e aprende
em convivio com o grupo. Esta pedagogia ensina as criancas a pensar melhor
e de forma mais consistente. E utilizada a discussdo como forma de
compreensao da crianca, para que esta se consiga exprimir melhor,
defendendo a sua visdo das coisas. Assim a “crianga ndo € puramente
ignorante nem um recipiente razio, € antes alguém capaz de raciocinar, de
encontrar sentido, tanto por si mesma como através da discussdo com 0s
outros” (Bruner, 1996, p.86). A crianga tem a capacidade de pensar e corrigir
as suas ideias atraves da reflexdo. Esta forma de trabalho € desenvolvida em
cooperacdo com 0s pais e com o0s professores por meio do discurso, da
colaboracédo e da negociacéo (Bruner, 1997).

Em ambos os contextos, coloquei em pratica aspetos deste terceiro
modelo de Bruner. As criancas através de didlogo e da discussdo em grande
grupo, partilham informacdo, conhecimentos e assim existia uma partilha de
conhecimento entre o grupo. Aqui o papel central é a crianca, que tem como
capacidade participar e melhoram a sua expressividade.

O ultimo modelo de pedagogia centra-se na crianca enquanto detentoras
de conhecimento: a gestdo do conhecimento objetivo. Este defende que o
ensino deve fazer a distingdo entre conhecimento pessoal e o conhecimento
pela cultura e a crianca deve conseguir fazer essa distingdo. Assim, para este
modelo as criancas devem dialogar entre elas, mas ir mais além e consultar
fontes cientificas. Esta uUltima perspetiva defende que é fulcral trabalhar com as
criangcas autores conhecidos, para que a criangca seja oObjetiva na sua
interpretacéo dos textos e pensamentos sobre o passado. As criangas tornam-
se agentes ativos do conhecimento na sua aprendizagem e o mundo adulto é

visto como uma fonte passiva de materiais ou como um influéncia negativa que
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pode impedir o desabrochar do proprio potencial das criancas. O papel do
adulto pode ser apenas de estabelecer ambientes de aprendizagem para as
criancas, mas também deve evitar influenciar o curso natural de aprendizagem

das criancas (Rogoff, Matusov & White, 1996).

A educacdo nos dias que decorrem tem como objetivo “cultivar
capacidades e habilidades a ministrar um conhecimento de fatos e teorias e a
cultivar a compreensao de crencas e intencfes de quem esta perto e de quem
esta longe” (Bruner, 1996, p.93). Assim a escolha de determinada pedagogia
esta associada a uma concecao do processo de aprendizagem e do professor.
A propria pedagogia tem a sua mensagem de ordem, consoante o seu tipo de
pratica, se carateriza o género de professor.

Em forma de conclusdo destes quatro modelos de pedagogia, Bruner
organiza-os em duas dimensoes. A primeira internalista-externalista “de dentro
para fora”. A teoria externalista “realca o que os adultos, a partir de fora, podem
fazer pelas criangas em prol da aprendizagem”. Enquanto as internalistas
“centram-se naquilo que a crianga pensa que pode fazer, naquilo que a crianga
pensa que esta a fazer” (Bruner, 1996, p.94). A segunda dimenséao carateriza-
se pelo “grau de intersubjetividade ou de compreensao comum supostamente
exigidos entre o tedrico pedagdgico e 0s suspeitos a que estas teorias se
referem” (Bruner, 1996, p.94).

Algumas teorias relacionadas com a educagdo na infancia s&o
orientadas para n&o partilhar o conhecimento com a crianga. Nestas o
professor “comporta-se como o narrador omnisciente dos romances do seculo
XIX, sabe perfeitamente 0 que se passa na mente do protagonista do romance,
mesmo que o proprio ndo o saiba” (Bruner, 1996, p.94). Esta citacdo remete-
nos para uma pedagogia tradicional em que o professor é detentor de todo o
saber e apenas ele pode transmitir o saber para as criancas.

Atualmente, a pedagogia que comeca a despertar € a pedagogia
moderna, defendendo que a crianca é capaz de ser detentor do seu proprio
processo de aprendizagem e pensamento. O professor ajuda o aluno a refletir
como vai o seu trabalho e como pode melhorar a seu processo, contribuindo
assim, para um completo dominio do seu processo de pensamento. Assim

podemos dizer que a crianca esta a aprender a aprender. As criancas
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aprendem a aprender através da observacdo, da imitacdo quando alguém
ensina, através de estudos, da leitura, a praticar, a escrever, a ler, com 0s

erros.

Na sala onde esta incorporada a pedagogia moderna existem relacbes
dindmicas e complementares, responsabilidades partilhadas, multiplicidade de
recursos, papéis variados e interacdes dialdgicas. Este modelo centra a sua
atencdo no processo de aprendizagem das criancas e o papel do professor &
apoiar a criangca quando esta necessita. Todo o grupo tem responsabilidade
nas escolhas, a avaliagdo utilizada baseia-se no trabalho efetuado com as
criancas e na observacao e as atividades efetuadas sao escolhidas por todo o
grupo em comum acordo.

As criancas neste modelo de comunidade de aprendizagem obtém
melhores resultados nas varias disciplinas, pois a crianca percebe a matéria,
nao a decora, 0 que ajuda posteriormente as suas aprendizagens. O que
importa aqui é que todos consigam entender e perceber melhor as matérias de
forma a tornarem-nas Uteis e para depois as poderem reutilizar.

Alguns professores preocupam-se mais com os resultados do que com
a forma de atingir esses mesmos resultados. As criancas desenvolvem a
cooperacao, a interajuda entre o grupo de criancas, tornam-se responsaveis na
sua aprendizagem, sabem utilizar os conceitos aprendidos anteriormente e tém
interesse em aprender sempre mais, dai a enorme importancia do processo em
si em relacao aos resultados obtidos.

As recentes abordagens sobre o desenvolvimento humano denotam a
construcdo de uma teoria ensino-aprendizagem mais integrada, ou seja, que
coloca a crianga como ser ativo e intencional na sua aprendizagem.

Ao longo da analise dos modelos apresentados por Bruner, visualizamos
dois tipos gerais de modelos de ensino aprendizagem, um centrado no
professor e outro na crianga. Unindo estes dois modelos conseguimos um
modelo mais rico e mais proveitoso, sendo ele, as comunidades de
aprendizagens. Podemos definir uma comunidade de aprendizagem como uma
atividade social onde uns aprendem com 0s outros, através de praticas em
conjunto e partilha de conhecimentos e saberes, ou seja, “aprendem a
aprender” (Watkins, 2004).
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No Pré-Escolar

No contexto Pré-Escolar, a educadora cooperante utilizava em parte o
modelo curricular do Movimento da Escola Moderna (MEM). Este modelo
define-se essencialmente como um espaco de iniciacdo as praticas de
cooperacao e de solidariedade de uma vida democratica. Com este modelo
curricular pretende-se caminhar através da negociacdo progressiva, do
planeamento, da partilha de responsabilidades, da regulacdo/avaliacdo e da
construcéo dialogante dos valores e dos significados das praticas culturais e
cientificas em que se radica o desenvolvimento e a educacao.

O modelo promove o desenvolvimento da crianga, no que diz respeito a
sua autonomia, ao conhecimento de si mesma e ao conhecimento do mundo
envolvente. O MEM integra-se numa comunidade de aprendizagem, pois, neste
modelo a aprendizagem é um ato social, onde se aprende em cooperacao com
0S outros e ndo em competicao.

O MEM também pode ser considerado, simultaneamente, um modelo
socio-construtivista, pois pretende que a aprendizagem seja feita em
colaboracdo com os outros. Este modelo auxilia ainda, o grupo a tornar-se

responsavel, autbnomo e participante ativo nas praticas sociais.

No 1° Ciclo

Relativamente ao 1° Ciclo a professora cooperante ndo utilizava modelo
pedagdgico especifico. A sua pedagogia carateriza-se por nao utilizar manual,
por planificar segundo as necessidades do grupo, pelo método das 28 palavras
e pela organizacao da sala em U.

A relacéo professor/aluno denota ainda aspetos que reforcam o modelo
de ensino tradicional em termos de espaco, mobilidade e postura.
Relativamente ao espaco, 0 professor move-se num espac¢o mais alargado do
que o da crianca. Quanto & mobilidade apenas o professor se movimenta entre
as criancas e sempre que alguém o necessita dirige-se a essa crianga. Esta

forma de mobilidade € um pouco contra producente para a crianga que tem que
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permanecer sentado constantemente, provocando assim desconforto e
inquietacdo na crianca. O aluno ndo pode levantar-se da cadeira sem pedir
autorizacdo, deve permanecer sempre sentado e ndo tem mobilidade nem

controlo do espago.

No que se refere a postura do professor, este permanece muito na sua
secretaria enquanto o aluno sentado, sossegado na sua mesa. Na minha
opinido este aspeto deve ser remodelado, tanto relativamente a postura como a
mobilidade, pois as criancas deveriam poder circular, com normas, dentro da
sala sempre que necessitassem, sem precisar constantemente de solicitar a
autorizacdo do professor (este aspeto quebra o ritmo da aula).

Durante a minha pratica pedagogica tentei melhorar o aspeto da postura,
pois eu durante as intervencdes permanecia sempre de pé, circulando pela
sala para verificar algumas necessidades e prestar auxilio sempre que as
criangas precisassem.

Quanto a mobilidade ndo modifiquei este aspeto, pois era algo que a
professora tinha imposto as criancas desde inicio, logo ndo poderia modifica-lo.
Mas existem alguns aspetos que observei durante a minha pratica pedagogica
que mostram que este modelo ndo era totalmente rigido. Um dos aspetos era a
disposicéo das mesas na sala, pois estas estdo em forma de U.

Esta disposicdo tem implicacbes positivas tanto para os alunos como
para o professor.

Na minha pratica pedagdgica, procurei dar continuidade ao trabalho de
ambas (educadora e professora), tendo sempre como prioridade responder aos
interesses e necessidades do grupo. Procurei, assim, centrar a acdo educativa
no trabalho diferenciado de aprendizagem das criancas.

No ponto seguinte irei refletir acerca dos principios que sustentaram a
minha acdo educativa nos dois contextos, tanto no Pré-Escolar como no 1°

Ciclo, tendo como fundamento a diferenciacdo pedagogica.
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Principios que sustentaram a pratica no Pré-Escolar e no 1° Ciclo

A concecéo de ensino e aprendizagem privilegiando a diferenciacdo pedagogica

Como referido anteriormente no contexto Pré-Escolar a educadora
cooperante tinha implementado na sala, embora ndo na sua totalidade o
Modelo do Movimento da Escola Moderna, seguindo alguns aspetos
privilegiados deste modelo, a saber: a organizacdo democréatica do grupo, a
cooperacdo, o planeamento com as criancas, a avaliacdo baseada na
observacao, nos registos de producgdes e nas comunicacoes (Niza, 2012).

A utilizacdo deste modelo tornou uma mais-valia, pois centrava-se no
trabalho diferenciado de aprendizagem dos alunos (Soares & Resendes, 2002).
No entanto, no contexto do 1° Ciclo, a professora cooperante ndo tinha nenhum
modelo curricular privilegiado.

Em ambos os contextos, tentei conhecer o grupo, as necessidades e 0s
interesses individuais, para poder aplicar uma pedagogia diferenciada. Procurei
respeitar os ritmos de aprendizagem e valorizar as experiéncias e vivéncias de
cada um, de modo a promover um ambiente de partilha e de aprendizagem
cooperada. Focalizando a atencdo para estes aspetos acima transcritos, que
sustentaram a minha acdo educativa faco uma analogia com a afirmacéo de
Antonio Gededo “Nao ha, nado, duas folhas iguais em toda a criacdo. Ou
nervura a menos, ou célula a mais, ndo ha, de certeza, duas folhas iguais”
(citado por Neto, 1995, p.21). De destacar que num grupo, nao existem
criancas iguais, cada uma tem competéncias, necessidades, interesses,
vivéncias, ritmos, estilos de aprendizagem distintos e isto repercute-se na

forma como intervir com o grupo.
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O cenario educativo

O cenario educativo de uma sala, segundo Sérgio Niza “devera
proporcionar um envolvimento cultural estruturado para facilitar o ambiente de
aprendizagem curricular...” (2012,p.362).

O espaco constitui um fator a ter em atencéo para a implementacao de
uma pedagogia diferenciada, que contemple a pluralidade de aprendizagens,
pois a “forma como o professor os considera, constitui por si s6, uma
mensagem curricular que é, em si mesma, significativa para os alunos e para o
proprio professor” (Zabalza, 1993, p.147).

O espaco deve “contribuir para a qualidade global do ambiente de
aprendizagem” e os alunos devem estar “envolvidos na gestdo e organizagao
do espaco, o que facilitard a sua adesdo, na medida em que tornara mais
significativa e afetiva a organizagdo” (Morgado, 1997,p.58 e 59).

A sala de Jardim de Infancia era luminosa (as janelas permitiam uma
iluminagdo natural), espacosa e organizada por areas bem diferenciadas. Era
uma sala acolhedora, confortavel e com identidade.

A sala encontrava-se decorada com os varios trabalhos efetuados pelas
criancas atribuindo identidade a mesma. O fato de se exporem os trabalhos
realizados pelas criangas nos placares e paredes estreitou o contato do
contexto escolar com as familias, a comunidade e as préprias criancas que
ficavam muito contentes por verem os seus trabalhos expostos. Existiam dois
placares, um deles continha os trabalhos de todas as criancas (fig.10),
destacando-se a identidade (nome) de cada uma delas, e por baixo, colocava-
se o respetivo trabalho, facilitando assim uma consulta posterior por parte dos
pais/comunidade/criancas aos mesmos.

Quanto cheguei a instituicdo havia muitos trabalhos iguais, aspeto que
modifiqguei na minha pratica pedagodgica. Os trabalhos comecaram a ser
diferenciados, pois cada crianca ilustrava o seu, ndo reproduzindo todos os
mesmos desenhos, promovendo assim 0 espirito da cooperacdo ao invés da
competicao.

O espaco foi reorganizando-se com o grupo e enriguecendo-se com as
suas producdes que retratavam e davam sentido a vida do mesmo.
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Figura 10: Placar com a identificacdo de cada crianca do grupo.

A sala de 1° Ciclo era pequena e descaraterizada, ndo revelando a
identidade do grupo. Por minha iniciativa propus a professora cooperante que
colocadssemos alguns trabalhos na parede para dar vida e cor a sala. Com
alguns dos trabalhos realizados pelo grupo, tais como o cartaz da roda dos
alimentos (que efetuamos em grande grupo, onde cada criangca se
responsabilizou pela pintura e identificacdo de um alimento contribuindo assim
para a construcdo), os cartazes que construimos como forma de iniciacdo ao
tema dos animais (onde todo o grupo participou na elaboracdo dos mesmos)
(fig. 11), conseguimos (eu, professora cooperante e essencialmente o grupo)

criar um espacgo que comecou a revelar alguma identidade do grupo.

Figura 11: Trabalhos expostos que contribuiram para a identidade prépria da sala.
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Relativamente a organizacdo do espaco, no contexto do Pré-Escolar a
sala estava organizada em diferentes areas pedagdgicas que mostravam as
estratégias integradas de diferenciacdo pedagogica (fig.12). Para uma melhor

compreensao do que foi referido anteriormente apresento, em seguida a planta

da sala:
Area da -
Garagem Area do
R Faz de
rea
livalent Conta:
polivalente .
Armarios Cozinha
Area do Faz de
Area da Conta: Loja
Escrita Area do
Area Faz de
Polivalente Conta:
Armaéri Quarto
ode
livros e
Bibliot
eca Area do Area das Ciéncias e
Tapete da Matematica Porta

Figura 12: A sala de Pré-Escolar

Encontrando-se a sala organizada por areas destaco entdo: a Area do
Faz de Conta, a Area da Garagem e Construcdes, a Area da Biblioteca, a Area
da Escrita, a Area dos Jogos, a Area das Ciéncias e da Matematica, e a Area
Polivalente.

Todas estas areas se encontravam assinaladas com o respetivo nome e
limitadas a um namero maximo de criancas permitido. Este niamero era do
conhecimento das criangas, facilitando a sua organizagcdo e autonomia.
Permitia também as criangcas um tempo de atividades diversificadas em
diferentes modalidades de trabalho: pequeno grupo, interpares, individualmente

e coletivo.
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A organizagdo da sala permitiu-me fazer um acompanhamento
individualizado das criangcas nas varias areas. As criancas tinham muita
facilidade em movimentar-se na sala, entre as varias areas, possibilitando,
ainda a movimentacdo das mesas consoante as necessidades apresentadas
pelo grupo. De um modo geral, a sala podia definir-se como um ambiente
propicio as aprendizagens, um espaco acolhedor, agradavel e estruturante.

A organizacdo do espaco é também um meio de educar, por esta razédo
deverd existir uma grande preocupacao com a organiza¢do do espaco, assim
como dos materiais, logo “a funcionalidade e adequacdo do espaco e as
potencialidades educativas dos materiais permite que a sua organizacado va
sendo modificada de acordo com as necessidades e evolugéo do grupo” (M.E.,
1997, p. 38). Assim, implementei e realizei algumas alteracdes, procurando
responder a necessidades e interesses que as criangas demostraram ao longo
da minha intervencéo.

Uma dessas implementacdes foi na Area do Faz de Conta. Esta estava
subdividida em trés pequenas secdes: Quarto, Loja e Médico. Esta organizacao
diferenciada de espaco era propicia a utilizacao de estratégias de diferenciacao
de trabalho (Resendes & Soares, 2002,p.56). A Area do Faz de Conta era
bastante apreciada pelo grupo, talvez pelo facto de os materiais possibilitarem
0 jogo dramético e situacdes da vida real.

Ao longo da minha intervencdo surgiu, por parte de duas criancas (D.
(5:2) e P. (5:6)) o interesse de criar uma nova se¢do, o Escritério. Esta
necessidade de criar o escritdério surgiu num contexto de interacdo, como
podemos verificar no seguinte excerto: (...) Durante a hora do almoco eu
permaneci na sala e fui com algumas criancas para a area do faz de conta.
Estavamos a brincar, quando de repente o P. (5:6) me disse: “Podia trazer um
computador velho para colocarmos na area do faz de conta” e eu respondi-lhe:
“Sim, acho muito boa ideia, pois € uma forma de enriquecer a area”. O D. (5:2)
gue se encontrava a ouvir a conversa dirigiu-se logo a mim e disse: ‘podiamos
criar a area do escritério, colocavamos uma mesa, uma cadeira e outras coisas
e ficava a area do escritério” e eu retorqui “sim podemos criar, € uma ideia

interessante”. Assim, andamos durante a semana a orientar o material para a

58



Pratica de Ensino Supervisionada em Educacédo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino
Basico: A diferenciacdo pedagodgica e a qualidade dos processos de
aprendizagem
area e na proxima semana sera entdo, criada (Reflexdo semanal, 30 a

04.05.12, p.1 e 2).

Esta nova seccdo, o Escritério (fig.13) encontrava-se identificada e
delimitada com um numero de crian¢as. Esta era composta por uma mesa que
albergava alguns materiais de escritério, um computador, um telefone, um

bloco de notas e lapis para as producdes das criancas.

Figura 13: A nova secéo do Area do Faz de Conta: o Escritorio.

A Area da Matematica e das Ciéncias era também uma das areas mais
procuradas pelo grupo, disponibilizando imensos recursos. Estas areas
estavam interligadas e dispunham de um conjunto de materiais como um globo,
um microscopio, um esqueleto, jogos de matematica e blocos légicos. Tendo
como ponto de partida os interesses das criangcas e, a0 mesmo tempo incluir a
area da matematica, construimos varios tangrans. Estes Ultimos vieram
enriqguecer a area da matematica. Primeiramente exploraram em pequenos
grupos o tangram (sO construiram as criangas que demonstraram interesse no
mesmo), com o auxilio de algumas imagens. Posteriormente, para a Area da
Matematica foram facultados alguns tangrans para enriqguecimento da mesma.
Estes poderiam ser consultados pelas criangcas e construidos sempre que o
desejassem.

Prevaleceu sempre a intencdo de praticar uma pedagogia diferenciada

de modo a responder sempre que possivel aos interesses e necessidades do
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grupo, com a finalidade de enriquecer as interacdes e aprendizagens do
mesmo. Também houve a preocupacdo de permitir a autonomia da crianca na
movimentacao da sala e na procura e acesso aos materiais. Gostaria, ainda de
ter enriquecido e modificado em termos de materiais a Area da Garagem, visto
que era a area menos procurada pelo grupo. Talvez, porque 0S materiais
permanecessem 0S mesmos ja ha demasiado tempo o que provocava

desinteresse e desmotivacao na escolha desta area.

Quando falamos na organizacdo da sala deve-se ter em conta 0s
recursos que apoiam as aprendizagens, que devem ser diversificados e
ordenados por areas, atentos as origens culturais e linguisticas das criancgas,
sem esquecer os diferentes ritmos, estilos e necessidades das mesmas.

No 1° Ciclo do Ensino Basico a sala apesar de ser um espaco unico,
tinha espacos localizados que podiam ser rentabilizados no processo ensino-
aprendizagem, como por exemplo a do computador (fig.14). Esta tinha como
aspeto principal a sua dimensdo muito reduzida, tornando a circulacéo

complicada. Em tentativa de demonstrar este aspeto apresento a planta da
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Figura 14: A sala de 1° Ciclo
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Devido a sua dimensdo, a professora cooperante teve alguma
dificuldade em selecionar a disposicéo ideal das mesas, optando assim pela
disposicdo em U. Quando me deparei com esta disposicdo pensei que seria
vantajosa e propicia a trabalhos de pares, de partilha e ajuda muatua entre as
criangas. Os alunos podiam realizar as suas atividades individualmente ou
coletivamente.

A comunicacdo tornou-se muito facil quer entre alunos, quer entre
alunos e professor, na medida em que todos se observavam uns aos outros,
sendo constante o contato visual. Com esta organizacdo o professor torna-se
um dinamizador do grupo, introduzindo elementos para um desenrolar mais
compreensivel das tarefas realizadas. No que concerne ao aluno, esta partilha
das atividades torna-se rica e produtiva para sua acdo gque se torna mais ativa
e dinamica.

Este tipo de organizagcdo em U proporciona momentos de trabalho
individual, de pequeno grupo ou grande grupo. As mesas colocadas em U
promovem o ensino em grupo em vez do ensino individualizado.

Com o intuito de promover o trabalho em pequenos grupos propus a
professora cooperante que colocassemos a sala na disposi¢cdo de grupos, mas
devido ao espaco reduzido, optamos por deixar da mesma forma. A disposicdo
em forma de U tornava facil o acesso as criancas, podendo acompanha-las e
observa-las para conseguir promover uma pedagogia diferenciada.

A sala tinha um quadro de giz que era bastante utilizado pela professora,
por mim e pelas criancas, tornando-se este um bom instrumento na
aprendizagem das criancas. A mesa de apoio que se encontrava ao lado da
secretaria da professora continha alguns materiais (livros de histéria, radio,
caixinhas de cartdo). Estes podiam ser utilizados pela professora na
implementacgéo de atividades e pelas criangcas sempre que estas o desejassem.

O computador era um recurso essencial presente na sala. Este era
utilizado em varias ocasifes do dia, para pesquisas, trabalhos ou realizacéo de
textos. Uma das pesquisas realizadas no computador era a temperatura diaria,
pois todos os dias uma crianca diferente (pela ordem da lista de presencas)
dirigia-se ao computador e com o meu auxilio realizdvamos a pesquisa e a

crianca transmitia a informacg&o para o restante grupo. Realizamos pesquisas
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para o projeto, a lenda do S. Martinho, adivinhas e sempre que surgia uma
davida acerca de um tema ou assunto recorriamos a internet. Tinhamos
também uma impressora que se tornou muito Util para alguns dos nossos

trabalhos.

A sala tinha trés armarios, sendo um deles composto por prateleiras
apropriadas para os dossiers das criancas onde eram colocados 0s seus
trabalhos semanalmente. Os dossiers encontravam-se identificados, o que
facilitava o processo de reconhecimento dos mesmos. Os outros dois armarios
(fig.15) continham varios materiais que as criangas utilizavam na realizacdo de
alguns trabalhos de expressao plastica.

Os materiais foram fornecidos pelos pais e pela professora titular. Estes
armarios estavam a disposicao das criancas, embora como podemos observar
(figura 15), encontravam-se muito perto das secretérias o que dificultava a
movimentacdo das criangas nesse espago. Sempre que as criangas
necessitavam de materiais era a professora cooperante que os disponibilizava,
0 que diminuia a autonomia das criancas. Existe uma mesa de apoio (fig.16), a
par dos armarios onde eram colocados alguns materiais e os pacotes de leite
(que as criancas bebiam diariamente). Esta mesa era de facil acesso as
criancas e permitia que estas pudessem manusear 0s materiais e adquirir

habitos de responsabilidade e autonomia.

Figura 15: Os armarios com materiais.
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Figura 16: A mesa de apoio .

Existia na sala uma tela que permitia a facil utilizacdo do retroprojetor. A
utilizacao deste recurso foi muito vantajosa, e durante as intervencodes utilizava-
0 para projetar a historia o que tornava as aulas mais cativantes. Este recurso
foi benévolo para diversificar as estratégias de aprendizagem e dinamizacéo
das aulas.

Os recursos materiais eram diversificados e proporcionavam um
conjunto de experiéncias alargado, principalmente ao nivel da éarea da
Matematica, disponibilizando materiais como o caso do tangram, MAB, sélidos
e figuras geométricas. Quando aborddmos o topico Geometria, “Figuras no
Plano e Sdlidos Geométricos”, as figuras geométricas foram indispensaveis na
identificacdo e reconhecimento das mesmas (ver o excerto da planificacao
diaria no apéndice 8).

Ao longo do trabalho desenvolvido com o grupo, foram surgindo novos
materiais, entre eles, um conjunto de palavras e de frases que foram afixadas
do lado direito do quadro (local de boa visualizacdo e de facil acesso as
criancgas, ver fig. 17).

As palavras associadas as imagens completavam o método de leitura
(método das 28 palavras) utilizado pela professora cooperante. O aparecimento
destas palavras surgiu a medida que as criancas aprendiam. No inicio do
processo de leitura e escrita estas palavras foram de extrema importancia para

a aprendizagem do grupo, pois recorriam a estas com muita frequéncia.
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Também foram afixadas algumas imagens associadas a frases que surgiram
de um jogo (fig. 15). Este jogo tinha como finalidade a leitura de novas palavras
e frases. O fato de estas terem permanecido afixadas no quadro foi benéfico
para o0 grupo que durante a realizagcdo de outras atividades e fichas de

trabalho, as p6de consultar sempre que necessario.

Figura 17: Palavras e frases afixadas no quadro.

Os ficheiros da Area de Matematica, Lingua Portuguesa e Estudo do
Meio (exercicios feitos a partir de textos e frases trabalhados na aula) eram
igualmente um dos recursos existentes na sala que se encontravam nos
dossiers. Estes ficheiros eram utilizados pela professora cooperante, visto que
nao utilizava o manual.

Na minha préatica pedagdgica orientei a minha acdo para esta mesma
perspetiva (ndo usar manual), na utilizacao de fichas de trabalho, contribuindo
assim para a diferenciagcdo pedagogica do grupo de criancas. Planifiquei e
elaborei diariamente todas as fichas de trabalho que pretendia realizar,
consoante o nivel de aprendizagem das criangas, ritmos e necessidades
destas. Segundo Niza no contexto escolar, “os professores terdo de selecionar
métodos e estratégias de aprendizagem e de ensino dos alunos de maneira
mais adequada as necessidades desses alunos...” (2012,p.329).

Ao planificar as fichas tinha sempre presente as aprendizagens

concretas do meu grupo, 0S seus interesses e necessidades. Assim, 0
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professor deve “criar as condicbes para o desenvolvimento global e
harmonioso da personalidade, mediante a descoberta progressiva de
interesses, aptiddes e capacidades que proporcionem uma formacéo pessoal,
na sua dupla dimensdo individual e social” (Organizacdo Curricular e

Programas Ensino Basico-1°Ciclo, 2004,p. 13).

Na minha intervencdo gostaria, ainda, de ter modificado alguns aspetos
relativos aos dois contextos, principalmente no 1° Ciclo, visto que este nao
permitia uma grande autonomia ao grupo. Ter criado, talvez, um espaco onde
estivessem os materiais devidamente organizados e a disposi¢cao das criangas,
sem que recorressem ao adulto, contudo n&o o realizei com medo de estar a

invadir o espaco e liberdade de acao da professora cooperante.
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As rotinas e a organizacao do grupo

Nas rotinas, organizacao e gestao do tempo o professor /educador deve
partilhar com o grupo a estrutura desta, para que saibam o que tém e podem
fazer diariamente. Isso inclui que o “tempo letivo seja dirigido e organizado em
conjunto pelo professor e pelos alunos. Partindo do programa, ou seja daquilo
gue os alunos tém que saber e de saber fazer, e das possibilidades de trabalho
gue os materiais existentes na sala oferecem...” (Cadima, 1997, p.28).

O professor deve estruturar as suas aulas para que o grupo saiba o que
fazer, como e quando fazé-lo, tendo como valorizacdo a diversidade dos
conteldos que se pretende atingir segundo as especificidades do préprio
grupo. Em ambos os contextos o tempo foi gerido de maneira a que as
criancas consoante as suas potencialidades resolvessem as propostas pedidas
(Morgado, 1999).

A rotina diaria deve ser intencionalmente planeada pelo professor de
modo a ser conhecida e compreendida pelas criangas, para que assim, estas
saibam o que é para fazer nos diversos momentos e consigam prever a sua
sucessdo. Esta rotina por vezes pode mudar, ou seja, se surgir alguma ideia
das criancas ou do educador a rotina pode ser alterada nesse dia.

E essencial que a crianca tenha a compreensdo do tempo: passado,
presente, diario, semanal, através das referéncias temporais. A organizacado da
rotina deve promover o desenvolvimento do grupo, trabalhando niveis de
autonomia. Ao longo da minha observacgao notei que as criangas, em ambos os
contextos, tinham a rotina bem incorporada, tornando-as autbnomas e livres.
Uma rotina diaria estavel provoca nas criancas autonomia, seguranca e permite
a oportunidade de aprendizagens diversificadas. (Orientacdes Curriculares
para a Educacéo de Infancia, 1997)

Quanto a organizacdo do grupo para atender as caracteristicas, ritmos, e
estilos de aprendizagem de cada crianga organizei e selecionei estratégias de
intervencao e atividades para niveis diferenciados. Foi fundamental ndo colocar
de parte as varias possibilidades de trabalho: em grupo, pequeno grupo e
trabalho individual. Assim, tive que planificar atividades que potenciassem as

varias formas de trabalho.
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Nos dois contextos, procurei envolver o grupo em momentos de trabalho
em pequeno grupo e momentos de trabalho individual, de forma a praticar uma
pedagogia mais diferenciada. O trabalho em pequeno grupo deve pretender “a
aprendizagem de conteudos em diversa natureza, e prestar atencdo a
diversidade dos alunos, devera aproveitar as vantagens especificas
proporcionadas por cada um das diferentes formas de agrupar os alunos” (Coll
et al, 2001, 189). Por sua vez o trabalho individual é “um excelente meio de
interacdo mais especifica com o professor, quando este o considerar
necessario e, a0 mesmo tempo, quando organizado adequadamente, promove
as estratégias de planificacdo da acdo, a responsabilidade e o autocontrolo”
(idem:189).

No contexto educativo de Pré-Escolar os momentos de trabalhos mais
assiduos foram os de pequeno grupo, enquanto no 1° Ciclo o trabalho
privilegiado foi o trabalho individual. Ambas as formas de trabalhar foram ricas
em termos da diferenciacdo das criancas, pois tanto o trabalho em grupo como
o trabalho individual € favoravel para se trabalhar a diferenciacéo pedagogica.

Em seguida orientarei o0 meu discurso em funcdo das rotinas
estabelecidas nos dois contextos onde efetuei a pratica pedagogica, refletindo
sobre a autonomia que me foi dada para fazer algumas alteracdes dos
diferentes momentos que faziam parte da rotina tendo como principal

orientacao a diferenciacdo pedagogica.

A organizacdo do tempo no Pré-Escolar

No que respeita ao nivel do Pré-escolar a rotina da sala era previamente
estabelecida e planificada pela educadora em conjunto com criancgas,
recorrendo a negociacdo entre ambas as partes. Os diferentes momentos da
rotina diaria eram planeados de acordo com os interesses, necessidades e
ritmos das criangas. Ao longo da intervencéo observei que o grupo ja tinha a
rotina bem incorporada, o que as tornava mais autbnomas e livres.

O tempo letivo distribuia-se do seguinte modo: das 09.00h-13.00h e das

14.00h-16.00h. A distribuicdo do tempo educativo fazia-se de modo flexivel,
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correspondendo a momentos que repetiam-se com uma certa periodicidade,

dando origem a seguinte rotina educativa:

7h30 — 8h30 - Acolhimento na sala de acolhimento
- Atividades livres: biblioteca, jogos, garagem e construcoes,
desenho, modelagem.

8h30 — 9h00 - Acolhimento na sala de atividades ou no recreio.

- Atividades livres: jogos, biblioteca, escrita, garagem e
construcdes, desenho, ilustracdo de desenhos, modelagem, recorte
e colagem

- Marcacao das presencas

9h00 - Reunido em grande grupo
e Exploragdo dos instrumentos de pilotagem: quadro de
presencas, quadro da data, calendario, quadro de tarefas,
diario de grupo e lista de atividades
- Planificacdo e apresentacdo das atividades a desenvolver

10h00 - Desenvolvimento das atividades planificadas e apresentadas
(grande grupo ou pequeno grupo)
e Atividades livres: escrita, jogos, ciéncias, biblioteca, pintura,
modelagem, desenho, ilustragdo de desenhos, recorte e
colagem, garagem e constru¢des, casinha das bonecas

10h50 - Arrumacao da sala
- Realizacdo das respetivas tarefas
11h00 - Reunido em grande grupo

e Atividade de expresséo verbal: historia, trava-linguas,
lengalengas, cangdes, poesias, ...

11h20 - Higiene
- Organizacdo do grupo para o almoco — refeitério

11h30 — 12h30 | - Almogo

12h30 - Organizacédo do grupo para o regresso a sala de atividades
- Higiene
12h45 - Reunido em grande grupo
e Planificacdo das atividades a desenvolver
13h00-14h00 - Desenvolvimento das atividades planificadas

e Atividades livres: escrita, jogos, ciéncias, biblioteca,
modelagem, desenho, ilustracdo de desenhos, recorte e
colagem, garagem e constru¢des, casinha das bonecas

- Recreio (dependendo das condi¢des climatéricas)

14h00 - Planificacéo das atividades a desenvolver
- Desenvolvimento de atividades
e Atividades livres: escrita, jogos, ciéncias, biblioteca,
modelagem, desenho, ilustragéo de desenhos, recorte e
colagem, garagem e construgdes

14h30 - Reunido em grande grupo
- Atividade de expressao verbal: historia, cangdes
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15h00 - Arrumacao da sala

15h10 - Higiene
- Organizacdo do grupo para o lanche

15h20 - Lanche

15h45 - Organizacédo do grupo para o regresso a sala de atividades
- Higiene

15h45-17h00 - Reunido em grande grupo
e Planificagao das atividades a desenvolver
- Desenvolvimento de atividades
e Atividades livres: escrita, jogos, biblioteca, modelagem,
desenho, ilustracdo de desenhos, recorte e colagem,
garagem e construcdes

17h00 - Atividades de animacéo e apoio a familia
- Recreio
18h00-19h30 - Atividades livres: biblioteca, garagem e construcoes, jogos,

desenho, modelagem

Tabela 1: Rotina diaria no Pré-Escolar

Na rotina acima transcrita verificamos que esta ndo é a rotina do modelo
do MEM, pois nesse modelo (MEM) destacam-se nove momentos distintos, a
saber: o acolhimento, a planificacdo em conselho, as atividades e projetos, a
pausa, as comunicacbes, o almoco, as atividades de recreio, a atividade
cultural coletiva e o balanco em conselho.

A organizacdo da rotina era impulsionadora do desenvolvimento do
grupo, promovendo niveis de autonomia.

A rotina diaria podia ser alterada, se houvesse uma atividade ocasional,
mas geralmente todos os dias era cumprida, segundo a ordem que é
apresentada na tabela acima transcrita.

O dia iniciava-se com o acolhimento onde se verificava a marcacao das
presencgas, contagem e registo e a exploracdo dos instrumentos de pilotagem
(registo da data, do tempo) e do quadro “quero mostrar, contar ou escrever’. A
marcacao das presencas contribuia para a no¢ao de pertenca ao grupo, para
lidar com no¢des temporais, contatar com o mundo dos numeros e da palavra
escrita. Era um registo duravel no tempo que permitia a leitura e interpretacéo
de vérios aspetos, desenvolvendo a légica matematica, a linguagem e a

consciencializagao do “eu”. Esta marcagao realizava-se como recurso ao mapa
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de presencas (fig.18), onde, cada criangca marcava a Ssua presenca,

assinalando com um “P”.

Inicialmente, ndo estava estabelecido no grupo qual a crianca que ficava
responsavel pela marcagédo das faltas, da contagem das criancas presentes e
ausentes, da marcacdo da data e do tempo, provocando a discordia. Com a
minha intervencdo modifiquei esse aspeto, implementando uma ordem (pelo
quadro das presencas) no qual, todos os dias, uma crianca diferente ficava
responsavel por essas tarefas. Esta modificacdo tornou-se benéfica, pois
observava atentamente cada crianga, conseguindo aperceber-se quais as suas
necessidades e a melhor estratégia de aprendizagem a utilizar com ela.

Figura 18: Mapa de presencas.

A marcacao das presencas ofereceu, ainda, diferentes possibilidades de
exploragdo e aprendizagem. Assim a partir desta, realizamos algumas
exploracbes de diversas formas, direcionando a aprendizagem para outras
areas de conteudo (ex: identificacdo de numeros; identificagdo das letras do
nome; ver apéndice 9). A marcacdo da data, também se tornava um momentos
de multiplas aprendizagens relacionando-a sempre com outras areas como
podemos observar no seguinte excerto da Reflexdo Semanal (27 a 02.03.12):
(...) o acolhimento com as criangas e falei com elas sobre o fato de termos
mudado de més, pois era dia 1 de marco e as criancas tinham que mudar
também o més no mapa da data. Quando eu perguntei que dia era algumas
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disseram dia 30, mas eu depois expliquei que o més de fevereiro era sempre
mais pequeno do que o0s outros meses e havia anos que terminava a 28 e
outros a 29. Apos, afirmar isso, disseram logo que era dia 1 e eu disse “ de
mar...” e eles continuaram margo. Apos ter este tipo de conversas com as
criancas vejo que elas sdo muito perspicazes e querem saber sempre mais e
assim dé imenso gosto trabalhar com elas, porque elas gostam é de aprender

coisas novas "(p. 10 e 11).

Outra alteracdo que foi feita na rotina diéria foi a introdugc&o do tempo de
mostrar, contar ou escrever, apoiado pelo registo de inscricbes respetivo
(fig.19) como podemos observar no excerto: (...) Implementei o quadro “Quero
mostrar, contar ou escrever” na sala e coloquei-o junto ao calendario, em local
de facil acesso para as criancas, pois o quadro deve estar ao seu alcance para
gue possam escrever 0 seu nome sempre que quiserem partilhar ou mostrar-
nos algo. Este quadro é bom por muitos motivos, um deles é que obriga as
criangas a escreverem 0 seu nome, e pode ser como forma de treino e de
reconhecimento por parte dos colegas dos nomes que estdo presentes no
quadro. Outro aspeto fundamental é o fato de nds termos que ouvir as criancas
e deixa-las partilhar as suas experiéncias e vivéncias com o restante grupo (...)
(Reflexdo semanal, 23 a 27.04.12, p.4)

Durante esses momentos promovia-se a partilha de vivéncias e
experiéncias do grupo (ver apéndice 10) e a utilizagdo do quadro “ Quero

mostrar, contar ou escrever” fortalecia o contato com o codigo escrito.

Figura 19: Quadro “Quero mostrar, contar ou escrever”.
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Os tempos de grande grupo comecavam pela manhd, na marcacao das
presencas e na exploracdo dos instrumentos de pilotagem. Este tempo (de
grande grupo) era importante para a introducdo do didlogo com o grupo e
assim, reconhecer as diferencas e ritmos de aprendizagem das criangas para
gue pudesse reconhecer as suas potencialidades e adequar-me a elas (Coll et
al, 2001). Aqui o meu papel era ouvir as criangas, promover aprendizagens
através da exploracdo dos instrumentos de pilotagem e estar recetiva as
experiéncias que estas desejassem partilhar com o grupo.

Ao meio da manhd existia outro momento de grande grupo, as
comunicacdes. Neste tempo as criancas apresentavam o0s seus trabalhos
efetuados durante a manhd, explicavam como tinham feito e quais as
dificuldades que tinham sentido. As criancas podiam, ainda, exprimir-se
oralmente acerca da area onde tinham permanecido, acerca daquilo que
fizeram (construcdes, desenhos) e se desejassem poderiam partilhar (mostrar)
0 gque tinham feito.

Nas comunicacfes existia uma partilha de aprendizagens, pois as
criangas explicavam o que aprendiam de novo ao grupo e existia uma interacéo
entre este sobre as coisas novas aprendidas. Era um momento rico em termos
de diferenciacdo do grupo. O meu papel nas comunicacdes foi ao longo da
minha pratica objeto de melhoramento. Este centrava-se em apoiar as
apresentacoes das criangas, questionando e interrogando as criangas sobre o
processo de construcao e resultado do trabalho. Passava também a palavra ao
grupo para questionarem e colocarem duvidas a cerca dos trabalhos expostos,
0 grupo avaliava e produzia uma apreciacdo critica do mesmo. Finalmente
incentivava as criangas na apresentacao de ideias para uma posterior melhoria
do trabalho. Ao longo deste processo das comunicacdes conseguia perceber
algumas necessidades que as criangas apresentavam atraves do dialogo.

Em simultdneo, observava os seus interesses, tendo em conta 0s
trabalhos realizados e as areas de elei¢éo. A crianga que comunicava tinha que
articular e compreender por etapas o discurso vivido (reflexdo sobre a acéo),
ao mesmo tempo que ajudava o ouvinte a compreender 0 seu processo. Estes

dois momentos (0 acolhimento e as comunicac¢des), inicialmente eram
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concretizados na area do tapete, mas devido ao comportamento do grupo
(irrequietos), resolvi modificar este aspeto, passando a concretizar estes
momentos na area polivalente. O resultado foi positivo, as interacdes entre as
criancas e o0s nossos didlogos melhoraram bastante, tornando as
comunica¢des mais produtivas. Penso que esta evolucdo teve a ver com o

espaco escolhido para eles interagirem uns com 0s outros.

O tempo de grande grupo era também utilizado para a reunidao de
conselho (fig. 20) onde registivamos 0 que gostdvamos, 0 que hao
gostavamos, o que fizemos e o que iriamos fazer. Comecei a fazer mais
referéncia ao diario de grupo, para fazer as pontes, entre o que ja tinha sido
feito e o que ainda se tinha para fazer, planeando assim de forma participada
com as criancas. O diario de grupo era utilizado todos os dias. Na segunda-
feira de manhd preenchia-se a coluna “o que vamos fazer”, onde eram
dispostas as atividades segundo os interesses do grupo. Ao longo da semana
as restantes trés colunas eram preenchidas ao final da tarde. A sexta-feira
havia reunido de grupo onde se avaliava em conjunto o diario de grupo e
conversava com as criangas acerca da informacgéo que se encontrava exposta

Nno mesmo.

Figura 20: Diario de grupo.

Existiam, ainda, atividades de grande grupo, como contar uma histéria,
aprender uma cancao ou jogos. A minha acao nestes tempos (grande grupo)

73



Pratica de Ensino Supervisionada em Educacédo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino
Basico: A diferenciacdo pedagdgica e a qualidade dos processos de
aprendizagem
era ouvir as propostas das criancas, orientar o dialogo entre o grupo e

comunicar de forma clara e expressiva.

A gestdo do grupo foi complicada, pois tive dificuldade em fazer-me
ouvir, devido ao comportamento do grupo. Com 0 tempo as criangas
comecaram a habituar-se a minha presenca e 0s momentos em grande grupo
(que passaram a realizar-se na area polivalente, aspeto que favoreceu
bastante) comecaram a melhorar. Também tinha a preocupacédo de utilizar
algumas estratégias, como cantar para envolver o grupo e perceber que
irramos entrar num momento de grande grupo.

Os tempos de atividade e projetos eram momentos que organizavam 0
grupo de diferentes formas, dependendo dos objetivos a alcancar, poderiam
ser em grande grupo, em pequenos grupos ou individualmente. Mas,
habitualmente as atividades eram feitas em pequeno grupo, sendo grupos de
cinco ou seis elementos. Nos trabalhos de grupos as criancas trabalhavam em
conjunto para atingir um objetivo comum e assim promover a cooperacao.

Trabalhar com pequenos grupos era ideal para conseguir responder as
necessidades das criangas e, assim, conseguir criar uma conversa com um fio
condutor. Outro aspeto fulcral nos trabalhos em pequeno grupo era o facto de
as criancas participarem mais, algo que por vezes ndo acontecia em grande
grupo, privilegiando assim, as criancas mais timidas. Entdo, deve-se promover
‘o trabalho entre pares e em pequenos grupos, em que as criancas tém
oportunidade de confrontar os seus pontos de vista e de colaborar na resolucao
de problemas ou dificuldades colocadas por uma tarefa comum” (M.E.,
1997,p.35). O meu papel nos trabalhos de pequeno grupo era orientar as
criangas e auxiliar, caso, estas necessitassem da minha ajuda.

Relativamente a exploracdo das varias areas, estas eram escolhidas
pelas proprias criancas que criavam 0S seus proprios grupos (pequenos
grupos), segundo os seus interesses. Na exploragdo das mesmas, sempre que
possivel interagia com as criancas utilizando situacées do quotidiano onde
eram exploradas diferentes areas interligadas, como situacdes de escrita,
matematica e valores (ver apéndice 11).

O trabalho individual era desenvolvido em registos individuais, desenhos

efetuados pelas criancas ou trabalhos sobre dias comemorativos. Estes foram
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sempre diversificados para promover a troca posterior das experiéncias que 0s
préprios trabalhos proporcionavam e evidenciavam. A minha acdo nestes
trabalhos individuais era auxiliar e interagir com as criancas apoiando-as

sempre que necessario.

Relativamente a rotina semanal destaco as segundas-feiras de 15 em 15
dias que tinhamos a hora do conto na biblioteca da escola. As quartas-feiras
desenvolviamos a Expressdo Motora no pavilhdo da escola. A sexta-feira
tinhamos aula de Expressdo Musical. Para além destas atividades
anteriormente referidas, havia, ainda a atividade de Iniciacdo ao Inglés e a
Educacao Cristd. Aqui estavam descritas as atividades que por exigéncia da
instituicdo tinham que ser realizadas a horas fixas e, posteriormente outras
atividades que podiam ser mais flexiveis segundo as necessidades do grupo.

Esta rotina semanal constitui um instrumento que ajuda a organizar o

trabalho e o tempo.

A Organizacao do tempo no 1° Ciclo

Quanto ao 1° Ciclo do Ensino Basico o tempo letivo distribuia-se do
seguinte modo: 09h:00m-12h:30m e das 14h:00m-17h:30m, o que dava origem
a uma rotina/horario educativo (tabela 2).

Apesar de existir um horério pré-estabelecido, a professora cooperante
nado o0 seguia rigidamente, no que respeita as areas curriculares, ou seja,
durante o dia habitualmente estas eram focadas, mas ndo pela ordem que
podemos observar no horario. Comecei, entdo a seguir esta pratica que se
tornava muito favoravel a diferenciacdo. Assim, sempre que havia necessidade
de iniciar, por exemplo na terca-feira, com a &area da Lingua Portuguesa e
explorar a area da Matematica da parte da tarde, ndo havia problema, pois o
horario flexibilizava-se (ver apéndice 12). Estas mudangas ocorreram muitas
vezes, pois trabalhdvamos e planificAvamos as aulas consoante as

necessidades das criancgas.
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Tempo Segunda- | Terca- Quarta- Quinta- Sexta-feira
feira feira feira feira
09:00/09:45 | Lingua Matematic | Estudo do | Estudo do | Lingua
h Portuguesa | a Meio Meio Portuguesa
09:45/10:30 | Lingua Matematic | Estudo do | Matematic | Lingua
h Portuguesa | a Meio a Portuguesa
10:30/11:15 | Estudo do | Expressbe | Lingua Matematic | Lingua
h Meio S Portugues | a Portuguesa
a

11:15/11:45 | Estudo do | Expressbe | Portugués | Matemétic | Expressodes
h Meio S a
11:45/12:30 | Inglés AFD Expressde | Expressde | Estudo do
h S S Meio
- r - r 7 1
14:00/14:45 | Matematica | Lingua Matematic | Lingua Matematica
h Portugues | a Portugues

a a
14:45/15:30 | Matematica | Lingua Matemétic | Lingua Matemética
h Portugues | a Portugues

a a
15:45/16:30 | Expressodes | Estudo do | AFD Musica Jogos
h Meio matematicos
16:45/17:30 | Apoio ao | Apoio ao | AFD Oralidade | Inglés
h Estudo Estudo

Tabela 2: Horario do 1° Ciclo.

No presente horario, acima destacado, distingui alguns pontos que

passarei a explicar. O que se encontra destacado de cinzento-escuro era a

hora do almoco. A verde, destaquei as varias atividades extracurriculares que

as criangas tinham ao longo da semana. Coloquei 0 apoio ao estudo com um

verde mais claro, para destacar que quem lecionava era a professora titular do
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grupo. Habitualmente assistia as aulas de Apoio ao Estudo e conseguia
verificar que estas horas eram importantes, pois as criancas realizavam
algumas fichas de trabalho de acordo com o0 que estava a ser lecionado e
ajudava individualmente as criancas que apresentavam mais necessidades.
Neste tempo de apoio ao estudo apoiava, as vezes, algumas criangas (M., L.,

E.) que apresentavam mais necessidades.

Relativamente a analise do horario anterior verifiquei que a Lingua
Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio eram exploradas todos os dias da
semana, ja em relacdo a Area de Apoio ao Estudo na sala de aula, este era
realizado duas vezes por semana, a segunda-feira e a terca-feira da parte da
tarde, e tinha como finalidade apoiar as criancas nos trabalhos de casa.

A exploracdo da Area das Expressdes (Motora, Dramatica, Musical e
Plastica) era feita alternadamente durante a semana. Esta organizacao
temporal procurava, ainda, integrar as atividades preconizadas no projeto
Educativo de Escola e as atividades festivas da escola, assim como as
provenientes dos interesses espontaneos e/ou manifestos pelas criancas.

Ao longo da minha intervencdo a rotina semanal e diaria manteve-se
estavel, houve apenas algumas modificagbes durante o trabalho de projeto,
visto que, por vezes, utilizava o tempo de Apoio ao Estudo para realizar as
atividades respeitantes ao projeto.

Em relacdo a organizacao do grupo desenvolvido na sala de aula, este
permitia organizar-se de diferentes formas, em grande grupo, pequeno e
individual. Ao longo da minha pratica pedagdgica verifiquei que as atividades
mais exploradas foram ao nivel do grande grupo e individual, pois o espaco
também ndo proporcionava trabalho de grupos com muitos elementos, apenas
trabalhos a pares devido a disposicdo da sala em U. Assim, focalizei a
realizacdo de trabalhos de grupo na realizag&o do projeto.

As atividades que envolviam o grande grupo comecavam inicialmente
pela manha (mas também podia ocorrer a outra altura do dia), comecando pela
leitura de uma histoéria. Esta tinha em conta o assunto que iriamos trabalhar, de
forma a haver uma ligacdo de contetdos, promovendo a interdisciplinaridade.

Sempre que se contava uma histdria, esta tinha uma intencionalidade,
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introduzir um tema, um assunto, uma palavra nova, trabalhar uma palavra/letra

ou introduzir/relembrar um ndamero.

As historias selecionadas deveriam ser muito ricas em termos de
vocabulario de forma a enriquecer as criangas na sua linguagem. Aqui, 0 meu
papel era contar a historia, interpelar e interagir com o grupo, ouvir as criangas
e caso estas quisessem partilhar aquilo que sentiam, estava recetiva as suas
experiéncias. Consegui observar que isso ndo acontecia espontaneamente,
mas ao longo do tempo fui tentando modificar esse aspeto, pois sempre que se
propiciava tentava que as criancas partilhassem algo neste espaco ou sempre
que fosse o momento oportuno. Um dia estdvamos a trabalhar sobre os
animais que viviam na agua e uma das criangas comecou a falar do golfinho,
contando e partilhando factos que sabia e que tinha descoberto acerca deste
animal. No decorrer da conversa, partilhei também, a minha experiéncia de
nadar com os golfinhos. As criangas ficaram euforicas e entusiasmadas com a
minha intervencao. Apos estas reacdes percebi melhor o qudo importante sado
estas partilhas e o quanto estas enriquecem o grupo, fomentando os lacos de
cumplicidade entre todos.

Ao longo do dia, podiam surgir alguns momentos de atividades que
envolviam o grande grupo, a sistematizacdo da matéria no quadro, onde a
minha acdo era envolver todo o0 grupo através da participacao ativa, de forma a
captar algumas necessidades e competéncias que precisavam de ser
trabalhadas. Existiam muitas criangcas que n&o gostavam de participar,
enquanto outras estavam constantemente a responder. O meu papel era
equilibrar estas intervencdes, entdo promovia a participacdo ativa solicitando
algumas criancgas a participarem (aquelas que normalmente nao participavam).
Ao verificar este aspeto, nas minhas interven¢gdes sempre coloquei em pratica
esta atitude, promovendo, assim a participacéo de todo o grupo.

Estes momentos (grande grupo) eram fulcrais na partiiha de
experiéncias, vivéncias e aprendizagens faciltando o processo de
conhecimentos entre crianca-crianca e criangca-educador/professor. Tentava
rentabilizar estes momentos de partilha atualizando os meus conhecimentos
sobre as competéncias e capacidades das criancas e, assim, poder responder

de forma efetiva aos seus niveis de aprendizagem diferenciados.
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De destacar outro momento de atividade com o grande grupo que se
realizava no final das aulas, a recolha dos trabalhos realizados durante o dia.
Aqui a minha funcdo era promover o sentido de responsabilidade e de
autonomia. Este momento, também passou a ser utilizado para o conhecimento
dos colegas e dos seus nomes, ou seja, cada dia era uma crianga diferente que
recolhia os trabalhos dos colegas.

Ao longo da minha intervencdo implementei um novo momento de
atividades de grande grupo, onde a crianga tinha que pesquisar no computador
qual era a temperatura maxima e minima que fazia em Evora, esta transmitia
ao grupo e escrevia-se no quadro (fig.21). Esta atividade era realizada, todos
os dias, por uma crianca do grupo (combinamos que fariamos pela ordem
alfabética, para dar oportunidade a todos). Aqui a minha funcéo era verbalizar o
que devia fazer-se, organizar marcando o ritmo, planificar a¢des, apoiar na
interpretacéo e expressao de ideias e ajudar a focalizar a aten¢g&o nos aspetos
relevantes.

Este processo ajudava as criancas a ter uma noc¢éao do que os rodeava,
ao mesmo tempo que adquiriam novos conceitos. Com a realizagdo desta
pesquisa diaria, as criancas foram desenvolvendo competéncias de utilizacdo
do computador e aprendendo a realizar pequenas pesquisas.

Destacam-se também as cang¢des e 0s jogos como atividades utilizadas

pelo grande grupo.

Figura 21: Registo da pesquisa sobre a temperatura.
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Quanto aos momentos em pequeno grupo ou trabalho a pares foram
apenas desenvolvidos durante a elaboracéo do projeto. No entanto, gostaria de
ter conseguido proporcionar mais momentos de pequeno grupo no 1° Ciclo,
pois Niza afirma que “a cooperacdo como processo educativo em que 0S
alunos trabalham juntos para atingirem um objetivo comum tem-se revelado a
melhor estrutura social para aquisicdo de competéncias...” (2012,p.456).
Consoante os interesses revelados pelas criangcas no decorrer do projeto
planifiquei os momentos de trabalho, especialmente para o trabalho em grupo,
pois inicialmente, tinha tentado implementar o trabalho em grupo, mas devido
ao comportamento e adaptacdo das criancas a professora aconselhou-me a
trabalhar somente no projeto.

A escola tradicional néo reforca os trabalhos em grupo, defende, sim, os
individuais, pois “nas salas de aulas tipicas as criancas sdo desencorajadas de
discutir o seu trabalho com outras criancas. Esta pratica baseia-se na crenca
de que as criangas, especialmente os amigos, se distraem uns com 0s outros,
transformam o tempo de aprender em recreio e impedem-se uns ou outros de
fazerem o seu melhor. A investigacdo baseada no modelo de interacdo social
de Vygotsky sugere que as coisas nao sado assim” (Papalia, Olds, & Feldman,
2001,p.442).

Assim, os momentos de trabalho em pequeno grupo ficaram limitados
apenas as atividades de projeto, que por sua vez foram enriquecedoras e 0S
grupos de trabalho funcionaram muito bem (ver apéndice 13). As atividades de
projeto foram realizadas, na hora do apoio ao estudo, pois na rotina ndo havia
um tempo especifico para as atividades de projeto.

Entre outras atividades em pequeno grupo, destaco as pesquisas
elaboradas no computador, a elaboracdo dos registos, a construcdo da
maquete da quinta e da selva. O meu papel perante estas foi orientar as
criancas e auxiliar caso estas necessitassem da minha ajuda.

Durante as intervengdes, mesmo sem haver probabilidade de trabalho
de grupo diretamente, sempre incentivei as criancas na partilha de ideias,
materiais, dificuldades, na ajuda mutua e na cooperagdo do grupo. O seguinte

excerto, reflete bem o que referi anteriormente (ver apéndice 14): “(...) deparei-
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me com duas criancas que tinham terminado o seu trabalho e eu perguntei
“Entéo ja terminaram?” e uma delas disse “sim, ele ajudou-me, fizemos os dois
em conjunto”. Apos esta conversa apercebi-me que a crianga estava contente
por ter realizado o trabalho em grupo com o colega, o que me despertou a

atencao” (Reflexdo Semanal, 12 a 16.11.12, p. 3).

No que concerne aos momentos de trabalho individual no contexto de 1°
Ciclo este tipo de trabalho era privilegiado pela professora cooperante, e com a
finalidade de trabalhar de forma diferenciada, continuei a sua pratica. O
trabalho individual ndo proporciona solugdes conjuntas para determinados
problemas, nem apreciagédo das relacdes entre os colegas (Folque & Mavioso,
2012), mas proporciona a pratica de uma pedagogia diferenciada. Quase todos
os trabalhos eram realizados individualmente, como fichas de trabalho,
puzzles, jogos. Quando realizavamos uma ficha de trabalho era explicada em
grande grupo, mas a sua elaboracéo era individual. A minha acao neste tipo de
trabalho era auxiliar, tirar ddvidas, quando necessario e perceber quais as
criancas que apresentavam maiores dificuldades, para posteriormente trabalhar
com elas.

Outro momento que ocorria individualmente e que tinha extrema
importancia na pratica de uma pedagogia diferenciada era a correcdo das
fichas de trabalhos, dos trabalhos realizados ao longo do dia. A correcédo era
realizada individualmente com a crianga, eram detetados os seus erros, estas
observavam onde erravam e tinha a oportunidade de corrigi-los corretamente.

Este método de correcdo era, na minha opinido, muito positivo porque as
criancas percebiam onde erravam e corrigiam, memorizando mais facilmente a
palavra que erravam. Pessoalmente, também era importante, pois apercebia-
me com facilidade, quais as crian¢cas que demonstravam mais dificuldades e,
devido a isso, tentava acompanha-las com mais regularidade. Também
entendia quais eram o0s conteldos onde o0 grupo apresentava mais dificuldade,
devendo para isso planificar a minha acdo segundo o grupo (pedagogia
diferenciada). Assim, encontrava-me preparada para planificar as atividades
conforme as necessidades do grupo, perante o que este necessitava, dai a
importancia de ndo utilizarmos o manual e sim fichas de trabalho realizadas por

mim, tendo as mesmas uma intencionalidade, pois eram planificadas tendo em
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conta um grupo com determinadas necessidades especificas. Por esse facto, a
professora deve acompanhar as criancas, assegurando-lhe um plano de
trabalho autbnomo. Procura-se, assim, respeitar o ritmo e as caracteristicas de

cada crianga, garantindo o sucesso de todas (Niza, 1997).

Quanto a forma de agrupar as criancas (trabalho em grande grupo,
pares e individual), em ambos os contextos corresponderam a trés razdes:
necessidade de responder a diversidade de alunos, a necessidades
organizativas, em termos de espaco e a importancia atribuida pelas propostas
metodoldgicas aos conteudos procedimentais (Coll et al,2001).

No que respeita a diferenciacdo pedagogica, diferenciar no contexto do
Pré-escolar em pequenos grupos tornou-se eficaz, devido ao contexto mais
informal, onde conseguia observar, juntar-me ao grupo e assim conseguia
observar quais as criangas que apresentavam mais dificuldades e quais as que
apresentavam menos.

No 1° Ciclo com um contexto mais formal o trabalho individual foi uma

mais-valia na identificacdo de necessidades e competéncias no grupo.
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Sistema de Planeamento e avaliacéo

Neste ponto pretendo refletir acerca da relevancia da pratica de uma
pedagogia diferenciada nos processos de planeamento e avaliacdo de forma a
alcancar o sucesso no processo de aprendizagem. Abordarei, igualmente, a
forma como foi dirigido o processo de planeamento e avaliacdo em ambos os
contextos de pratica.

A avaliacdo é parte essencial do processo de ensino e aprendizagem,
funcionando como um elemento regulador. Num contexto de diferenciagcéo
pedagogica, a avaliacdo é formativa, continua, sistematica, diversificada e
diagnéstica, permitindo ao professor e criancas obterem informacfes sobre o
desenvolvimento das aprendizagens com vista ao ajustamento de processos e
estratégias. Esta permite avaliar ndo s6 o produto, mas também o processo de
aprendizagem (Niza, 2007).

Esta ajuda permite aos professores e aos alunos identificar os seus
pontos de partida e marcas de referéncia que avaliam o seu progresso. Outro
aspeto a sublinhar € a vantagem de partilhar responsabilidades com os alunos
através da negociacdo de critérios de qualidade e de avaliacdo dos diferentes
produtos. Esta partilha responsabiliza as criancas pela sua aprendizagem ao
torna-la parte ativa do processo.

Avaliar o processo e os efeitos, implica tomar consciéncia da acao para
adequar o processo educativo as necessidades das criancas, do grupo e a sua
evolucdo. Sao fundamentais estes dois processos (planeamento/avaliacéo),
pois “planear e avaliar com as criancas, individualmente, em pequenos grupos
ou no grande grupo sao oportunidades de participacdo das criancas e meios de
desenvolvimento cognitivo e da linguagem” (M. E., 1997, p.37).

Relativamente ao planeamento e avaliagdo com o grupo de criangas,
tentei envolver ambos os contextos. No entanto, no 1° Ciclo a participacdo dos
alunos no planeamento foi reduzida. Apesar de ter em conta 0s seus interesses
e necessidades no planeamento da acao, este era realizado por mim e pela
professora cooperante. Contudo, durante as intervencdes procurava perceber
qguais 0s interesses e necessidades e sempre que possivel, tentava ir de

encontro tendo como base o programa. Podemos observar esta situacdo no
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excerto da Reflexdo Semanal (19 a 23.11.12):“ (...) em conversa com as
criangas a semana passada, estas demostraram um grande interesse por

experiéncias. Assim, ponderei em realizar a experiéncia do feijgo...” (p. 1).

No Pré-Escolar utilizei estes dois procedimentos (planeamento e
avaliacdo) com as criancas e foi bastante enriquecedor. As ideias surgiam das
criancas e ao partirem delas, as coisas eram vividas e concretizadas com mais
entusiasmo e prazer. As criancas, de um modo geral, gostam de explorar
assuntos do seu interesse e nao coisas que Ihes sao impostas, pois por vezes
as criangas acabam por nao perceber o que estao a executar. Obviamente que
o educador/professor tem que ter em atencdo as competéncias a serem
atingidas. Logo, € funcéo deste interligar e complementar a proposta feita pela
crianca com as competéncias a serem observadas e atingidas.

No que concerne ao planeamento em ambos os contextos, elaborava
planificacbes semanais e diarias (ver apéndice 15 e 16).

As planificacbes diarias eram elaboradas a partir do conjunto de
atividades a realizar ao longo de cada dia da semana. Nas planificacées diarias
descreviam-se os objetivos de natureza curricular, as metodologias adequadas
e as estratégias utilizadas nas diversas atividades, tendo em conta o0s
interesses e necessidades do grupo. Estavam, ainda incluidos, os recursos
(humanos e materiais) a utilizar nas atividades e fazia referéncia as formas de
avaliagédo utilizadas.

Na elaboracdo das planificacbes sempre tive a prioridade de incluir as
atividades propostas pelas criancas e que poderiam despertar interesse. Outro
aspeto que também tive em preocupacdo, foram as propostas inseridas em
todas as areas do curriculo, tendo a nocao de quais as areas menos focadas,
para posteriormente incidir sobre elas. Em ambos os contextos, sempre tive a
preocupacao de interligar as areas, para haver uma continuidade e ndo uma
rotura entre as atividades.

No Pré-Escolar devido a flexibilidade do horario esta interdisciplinaridade
era mais facil de articular. No contexto do 1° Ciclo como o horario ndo era
totalmente rigido facilitava a interligacdo de contetdos. Em suma, considero
gue consegui, em ambos 0s contextos estabelecer uma interdisciplinaridade

entre as areas de contetdo.

84



Pratica de Ensino Supervisionada em Educacédo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino
Basico: A diferenciacdo pedagdgica e a qualidade dos processos de
aprendizagem

O curriculo no Pré-Escolar néo era rigido, seguindo como base principal
das minhas planificacdes os interesses e necessidades das criancas. Em todas
as planificacdes eram levadas em conta as propostas do grupo (estas eram
fundamentais), da educadora e sempre que era necessario incorporar
atividades que deveriam ser cumpridas, destacavam-se as atividades dos dias
comemorativos. A partir dai, a minha funcéo era interligar e complementar as
propostas que eram feitas pela crianca com as competéncias a serem
observadas e atingidas. Pois, o educador deve “planear situacdes de
aprendizagens que sejam suficientemente desafiadoras, de modo a interessar
e a estimular cada crianca, apoiando-a para que chegue a niveis de realizacao

a que nao chegaria por si s6...” (M.E., p.26). Esta citagdo remete-nos para
Vygotsky, quando nos afirma que o papel da educacédo sera o de promover e
criar desenvolvimento, onde interagem zonas dinamicas de desenvolvimento
proximal, nas quais as criangas para resolverem um problema necessitam da
ajuda de alguém para levar a cabo determinada tarefa que ndo conseguiria
realizar sozinha.

No Pré-Escolar o planeamento sempre foi realizado com o grupo e toda
acado educativa era planeada com base nos interesses e necessidades das
criancas. Na sexta-feira a tarde o grupo sentava-se no tapete e conversava
sobre o que fazer na semana seguinte. Era facultado as criancas tempo para
refletirem e pensarem no que gostariam de fazer, coisas que gostavam de
experimentar, coisas que gostavam de repetir e todas as ideias eram discutidas
pelo grupo e, finalmente, estabeleciamos um acordo na escolha das mesmas.
Na segunda-feira de manhd, apos o acolhimento o diario de grupo era
preenchido na coluna “o que vamos fazer”. Pois, “prever o que se vai fazer,
tomar consciéncia do que foi realizado sdo condicbes de organizacao
democratica do grupo” (M.E., 1997, p.37).

No 1° Ciclo, apesar do constrangimento do cumprimento de um
programa o que, por vezes, dificultava a integracao dos interesses das criangas
a sua planificacéo era flexivel e aberta. Esta flexibilidade revelava-se no aspeto
das necessidades e dificuldades que o grupo, ou, um numero reduzido de

criangas apresentava. Devido as necessidades das criancas a planificagéo era
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modificada e alterada, pois o que tinha privilégio no processo de aprendizagem

eram as necessidades apresentadas do grupo.

No que respeita a avaliacdo no contexto do Pré-Escolar, esta era
realizada com o grupo de criangas, todos os dias sentavamo-nos no tapete
para avaliar o dia/semana. Para além desta avaliagdo, existia também a da
educadora que se realizava no final de cada periodo, esta consistia no
preenchimento de uma tabela com alguns critérios a serem avaliados.

No Pré-Escolar a avaliacdo do grupo incidia no momento das
comunicacdes, das ocorréncias registadas no Diario de grupo, no debate e na
reflexdo em conselho (Niza, 2012).

Relativamente ao contexto do 1° Ciclo, a avaliacdo deixava de ser diaria
com as criangas, para passar a ser semanalmente. A professora cooperante
utilizava a observagdo como foco principal na sua avaliagdo, nao realizava
fichas de avaliacdo, pois afirmava que as criangas eram avaliadas ao longo das
aulas, através das suas interacdes, intervencdes e fichas de trabalho.

Ao nivel da minha avaliacdo do grupo, em ambos os contextos utilizava,
essencialmente, a observacgao direta, orientando-me pelos registos individuais,
coletivos e pelo acompanhamento dos processos de producéo.

Observava também as criangcas enquanto decorriam as atividades. Um
aspeto que observava constantemente era o seu grau de envolvimento.
Segundo os indicadores da teoria do conceito de envolvimento, estes eram
observados através da atencdo que a crianca oferecia a sua atividade; a
criatividade que a crianca demostrava na realizacéo de algo e encontrava-se a
fazer as coisas com gosto ou apenas estava ansioso por terminar; através da
expressdo facial, indicador bastante facil e de grande importancia a ser
observado; através da persisténcia da crianca, quando verificava que a crianca
estava envolvida e nem levantava a cabeca para ver o que estava a passar-se
ao seu redor; e finalmente, através do tipo de linguagem usada e da satisfacédo
das criangas ao olharem para o resultado do seu trabalho (M.E., 2009).

Outra das estratégias utilizadas na avaliacdo do grupo era através das
conversas e dialogos que estabeleciamos acerca de um determinado assunto
ou tema. Assim, conseguia verificar o que as criangas tinham aprendido

através das suas respostas, do interesse que demostravam na conversa, na

86



Pratica de Ensino Supervisionada em Educacédo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino
Basico: A diferenciacdo pedagdgica e a qualidade dos processos de
aprendizagem
motivagdo e na participagdo. Ao efetuarem registos/fichas de trabalhos as
criancas também estavam a ser avaliadas. Verificava na correcdo das mesmas
qual o nivel em gue as criancas se encontravam, quais as suas dificuldades e
necessidades, observando se tinham adquirido os conceitos pretendidos ou se

deviamos continuar a implementar atividades para minorar essas dificuldades.

Ao longo da intervencdo, em ambos 0s contextos, pessoalmente,
realizava a avaliacdo da minha pratica. Um dos processos utilizados foi o
caderno de formacédo e as planificagbes, pois segundo Isabel Alarcéo, os
professores devem ser seres pensantes, intelectuais, capazes de gerir a sua
acgao profissional. “Ser reflexivo é muito mais do que descrever o que foi feito
em sala de aula, é preciso questionar sobre situacdes praticas como base de
sua formacgdo. S6 assim nos tornamos capazes de enfrentar situa¢cdes novas e
de tomar decisbées apropriadas” (Isabel Alarcao, 2003).

Estes instrumentos (reflexdes e planificagbes) foram instrumentos de
investigacdo durante a minha pratica pedagdgica. A reflexdo sobre a acdo € um
processo que tem a intencionalidade de conseguirmos analisar 0 Nosso
trabalho desenvolvido (Veiga Siméo, 2002). Estes registos foram efetuados de
situacdes que observei, efetuei uma reflexdo, destacando os aspetos positivos
e negativos e no final planificava a minha acdo para o futuro. Nesta destacava
0s interesses e necessidades das criancas onde poderia, posteriormente na
minha prética responder de forma diferenciada as criancas.

O registo das reflexdes acerca do decorrer da Pratica de Ensino
Supervisionada proporcionou-me construir a minha prépria aprendizagem,
numa perspetiva de procurar agir cada vez melhor e de forma mais reflexiva.
Valoriza-se, deste modo, o papel da investigacdo na melhoria das nossas
praticas pedagogicas, refletindo sobre as técnicas e estratégias de ensino
utilizadas que contribuiam para o desenvolvimento individual e para a
construcdo de uma base de conhecimento profissional, que posteriormente
sera utilizada para uma reflexado (Esteves, 2008).

Assim, podemos atribuir relevancia a investigacdo-acdo como suporte de
formacado de um profissional que reflete sobre a sua acao/pratica. Pois, “além
de poder contribuir para a resolucdo de problemas concretos e para um

aprofundamento do pensamento sobre a escola na variedade e interagdo das
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suas dimensdes, sustentara a formacdo comunitaria em grupo, contextualizada
e ajudara a consolidar a consciéncia da identidade e da forca do coletivo que é

0 corpo profissional dos professores” (Alarcédo, 2002, p. 223).

Outra das formas de avaliar a minha a¢do educativa, no Pré-Escolar,
centrou-se no perfil de Implementacdo do MEM, pois como ja foi referido
anteriormente, a sala de Pré-Escolar onde realizei a pratica pedagogica
encontrava-se regida, em parte pelo modelo curricular do MEM. O perfil de
implementacdo do MEM, é um instrumento de regulacdo e avaliacdo para o
educador, compete a este verificar se estd a implementar corretamente o
modelo e se a sua a¢ao esta de acordo com 0 mesmo.

Nas doze semanas de intervencdo (no Pré-Escolar), relativamente a
implementacdo do modelo do MEM, a recolha de dados foi elaborada trés
vezes, a primeira no meio do estagio, a segunda realizada no ultimo més de
pratica e a ultima realizada no final da intervengédo. Ap6s uma leitura atenta do
perfil, e apos verificar os meus pontos mais fracos, foquei a minha atencéo e
tentei aperfeicoar a parte dos circuitos de comunicacéo. Anteriormente a leitura
do perfil o meu papel nas comunicacdes no registo efetuado foi relativamente
fraco, pois néo tinha a nogdo de como deveria agir perante o grupo. Assim,
posso afirmar que esta recolha efetuada foi muito positiva. Verifiquei os pontos
fracos, interiorizei a minha acdo, o meu papel e comecei a fazer as
comunicacdes de forma mais correta, como atesta a seguinte transcri¢ao:
“‘estou a debrucar-me no modelo de implementacdo do MEM, mais
especificamente nas comunicacdes. Ha cerca de um més realizei o meu
primeiro registo relativamente as coisas que devem ser feitas tendo em conta
este perfil de implementacéo. O resultado foi fraco, pois também ndo estava a
sequir o modelo (...) Apés uma leitura mais intensa deste, comecei a perceber
como deveria agir, 0 que deveria questionar e em que se devia basear a minha
acao” (Reflexdo Semanal, 30 a 04.05.12, p.6).

Este instrumento era como uma forma de orientacdo, pois ao reger-me
pelo modelo, sabia se a minha agdo estava ou néo correta. O meu papel nas
comunicacdes era tentar sempre melhorar e evoluir a interagdo entre o grupo,
pois existiam sempre aspetos que ndo estavam dinamizados na pratica. Assim

que a minha intervencdo nas comunicacdes evoluiu, a participacdo e o
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envolvimento das criangas também comecou a ser outro, mais entusiasmados,

mais criticos, mais curiosos e com gosto ao realizarem as comunicacoes.

Segundo Niza (1998), ao promover as aprendizagens em interacdo de
comunicacdo, o desenvolvimento psicolégico e social dos educandos avanca.
Pois, “esta matriz comunicativa radica em circuitos de comunicacdo das
aprendizagens e de fruicdo dos produtos culturais, para que todos possam
aceder a informacgéo de que cada um dispde, aos seus produtos de estudo e de
criatividade artistica e intelectual” (Niza, 1998, p.3).

Um aspeto que achei pertinente refletir durante a intervengao na valéncia
do 1° Ciclo foi o comportamento das criancas durante o meu periodo de
observacdo e intervencdo. Inicialmente ao debrucar-me sobre o grupo de
criancas deparei-me com um comportamento pouco adequado. Ao observar o
grupo pensei que era compreensivel, pois permaneciam num novo ambiente,
com uma nova postura, uma nova professora e toda aquela mudanga os estava
a tornar bastante agitados. Reforcando o que referi anteriormente segue uma
citagdo do meu registo de 24 a 28 de setembro: “um aspeto que me despertou
muito a atencao foi o comportamento das criancas. As criancas estdo muito
agitadas, muito barulhentas o que dificulta a intervencao da professora. Estes
aspetos, inicialmente sdo normais, pois estas estdo em novo ambiente, com
caracteristicas muito opostas as quais estas ndo se encontravam acostumadas
0 que levara, certamente, algum tempo a melhorar este aspeto. Estas estao,
ainda, numa fase de adaptacdo e acomodacdo em alguns aspetos, como
postura, conversas paralelas, regras da sala de aula” (p.2).

Ao longo da minha pratica pedagdgica observei qgue o comportamento das
criangas, apesar da minha insisténcia e da professora cooperante, prosseguia
igual, havendo por vezes situacdes em que se tornava impossivel lecionar a
aula. Quando me refiro ao comportamento do grupo € mesmo em momentos
de grande grupo, enquanto estdvamos a lecionar, as interrupcbes eram
constantes. Estas interrupcbes eram por diversos motivos, sendo eles,
conversas paralelas as quais se refletiam nos trabalhos, brincadeiras com os
lapis, as borrachas, os brinquedos de casa, entre eles, e outros aspetos que se
repetiam constantemente. Quanto aos momentos individuais, eu concordo

plenamente que as criancas falem e partilhem ideias entre si, e nunca me opus
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a isso, pelo contrario sempre incentivei o grupo a partilhar ideias e

conhecimentos.

Como este comportamento era constante, tornava-se quase impossivel
estar envolvido na tarefa, tanto para mim ou para a professora como para as
criangas que estavam interessadas em tomar atencdo. Preocupadas (eu e a
professora cooperante) com este aspeto (comportamento), conversamos e
chegamos a conclusdo que neste grupo deveria ser insistentemente
trabalhadas as regras de convivéncia na sala de aula, tal como: colocar o dedo
no ar, falar um de cada vez, regras essas que ja deveriam estar interiorizadas.
No registo de 8 a 12 de outubro mencionei: “quanto ao comportamento desta
turma, simultaneamente com a professora cooperante, estamos a tentar
melhora-lo para que estas aulas se tornem mais proveitosas tanto para as
criangas como para a professora que esta a lecionar” (p. 2).

Tendo em conta esta preocupacao (comportamento) orientamos diversas
estratégias para melhorar o comportamento, mas todas elas pareciam em vao.
Conjuntamente com a professora cooperante, chegamos a conclusdo que as
estratégias utilizadas ndo estavam a resultar. A primeira estratégia utilizada foi
recorrer ao nome dos meninos no quadro. Os nomes que permanecessem no
quadro até ao toque para o intervalo permaneceriam da sala. Esta estratégia
resultou apenas uma semana, em seguida pareciam ter esquecidos. Outra
estratégia utilizada foi registada na semana de 8 a 12 de outubro, “umas das
estratégias utilizadas esta semana foi permanecermos encostadas ao quadro,
enquanto as criangas conversavam paralelamente, brincavam com o material
escolar e com os colegas. NO6s queriamos verificar se as criangas conseguiam
perceber que estavam dentro da sala de aula e que continuavam a comportar-
se como se estivessem no recreio. Passado, talvez vinte-minutos, uma das
criangas perguntou, “Ndo vamos trabalhar?”, neste momento as criangas
ouviram a questao colocada e comecaram a fazer algum siléncio. A partir desta
manhd@ as criangas continuaram a conversar logo no inicio da aula, mas
verificou-se que estas ja tinham mais presente a no¢ao de que estavam na sala
e do comportamento que deveriam ter nesta (p.2).

Com o passar do tempo as criangcas comecaram a demostrar um novo

comportamento, mas com algum esforco tanto da minha parte como da
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professora cooperante. Mesmo notando-se uma melhoria no comportamento
nao deixei de explorar as regras de convivéncia em sala de aula. Assim, na
semana de 12 a 6 de novembro mencionei: “Quando ao comportamento das
criancas ao longo da minha intervencéo, este nota-se uma melhoria, apesar de
ser um processo complicado. Durante as minhas intervencdes quando as
criancas permanecem a conversar, por vezes elevo o tom de voz para que
estes verifiquem que pretendo que detenham a sua ateng¢do no que estamos a
realizar” e, ainda, “por vezes, quando estamos em momentos de grande grupo
as criancas comecam a dispersar-se, e a estratégia que utilizo € por vezes,
calar-me e encostar-me ao quadro. Estas verificaram este comportamento,
olham para mim, e comegcam a perceber que ndo estdo a comportar-se
corretamente. Ao longo destas semanas de trabalho, eu juntamente com a
professora cooperante, falamos-lhe varias vezes sobre as regras de
convivéncia, do saber esperar e continuamos ainda a batalhar na regra do
colocar o dedo no ar para falar, pois falam todos ao mesmo tempo. Quando isto
acontece, o que habitualmente afirmo, é “s6 vou ouvir quem colocar o dedo no
ar’”, assim estas comegaram a obedecer a regra e ja se consegue trabalhar

melhor” (p. 4 e 5).
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Processos de aprendizagem diferenciada

Tendo como base da minha agéo educativa, a diferenciacdo pedagogica
e ao longo do meu trabalho ter tentado explicitar algumas das metodologias
utilizadas para a implementagdo da mesma, neste ponto irei fundamentar o
projeto realizado em ambos os contextos, sublinhando os processos utilizados
para promover uma pedagogia diferenciada. Sendo o trabalho de projeto,
igualmente uma “estratégia de diferenciacdo dos conteudos de aprendizagens,
das atividades e do tempo” (Resendes e Soares, 2002, p.66) e centrando o
trabalho nos alunos era de grande importancia implementar esta metodologia
nos contextos onde efetuei a minha pratica. Fundamentarei também um estudo
de caso que acompanhei ao longo do 1° Ciclo. Este refere-se a uma crianca de
que comecou a demostrar dificuldades na Area da Matematica. Comecei a
prestar-lhe auxilio e a praticar uma pedagogia diferenciada segundo as
necessidades apresentada.

Em seguida farei uma reflexdo acerca do trabalho de projeto
desenvolvido em ambas as valéncias, mas também apresentarei um estudo de

caso que acompanhei durante o 1° Ciclo do Ensino Basico.

Trabalho de projeto

Segundo Resendes & Soares (2002), o projeto surge dos interesses
manifestos do grupo. Este pode surgir de um problema levantado por uma
crianca ou pelo grupo, de algo que lhes suscita uma duvida, uma curiosidade
ou algo que gostariam de aprender.

Um projeto, segundo Katz & Chard (2009), € “um estudo em
profundidade de um determinado tépico que uma ou mais criancas levam a
cabo. Consiste na exploragdo de um tépico ou tema (...). O trabalho de projeto
podera prolongar-se por um periodo de dias ou semanas, dependendo da
idade das criancas e da natureza do topico” (p.3). O projeto tem ainda que ser
flexivel, ou seja, tem que se adaptar a medida que vai sendo construido, tem

que estar contextualizado num determinado tempo e espago, e requer um
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grande empenhamento por parte das criancas, ou seja, estas tem um

compromisso em comum a desenvolver (M.E., 1998).

O trabalho de projeto desenvolve-se por quatro fases, sendo elas:
definicdo do problema (conversa com o grupo e identificagdo de um projeto), a
planificagédo e langamento do trabalho (levantamento do que temos e sabemos
sobre o tema e do que queremos saber), a execucdo (desenvolvimento de
estudos, pesquisas e desenvolvimento do projeto) e a avaliacdo e divulgacao
(partilhar o trabalho elaborado e quem observa avalia). Ao longo das diversas
etapas é essencial haver colaboracdo entre criancas, educadores e outros
intervenientes, para que o conhecimento possa ser partilhado e distribuido

entre os membros da comunidade de aprendizagem (Katz & Chard, 2009).

Projeto “Como sao os escorpioes”:

No Pré-Escolar, tratou-se de um projeto em pequeno grupo, como afirma

Resendes e Soares (2002), “os alunos agrupam-se segundo 0s seus interesses
pelos temas” (p. 68), por iSSO apenas as criancas que apresentavam interesse

pelos escorpides realizaram o projeto. Apresento agora as diferentes fases do
projeto dos escorpides, tendo em conta as fases acima transcritas.

1° Fase: Definicdo do problema:

As criangas foram demonstrando interesse sobre os escorpides através
de conversas entre 0 grupo, pesquisas e questdes. Ao observar este interesse,
guestionei as criancas se gostariam de realizar um projeto sobre escorpifes.
Decidimos, entdo, elaborar um projeto sobre os escorpides, com a pergunta
“Como sao os escorpides?”. Discutimos entre o grupo, as criangas decidiram
se gostariam de participar ou ndo, dependendo do interesse que o tema lhe
proporcionava. Comecamos por estabelecer uma base entre os membros do
grupo, partilhando informacdes, ideias, experiéncias que as criangas ja

possuiam acerca dos escorpides.
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Para promover a interacdo e o envolvimento dos pais no projeto, foi
pedido as criancas que realizassem pesquisas com 0S Seus pais para assim,

contribuirem para o arranque do projeto.
2° Fase: Planificacéo e lancamento do trabalho:

Na coluna “o que ja sabemos” as criangas colocaram as seguintes afirmacdes:

Deitam veneno pela cauda;

A cauda é comprida e no fim tem uma unha;

Os escorpifes usam as tenazes para agarrar;

Os escorpifes usam o veneno para matar.

Na coluna “o que queremos saber” as criangas colocaram as seguintes

guestdes:

Se os escorpifes andam na agua?

Se os escorpides tém dentes e lingua?

e Se 0s escorpifes tem as tenazes duras?

e Se 0s escorpides deitam veneno pela boca?
e Se poem ovos?

e Em que local vivem os escorpifes?

e Se 0s escorpides picam?

e Se 0s escorpides tém muita for¢a?

As seguintes questbes constituiram-se como linhas orientadoras
destinadas a resolucédo e procura de solucdes para o problema formulado.
Durante as questbes o0s processos de negociagao foram privilegiados no
dialogo. Foi essencial escutar as criangas, perceber o que queriam saber,
descobrir e principalmente nortear o sentido do trabalho para ndo se perder o

rumo.
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Vasconcelos (2012) mencionando Helms refere que: “a grande diferenca
reside em o educador evitar as perguntas tipicas tais como “o que € aquilo?” e
‘quantos...?” para verificar se as criangas sabem ou papagueiam a informacgéo,
concentrando-se, ao contrario, em perguntas de aprofundamento ou antevisao
tipicas do trabalho de projeto: “‘quem?”, “como?”, “onde?”, “de que forma”?
“como podera ser?”, “que pode acontecer se....?" (p. 19).

ApoOs a realizacdo dos registos das questdes, elaboramos um plano de
acao (fig.22) onde as criancas decidiram o que queriam fazer para darmos
continuidade ao nosso projeto, bem como 0S recursos que possuiamos para
respondermos as nossas questdes. Definimos, entdo, as atividades a realizar
no projeto, bem como os seus processos de trabalho. Dividimos tarefas e
preparamos o trabalho de campo e assim, decidimos que iriamos pesquisar
nos livros e na internet; observar um escorpido a lupa; pintar escorpiées em
papel de cenario; registar o que descobrimos; construir uma historia; construir
um teatro de fantoches; fazer uma cancéo; e construir um escorpido em trés
dimensoes.

Nos encontros em que fomos dando continuidade ao projeto os Varios
aspetos eram discutidos e negociados entre as criangas. Os momentos de
comunicacdo também aportavam fun¢cdes motivadoras ao restante grupo, pois
as criangas partilhavam tanto o que tinham aprendido, como o que tinhamos

realizado em cada reunido.

Figura 22: Design do projeto.
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3° Fase: Execucgéo:

A realizacdo das pesquisas, através da informacao recolhida pelos pais
e criancgas, através de pesquisas na internet, de revistas e da visita a biblioteca
da escola para procurarmos informacao nos livros.

Realizacdo do registo das perguntas que as criancas quiseram ver
respondidas e decoracdo deste. As criancas foram também dividindo tarefas,
consoante 0s seus interesses, pois, algumas criangas desenharam escorpifes
para embelezar o registo, outras escreveram pequenos excertos de frases para
colarmos, e ainda algumas recortaram imagens de escorpifes para colarmos
no registo. Os registos, no final, ficaram bastante alegres e claramente se
detetava a participacao das criancas, que foram realizando tarefas e propondo
ideias para a decoracdo do mesmo.

Em relacdo a realizacao da pintura de escorpiées em papel de cenério
(fig.23), esta proposta foi de encontro ao interesse das criangas, pois na
elaboracdo do design do projeto as criancas disseram que queriam realizar

pinturas de escorpides.

Figura 23: Pintura de escorpides.

Na construcdo da historia para o nosso teatro de fantoches como pode
observar-se no seguinte excerto: (...) Também construimos uma historia sobre
0s escorpides onde falamos em algumas das questfes que descobrimos, ou

seja, a historia vai servir também para transmitir informacéo sobre os mesmos.
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Esta histéria serve de guido para o teatro de fantoches que as criancas querem

realizar (Reflexdo Semanal, 07 a 11.05.12, p.7).

Durante a construcdo, havia criancas muito interessadas, pois davam
ideias de forma autbnoma para a histéria e mesmo quando a ideia ndo se
adaptava ao contexto, as criancas tentavam reformuld-la e encaixa-la na
historia. Mas o R. (5:3), ndo estava com grande interesse na construcao da
histéria, sendo por varias vezes chamado a atencdo e tentava incentiva-lo,
pedindo-lhe para dar uma ideia, mas sem sucesso.

O meu papel nesta fase foi de auxiliar as criangas, organizando as
ideias, pois as criangas tinham muitas ideias, mas por vezes tinham que ser
adaptadas. Nos desenhos que elaboraram no registo da histéria verifiquei que
as criancas estavam a interiorizar a anatomia do escorpido, pois ja o
desenhavam criteriosamente, incluido todas as partes.

Na construcdo da cancdo intitulada “O escorpidao Valentao”, esta foi
construida pelas criancas, mas eu também auxiliei na construcdo frasica como
podemos comprovar no excerto da reflexdo semanal (14 a 18.05.12): (...) O
gue construimos também esta semana foi a cancdo dos escorpides, a cancao
foi elaborada com as frases das criancas a minha funcdo era apenas de
articular as frases e de ajudar a criar a melodia. A cancdo ndo € muito
elaborada em termos de texto, mas o que aqui realmente interessa é que foi
construida pelas criangas e ja todo o grupo de criangas a sabe cantar (p. 6).

Na construcdo dos fantoches, as criancas estavam entusiasmadas,
interessadas e até mesmo aquelas que nao faziam parte do projeto queriam
ajudar. Verifiquei com isto que as criangcas gostavam muito de construir
fantoches, durante a minha pratica ndo me tinha apercebido desse grande
interesse por parte das criancas, mas com a realizacdo destes fantoches
consegui verificar que as criangas adoram este tipo de trabalhos, e este
interesse, por fantoches, envolve o grupo quase todo.

No ensaio para a peca de teatro, verifiquei que as criancas se
lembravam muito bem da historia, pois um fator fundamental para isto
acontecer foi a histéria ter sido criada por elas. Em pouco tempo as criangas
memorizaram as falas e com 0s ensaios as criancas ja ndo sentiram receio de

dizer as suas falas perante os outros. Para o cenario do fantocheiro, colocamos
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a pintura de escorpides, sugestdo dada pelas criangas quando pensamos no

cenario.

Na construcdo do escorpido em trés dimensdes (Fig. 24), elaboramos

um design do escorpido, como ele iria ficar ap0s estar construido. Para
escolhermos os materiais que utilizamos entramos todos num dialogo onde
cada um sugeria uma ideia, como podemos atestar no seguinte excerto:
(...) Durante a construcdo do mesmo as criangas fizeram alguns comentarios,
gue aparentava ndo termos falado e acordado os materiais anteriormente. O D.
(5:2) relativamente as cores das patas do escorpido disse: “Eu vou pintar de
castanho” e a M. (6:11) respondeu: “Nao é castanho, é de amarelo”, eu ao
ouvir o D. (5:2) intervi e disse: “D. (5:2), entdo como tinhamos combinado pintar
as patas de que cores? Vocés disseram que queriam o corpo de castanho e as
patas de amarelo, ndo foi?” e ele disse: “Ah estava a brincar!” (...) (Reflexado
Semanal, 21 a 25.05.12, p.2).

Figura 24: Escorpido em 3D.

O objetivo deste trabalho seria utilizar materiais simples e que fossem
acima de tudo faceis de moldar para as criancas. Durante a construcdo do
escorpido, as criancas demostraram interesse e entusiasmo, pois este tipo de

trabalhos era empolgante e estavam ansiosos pelo resultado final. As criancas
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elaboraram o escorpido quase todo sozinhas, eu apenas auxiliava as criancas

guando elas solicitavam.

NoO nosso projeto as areas curriculares foram todas trabalhadas e todas
interligadas. Na area de formacdo pessoal e social as criangas durante o
projeto foram interiorizando valores que Ihes permitiam tomar consciéncia de si
e dos outros. Nas relacbes que iamos construindo, as criangcas eram
influenciadas e influenciavam o meio que as rodeavam, construindo referéncias
qgue lhes permitiram compreender o que estava certo e o que estava errado.

Durante o projeto as criangcas foram tornando-se mais auténomos,
apesar de recorrerem por vezes a minha ajuda, mas sempre 0s incentivei para
a autonomia e independéncia. Todas as questbes foram sempre negociadas
num processo de partilha entre adultos e as criancas passando, assim, por
uma organizagao social participada que proporcionou um bom funcionamento
do grupo. As criangas cooperaram para um fim comum, tomaram iniciativa de
propor atividades e colaboraram de forma mais ou menos equitativa.

Relativamente & Area de Expressdo e Comunicacéo foram imensas as
atividades. No dominio da Expressdo Motora, foi explorada a coreografia da
musica que criamos “O Escorpiao Valentdo”. As criancas cantavam e,
simultaneamente faziam a coreografia. Em relacdo ao dominio da Expresséo
Plastica, esta area foi bastante explorada. Realizdmos uma pintura de
escorpides em papel de cenério; desenhos de escorpibes feitos pelas varias
criancgas; construimos fantoches e elaboramos o escorpido em trés dimensdes.

O dominio da Expressdo Dramatica foi explorado através do teatro de
fantoches “Os Escorpides Esfomeados”.

No que se refere ao dominio da Expressdo Musical, esta area foi
dinamizada com os ensaios da cancao “O Escorpiao Valentdo”. No dominio da
linguagem oral e abordagem a escrita, houve uma grande exploracao.
Efetuamos os varios registos do que descobrimos, elaboramos e registamos a
histéria “Os Escorpides Esfomeados” e ainda, construimos e registamos a
cancao.

Relativamente & Area da Matematica ndo foi realizada nenhuma
atividade especifica, pois as criancas espontaneamente construiam nocdes

matematicas a partir das vivéncias do quotidiano. Assim, este dominio foi
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integrado em varias atividades onde as criancas realizaram contagens,
classificacdo, formaram conjuntos, bem como a resolucéo de problemas onde
se estimulava as criancas a desenvolver o raciocinio e o espirito critico, de

modo a que as criangas construissem noc¢fes mais precisas da realidade.

Em relacdo aos recursos das tecnologias, usamos o computador para
escrevermos 0s convites para as outras salas. Finalmente, quanto a Area do
Conhecimento do Mundo, esta foi utilizada através das pesquisas realizadas na
internet e nos livros, pois as criangas interagiram com conceitos desta area,
como por exemplo através da observagdo do escorpido a lupa e na realizagcdo

dos registos.

4° Fase: Avaliacao e divulgacao:

A apresentacdo do projeto realizou-se para os meninos das outras salas
e consistiu na apresentacdo do teatro de fantoches, seguindo-se uma conversa
de grupo para divulgarem a informacéo aprendida e, por ultimo, a explicacdo
da confecdo do escorpido em trés dimensdes. No final solicitAmos as outras
salas para se dirigirem a nossa e observarem 0s nossos registos efetuados e,
caso houvesse, esclarecer algumas duvidas. Quanto a avaliagdo do projeto foi
uma validacdo social, pois 0 grupo de criangas comunicou 0 que aprendeu e

recolheram as reacdes das outras salas.

Pondero que o projeto realizado contribuiu para uma prética
diferenciada, promovendo aprendizagens diversificadas e significativas. Foi um
projeto planeado, partiu dos interesses de alguns elementos do grupo, o que,
desenvolveu nas criancas um sentimento de preocupacdo e sentido de
responsabilidade, as criangas sentiram envolvidas totalmente. O que mudaria
neste projeto seria o tempo de realizacdo do mesmo. Planearia, mais cedo o
inicio do projeto para que as criancas tivessem mais tempo no decorrer das
atividades. Foi a primeira vez, no Pré-Escolar, que trabalhei a metodologia de

projeto, e afirmo que foi uma pratica que produziu bons resultados.
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Projeto “Animais domésticos e selvagens”:

O objetivo de trabalhar, também, com a metodologia de projeto, no 1°
Ciclo, tornou-se mais complicado devido ao horario e ao facto da professora
cooperante nunca ter implementado esta metodologia.

O trabalho de projeto como método utilizado no Pré-Escolar, teve um
resultado satisfatério, por isso, pretendia implementa-lo também no 1° Ciclo.
Contudo, o facto de ndo haver delineado no horario tempos para as atividades
e projetos, a implementacédo do protejo tornou-se mais dificil. O que também
causou alguns constrangimentos foi o facto de existir um programa a cumprir.
Assim, a professora cooperante sugeriu-me que partisse de um tema do
programa para desenvolver um projeto.

O tema que estava a ser desenvolvido, no momento, era o tema dos
animais, inserido na area do Estudo do Meio, e como as criancas mostraram
interesse em alargar os seus conhecimentos sobre 0s animais domeésticos e
selvagens, tornou-se o titulo do projeto. Este envolveu a turma inteira, no
entanto as atividades foram desenvolvidas a pares ou em pequenos grupos.

Tendo em conta as fases do projeto, definidas por Katz & Chard (2009),

apresento como este prosseguiu.

1° Fase: Definicdo do problema:

Ao longo do tema (animais, que comecou a trabalhar-se no grupo) surgiu,
também um jogo onde as criancas dispunham de varios animais, de diferentes
espécies, onde deveriam explicar as suas caracteristicas, tendo por base trés
guestdes exploradas anteriormente: “Como se deslocam?”, “Onde vivem?”,
“Tem o corpo coberto de ...”. Apds o jogo, huma conversa em grande grupo
surgiu, entdo a ideia de descobrimos aspetos novos sobre os animais
domésticos e selvagens. Discutimos em grande grupo, se todos realizariam o
projeto, ou se apenas haveria um pequeno grupo que gostasse de realiza-lo.
Todos mostraram interesse, assim, o trabalho de projeto foi elaborado em
grande grupo, mas cada grupo com sua funcéo especifica, segundo 0s seus

interesses.

101



Pratica de Ensino Supervisionada em Educacédo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino
Basico: A diferenciacdo pedagdgica e a qualidade dos processos de
aprendizagem

Nesta primeira fase, o meu papel foi incentivar as criangas a falar sobre o
tema, bem como apresentarem as suas concecdes iniciais acerca do mesmo,
através dos seus desenhos, de forma a tomar conhecimento do que estas ja
conseguiam dizer acerca destes animais e onde poderiam apresentar mais

dificuldades.

2° Fase: Planificacéo e lancamento do trabalho:

Na coluna “O que ja sabemos” colocamos as afirmacgbdes que foram o

ponto de partida do nosso projeto:

e H4& animais que vivem na terra, no mar e no ar;
¢ Ha animais que se deslocam a andar, rastejar, a nadar e a voar;
e Ha animais que tem o corpo coberto de pelos, penas, escamas e
carapaca;
Na coluna “O que queremos saber” as criangas colocaram as seguintes

questodes:

¢ Quais sao os animais domésticos?

e Quais s&o os animais selvagens?

e Como é que os animais andam?

e Como é que os pintainhos nascem?

e Como é que 0s animais comem?

e Como é que o gato consegue ouvir ao longe?

e Porque é que os caes conseguem cheirar melhor do que nés?
e Porque é que a girafa tem um pescoco tdo comprido?

e Porque é que os elefantes tém uma tromba?

Estas questbes constituiram-se como linhas orientadoras destinadas a
resolucéo e procura de soluc¢des para o problema formulado. Apés a realizagcéo
dos registos destas duas colunas, elaboramos um plano de acdo onde as
criangas decidiram o que queriam fazer, para colocarmos em pratica e darmos
continuidade ao nosso projeto, bem como 0s recursos gue possuiamos para

respondermos as nossas questdes.
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ClarificAmos, entdo as atividades a realizar no projeto, bem como os seus
processos de trabalho, como podemos verificar no seguinte excerto: “Definimos
também as atividades a desenvolver durante o projeto, havendo uma enorme
disperséo, pois havia ideias muito dispersas. O meu papel foi de orientar as
criancas para o que realmente poderiam fazer, escolheram-se algumas
atividades e selecionamos as mais interessantes e fomos a votagdo” (Reflexédo
Semanal, 26 a 30.11.12, p.1).

Dividimos tarefas, prepardmos o trabalho de campo e assim, decidimos
que irilamos pesquisar sobre animais; pesquisar adivinhas; fazer desenhos de
animais; imitar animais; construir uma quinta e construir uma selva. Ainda no
registo de 26 a 30.11.12 destaquei que: “ao longo deste projeto pretendo dar
um grande enfoque a pesquisa realizada, e observarei a forma como estas
pesquisam e procuram informacdo. Logo observarei, trabalharei tipos de
pesquisas e ensinarei as criangcas a aprender a manusear o0 rato do
computador para que aprendam o que é necessario para iniciarmos uma
pesquisa. Como as criangas ndo sabem ler nem escrever, relativamente ao
computador escreverei eu, mas pronunciarei em voz alta o que estamos a
escrever” (p.2). Nos encontros em que demos continuidade ao projeto os varios

aspetos foram sendo discutidos e negociados entre as criancas.

3° Fase: Execucao

No inicio das pesquisas, como podemos observar no seguinte excerto da
Reflexdo Semanal (26 a 30.11.12): “esta semana iniciamos, entdo as
pesquisas sobre as nossas questdes. Planifiquei que as criangas
pesquisassem na biblioteca, nos varios livros que la encontrassem acerca do
tema. Acho que esta pesquisa correu bem, pois as criangcas através das
imagens identificaram livros muito interessantes sobre o assunto. A pesquisa
foi feita, entdo, mais tarde na sala de aula em grupos de dois para partilharem
ideias e ajudarem-se mutuamente na recolha de informagdo” (p.2).

Na realizacédo do jogo “Teatro de Animais” no espaco exterior da escola

ao som da musica “Fungaga da Bicharada”, este foi de encontro aos interesses
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das criangas pois no design no projeto as criangas disseram que pretendiam

imitar animais.

Na apresentacdo dos registos ao longo da sua elaboracdo, o grupo que
tinha elaborado a pesquisa explicava o que este tinha descoberto. Estas
pesquisas correram bem, como demonstro no excerto seguinte: “durante a
apresentacdo das questbes verifiquei que as criancas estavam bastante
interessadas, estavam orgulhosas porque estavam apresentar o que tinham
descoberto e estavam muito bem informadas. Concluindo assim que estas
realizaram as suas pesquisas com muito entusiasmo e interesse, revelando
iSSo nas suas apresentacoes” (Reflexdo Semanal, 03 a 07.12.12, p.2 e 3).

Também Niza defende que “as trocas sistematicas de producdes e de
saberes concretizarem a dimensdo social das aprendizagens e o sentido
solidario da construcdo cultural dos saberes e das competéncias instrumentais
que os expressam” (2010, p.356).

No registo das adivinhas (fig. 25), estas ficaram muito coloridas e alegres
e o registo foi elaborado com o grupo de criancas que pesquisou as adivinhas
na Internet. No final, as adivinhas foram feitas ao restante grupo, pois quem

adivinhasse faria a sua ilustracao. Os resultados foram proveitosos.

Figura 25: Registo das adivinhas.
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No inicio da construcdo dos animais para as maquetes (quinta e selva),
comecamos por escolher os animais que colocariamos na quinta e igualmente
na selva, as criancas decidiram por si mesmas quais 0s animais que queriam.

No inicio da construcdo das maquetes, a quinta (fig.26) e a selva (fig.27),
a turma foi dividida em dois grupos, cada um deles construiu uma maquete.

Todo o processo de construcdo estava bastante acessivel para as
criancas, pois o importante € serem as criancas a fazer. Para reforcar esta
ideia registei no meu caderno de formacao “na minha opinido o fato de haver
dois grupos na construcdo em simultaneo foi uma ideia interessante, pois estes
partilhavam ideias, opinides, discutiam como deveriam colocar os animais. Em
suma foi uma boa estratégia de trabalho, pois foi uma partilha que enriqueceu
bastante os dois grupos. Foi positivo o trabalho em grupo e ainda se tornou
mais enriquecedor as partilhas que foram feitas entre os dois grupos” (Reflexao
Semanal de 10.12.12, p. 1 e 2).

Figura 26: Maguete: A quinta. Figura 27: Maqueta: A selva.

Durantes estas semanas de trabalho de projeto as criancas levaram
para realizarem em casa com 0S seus pais alguns dos animais preferidos,
como “Qual o animal preferido da terra?”, “Qual o animal preferido do mar?”,
“Qual o animal preferido do ar?”, “Qual o animal preferido doméstico?” e “Qual

o animal preferido selvagem?”. Mais uma vez, destaco o fato de as criangas

105



Pratica de Ensino Supervisionada em Educacédo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino
Basico: A diferenciacdo pedagdgica e a qualidade dos processos de
aprendizagem
levarem estes desenhos para fazer em casa, para que 0s pais pudessem

colaborar e ter conhecimento do trabalho realizado pelo seu educando.

Ao longo das semanas os trabalhos elaborados, verificaram-se criativos,
produzidos com muitos pormenores e com cuidado. Ao observar estes
desenhos tive plena nocdo que muitos deles foram realizados com muita
dedicacdo e entusiasmo, podia observar-se pela forma da pintura, pelos
contornos e pela perfeicdo dos desenhos.

Na construcao de gréaficos de barras tendo como base os resultados dos
registos (desenhos dos animais) feito pelo grupo, surgiu a questao “Qual é o
animal que foi mais vezes desenhado?”. Apds esta interrogagao pensei que
seria interessante fazer com um pequeno grupo de criancas a contagem dos
dados (desenhos) realizados e elaborarmos um grafico de barras com essa
contagem. Assim, propus as criancas esse trabalho, e logo um grupo de
criancgas se disponibilizou para concretiza-lo.

No nosso projeto as areas curriculares foram todas exploradas e todas
interligadas. Relativamente & Area das Expressdes e Educacdo foram imensas
as atividades. Quanto a Expressdo Fisico-Motora e Expressao Dramatica e
Expressdao Musical foram interligadas e exploradas mutuamente no jogo
“Teatro de Animais”. Na Expressdao Motora, as criangas tinham que
correr/dancar, mexerem-se livremente pelo espaco exterior.

Para explorar a Area da Expressdo Musical utilizamos a cancéo
“‘Funana da Bicharada” para incorporar com a corrida e danga, enquanto a
musica tocava. Ao imitarem as varias posturas e formas de habitos, costumes,
forma de andar dos animais exploramos a Area da Expressdo Dramatica.

Em relacdo & Area da Expressdo Plastica realizamos varios desenhos
de animais, ilustramos as adivinhas, pintamos e decordmos 0s animais, e
construimos a maquete da quinta e da selva, manipulando diversos materiais.

Em relacdo a Area de Estudo do Meio, estudamos varios aspetos
relacionados com o0s animais domeésticos e selvagens, nas pesquisas
realizadas na internet e nos livros, pois as criancas interagem com imensos
conceitos desta area. E podemos, ainda, inclui-la na realizacdo dos registos na

informacgéo recolhida.
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A Area da Lingua Portuguesa foi bastante dinamizada nos varios
registos efetuados e nas pesquisas realizadas na internet e nos livros, pois as
criangas estavam em continuo contacto com a escrita.

Quanto a Area da Matematica realizamos contagens e efetuamos os
graficos de barras com os animais preferidos domésticos e selvagens. Ao longo
deste, as criancas também foram construindo espontaneamente noc¢des
matematicas a partir de vivéncias do dia-a-dia. Esta area também foi integrada
em varias atividades onde as criancas tiveram que realizar contagens, bem
como na resolucdo de problemas as criangas desenvolveram o raciocinio e o
espirito critico. Finalmente, em relacao aos recursos das tecnologias utilizamos,
o computador para efetuarmos alguns dos registos, para fazer os convites para

dar aos pais e para fazer os graficos utilizando o programa 2Simple.

4° Fase: Avaliacao e divulgacao:

As criancas afirmaram no design do projeto que desejavam apresenta-lo
divulga-lo através de uma exposicdo aos pais e as outras salas. Entéo,
organizamos todos 0s nossos trabalhos, registos efetuados, maquetes, livro de
registos e colocAmos em cima das secretarias que estavam expostas na sala.

A exposicao dos trabalhos realizou-se sexta-feira cerca das 17h:30m da
tarde. As outras salas que estiveram interessadas em consultar e ver o projeto
fizeram-no durante a tarde de sexta-feira. Também solicitei aos pais que
concedessem a sua opinido acerca deste projeto e acerca do que ouviram 0S
seus educandos falar em casa, como forma de avaliagdo do mesmo.

Estes projetos, realizados em ambos os contextos (Pré-escolar e 1°
Ciclo) estiveram associados a trés estratégias de diferenciacéo:
individualizag&o, trabalho de grupo (que desenvolve a responsabilidade, a
autodisciplina e o espirito critico; forma de preparacéo para a vida adulta pois a
progressao individual resulta do confronto do ponto de vista pessoal com o dos
outros) e a utilizacdo do documento como fonte de conhecimento. E, como num
trabalho de grupo destas proporgbes a meta do pequeno grupo é a
aprendizagem de todo o grupo (todos os seus elementos), todos unem forgas

para que a aprendizagem seja global e de todos.
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Acompanhamento diferenciado

Neste subponto irei refletir sobre um Estudo de Caso que consistiu no
acompanhamento de uma crianga no contexto de 1°Ciclo, que apresentava
algumas necessidades ao nivel da Matemética. Esta crianca foi acompanhada
ao longo de toda a pratica pedagdgica, solicitando estratégias de ensino
aprendizagem diferenciadas.

Nesta abordagem destaco que a M., no decorrer das atividades que se
referiam a Area da Matematica solicitava-me constantemente apoio. Reparei
gue nédo reconhecia os numeros visualmente, que sé conseguia identificar um
namero recorrendo a contagem. Entéo, sempre que trabalhdvamos a Area da
Matematica, conhecendo ja as suas nhecessidades, explorava com ela o
reconhecimento dos ndmeros, como por exemplo, através dos numeros
salteados a crianca tentava identifica-los, construia conjuntos (de lapis) e
contava a quantidade, e em seguida tinha que escrever o numero
correspondente.

Ao longo desta intervengdo comecou a notar-se uma pequena evolucao.
Quando comecaram a surgir as somas, a crianca tornou a demonstrar mais
dificuldades, pois ela ndo conseguia realizar a simples soma “2+2”. Mas o que
realmente despertou a minha atencéo foi ela ndo conseguir fazer esta soma de
maneira nenhuma, nem utilizando os dedos (algo que quase todas as criancas
conseguiam fazer).

Segundo Papalia, Olds, & Feldman, “as criangas inventam intuitivamente
estratégias para adicionar, contado pelos dedos ou usando outros objetos.
Pelos seis ou sete anos, conseguem contar mentalmente. Aprendem também a
contar a quantidade de: para somar 5 e 3, comegcam a contar a partir de 5, e
depois 6, 7 e 8 para adicionar a quantidade 3.” (2001,p.424). Apos verificar esta
dificuldade, ponderei que devia trabalhar com ela, utlizando diferentes
estratégias (diferenciar) para que conseguisse concretizar as atividades sem
ajuda.

Primeiramente, a estratégia utilizada referiu-se a aplicacdo dos seus

dedos, para a crianca efetuar a soma mais facilmente. Comecamos a trabalhar
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as duas (no tempo do Apoio ao Estudo), sentei-me ao seu lado enquanto a
professora cooperante se encontrava a orientar o restante grupo. Expliquei-lhe
a forma com ela deveria utilizar os seus dedos para efetuar a contagem. No
entanto, verifiquei que a crianca continuava sem perceber e, refleti chegando a
conclusao, que talvez fosse a explicagcdo que ndo estava a ser a mais correta

para aquela crianca.

Prosseguindo neste meu labor em auxiliar a criangca no processo de
aprendizagem estabeleci o objetivo de conseguir ajuda-la e acompanhar a sua
evolucdo. Mantendo a confiangca que ela iria conseguir, resolvi experimentar
outra estratégia. Esta focalizava-se na utilizacdo dos lapis e das canetas para
efetuar a contagem e resolver a soma. Na reflexdo de 19 a 23 de novembro,
mencionei: “por exemplo, “2+3” explicava-lhe colocando dois lapis de um lado
gue correspondia ao algarismo dois e colocava mais trés lapis de outro lado
gue por sua vez corresponderia ao algarismo trés, no final contavamos quantos
lapis tinhamos colocado em cima da mesa, que seria o resultado. Com a
utilizacdo deste material mais palpavel a crianca ao longo de algumas
semanas, sempre a insistir nesta estratégia, pois verificava que a crianca
estava a perceber, comegou a realizar as somas sozinha” (p.3 e 4).

Mesmo assim a crianca inicialmente ndo percebia que as canetas
correspondiam aos algarismos indicados. Continuamos a utilizar a mesma
estratégia durante varias vezes, pois diariamente planificava alguma atividade
para a criancga treinar, para que o processo de aprendizagem fosse mais rapido
e com sucesso. Assim ao longo de algum tempo, a crianca comecou a realizar
as somas sozinha como podemos observar no seguinte excerto: “Com a
utilizacdo deste material mais palpavel a crianca ao longo de algumas
semanas, sempre a insistir nesta estratégia, pois verificava que a crianca
estava a perceber, comegou a realizar as somas sozinha” (p.3 e 4).

No decorrer do tempo, verifiquei que a crianga ja conseguia fazer sozinha
0 processo de colocar o numero de lapis consoante o algarismo pretendido.
Quando observei esta aprendizagem da crianga, resolvi aproximar-me dela
para ver qual seria a sua reagao. Ela sorriu e disse “P. ja consigo fazer sozinha,

queres ver?”.
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Constatei que ela se encontrava muito contente e orgulhosa por conseguir
resolver, sem ajuda, o exercicio. Apos verificar a alegria desta crianca também
para mim, se tornou um acontecimento muito importante, o de ter constatado
gue a minha perseveranca tinha dado os seus frutos e se refletia na evolugéo
da aprendizagem da crianga. Para reforcar esta situagéo, na reflexdo 19 a 23
de novembro registei: “a crianca também demostrou-se muito contente quando
comegou a fazer sozinha e eu sempre lhe disse “M, tu consegues, vamos fazer
de novo!”, e acredito que ela teve uma grande for¢ca de vontade para conseguir,

como aconteceu” (p.4).
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Reflexdo Final

A Prética de Ensino Supervisionada foi um percurso diversificado, rico
em aprendizagens, conhecimentos, valores, afetos, tristezas e alegrias. Esta
intervencdo contribuiu para conhecer as duas realidades (Pré-escolar e 1°
Ciclo) mais a fundo, tendo em conta aspetos relativos ao funcionamento do
ambiente educativo, & sua reflexdo, conhecer as caracteristicas e as
necessidades de ambos 0s grupos e conhecer as diversas componentes do
trabalho dos profissionais de educacdo. Contribuiu, também, para o
desenvolvimento de uma intervencao ponderada, pensada e reflexiva face a
experiéncia vivida e, para as relacdes de envolvimento com familias e
comunidades.

Apos conhecer os dois niveis de ensino, hoje tenho uma visdo mais
abrangente do modo como se estruturam, em termos de organizagao curricular
e desenvolvimento de conteddos. Permitiu-me, assim, compreender a
importancia da continuidade entre ciclos e o papel do professor para a sua
concretizacdo. Posso, entdo, assegurar que esta intervencdo pedagdgica me
ajudou a crescer tanto a nivel profissional como a nivel pessoal. Ao longo da
pratica tive como referéncia o Perfil de Desempenho Profissional do Educador
de Infancia e do Professor do 1° Ciclo do Ensino Basico (DL n° 241/2001, de 30
de Agosto).

Orientei a minha préatica profissional no sentido de dar resposta a
algumas exigéncias, como por exemplo, a inclusdo, a aprendizagem
significativa, o respeito pelos interesses e ritmos de aprendizagem das varias
criancas. Sempre respeitei cada crianca, sendo que cada uma tem as suas
proprias vivéncias e experiéncias, 0 que as torna tdo enriquecedoras para o
processo de aprendizagem, e tive expetativas positivas em relacdo a cada
crianga (compromisso com a crianca). Envolvi, igualmente, as familias no
processo educativo (compromisso com a familia).

E importante referir que o papel do professor /educador se deve apoiar
em quatro pilares do conhecimento fundamentais e que deve ter em conta na
sua atividade enquanto formador e profissional da educacao. Estes pilares séo

aprender a conhecer (ganhar compreensao), aprender a fazer (agir sobre o
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meio que nos rodeia), aprender a viver juntos (cooperar em atividades) e

aprender a ser (integra os trés pilares) (Delors et al.,1996).

O primeiro pilar assenta na perspetiva que cada um de nos deve
conhecer o mundo envolvente para viver com qualidade de vida, tanto pessoal
como profissional. A pessoa vai conhecendo ao longo da sua vida sendo
impossivel conhecer tudo. “Aprender a conhecer supde o aprender a aprender
exercitando a atencdo, a memdria e a pensamento” (Resendes & Soares,
2002, p.27).

O segundo esta mais direcionado para utilidade préatica que é dada ao
nosso conhecimento, bem como é feita a sua adaptacéo.

O terceiro pilar realca a capacidade de evitar conflitos, por isso é
fundamental saber viver e trabalhar em cooperacdo em atividades humanas.

Finalmente o quarto e Ultimo pilar € o mais vasto, pois compreende todos
0s outros anteriores. O ser humano deve ter liberdade de pensamento e
imaginacao para conseguir ser proprietario do seu proprio destino. Este nao é
construido individualmente, mas sim em interacdo com o0s outros. O
desenvolvimento humano desenrola-se ao longo de toda a vida, sendo um
processo que comeca pelo conhecimento de si mesmo, e posteriormente na
relacdo com os outros. Pode-se afirmar, entdo que “a educacdo € antes de
mais, uma viagem interior cujas etapas correspondem as da maturacdo
continua da personalidade, e ao mesmo tempo, um processo individualizado e
uma construgao social e interativa” (Resendes & Soares, 2002, p.29).

Em ambas as valéncias as atividades e estratégias eram previamente
planificadas, mas nem sempre eram bem-sucedidas, pois ocorriam imprevistos,
davidas face a forma como a aprendizagem se processava. No entanto no que
concerne ao Pré-escolar, as atividades planificadas, e talvez os espacos
diversificados suscitavam tarefas que ndo estavam previstas, que surgiam por
parte de alguma crianca do grupo que suscitava alguma davida ou curiosidade
0 que contribuia para uma nova aprendizagem.

A planificacdo foi ao longo de toda a intervengdo um instrumento
indispensavel no trabalho com o grupo, procurando sempre, incluir todos o0s
elementos do curriculo em funcdo dos interesses e necessidades das varias

criancas. Nos dois niveis de ensino as criangcas desenvolveram competéncias
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nos diferentes niveis (cognitivo, atitudinal, psicomotor e artistico), apelando a
estratégias de aprendizagem que se adaptassem as diversas caracteristicas e

necessidades de aprendizagem.

Um dos aspetos que me ocasionou maior preocupacao foi relativamente
ao meu caderno de formacéo. Ao longo de toda a préatica pedagdgica revelei
algumas dificuldades na elaboracdo das reflexdes semanais, no Pré-Escolar
deparei-me logo com a dificuldade de concentrar a minha atencdo em apenas
algumas situagBes diarias para posteriormente refletir sobre elas, mas ao longo
da intervencéo sinto que fiz uma boa evolugéo e as reflexdes foram tornando-
se mais minuciosas e completas.

No 1° Ciclo, num contexto completamente diferente, mais formal, essa
dificuldade acentuou-se, pois ndo conseguia captar pequenas situacdes
especificas, entdo durante toda a minha pratica um dos meus objetivos foi
corrigir essa lacuna. O facto de refletir sobre a minha acéo foi e ser4 ao longo
da minha carreira profissional fundamental para corrigir a acao futura tanto em
contexto de sala de aula com o grupo, como em termos de pensamentos e
valores em relagdo a profissdo. Segundo Esteves (2008), “O diario € um
instrumento auxiliar imprescindivel ao professor-investigador. Permite registar
as notas de campo provenientes da observacao dos aspetos da sala de aula ou
da escola em estudo” (p.85).

No geral, penso que fiz uma boa evolugédo e um percurso satisfatério ao
longo da préatica pedagdgica com a realizacdo de inUmeras aprendizagens a
todos o0s niveis. Sempre tentei desenvolver uma acdo focada nas
necessidades, caracteristicas e interesses das criancas para promover
aprendizagens diversas, ricas e significativas. Promovi sempre a participacao
ativa, para que 0s grupos tivessem a capacidade de fazer escolhas, exprimir-
se, construir significados e participar ativamente na sociedade.

Sempre reconheci as minhas dificuldades, refleti sobre elas e esforcei-
me sempre para tentar melhora-las e ultrapassa-las com o acompanhamento
das professoras cooperantes e orientadoras, saliento, ainda, a importancia dos
referenciais tedricos como sustentacdo para uma pratica educativa de
gualidade e com intencionalidade.

Finalmente, um aspeto que pretendo abordar € a importancia
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destas duas valéncias do nosso curso (Pré-Escolar e 1°Ciclo do Ensino
Basico). Apds efetuada a Pratica Supervisionada nos dois contextos, percebo e
destaco o quao importante é o papel do professor nesta formacao, sendo uma

mais-valia essencialmente para as criancgas.

Pois apenas as pessoas que tém a possibilidade de participar nos dois
contextos conseguem perceber que por vezes as atitudes e as posturas nao
sao realmente as mais corretas. Cabe-nos, entdo, como futuros profissionais
da educacao, melhorar esta rotura existente entre estes dois ciclos e melhorar
0s aspetos contraproducentes em cada um deles de modo a proporcionar
melhores aprendizagens as criancas.

Esta formacdo conjunta permitiu-me relacionar as duas visfes e
perceber que existem imensas diferencas e continuidades. Pondero que esta
formacdo deu muito bons resultados, 0 que se repercutira futuramente na

minha acao.
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Apéndices

Apéndice 1. Excerto da Reflexdo semanal do Pré-Escolar (14 a
18.05.12)

(-..) Na segunda-feira de manh& estdvamos sentados nas mesas a
marcar as presencas e enquanto isso, o Miguel C. (6:11) em conversa com
outras criancas comecaram a soletrar as letras de alguns nomes. Comecaram
a soletrar o nome de Miguel, seguiram para Ana e Joana. Ao verificar que eles
estavam a soletrar apenas os nomes com letras de maior conhecimento, disse:
“Olhem e agora soletrem la o meu nome”. Quando eu disse isso e a reagao do
Miguel C. (6:11) foi de rir e fez uma cara de aflito e eu retorqui: “Eu ajudo” e
entdo fui dizendo o meu nome devagarinho para eles ouvirem as letras, mas
como é um nome complicado eu tive que ajuda-los. Outro fator de dificil
identificacdo das letras no meu nome é porque eles ndo tem contato visual com
0 mesmo, pois na lista das presencas ndo esta esse nome, logo torna-se mais

complicado a sua visualizagéo (p.1).
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Apéndice 2: Excerto da Reflexdo semanal do Pré-Escolar (13 a
17.02.12)

(...) Durante o acolhimento na quinta-feira escolhi aleatoriamente a Rita
(5) para marcar o dia da semana, a data e o tempo. Constatei que ela tinha
alguma dificuldade em identificar os numeros, pois ndo diferenciava o 16 do 26.

Alguns meninos é que a ajudaram a verificar o data e a encontrar o niumero 16.
(p.7)

Excerto da Reflexdo semanal do Pré-Escolar (30 a 04.05.12)

(...) Eu encontrava-me sentada a uma mesa a realizar uns
apontamentos, quando a Beatriz (5:5) surgiu ao meu lado e afirmou: “Patricia o
Kiko (6:9) ndo me deixa brincar com eles no faz de conta”. Eu levantei-me,
entdo e dirigi-me com a Beatriz (5:5) a area do faz de conta onde se
encontrava o Kiko (6:9) e entre outras criangas. Quando cheguei perguntei:
“Kiko (6:9), porque € que nao deixas a Beatriz (5:5) brincar, tdo quantos
meninos podem estar aqui na area do faz de conta? e ele retorquiu: “Nao sei”,
e entdo, eu disse: “ Vamos la contar, dois no quarto, trés na cozinha e ainda
dois na loja. Entdo quantos meninos podem estar?” e ele com a ajuda da Rita
contou os meus dedos, pois enquanto eu dizia o nimero de criancas, fazia a
representacdo dos mesmos com os dedos, até foi a Rita que disse: “7
meninos”. Depois o Kiko (6:9) disse: “esta bem Beatriz (5:5) podes brincar’ e

assim ficaram todos a brincar uns com 0s outros.

Apds esta conversa acerca da quantidade de criangcas que podem estar
naquela érea e através da minha intencdo de eles contarem os meus dedos
para chegarmos a resposta que procuravamos foi uma forma de trabalhar a
matematica, através de uma simples conversa. Deve haver uma
interdisciplinaridade nas varias areas e devemos conseguir interliga-las e fazer
associacfes possiveis em que conseguimos trabalhar as varias areas através
de uma simples situagcdo. As criancas constroem alguns entendimentos
matematicos ao interagirem com o ambiente fisico e social que os rodeia e ao
refletirem sobre essas experiéncias. Segundo Spodek existem dois tipos de

3

aprendizagem: por rotina e a significativa. Também afirma que “na
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aprendizagem significativa ndo se trata, simplesmente, de absorver
passivamente a informagdo, mas sim de dar um sentido ativo ao mundo”.
Podemos concluir assim, que a crianca aprende muito mais com o mundo que
a rodeia e através de situacdes reais do que um conjunto de exercicios
continuamente repetidos. Cabe a n6s educadoras apoiar o desenvolvimento do
pensamento logico-matematico a partir de situacbes do dia-a-dia, pois, o

quotidiano oferece mdltiplas aprendizagens matematicas (p.4 e 5).
Excerto da Reflexdo semanal do Pré-Escolar (21 a 25.05.12)

(...) Iniciamos a sua construgdo com a pintura do corpo e do preenchimento
das suas patas. O A. (6:7) e a C. (5:1) comecaram a fazer bolas de jornais para
preenchimento das patas. Eles foram construindo varias bolas de jornal e
depois 0 A. (6:7) perguntou-me: “Ja chegam?” eu respondi: “ndo sei, achas que
sim? Entdo olha, vamos la contar quantas bolas tens?”. Pedi ao A. (6:7) para
contar as bolas de jornal, pois na segunda-feira foi a sua vez de contar as
criancas que estavam presentes e mostrou alguma dificuldade na contagem,
tendo que voltar a comecar de novo. Mas ao contar as bolas o A. (6:7) nao
mostrou grandes dificuldades, foi sempre contanto e apenas se enganou no
trinta, pois disse: “vinte e dez”, mas isso € normal, pois ao longo deste tempo
notei que as criangas tem alguma dificuldade em fazer a transi¢cao do dezanove
para o vinte e do vinte para o trinta e assim sucessivamente. Mas a sua
contagem foi bastante boa, pois ele conseguiu contar até ao nimero trinta sem
ter um engano. As criangas ao recitar a sequéncia da contagem “vao criando
sequéncias proprias até as conhecerem” e os “termos utilizados na contagem
oral sdo aprendidos pelas criancas em interacdo com outras criancas e com 0S

adultos” (Sentido de Numero e Organizacdo de Dados, 2008, p.13) (p. 2 e 3).
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Apéndice 3: Excerto da Planificacdo diaria do Pré-Escolar (26/03/12):

2. PRINCIPAIS OBJETIVOS DE NATUREZA CURRICULAR:

(...) Jogo no exterior: Macaquinho do chinés.

e Desenvolver as capacidades de iniciar e parar; (Expressao Motora)
e Desenvolver a coordenacao espaciotemporal; (Expressdo Motora)

e Realizar jogos com regras bem definidas; (Expressdo Motora)

3. PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

(...) Cerca das 10:30h, quando terminada a historia, as criangas iréo
permanecer no patio da escola e irei realizar com as criangcas o jogo do
macaquinho do chinés. Inicialmente sera eleita uma crianca para ficar com os
olhos fechados, posteriormente sera a crianca que for apanhada, a mexer-se,

pelo outro jogador.
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Apéndice 4: Excerto de Reflexdo semanal do Pré-Escolar (05 e
09.03.12)

Na segunda-feira de manh& as criancas tiveram hora do conto, nesta hora as
criancas vao para a biblioteca da escola e uma professora conta uma historia e
explora-a com as criancas. Eles tém a hora do conto de quinze em quinze dias

a segunda de manha, as 09:30h até as 10:30h.

Quando regressamos da hora do conto as criancas foram fazer o registo
das novidades. Dividi as criangas por mim e pela auxiliar Maria e cada uma de
nés fez com eles as novidades. O registo das novidades primeiramente €
escrito por nés em letra manuscrita e depois as criancas passam por baixo e

posteriormente fazem o desenho.

Fazer este tipo de registos com estas criancas € muito bom, primeiro porque
eles gostam e querem escrever muito e em segundo lugar, porque eles para o
ano irdo para a escola primaria e assim as criancas ja tem grande contato com
as letras e aquilo ja ndo sera completamente novo para elas. Os registos sao
assim uma forma de ‘proporcionar o contato com os diversos tipos de textos
escritos que levam a crianca a compreender a necessidade e as funcdes da
escrita, favorecendo a emergéncia do cdodigo escrito” (Orientacdes
Curriculares, P.71, 1997).

Assim, “as interagbes com a escrita, mediadas por adultos e outras criangas,
tém um grande impacto no desenvolvimento das concecdes e dos
conhecimentos de que as criancas se apropriam sobre a linguagem escrita”
(Brochura A Descoberta da Escrita, p. 9, 2008).

Para realizar o desenho das novidades pensei em usar a técnica do
café, para as criancas terem contato com outras formas de pintura e
conseguirem utiliza-las da forma mais adequada. A técnica do café é uma
técnica facil de fazer e o resultado € interessante, e o fato das criancas estarem
a usar café no seu desenho deixa-as entusiasmadas. O que aconteceu foi que
as criancas adoram utilizar esta técnica, tanto que queriam era fazer desenhos

grandes, para estarem muito tempo a desenhar. O material necessério é café,
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agua, cotonetes e varios recipientes. Utilizar diversas e formas de pintar e
desenhar é bastante enriquecedor para as criancas e eu falo por mim, até
mesmo eu tinha curiosidade em experimentar, visto que eu ainda ndo conhecia
a técnica. Mas em suma resultou bem e as criangas gostaram muito, pois
estavam sempre a dizer: “Estamos a desenhar com café” e depois o que

aconteceu muito foi as criancas cheirarem a folha para ver se cheirava a café.
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Apéndice 5: Excerto da planificacdo diaria do Pré-Escolar (02 /03/
12):

2. PRINCIPAIS OBJECTIVOS DE NATUREZA CURRICULAR:

(...) Pesquisa sobre o tema: “Porque é que os crocodilos andam em agua doce?”

(Area do Conhecimento do Mundo, Abordagem & escrita e a linguagem oral);

e Promover o contato com as tecnologias;
e Incutir o gosto pela escrita e pela leitura;
e Desenvolver nas criangas a vontade de pesquisa e procura;

e Fomentar o didlogo e a opinido critica nas criangas;

- Elaboracdo do registo da pesquisa (Abordagem é linguagem oral e abordagem a

escrita);

e Contactar com as letras e com a comunicagao escrita,;

e Incutir na crianga que devemos selecionar a informagcao mais importante; (...)

3. PLANIFICACAO DAS ACTIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

(...) Cerca das 09:30h as criangas irdo com a educadora Cétia para o projeto das
transicbes e apenas cinco criangas ficardo comigo na sala a realizar uma pesquisa no
computador sobre: “Porque é que os crocodilos andam em agua doce?”. Quando a

pesquisa estiver terminada daremos inicio ao registo da mesma.

Reflexdo semanal 27 e 02.03.12

(...) A nossa pesquisa inicialmente era sobre: porque € que os crocodilos
andam em agua doce?”, mas ap0s ter pesquisado previamente verifiquei que
nao havia informagéo suficiente sobre esse aspeto e entédo realizamos uma
pesquisa sobre os crocodilos tendo em conta algumas davidas das criancas. A

pesquisa correu muito bem, as criangas estiveram quase sempre com a tencao
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no tema a ser pesquisado, estavam sempre a colocar dividas e adoraram ver
as imagens dos crocodilos. Quando terminamos a pesquisa comecamos a
realizar o registo da mesma. As criancas diziam as coisas que aprenderam e
eu ia escrevendo. As criancas também escreveram com a sua letra os
principais pontos que abordamos no registo e posteriormente desenharam
imagens de crocodilos e colocamos também no registo. Os registos sao algo
importantes, pois, “dizem e contam, as regras debatidas em conjunto, o que se
pretende fazer ou o que se fez, reler e aperfeicoar os textos elaborados em
grupo, sdo meios de abordar a escrita” (Orientagbes Curriculares, p. 71, 1997).
De tarde terminamos o registo e quando falei com as criangcas sobre o que
tinhamos escrito e a prepara-los para conseguirem apresentar o que foi
pesquisado, notei que as criancas sabiam muita coisa, principalmente o Dinis
(5:1) que parecia ter acabado de ouvir as coisas. Durante a apresentacdo da
pesquisa todos estavam entusiasmados, pois os crocodilos sdo um tema que
agrada a todos. As criancas que efetuaram a pesquisa estavam
constantemente a colocar o dedo no ar para explicarem coisas que tinham
aprendido e conseguiram dizer sozinhos sem a minha ajuda, quase todos 0s
aspetos que se encontravam no registo. A avaliacdo que tiro desta pesquisa é
muito boa, eles gostam muito deste tipo de trabalhos e apds esta apresentacao

da pesquisa houve imensas propostas para posteriormente realizarmos. (...)
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Apéndice 6: Excerto da Planificacao diaria do 12 Ciclo E.B. (10/10/12):

(...) Cerca das 09:30h a aula sera iniciada com a leitura de uma historia
intitulada “Os Ratos das Botas”. Optei por apresentar esta historia a turma, pois
ao longo desta é apresentada a palavra recentemente aprendida pelas
criancas, sendo ela, bota. Durante esta leitura farei certas interrupcdes para
explicar algumas palavras mais complicadas e questionar os alunos de outras
que j& ndo lhes sdo desconhecidas. Apds terminada a historia farei algumas
questdes sobre a mesma, sendo elas “Qual a palavras que fala nos texto que
nos ja aprendemos?”, “Onde viviam os ratinhos?”, “O que aconteceu para que
as botas dos ratinhos se encontrassem?”, “O que aconteceu ao ratinhos depois
da tempestade passar?”. Também pedirei a algumas criangas que se dirijam ao
quadro e escrevam algumas das palavras ja apendidas, como, sapato, pato,

menina, mena, nina, bota, etc.
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Apéndice 7. Excerto da Planificacéo diaria do 1° Ciclo E.B.
(06/11/2012):

Estratégias utilizadas, atividades a desenvolver e intencionalidade

pedagogica:

(...) Cerca das 11:00h iremos iniciar um jogo de frases e de imagens que tem
como funcéo a exploracéo da leitura das frases, da identificacdo dos nameros e
fazer a correspondéncia. Escolhi trabalhar em forma de jogo para dinamizar a
aula, para que esta se torne mais ativa e para mudar também o ritmo das
aulas. Para introduzir o jogo direi que vamos realizar um jogo muito engracado,
mas precisamos de estar todos em siléncio para ndo haver distragdes no jogo.
Para dar algum suspense irei tapar o quadro com um manto preto, para que as
criancas ganhem curiosidade e interesse. Na introdugédo ao jogo irei, entdo
destapar o quadro, onde irdo estar sete imagens e distribuirei uma ficha pelo
grupo que explicarei mais tarde durante o jogo. Optei por imagens apelativas e
a cores e que fossem associadas as frases. As imagens colocadas no quadro
foram sete pois estamos habitualmente a explorar o nimero sete e assim

relembravamos os numeros até ao niumero sete.

Dentro de uma caixinha irdo estar os nomes das criangas, para tirarmos a sorte
a crianca que iniciara o jogo. Optei pelos numeros dentro de uma caixinha e
tirados a sorte, pois foi a forma mais justa para o grupo e assim ninguém sentir-
se injusticado. Assim também trabalhamos valores como de respeitar a crianca
que saiu e ndo existe critica. A crianca que sair, dirige-se até ao quadro ira
lancar um dado e vera que numero lhe acerta. Ao langar o dado e sair um
suposto numero, estamos a explorar a area da matematica, pois a crianga tem

gue efetuar contagens ao contar as bolinhas e identificar o nimero que saiu.

Em seguida, noutra caixa irdo estar sete frases (pois sao sete imagens) onde a
crianca tera que tirar a frase correspondente ao niumero que lhe saiu. A crianca
ao tirar a frase do numero que lhe saiu anteriormente no dado esta a treinar o
reconhecimento dos numeros até ao sete. No quadro, onde estdo as imagens

também numeradas, a crianca devera dirige-se a imagem que tem o0 ndmero
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igual a frase, voltar a imagem para a turma e colocar a frase debaixo da
imagem. As imagens estdo associadas as frases. Em seguida devera escrever
a frase em letra manuscrita. Ao escrever em letra manuscrita esta a treinar a
escrita e a fixar algumas palavras. Apos isto acontecer as criangas no seu lugar
que ja& tem uma ficha consigo recortam a frase selecionada e colam na ficha
gue contem as imagens associadas. Ao cortarem e colar as criancas trabalham

0 manuseamento da tesoura, o recorte e a motricidade fina.

Este jogo primeiramente é efetuado em grande grupo, mas logo em seguida as
criancas individualmente vdo acompanhando na sua ficha de trabalho. E feito

em grande grupo para desenvolver a participagéo ativa.

ApOs estas terminarem, voltamos a repetir todo 0 mesmo processo, a crianga
selecionada a sorte vai até ao quadro, lanca o dado e verifica 0 nimero que lhe
saiu, retira da caixa a frase que corresponde ao numero que se saiu no dado,
dirige-se até a imagem que também contém o numero da frase, volta a imagem
para o grupo e coloca a frase por baixo da imagem correspondente. No seu
lugar as criangas repetem também o mesmo processo. Este jogo trabalha a
leitura de frases e de palavras que as criancas ja conhecem e conseguem ler
com facilidade. Esta também interligado com a area da matematica, pois foram
selecionadas sete imagens para relembrarmos o nimero sete. Esta aula foi
pensada com o intuito de dinamizar a aula, motivar as criangas, envolver as
criancas e fazer uma aula diferente, pois ndo devemos utilizar sempre o

mesmo tipo de aulas.
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Apéndice 8: Excerto da Planificacéo diaria do 1° Ciclo E.B.
(18/10/2012):

Estratégias utilizadas, atividades a desenvolver e intencionalidade

pedagogica:

(...) Cerca das 10:15h, apds as criangas terminarem a construgdo do
puzzle iremos relembrar os sélidos geométricos trabalhados no dia anterior.
Perguntarei as criancas o nome dos solidos geométricos, os lados, e pedirei
alguns exemplos desses soélidos que existem no dia-a-dia. Pois, no dia anterior
a professora Cristiana contou-lhes uma historia sobre os sélidos geométricos
onde apareciam exemplos dos sélidos, por isso as criangcas tem 0sS recursos
necessarios para responderem a esta questdo. Em seguida as 11:00h faremos
uma ficha de consolidacdo dos sélidos geométricos e para que estas possam

ficar com um registo no caderno.
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Apéndice 9: Excerto da Reflexdo semanal do Pré-Escolar (07 a
11.05.12):

(...) Na terca-feira cheguei a sala, antes das criancas entrarem e fui esconder
as fotografias das criancas no quadro das presencas, deixando apenas 0 seu
nome a aparecer. Entramos na sala, as criancas sentaram-se nas mesas e
gquando comecaram a marcar as presengas eu perguntei: “O que é que ha de
novo no quadro das presengas?” e a Joana (5:6) respondeu: “As nossas
fotografias estdo escondidas” e eu disse: “Mas olha alguém sabe porque € que
eu escondi as fotografias?” e responderam: “Sim, para ver se sabermos 0s
nossos nomes”. Em seguida eu disse-lhes: “Pois € mais ou menos isso, sim
senhora. Eu escondi os nhomes para ver se conseguem identificar o vosso
nome”. Durante a marcacdo das presencas tomei especial atencdo a quem
conseguia identificar o seu nome. Quando chegou a vez do Miguel C. (6:11) ele
disse: “Eu sei onde esta o meu nome. Estd na linha amarela”, com esta
afirmacdo eu apercebi-me que as criancas sabiam perfeitamente a cor
associada ao seu nome. Assim, posso concluir que néo surgiram dificuldades,
pois as criangas sabem a cor associada ao nome, mas entretanto continuei a
minha observacdo. Chegou a vez do Pedro P. (5:6) e ele perguntou-me
indicando para o mapa: “Sou aqui?” e eu disse: “existem dois nomes com
Pedro, assim teremos que olhar para a inicial do apelido, e qual é a tua Pedro?”
e ele respondeu: “P é aqui!”. Com o Pedro P. (5:6) surgiu uma dificuldade muito
comum quando existem mais pessoas com 0 mesmo nome, pois habitualmente
as criancas conhecem o seu primeiro nome, mas o apelido ndo o reconhecem
(p.1 e 2).
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Apéndice 10: Excerto da Reflexdo semanal do Pré-Escolar (23 a
27.04.12):

(...) Esta semana implementei o quadro “Quero mostrar, contar ou
escrever’ na sala e coloquei-o junto ao calendario, em local de facil acesso
para as criangas, pois o quadro deve estar ao seu alcance para que possam
escrever 0 seu nome sempre que quiserem partilhar ou mostrar-nos algo. Este
quadro € bom por muitos motivos, um deles é que obriga as criancas a
escreverem o seu nome, e pode ser como forma de treino e de reconhecimento
por parte dos colegas dos nomes que estao presentes no quadro. Outro aspeto
fundamental € o fato de nés termos que ouvir as criancas e deixa-las partilhar
as suas experiéncias e vivéncias com o restante grupo. O educador deve
deixar a criancas exprimir-se oralmente, falar e conversar com o grupo e assim
por vezes surgem conversas bastante interessantes de onde podem surgir
varios projetos. Pois 0s interesses e as necessidades das criancas reflete-se
Nno seu convivio com o grupo e nas suas partilhas. “A linguagem e a literacia
desenvolvem-se por intermédio de interacdes” (Educar a Crianca, 2011, p.
526). Segundo Jonh Dewey (1958) “a linguagem existe apenas quando €
ouvida, tanto quanto falada. O ouvinte € um parceiro indispensavel” (Educar a
Crianga, 2011, p 533) (p.4 e 5).

Excerto da Reflexdo semanal do Pré-Escolar (30 a 04.05.12):

(...) Relativamente a implementagdo do quadro “Quero mostrar, contar
ou escrever’” na nossa sala a reagao das criangas esta a ser bastante positiva.
Posso concluir isso, pois todos os dias h& criancas a escreverem o seu home
no quadro, para partilharem as suas experiéncias e vivéncias, o que €
fundamental, pois o educador deve saber ouvir as suas criangas e dar-lhe o

devido tempo para elas se expressarem (p. 6).
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Apéndice 11: Excerto da Reflexdo semanal do Pré-Escolar (30 a
04.05.12):

(...) encontrava-me sentada a uma mesa a realizar uns apontamentos, quando
a Beatriz (5:5) surgiu ao meu lado e afirmou: “Patricia o Kiko (6:9) ndo me
deixa brincar com eles no faz de conta”. Eu levantei-me, entéo e dirigi-me com
a Beatriz (5:5) a area do faz de conta onde se encontrava o Kiko (6:9) e entre
outras criangcas. Quando cheguei perguntei: “Kiko (6:9), porque é que néao
deixas a Beatriz (5:5) brincar, tdo quantos meninos podem estar aqui na area
do faz de conta? e ele retorquiu: “Nao sei”, e entdo, eu disse: “ Vamos la
contar, dois no quarto, trés na cozinha e ainda dois na loja. Entdo quantos
meninos podem estar?” e ele com a ajuda da Rita contou os meus dedos, pois
enquanto eu dizia o numero de criancas, fazia a representacdo dos mesmos
com os dedos, até foi a Rita que disse: “7 meninos”. Depois o Kiko (6:9) disse:
“‘esta bem Beatriz (5:5) podes brincar” e assim ficaram todos a brincar uns com
0s outros (p.4).
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Apéndice 12: Excerto da Reflexdo semanal do 1° Ciclo (15 a19.10.12):

(...) Organizei a minha planificacdo de forma a abordar os conteludos de
matematica e lingua portuguesa e estudo do meio. Os conteldos mais
abordados durante a semana foram a Lingua Portuguesa, pois planifica-se
consoante as necessidades das criancas, do grupo. Durante a minha
observacdo percebi que as criancas estavam com mais necessidade de
trabalhar Lingua Portuguesa, assim as minhas planificagdes abordaram varios
contetdos, mas centrei-me mais intensivamente no Portugués. O grupo esta
numa fase de aquisicdo de novas palavras, entdo, € muito importante a

insisténcia de trabalho nesta area (...) (p.1).
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Apéndice 13: Excerto da Reflexdo semanal do 1° Ciclo (26 a 30.11.12):

(...) Esta semana iniciamos, entdo as pesquisas sobre as nossas
questdes. Planifiquei que as criancas pesquisassem na biblioteca, nos varios
livros que |4 encontrassem acerca do tema. Acho que esta pesquisa correu
bem, pois as criancas através das imagens identificaram livros muito
interessantes sobre o assunto. A pesquisa foi feita, entdo, mais tarde na sala
de aula em grupos de dois para partilharem ideias e ajudarem-se mutuamente

na recolha de informacéo.

Segundo Lilian Katz (2009) a crianca pode desenvolver a sua
competéncia social através dos trabalhos de projeto, pois tem oportunidade
para falarem, trabalharem em conjunto na sala. O Educador e o professor
também deve incentivar a cooperacao entre as criancas. Ao longo deste as
criangas “podem prestar atencdo as ideias e perguntas dos colegas, para
preverem possiveis pedidos e perguntas, para resolverem diferencas de
opinides, para se entreajudarem, para darem as suas proprias sugestoes...”
(Lilian Katz, 2009, p. 48).

Ao observar a forma como as criangas pesquisaram achei interessantes, pois
estas pareciam mesmo que ja conseguiam ler a capa dos livros, alguns
tentavam ler, outros olhavam para as imagens e associavam ao tema. Outra
das formas que utilizamos para pesquisar foi utilizando a internet. Aqui a
pesquisa foi igualmente feita na biblioteca a pares. Como elas ndo sabiam
mexer no computador, eu passava pelos grupos e com cada um deles
pesquisavamos uma questdo. Ao pesquisarmos no computador as criancas
demonstraram muito entusiasmo, pediam para ver fotografias do que
estdvamos a pesquisar e eu tentava-lhe explicar o que fazer para fazermos a
nossa pesquisa. O fato de termos pesquisado de forma diferentes foi positivo,
pois as criangas tiveram perspetivas diferentes, e ao longo da pesquisa
observei que as criangcas estavam interessadas, motivadas e que era uma
tarefa que Ihes despertava interesse. Ao longo da intervencdo deveria ter
realizado mais pesquisas com as criancas, pois estas mostraram muito

interesse, mas onde realizamos mais pesquisas foi mesmo no decorrer do
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projeto. Ao abordar as pesquisas, esta englobado a pesquisa das questdes,

das adivinhas, e das caracteristicas dos animais.

Um dos pontos positivos das nossas pesquisas foi o envolvimento com a
familia. Solicitei que as criancas realizassem pesquisas sobre 0s animais,
sobre as nossas questfes, com 0s seus pais has suas casas. Considero um
ponto satisfatorio, pois assim os pais participaram indiretamente no projeto a
ser desenvolvido. As criancas aderiram bem a este pedido e houve muitas
pesquisas realizadas em casa. Futuramente, gostaria de convidar alguns pais a
participarem no desenvolvimento do nosso projeto, pois era bastante

enriquecedor, tanto para as criangas como para os pais (p. 4 e 5).
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Apéndice 14: Excerto da Reflexdo semanal do 1° Ciclo (12 a 16.11.12):

(...) As criangas encontravam-se a realizar uma ficha de trabalho
enquanto eu circulava pela sala, quando deparei-me com duas criangas que
tinham terminado o seu trabalho e eu perguntei “Entdo ja terminaram?” e uma
delas disse “sim, ele ajudou-me, fizemos os dois em conjunto”. Apds esta
conversa apercebi-me que a crianca estava contente por ter realizado o
trabalho em grupo com o colega, o que me despertou a atengéo.(...) Nao tenho
planificado trabalhos em grupos (...) mas no trabalho de projeto tentarei
envolver as criancas no trabalho em grupo, para que possam partilhar ideias e
aprendizagens. Assim, pretendo explorar o trabalho em grupo ou a pares na
realizacdo do projeto, pois cada parte deste devera ser trabalhado por um
grupo diferente de criangas, assim observarei o0 comportamento das criancas
ao trabalharem a pares e a partilharem informacdo. Observarei se estas
mostram dificuldades, problemas em dividir as tarefas, ou seja as reacdes mais
comuns em trabalho de pares ou de grupo. Ainda verificarei se os trabalho se
grupo se tornou uma forma rentavel de trabalhar e se as criancas demostram

mais interesse em faze-lo, apds esta experiéncia (p.3 e 4).

137



Pratica de Ensino Supervisionada em Educacédo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino
Basico: A diferenciacdo pedagdgica e a qualidade dos processos de
aprendizagem

Apéndice 15: Planificacdo Diaria do Pré-Escolar

1. PERSPETIVA GLOBAL DO DIA / GRANDES SENTIDOS DO TRABALHO

Explorar, manusear livremente a massa de cores e em seguida escolher u objeto para

recriar para o papel.

2. PRINCIPAIS OBJETIVOS DE NATUREZA CURRICULAR:

- Acolhimento: Marcacédo das presencas e exploracdo dos instrumentos de pilotagem.

e Fomentar a insergdo da crianca no grupo; (Formagéo pessoal e Social)
e Desenvolver nas criangas a nogao de respeito pelos outros e de aguardar a sua
vez; (Formagédo Pessoal e Social)
¢ Identificar o seu nome; (Abordagem a escrita)
e Desenvolver o dialogo e discussdo entre as criangas; (Dominio da Linguagem
Oral)
Explorar, manusear livremente a massa de cores e em seguida escolher u objeto para

recriar para o papel.
- Elaboracéo de massa de cores.

e Desenvolve o controle manual; (Expressao Plastica)

e Trabalhar a imaginacdo em torno da exploragéo livre da massa de cores;
(Expresséo Plastica)

e Explorar e manipular materiais de expresséo plastica; (Expresséo Plastica)
¢ Realizar “obras de arte” tridimensionais como a massa de cores; (Expressao

Plastica)

- Recriacéo do objeto feito em massa de cores para o papel.

e Recriar momentos de uma atividade em desenho; (Express&o Plastica)

- Higiene.

e Promover o sentido de autonomia e responsabilidade nas criancas; (Formacao

Pessoal e Social)

- Almocgo.
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e Desenvolver atitudes adequadas e de bom comportamento a mesa, tais como,
ndo deitar comida para o chdo, estar corretamente sentado na cadeira, usar com
cuidado os talheres; (Formacao Pessoal e Social)
o Estimular o gosto pelos legumes, através de conversas sobre 0 qudo eles séo

importantes para o crescimento; (Conhecimento do Mundo)

- Higiene.

e Promover habitos de higiene, tais como, lavar sempre as maos antes e depois das
refeicdes, etc ; (Formacdo Pessoal e Social)
e Promover o sentido de autonomia e responsabilidade nas criancas; (Formacao

Pessoal e Social)

- Recreio.

e Explorar livremente o pétio da escola; (Expressdo Motora)

¢ Realizar jogos livres e orientados; (Expressédo Motora)

3. PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

Cerca das 09:30h comecarei a falar com as criancas no tapete para lhe explicar
0 que iremos fazer durante a manha. Apos a minha explicacdo irei perguntar quais as
criancas que querem fazer massa de cores, mas explicarei também as criangas que
todas podem explorar a massa de cores, mas primeiro irdo apenas seis criangas e
depois irdo trocar. As criangcas que optarem por fazer massa de cores irdo sentar-se
na mesa que eu indicar. Continuarei a conversar com as criangas perguntando-lhe

para que areas pedagdgicas querem ir, sendo feita logo em seguida a sua distribuicao.

As 09:45h comecarei com as criancas a fazer a massa de cores. Num alguidar
as criancas irdo colocar a quantidade dos ingredientes necessarios para a sua
construcdo. Em seguida irdo amassar e mexer na massa até que esteja pronta para
ser trabalhada e explorada. Eu apenas ajudarei as criancas nas quantidades dos
ingredientes e irei circulando pela mesa para verificar quando estara pronta a

trabalhar. Quando estiver pronta para ser trabalhada as criancas podem comecar a
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explorar livremente a massa de cores. ApGs explorada a crianca escolhe algo que

goste para transcrever o desenho para o papel e pintar, em seguida.

As restantes criancas estardo a explorar livremente as diferentes areas pedagdgicas.
Enquanto isso, eu irei passando pelas véarias areas que estao a ser exploradas pelas
criangas, para brincar ou realizar jogos com elas. A educadora Catia e a auxiliar irdo

estar em simultaneo a auxiliar as criangas na massa de cores e a circular pelas areas.

Cerca das 10:50h lembrarei as criancas que devem arrumar e guando

terminarem para se sentarem no tapete para fazermos as comunicacoes.

As 11:00h darei inicio as comunicacbes e as criancas que desejarem

apresentar o que realizaram poderao faze-lo.

Cerca das 11:20h as criangas irdo fazer a higiene autonomamente, pois as
11:30h as criangas seguirdo para o almocgo. Cerca das 12:30h quando regressarem do
almoco irdo fazer a higiene e seguidamente sentar-se-80 no tapete. Perguntarei as
criangas quem quer distribuir os chapéus e apos a escolha da mesma, ela entregara

os chapéus.
4. RECURSOS NECESSARIOS:

Recursos Materiais:

e Farinha;
e Sal;

e Agua;

e Tinta;

Recursos humanos:

¢ Criancas;
e Patricia;
e Educadora Catia;

e Auxiliar Maria;
5. ORGANIZACAO DA AVALIACAO

A reunido em grande grupo ird ser avaliado tendo em conta o0s

comportamentos da crianca, atitudes de respeito e de partilha de espaco para com os
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outros. Irei avaliar se as criangas conseguem identificar os nUmeros para marcagéo da

data e se conseguem identificar os dias da semana.

Na exploracdo da massa de cores irei observar o empenho da crian¢a na sua
exploracdo e o seu grau de envolvimento.
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Apéndice 16: Planificacéo Diaria do 1°Ciclo do Ensino Basico

Descritores de

Areas Conteudos desempenho Atividades/Estratégias Recursos | Tempo Avaliagcéo
- Histéria: “O | 09:30h | -Observacao
- Reconhece padrdes de - Leitura da historia: * O macaco macaco sem | as direta;
Lingua Compreensdo | entoacéo e ritmo; sem rabo’; rabo”; 09:45h | - Didlogo
Portuguesa | do Oral - Apropria-se de novos - Exploraco da histéria: - Ficha de entre aos
vocabulos; trabalho alunos;
Expresséo - Identifica palavras sobre os - Participagéo;
Oral desconhecidas; animais - Registos
preferidos individuais
Leitura da terra, do dos alunos;
mar e do ar;
- Ficha de
trabalho
sobre
Estudo do . ~ . contagens; 09.45h
- Continuacgao da exploracéo do
Meio Reconhece manifestacdes da o . " as
tema dos animais: “Onde vivem?”;
Viver melhor vida animal; 11:30h

“Como se deslocam?”; “Como
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Matematica

na terra

NUameros e

Operacoes

- Reconhece diferentes
ambientes onde vivem o0s

animais;

- Usa numeros em contextos
diversos e com diferentes
significados: guantidade,

identificacao.

estao revestidos?”.

- Ficha de trabalho para identificar
0 seu animal preferido daqueles
que andam na terra, N0 mar e no

ar,;

- Fichas de trabalho: treinar o
grafismo do numero 8; trabalhar
contagens com numero sete;
efetuar operacdes com o resultado
de nimero sete; colocar nUmeros
por ordem crescente ou

decrescente.

11:30h
as
12:15h
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Perspetiva global do dia/Grandes sentidos do trabalho: Explorar

preferéncias e indiretamente as criangcas conhecem-se melhor umas as outras.

Estratégias utilizadas, atividades a desenvolver e intencionalidade

pedagogica:

Cerca das 09:15h iniciaremos a recolha do numero de sandes para o dia
e recolha do niumero de criangas que almogam na escola. A entrega dos papéis
do numero de sandes e dos almocgos € feito pelas criancas de forma a
desenvolver nestas o sentido de responsabilidade, de autonomia e obrigacao.

A aula serd iniciada, as 09:30h com a leitura de uma histéria intitulada
“O macaco sem rabo” do livro Os mais belos contos portugueses. Escolhi ler
esta historia ao grupo porque pretendia iniciar a aula com uma histéria que
falasse pelo menos de um animal. Escolhi esta porque achei interessante e foi
com a finalidade de entusiasmar as criancas e interessa-las. Ao longo da
histéria farei interrupcbes para explicar algumas palavras que as criancas
desconhecem. Também farei algumas questées sobre o que esta ser lido, para
que as criancas que estdo distraidas comecem a prestar alguma atencdo a
histéria.

Apés terminar a histéria pedirei a uma crianca que reconte a histéria,
para esta desenvolver a oralidade, aprender a resumir e perceber se a historia
foi aprendida. As criancas ao recontarem comecam a introduzir uma linguagem
mais flutuante e comecam a utilizar palavras novas enriquecendo o
vocabulario.

Cerca das 09:45h pedirei a uma crianca que distribua a ficha de trabalho
sobre os seus animais preferidos. Optei por serem as criancas a distribuir o
material para que estas ganhem sentido de responsabilidade e autonomia.
ApoOs todos conterem a ficha de trabalho comecarei, entdo a explicar o que é
pedido na ficha. Pensei nesta ficha para que estas expressem as suas
preferéncias e que partilhem uns com os outros, assim, indiretamente estao a
conhecer-se melhor. Em simultaneamente também estamos a recordar
conceitos como o dos animais que vivem na terra, no mar e na agua.

Cerca das 11:30h comecaremos a trabalhar a area da matematica e
sera distribuido uma ficha de trabalho. Essa ficha de trabalho trabalha as
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contagens, e explora também os dados em tabela. A ficha trata de uns
“‘monstrinhos” que estdo espalhados e devem ser contados e agrupados. Para
mais facilmente identifica-los as criancas irdo pinta-los cada tipo de monstro de
uma cor, assim, a contagem e identificacdo do monstro serd facilitada. Esta
ficha trabalha conceitos associados a contagem, implicitamente exploracdo de

conjuntos e inicia o trabalho de leitura de tabelas.
Cerca das 12:15h acompanhei as criancas até ao refeitorio para irem

almocar.
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