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INTRODUCAO!

O presente relatorio pretende ser o resultado de uma analise critica das
estratégias de ensino-aprendizagem de Espanhol, Lingua Estrangeira, aplicadas, por
mim, enquanto docente da disciplina, na Escola Secundaria com 3°Ciclo do Ensino
Basico de Gil Eanes (em diante, Escola Gil Eanes), em Lagos, no transacto ano lectivo,
2009/2010.

Durante o referido ano, leccionei a oito turmas de niveis e ciclos de ensino
diferentes, pelo que, neste relatorio, apresento apenas o trabalho realizado com uma
turma de décimo primeiro ano (nivel Il de Espanhol Iniciacdo, do Curso Cientifico-
-Humanistico, Formacéo Cientifico-Tecnoldgica).

E meu intuito abordar, num primeiro capitulo, a preparacdo cientifica,
pedagogica e didactica efectuada, no que respeita a disciplina de Espanhol. Para tal,
realizo uma breve consideracdo sobre o Programa de Espanhol no Ensino Secundério e
0 Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (em diante, QECR), os
objectivos do plurilinguismo da Comissdo Europeia e uma reflexdo sobre as
dificuldades dos alunos em questéo para o estudo.

No segundo capitulo, apresento o resultado da planificagdo e da condugdo de
aulas, bem como uma consideracao sobre a importancia da avaliacdo das aprendizagens.
Para tal, reflicto, inicialmente, sobre os métodos de ensino, as estratégias de motivacao
utilizadas e a importancia da relacdo pedagdgica e da avaliagdo. Com base nos planos
de aula e na analise dos materiais utilizados, pretendo, também, analisar criticamente a
minha prética lectiva, sobre a qual discorro ao longo do terceiro capitulo do presente
relatorio.

De seguida, comento a minha participagdo na Escola Gil Eanes, enquanto
professora e directora de turma, reflectindo sobre a importancia da cooperagdo na
comunidade educativa. Trago, ainda, um breve percurso da minha pratica docente,
enguanto elemento fundamental do meu desenvolvimento profissional.

Por dltimo, € meu intuito apreciar criticamente esta pratica de ensino

supervisionada, comentando a concretizagdo dos objectivos aqui propostos.

! Este relatério foi redigido de acordo com a ortografia tradicional.



CAPITULO 1 - PREPARACAO CIENTIFICA, PEDAGOGICA E DIDACTICA

1. O Programa de Espanhol no Ensino Secundéario —11°ano (Formacao

Cientifico-Tecnoldgica)

a) Reflexdo sobre o Programa e o Quadro Europeu Comum de Referéncia

para as Linguas

Em Portugal, o curriculo escolar contempla o ensino de pelo menos uma Lingua
Estrangeira (em diante, LE). Segundo Isabel Leiria este termo “deve ser usado para
classificar a aprendizagem e 0 uso em espacos onde essa lingua ndo tem qualquer
estatuto sociopolitico”, “com recurso, sobretudo, a ensino formal” (Leiria, 2004:1,4).

Na escola, as linguas estrangeiras sdo, habitualmente, escolhidas pelos alunos,
para aprender a ler textos literarios ou cientificos, para visitar o pais em questdo e poder
contactar com os seus habitantes ou, ainda, devido ao estatuto que essa lingua tem fora
das fronteiras do pais de origem. E, por exemplo, a situacdo que se verifica com a
aprendizagem do espanhol nas escolas portuguesas.

Perante a consciéncia de que a lingua serve de instrumento ao dialogo e a
integracdo das culturas, € necessario pensar as actuais dificuldades de aprendizagem da
lingua ensinada e permitir aos professores reflectir sobre as praticas pedagdgicas que
auxiliam os alunos na aquisicdo de competéncias comunicativas e culturais. A
metodologia adoptada devera visar o trabalho integrado das macrocompeténcias: ouvir,
falar, ler e escrever, sendo também essencial saber comunicar e interagir.

A Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués (Lei 46/86, de 14 de Outubro,
alterada pela Lei 115/97, de 19 de Setembro), estabelece o quadro geral do sistema
educativo, o conjunto de aprendizagens a desenvolver pelos alunos, a que chamamos
Curriculo Nacional, e o Decreto-Lei n.° 74/2004 determina as matrizes curriculares para
0 Ensino Secundario que definem as aprendizagens a desenvolver pelos alunos.

No programa da disciplina de espanhol do 11°no dos cursos Cientifico-
Humanisticos (Nivel Il — Iniciacdo), homologado pelo Ministério da Educacéo,

podemos ler que “os niveis de desenvolvimento para este ano correspondem aos niveis


http://www.dgidc.min-edu.pt/secundario/Documents/dl742004.pdf

A2.1 e A2.2* do Quadro Europeu Comum de Referéncia” (2002:5). Com base nestas
caracteristicas e, tendo em conta que a Formacéo Cientifico-Tecnolodgica apresenta uma
carga horaria semanal de trés horas, o que perfaz um total de noventa e nove horas
anuais, conforme indicacdo no programa da disciplina (2002:20), cabe-nos a nos,
docentes, planificar as actividades lectivas. Contudo, é de salientar que os manuais
adoptados nas escolas prevéem, para estes alunos, um dominio B1% o que pode
dificultar o rigoroso cumprimento dos objectivos previstos na legislacdo. E, por isso,
essencial conhecer o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas. Este é o
documento que fornece linhas de orientacdo curriculares para a elaboragdo dos
Programas de Linguas, descrevendo a proficiéncia, resultante de conhecimentos,
capacidades e critérios objectivos que cada aprendente deve alcancar no percurso de
aprendizagem de uma lingua estrangeira; por isso, referir-me-ei a ele na analise da
proficiéncia e na avaliagdo das competéncias receptivas e produtivas.

Os aprendentes A2, objecto de analise neste relatdrio, deveriam alcancar, ao longo
do ano lectivo, amplitude suficiente no que respeita ao vocabuladrio para conduzir
transacgdes do dia-a-dia que envolvessem situacdes familiares e satisfazer as
necessidades comunicativas elementares de sobrevivéncia. A pronincia deveria ser, de
um modo geral, suficientemente clara para ser entendida, apesar do sotaque estrangeiro
evidente.

No que respeita ao dominio ortografico, os discentes deveriam ser capazes de
redigir frases curtas e com correccao razodvel acerca de assuntos quotidianos. Quanto a
correcgdo gramatical, deveriam tornar-se capazes de utilizar estruturas simples, embora
fossem evidentes erros sistematicos que podiam resultar de uma confusdo de tempos

verbais.
b) Planificacdes curriculares
De acordo com o programa da disciplina anteriormente referido, foram

realizadas as planificagdes curriculares (cf. Anexo 1) destinando-se ao ensino de

Espanhol (nivel Il — Iniciacdo), tendo em conta as competéncias essenciais acima

2 A nivel global, segundo 0 QECR, os alunos de nivel A2 deverdo ser capazes de compreender frases
simples relacionadas com temas do seu quotidiano e interesse pessoal, trocar informagdes de forma
simples e directa e descrever situacdes sobre necessidades imediatas.

% Segundo 0 QECR, um aluno de nivel B1 devera compreender situacdes diversas, desde que utilizada
uma linguagem clara e estandardizada, produzir um discurso simples e coerente, descrever experiéncias,
sonhos e ambigdes, expondo a sua opinido.



enunciadas e os descritores do QECR, segundo os quais o aluno de nivel A2 “utiliza
formulas de delicadeza e formas de tratamento simples do quotidiano; sabe
cumprimentar as pessoas, perguntar-lhes como estéo e reagir as respostas; participa
em conversas sociais muito breves; faz perguntas e da respostas a questfes acerca do
trabalho e dos tempos livres; faz e responde a convites; discute o que fazer, onde ir e

faz os preparativos necessarios para executar essas tarefas; faz e aceita propostas
(QECR, 2001:61).

2. Conhecimento do contetido

a) A importancia dos metodos utilizados nas aulas

Para estimular a competéncia de aprendizagem, é essencial conhecer bem a
turma na sua individualidade, para, entdo, ser possivel escolher os métodos adequados.
Segundo Girard (1997:19), “hd em todas as situagdes de ensino trés elementos
fundamentais: o aluno, o professor e o método. E de uma boa adaptagéo do método ao
professor e do professor ao método que depende, antes de mais, o éxito”. No entanto,
muitas e antagonicas sdo as propostas ao longo do século XX sobre qual o método a
adoptar, que abordagem didactica aconselhar.

Vez Jeremias, no texto Aportaciones de la linguistica (2005:127), explica-nos
que “la enserianza del espaiiol como segunda lengua (...) pasa por tres momentos, tres
impulsos diferentes”. Segundo o autor, na primeira metade do século XX — até aos anos
70 — a lingua era entendida como conhecimento, como saber centrado na procura de um
método ideal, surgindo modelos centrados na forma gramatical: a perspectiva
generativista e a orientacdo semantica. Na segunda metade do referido século, em
especial nos finais dos anos 80, a lingua passa a ser entendida como comunicagdo e
saber-fazer, salientando-se o papel do aprendente, as suas motivacdes, estratégias,
estilos e usos de aprendizagem. A lingua surge, deste modo, valorizada como veiculo de
interaccdo pessoal e social e como sistema de representacdes. Nos ultimos anos, a
lingua surge como comportamento intercultural, na sua dimenséo accional em que se
conjugam conhecimento e comunicacdo — “la lengua como compromiso en la accion
intercultural”(Vez Jeremias, 2005:127)

De referir, portanto, que a metodologia tradicional que permaneceu até meados

do século XX baseava o0 ensino de LE no estudo da gramatica e da traducao, recorrendo-

6



-se da memorizagdo de frases isoladas e da “separacion entre la dimension morfoldgica
y sintactica de las lenguas” (Vez Jeremias, 2005:128). Ao longo do tempo, foram,
também, ganhando lugar na aprendizagem o vocabulario, a cultura e a comunicacao.

Numa segunda fase, hd uma alteracdo da preocupacdo com a forma em
detrimento do contelddo. Surge o0 método directo que, ainda, privilegia a oralidade e a
fonética, com o estudo da gramatica indutiva e implicita — “la lengua cotidiana y de
cada dia, tal cual aparece en situaciones de comunicacion, parece ser el modelo, al
menos en clase” (Mez Jeremias, 2005:679) , “las reglas de la gramdtica se aprenden
por induccion, mediante el uso” (Vez Jeremias, 2005:680).

Es importante que sepamos todo aquello que interesa conocer sobre las reglas y
normas que gobiernan la lengua que deseamos aprender. Pero no hay que olvidar
que, como comunicadores sociales, tenemos también que aprender estrategias
para construir mejor nuestros significados..., y los significados no estan en las
formas de la lengua, residen en las maneras de utilizarla en cada uno de los
contextos en los que a diario nos implicamos de manera personal y colectiva.
(Vez Jeremias, 2005:133)

Nestes dois momentos, o professor era o transmissor essencial de
conhecimentos, mesmo que numa segunda fase se tivesse abandonado o ensino de
transmissédo vertical: professor (que detém o conhecimento) — aluno (que deve assimilar
0 conhecimento).

Posteriormente, foi fundamental o trabalho de Bloomfield e do método audio-
-oral, que estabeleceu uma relagdo entre a pedagogia do ensino de LE e a linguistica,
influenciado pela teoria behaviorista de Skinner. Para ele, a lingua ndo é mais do que
um sistema de sinais e a linguistica fornecia descri¢des fonologicas, morfossintacticas e
inventarios de Iéxico que formariam a base da defini¢do dos contetdos linguisticos. No
entanto, por outro lado, o behaviorismo afirmava que a aprendizagem de uma LE ndo
era mais que uma questdo comportamental, fundamentada nos habitos e automatismos,
privilegiando a pratica de exercicios (drills) — “el aprendizaje consiste en la formacion
de habitos, los cuales resultan de la repeticion continuada e insistente. El aprendizaje
es inductivo” (S&nchez Pérez, 2005:680).

Com base nesta nova perspectiva, assistimos ao nascer dos novos métodos: O
método oral, desenvolvido por linguistas britanicos entre 1930 e 1960, que tentava
desenvolver uma base cientifica para a abordagem oral no ensino da lingua; o método

audiolingual, nos anos 50, influenciado pela teoria behaviorista, a linguistica
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estruturalista e a analise contrastiva, entre outros, muitos métodos que influenciaram o
ensino da LE.

No entanto, foi apenas a partir dos anos 70 que novas abordagens deram relevo a
comunicagdo como objectivo dltimo da aprendizagem de LE. A did4ctica das linguas
liberta-se, assim, dos métodos tradicionais e os professores bebem influéncia nos
modelos em voga. Contudo, muitas vezes, também formatados segundo os modelos que
conhecem — o da Escola Nova, o da Escola Aberta, a pedagogia Waldorf, o0 modelo
Bilingue, ou outros —, que Ihes chegam através da formacdo académica e nem sempre de
uma reflexdo individual prépria.

Nos ultimos anos, e de acordo com os Novos Programas e o QECR, a
aprendizagem € vista como um processo activo que depende ndo s6 daquilo que foi
apresentado pelo professor ou pelos materiais didacticos utilizados, mas também da
forma como o aprendente manipulou essa informacéo, introduzindo a necessidade de
inclusdo de novas terminologias como competéncias, estratégias e tarefas pedagdgicas,
nas abordagens recentes, de forma a orientar a aprendizagem numa perspectiva de
accao.

A comunicacdo e a aprendizagem envolvem a realizacdo de tarefas que ndo sao
unicamente linguisticas, mesmo se implicam actividades linguisticas e fazem
apelo a competéncia comunicativa do sujeito. Dado que ndo sdo nem rotineiras
nem automatizadas, estas tarefas exigem, por parte do sujeito, o uso de
estratégias na comunicacdo e na aprendizagem. Na medida em que a sua
realizacdo envolve actividades linguisticas, estas tarefas requerem o
processamento (pela recepcdo, producgéo, interaccdo, mediacdo) de textos orais e
escritos. (QECR, 2001:37)

O ensino baseado na comunicagdo centra-se, entéo, no sujeito aprendente, para o
qual o professor deve apenas favorecer uma aprendizagem adequada e diferenciada, ndo

podendo, por isso, 0 processo de ensino-aprendizagem resumir-se apenas a um método.



3. Conhecimento dos alunos

a) Caracterizagdo das turmas leccionadas®

Considerando fundamental conhecer bem os alunos para eleger o método e
abordagem adequada a cada sala de aula, seria importante rever a estrutura do ensino e o
numero de alunos por turma, pois o0 ensino actual é exigente e o professor deve adaptar-
-se e tentar fazer o que sabe da melhor forma possivel.

Tal como anteriormente referido, no ano lectivo transacto, leccionei a oito
turmas de niveis e ciclos de ensino diferentes, pelo que, neste relatdrio, apresento
apenas o trabalho realizado com a turma de 11°%no, embora inclua, também, algumas
actividades extra-escolares, realizadas com o 9%no (nivel Ill) para enunciar
perspectivas diferentes ao abordar diversos ciclos de ensino.

A turma de 9°ano, constituida por vinte e dois alunos, seis rapazes e dezasseis
raparigas, com média de catorze anos de idade, tinha trés alunos com retenges em anos
anteriores e apenas oito pretendiam prosseguir estudos. Ndo detinham habitos de estudo
nem de leitura, desconheciam totalmente ndo s6 a lingua espanhola, mas também o
funcionamento da lingua portuguesa. Era uma turma muito unida, com dindmicas muito
estruturadas e sem motivacdo para a aprendizagem de linguas estrangeiras.

No que se refere a componente socio-familiar, os pais dos alunos tinham, em
média, quarenta e oito anos e as mées quarenta e dois anos de idade. De destacar que
sete alunos da turma eram filhos Unicos e os restantes tinham entre um e trés irméos. O
agregado familiar era composto, em média, por trés elementos.

Ao nivel das profissbes, os pais eram, maioritariamente, empregados de
comércio (60%), 10% eram funcionarios de outros servicos e os restantes 30%
funcionarios publicos de quadros superiores.

As mées eram, maioritariamente, empregadas de comércio e servicos (26,3%);
quatro funciondrias publicas, quer de nivel médio, quer de nivel superior; duas
domeésticas; uma empresaria e outra funcionaria publica de diferentes quadros; seis

enquadravam-se, ainda, noutras profissoes.

* Para a realizaco deste ponto, baseei-me nos dados recolhidos pelos directores de turma, para realizacéo
dos Projectos Curriculares de Turma (PCT) do 9°C e do 11°E da Escola Secundéria c/3°CEB de Gil
Eanes, em Lagos, no ano de 2009/2010.



As habilitagdes dos pais eram, portanto, muito heterogéneas: 10% nao possuia
habilitacGes, 15% possuia 0 1.° ciclo, 10% o 2.° ciclo, 20% o 3.° ciclo e 40% concluiram
0 nivel secundario. Apenas 5% tinha uma licenciatura. Relativamente as maes, estas
tinham, maioritariamente, o ensino secundario (45%), ndo obstante 20% possuia o 3.°
Ciclo, 10% o 2.°Ciclo e apenas uma mée ndo tinha obtido qualquer formag&o. Em trés
casos, as maes eram detentoras do grau de licenciatura.

Em relacdo a turma de 11°no, esta era constituida por vinte e nove alunos, cinco
rapazes e vinte e quatro raparigas, dos quais apenas dezasseis tinham espanhol,
enquanto os outros optaram pela variante de inglés. Eram quinze raparigas e um rapaz,
com média de dezasseis anos de idade, uma aluna peruana e outra ucraniana.
Evidenciava-se uma unido de grande parte da turma, pouca competitividade, muita
infantilidade e alguma discriminacao em relagdo aos alunos estrangeiros.

Na sua maioria, os alunos habitavam com a mée e o pai ou padrasto que
possuiam, na sua generalidade, o 3°Ciclo ou 0 Ensino Secundario, existindo apenas um
caso em que o0s pais eram detentores de curso superior. A idade media do agregado
familiar situava-se entre 0s 41 e 0s 50 anos.

Em relagdo as profissdes dos pais, salientava-se uma maioria de profissdes
relacionadas com o comércio (empregados de mesa e de balcdo, gerentes de loja e
empresarios).

Estes alunos apresentaram-se, inicialmente, relutantes a disciplina, mas
rapidamente se tornaram afectivos e interessados, apesar de muito barulhentos.
Salientavam a necessidade de aulas expositivas e realizacdo de fichas de trabalho e
consideravam que um professor deveria ser compreensivo, persistente na explicacdo da
matéria e simpatico.

Sendo, portanto, duas turmas de continuacdo de lingua, realizei um teste
diagndstico escrito, com avaliacdo da compreensdo auditiva (cf. Anexo Il) e uma
peqguena entrevista, 0s quais me ajudaram a detectar as principais dificuldades dos

alunos.
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b) Diagndstico das dificuldades detectadas

A partir do teste diagnostico (cf. Anexo |Il), evidenciou-se o total
desconhecimento do funcionamento da lingua espanhola e, ao longo do ano, conclui que
isso advinha de um débil dominio da estrutura gramatical da lingua portuguesa, o que
interferia significativamente no ensino do espanhol.

Foram realizadas, também, entrevistas individuais aos alunos, que me ajudaram
a perceber que estes ndo estavam habituados a falar nem ouvir espanhol. Pude,
facilmente, aferir problemas fonéticos do /r/, /j/, /g/ e Iv/, tendo sido alertada por uma
aluna, que era importante “que os professores ensinassem a posi¢cdo da lingua em
certas vogais e consoantes . Apds esta afirmacdo, senti a necessidade de preparar-me
linguisticamente para dar resposta a este pedido, tendo compreendido a importancia do
conhecimento fonético.

Em relacdo ao progresso nas aprendizagens, parece-me, também, fundamental
que os alunos detectem, eles mesmos, todas as suas dificuldades, estejam cientes das
suas aptidOes e se motivem para a aprendizagem, a partir dessas limitacGes, porque

creio que essa ndo podera existir sem o profundo envolvimento dos alunos.
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CAPITULO 2 — PLANIFICACAO, CONDUCAO DE AULAS E AVALIACAO
DE APRENDIZAGENS

1. Perspectiva educativa e métodos de ensino

a) Estratégias de motivacao

“Ser bom professor consiste em adivinhar a maneira de levar todos os alunos a estar interessados, a ndo

se lembrarem de que /d fora é melhor” (Sebastido da Gama)

A prética de ensino tem-me mostrado que quando o aluno tem objectivos
definidos, controla os factores afectivos como a inibicdo, o medo de errar ou a
ansiedade, e lhe é dada a hipdtese de experimentar, o seu empenho sobe e aumenta a sua
disponibilidade para a aprendizagem. Creio, por isso, que se deverdo respeitar 0s
contetdos previstos no programa, sistematizar de forma clara e objectiva as
competéncias a adquirir, promover a autonomia e a interculturalidade, através de
estratégias que valorizem a aprendizagem efectiva da lingua e da cultura. Para tal, creio
ser essencial disponibilizar aos aprendentes ferramentas que lhes permitam aprender a
aprender, visto serem eles 0s agentes que usarao a lingua.

Na opinido geral dos alunos, as melhores estratégias de motivagdo sdo a
visualizacdo de filmes, a apresentacdo oral de trabalhos, a simulacdo de didlogos e a
pratica de jogos; no entanto, ao longo do tempo, tenho compreendido que, ndo obstante
a necessidade de diversificagdo das aulas com actividades ludicas, como as
anteriormente indicadas, os alunos consideram que a exigéncia €, também, um
instrumento fundamental para a motivacdo, tanto a partir da pratica da oralidade como
do ensino da gramatica.

Consciencializei-me de que a exigéncia de resultados positivos, a avaliacdo
constante das aprendizagens e o levantamento de expectativas e dificuldades sdo
elementos que motivam os alunos. E essencial exigir sem facilitismos, permitindo ao
aluno experimentar o erro e com ele aprender.

Na turma de 11° ano, que serve de objecto a este relatorio, a exigéncia e
realizacdo constante de exercicios gramaticais, através de fichas de avaliagcdo continuas,

entrevistas orais, representacdo de dialogos e obrigatoriedade de falar sempre em
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espanhol surtiram efeitos significativos no que respeita & motivacdo dos alunos para a

disciplina.

b) Actividades de incentivo a aprendizagem do espanhol

Seguindo o movimento da Escola Nova, que retoma a ideia de Comenius, na sua
obra Didactica Magna (2001), segundo a qual se concebe a base da educagédo na pratica
de jogos, por estes incentivarem a constru¢do do conhecimento humano e promoverem
tanto o prazer como um esforgo natural dos alunos, ao estimularem o seu pensamento,
parece-me fundamental reflectir sobre a importancia do ladico na aprendizagem de
linguas estrangeiras, até porque 0 mesmo é previsto no QECR (2001:88).

Ao jogar, o aluno “aplica os seus esquemas mentais a realidade que o rodeia
aprendendo-a e assimilando-a” (Nunes, sd). No entanto, tendo consciéncia de que o
jogo ndo pode ser em si fortuito, é preciso reflectir sobre os jogos que devem ser
utilizados em aula e em que momentos devem ser aplicados.

Grande parte dos manuais de espanhol inclui jogos como o tabu, o jogo da
gléria, mimica, adivinhas, crucigramas, palavras cruzadas e também actividades
estéticas, conforme enunciagdo do QECR (2001:88), que prevéem o preenchimento de
cancdes, reescrita de histdrias, juegos de rol, entre outras actividades que sdo utilizados
ha anos pelos professores. No entanto, estes continuam a sentir que os alunos néo estao
suficientemente motivados e que as actividades rapidamente deixam de surtir efeito,
obrigando-os a procurar outras formas de incentivo. Segundo Felipe Epaminondas
(2008), Skinner “criou a caixa de Skinner”, ou seja, descobriu 0 condicionamento
operante, segundo o qual é essencial reforcar a importancia da recompensa na
aprendizagem. No entanto, a meu ver, é fundamental que a recompensa seja a propria
aprendizagem, mas de que forma torna-la compensacéo aos olhos dos alunos?

Embora o espanhol seja uma lingua de opcdo, esta é oferecida aos alunos de
entre um reduzido nimero de disciplinas, de entre as quais eles devem optar. Entre o
inglés, o alemao, o francés e o espanhol, para a maioria dos alunos, desconhecedores da
historia e da evolucdo das linguas latinas, esta ultima parece, sem divida, a mais facil.
Infelizmente, é este o grande motivo do aumento da procura do espanhol, que aumentou
de 10.216 estudantes no ano 2005/2006 para 72.625 em 2009/2010, nas escolas dos
ensinos basico e secundario, segundo dados da Consejeria de Educacion e Embaixada

de Espanha em Portugal.
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Apesar dos cerca de 511 milhdes de falantes de espanhol e da proximidade com
Espanha, qual é realmente o contacto dos nossos alunos com a lingua espanhola?
Quando precisardo de a aplicar? E importante ter em mente que a aprendizagem de uma
lingua so ¢ eficaz se essa for utilizada com fins comunicativos. E, por isso, essencial
criar tarefas comunicativas, segundo as quais, “ os utilizadores terdo que se empenhar
em actividades comunicativas em lingua e construir estratégias de comunicag¢do”
(QECR, 2001:89).

Os Novos Programas indicam-nos o caminho: mais importante do que a
tradicdo, a norma, a lingua literéria, é essencial privilegiar a lingua enquanto ferramenta
viva do dia-a-dia, tornar a oralidade “pratica”, dar eficacia a comunicacéo.

Com este objectivo como ponto de partida da minha préatica lectiva, com as
ilusBes habituais de quem cresceu a sonhar ser professor, dei inicio a preparacdo das
minhas aulas para o ano lectivo de 2009/2010.

2. Preparacdo das aulas

a) Planos de aula

Um dos parametros essenciais da pratica lectiva € a preparacao das aulas, pelo
que sempre procedi a uma pesquisa bibliografica intensa, tentando proporcionar tarefas
diversificadas, para que os alunos trabalhassem os varios campos do saber. Assim, tive
de aprender a leccionar num contexto real, a resolver problemas, sendo curioso notar
que as planificacdes séo refeitas diversas vezes antes de cada licdo e que, mesmo assim,
no momento da aula, o professor precisa, muitas vezes, de reformular a sua estratégia.

Tendo em conta que o programa da disciplina prevé o enfoque por tarefas e com
0 objectivo de apresentar o trabalho realizado no ultimo ano, apresento, em anexo, a
planificagdo anual (cf. Anexo I) e o plano de duas unidades didacticas do 11°no (cf.
Anexo IIl), nos quais pretendi desenvolver harmoniosamente as quatro

macrocompeténcias: saber, saber-fazer, saber-ser e saber-aprender.
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b) Materiais e recursos utilizados

Os autores de manuais e os organizadores de cursos (...) sdo obrigados a tomar decisoes
concretas e pormenorizadas acerca da seleccdo e progressdo dos textos, acerca das
actividades, do vocabulario e da gramatica, a serem apresentados ao aprendente. Espera-
se que fornecam instrugdes pormenorizadas para as tarefas e actividades individuais e/ou
de turma que ser&o realizadas pelos aprendentes em resposta aos materiais apresentados.
(QECR, 2001:198)

Como anteriormente observado e, perante a consciéncia que a escola de hoje &,
cada vez mais, um lugar de encontro de culturas, um local de encontro de alunos das
mais variadas origens, considerei importante que estes fossem capazes de comunicar,
em espanhol, mas, também, de consciencializar-se da importancia do contacto com
culturas diferentes, pelo que propus sempre actividades de partilha cultural e ndo apenas
materiais heterogéneos de aprendizagem de lingua.

Pretendendo realcar esta dimensdo intercultural e a perspectiva accional, visando
criar tarefas significativas para desenvolver a capacidade do aluno aprender a aprender,
utilizei como recursos: o manual Espafiol, Lengua Viva 2, da editora Santillana,
adaptado pelo grupo disciplinar, no ano lectivo transacto, bem como alguns materiais
que junto em anexo (cf. Anexo V).

Considero que os materiais de Espanhol Lingua Estrangeira devem capacitar 0s
alunos para uma interac¢do social, criando-lhes um sentido de pertenca ao pais da
lingua. Por isso, antes de mais, considero essencial fazer uma breve critica ao manual,
que descura essencialmente a préatica da leitura, embora prime pelo uso de documentos
fidveis e originais e por sinteses gramaticais que auxiliam os alunos no desenvolvimento
das tarefas propostas. Também, e no que respeita a partilha cultural, parece-me notavel
o0 esforco pela introducdo de um mural de clase, no qual se pretende promover a troca
cultural e desenvolver o gosto pela histdria e costumes espanhois, a partir da criacdo de
um ambiente personalizado pelos alunos, através de caracteristicas dos seus paises de
origem e de tradi¢Bes espanholas. No entanto, creio que € dificil aplica-lo nas nossas
salas de aula, tendo em conta o sistema educativo portugués, em que os alunos mudam
constantemente de sala.

Foram meus objectivos, na seleccdo dos materiais que aqui apresento,
aprofundar os conhecimentos dos alunos, desenvolver a sua compreensao e expressao

oral, estimular o didlogo e a troca cultural, incrementar a pratica da escrita, atraves do
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recurso a dialogos, reconstituicdo de textos, dindmicas individuais e de grupo. Visei,
essencialmente, percorrer diferentes tipologias de exercicios, recorrer a expressoes
idiomaticas e fazer esclarecimentos sobre questdes dubias do Espanhol.

Cada actividade foi ponderada, de acordo com a tipologia do publico-alvo, com
uma estrutura de complexidade crescente, reflexiva e cultural. No entanto, sempre que
possivel, introduzi actividades para estimular o interesse dos alunos, remetendo sempre

para a revisdo dos contetddos abordados.

¢) Actividades ludicas em sala de aula

Sendo a Educacdo para a Cidadania um tema transversal, previsto pelo QECR
(2001:150) e pelo programa da disciplina (2002:14), e por considerar que a autonomia
para exercer a cidadania e a capacidade de intervencdo sdo requisitos obrigatorios de
todos os cidaddos, contactei o Alto Comissariado para a Imigracdo e o Diélogo
Intercultural (em diante, ACIDI), através da Bolsa de Formadores, de forma a promover
accoes de formacao sobre a educacéo intercultural.

Do meu ponto de vista, 0 ensino e aprendizagem de uma cultura sdo elementos
para a integracdo e a mobilidade, com o intuito de criar cidaddos plurilingues e
pluriculturais que respeitem a diversidade. Assim, creio que a escola deve contribuir
para a obtencdo de competéncias de relacionamento intercultural, o que, na pratica,
significa ser capaz de ndo generalizar preconceitos, desconstruir representacdes, gerir
conflitos. Sdo praticas fundamentais: ndo julgar, saber ouvir, participar e querer
aprender com o Outro, estar interessado em conhecer, e apenas se adquirem
competéncias de relacionamento intercultural aprendendo a viver e a comunicar.
Através da aprendizagem de uma lingua estrangeira, podemos abordar estes temas tendo
em conta o programa da disciplina e, reflectindo sobre eles, ganhamos um papel social
activo, de participacdo, aprendemos a saber colocar-nos no lugar do Outro,
consciencializando-nos de que uma sociedade unida na diversidade constroi a sua
identidade social sob principios de respeito.

Com o mesmo intuito, e de forma a realcar a importancia do espanhol como
lingua de comunicagdo, foi, também, leccionada uma aula por uma professora
convidada, nativa, da Andaluzia, que trouxe, para a sala, um quiz sobre a cultura
espanhola, de forma a desmistificar estereotipos, ensinou a dancar flamenco, a abrir o

abanico e abordou as diferencgas escolares entre Portugal e Espanha, trabalhando o tema
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dos “aspectos sociais e culturais”, conforme previsto no ponto 2.3. do programa
(2002:14).

Outras actividades, como a comemoracdo do Dia de la Hispanidad e Dia de
Reyes, foram realizadas de forma a promover o contacto com a cultura espanhola, mas
teve-se sempre em consideracdo a origem dos alunos, promovendo-se o0 debate
intercultural, de forma a dar a conhecer também outras culturas, tradicdes e linguas. De
realcar, a admiracdo dos alunos em relacdo ao carbén de reyes e as diferencas da epoca
natalicia.

O uso da lingua como jogo foi sendo usado ao longo de todas as aulas, de forma

a promover estratégias de motivacdo e, essencialmente, de consolidacdo dos temas

abordados.

Fig.1 — Aluna a dangar Fig.2 — Aula de flamenco, dada
flamenco na sala de por uma professora espanhola.
aula.
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3. Conducao das aulas

a) Reflexdo sobre a relacdo pedagdgica estabelecida entre docente e discentes

“Ndo sou, junto de vos, mais do que um camarada um bocadinho mais velho. Sei coisas que vocés ndo
sabem, do mesmo modo que vocés sabem coisas que eu ndo sei ou ja me esqueci. Estou aqui para ensinar
umas e aprender outras. Ensinar, ndo: falar delas. Aqui e no patio e na rua e no vapor e no comboio e no

Jjardim e onde quer que nos encontremos.”
(Sebastido da Gama)

Por ter realizado o projecto COMENIUS em Espanha, contactei de forma
proxima com o ensino espanhol, nos Institutos de educacién secundaria e Bachillerato,
bem como com o Centro del Profesorado (em diante, CEP), assisti a diversas aulas de
disciplinas diferentes e experienciei em primeira pessoa 0 “tutear” existente entre alunos
e professores. Em Portugal, continua a manter-se um registo mais formal e, por vezes,
pouco adequado a faixa etaria dos alunos. Creio que a cultura da escola deve dotar os
seus membros de uma consciéncia prépria, com normas de comportamento e de accao
claras. Se, por um lado, a cultura escolar mais tradicional, por principio, mais rigida,
tem dificuldade em adaptar-se a situagOes inesperadas, as escolas que se dizem mais
orientadas para a modernidade também esquecem muitas vezes o que ja se tinha
alcancado de positivo.

Na minha opinido, o respeito ndo se consegue através da imposi¢do de medo ou
distanciamento em relagdo aos alunos. A relacdo pedagdgica deve ter por base a
definicdo dos papéis fundamentais de professor e aluno. Segundo o Dicionario de
Lingua Portuguesa, o termo “professor” provém da lingua latina e significa «aquele que
anuncia, ensina ou cultiva uma arte», que ministra ensino (Louro, sd). E, também,
aquele que educa, que cria e que nutre, e que deve ser um educador.

A meu ver, a construcdo da relacdo pedagoégica parte do dialogo, da
compreensdo, de mostrar aos alunos o lugar do outro (o professor) para, assim, o
respeitar e seguir, através de um questionamento sempre licito daquilo que é pretendido.
Por isso, e nas palavras dos meus antigos alunos, existe uma boa relacdo pedagogica
quando “existe respeito mutuo”, “existe interac¢do”, “ndo existem faltas de respeito” e
“se sabe distinguir quando ¢ para brincar e quando ¢ para trabalhar”.

Para mim, ensinar ndo € ditar algo que quero ver memorizado, € motivar para a
procura, é fazer querer participar, € convidar a querer estar presente. Acreditando no

paradigma defendido pela célebre Escola da Ponte, em Vila das Aves, distrito do Porto,
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ensinar é promover a “paixdo pelo estudo e pela aprendizagem™

e, nesse sentido, digo
ter uma boa relacdo com os meus alunos quando sinto que me procuram, quando
deixam de faltar porque querem estar 14, quando existe realmente interaccdo, quando a

aula se torna til a aprendizagem efectiva.

b) A lingua-alvo como lingua de comunicagdo em sala de aula

Ao reflectir sobre o processo de ensino-aprendizagem das linguas, a luz da
realidade actual e dos referentes que nos sé@o impostos, torna-se evidente a necessidade
de reflectir sobre os conceitos de “bilinguismo”, “multilinguismo” ¢ “plurilinguismo”.

Segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para o Ensino das Linguas
(QECR), a finalidade do estudo das linguas sofreu uma alteracdo significativa. Ja ndo se
pretende promover o falante em mais de duas linguas a “falante nativo ideal”, mas
antes, desenvolver “um reportério linguistico no qual tém lugar todas as capacidades
linguisticas” (QECR, 2001: 24). E, por isso, fundamental apostar em politicas
linguisticas que promovam o plurilinguismo. Parece-me, entdo, importante defender que
0 conhecimento, por parte de um individuo, de duas ou mais linguas é essencial para
construir uma competéncia comunicativa que permita a relacdo harmoniosa entre
diferentes povos, relacdo esta que permita esbater as fronteiras linguisticas e culturais,
possibilitando a intercompreensdo, as trocas culturais e a participacdo civica entre
cidaddos, valorizando a nossa competéncia individual como algo essencial a
aprendizagem. A competéncia de aprendizagem pode, entéo, ser entendida como “saber
como ou estar disposto a descobrir o outro”, “quer o outro seja outra lingua, outra
cultura, outras pessoas, guer sejam novas dreas do conhecimento” (QECR, 2001: 33)
e, assim, s6 no desempenho da actividade linguistica se activa a competéncia
comunicativa.

Sendo a educacéo a base da sociedade como a conceptualizamos hoje em dia, é a
aprendizagem que nos forma como seres sociais e culturais. A LE permite-nos ainda
desenvolver a competéncia intercultural, por isso, e segundo os objectivos do Conselho
da Europa, é importante expressarmo-nos em linguas diferentes, pois “é objectivo

central da educacé@o em lingua promover o desenvolvimento desejavel da personalidade

® Cf. http://www.ionline.pt/conteudo/28870-a-fabulosa-escola-da-ponte. Consultado dia 15 de Dezembro
de 2010.
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do aprendente no seu todo, bem como o seu sentido de identidade, em resposta a
experiéncia enriquecedora da diferenca na lingua e na cultura” (QECR, 2001:19).

SO a diversidade das linguas garante a pluralidade das representacdes,
abrangendo a memdria, a comunicacao interpessoal, as atitudes e os valores, para além
do facto que cada lingua representa o testemunho de um povo, cuja experiéncia deve ser
preservada. Assim sendo, devemos caminhar no sentido de uma educacdo plurilingue,
gue promova o contacto com diferentes visdes do mundo e o0 acesso a diferentes modos
de compreensdo. E essencial, por isso, que esta aprendizagem tenha lugar na escola,
com pedagogias inovadoras e métodos flexiveis, em que o aluno seja sujeito activo da
sua formacao, j& que aprender uma lingua é apropriar-se dos seus diversos discursos
sociais, da sua historia e da sua cultura.

E, assim, essencial, reflectir sobre o facto de os professores que ensinam uma LE
serem, quase sempre, falantes ndo-nativos, de esta ser usada apenas em contexto de sala
de aula, e nem sempre como lingua de comunicacdo. O processo de ensino-
-aprendizagem deve efectivar-se no ensino do Espanhol em espanhol, porque, nas
palavras de uma aluna, “estamos aqui para aprender a comunicar em espanhol e ndo O
para aprender conceitos”.

A meu ver, é, portanto, fundamental promover um sistema de ensino-
aprendizagem que va além dos conceitos, permita consciencializar os alunos a
desenvolver as capacidades inatas do ser humano — porque conseguimos “decir cosas
que nunca antes hemos oido y (...) comprender aquello que jamas hemos escuchado y
leido con anterioridad” (Vez Jeremias, 2005:140). Devemos ter em conta que se a
linguagem é também um habito aprendido, resultante da exposi¢cdo a estimulos

apropriados, também a aprendizagem de uma lingua podera sé-lo.
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¢) A receptividade dos alunos as actividades propostas

Na linha do trabalho da Escola da Ponte, anteriormente referido, e por acreditar
que “rodo o conhecimento verdadeiramente significativo é autoconhecimento™®, as
actividades propostas nas aulas foram, no inicio do ano, discutidas com o0s alunos,
propondo-me apenas acompanha-los e orienta-los, individualmente, na procura das
estratégias adequadas, visando, sobretudo, promover a autonomia e a responsabilidade.
No entanto, atendendo as caracteristicas reais do ensino em Portugal, esta estratégia foi
alterada, pelo que cedo senti necessidade de propor actividades que privilegiassem,
inicialmente, a integracdo da cultura na aula e posteriormente, as destrezas orais e, a seu
tempo, as destrezas escritas.

Os alunos reagiram positivamente, embora fosse evidente que a maior
dificuldade provinha da expressdo oral. Para colmatar estas lacunas, foram propostos
diadlogos dirigidos, jogos linguisticos, como o pasapalabra, o tabu ou o problema
misterio, alguns juegos de rol e simulacdes. Tendo consciéncia de que os debates e as
discussdes dificilmente seriam conseguidos, pretendi que os alunos se habituassem a
aula, em si, como um debate e, visto que deviam falar sempre em espanhol, pretendi que
este deixasse de ser tipologia de actividade, passando a ser a propria aula, em que se
discutiam temas culturais, sociais, pedagdgicos ou gramaticais.

Em relagdo a compreensdo da leitura, foi essencial esclarecer que nédo se
pretendia um decifrar do texto, explicando-lhes, essencialmente, que ler € compreender,
e que, por isso, é importante fazer todo o tipo de leitura com um texto: scanning ou pré-
leitura, no qual se pretende obter informacdes pontuais dos textos e identificar palavras-
-chave; skimming ou leitura compreensiva, ambicionando entender o conteudo e o tema
em questdo; leitura de profundidade, realcando a capacidade de avaliar e criticar um
texto, a suposta intengdo do autor e a relacdo entre diferentes ideias sugeridas.

Tornou-se, assim, fundamental revalorizar a relevancia da compreensdo da
leitura, ensinar técnicas de leitura e de motivagdo, exercitar estratégias de compreenséo,
ensinar o que ler e como o fazer.

Se, por um lado, sdo também fundamentais as estratégias cognitivas de
inferéncia, em que se pretende identificar indicadores inter-linguisticos de

conhecimento da lingua, extra-linguisticos do reconhecimento do mundo que rodeia o

® Cf. http://www.escoladaponte.com.pt/documen/concursos/projecto.pdf. Consultado dia 15 de Dezembro
de 2010.
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falante e intra-linguisticos que expdem elementos associados a prépria lingua aprendida,
por outro, as estratégias metacognitivas, que prevéem uma pré-leitura dos textos e uma
contextualizacdo adequada da actividade e a aprendizagem do uso do dicionario,
revestiram-se de importancia fundamental.

Quanto a expressdo escrita, no que compete a competéncia linguistica,
pragmatica e sociocultural, pareceu-me fundamental exercitar a competéncia lexical e
ortografica antes de cada actividade, a coeréncia, coesdo e adequacéo, a partir de temas
Uteis, reais, universais e, em especial, originais. Assim, e sempre que apresentadas as
instrugbes do que pretendia de forma clara e motivadora, os alunos corresponderam
motivados e de forma participativa ao solicitado.

Considero que tentei, sempre que possivel, criar actividades diversificadas,
esforcando-me para que em todas as aulas houvesse um momento mais inovador e julgo
que esse objectivo foi alcangado ao longo do ano.

Em termos de saberes especificos, dei, também, grande destaque a escrita,
recorrendo a textos poéticos, dramaticos, narrativos, artigos de opinido, de critica,
utilitarios, através de aulas bastante dindmicas, com um encadeamento légico das
tarefas, que permitiram aos alunos trabalhar entusiasticamente, ja que as planificagdes

foram pensadas para os envolver.
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4. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos

a) Critérios, estratégias e instrumentos de avaliacédo

“A avaliagdo dos alunos é um elemento integrante da prdtica educativa que permite a recolha
sistematica de informacao e a formagdo de juizos para a tomada de decisfes adequadas as necessidades
dos alunos e do sistema educativo.”

(Despacho Normativo 338/93)

Consciente da importancia da avaliacdo e tendo por base a legislacdo que a rege,
parece-me essencial defini-la como a evolugéo e o desenvolvimento de aprendizagens e
competéncias, por parte dos alunos, mas também a decisdo de condigdes essenciais a
prépria aprendizagem, por parte dos professores. A interpretacgdo do processo de
avaliacdo como uma soma ndo se enquadra no processo didactico que defendo e, assim
sendo, ndo faz hoje sentido conceber a avaliagdo sumativa apenas como uma
acumulacao de saberes.

No entanto, as diversas reflexfes sobre a préatica da avaliagdo, sobre o papel da
avaliacdo sumativa e formativa, pdem em questdo o sistema didactico e os diferentes
modelos de ensino, pelo que dificilmente conseguimos chegar a consensos
relativamente a propostas de melhoria. Nas palavras de Philippe Perrenoud, “Mudar a
avaliagdo significa provavelmente mudar a escola” (Estrela, 1999:172), e tal é muito
dificil.

Salienta-se, assim, a importancia da avaliacdo formativa, enquanto tomada de
decisdo dos processos necessarios para alcancar os objectivos que nos propomos
alcancar. No entanto, ao longo do ano, a avaliacdo dos alunos foi uma das tarefas que se
me afigurou mais dificil. Ndo é facil preencher na aula as grelhas de observacdo (cf.
Anexos VII e VIII), em especial, em momentos de avaliacdo oral. Avaliar é uma tarefa
muito ingrata, quer para aprendentes quer para professores, que véem espelhado num
namero o trabalho e a dedicacdo de todo um ano. Parece-me, por isso, essencial uma
recolha de dados permanente que possibilite organizar as aprendizagens.

Em reunido de Conselho de Grupo foram-me fornecidos os critérios de avaliacéo
(cf. Anexo V) que deveria aplicar, mas que estratégias? Quais 0s instrumentos
adequados a avaliacao?

Consciente de que a avaliacdo da oralidade é frequentemente descurada a favor

do desenvolvimento de competéncias que sao privilegiadas nas provas de exame a nivel
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nacional, devido a extensdo dos programas e a natureza dessas provas, e de que 0
discurso oral a nivel dos alunos do ensino secundario é frequentemente pouco
promovido, tentei, sempre que possivel, dar-lhe um espaco particular, porque, tratando-
se de linguas vivas, parece-me essencial que as mesmas sejam faladas no espaco da sala
de aula e fora dele.

Tentei sempre ser o mais justa possivel com os alunos, no entanto, sinto que s6 a
partir da formacdo do Gabinete de Avaliacdo Educacional, Ministério da Educacéo, (em
diante, GAVE) ganhei ferramentas de auxilio para este trabalho. A partir de entdo,
passei a recorrer-me da grelha, proposta pelo GAVE (cf. Anexo V1), nos momentos de
avaliacdo oral. No entanto, considero essencial uma reflexdo atenta sobre todos os
elementos utilizados, bem como a discussdo, em Conselho de Grupo e/ou
Departamento, dos critérios de avaliacdo, ja que sdo frequentes as davidas referentes aos
descritores e, por vezes, 0s termos “ambito”, “fluéncia” e “correcgdo” podem tornar-se
dubios. Ao mesmo tempo, parece-me essencial definir as etapas da avaliacdo formativa,
enguanto elemento de regulacdo, remediacdo e reforco de aprendizagens, conforme o
seguinte modelo (Leite, 2002:42):

OBJECTIVOS DO ENSINO-
-APRENDIZAGEM/CONTEUDOS
DIAGNOSTICO o
dos pontos de partida dos alunos e das situagdes
onGANMAcAb T
dos processos de ensino-aprendizagem/Planificagao

REALIZAGAO
dos processos de ensino-aprendizagem/Acgao formativa

APLICAGAO
de procedimentos de avaliagdo formativa

r SN

| ANALISE
dos resultados obtidos
L g
Atingiu os objectivos Nao atingiu os objectivos
ENRIQUECIMENTO REMEDIAGAO
Organizagao e realizagao Organizagao e realizagao de
de actividades de actividades de remediagao/indicagao
enriquecimento/recurso a materiais e para os alunos de:

procedimentos diversificados. o que fazer e como fazer.

Fig. 3 — Etapas da avaliacdo formativa’

" Segundo este esquema, a avaliacio deve servir como recolha de informacéo sobre a aprendizagem dos
alunos, permitindo, ao professor, reajustar o processo de ensino-aprendizagem a medida das suas
necessidades. De uma leitura atenta do esquema em analise, facilmente se poderd inferir da extraordinaria
importancia da avaliagdo formativa baseada num diagndstico correcto.

As vérias etapas que o processo formativo implica e os procedimentos adaptados remetem,
necessariamente, para a analise dos resultados e consequentes tomadas de posigcdo por parte do docente.
Em ultima instancia, e segundo os resultados obtidos, urge proceder a planificacdo de actividades (e
materiais) de enriquecimento ou a planificacdo de actividades (e materiais) de remedia¢do, consoante a
situacdo dos alunos.
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b) A auto-avaliacdo dos alunos e sugestdes para uma melhor aprendizagem

Estando prevista no programa da disciplina, também a auto-avaliacdo prevé a
aplicacéo de grelhas, de forma a aferir o grau de consecugéo, interesse e satisfacgo,
salientando-se a necessidade de “redigir, na aula, com os alunos, critérios de avaliacdo
para cada tarefa ou actividade” e de “controlar os erros e fixar metas e procedimentos
de superagdo” (2002:14), para desta forma ser possivel constituir um mecanismo que
“permita a cada um (alunos e professores) melhorar a formagdo” (Leite, 2002:42).

Com a aplicagdo cuidada de critérios de correc¢do e enunciacdo de objectivos
claros, a auto-avaliacdo dos alunos é-lhes facilitada, ja que sabem os propdsitos que
devem alcancar. Para tal, € essencial fomentar a auto-correc¢do, indicar o caminho a
seguir, ensinando a detectar pequenas incorrec¢cdes e, curiosamente, quanto mais
exigente é o professor, mais exigéncia os alunos se requerem.

Nos momentos de auto-avaliacdo, pretendo, também, que sugiram, eles mesmos,
actividades e estratégias que facilitem a aprendizagem, conforme se prevé pelas novas
teorias que conferem ao aluno o estatuto de gestor da sua aprendizagem e ao professor
apenas o lugar de mediador da mesma.
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CAPITULO 11l - ANALISE DA PRATICA DE ENSINO

a) Reflex&@o sobre as estratégias utilizadas e resultados obtidos.

Concentrar-me-ei, agora, na préatica lectiva da disciplina de Espanhol, durante o
ano lectivo de 2009/2010, com a turma do 11°ano.

Ao encetar o trabalho, confrontei-me com a primeira dificuldade: o manual
escolar adoptado, Lengua Viva 2, da Santillana. Este, apesar de estar bem estruturado e
de cumprir o programa curricular da disciplina, ndo continha textos literarios, pelo que
tive de ser eu a tentar fazer alguma ligacéo entre os conteidos e a escolha desses textos.

Excluido este facto, as aulas de Espanhol decorreram muito bem. A turma era
interessada e empenhada e satisfazia-me trabalhar com os alunos. Comecei por fazer um
contrato de leitura, no qual ficou acordado que seria lido um livro de um autor espanhol
ou hispanohablante, de acordo com o interesse pessoal de cada aluno, o qual deveria ser
apresentado a turma durante o segundo periodo lectivo.

De forma a motivar os alunos para a leitura, tentei, sempre que possivel, levar
para as aulas textos originais e de tipologias diferenciadas. Embora tenha tido alguma
dificuldade em encontrar boas fontes de estudo, tentei sempre relacionar a lingua com a
literatura, com a cultura e as artes, demonstrando a amplitude dos meus interesses

culturais e, acima de tudo, procurando alargar os horizontes dos discentes.

Creio que nos cabe a nos, docentes, melhorar as estratégias do processo de
ensino-aprendizagem, aprendendo a conhecer os alunos e a reflectir sobre a disparidade
de resultados nos niveis de aprendizagem que apresentam. Sdo mdltiplos os factores
individuais, cognitivos e afectivos que influenciam este processo, mas os estilos e as
estratégias de ensino-aprendizagem também sdo relevantes para o desenvolvimento dos
alunos. Quando motivados, apresentam um melhor comportamento na sala de aula e
mostram-se mais envolvidos no processo, tendendo a voluntariar-se mais
frequentemente, pelo que me parece fundamental o reforco positivo por parte do
professor. Com este pressuposto, planifiquei as unidades de forma a envolver os alunos,

que sempre trabalharam bem e entusiasticamente.

Um outro aspecto a que dei importancia crucial foi o tratamento do
funcionamento da lingua, em harmonia com os textos estudados. Estando o manual

mais preparado para trabalhar as competéncias gramatical e oral, recorri a diversos
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exercicios do referido livro, mas também a sitios da “internet”, como o www.ver-
taal.com, que me auxiliaram nesta tarefa e proporcionaram a realizacdo de actividades

de forma mais dinamica.

Tentei, ao longo do ano, surpreender sempre os alunos, criando actividades
diversificadas, recorrendo a jogos, a contacto directo e indirecto com nativos, atraves de
“workshops” e de troca de emails. Desenvolvi simulacGes de situacdes diversas e
debates, entre outras actividades que me pareciam adequadas aos alunos em questao.
Durante as aulas, fui incansavel na motivacdo, conferi sempre importancia as propostas
dos alunos, tentando, depois, partir delas para a construgdo de materiais.

Em termos de saberes especificos, dei, também, grande relevancia a competéncia
cultural, desenvolvendo actividades que permitissem aos alunos conhecer a cultura
espanhola e saber interagir com nativos, como se pode constatar nas planificagdes em
anexo (cf. anexo IlI).

Pretendi, antes de mais, trabalhar por tarefas, pelo que em cada unidade se
desenvolviam competéncias especificas para a realizacdo de uma determinada funcéo, a
qual deveria ser cumprida, em sala de aula. Essa era também a actividade motivadora de
cada unidade lectiva.

Cada aula era iniciada por uma ligagdo a anterior, muitas vezes, feita pelos
proprios alunos; de seguida, desenvolvia-se uma actividade motivadora que
contextualizava a sesséo.

Em suma, durante o percurso lectivo, pretendi cumprir o programa curricular da
disciplina, sem nunca perder o0 objectivo de assegurar a “implicacion efectiva y afectiva
de profesor y alumno” (Diaz-Corralejo, 2005: 249). Creio, portanto, que cumpri 0S
objectivos que me tinha proposto, visto que motivei os alunos para a aprendizagem da
lingua e fiz com que desenvolvessem novas competéncias cientificas e interesses
culturais.

J& que a aprendizagem autonoma sO “pode ser encorajada se o ‘aprender a
aprender’ for considerado parte integral da aprendizagem da lingua” (QECR, 2002:
199), e sendo este um dos objectivos do sistema de ensino-aprendizagem, parece-me
fundamental reflectir sobre a relacdo do professor e do aluno no acto didactico, a partir
de modelos de ensino negociado. No seguinte esquema, traduz-se claramente a
importancia e a influéncia do envolvimento de professor e de aluno no processo de

ensino-aprendizagem.
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http://www.ver-taal.com/
http://www.ver-taal.com/

« Negociacion.
« Dinamica de grupos / Autonomia / Aprender a
aprender

» Didéctica del error / Evaluacion formativa y forma-
dora (motivar y hacer desaparecer ¢l miedo).
« Simulacion global.

« Relacion e interaccion alumno - profesor.

« Proyecto de aprendizaje / Cambio de comporta-
mientos / Ayuda y cooperacion en el grupo.

& Centrar la ensefianza-aprendizaje en el alumno.

« Saber construir un proyecto educativo.
« Utilizar-criticar procesos y procedimientos de
aprendizaje.

« Afectividad: sentir la LE como una compensacion o
como una amenaza para su identidad personal.
* Auto-observacion.

Fig. 4 — Implicacién en la ensefianza-aprendizaje
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CAPITULO IV - PARTICIPACAO NA ESCOLA

a) Directora de Turma

Durante o ano lectivo, além de professora de Espanhol, assumi o cargo de
directora de turma do 9.°C. Como tal, e por considerar essencial que 0s pais participem
na vida escolar dos filhos, ndo s6 os incentivei a participar activamente na vida escolar
dos seus educandos, informando-os de todas as situagOes de faltas dos alunos, bem
como da sua evolucgdo as diferentes disciplinas, como também realizei reunides com 0s
pais, para entregar as fichas informativas relativas aos periodos escolares, para
apresentar e discutir questdes relacionadas com as visitas de estudo, para reflectir sobre
questdes individuais de cada aluno. Ao mesmo tempo, realizei debates com os alunos
sobre temas do seu interesse e estive atenta as particularidades de cada um, enquanto
alunos e jovens adolescentes, tentando motiva-los para a aprendizagem e o interesse
pela escola.

A relagéo estabelecida entre Directora de Turma e professores do Conselho de
Turma decorreu com normalidade, sendo os professores constantemente informados da
situacdo dos alunos, no que respeita a provas de recuperagédo a realizar ou quaisquer
problemas de assiduidade, aproveitamento e comportamento. Estabeleci ainda contactos
regulares com o0s Servicos de Psicologia e Orientagdo, Necessidades Educativas
Especiais, Apoios Educativos e Orgdo de Gestdo, sobretudo devido & inclusdo de uma

aluna com necessidades educativas especiais na turma.

b) Grupo disciplinar

Como professora do grupo 350, participei em todas as reunides de grupo e/ou
departamento e estive sempre disponivel para colaborar com as minhas colegas de
grupo, com quem estabeleci uma relacdo de cumplicidade e coopera¢do. Com elas,
aprendi que cooperar nao significa ajudar o mais fraco, mas implica igualdade e
diferenca, implica pessoas capazes de reflectir, ouvir e participar, através de diferentes
pontos de vista. Pretendemos, ao longo do ano lectivo, criar alternativas concretas a
actividade isolada dos docentes, promover a co-responsabilizacdo de todos o0s
intervenientes no processo educativo, reflectir e facilitar a experimentacdo no trabalho

com os alunos.
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¢) Interdisciplinaridade

Nos diferentes Conselhos de Turma em que participei e, em especial, na minha
Direcgdo de Turma, foram, ainda, promovidas varias experiéncias interdisciplinares, de
forma a fomentar a transversalidade de conteudos das diversas disciplinas, conforme se

pode constatar na seguinte grelha:

5 )
ﬁ Escola Secundaria com 3.° CEB Gil Eanes
Nz 9° Ano - Turma: C
Ci ao Curricular / Articulagao Curricular

Ano lectivo 2009/2010

Areas Currict

res Disciplinares
as Curri cipli

Niio Di: ares

Temas a desenvolver 3 g Actividades
z E
3]
©
;Qne World | x X ~ |Abordagem ao tema
[Dia de Reis - Cultura espanhola x| [x] [ [ [ [ [ [ [ [ ][ [pecoracsodacantina
[ >+ 1 1 Banquete Greco-Romano
< |Grécia e Antiguidade Classica | X X X | (anual)
5 | calculo/Probabilidades Ix T[] [x] | |1 .Exercmi?s _
~ | Estatistica, Probabilidade... | x I I O O | | | _Resolucao de exercicios
| | Produgdo Artesanal [ X [ [ 1 [x] | [ | .Fe-ra ios Descobrimentos
Lusiadas - Batalha de ’ ‘ X X X ‘ ‘ | Abordagem ao tema
< |Aljubarrota | N O = AN (O | | I | | I ot |
% [Mysteries of the unexplained | | | x| [x| | || [Abordagem aotema ‘
| # | organismo humano [x] x| [ | IR | |abordagem ao tema
_ X . x| x | ‘ X ‘ ‘ % | x X | x ‘Resolucao de exercicios
| Equagdes e Trigonometria 1 | | | | O e | 1 g B
} | | Campanha lampadas
Economia electrica X X| X aconbmicas
= |Eco-World | | (I EI N x| | | [Abordagem a obra
£ | cultura espanhola X [EI x| | | |visita de estudo a Espanha
< |Alimentagdo Ixixl [ | 1 | | L1 1 11 |1 lAbordagemaotema
™ | Sélidos - XX X|X [X]1X] | | | IX] ] Resolugao de exercicios

d) Projectos e actividades extra-lectivas:

Visita de Estudo

Como se pode constatar na tabela e por considerar que as visitas de estudo séo
uma excelente ferramenta para conciliar o ensino da lingua e, essencialmente, da
histdria e da tradicdo de um pais, aliando a motivacdo dos alunos e a promocao de uma
relacdo de proximidade entre todos os elementos da comunidade educativa, no passado
ano lectivo, foi planificada uma visita de estudo a Granada e a Sevilha, no ambito do
projecto final da disciplina de Area de Projecto e de Espanhol da turma do 9°C, em
articulacdo disciplinar com as disciplinas de Historia, Fisico-Quimica e Introducéo as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (ITIC), a qual se realizou entre 3 e 7 de
Maio de 2010.
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Como objectivos fundamentais pretendeu-se possibilitar, aos alunos, o contacto
directo com a cultura espanhola, desenvolver o interesse pela cultura e civilizagédo
espanholas, proporcionar situacdes reais de comunicacdo em lingua espanhola, reforcar
competéncias cognitivas, fomentar a autonomia, qualidade e criatividade e aceitar regras
de comportamento.

Pretendeu-se proporcionar aos alunos diferentes situacdes, as quais estes
responderam com interesse e motivacao, assistindo as comemoragdes do dia de la Cruz,
percorrendo curiosos o Albaicin, declarado Patrimoénio da Humanidade pela UNESCO
em 1994, seguindo atentamente os guias nas catedrais de Granada e Sevilha, na Giralda,
nos Reales Alcéazares, ouvindo atentos o flamenco nos espectaculos da cidade e
passeando no Bairro de Santa Cruz.

Sendo, a meu ver, essencial a avaliacdo de todas as actividades realizadas, 0s
participantes foram inquiridos sobre o programa da visita, a beleza das cidades e dos
monumentos visitados, as aprendizagens e o interesse da visita cultural realizada, o
contacto e envolvimento com a lingua e cultura espanhola, o comportamento do grupo,
o divertimento, a interacgdo e o respeito professores/alunos e o respeito e entre-ajuda
entre colegas.

Segundo aferi nesta actividade, todos o0s objectivos propostos foram alcangados,
sendo de realcar o grande interesse dos alunos pela lingua e cultura espanholas, bem
como o excelente comportamento e um reforco das competéncias cognitivas,
fomentadas pela autonomia que as situagdes reais de comunicagdo proporcionaram. Os
discentes mostraram-se responsaveis, cumpridores e com grande espirito de entreajuda e

respeito, 0 que se manifestou em todas as aulas que se seguiram.
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Fig.6 — Los Reales Alcazares, em

Fig.5 — La Alhambra, em Granada .
Sevilla
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CAPITULO V - DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

1. A formacao docente

Considero essencial, antes de mais, a imposi¢cdo de uma rigorosa formacgéo dos
docentes e, por reconhecer o intercdmbio de experiéncias educativas como uma
excelente pratica profissional, participei, ao longo da minha formacdo académica, em
alguns Projectos Educativos, que julgo essenciais a compreensdo da minha actual
pratica lectiva.

Desde 2005, trabalhei como voluntaria no projecto Nés e o Mundo, da Escola
Secundaria de Albufeira (em diante, ESA). Nesse ano, um grupo de professores atentos
a realidade escolar criou o que visa, segundo a sua coordenadora, Dra. Maria da Graga
Carvalho, “permitir uma melhor integra¢do de todos os jovens provenientes dos quatro
cantos do mundo e, ao mesmo tempo proporcionar-lhes, também, a possibilidade de dar
a conhecer as caracteristicas das suas préprias culturas, contribuindo, portanto, para o
enriquecimento de todos os que com eles convivem”. O referido projecto tem, de acordo
com as suas caracteristicas, como principais objectivos: divulgar aspectos culturais dos
diversos paises e/ou regides de origem dos alunos da ESA; promover o bom
relacionamento entre alunos de diversas origens, religides, racas e etnias; divulgar a
cultura portuguesa; divulgar a lingua portuguesa e promover o seu estudo; promover o
estudo das linguas estrangeiras; alargar os horizontes culturais dos alunos; estabelecer
relacGes entre alunos e professores que permitam um convivio salutar e melhores
condigOes de aprendizagem e de trabalho; contribuir para a valorizagdo de uma escola
intercultural e inclusiva.

No ambito do projecto em causa, foram realizadas variadissimas acc@es, de entre
as quais se destacam sessfes de divulgacdo de aspectos culturais em diversas areas,
accOes de formacéo e sensibilizacdo com entidades de renome convidadas, intercAmbio
escolar, visitas de estudo e parcerias a varios niveis, envolvendo toda a comunidade
escolar e local.

Sendo, para mim, um tema de grande importancia e atendendo ao nimero de
alunos estrangeiros por turma, pretendi realizar trabalhos, com os meus alunos, sobre as
culturas de origem de cada um, de forma a promover a interculturalidade. Ao mesmo
tempo, foram realizados cartazes sobre 0s esteredtipos existentes relativos a cultura

espanhola, para, em seguida, os desmistificar. As tarefas realizadas tiveram como
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objectivo trabalhar a nogdo de “estereédtipo” e “preconceito” e, a0 mesmo tempo,
trabalhar um pouco a cultura dos dois paises, mostrando como, por vezes, julgamos o
gue ndo conhecemos e recusamos, a partida, realidades muito proximas da nossa.

Em cooperagdo com o referido projecto N6s e o Mundo, estes trabalhos foram
apresentados em Albufeira, como principio de discussdo numa formagédo do ACIDI, por
mim dinamizada, em que se visava diminuir 0s preconceitos associados a tematica da

imigracdo, conforme se pode ver nas seguintes imagens.

Fig.7 — Trabalhos sobre os Fig.8 — Trabalho sobre a
Estere6tipos Argentina.

a) Projectos Educativos

No ambito do Programa Aprendizagem ao Longo da Vida (em diante, PALV),
foi-me atribuida, no ano de 2008, uma Bolsa para a realizacdo de um periodo de
assisténcia do programa COMENIUS, em Cortegana, Espanha. Nesse periodo, coube-
me o desempenho das seguintes funcfes: trabalhar com alunos com Necessidades
Educativas Especiais (em diante, NEE), prestar apoio aos estudantes com dificuldades
de aprendizagem, minimizar o absentismo, estimular a motivagédo e a convivéncia dos
alunos e promover o intercambio linguistico entre Portugal e Espanha.

Se, inicialmente, os meus objectivos primordiais se relacionavam com o ensino
de lingua e cultura portuguesas, rapidamente compreendi que a escola havia apresentado
como proposta de trabalho principal, o apoio de alunos com problemas de integracéo
nas disciplinas curriculares, em especial, na sociolinguistica. Foi-me, assim,
apresentado um grupo de nove alunos, com problemas de integracdo social, com o qual
deveria trabalhar todas as disciplinas leccionadas nos 8° e 9° anos de escolaridade.

Serviria de mediadora entre os professores, o coordenador do projecto e os alunos,
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assistiria e participaria nas aulas de Espanhol (lingua materna) e leccionaria portugués a
professores, completando, assim, um horéario de 16 horas lectivas semanais.

Em simultaneo, realizei um intercdmbio entre os projectos Nos e o Mundo da
Escola Secundaria de Albufeira e La Comision local de Interculturalidad, do CEP de
Aracena, com o objectivo de criar um espaco de troca de experiéncias, bem como de
planificacdo e avaliacdo de accBes destinadas, entre outros aspectos, a avaliar o grau de
consciencializacdo da diversidade cultural por parte de diferentes comunidades
educativas. Foi, assim, possivel rever estratégias educativas, no sentido de promover o
respeito pelas diferentes identidades culturais, de modo a aprender a criar nas aulas um
clima real de convivéncia e a facultar aos professores materiais didacticos
diversificados.

O CEP de Aracena apresentou um programa especifico de apoio a aquisicdo de
competéncias linguisticas e comunicativas, tendo em vista facilitar o acesso dos alunos

ao curriculo e a sua integracdo na comunidade escolar, auxiliando os professores na

criacdo de materiais para o ensino do Espanhol como Lingua Segunda.

Fig.9 — Realizagdo de uma Fig.10 — Apresentacao do

Gincana no L.E.S. San José, Projecto de Insercdo Social,

Cortegana aquando do Intercdmbio com
a E.S.Albufeira

Estes momentos foram de vital importancia para a minha formacéo e preparacdo
didactica, visto que me abriram horizontes ndo sO sobre as realidades pedagdgicas
praticadas no universo lectivo, mas sobre a componente cientifica, ja que pude contactar
com as entidades educativas, e trabalhar com elas de forma a promover melhores
praticas de ensino. Ao mesmo tempo, nasceu entdo a verdadeira paixdo pelo ensino de
espanhol, o que motivou a frequéncia da licenciatura em Linguas, Literaturas e
Culturas, Portugués/Espanhol e a frequéncia do Instituto Cervantes, com a consequente
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realizacdo do exame de Diploma de Espafiol como Lengua Extranjera (DELE Superior),
que me conferiu habilitacdo profissional, ao abrigo da portaria n°303/2009, de 11 de
Marco, do Ministério da Educacéo.

No entanto, por considerar que a formacao dos professores é essencial e nunca
suficiente, sinto constantemente necessidade de progredir, pelo que optei por realizar
este mestrado, a par de formacao adicional, sempre que existente, tais como as acc¢oes

de formacdo, abaixo indicadas.

2. Accoes de formacao frequentadas

a) Avaliacdo da Expressdo Oral no Ensino Secundario - Gabinete de Avaliagdo
Educacional

Nos dias 17 a 20 de Marc¢o de 2010, no Porto, realizou-se a ac¢do de formacao
Avaliacdo da Expressdo Oral no Ensino Secundario - Linguas Estrangeiras —
Espanhol, na qual tive a oportunidade de aprender e reflectir sobre os procedimentos
adequados a realizacdo de provas orais e dos problemas/ dificuldades que a elaboragéo
dessas provas acarreta, tendo, também, em conta que a avaliacdo da oralidade é, muitas
vezes, descurada, pelo desconhecimento de estratégias adequadas para a sua elaboragéo.

A frequéncia desta accdo foi de extrema utilidade para mim, enquanto docente
de espanhol, tornando-me responsavel perante a comunidade escolar no que respeita a
divulgacdo dos conhecimentos adquiridos sobre a realizacdo de provas orais, ja que se
pretendia que, a partir daquele momento, fossem aplicadas nas escolas por onde
passassemos. Tendo sempre em conta as dificuldades resultantes do nimero de alunos
por turma e das contingéncias a nivel de tempo, bem como do espaco fisico das escolas,
para a realizacdo das mesmas, o conhecimento de como aplicar estas provas podera
constituir um elemento valioso no desenvolvimento das capacidades discursivas dos
alunos.

A comparacéo de diferentes modelos de provas (exames do GAVE e do Instituto
CERVANTES) permitiu-me estar atenta a diversidade de estratégias utilizadas, embora
tenha sido essencial demonstrar, na préatica, como se pretendia que fosse efectivamente a
realizacdo de exames e de provas direccionadas em funcao do enfoque na realizacao de

tarefas.
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A partir da realizacdo desta formacéo, passei a realizar a avaliacido da expressédo
oral dos meus alunos, segundo 0 modelo do GAVE, embora siga, também, a avaliacdo
da compreensdo auditiva, conforme paradigma do DELE, do CERVANTES. Na minha

opinido, a avaliagdo dos alunos tornou-se, assim, mais rigorosa e justa.

b) Curso de actualizacion de lengua y cultura espafiolas

Frequentei, também, o "Curso de actualizacion de lengua y cultura espafiolas”,
destinado a professores de Espanhol como lingua estrangeira, organizado pelo
Ministério de la Educacion de Espafia e pela Universidade de Salamanca, que decorreu
entre 19 e 25 de Julho de 2010.

O programa previa uma disciplina de Cultura e Sociedade na Espanha actual,
outra de Didactica do Ensino de Espanhol Lingua Estrangeira e ainda Actualizacdo
Linguistica.

Esta formacdo foi extremamente interessante, porque destinada a professores
portugueses, ajudou a colmatar dificuldades comuns, mas também particulares de cada
um de nés. Os temas abordados tiveram grande interesse pela adequacdo aos alunos
portugueses. A partilha da pratica pedagogica permitiu-nos reflectir sobre as nossas
proprias estratégias, mas foi nas aulas de actualizacdo linguistica que, muitos de nos,
aprendemos a ensinar e a gostar de gramatica. Nas palavras de uma colega, “a nuestros
alumnos les encantaria que Charo les explicara la gramatica”.

De destacar o profissionalismo, motivacdo e dedicacdo dos professores Alberto
Buitrago, Marta Sesefia y Charo Dominguez, numa actividade do Ministerio de
Educacion, em colaboracdo com as Universidades de Salamanca, de Santiago de

Compostela y com a UIMP de Santander e a Complutense de Madrid.

Fig.11 — Grupo de professores
de ELE em Salamanca
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3. Reflexao sobre a Pratica de Ensino Supervisionada

Acredito no poder da critica para evolucdo a todos os niveis e constato que foi
um percurso tumultuoso que, no entanto, me trouxe até aqui com esperanca de poder
contribuir para um ensino melhor.

Li muito, estudei imenso, tentei diariamente colmatar falhas cientificas e
pedagdgicas e tenho consciéncia de que este trabalho terd de ser constante. Sei agora
que ser professor ndo € inventar regras e jogos para que as aulas sejam apenas
divertidas. Ser professor € ser consciente, é ter o poder de decidir, de criar metas e de as
atingir. Ser professor é abrir horizontes, é formar mentalidades, é alinhar opinides. E ser
competente a nivel cientifico e ser capaz de transmitir os conhecimentos.

Nas aulas, descobri a possibilidade imensa que é ensinar e aprender. Aprender
porque os alunos ndo sdo quem assimila informagdes, aqui, como em qualquer outra
situacdo, também nds temos muito a aprender com eles, tanto a nivel das novas
tendéncias como do conhecimento do ser humano e das suas capacidades, desejos e
limitacdes.

A minha professora de didacticas dizia muitas vezes, “Haverd dias em que se
acham fabulosos, dias em que julgam que ndo valem nada!, mas o que importa é que no
final os alunos saibam”. Este foi o valor que me foi ensinado e que tento transmitir —
saber é o essencial (saber, saber-fazer, saber-ser e saber-aprender) — e assim se cumpre 0
programa e o processo de ensino-aprendizagem.

Considero, por isso, que alcancei 0s objectivos que me tinha proposto, ja que
ndo baixei 0s niveis de exigéncia que tinha definido como essenciais, apesar do peso das
percentagens de sucesso a que nos vemos “obrigados” pelo Ministério da Educacéo,
exigi sempre mais e os alunos responderam motivados, ndo faltaram as aulas para ficar
no café a conviver com os colegas e falam espanhol, por vezes, entre eles, nos
intervalos.

No decorrer do ano, resumi a minha préatica lectiva & maxima do genial poeta
Fernando Pessoa, no seu heterénimo, Ricardo Reis, com quem tanto me identifico: “Pde
tudo quanto és no minimo que fazes”. Por tudo isto, acredito que a simula da minha
caminhada é muito positiva.

Resta-me, agora, agradecer aos meus alunos, por me terem ensinado tanto e a

todas as pessoas com quem aprendi.
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Conclusao

Apresentados os resultados do trabalho realizado durante o ano lectivo de

2009/2010, é altura de fazer o balanco da consecucao dos objectivos propostos.

Globalmente, cabe-me dizer que foi um trabalho &rduo mas, em simultaneo,
aliciante, iniciar o ensino de uma lingua estrangeira. Antes de mais, foi meu intuito
consolidar-me cientificamente no que respeita ao conhecimento da lingua espanhola.
Considerei, também, essencial, para favorecer a aprendizagem da lingua, reduzir a
distancia psicolégica entre os alunos e o Espanhol, de modo a integra-los, mais
facilmente, na cultura espanhola e na pratica da oralidade. Posto isto, 0 maior obstaculo
a ultrapassar foi a planificacdo de unidades por tarefas, visto ser essa a meta proposta no
programa da disciplina, ja que em toda a minha formagdo académica, tinha sido

preparada para trabalhar por objectivos e competéncias.

O facto de ter oito turmas de niveis diferentes revelou-se um desafio
extremamente exigente, mas gratificante, pois a heterogeneidade dos alunos propicia
uma multiplicidade de situacdes enriquecedoras do ponto de vista humano e
profissional. Tornou-se essencial ndo s6 fazer uma gestdo cuidada do tempo e dos
recursos utilizados, mas também uma escolha criteriosa dos métodos e modelos de
ensino a adoptar, j& que também pesava, sobre o meu trabalho, a heranga da escola

tradicional. No entanto, creio ter atingido 0s meus objectivos.

Atenta a realidade que me rodeia, leio e ouco autores dos mais variados
quadrantes e, com especial apeténcia, na area do Sistema Educativo Portugués, em
geral, da pedagogia e da didactica, em particular. Aliando o que alguns deles defendem
e a minha experiéncia docente, constato que nao ha verdades absolutas e irrefutaveis nas
referidas matérias. A pratica pedagdgico-didactica evolui na estreita ligagdo com as
multiplas metodologias adoptadas ao longo do tempo, num processo dinamico nem
sempre pacifico. Ndo ha modelos ideais e infaliveis, ha professores estudiosos e
trabalhadores que se esforcam e que tentam dignificar, com profissionalismo, a sua
pratica docente. A evolucdo dos métodos é tdo rapida e as ideologias subjacentes ao
Sistema Educativo tdo dispares e, até, inconciliaveis, que urge estar-se atento, aprender
e educar para a mudanca. Recordo, por exemplo, Nuno Crato (independentemente de

concordar ou ndo em absoluto com as suas posi¢des), professor catedratico, o qual
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debate a validade da programac&o e planificacdo por competéncias, por considera-las de

definicdo questionavel, contrariamente ao que acontece relativamente aos objectivos.

H&, pois, quem discuta toda a problematica do processo de ensino-

aprendizagem, o que funciona como um desafio a reflexao.

Assim sendo, e visto que professores e alunos sdo a matéria-prima da realidade
escolar e do projecto educativo, impde-se uma rigorosa formacao dos docentes, pelo que
apresento este relatério como sumula de um arduo trabalho de pesquisa e de
planificacdo, visando ndo sé contribuir para um melhor ensino de Espanhol como

Lingua Estrangeira, mas também valorizar o meu préprio percurso profissional.
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