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Relatorio apresentado no ambito da Pratica de EnsmSupervisionada

Agrupamento de Escolas de Redondo Escola E B 2,3[8. Hernani Cidade

Resumo

O presente relatorio refere-se a Pratica denBriSupervisionada realizada na Escola
E B 2,3/S. Dr. Hernani Cidade, em Redondo. Foics@d@ada a disciplina de Lingua
Portuguesa, no nono ano de escolaridade por nadtipzdes. Primeiramente, este ano
e disciplina referenciados anteriormente, propomi® um primeiro contacto com
autores classicos da nossa literatura. Em segwu@dw, lo nono ano € um ano terminal
de ciclo em que os alunos serdo avaliados queréstdo exame nacional, no final do
ano, quer atraves do teste intermédio que se aepéa segunda vez. Por ultimo, os
conteudos do programa e o nivel etario dos aludosalciantes, proporcionando um
conjunto de actividades de realce no ambito daicprdectiva. Tratando-se de um
exercicio descritivo e reflexivo, podera contribpéra futuros trabalhos realizados nesta

area.



Report of Teaching Supervised Practice, Associatioof Schools of Redondo —

E B 2,3/S Dr. Hernani Cidade

Abstract

This report refers to the Practice of Supervisedching at the EB 2,3/ S. Dr. Hernani
Cidade School, in Redondo. The subject of Portugjllesiguage, for the"ograde, was
chosen for multiple reasons. Firstly, this gradd anbject allow the pupils to have a
first contact with classical authors of our liten@. Secondly, the™grade represents
the terminal year of a cycle in which the pupils avaluated not only through a national
examination, at the end of the schoolyear, but édsmgh an intermediate test which is
done for the second time. Lastly, the content efgfogramme and the age of the pupils
are so appealing that they allow a number of isterg curricular activities. As it is a
descriptive and reflexive exercise, it can contiebto the realization of future projects

in this area.
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1- Introducao

E incontornavel afirmar que a escola é o piar sociedade. Ela estrutura os
individuos e faz deles os cidad&os do futuro. Aolesé uma instituicdo responsavel
pela instrucdo e formacao que se vé obrigada ecavao ritmo de uma sociedade em
constante mutacdo. Desta forma, esta tem de actwpan desenvolvimento e o
professor, como agente de ensino devera contrilpgira 0 Seu progresso,
desempenhando um papel fulcral em todo processengmo-aprendizagem. Todos
guardamos da memoaria um rosto, um gesto e umarpalavum professor que marcou
para sempre a nossa vida. Todos temos a conscigneiam dia poderemos ser nos
proprios a marcar a vida de um aluno pois € caroIfio se ensina so aquilo que se

quer mas também o que se é.

Ensinar € cumulativamente transmitir, comunicaber ouvir e reflectir sobre as
praticas desenvolvidas. De facto, o professor dexeftectir sobre as suas estratégias,
sobre os resultados das aprendizagens, sobre ssitlecke de aprofundar o seu saber
cientifico, sobre actualizagbes de caracter pedegdgobre o curriculo/ programa.
Assim, ele podera ser mais um instrumento na melldar escola do futuro. A reflexao

e a critica construtivista sdo poisedmotivda mudanca.

7

O objectivo deste trabalho é o de descreverlisanae reflectir sobre as praticas
lectivas fruto da experiéncia do presente ano, rebmmente no nono ano de
escolaridade da disciplina de Lingua Portuguesarelatorio foi norteado pelo
documento entregue aos mestrandos, no inicio dedstt processo. Assim sendo, o
trabalho encontra-se dividido em diferentes partegialmente, falar-se-a sobre a
preparacao cientifica, pedagodgica e didactica, @ed@o abordadas questdes como o
Curriculo e os conteudos do programa de LinguauBeesa. Em seguida, serao
mencionadas tematicas relacionadas com a plaréficagconducao de aulas e avaliagao
de aprendizagens. Este é indubitavelmente o pargamgs tomard mais tempo, uma vez
que serdo referidas questdes como a caracterizdggioturmas, as planificacdes,
estratégias, recursos fisicos, actividades desenas| relacdo com a comunidade
escolar e ainda a avaliacdo de aprendizagens dogsatle nono ano. O quarto ponto

bY

destina-se as referéncias sobre os cargos deseadosnte a participacdo nas
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actividades que constam do Plano Anual de Activdaddo Agrupamento.
Seguidamente, serdo apresentadas informacfes goereem a formacéo pessoal, as
quais se seguirdo as consideracdes gerais. Porojiltomaremos conhecimento das

referéncias bibliograficas e dos anexos que congiiéam o presente relatério.

2- Preparacdo cientifica, pedagogica e didactica
2.1.- O Curriculo Nacional do Ensino Basico edisciplina de Lingua Portuguesa

No capitulo VII, artigo 47.2 Desenvolvimento curricular da Lei n.° 46/86 ded&4
Outubro, a Lei de Bases do Sistema Educativo, ncadi& pela Lei n°® 30 de 30 de
Agosto (segunda alteracdo a Lei de Bases e prinadieaacdo a Lei de Bases do
Financiamento do Ensino Superior) pode ler-se qgaleorganizacdo curricular da
educacéo terd em conta a promocao de uma equdibethonia, nos planos horizontal
e vertical, entre os niveis de desempenho fisiowt®r, cognitivo, afectivo, estético,
social e moral dos alunos”. No sétimo artigo déstado definidos varios objectivos do
ensino basico, entre os quais: assegurar uma féaongeral a todos os portugueses;
assegurar a correcta articulagdo entre o sabéazen a teoria e a pratica; proporcionar
o desenvolvimento fisico e motor e promover a eglimaartistica; proporcionar a
aprendizagem de duas linguas estrangeiras; dotalunss de conhecimentos basicos
para 0 prosseguimento de estudos; valorizar valolesidentidade nacional e
consciéncia fisica; assegurar a educacao espedallanos com estas necessidades e

criar condigdes de promogé&o do sucesso escolarcateb a todos.

Esta legislacdo é pois o0 suporte do Curricudmidhal do Ensino Basico que se
sustenta em valores civicos, estéticos, ecolég@ass, entre outros. Este documento
apresenta ainda uma listagem de dez competénciis gae o aluno devera ter a saida
da educacéo basica. Para cada uma das competgaicas deverdo ser desenvolvidas
accoes relativas a pratica docente, as denomirggubaacionalizacdes transversais aos
diferentes campos especificos do saber. Tal comer&ionado no Curriculo Nacional
do Ensino Basico, no capitulo relativo as compéddnaessenciais, “A Lingua
Portuguesa representa um papel fundamental no \aeg@nento das competéncias
gerais de transversalidade disciplinar’ (p.31). Usdgmente e ainda no mesmo
documento, sugerem-se dez modos de operacionaizigs mesmas, tais como “

Descobrir a multiplicidade de dimensfes da expeil@&humana, através do acesso ao
2



patrimonio escrito legado por diferentes épocasceedades, e que constitui um arquivo
vivo da experiéncia cultural, cientifica e tecnaddgda Humanidade; Ser rigoroso na
recolha e observacdo de dados linguisticos e oljenq procura de regularidades

linguisticas e na formulacédo das generalizacOeguadias para as captar...” (Ilbidem).

Ainda no ambito desta disciplina, é necessanm em cada ciclo de aprendizagem, o
aluno desenvolva competéncias especificas ao d@&ebmpreensao e expressao orais,

da leitura, da expresséo escrita e do conhecinexpiccito da lingua.

Relativamente as competéncias do modo oral estolns sdo os seguintes: “Alargar
a compreensdo a discursos em diferentes varieddde®ortugués, incluindo o
Portugués padrdo, e dominar progressivamente areemgio em géneros formais e
publicos do oral, essenciais para a entrada nasgpiafal e para o prosseguimento de
estudos” e “Alargar a expressdo do oral em Portgpadrdo e dominar
progressivamente a producdo de géneros formaiblegs do oral, essenciais para a
entrada na profissional e para o prosseguimengstlglos” (Ibidem, p. 32). Quanto as
competéncias do modo escrito podemos afirmar quas&eguintes: “Criar autonomia
e habitos de leitura, com vista a fluéncia de faitia eficicia na seleccdo de estratégias
adequadas a finalidade em vista” e “Apropriar-s& téanicas fundamentais da escrita,
com vista a desenvoltura, naturalidade e correngdeu uso multifuncional” (Ibidem).
Finalmente, o objectivo do conhecimento explicito“Besenvolver a consciéncia
linguistica, tendo em vista objectivos instrumentai atitudinais, e desenvolver um
conhecimento reflexivo, objectivo e sistematizadoedtrutura e do uso do Portugués
padrao” (Ibidem).

As competéncias especificas aparecem enunamgaapor ano de escolaridade, mas
por ciclo as quais surgem associadas as metas simwdvimento. No ambito do
terceiro ciclo e da competéncia da compreensaaalpameta € a “Compreensao de
formas complexas do oral exigidas para o prossegumde estudos e para a entrada na
vida profissional” (Ibidem). Na expresséo oral,ljeativo € “Fluéncia e adequacédo da
expressdo oral em contextos formais” (Ibidem, p. Phara a leitura, competéncia
transversal ao Curriculo, o objectivo tracado éuéRcia de leitura e eficacia na
seleccdo de estratégias adequadas ao fim em \(iidem). Quanto a expressao
escrita, podemos afirmar que a meta de ciclo éiaddiNaturalidade e correc¢do no

3



uso multifuncional do processo de escrita” (Ibidgm35). Efectivamente € aceite por
unanimidade que a escrita é detentora de um papettdema importancia no processo
de ensino — aprendizagem, podendo ainda proporcerauisicdo de contetdos na
area de outros dominios. Por fim, para o conhedimnexplicito da lingua é sugerida a
seguinte meta: “Conhecimento sistematizado doscaspbasicos da estrutura e do uso

do Portugués” (Ibidem).

O conceito de curriculo tem sido objecto dedsspor parte de varios investigadores

e muitos sao os trabalhos a ele dedicados.

Maria do Céu Roldao define-o como “esse conjutd aprendizagens necessarias,
mutavel e socialmente construido - que hoje desigsgor curriculo - que a sociedade
remete para que garanta a sua passagem / apropr(addrcdo, 2001, p. 69). Desta
forma, podemos encarar o curriculo como o conja@aprendizagens fundamentais
para que cada individuo se enquadre socialmentedetarminado meio. Contudo, para
outros investigadores, “o curriculo escolar ndo. & (ima simples lista das disciplinas
e, dentro desta, as matérias e temas que, supostanadeverdo ser ensinados aos
alunos. (...) Ele inclui as formas de fazer, os cdo® e processos criados e
organizados para a aprendizagem” (Lemos, Nevesp@antonceicdo, Alaiz, 1992, p.
14).

“Um curriculo, em qualquer dos niveis e acep@essiderados, ndo existe sem um
sistema de valores politico — educacionais toma&doso fundamento das decisdes e
orientacbes cientificas e pedagogicas que |he di&pot (Amor, 1994, p.34).
Efectivamente, € o desenvolvimento do curriculon am seu caracter transversal ao
longo dos ciclos que definird os critérios de sglecdos conteudos e modos de
operacionalizacdo a utilizar, tendo em atencadnasidades do processo de ensino —

aprendizagem.

No final deste documento, Curriculo Nacional Hasino Bésico, sdo ainda
apresentadas experiéncias de aprendizagem do@lenasseguram o cumprimento dos
objectivos do curriculo de Lingua Portuguesa, ¢daiso a audicdo de diversos tipos de
registo de Portugués padréo e de outras variedadigdades de leitura, de consulta
de material, de escrita, entre outras.



Segundo M. C. Roldao, “O corpus curriculahagge integrador de conteudos de
aprendizagem, tomada a expressdo em sentido matdtogue compreendem dominios
de saberes, activacdo de processos, desenvolvingentatitudes e competéncias,
dominio de modos de aceder ao conhecimento” (Rpl#9, p. 25). A mesma autora
afirma ainda que: “o acesso ao conhecimento sdittorsada vez mais em poderoso
critério de pertenca ou exclusédo social” (Ibideffectivamente, ter conhecimento é
também sindnimo de ter poder. Desta forma, os adotedas disciplinas sdo meios que
dotam os individuos com competéncias de variasnergara que estes possam gerir a

propria vida futuramente.

O tratamento do curriculo por parte do profegsmdissociavel dos alunos uma vez

que € sobre estes que recai a educacao.
2. 1.1.- Contetdos do programa de Lingua Portuguese nono ano

A definicdo da palavra “Programa“ surge expressandprio Programa de Lingua
Portuguesa — Plano de Organizacdo do Ensifi®@s programas Sao projectos
concretizaveis pelas programacoes a elaborar matassde acordo com o seu plano
global de actividades e respeitando o equilibriceeinés dominios e o peso relativo dos

respectivos conteudos” (pag. 9).

O programa de Lingua Portuguesa apresenta quaminis que deverdo ser
trabalhados transversalmente ao longo dos varabssciOs dominios sdo 0s seguintes:
a comunicacao oral (ouvir/ falar), o dominio daud, o da escrita e por ultimo o
dominio do funcionamento da lingua. Para cada wsteselominios, o programa aponta

objectivos, conteudos e processos de operaciogabtizaor ano.

Detendo-nos um pouco no dominio da leitura, maseos uma lista de obras para
leitura orientada destinada a cada um dos trésagmterceiro ciclo. No nono ano, para
além da obra de Gil Vicente, que pode ser escoknidie oAuto da Barca do Inferno
ou oAuto da india dos excertos d®s Lusiadasle Luis de Camdes e para além de uma
lista de poetas a ler, tais como Fernando Pesdowmda Negreiros, Ruy Belo ou José
Gomes Ferreira, podemos seleccionar mais uma aiahras. As obras sugeridas séo:
Davam Granded?asseios aos Domingake José RégioContosde Vergilio Ferreira;

Dia Cinzento eoutros contosde Mario DionisioAldeia Novade Manuel da Fonseca;
5



Contosde Eca de Queiro€) Mandarimde Eca de Queiré®) Velho e o Marde E.
Hemingway; O Principezinho de Antoine de Saint-Exupéry e finalment

Peregrinacdo de Fernablendes Pintpadaptacdo de Aquilino Ribeiro.

No que concerne ao oral, este € possivelmemtentinio a que menos atencdo se
dedica. E o dominio mais dificil de ser avaliadtomeu caracter menos objectivo e
mais fugaz. Os proprios manuais sugerem actividaldegpratica discursiva pouco
originais e baseadas em propostas de temas meovmdores, relacionados com 0s
conteudos do programa. Contudo, tendo esta cowmszi@ue “aprende-se a falar,
falando”, ha que variar as estratégias no domiai@ampeténcia do oral, através da
organizacdo de debates, questOes dirigidas, apae&enda ficha de leitura sobre a

obra de escolha livre, recolhendo notas de avaliggalitativa.

O programa de Lingua Portuguesa do nono ano sdelagidade contempla a
abordagem das trés principais tipologias textuagsrativa (incluindo a narrativa em
verso - texto épico), dramatica e poética. Estedsmescolaridade, final de um ciclo de
aprendizagens, proporciona um primeiro contacto eoiiteratura e ndo pode ser
entendido apenas como um mero entretenimento mmsusi pretexto para a analise
linguistica mais aprofundada. E notério o gradwedagarecimento da obrigatoriedade
de ler classicos, de ler obras cada vez mais coaspiede aprofundar conhecimentos
linguisticos a partir das mesmas. Basta observarogosmanuais escolares para
rapidamente nos apercebermos que os excertos desdmbleitura obrigatoria sdo cada
vez menores e a sua exploracdo de menor exig&et@rdemos 0 N0SSo hono ano de
escolaridade. Circulavamos pelos corredores dadasscom os proprios livroO6
Lusiadasde Luis de Camdes ouAuto da Barca do Infernou Auto da Feirade Gil
Vicente). Era ai que procediamos as anotacOescagdés e jA nos iamos preparando
quer para o ritmo, quer para a dificuldade doseatgits que nos aguardavam no ciclo
seguinte: o secundario. Contudo, serdo ainda maerdes as diferencas e a

diminuicao do grau de exigéncia, para os professquie leccionam ha mais tempo.

Este ano lectivo, o primeiro periodo foi dedmaa tratamento do texto narrativo. As
categorias da narrativa foram sendo abordadas &@angde iam surgindo textos no
manual dos alunos. Este instrumento de traballmdaimental no processo de ensino -

aprendizagem por varios motivos. Primeiramente aoual escolar € uma fonte quase
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inesgotavel de recursos ao dispor do professororEraanos ai um vasto conjunto de
documentos, de excertos, acetatos, documentos &udiddeo, textos completos
literarios ou ndo, uma selecgdo que se encontsz@@o da pratica lectiva no sentido
de potenciar os seus objectivos. Em segundo lagauya utilizacdo ndo se esgota ai
mesmo. De facto, o manual é mais um dos instrurseti¢otrabalho que pode ser
utilizado nas aulas. Por ultimo, tem sido cada mait$rio que os alunos se mostram
particularmente ansiosos em utiliza-lo. De factpoésivel que esta ansiedade na sua
utilizacdo seja reflexo do esforco realizado pélosarregados de Educacao, fruto da

conjuntura econdmica e social em que vivemos.

Na abordagem do texto narrativo costumamosrpdos textos de transmissao oral,
tais como os provérbios, lendas e contos populareartir do acetato referente ao jogo
dos provérbios, actividade Iudica e pedagogicaoeamos o conhecimento pessoal dos
alunos nesta aréaEsta tematica € muito importante e costuma seagtado dos
discentes pois permite-lhes fazer pesquisas, r@soth apresentar a turma o seu
resultado. De facto, todos nds podemos ficar maited e ricos se soubermos as
historias uns dos outros. Por outro lado, esta & omaa forma de levar a familia,
amigos ou conhecidos dos alunos a escola. “* Comoiastrou Piaget, o pensamento da
crianca permanece animista até a puberdade” (Beite] 1991, p.61)Os contos tém o
poder de deleitar mas também de instruir e podesedoesmo fazer aqui uma analogia
entre o lancar o conto no imaginario da criancanedr uma semente na terra para que
esta cresga. A sequéncia final do texto narratoradédicada ao estudo do conto de

autor.

Relativamente ao texto poético, tipologia patdomente cara a maior parte dos
professores de Lingua Portuguesa, o trabalho delsédhy vai inicialmente no sentido
da tentativa de definicAo de “poeta”’. Habitualmepteporcionamos a audicdo da
cancao “Perdidamente” do grupo “Trovante” feitoatip do poema “ Ser Poeta” de
Florbela Espanca. Apoés introduzir os alunos nestetso magico do poeta, a
conducdo das aulas € no sentido da transmissédwaoedas nocdes basicas de
versificacao: definicdo de estrofe, verso, denogéinadas estrofes tendo em conta o

namero de versos que as constituem, métrica, deagad dos versos tendo em conta o

' Ver anexo 1



nimero de silabas métricas, etc. E através de podireccionados para a sua faixa
etaria que se podem trabalhar com eles todas rest@es e fazer a interpretacdo dos
mesmos. Por outro lado, estes textos sao pretextogprofundar nogdes relacionadas
com recursos expressivos, explorar as figuras t® @sencontrar um “padréo” de

escrita em cada autor. De facto, a poesia é funaainea vida do homem. Lembremos
0 professor e poeta Sebastido da Gama, no seu p¥@saes tu, poesia...”. “ Viesses

tu, Poesia,/ e 0 mais estava certo (...) ( Sem mi, sejue fora / das rosas?)” (Gama,
1992, p. 31) .A semelhanca deste autor o objectimé impingir-lhes versos, mas sim

“ abrir-lhes a janela da poesia...” (Gama, 19934). 6

No que concerne ao conhecimento explicito dgulin outrora denominado por
gramatica e mais tarde funcionamento da linguagmod afirmar que a abordagem
desta tematica é fundamental pois falar uma detachai lingua implica
necessariamente “o0 conhecimento pratico, intuitimgpnsciente desses principios”
(Gomes, Cavacas, Leitdo, Casteleiro, Martins, Ribet al, 1991, 2° nivel, p. 55). O
dominio de uma lingua implica 0 dominio intuitive dm conjunto de regras relativas
ao seu funcionamento e organizacdo. Mais recentemestas “ regras “ que podem ser
de natureza sintactica, morfolégica, semanticagtioa, entre outras, foram trabalhadas
num projecto inovador: a TLEBS. Depois de algunssade reelaboracdo do seu
conteudo e depois de ser incluida em alguns maesagares, a entdo TLEBS passou
a designar-se “ dicionario terminoldgico da LindR@tuguesa “. Toda esta situacéo &
algo perturbadora para o professor desta disciptanra@o mais que sado escassas as
iniciativas de formacéo nesta area. Com efeitd,BBIS, Terminologia Linguistica para
0os Ensinos Basico e Secundario, foi alvo de umee foontestacdo por parte dos
docentes, de encarregados de educacdo, dos al@aiésde investigadores na area da
linguistica. Segundo Maria do Carmo Vieira, ao uigps tempos a importancia dada
ao estudo da gramatica tem-se vindo a perder, glemaénte com uma confusdo de
terminologia mais tradicional e generativa que d¢asbm indistintamente. Até que, “O
estudo foi-se realizando e depois de uma esperanpace confiante nos resultados, foi
com surpresa que os professores receberam novaigapoum inventario de conceitos
linguisticos, profundamente tecnicistas e complexass suas descri¢cdes, para além de
estéreis nos seus objectivos — a TLEBS” (Vieiral®0p. 36). A designacdo de

substantivo desapareceu, permanecendo apenasnee“‘nos advérbios passaram a ser



“modificadores”. O professor deparou-se ainda caona wutra dificuldade que tem a
ver com o facto dos manuais escolares ndo mudapemregularidade e correu-se o
risco de abordar a nova terminologia linguisticaséimo ano, por exemplo, mas o

manual de oitavo, no ano seguinte ainda ndo a e

Relativamente as estratégias utilizadas no andasta Ultima competéncia neste ano
lectivo, podemos afirmar que se alternou a abordage um texto literario ou néo
literario, partindo posteriormente para a explovagd assunto proposto para essa aula.
Noutras alturas foi leccionada uma aula designat@cmais tradicional, em que se
explicitava a temética e apos o esclarecimentaigigds, eram resolvidos exercicios. E
fundamental termos a consciéncia que para domimar lingua ndo basta dominar as
suas regras. E necessario interiorizar as normdsndéonamento da mesma e treina-

las.

3-Planificacéo e conducao de aulas e avaliacdo daendizagens
3.1- Caracterizacao das turmas

No gue concerne as turmas, posso afirmar que gragho € formado por mais do que
uma mera adicdo de individuos, pois eles possuem identidade prépria. H4 uma
quantidade de critérios, muitas vezes meramentectaticos para a elaboracdo do
grupo — turma. Por esta razdo é importante peragleros objectivos deste peculiar
grupo sao as aprendizagens. Estas sdao muitas mezeadas pela obrigatoriedade e
cabe ao professor “ o papel de ensinar ou facéisaaprendizagens e o papel de gerir,
animar o grupo” (Carita, Fernandes, 1991, p. 64pdrta que o professor assuma uma
postura de aceitacdo e compreensdo de realidadeodwnia que tem a sua frente.
Fundamental € também recolher informagcédo sobretesesses, gostos, ocupacdo dos
tempos livres, através de um pequeno questiongdot@ que ajuda a caracterizar as

turmas.

Parece claro que facamos inicialmente uma @raatdo das duas turmas de Lingua
Portuguesa do nono ano, pois é sobre as mesmasagie pratica lectiva descrita no
presente relatério. Tendo em conta o Plano Cuaicdas duas turmas, podemos
afirmar que a turma B é constituida por vinte afynmove rapazes e onze raparigas,
com idades compreendidas entre 0s quinze e oss@¢zasendo a sua média de idades,
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0s catorze anos. A turma C é formada por sete iggsae doze rapazes com idades
entre os treze anos e 0s dezassete, sendo a neécli@odze anos. Esta turma ndo tem
alunos repetentes, enquanto que a turma B temogaktnos que ficaram retidos no
final do ano lectivo passado. A grande maioriaalagaos de ambas as turmas € oriunda
de Redondo e poucos séo os alunos que vém dedkded limitrofes tais como Foros,
Vinhas ou Aldeias de Montoito. A escolaridade ddomparte dos Encarregados de
Educacao é o primeiro e segundo ciclos de escaligid poucos tém o décimo segundo
ano de escolaridade ou até mesmo 0 ensino supdedicando-se essencialmente a
actividades do sector primario. De referir ainda @lguns elementos do agregado
familiar das duas turmas encontram-se desempregadss alunos ocupam-se
essencialmente a ver televisdo, ouvir musica er jopgacomputador e alguns praticam
desporto (andebol, por exemplo) ou frequentam ad8dfilarmdnica da localidade.
Algumas familias sdo monoparentais e outras moeofEs com irmaos. A maior parte
dos discentes da turma B afirma que gosta de esbtedsionalmente e cerca de cinco
diz ndo gostar de todo. Inversamente, quase todoalumos da turma C querem
prosseguir estudos, doze até ao décimo segunde a®be pretendem ingressar no
ensino superior. Relativamente as preferénciaglits os aprendentes da turma C
evidenciam gosto pela banda desenhada, romansgssde aventuras. Na turma B, o
tipo de livro lido é de aventuras, contudo seisnafundo manifestam quaisquer

referéncias literarias.

3.2- Preparacao das actividades lectivas

O nono ano de Lingua Portuguesa é um ano de nesp@msabilidade devido a varios
factores. Primeiramente é um ano terminal de ciabofinal do qual os alunos deverao
ter adquirido muitas competéncias que ja menciahadderiormente. Em segundo
lugar e no decorrer do que foi referido, no fimatm os alunos deverdo realizar um
exame nacional. Finalmente e pela segunda veizaeabe testes intermédios desta
disciplina. Assim, em Janeiro, no dia vinte e ottecorreu a prova mencionada. Desde
o inicio do ano foi explicado aos alunos e aos regados de educacdo no que
consistiam estes desafios e foram-lhes apresentaqienificacdo, os objectivos, os

conteudos e a calendarizacéo destes momentos.
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Apesar de ndo haver horas comuns nos horarios disspores a fim de se
prepararem as planifica¢ges, as actividades, tsimentos de avaliacdo ou até mesmo
desenvolver reflexdes sobre a pratica lectiva, W agranjar uns momentos para trocar
algumas ideias com as colegas que leccionam os oseanos e partilhar materiais e
experiéncias. Foi 0 que aconteceu com o teste de ano de Lingua Portuguesa. De
facto, apds ter seleccionado o excerto do contdé€souro “ de Eca de Queirds e de ter
feito o teste, o material foi partiihado com umdega que o adaptou a sua turma.
Posteriormente, tivemos a preocupacdo de marcaata db teste 0 mais proximo
possivel para que se pudesse realizar e dar a tmlatunos deste ano as mesmas

hipéteses de sucesgo.

Destaca-se ainda a utilizacaolicionario de Didactica das Linguate G. Gallisson
e de D. Coste da Livraria Almedina, como auxiliar preparacdo das actividades

lectivas.

3.2.1- Elaboracao de planificacdes

Apesar de considerarmos que é mais importante etiwenr as aulas, do que planifica-
las, a planificacdo é fundamental para a praticivke e h4, indubitavelmente, uma
relacédo entre estas duas tarefas. De facto, umplaoiéicacdo pode potenciar as aulas
que serdo dadas. Neste ambito, inicialmente tereteoter em conta que a pratica
lectiva tem destinatérios: os alunos. Para alénedestor, teremos de ter atencdo a
sequéncia l6gica das aulas de uma dada unidadeaessaria flexibilidade que permita
ir ao ritmos dos alunos, ir ao encontro dos seterdeses, tendo de haver lugar a
reajustamentos. Efectivamente, o funcionamentoudaa deve ser definido com os
alunos. Nao se deve classificar uma turma pelosgueiz da mesma pois cada grupo
comporta-se de forma diferente tendo em conta deggor e as regras que sao

estabelecidas.

Os dominios, os conteddos programéaticos, osepsos de operacionalizacdo, 0s
recursos, a avaliacdo e o tempo sdo, a par combjestiwos, uns dos elementos

constituintes da planificacdo. Assim, 0 objectivalévera ser a descricdo de uma

2 \Ver anexo 2
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performance, uma actuacdo linguistico — discursavajesenvolver pelo sujeito de

aprendizagem, num modo e registo especificos, metados por/ para um dado

contexto (real ou simulado)” (Amor, 1994, p. 26@g8ndo a mesma autora, podemos
concluir que o objectivo traduz um fim, no sente que contribui para a construcao
de outro saber e um meio, pondo em evidéncia axapagao entre objectivos e

actividades, entre produtos e processos de apegyahz

professores um resumo da planificacdo da discigjuea podera a qualquer altura ser
consultado pelo encarregado de educacao, ficandiargficacdo a longo prazo no

dossier do grupo disciplinar.

3.3- O papel activo do aluno no processo de arsaprendizagem

No inicio do ano lectivo, as primeiras semanads@amentais para a criagdo de um
ambiente de relacionamento afectivo e harmoniaspgocionando assim uma vontade

de aprender.

Nas aulas temos de ter a preocupacdo de mantefungsamotivados para as
actividades, ocupados e envolvidos no trabalhogstop Hoje estd comprovado que “ a
turbuléncia e a indisciplina sdo muito menores doam professor adopta um estilo de
trabalho partilhado, estimulando a actividade eapgre a permanente preocupacao dos

alunos” (Sampaio, 2001, p. 85).

E fundamental utilizar o reforco positivo conséamente. Este passa pela palavra de
apreco, por um sorriso ou até mesmo por uma fdstduasa quando é solicitado
através de um discreto toque. E perceptivel quastio carentes e o minimo gesto,
SOrriso ou toque representam um carinho que prawavee nao tém ou que necessitam

nesse momento.

Apesar do que foi dito anteriormente, os diseemkevem ter os cadernos diarios em
ordem, pois ai tém que registar o que se escrevguadro ou o que € solicitado pela
professora. O caderno diario € uma boa base d® @woiestudo, proporcionando a

revisdo de conteudos. Por outro lado, permite qakimo possa estudar em casa sendo

*Ver anexo 3

12



este um elemento de ligacdo entre a escola e didabé facto, o caderno do aluno
“Contribui para desenvolver no aluno o gosto pela dpresentacao, pela limpeza, pela
caligrafia cuidada (... ); desenvolve no aluno o ada@ com a ortografia; ajuda a criar
habitos de organizacéo; fornece ao professor ekemeslativos a progressao do aluno”
(Gomes, Cavacas, Leitdo, Casteleiro, Martins, Ribei al, 1991, 1° nivel, p. 18).
Periodicamente, os cadernos sao vistos e aval@atasque se perceba que vale a pena
investir neste util instrumento de trabalho. Efetiente, se o aluno acompanhar o

ritmo da aula e se registar o que € abordado, aqueticipar mais e melhor.
3.3.1- Estratégias utilizadas num ensinodividualizado

Em termos de planificacdo, o professor devera defina “ estratégia pedagdgica, ou
seja, a sua actuacdo num processo de intervengaodeénido, de acordo com
objectivos pré — determinados e tendo em atenc@arasteristicas da realidade e dos

recursos disponiveis” (Amor, 1994, p. 31).

A estratégia esta intimamente ligada a seledegdactividades e recursos. Assim, um
somatorio de actividades nao constitui uma estaf@gdagogica, “esta ndo se confunde
com uma situacdo de aprendizagem — embora tenbacsittebida no sentido de a
proporcionar — uma vez que a maior parte das expmas de aprendizagem sao
imprevisiveis e estdo fora do controlo do profesgorestratégia devera, sim, ser
entendida como uma optimizagcdo das actividades agmguexperiéncia de gestao”
(Amor, 1994, p. 32). De facto, serdo mais eficaassestratégias pedagogicas que
proporcionarem efectivamente situacdes de apregetizaou seja, apropriacbes de

competéncias novas.

Uma turma de alunos pode revelar varios gruposideis de desempenho muito
diferentes. Ha que estar atento a estas questéasae individualizar o mais possivel o
ensino. Esta situagdo origina, como é claro, unelnde preparacdo de aulas mais
complexo pois € necessaria uma maior diversidadenaeriais. Muitas vezes sao
entregues fichas suplementares aos alunos com mor U de desempenho para que

assim possam colmatar as suas dificuldades.

A heterogeneidade dentro do grupo turma é agangar Rui Canario, como umas das
razbes do “disfuncionamento da instituicdo escol@anario, 2005, p. 124). A

massificacdo do ensino, fendmeno que comeca a syrgs a segunda guerra mundial,
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levou ao consequente aumento do numero de profasiade educacdo que tém cada

vez mais de enfrentar problemas sociais que ardes exteriores a escola.

“A integracao de outras culturas esta ainda loregsedtornar uma pratica comum nas
escolas” (Sampaio, 2001, p. 100hdavia, de ano para ano é cada vez mais comum ter
alunos de diferentes etnias ou, quando esta sdus@se verifica, alunos de diferentes
nacionalidades. Este ano n&do constitui uma excepgdcturma C de nono ano de
Lingua Portuguesa h&d uma aluna caboverdiana natBrima trés alunos ucranianos.
Em virtude do exposto, é importante apelar aosrealde solidariedade, de igualdade e
de respeito pela diferenca, sempre que se proparcide facto, penso que a aluna de
nacionalidade caboverdiana esta bem integradaupm g relaciona-se bem com todos
0s outros elementos. Ela frequenta as aulas de dedingua ndo materna pois reside
em Portugal apenas ha dois anos. Pelos motivoseayaelos, € fulcral falar-se mais
devagar, corrigir as suas intervencdes em voz pagasuas formas de tratamento
sempre que trata por tu a professora e posicionaddugares da frente pois o quadro é

utilizado com muita regularidade.

E importante criar nos alunos, espiritos critiem&o apenas cépticos. E fundamental
torna-los auténomos, desenvolvendo um trabalhollipge dé tempo para a reflexédo e
para que sozinhos ou em pequenos grupos, tentetvaess diferentes situacdes
problematicas com que se deparem. De facto, M.ndele Pedrosa de Jesus afirma
Questionar e ser questionado € fundamental no gsoaie aprendizagem, tanto dentro
como fora da escola” (Alarcéo, 1995, p.129). Assimperguntas e as respostas podem
potenciar a capacidade de raciocinio e desenvaveapacidade de compreenséao.
Incentivar os alunos na producdo de questdes élmainpara um maior envolvimento

destes no processo ensino — aprendizagem.

O trabalho realizado nas aulas é, muitas vezeplementado através da articulacao
com o centro de recursos da escola. Este é oadeulfa evolucao e transformacédo das
bibliotecas tradicionais. Este parceiro e preciaBado dos professores desempenha
varias funcbes fulcrais: armazenar e conservarrimtdQdo, disponibilizar meios
informaticos fixos ou portateis, apresentar padsstisessdes de esclarecimento ou
divulgacdo de eventos, celebrar dias tematicosalasios pela escola, proporcionar

zonas de estudo, investigacao e lazer quer paitueal quer para audigdo de musica ou
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visionamento de filmes, etc. Nesta perspectivaemtro de recursos € utilizado com
alguma frequéncia. No inicio do ano e em colabaragin o professor bibliotecério,
todas as turmas fizeram uma visita guiada ao ce@n@cursos para que o utilizassem
e optimizassem no seu dia a dia. Este é igualmentelos espacos onde os alunos
seleccionam livremente livros para leitura que sg@résentada a turma no final de cada
periodo. No més de Novembro visionaram o filme soRAnne Frank, realizaram
trabalhos de grupo, fizeram investigacao e recdthanformacgéo, por exemplo sobre
autores estudados (Eca de Queirds, Manuel da Famnséd Vicente, etc).
Efectivamente, o centro de recursos € “ ...0 novarlupcumental, situado no coracao
do estabelecimento de ensino e susceptivel deedesore facilitar a emergéncia de
novas modalidades de ac¢éo educat{@nario, 2005, p. 104).

Nas aulas do nono ano de Lingua Portuguesay&@ms as estratégias utilizadas,
desde a audicdo de textos declamados, de poemasaduss pequenas dramatizacoes,
visionamento de acetatos, visionamento de pequeowsrpoints sobre determinados

conteudos, utilizacao de dicionarios, dialogos atiefy entre outras.
3.3.2- Estratégias utilizadas no ensinopexial

A Lei de Bases do Sistema Educativo, no seu dés#timo artigo, lei nimero 46/86
de 14 de Outubro prevé a recuperacdo e integragé@o-aducativas dos individuos
portadores de necessidades educativas especiaisdasi de deficiéncias fisicas e
mentais. Os objectivos do sistema educativo pagasino especial, mencionados na
referida lei sdo mudltiplos: “a) O desenvolvimentasdpotencialidades fisicas e
intelectuais; b) A ajuda na aquisicdo da estallkdamocional; c) O desenvolvimento
das possibilidades de comunicacdo; d) A reducdo lidasagcdes provocadas pela
deficiéncia; e€) O apoio na insercdo familiar, esca social de criancas e jovens
deficientes; f) O desenvolvimento da independéadiados 0s niveis em que se possa
processar; g) A preparacao para uma adequada faonpaofissional e integragdao na

vida activa.”

Numa perspectiva educacional, “as dificuldadesaprendizagem reflectem uma
incapacidade ou impedimento para a aprendizagelaitdea, da escrita, ou do calculo
ou para a aquisicao de aptiddes sociais” (CorMatins, 2000, p.6). Trabalhar com

discentes com dificuldades de aprendizagem é denalgorma complexo devido a
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heterogeneidade de caracteristicas destes alusltes,de formacdo dos professores
nesta area, incompreensao perante estas dificsldade parte quer dos préprios

docentes, quer dos pais, entre outros motivos. ddeab apoio dos professores do
ensino especial, esta tarefa torna-se mais singlesensino a estes alunos torna-se
exequivel. Assim, a maioria destes alunos conseggoenar a escolaridade obrigatoria.

De facto, a inclusdo, isto €, a inser¢cdo do aluaalasse regular, € um direito que
assiste a estas criancas.

Este ano lectivo, nas turmas em analise, s alanos do ensino especial numa das
duas turmas de Lingua Portuguesa e ha um alunoumma. @s alunos ja vinham
sinalizados de anos anteriores em virtude dos draesultados escolares e, apés a
avaliacdo feita pelos servicos de psicologia enensispecial, foram-lhes atribuidas
medidas que apresentaremos em seguida. As suesldiifies situam-se ao nivel da
compreensao e aquisicdo de conhecimentos e unsdestda dislexia. A dislexia foi
definida como a “dificuldade de processar simbaadinguagem ou dificuldades na
aprendizagem da leitura, com repercussao na esdetddo a causas congeénitas,
neurolégicas ou, na maioria dos casos devido a inmagéuridade cerebral” (Serra,
Alves, 2006, p. 5). A este aluno é entregue semaardke uma ficha de trabalho por
vezes adaptada a partir de um manual especialEadoeste objectivo e outras vezes
criada pela professora. Assim, ele poderd deseewobs dominios perceptivo,
linguistico e psicomotor, o que lhe permitira me#tsoperformances na leitura-escrita e
consequentemente nos desempenhos escolares enf faral estes aprendentes foram
elaboradas as adaptacdes curriculares individaidigp 18° do Decreto - Lei 3/2008 de
7 de Janeiro, necessarias de forma a adaptar asnsgassidades as exigéncias do
programa da disciplina. Este documento é compasta@gmpeténcias gerais, das quais
se destacam: assegurar o desenvolvimento das dageside leitura; desenvolver o
gosto pela mesma; assegurar o desenvolvimentoag@sidades de compreensao e de
expressdo da lingua portuguesa; usar adequadaménggia materna para comunicar
de forma correcta e para estruturar o pensameonagi@car correcta e adequadamente
de acordo com o0s contextos e objectivos diversiisa pesquisar, seleccionar e
organizar informacéo para transformar em conhedimetesenvolver a memoria, a

capacidade de raciocinio e o espirito critico ecaplconhecimentos adquiridos. Em

4Ver anexo 4
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seguida, deparamo-nos com as competéncias espsgcificegisto dos trés momentos
de avaliacdo, os parametros a avaliar e as esastégcursos. Por outro lado, foram
estabelecidas condi¢cdes especiais de avaliacaddquis eles, artigo 16° do Decreto —
Lei n°® 3/2008 de 7 de Janeiro. Desta forma, oggsedistribuidos a estes aprendentes
sao diferentes dos entregues aos restantes aNimsalmente tém menos questdes, as
perguntas de interpretacdo sdo mais objectivagsammesobre um menos numero de

contetidos programaticos.

3.4- A pratica lectiva
3.4.1- Recursos fisicos da escola/salas

Na Lei de Bases do Sistema Educativ® 46/86 de 14 de Outubro modificada pela
Lei n.° 115/97de 19 de Setembro e posteriormente actualizada_pela® 49/2005de
30 de Agosto, pode ler-se no capitulo V, artigo, 3¢ntos um e dois que é da
responsabilidade do Estado a criacdo de uma redestdbelecimentos publicos de
educacdo que cubra as necessidades da populacdta eede deve diminuir as
desigualdade e assimetrias locais e regionais gaease assegure a igualdade de
oportunidades de educacéo e 0 ensino a todos.

Tal com na nossa casa em que temos uma pre@ouEaEgn a organizacao e
harmonizacdo dos diferentes espacgos, também ndaessoespacos sao muito
importantes. Daniel Sampaio afirma “Parece evideote nada muito solido se pode
construir na adolescéncia escolar, se 0 ambientdta for devastador. E € claro que
meio caminho estara percorrido se as pessoasemtray portdo da escola e gostarem
do que véem. Uma das prioridades educativas tesmigortanto, restaurar o parque
escolar” (Sampaio, 2001, p.17).

O espaco fisico da escola E B 2,3/S. Dr. Her@agade tem mais de trinta anos de
existéncia. Situa-se na vila de Redondo, sede neettto e comarca, que dista trinta e
cinco quildmetros de Evora. O concelho é compostiodoas freguesias, Redondo e
Montoito e por varias aldeias. A escola é umatimg@o cuja funcéo € fulcral para o
desenvolvimento local uma vez que contribui paraethoria da literacia. De facto, o

nivel de escolaridade da populacdo € baixo, co@nces econdmicas, instabilidade

®Ver anexo 5
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profissional e desemprego e familias desestrutarad@scola mencionada pertence ao
Agrupamento de Escolas de Redondo que tem umaemindrsidade de niveis de
ensino; desde o jardim de infancia até ao ensinonsirio. A escola E B 2,3/S. Dr.
Hernani Cidade tem uma grande oferta formativa:s@ude Educacdo e Formacao
(CEF), Cursos Profissionais e Cursos de Educag@omeacao de Adultos (EFA).

Neste momento, a escola referida anteriorment®rgra-se em fase de obras. O
pavilhdo destinado ao pré-escolar e primeiro @ska a ser ultimado e prevé-se que nos
meses iniciais do ano se faca a mudanca de sewisakas para os monoblocos, onde

decorrerdo as aulas até ao final da empreitada.

Diariamente lidamos com um outro problema, gsté de algum modo relacionado
com as condi¢Oes das instalagdes: a poluicao dgegscolar. Em todos os intervalos
€ recorrente ouvir adverténcias de professores@duarios a alunos, no sentido de
evitar que estes deitem lixo para o chdo. Todaanos esta tematica é frequentemente

abordada nas aulas de Formacéao Civica.

Por esta razdo o posicionamento e as atitutie®a sdo no sentido de proporcionar
o melhor ambiente possivel dentro da sala de atagexterior da escola ndo ajuda
muito. E importante perceber-se que a escola de &opm local onde alunos e
professores passam cada vez mais tempo e quel@aralo espaco de estudo, a escola

é igualmente um espaco de convivio.

3.4.2- Estabelecimento de regras na sala dula

As regras estruturam os homens, as instituicghesgciedade. Também na escola o
estabelecimento de regras é fundamental. Assimosendpds a aula destinada a
apresentacao, jogo de conhecimento e preenchirdastfichas da caderneta, a segunda
aula é destinada ao estabelecimento e registoegaasrde funcionamento da aula de
Lingua Portuguesa. O que se pode ou néo fazersgewkefinido conjuntamente e passa
por atitudes e comportamentos que se devem tergo@réaja um ambiente adequado
ao trabalho. E fundamental que as aulas de LinguadRiesa sejam “um pretexto para
estar a conviver (...) E dentro dessa convivéncimocquem brinca ou como quem se

lembra de uma coisa que sabe e vem a propéséosimando” (Gama, 1993, p. 25).
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A educacédo apresenta uma dupla faceta: por donrkspeitar o direito das criancas,
dos alunos e por outro dar o exemplo de forma asgjgEmos respeitados enquanto
pessoas e profissionais.

E I16gico que por vezes surgem problemas mas nuiblgmna de uma aula ndo ha
culpados, todos sdo responsaveis pela sua resolBQéasso é importante manter o

dialogo como forma privilegiada de comunicacaoesatprofessora e os alunos.

Um dos principais problemas com que actualment®sfontam os professores e, de
resto registado em inumeros trabalhos realizadosligersos investigadores desta area
de estudo, é a falta de interesse em aprendertivai®ente, a escola é um lugar
destinado a dar e a receber instrucdo contudoa dusigao ndo se verifica se aqueles
que estdo ai para a receber, ndo o fazem volumimia. Recorrentemente é necessario
ter uma conversa, fazer uma chamada de atencéamoaviso que |hes mostre o

caminho a percorrer.
3.4.3- Actividades desenvolvidas

Poderiam ser varias as actividades escolhidas enas mencionadas apenas algumas
das utilizadas este ano.

E importante motivar os discentes e por vezescéssario facultar-lhes livros muitas
vezes do proprio professor. Nessas alturas atéemsmos um pouco como o grande
escritor portugués, missionario, Padre Antonio Mieguando este fala no papel do
pregador que devera lancar a semente da palavizede no coracdo dos homens.
Fazendo o paralelismo e sem querer cair em repstig@vemos lancar os livros para as

maos dos alunos e esperara os frutos.

Os livros mais solicitados sdo normalmeAteLicbes do Tonecate José de Oliveira
Cosme, dDiario de Anne Franlde Anne Fank ou livros ddma Aventuradas autoras

Ana Maria Magalhaes e Isabel Alcada.

No inicio do ano, procede-se a assinatura ddratonde leitura. Este € um
instrumento que consiste num acordo entre a paf@ss os alunos no sentido do
estabelecimento de um conjunto de itens que téer @om a leitura de um livro por
periodo, preenchimento da ficha de leitura sobreesmo, supervisdo e avaliacdo do

processo de leitura, etc. O contrato de leitura p@is desenvolver nos alunos o habito
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de ler. Os discentes tém sempre conhecimento dosgit3 inalienaveis do leitor”
patentes na obr@omo um romancde Daniel Pennac e depois de explorar com eles o
significado dos mesmos, encontram-se em condigéasaghr pelos livros, detentores

dos seus direitos.

Os alunos tém conhecimento dos livros de leiwientada ou os livros aconselhados
para a leitura recreativa, recomendados pelo pmugyrde Lingua Portuguesa para ao
nono ano. Posteriormente, folheiam a lista dogsipropostos pelo Plano Nacional de
Leitura e é-lhes proporcionado o contacto comdstalesconhecidos.

Ainda no ambito da competéncia da leitura, nefes a actividade do “livrometro”.
Esta actividade consiste em registar numa folhedarpara o efeito, a quantidade de
livros lidos facultativamente; é pois uma espéeaididade de medida para os livfos.
O objectivo é motivar os discentes para a leituomn@ forma de lazer e de
entretenimento. Através da observacdo dos grafiefmsentes as leituras realizadas
pelas turmas B e C, durante os meses de OutubneenNwo e Dezembro e mais
concretamente dos graficos nimeros sete e oitenposl concluir que a actividade
dinamizada esta activa e a decorrer de forma pasiEm ambas as turmas ha alunos a
ler de forma regular, ainda que um ou dois lividsturma B leu quatro livros em
Outubro, quinze em Novembro e dezoito em Dezenmunm, total de trinta e sete livros.
A turma C leu doze livros em Outubro, quatro em &kro e treze em Dezembro,
num total de vinte e nove livros. Destaca-se o n€dDezembro com o0 més que
apresenta um maior numero de leituras feitas, erte gaorque coincidiu com a
apresentacdo da obra de leitura de escolha liveefajuapresentada & turmaPara
concluir, percebemos que lentamente, com motivagdpalavras de incentivo, a

actividade segue no bom caminho.

Por ultimo, entre as multiplas actividades deskfidas ao longo do primeiro e
segundo periodos, destaca-se a leitura dramatidedeenas dcAuto da Barca do
Inferng, alternada com a audicdo do texto a partir de drgue acompanha o manual.

Esta actividade motiva muito os alunos e leva-gmuicipar entusiasticamente. No

6 \er anexo 6
"Ver anexo 7
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final da leitura/ audicdo, interpretacdo e anatilsecada uma das cenas, os alunos

preenchem um quadro resumo da p&ca.

3.4.4- Relacdo com a comunidade educativa

A comunidade educativa € formada por alunogepsores, pessoal ndo docente das
escolas, pais e encarregados de educacdo, membsosedvicos educativos das
autarquias locais e servigcos centrais e locais daisMrio da Educacdo. A escola
enquanto instituicdo social, insere-se no meio eensg localiza e deve estabelecer com

este meio um conjunto de relacfes que potenciesaussobjectivos.

No inicio do segundo trimestre de dois mil eenondas as turmas de nono ano
deslocar-se-do0 ao Centro Cultural de Redondo paranamento da pecAuto da
Barca do Infernale Gil Vicente. Este projecto vem no seguimentartiaulacdo e bom
entendimento entre a escola e a Camara Municigbdecalidade. A representacéo
estara a cargo da companhia de teatro “Casa dodtoAfeque j4 nos presenteou
anteriormente com 0s seus espectaculos. Os cuatb®mtradas serdo inteiramente
suportados pela autarquia e no final do espectaoslalunos poderdo usufruir de um

momento com oS actores para as entrevistas eexsoientos habituais.
3.5- Avaliacao das aprendizagens dos alunos gono ano

A planificacdo, a execucgao e a avaliacdo nédo serpatissociar umas das outras. O
papel da avaliacdo € essencialmente regulador @wesso ensino — aprendizagem.
“Avaliar é, portanto, acompanhar o desenvolvimedt acto educativo com um
conjunto de actividades continuas, com vista ac@rea adequacdo dos diversos
momentos do processo de ensino — aprendizagem rdvdb atingido pelos alunos,
relativamente aos objectivos comportamentais” (Gn@avacas, Leitdo, Casteleiro,
Martins, Ribeircet al.,1991, 2° nivel, p. 90).

Relativamente aos tipos de avaliacao utilizadodepws afirmar que sao a avaliacao
diagndstica, a avaliacdo formativa, a avaliacdoasivane ao longo do processo e no seu

final, a autoavaliagéo.

8 Ver anexo 8
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No inicio do ano os alunos realizaram um tesdgrdistico pois a professora tinha que
ter conhecimento sobre os conteudos dominados o®s, os seus niveis de
aprendizagem, as suas capacidades, uma vez gisntacas turmas pela primeira vez.
Os resultados deste teste foram algo preocupantesr#as as turmas pois revelaram
dificuldades ao nivel da interpretacdo de textascibnamento da lingua e ao nivel da

expressao escrita.

Durante o ano lectivo séo vérios os instrumedssvaliacdo utilizados para avaliar
os alunos, entre os quais os testes de avaliagafiches formativas, exercicios de
producao escrita e de producao oral e os testesrmpreensao oral. Assim, destaca-se a
avaliacao formativa que consiste na recolha darnmdgdes referentes ao desempenho
dos alunos em qualquer do processo de ensino adapagem. Este tipo de avaliacao
nao se destina a classificar os alunos e ndo sxessa quantitativamente. Exige-se
sim uma recolha constante de elementos referentésatireza e qualidade da
aprendizagem de cada aluno, orientando o profeksarodo a dar-lhe a possibilidade
de tomar decisGes adequadas as capacidades edmbessios alunos” (Lemos, Neves,
Campos, Conceicdo, Alaiz, 1992, p. 27). Esta ay@tie¢ pois de caracter descritivo e

qualitativo.

Relativamente a avaliagcdo sumativa, podemosnafirque esta “preocupa-se em
proporcionar ao professor dados que Ihe permitaerm@ear o nivel atingido por cada
aluno e classificar esse nivel” (Gomes, Cavacatid,eCasteleiro, Martins, Ribeiwet
al.,1991, 2° nivel, p. 93). “A avaliagdo sumativa cetesshum balanco do que o aluno
aprendeu, num juizo globalizante sobre o desemelvio dos conhecimentos,
competéncias, capacidades e atitudes dos alunoid&eNeves, Campos, Conceicao,
Alaiz, 1992, p. 32). A avaliagdo sumativa surgeutea necessidade imposta pela
aproximacdo do final de um periodo lectivo e repee a uma classificagédo final,
progressédo / retencdo ou até mesmo uma eventudicaeéo, no caso do final dos
ciclos. Relativamente aos resultados das turmasolemdas podemos afirmar que, no
primeiro periodo, na turma B houve oito niveis liities a trés, dez niveis trés e dois
niveis quatro. Na turma C houve sete niveis infesica trés, seis niveis trés, cinco
niveis quatro e um nivel cinco. Pode verificar-se melhor rendimento escolar desta
altima turma que, ainda com alunos com multiplafsculdades, tem outros cujo

desempenho € manifestamente satisfatorio.
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No final de cada periodo lectivo, os alunos pceem uma ficha de autoavaliagdo
sobre os diferentes parametros dos critérios ddiag@ia: atitudes e valores,
participacdo, compreensdo e expressao orais e eengi#o e expressao escritas.
Seguidamente, o aluno tem a oportunidade de registaivel que |he devera ser
atribuido e registar sugestdes para as aulas Hodpeseguinté. E fundamental a
existéncia destes momentos pois permitem fazer al@nto do processo ensino —

aprendizagem.

Efectivamente, a participacdo cada vez maisraados alunos no processo de
avaliacao tem sido gradualmente mais destacada soputante em todo o processo

de ensino-aprendizagem.

Alguns dos erros mais comuns na disciplina deylia Portuguesa tém a ver com a
ortografia, sintaxe, auséncia de habitos de traballestudo e falta de interesse pela

leitura.
4- Analise da prética de ensino
4.1- Reflexdes e avaliagéo referentes a pratitectiva

Longe vao os tempos da escola descrita no @vroenino Nicolau e 0s seus amigos
“A professora comecou a bater na secretaria coégaare deu-nos castigos a todos”
(Sempé, Goscinny, 1990, p. 25). De facto, hoje hdoréguas intimidatorias que
mantenham a disciplina e as regras a forca. Hdgesk conversa-se, cativa-se e

negoceia-se.

A funcéo educativa € exercida pela sociedaddedssmpre. Ao longo dos tempos,
destacaram-se na histéria da pedagogia, os sdfiségagansmitiam um ensino publico e
geral apenas aos que podiam pagar, a denominadiigia Platdo foi o primeiro a
estabelecer uma filosofia da educacdo. Assim, gstieaautor, o educador ndo deveria
procurar a sua clientela, nem dai obter lucrosdeleeria escolher os seus aprendizes e
companheiros. Posteriormente, Sécrates afirmavaagaeefa inicial do educador era
levar os seus alunos a terem consciéncia da swaaigna. De facto, “A ignorancia

mais perigosa € a do ignorante que imagina saberacontra cheio de falsas certezas”

°Ver anexo 9
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(Chateau, s/d, p. 26). E desta forma que ele patksémpenhar um papel semelhante
ao papel da mée, através da sua arte, atravégtdadpa espiritos, a maiéutica. Depois
poder-se-a ver, analisar e reflectir sobre o fratseu resultado.

Outros autores contribuiram para acrescentagréxrias, saberes e teorias a historia
da pedagogia. Destacaria ainda no século dezofildsofo e pedagogo Rousseau, que
julga fundamental despertar na crianca o desejapdender. Para este, 0 objectivo da
educacdo residia na reconstrucdo do homem, opergud® uma verdadeira
transformacéo. O autor da pedagogia funcional, éaméra defensor da pureza inata do
homem assim que este nasce, sendo posteriormemnteordtado com o papel

condicionador e marcante da sociedade em que sewvidbee.

Um século depois, a historia da pedagogia fiaecatda pela obra e personalidade de
Maria Montessori. As suas experiéncias e teorigergram-se na linha do movimento
da escola activa. Esta médica de formacao inicagiidamente se apercebeu da sua
vocacdo pedagogica. Desta forma “O que portantessacio (...) consiste em nao
ensinar, dar ordens, forjar ou moldar o espiritecmEnca, mas criar-lhes um ambiente
apropriado a sua necessidade de experimentar, dagihalhar, assimilar
espontaneamente o espirito da crian¢ca” (Chatedup.sB43). Todo o seu método € um
método livre, de trabalho livre por parte da cr@griendo em conta as suas necessidades
proprias do seu desenvolvimento. Em vez de indesgdvViontessori fala em periodos
sensiveis e sempre que € oportuno, ela tentaazatikis, proporcionando assim a
crianga as aprendizagens adequadas e pretendsiagrBnde educadora defende que o

homem deveria ser tratado como um fim e ndo commei.

7

Segundo Musgrave a profissionalidade € entendidafiemgdo de varios pontos
fundamentais: “a natureza, (...) o saber, (...) o pddey e a reflexividade” (Roldao,
1999, p. 112). Relativamente a primeira, pode-seaf que a funcéo do professor € a
de ensinar, fazer aprender algo a alguém. A seguoadkcteristica que define esta
profissdo tem a ver com o “saber educativo” queosstituido pelo conhecimento
cientifico, pedagodgico e mobilizar estes multipkaberes tendo como objectivo a
aprendizagem dos alunos. O poder esta relacionado & autonomia e com a
possibilidade de tomada de decisbes que se temosollunos. Finalmente, a

reflexividade esta intimamente relacionada comdaisa que este desempenha sobre a
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sua pratica: resultados, contetudos, métodos, sta.rEflexdo tera de ser discutida, tera
de haver troca desta experiéncias, partilha destesres para haver uma mudancga no

sistema.
5- Participacéo na escola
5.1- Cargos desempenhados

Neste ano lectivo, os cargos desempenhados forasegusntes: directora de turma
do nono C e coordenadora do curso profissiongatgco de gestao e programacao de

sistemas informaticos de alunos do décimo segundo D

No que diz respeito ao primeiro cargo, este dg&tamente relacionado com uma
das turmas de nono ano. Assim, podemos afirmarfaraen desempenhadas todas as
fungBes previstas na legislacdo. Muito do tempdedesrgo é passado na resolugéo de
tarefas burocréticas tais como, justificacdo deagal envio do registo de faltas
justificadas e injustificadas ao encarregado decagho, leitura da legislacdo que sai
constantemente e que muda o conteudo dizendo agtesdizendo posteriormente. Um
exemplo € o caso da Lei 39/2010 de 2 de Setembemgunda alteragdo ao Estatuto do
Aluno dos Ensinos Basico e Secundario, aprovada peli 30/2002, de 20 de
Dezembro e alterado pela Lei n°® 3/ 2008 de 18 deirdta Um outro exemplo das
alteracOes constantes é o da lei n°® 85/ 2009 die 2gosto que estabelece o regime da
escolaridade obrigatoria para as criancas e jogarsse encontrem em idade escolar,
alterando-a de quinze anos de idades para os dexms. O director de turma procede
também a elaboracéo e entrega de informacdes wussgbara que estes entreguem em
casa sobre visitas de estudo, faltas de mateahsdde reunibes intercalares e de
entrega de registos de avaliacdo, entre outrasudamhg directora de turma, ainda
devemos fazer a recep¢do aos encarregados de &dupag se deslocam a escola,
embora ndo tantas vezes quantas as necessanmdizacto Plano Curricular de Turma
e resolver situacdes pontuais e complicadas qualvam os alunos. Na escola de hoje,
os professores tém que assumir papeis diferenciathgadores, pais, assistentes
sociais, psicologos, etc. No seu artigo patenteprimeiro niamero na publicagédo
Educacdo — Temas e Problemdesé Verdasca afirma que “o que tende a restaraé
enorme pressao sobre as escolas e, em particoltae 8s professores, na medida em

que se véem agora confrontados com uma cresceifiiplitidade de papéis (... ) ao
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mesmo tempo que se assiste a uma intensificac&altidho dos professores decorrente
dos problemas com que tém agora de lidar, ndo satdecza instrutiva mas também de

natureza comportamental e social” (p. 127).

Neste momento, questiona-se a continuidade sbéptihas como a Formagéo Civica
gue se encontrava a cargo do director de turmand@ui@i criada e regulamentada pelo
Dec — Lei n° 6/2001, de 18 de Janeiro, art. 5,@8nulinea c), a Formacao Civica era
definida como o “ espaco privilegiado para o desktsmmento da educacédo para a
cidadania, visando o desenvolvimento da consci&iciea dos alunos como elemento
fundamental no processo de cidadados responsaviisps, activos e intervenientes,
com recurso nomeadamente ao intercambio de expevividas pelos alunos e a sua
participacéo, individual e colectiva, na vida dama, da escola e da comunidade.”
Considera-se pois fundamental este tempo em comwing professora e alunos para o
tratamento de temas como 0s propostos para esteedagbes interpessoais (direitos e
deveres dos alunos), mundo do trabalho (escolharde profisséo, elaboracédo de um
curriculo vitae, respostas a anuncios), educacabieatal (consumos energeéticos,
ecologia), educacao para a saude (consumo de scibstdicitas) e ainda dedicacao de
algumas horas para Educacdo Sexual através doémtia de tema “Sexualidade e
violéncia” abordando os abusos sexuais/ violénekual, interrupcdo voluntaria da
gravidez: recursos e legislacdo. Neste ambitot dekEducacdo Sexual para o nono ano
constitui uma boa base de trabalho e as actividddssnvolvidas véo no sentido da
producdo de um desdobravel com informacdes sobwicee de apoio, telefones e
moradas Uteis em caso de abuso sexual, debatatargesaula e resolucao de fichas de

trabalho.

5.2- Participacéo nas actividades do plano anual agectividades do Agrupamento

Neste ano lectivo, as actividades propostas geg@rtamento de linguas e constantes
do plano anual de actividades séo as seguinteaoKardas linguas calendarizado para
0s segundo e terceiro periodos deste ano lectavoealizacdo de uma visita de estudo
ao Teatro Garcia de Resende, em Evora, no diatded®iJaneiro destinada aos alunos
do nono ano regular de Lingua Portuguesa, no ardbitestudo do texto dramatics.

No inicio do segundo trimestre de dois mil e oneerera uma deslocacdo ao Centro

0ver anexos 10 e 11
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Cultural de Redondo para visionamento da p&gt daBarca do Infernode Gil
Vicente, um concurso de ortografia para os dissethbeterceiro ciclo e um concurso de
oficina de escrita direccionado para os alunosrtine secundario. Paralelamente ao
exposto, assegura-se o contributo através da calgdimno jornal da escatéora livre,
com textos dos alunos e da colaboracdo com o pono&lo, no ambito do PNL (
leitura de um livro por parte dos alunos mais veltla/s turma/s e desenvolvimento de
actividades com os alunos mais novos). De assingleimente a participacdo de
alunos de turmas leccionadas neste ano lectivapnourso de poesia “Em Portugal sé
poeta”, dinamizado pela DREAL e no concurso “Umeardinrra” de responsabilidade da

Editorial Caminho.

6- Desenvolvimento profissional
6.1.- Formacéao pessoal

A inovacéao é indissociavel da profissdo docenfeor isso mesmo temos que estar
informados e frequentar ac¢cdes de formacao. Aoolate carreira, foram muitas as
formacdes realizadas e que poderdo ser comprovati@vés do curriculo,
nomeadamente no ambito das tecnologias de infoonagc@omunicacdo (moodle,
programas informaticos, entre outras), dinamizagéobibliotecas escolares, ensino
especial ou ensino do Portugués e didactica dadmgstrangeiras. As accdes referidas
foram realizadas com sucesso e os créditos olpelositiram a progresséo na carreira.
Algumas foram dinamizadas por centros de formagdirtua, institucionalizados no

NOSsOo pais a partir de noventa e trés.

Nas ultimas décadas temos assistido ao aument@x@jéncia de formacédo e
habilitacdo por parte de empresas e instituicobigas e privadas. A profissdo docente

nao escapa a esta elevacédo dos niveis de exigéncia.

No que diz respeito a formacédo pessoal, ¢ deackeso esforco de actualizacao
através da frequéncia de ac¢des de formacgéo raitéstipor varias entidades. Neste ano
destaca-se a formagcdo denominada “Quadros intevactinultimédia no ensino/
aprendizagem da Lingua Portuguesa”. Esta teve a;@oirde quinze horas, creditacédo
de 0,6 créditos, classificacdo de nove valoresés ttécimas com designacédo de

“Excelente”, realizada entre trinta de Outubroaezdérde Novembro de dois mil e dez,
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no ambito das competéncias TIC- plano tecnologeedlcacéo, correspondente a um
curso de nivel dois, opcional, da responsabiliddaentidade formadora MARGUA.
Esta formacé&o foi fulcral na minha formacao poighwivemos numa sociedade cada
vez mais digital, mais individualizada, onde asagéks se constroem sem uma
necessidade presencial, onde as redes sociais mowvws meios electronicos de
comunicacao vieram modificar a forma como interagnActualmente, a referida
accao de formacédo revela-se de grande importarianmbito da modernizacdo e
actualizacdo do parque escolar portugués, criasdimacondicdes de utilizacdo dos
quadros interactivos multimédia em contextos deragizagem escolar. Por outro lado,
0 seu uso proporciona a diversificacdo das esteast@g trabalho docente e promove a
emergéncia de novas praticas pedagodgicas. De factafilizacdo dos quadros
interactivos multimédia permite desenvolver umaagizagem ancorada na interacgao,
que agora nao pertence apenas ao professor. Seracg#o ndo ha aprendizagem e
podendo usufruir de mais uma ferramenta, possitsht o sucesso dos alunos. Numa
época em que reina o interesse pela multimédiarnvdtica e tecnologia, os QIM
poderdo ser um nobre aliado do professor, podaitilo a participacdo dos alunos, a
sua colaboracdo em trabalhos na aula e até a neeltdercomportamentos menos
adequados. O software educativo multimédia facditeelagdo do ser humano com o
tempo e o espaco, permitindo-lhe reinventar dissuestruturados e racionais a partir
da associacao de ideias e de comunicacdes dinarAitakeractividade permite aliar a
actividade ludica, a estimulacdo sensorial, a emad@ aventura e a descoberta

associada a aquisicéo do saber.

Em Setembro de dois mil e dez destaca-se aug@wlda licenciatura em “Linguas,
literaturas e culturas — estudos portugueses @l§izd com a média de quinze valores.
No mesmo més deu-se inicio a frequéncia do mestrédwino do Portugués no
terceiro ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundari@ Espanhol dos Ensinos Béasico

e Secundario”.

No dia vinte e sete de Janeiro de dois mil eprefere-se a frequéncia da ac¢ao de
formacao “Cumprir 0 programa - recursos de apoieit@ira - ensino secundario”,
dinamizada pela Porto Editora. Igualmente dinan@zaok esta editora, procedeu-se a

inscricdo na accao de formacgéao “A gramatica nortenBasico”.
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Todavia, o interesse pela inovacdo e actualizagisaberes ndo se podem resumir
apenas as accdes de formacgdo. Sdo complementalesuess de artigos no jornal
Pulblico, nas revistas Visdo e Palavras sendo a Ultima da responsabilidade da
Associacao dos Professores de Portugués e noudios oe comunicagao social, cujos
artigos versem sobre as tematicas da educacademen € igualmente uma fonte de
informacao inestimavel, destacando-se sites ceduzare.pto Correio da Educagéo
da Asa Editores ou outros dirigidos por editorasmdmuais escolares. Importante é
também a visualizacdo de debates televisivos, ouwprdgramas como “Opinido

Publica”, sempre que tratem de assuntos referargssola, educacao, entre outros.
7- Consideracdes gerais

Tal como observamos ao longo deste relatério acamalise da pratica lectiva nas
turmas de Lingua Portuguesa, o desempenho dostdsa®vera ser executado, com o
méximo de rigor e de profissionalismo. Todavia, uhdamental estar ciente da
existéncia de problemas e de dificuldades de ojgr@zacao. Antes de ser professor,
este € um ser humano e por isso mesmo € passivarate Pelo exposto, torna-se
evidente o papel fulcral da reflexao, critica eoaanalise, feito regularmente. Para além
destas, a preparagao das aulas, a integracaostesidis, o respeito e preocupacgéo para
com eles e a utilizacdo regular de reforgos pastisdo alguns dos contributos no
sentido de uma aprendizagem continua para ambagsres envolvidas. De facto,
segundo Baltasar Gracian, “Nao ha mestre que nésapser aluno” (Montreynaud,
1991, p. 172).

Muitas das consideracdes essencialmente tepjicdgram anteriormente escritas e
repensadas por outros, mas a verdade é que desiehaa no Obvio também se

constroem novas noc¢des, novas ideias e abertnzsas perspectivas futuras.

E fundamental que todos sejamos professore®macta acepc¢do da palavra e néo
meros agentes de ensino. Perante um sistema qué pddeito, ndo se pode apenas
contestar, reclamar, criticar e esperar que seoprio Ministério da Educacdo a
resolver todas as dificuldades do terreno. Ha qteniir, agir, mobilizar os recursos
possiveis a nossa volta para potenciar o processasino-aprendizagem.
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A escola, como uma das instituices que estd mgeita aos varios tipos de teorias

vindas de todas as faccbes da sociedade, € tambémodmto dessas mesmas
orientacdes do meio social onde esta inserida.

Concluindo, a escola tem um papel prepondenaateonstrucdo de uma coesao e
unificacdo nacionais. Como instituicdo, a escoleedser pensada essencialmente de
dentro para fora e menos de fora para dentro.
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