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Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada para a obtencdo do grau de Mestre

em Ensino de Artes Visuais no 3° ciclo do Ensino Secundario

Resumo

Elaborado no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada do Mestrado em
Ensino de Artes Visuais no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, o
presente relatorio pretende dar a conhecer o0s aspetos inerentes a pratica
desenvolvida no ano letivo de 2010-2011, na Escola Secundéria / 3 Rainha Santa
Isabel de Estremoz, foi Orientador Cooperante o Professor Domingos Isabelinho.
Toda a pratica foi orientada e supervisionada pelo Professor Doutor Leonardo
Charréu. Deste Nucleo da Pratica de Ensino Supervisionada fizeram ainda parte os
mestrandos Carlos Salomé e Carlos Centeno. O relatério compreende cinco
capitulos: Preparacédo Cientifica, Pedagdgica e Didatica; Planificacdo e Conducéo de
Aulas, Impacto e Avaliacdo das Aprendizagens; Andlise da Pratica de Ensino;

Participacdo na Escola e Desenvolvimento Profissional.



Report of the Supervised Teaching Practice to achieve the master's Degree in
Teaching of the Visual Arts at the 3™ Cycle of Basic and Secondary Education

Abstract

This Report was prepared to achieve the Master Degree in Teaching of the Visual
Arts at the 3rd Cycle of Basic and Secondary Education, and it is focused in the
teaching practice developed during the academic year 2010/2011, at the Escola
Secundaria/3 Rainha Santa Isabel de Estremoz. The cooperating teacher was
Domingos Isabelinho. All that practice was guided and supervised by Professor
Leonardo Charréu. The master students Carlos Salomé and Carlos Centeno were
also integrated in this Supervised Teaching Practice Group. The report includes five
chapters: Scientific, Educational and Teaching Preparation; Planning and Conducting
Lessons, Impact and Learning Evaluation; Teaching Analysis; Participation in School
Activities and Professional Development.
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Lista de Abreviaturas mais utilizadas

EFA — Educacédo e Formacéao de Adultos

ESRSI — Escola Secundaria/3 Rainha Santa Isabel de Estremoz

EV — Educacéao Visual

GDA — Geometria Descritiva A

MEAVBS - Mestrado em Ensino de Artes Visuais no 3° Ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundario

PCT — Projeto Curricular de Turma

PES — Pratica de Ensino Supervisionada

TIC — Tecnologias de Informacédo e Comunicacao
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Introducéo

O presente Relatério da Préatica de Ensino Supervisionada foi realizado
no ambito da Unidade Curricular PES — Prética de Ensino Supervisionada,
sendo este o documento final que, apds apresentacdo publica, antecede a
obtencéo do grau de Mestre em Ensino de Artes Visuais no 3° Ciclo do Ensino
Basico e no Ensino Secundario.

O relatério consiste na descricdo das atividades desenvolvidas numa
escola, numa turma com a orientacdo de um(a) professor(a) cooperante e
docente da disciplina, no ambito da cadeira de Iniciacdo a Pratica Profissional,
englobando a fundamentacéao tedrica que se determina na pratica letiva.

As atividades desenvolvidas deram resposta ao ponto 4 do artigo 14.° do
Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de Fevereiro, no qual se refere o seguinte: as
atividades a desenvolver no ambito da PES proporcionam aos/as estudantes
experiéncias de planificagdo, ensino e avaliacdo, de acordo com as
competéncias e fun¢gdes cometidas ao docente, dentro e fora da sala de aula, e
promovem uma atitude critica e reflexiva em relacdo aos desafios, processos e
desempenhos do quotidiano profissional.

O presente relatério estd organizado de acordo com a Estrutura de
Relatério da PES (Proposta para o MEAVBS 2010-2011), apresentando todas
as areas de incidéncia dessa estrutura de relatério: Conhecimento do Contexto:
Preparacdo Cientifica, Pedagodgica e Didatica; Planificacdo e Conducao de
Aulas, Impacto e Avaliacdo das Aprendizagens; Participacdo na Escola;
Desenvolvimento Profissional e Conclusdes.

No ambito da PES o trabalho foi desenvolvido na escola cooperante,
Escola Secundaria/3 Rainha Santa Isabel de Estremoz, nomeadamente no 10°
ano do Ensino Secundario, turma A do segundo turno, na disciplina de
Geometria Descritiva A e no 7° ano do ensino basico, turma A, B e C, quarto
turno, na disciplina de Educacéo Visual. Este ano de escolaridade encontra-se
integrado no projeto TurmaMais. A PES teve inicio no 1° periodo a 30 de
Setembro de 2010 e no segundo periodo a 6 de Janeiro de 2011. Do ndcleo de
estagio faziam parte mais dois colegas de curso: Carlos Centeno e Carlos

Salomé.



A Pratica de Ensino Supervisionada foi coordenada pelo professor Dr.
Leonardo Charréu e orientada pelo professor Domingos Isabelinho e teve a
colaboracéo da professora Lisete Parreira, professora das turmas de 7° ano de
escolaridade. Para o bom desenvolvimento deste relatorio, houve todo um
trabalho de pesquisa que me ajudou nas justificagcbes e fundamentacdes
tedricas de cada tema abordado. O estagio realizado teve dois momentos
diferenciados; num primeiro momento deu-se o contacto com a escola e os
alunos, para que fosse possivel fazer-se uma observacdo e analise do
funcionamento escolar bem como das suas infraestruturas. Posteriormente
fizeram-se reunides entre todos o0s participantes, professor orientador da escola
e alunos estagiarios, que precederam ao inicio da pratica de ensino e

atividades letivas.



1. Conhecimento do Contexto: Preparacdo cientifica, pedagogica e

didatica

1.1. Conhecimento da instituicdo escolar

A minha PES decorreu na Escola Secundaria/3 Rainha Santa Isabel de
Estremoz. Para um bom desenvolvimento da pratica pedagdgica, houve a
necessidade de haver um conhecimento geral da instituicio onde a mesma se
desenvolveu. Esse conhecimento pressupde a adequacdo do processo de
ensino-aprendizagem as caracteristicas da propria instituicdo e da comunidade
onde esta se encontra inserida. A Escola Secundaria/3 Rainha Santa Isabel de
Estremoz € uma instituicdo do Ministério da Educacédo, integrada na Direcao
Regional de Educacdo do Alentejo, herdeira das antigas escolas: Escola de
Artes e Oficios; Escola Industrial Antonio Augusto Gongalves; Escola Industrial
e Comercial de Estremoz. Presta um servi¢o publico a comunidade da regiao e
fica situada na rua Professor Egas Moniz, em Estremoz, no centro da cidade.
Para melhor conhecermos a instituicdo, de seguida faco uma contextualizacédo
histérica da mesma. Estes dados aqui tratados foram retirados do Projeto
Educativo da Escola Secundaria/3 Rainha Santa Isabel de Estremoz (2008-
2011). Segundo este “A Escola Secundaria/3 Rainha Santa Isabel de Estremoz
(ESRSI) é uma Escola de Servico Publico e localiza-se num dos principais
eixos de ligacdo da area metropolitana de Lisboa a Madrid e a Europa, sendo
sede de um concelho com uma area aproximada de 513,8 km2.

A elevacdo deste estabelecimento deu-se no ano de 1930, a categoria de
Escola Industrial, sendo-lhe atribuida a designacao oficial de Escola Industrial
Antonio Augusto Gongalves.

(...) No ano de 1962 deu-se a conclusao das obras de um novo edificio
escolar. Dois anos depois, mais precisamente no dia treze de Abril durante o
mandato do Diretor Peres Claro, e gracas a muitas diligéncias suas, €
inaugurado o edificio atual, construido de raiz para o efeito.

(...) Entre 1974 e 1975, a escola volta a mudar de designac¢éo passando
a ser conhecida por Escola Secundaria de Estremoz, a qual é anexada neste
ano a Seccdo Liceal de Estremoz do Liceu Nacional de Evora (o qual
funcionava desde o ano letivo de 1971/72).
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(...) No dia dois de Abril de 1987 sai a Portaria que define a nova
designacdo da Escola Secundaria Rainha Santa Isabel e dois anos depois
entra em vigor o novo modelo de gestédo, que obrigou a reformulacédo de alguns
orgaos intermédios de gestao.

A Gestdo Flexivel do Curriculo é implementada, no sétimo ano de
escolaridade, no ano letivo de 2000/2001. A nossa escola torna-se, assim, a
primeira escola Secundaria da Direcdo Regional de Educacéo do Alentejo com
esta nova modalidade curricular.

A implementagdo do projeto TurmaMais aconteceu no ano letivo de
2002/2003. Este projeto tinha como objetivo reduzir o insucesso o0 que sucedeu
logo no primeiro ano com o sétimo ano de escolaridade. O insucesso foi
reduzido de 38% para 16%. No ano letivo 2010/11, este projeto foi
implementado em sessenta e seis escolas do pais, projetando desta forma o
nome da Escola Secundéaria Rainha Santa Isabel.

(...) No ano letivo de 2007/08 iniciou-se o Contrato de Autonomia
celebrado com o Ministério de Educacéo.

Foi uma das vérias escolas secundarias a sofrer um processo de
requalificacdo e remodelacdo através da empresa Parque Escolar, o que se
verificou entre Julho de 2009 e Dezembro de 2010.” (pp4-5)

Neste ano letivo (2010/2011) a escola é frequentada por 826 alunos,
distribuidos pelos ensinos diurno e noturno. O ensino diurno é frequentado por
alunos do 3° ciclo do ensino béasico, alunos do ensino secundério dos cursos
Cientifico, Humanisticos e Cursos Profissionais. O ensino noturno é
frequentado por alunos dos cursos de Educacao e Formacao de Adultos (EFA).
O quadro abaixo apresenta a distribuicdo dos alunos dos ensinos diurnos e

noturno por curso e ano de escolaridade desde o ano 2008 até ao ano 2011.

. 2008/2009 2009/2010 201012011
Alunos Matriculados = = =
N? alunos N° alunos N? alunos
3° ciclo (ER) 219 234 239
3° ciclo (CEF) 26 10 0
Sec (ER) 401 431 445
Sec (CEF) 13 0 0
Sec (EP) 135 119 79
EFA - B3 23 7 -
EFA - NS 72 69 63

PE 2008-2011
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Quanto ao corpo docente da escola, podemos dizer que é estavel, uma
vez que, dos 125 professores, 101 pertencem ao quadro de nomeagao
definitiva da escola. No quadro seguinte € apresentada a distribuicdo do corpo
docente no ano letivo de 2010/2011, tendo em conta a situacéo profissional, o

escalao etario e o sexo.

S
Categoria Profissional — iee . Total
Feminino Masculino
60 33 93
Eacola - Nomeasio Defintiva 64.5% 20.5%|  100.0%
i 75.0% 73.3% 74.4%
Q 1 1
Professores de Quadro de 0% 100.0% 100.0%
Escola — Nomeac&o Provisdaria ) ) )
0% 22% 8%
Professores de Quadro de 3 3 6
Zona Pedagdagica — Nomeacéo 50,0% 50,0% 100,0%
Definitiva 3,8% 6,7% 4 8%
Professores de Quadro de 0 1 1
Zona Pedagdgica — Nomeacéo 0% 100,0% 100,0%
Provisoria 0% 2.2% 8%
17 7 24
Professores Contratados 70.,8% 29 2% 100,0%
21,3% 15,6% 19.2%
a0 45 125
Total 64,0% 36,0% 100,0%
100,0% 100,0% 100,0%

PE 2008-2011

Para além do pessoal docente acima descrito, nesta escola prestam
servico duas técnicas superiores, com funcbes na area dos Servicos de
Psicologia e Orientacdo Profissional, doze assistentes técnicas e trinta
assistentes operacionais.

Como anteriormente tinhamos visto, a Escola Rainha Santa Isabel foi
uma das escolas secundarias a sofrer um processo de requalificacdo e
remodelacdo através da empresa Parque Escolar (entre julho de 2009 e
dezembro de 2010). Requalificacdo e remodelacdo que contempla as novas
infraestruturas, nomeadamente Gestdo Escolar, das quais fazem parte a
Direcdo, Servicos de Administragcdo Escolar, Gabinete de Avaliacdo e
Estatistica, Secretaria, Servico de psicologia e Orientacdo, Gabinete de Apoio
ao aluno, Associacdo de estudantes, Portaria, Rececdo e Servicos de Apoio,
tais como Bar/Refeitorio/Sala de Convivio, Biblioteca, Papelaria/Reprografia.
Quanto as salas, a escola possui Sala de Atendimento aos Encarregados de

Educacdo, Sala de Professores, Sala de Pessoal ndao Docente, Sala de
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Diretores de Turma, salas de Artes, Salas de TIC, Sala de Teatro, Salas de
Oficinas, Salas de Clubes e Projetos, Salas de
Departamento/Subdepartamentos, Laboratorios de Fisica/Quimica e Biologia,
Laboratorio de Viticultura. Para além destas salas, beneficia ainda de um
Ginasio, Campo de Jogos exteriores, um Polidesportivo coberto e um Auditorio
Principal.

Estas novas instalacdes sdo agradaveis ndo s6 pelo seu espaco fisico
mas também por todas as condicbes que apresentam, quer a nivel de
materiais, quer de recursos didaticos, que permitem a escola outras
oportunidades, ja que uma das razfes apontadas para a ndo realizacdo de
algumas propostas estava relacionada com a inexisténcia/insuficiéncia de

recursos.

1.2. Conhecimento dos alunos

Para uma correta pratica pedagogica, o conhecimento dos alunos é
muito importante. Num primeiro momento, esse conhecimento pode-se
construir através de um diagndéstico que podera ser feito recorrendo-se a
instrumentos de registo proprios e elaborados pelo docente individualmente,
enquadrando esse diagnostico no ambito da sua disciplina. O conhecimento
dos alunos também é feito através do PCT que € elaborado pelo diretor de
turma. O PCT tem como principal objetivo adequar o curriculo definido para a
escola ao contexto de cada turma, operacionalizando as estratégias educativas
mais adequadas as caracteristicas de cada turma, de modo a dar resposta as
especificidades de cada aluno. Este conhecimento estende-se ao longo da
pratica letiva e é influenciado por varios fatores, tendo sempre como meta o
sucesso educativo dos alunos, no qual se incluem aquelas aprendizagens
escolares que os preparam para enfrentar os desafios da vida.

No ambito da PES, fiquei responsavel pelo 2° turno da turma F do 10°
ano de escolaridade, na disciplina de Geometria Descritiva A e pelo 4° turno da
TurmaMais do 7° ano de escolaridade, na disciplina de Educacéo Visual.

A turma de 10° ano de escolaridade era inicialmente composta por vinte
e nove alunos mas, dois deles, um rapaz e uma rapariga, anularam a matricula

no inicio do ano letivo. No decorrer do 1° periodo, um aluno do Curso Cientifico
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Humanisticos de Ciéncias e Tecnologias integrou a turma na disciplina de
GDA, passando a mesma a ser composta por vinte e oito alunos de idades
compreendidas entre 0os quinze e os dezasseis anos. A maioria dos alunos
reside em Estremoz e uma pequena parte € oriunda de vilas e aldeias do
concelho, sdo todos de nacionalidade portuguesa, exceto um que é de
nacionalidade brasileira. Relativamente ao fator socioecondémico e cultural
pode-se dizer que, aparentemente, a turma é homogénea.

Devido a ser uma turma de décimo ano reunia alunos que vinham de
outras turmas. Assim, devido a sua extensdo, a turma foi dividida em dois
turnos 1° e 2° a segunda-feira, na disciplina de GDA. O restante horario
semanal da disciplina funcionava com todos os elementos da turma. De entre
este dois turnos, foi-me atribuido o segundo turno da turma F, o qual era
composto por quinze alunos, nove do sexo feminino e seis do sexo masculino.

Este turno foi-se perdendo ao longo do periodo, uma vez que o bom
comportamento que apresentava inicialmente deu lugar a alguma falta de
concentracdo/atencdo, que consequentemente se revelou nos resultados dos
alunos. Como estratégia para minimizar esta desatencéo, e de acordo com a
minha experiéncia profissional, nas minhas aulas supervisionadas reorganizei a
disposicéo inicial dos alunos, para que eles estivessem todos virados para o
quadro. Esta estratégia mostrou-se valida uma vez que consegui prender a
atencdo dos alunos para os objetivos a alcancar em cada aula. O
aproveitamento deste turno teve resultados positivos, mas dentro do mediano,
havendo grande discrepancia de notas. Esta diferenca de notas pode
acontecer, talvez, devido as caracteristicas da disciplina. Na Geometria
Descritiva ndo pode haver lacunas na sua aprendizagem inicial, pois é uma
disciplina onde existem ligacdes progressivas de umas matérias para as outras,
que, se se perdem, levam ao desinteresse e desmotivacao pela disciplina e
consequentemente ao insucesso. A relagdo estabelecida foi sempre afavel e
positiva e dei sempre espaco para os alunos exporem as suas ideias. No final
do periodo houve dois alunos que anularam a disciplina, dos quais um com
nota positiva.

O Projeto “TurmaMais” foi iniciado na Escola Secundaria de 3° Ciclo,
Rainha Santa Isabel de Estremoz, no sentido de melhorar o desempenho

escolar dos alunos do 7° ano de escolaridade. Este projeto surgiu a partir das

14



necessidades sentidas pelos professores em combater o elevado indice de
insucesso escolar registado anteriormente, caracteriza-se pela promoc¢éao de
técnicas de aprendizagem especificas para determinado grupo de alunos com
as mesmas caracteristicas.

A turma do 7° ano de escolaridade, 4° turno da TurmaMais, é constituida
por quatro alunos do 7° A, quatro alunos do 7° B e sete alunos do 7° C. Todos
os alunos pertencem ao mesmo ano de escolaridade, no entanto, encontram-
se agrupados consoante o seu nivel de aprendizagem, durante um certo
periodo de tempo. E uma turma sem alunos fixos (temporaria), por onde
passam todos os alunos da turma de origem, evitando assim que haja uma
certa estigmatizacdo, que agrupa elementos com caracteristicas iguais, ou
seja, que tém o mesmo nivel e caracteristicas comuns. Cada grupo de alunos,
durante o tempo em que integra o projeto TurmaMais, continuara a trabalhar
com os seus professores os conteddos programados da sua turma de origem,
permitindo, assim, que nao percam os conteudos de aprendizagens, e com a
vantagem de dar uma maior atencdo aos alunos, respondendo a tipologia do
grupo que frequenta a TurmaMais. Pretende-se com este projeto melhorar o
desempenho escolar dos alunos. Este objetivo € tdo valido para os alunos com
varias dificuldades, como para os alunos com um elevado rendimento escolar e
com 0s quais, normalmente, os docentes pouco podem/conseguem avancar
guando integrados em turmas heterogéneas. Assim, nos alunos com altas
expectativas deviam-se manter as expectativas elevadas e nos alunos com
baixas expectativas procurava-se criar umas expectativas mais positivas. A
TurmaMais € projeto onde é possivel apoiar os alunos com dificuldades de
forma a terem melhores resultados escolares e aprenderem mais coisas, uma
vez que, estes alunos, aqui, ttm maiores hipéteses de serem ajudados pelos
professores, pois trata-se de organizar turmas mais pequenas e de dar
hipoteses aos alunos com melhores niveis de desempenho de avancarem ao
seu ritmo atingindo patamares de exceléncia. Desta forma, consegue-se
contribuir consideravelmente para a reducdo dos niveis de insucesso.

Os alunos pertencentes a este turno da TurmaMais sao provenientes,
maioritariamente, do Concelho de Estremoz, sendo que alguns sao

provenientes das freguesias urbanas e outros das freguesias rurais.
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O desempenho dos alunos que integraram o ultimo grupo da TurmaMais
considerou-se satisfatério. Os alunos revelaram maior desempenho nas
atividades propostas, apesar de continuarem a demonstrar algumas

dificuldades de concentracdo e no cumprimento de algumas tarefas propostas.

1.3. Conhecimento do(s) curriculo(s)

O curriculo é um instrumento de trabalho do profissional de educacao
como tal é importante debrucarmo-nos um pouco sobre este conceito. Curriculo
€ uma palavra oriunda do latim currere, que significa caminho ou jornada,
percurso a seguir, sequéncia ordenada de experiéncias de aprendizagem.
Pacheco (2001) apresenta varios significados subjacentes ao termo curriculo,
chamando a atencédo para que a nog¢ao de curriculo € uma noc¢ao vaga, usada
muitas vezes de forma imprecisa ou restritiva. O autor sistematiza trés ideias-
chave subjacentes a nocéo de curriculo: de um propdésito educativo planificado
no tempo e no espaco em funcdo de finalidades; de um processo de ensino-
aprendizagem, com referéncia a conteudos e a atividades; de um contexto
especifico o da escola ou organizacao formativa.

Assim, ao se considerar o curriculo como algo contextualizado numa
determinada sociedade, ndo nos podemos esquecer da sua carga de valores,
tanto sociais, como culturais e historicamente situados, bem como a sua
ligacdo aos contextos em gue se encaixam e das pessoas gue neles intervém,
nao esquecendo que um contexto inclui subsistemas de varias ordens: politica,
social, administrativa, educativa...

Tendo em conta todos estes aspetos, o autor conclui: “o curriculo,
apesar das diferentes perspetivas e dos diversos dualismos, define-se como
um projeto, cujo processo de construcdo e desenvolvimento € interativo, que
implica unidade, continuidade e interdependéncia entre o que se decide ao
nivel do plano normativo, ou oficial, e ao nivel do plano real, ou do processo de
ensino-aprendizagem. Mais ainda, o curriculo é uma pratica pedagogica que
resulta da interacdo e confluéncia de varias estruturas (politicas,
administrativas, econémicas culturais, sociais, escolares...) na base das quais
existem interesses concretos e responsabilidades compartilhadas.” (Pacheco,
2001, pag.20)
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O curriculo implica, assim, a contribuicdo de varios agentes, alunos,
professores e a escola. O professor é o principal fomentador do
desenvolvimento do curriculo, € aquele que investiga com o fim de estudar o
seu trabalho, com a ajuda de outros, com o objetivo de resolver problemas com
gue se debate. Para um bom desempenho da pratica pedagodgica € necessario
conhecer e analisar, na sua generalidade, o Curriculo Nacional do Ensino
Bésico e, no meu caso, aquilo que diz respeito a Geometria Descritiva A e a
Educacao Visual.

Como anteriormente ja havia referido, a Pratica de Ensino
Supervisionada aqui referida aconteceu em dois ciclos de ensino distintos: no
terceiro ciclo do Ensino Basico com uma turma de 7° ano, a qual foi lecionada a
disciplina de Educacdo Visual e no secundario, com uma de 10° ano, na
disciplina de Geometria Descritiva A. Em seguida, passo a contextualizar as

referidas disciplinas nos curriculos destes niveis de ensino.

1.3.1 Curriculo Nacional do Curso Cientifico-Humanisticos de Artes

Visuais — Geometria Descritiva A

A Geometria Descritiva surgiu no século XVIII e é um ramo da
Matematica que tem como objetivo representar no plano as figuras do espaco,
ou seja, representar objetos de trés dimensfes num plano
bidimensional. Este método foi desenvolvido por Gaspard Monge (1746 —
1818), matemético e grande sabio francés.

A disciplina de Geometria Descritiva A e de acordo com 0 seu programa
da responsabilidade do Ministério da Educacéo, € uma disciplina de formacéao
especifica comum ao Curso Geral de Ciéncias e Tecnologia e ao Curso Geral
de Artes Visuais. Trata-se de uma disciplina que “permite, dada a natureza do
seu objeto, o desenvolvimento das capacidades de ver, perceber, organizar e
catalogar o espaco envolvente, propiciando instrumentos especificos para o
trabalhar — em desenho — ou para criar novos objetos ou situagées...”
(Curriculo dos Cursos Cientifico-Humanisticos de Ciéncias e Tecnologias e
Artes Visuais de Geometria Descritiva A do 10° e 11° ano [2001]). Esta
disciplina procura conferir competéncias de representacdo e construcdo

rigorosa de objetos geométricos, servindo a varias areas onde o desenho é

17



reflexo da percecéao e visualizacédo espacial, compreendendo-se assim como o
seu alcance formativo é amplo. E uma disciplina indispensavel a formacéo de
profissionais cujas areas se baseiam no uso do desenho técnico ou rigoroso de
forma sistematica. “Sendo assim, essencial a areas disciplinares como sejam, a
arquitetura, a engenharia, as artes plasticas ou o design” (Curriculo dos Cursos
Cientifico-Humanisticos de Ciéncias e Tecnologias e Artes Visuais de
Geometria Descritiva A do 10° e 11° ano [2001]).

O Ensino da Geometria Descritiva, dentro do curso das Artes Visuais,
tem o intuito de desenvolver a habilidade espacial dos alunos e,
consequentemente, exercitar o hemisfério direito do cérebro. “‘Desse modo, 0
sentido da presenca desta disciplina no reportério curricular do ensino
secundéario é o de contribuir para a formagcdo de individuos enquanto tal e,
particularmente, para quem seja fundamental o "didlogo" entre a méo e o
cérebro, no desenvolvimento reciproco de ideias e representacdes graficas.”
(Curriculo dos Cursos Cientifico-Humanisticos de Ciéncias e Tecnologias e
Artes Visuais de Geometria Descritiva A do 10° e 11° ano [2001] p.3).

Esta ajuda-nos aperceber o que nos rodeia resolvendo
problemas como: construcdo de vistas, obtencdo das verdadeiras
grandezas de cada face do objeto através de métodos descritivos e também a
construcdo de protétipos do objeto representado.

Segundo o Curriculo dos Cursos Cientifico-Humanisticos de Ciéncias e
Tecnologias e Artes Visuais de Geometria Descritiva A do 10° e 11° ano de
escolaridade (2001), a disciplina de Geometria Descritiva apresenta as

seguintes finalidades:

- Desenvolver a capacidade de percecdo dos espacgos, das formas
visuais e das suas posicoes relativas;

- Desenvolver a capacidade de visualizagdo mental e representacéo
gréfica, de formas reais ou imaginadas;

- Desenvolver a capacidade de interpretacdo de representagcdes
descritivas de formas;

- Desenvolver a capacidade de comunicar através de representacoes
descritivas;

- Desenvolver as capacidades de formular e resolver problemas;
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- Desenvolver a capacidade criativa;
- Promover a autoexigéncia de rigor e o espirito critico;
- Promover a realizagdo pessoal mediante o desenvolvimento de

atitudes de autonomia, solidariedade e cooperacéo. (p.5)

Na disciplina de Geometria Descritiva A pretende-se que o aluno atinja

0S seguintes objetivos:

- Conhecer a fundamentacéo tedrica dos sistemas de representacao
diédrica e axonomeétrica;

- ldentificar os diferentes tipos de projecdo e os principios base dos
sistemas de representacao diédrica e axonométrica,

- Reconhecer a funcdo e vocacao particular de cada um desses
sistemas de representacao;

- Representar com exatiddo sobre desenhos que s6 tém duas
dimensdes os objetos que na realidade tém trés e que sdo suscetiveis
de uma definicao rigorosa (Gaspard Monge);

- Deduzir da descricdo exata dos corpos as propriedades das formas e
as suas posicoes respetivas (Gaspard Monge);

- Conhecer vocabuléario especifico da Geometria Descritiva,

- Usar o conhecimento dos sistemas estudados no desenvolvimento de
ideias e na sua comunicacao;

- Conhecer aspetos da normalizacéo relativos ao material e equipamento
de desenho e as convencdes graficas;

- Utilizar corretamente o0s materiais e instrumentos cometidos ao
desenho rigoroso;

- Relacionar-se responsavelmente dentro de grupos de trabalho,
adotando atitudes comportamentais construtivas, solidarias tolerantes e

de respeito. (pp. 5-6)

Na disciplina de Geometria Descritiva A pretende-se que o0 aluno

desenvolva as seguintes competéncias:

- Percecionar e visualizar no espaco;
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- Aplicar dos processos construtivos da representacéo;

- Reconhecer a normalizacéo referente ao desenho;

- Utilizar os instrumentos de desenho e executar os tracados;

- Utilizar a Geometria Descritiva em situacdes de comunicacgao e
registo;

- Representar formas reais ou imaginadas;

- Ser autébnomo no desenvolvimento de atividades individuais;

- Planificar e organizar o trabalho;

- Cooperar em trabalhos coletivos. (pp.13-14)

Esta é uma disciplina com um caracter abstrato e matemético, onde os
alunos demonstram dificuldades e desinteresse, onde ha grandes niveis de
insucesso. Cabe ao professor conseguir captar os alunos para este mundo
abstrato, recorrendo a diferentes estratégias, métodos e recursos, que auxiliem
na dinamizacdo dos contetdos, de modo a que os alunos vejam a utilidade e
aplicacao pratica das valéncias da disciplina noutras situacdes

No desempenho da minha pratica pedagogica estas foram as
competéncias que foram consideradas necessarias para uma boa preparacao e
conducdo das aulas de forma a conseguir atingir os objetivos e finalidades

propostos pelo programa de Geometria Descritiva A.

1.3.2 Curriculo Nacional do Ensino Basico — Educacéao Visual

“As artes ndo sdo um luxo mas antes uma necessidade, pois além de
contribuirem para formar cidad@os capazes de inovar, constituem um elemento
fundamental no desenvolvimento da capacidade emocional indispensavel a um
comportamento moral integro “(Unesco, 2006, p.4).

Como estd designado no documento Curriculo Nacional do Ensino
Basico - Competéncias Essenciais (setembro 2001, p.149), “as artes sédo
elementos indispensaveis no desenvolvimento da expressao pessoal, social e
cultural do aluno. S&o formas de saber que articulam imaginagéo, razédo e
emocao; a vivéncia artistica influencia o modo como se aprende, como se
comunica e como se interpretam os significados do quotidiano; as artes

permitem participar em desafios coletivos e pessoais que contribuem para a
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construcdo da identidade pessoal e social; promovem o desenvolvimento da
criatividade; permitem promover praticas de investigacdo e fomentam o
desenvolvimento da capacidade de expressédo e comunicagao”.

Ferreira, S. (2001) refere ainda que as artes fornecem um dos mais
potentes sistemas simbolicos das culturas e auxiliam os alunos a criar formas
Unicas de pensamento. Em contacto com as artes e ao realizarem atividades
artisticas, os alunos aprendem muito mais do que pretendemos, extrapolando o
gue poderiam aprender no campo especifico das artes. E, como o ser humano
€ um ser cultural, essa € a primeira razdo para a presenca das artes na
educacdo escolar. Todos os professores das expressdes artisticas deverdo
entender a responsabilidade inevitavel da sua tarefa como portadores dos seus
conhecimentos. Read define a Arte como um meio para a educacao e realca
constantemente a sua importancia nha educacao e o modo como fica incompleta
sem tal. “A arte esta presente em tudo o que fazemos para agradar aos nossos
sentidos.” (Read, 2007, p.28).

Relativamente a Educacdo Visual diz-se no Curriculo Nacional do
Ensino Basico que “A Educacdo Visual constitui-se como uma érea de saber
gue se situa no interface da comunicacédo e da cultura dos individuos tornando-
se necessaria a organizacdo de situacfes de aprendizagem, formais e nédo
formais, para a apreensdo dos elementos disponiveis no Universo Visual.
Desenvolver o poder de discriminagdo em relagdo as formas e cores, sentir a
composicdo de uma obra, tornar-se capaz de identificar, de analisar
criticamente o0 que esta representado e de agir plasticamente sdo modos de
estruturar o pensamento inerentes a intencionalidade de Educacdo Visual
como educagéo do olhar e do ver.” (p.155)

A disciplina de Educacéo Visual faz parte do curriculo dos trés ciclos do
ensino basico. No programa de Educacéo Visual, que abarca o 7°, 8° e 9° ano,
estdo presentes, os conteldos e os resultados pretendidos. De acordo com o
programa, esta disciplina esta inserida na area de Educacao Artistica, porque
esta “situa-a nos dominios concretos da expressao Plastica e do Desenho,
entendido este como uma escrita visual de uma especifica das artes. A
Educacéo Visual é uma disciplina fundamental para a “ EDUCACAO global do
cidaddo.” (Educacao Visual, Ajustamento do programa de Educacéo Visual 3°

ciclo. Departamento da Educacéao Artistica, s.d.).
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Segundo o Curriculo Nacional do Ensino Basico, esta disciplina esta
intimamente ligada a Arte, de modo que neste refere-se que “A Arte como
forma de apreender o mundo permite desenvolver o pensamento critico e
criativo e a sensibilidade, explorar e transmitir novos valores, entender as
diferencas culturais e constituir-se como expressdo de cada cultura.” (p.155).
Através desta disciplina pretende-se desenvolver as capacidades de
comunicacdo e de interpretacdo dos significados, recorrendo a utilizacdo das
linguagens especificas inerentes a mesma. Pretende-se levar os alunos ao
entendimento da obra de arte e as questdes subjacentes a esta, promovendo o
interesse dos alunos na aquisicao de conhecimentos a nivel artistico.

Relativamente as competéncias gerais da disciplina, esta visa a
apropriacdo das linguagens elementares da arte, a capacidade de expressao e
comunicacao, tendo nas artes uma forma de aproximacgado e comunicacao das
diferentes culturas, e entendendo-as como parte significativa do patrimonio
cultural da Humanidade.

As competéncias especificas visam o desenvolvimento do individuo em
varios campos, através da fruicdo-contemplacéo, producéo-criacdo e reflexdo-
interpretacdo. No que concerne a fruicdo/contemplacdo, pretende-se
desenvolver no aluno a capacidade de percecionar e reconhecer as artes
visuais como valor cultural primordial para o seu desenvolvimento; conduzindo
assim o aluno a apreciacdo critica no que concerne a compreensao das
diversas manifestacdes artisticas, promovendo a capacidade de andlise critica,
com base nas experiéncias e nos conhecimentos adquiridos.

Quanto a producao/criacdo, o objetivo € desenvolver a capacidade do
entendimento do mundo real, através da representacdo, promovendo o
desenvolvimento da criatividade através da materializagdo das ideias. Como
tal, pretende-se também desenvolver a capacidade do aluno dominar meios e
técnicas, através da selecdo e da utilizacdo correta dos materiais e dos
instrumentos; adaptando-os as mais diversas situagfes, e realizando, assim,
producdes que utilizem os elementos da comunicagéo visual.

Relativamente a reflexado/interpretacdo, visa desenvolver no aluno a
sensibilidade estética, no que concerne as diferentes formas da expresséo
visual e promover uma posi¢ao critica em relacdo aos meios de comunicacao

visual.
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Ao aluno que inicia o 3° Ciclo, o desenho, a experimentacéo plastica, a
aprendizagem de codigos visuais, o conhecimento do mundo das formas e das
cores e ainda o exercicio da imaginacao e da criatividade sdo fundamentais
para desenvolver a percecdo e a sensibilidade, principais objetivos da
Educacao Visual.

Desta maneira, incentiva-se a compreensao e a fruicdo da Arte e da
Cultura, a0 mesmo tempo que se introduz, no curriculo dos alunos, um espaco
de liberdade e sentido ladico.

Ser criativo, ou tdo-somente apreciador de formas artisticas, exige
conhecimentos que tornam possivel o aluno selecionar e optar com
consciéncia, tanto na compra de pequenos objetos pessoais como mais tarde,
guem sabe, na criacdo de formas e de espacos.

Em suma, esta disciplina apresenta uma grande importancia na
educacdo e formacdo dos alunos, visto que lhes permite alcancar um nivel

cultural e artistico mais elevado.

1.4. Conhecimento do(s) conteudo(s)

Para um conhecimento adequado dos conteddos, € necessario uma
analise detalhada dos programas das disciplinas. Essa analise deve ter em
conta a possibilidade de flexibilizar os contetdos no sentido da sua adaptacdo
as caracteristicas das turmas, das escolas e da prépria comunidade. Assim,
podemos dizer que os conteldos podem ser encarados como guias para a
lecionacdo adaptaveis as circunstancias. No entanto, esta flexibilizacdo dos
conteudos deve ser conciliada com a obrigatoriedade do cumprimento dos
programas sobretudo no caso das disciplinas que implicam a realizacédo de
exames nacionais. O professor ndo é apenas aquele que transmite contetdos
na sala de aula, mas sim aquele que pretende “estimular a curiosidade e a
vontade de saber mais e promover 0 encontro com outras
experiéncias/pessoas/culturas de modo a podermos recriar 0 nosso vocabulario
de formas sempre cada vez mais proveitosas.” (Antunes, 2001, p.233)
Também, é aquele que pretende “incentivar o didlogo, o respeito pela opinido
dos outros, a diversidade cultural e a diversidade de pontos de vista
alternativos.” (Antunes, 2001, p.233) Assim, o conhecimento dos conteudos
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implica por parte do professor um dominio cientifico aberto a uma permanente

atualizacéo.

1.4.1 Conhecimento dos conteudos do Programa de

Geometria Descritiva A

Para um planeamento adequado e adaptado ao contexto a que se
destinam as unidades de ensino, foi essencial ter em conta, como base
educativa e pedagogica, o Curriculo Nacional de Geometria Descritiva, onde se
encontram os conteludos a serem lecionados no 10° e 11° ano do ensino
secundério. Segundo o Curriculo Nacional do Curso Geral de Ciéncias e
Tecnologias e do Curso Geral de Artes Visuais no 10° e 11° ano (2001), os
conteudos constantes do programa de Geometria Descritiva, abordam dois
sistemas de representacdo, o diédrico e o axonométrico, considerados como
fundamentais na formacdo secundaria de um aluno. A representacdo diédrica
fornece os pré-requisitos para a aprendizagem de qualquer outro sistema de
representacdo, revelando-se bastante eficaz na consecucdo do objetivo
essencial de desenvolver a capacidade de ver e de representar 0 espaco
tridimensional. De acordo com este documento, “Optou-se por lecionar os dois
sistemas de representacdo referidos na sequéncia indicada, ja que parece
justificavel que o estudo do sistema de representacdo axonométrica se faca, no
ensino secundario, com um grau de desenvolvimento maior do que no ensino
basico, onde este sistema mereceu apenas uma abordagem pertencente ao
dominio do Desenho Técnico aliada a representacdo de formas bastante
simples, predominantemente paralelepipédicas.” “..) E exatamente a
representacdo diédrica que constitui 0 cerne do programa, dado que o
conhecimento deste sistema de representacdo ndo sé fornece os pré-requisitos
necessarios para a aprendizagem de qualquer outro, como se revela bastante
eficaz na consecucdo do objetivo essencial de desenvolver a capacidade de
ver e de representar o espaco tridimensional.”(p.3)

Esta disciplina tem como pretensdo que o aluno adquira as
competéncias necessarias para desenvolver o raciocinio espacial, com vista a
criagdo e representacdo de formas e objetos geométricos. De um modo geral,

pode-se dizer que ndo é possivel ensinar Geometria Descritiva sem uma
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articulacdo entre qualquer dos conteudos com o0s objetivos e finalidades
propostos no programa. Todos os conteldos abordados em Geometria
Descritiva A tém sempre precedéncia nas matérias anteriormente lecionadas, e
mesmo que se aborde um tema novo ha sempre relacdo com os anteriores,
portanto mesmo que as unidades de ensino tenham objetivos e competéncias
especificas, existem sempre outras subjacentes. O seu principal objetivo
reside, principalmente, em desenvolver a capacidade de analise, interpretacédo
e visualizacdo espacial, assim como das formas que nele existem.

Na sequéncia do ensino-aprendizagem os conteudos programaticos
iniciais sugerem maior grau de abstracdo no ambito da representacéo diédrica,
no entanto, no sentido de facilitar o grau de abstracdo que é exigido ao longo
do processo de ensino-aprendizagem € proposto, pelo Ministério da Educacéo
que seja realizada uma ligacdo ao concreto, recorrendo a modelos
tridimensionais, possibilitando a simulacdo das situacdes no espaco, que apés
terem sido vistas e compreendidas, serdo representadas na folha de papel.
Estes recursos deixardo de ser utilizados progressivamente a medida que o
aluno for desenvolvendo capacidades de abstracdo e maturidade de
visualizagdo espacial, podendo reintegrar estes materiais sempre que
necessario. Sugere também o recurso a software de geometria dindmica que
segundo o programa de Geometria Descritiva (2001) pode “ser muito
interessante e estimulante nas atividades de ensino-aprendizagem por permitir
registar graficamente o movimento e, sobretudo, por facilitar a detecdo, em
tempo real, das invariantes dos objetos geométricos quando sujeitos a
transformacoes, favorecendo, por conseguinte, a procura do que permanece
constante no meio de tudo o que varia.” (Curriculo dos Cursos Cientifico-
Humanisticos de Ciéncias e Tecnologias e Artes Visuais de Geometria
Descritiva A do 10° e 11° ano [2001] p.4).

De acordo com o Curriculo dos Cursos Cientifico-Humanisticos de
Ciéncias e Tecnologias e Artes Visuais de Geometria Descritiva A do 10° e 11°
ano, “O Programa é composto por um maodulo inicial que contempla conteudos
essenciais de Geometria Euclidiana do Espaco extraidos do Programa de
Matematica do 3° ciclo do Ensino Béasico. Segue-se uma introdugédo geral a
Geometria Descritiva, muito sintética, para se passar ao estudo da

Representacdo Diédrica que constitui o tema central do Programa, que se
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reparte, inevitavelmente, pelos dois anos letivos. Conclui o programa o estudo
dos fundamentos da Representacdo Axonométrica e sua aplicacdo na
representacdo de formas tridimensionais”. (p.6 )

O programa encontra-se repartido em quatro unidade tematicas divididas
pelos dois primeiros anos letivos do Ensino Secundario, como podemos ver

esquematizado no seguinte quadro:

Quadro resumo do programa

Moédulo Inicial 9 aulas
Introducdo a Geometria Descritiva 4 aulas
Representacio Diédrica 164 aulas
Representagdo Axonométrica 21 aulas
Total de aulas de 90 minutos 198 aulas

(...) “Os conteudos selecionados sdo considerados como essenciais e
estruturantes para o desenvolvimento do conhecimento do espaco articulado
com a aprendizagem da representacdo descritiva de formas no ambito dos
sistemas de representacao a estudar.

E proposta uma sequéncia, em correspondéncia com sugestdes
metodoldgicas especificas, que se julga ser mais conveniente. ISso ndo obsta,
no entanto, a que cada professor lecione o Programa de modo diverso do
proposto, tanto mais se a sua experiéncia de lecionacao por outras vias tenha
demonstrado ser igualmente positiva. Fundamentalmente importa reter que a
rigidez na compartimentacdo dos conteudos é mais aparente do que real
podendo, em multiplas situac¢des, a sua sobreposi¢do ou reordenacao revelar-
se mais vantajosa”.(p.6)

Nas primeiras aulas do ano letivo, foi dado inicio a unidade
Representacdo Diédrica, que representa o nucleo do programa apresentado
para os dois anos, para dar continuidade aos conteudos inseridos nas unidades
Modulo Inicial e Introducdo a Geometria Descritiva, ja lecionados pelo professor

da disciplina. A esta unidade correspondem o0s seguintes conteudos
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programaticos propostos para o décimo ano de escolaridade: ponto, segmento
de reta, reta, figuras planas I, plano, intersecc¢des (reta/plano e plano/plano),
sélidos I, métodos geométricos auxiliares I, figuras planas Il, solidos II.

De forma a haver uma sequéncia entre os conteudos reta, plano e
intersecdes entre estes, e segundo a planificacdo do professor da disciplina, o
conteldo programatico relativo a Figuras planas | passou para depois do
conteudo Interseccdes. Assim a sequéncia em que foram o0s quatro conteludos
e seus pontos lecionados, que fizeram parte do 1° periodo, foi a seguinte:
Ponto: localizacdo de um ponto, projecdes de um ponto; Segmento de reta:
projecbes de um segmento de reta, posicdo do segmento de reta em relacao
aos planos de projecdes; Reta: reta definida por dois pontos, projecdes da reta,
ponto pertencente a uma reta, tracos da reta nos planos de projecdo e nos
planos bissetores, posicdo da reta em relagéo aos planos de projecao, posicéo
relativa de duas retas; Plano: definicAo do plano, retas contidas num plano,
ponto pertencente a um plano, retas notaveis de um plano, posicdo de um
plano em relagcdo aos planos de projecdo; Intersecdes (reta/plano e
plano/plano); Figuras planas I.

Para cada um dos conteudos programéticos lecionados foram criados
métodos de ensino e estratégias de ensino que tornassem o processo de
ensino-aprendizagem diferente e menos monétono. A Geometria Descritiva é
uma disciplina com um carater abstrato, o que muitas vezes dificulta a
aprendizagem do aluno. Além disso, o programa da disciplina é vasto, o que
muitas vezes também limita todo o processo de ensino-aprendizagem,
impossibilitando o apoio individualizado do professor ao aluno, por isso torna-
se importante que o professor encontre estratégias educativas que tornem as
experiéncias educativas e as aprendizagens relevantes. Estas aulas tém um
cariz teoérico-pratico, no entanto, o professor, mesmo em momentos mais
expositivos, devera conseguir provocar 0 questionamento, para que,
posteriormente, sejam comprovadas as questdes mediante a resolugéo pratica
de problemas, promovendo assim um processo de ensino-aprendizagem, em
gue o aluno é o ator duma investigacao devidamente conduzida pelo professor.
O professor € o principal responsavel pelas mudancas, dele depende a
iniciativa de procurar formas alternativas de ensinar para que ajude o aluno a

aprender. Assim na abordagem aos conteudos reta de perfil, alfabeto do plano,
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retas de maior declive e maior inclinacao, utilizei o recurso ao power point com
as definicbes pretendidas, para ndao se tornar tdo expositiva (conforme em
anexo, Tabela 1). O recurso ao power point permitiu-me prender a atengéo do
grupo para o0 que se pretendia, a0 mesmo tempo que conseguia solicitar a
participacdo ativa dos alunos para aquilo que estavam a ver. Este recurso
informatico também foi utilizado no acompanhamento a resolucdo dos
exercicios pedidos. A medida que os alunos realizavam os exercicios e
surgiam duvidas fazia-se a visualizacdo da realizacao/resolucdo dos mesmos.
Isto permitiu que os alunos, principalmente aqueles que demonstravam
maiores dificuldades, visualizassem com exatiddo a resolugdo dos mesmos.
Outras das estratégias utilizadas para a abordagem dos conteldos atras
referidos foram exemplos ilustrativos (fotografias tiradas a escola) dos
conceitos expostos, onde os alunos podiam ver alguns dos planos dados em
contexto real (conforme em anexo, Imagens 1 e 2). Penso que esta foi uma
estratégia bastante valida pois permitiu ao aluno verificar no real aquilo que
aprendeu no papel.

Na abordagem dos conteudos pretendi sempre contribuir para a
formacdo dos alunos no sentido de criar e desenvolver competéncias que
possibilitem que sejam construtores ativos de um conhecimento critico e
transferivel a outras situacdes e problemas, que os ajude a interpretar e a agir

num mundo em que vivem e nas suas proprias vidas.

1.4.2 Conhecimento dos conteudos do Programa de Educacéo Visual

Os contetidos a serem lecionados ao longo do 3° ciclo estdo definidos
no programa da disciplina de Educagéo Visual — 3° ciclo (Ajustamento do
Programa de 3° ciclo), documento da responsabilidade do Ministério da
Educacdo. Este programa aponta como sendo essenciais 0s seguintes
contetdos: Comunicacdo, Espaco, Estrutura, Forma e Luz-Cor. Cada um
destes conteldos subdivide-se em varios topicos relativamente aos quais €
dada a indicagcédo dos anos de escolaridade em que se prevé a sua lecionacao
e quais os resultados pretendidos. Estes conteudos devem ser desenvolvidos
durante os trés anos do 3° ciclo do ensino basico e deverdo ser abordados de

forma légica. Nesse sentido o mesmo documento refere: “Em relagédo as
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“areas” de exploracdo” propostas deve ser dada prioridade absoluta ao
desenvolvimento das &reas de Desenho, Pintura e Escultura, sendo que as
restantes areas propostas pelo programa deverédo ser geridas de acordo com
as disponibilidades de tempo e equipamento de cada escola, bem como dos
projetos educativos respetivos” (Ajustamento do Programa de 3° ciclo).

O professor desta disciplina devera fomentar a exploracdo e utilizagéo
dos diferentes meios de expressdo, explorando diferentes instrumentos em
varios suportes, facultando aos alunos novas aprendizagens. Também deve
ser estimulada a criatividade, através da exploracéo da linguagem digital, tendo
em conta as tecnologias da informacdo e da comunicacdo. Ao longo do
percurso escolar do aluno, esta disciplina € de grande relevancia, visto que
contribui para o desenvolvimento da expressdo pessoal, social e cultural do
aluno. Para além disso, estimula o aluno a participar em desafios coletivos e
pessoais que concorrem para a edificagdo da identidade pessoal e social.

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico de Educacéo
Artistica, “a relagdo entre o Universo Visual e os conteudos das competéncias
formuladas para a educacédo visual pressupde uma dinamica propiciadora de
descoberta, da dimensao critica e participativa e da procura da linguagem
apropriada a interpretacao estética do Mundo”( Curriculo Nacional do Ensino
Bésico, Educacao Artistica, Competéncias Essenciais, p.156).

A Educacéo Visual é fundamental para o desenvolvimento da percec¢ao
visual, da sensibilidade estética e da capacidade de comunicacéo. E ela que
hoje permitird ao aluno intervir expressiva, criativa e criticamente, na melhoria
de pequenos aspetos visuais da comunidade envolvente.

O desenvolvimento da percecdo visual e a utilizacdo de materiais e
técnicas em é&reas de expressdo variadas vao permitir ao aluno comunicar
visualmente de uma forma cada vez mais consciente.

O estudo das formas e dos objetos, do espa¢o que ocupam ou em que
se inserem, vai ajudar o aluno a compreender melhor a intervengédo do Homem
como ser criativo, ao longo dos tempos. O Homem foi introduzindo alteracdes
nos objetos que utiliza, de modo a torna-los mais atrativos, mais faceis de usar
e mais duradouros. A evolucéo tecnoldgica e o gosto do consumidor apelam a

criatividade.
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O papel do professor é fundamental. O modo como as ideias e 0s
conceitos sao apresentados, 0 nosso entusiasmo e o0 planeamento de
propostas sequenciais para explorar e alargar conceitos e dominar
progressivamente materiais e técnicas de expressdo, conduzem muitas vezes
a participacdo empenhada e até entusiasta dos nossos alunos, contribuindo
para que o ambiente das aulas seja agradavel, mas também de trabalho,
responsabilidade, cooperacao e reflexao.

E fundamental em todo este processo ter em considerac¢éo o periodo de
desenvolvimento dos alunos deste nivel etario, que ronda os 13 anos, para que
as propostas apresentadas e as expectativas que geram sejam adequadas e
nao resultem frustrantes para alunos e professor.

N&o podemos esquecer que esta € uma fase de grande mudanca fisica
e psicologica que torna os alunos, muitas vezes, vulneraveis, inseguros e
instaveis. Comecgam a libertar-se do real e do concreto acedendo ao mundo do
possivel e do abstrato, mas tém por vezes dificuldade em aceitar os resultados
do seu trabalho. Educacao Visual é uma disciplina em que se pode dar largas a
imaginacdo, pois esta ligada a todas as outras disciplinas. Tem como objetivo
principal, através da educacao da visdo, o sensibilizar e permitir o contato com
e para o0 mundo das artes visto que, desenvolve a criatividade e a expresséo
artistica dos alunos nédo s6 neste campo. De modo a desenvolver os conteudos
Médulo/Padrdo e Textura recorri a0 power point como auxilio para expor as
definicdbes e exemplos da matéria a ensinar (conforme em anexo, Tabela 2).
Para que a apresentacdo ndo se tornasse s6 expositiva foi pedido a
colaboracédo dos alunos na leitura do mesmo. Os alunos realizaram maédulos e
padrées com materiais reciclados que eu levei para a sala de aula e expus a
vista de todos (conforme em anexo, Imagem 3). Através desta estratégia
pretendi que os alunos, apos o visionamento do power point, compreendessem
0s conceitos de modulo, padrdo e textura para posteriormente, utilizando
variados materiais, conseguissem realizar estruturas modulares (padrbes), de
suporte e visuais. A abordagem destes conteddos permitiu aos alunos
perceberem que tudo a nossa volta s&o modulos e padrdes, ou seja, 0 modulo
€ a unidade e o padrao € composto por varias unidades.

Durante a minha pratica nas aulas de educacéo visual, considero ter

abordado os conteudos selecionados para os alunos deste grau de ensino,
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utilizando uma linguagem acessivel, motivando-os através da imagem e de
propostas de trabalho, as mais diversificadas possiveis, abrindo assim caminho
a curiosidade pelos fendmenos artisticos e a sensibilidade estética associada

ao trabalho de experimentacdo e pesquisa, ao rigor e a criatividade.

2. Planificagdo e conducao de aulas, impacto e avaliacdo das
aprendizagens

2.1. Perspetiva educativa e métodos de ensino

A Prética Pedagogica é uma parte do curriculo muito importante na
formacdo dos futuros professores porque permite a experiéncia e aplicacdo dos
conhecimentos tedricos adquiridos no decorrer da formacdo académica. O
professor exerce uma influéncia determinante na sala de aula e como tal as
suas atitudes, motivos e percec¢des podem influenciam a sua forma de agir e
séo transmitidas aos seus alunos, muitas vezes através de sinais ndo-verbais
(como o tom de voz, a expressao facial, a postura, etc.), influenciando o
desenvolvimento do processo aprendizagem. Entdo, é fundamental que o
professor, para além de conhecer os seus alunos e de procurar relacionar-se
de um modo positivo e construtivo com todos eles, se sinta motivado e
autoconfiante, desenvolvendo a capacidade de analisar o seu préprio ensino,
estabelecendo uma atmosfera de cooperacao e aprendizagem na sala de aula,
pois s6 assim conseguird proporcionar aos seus alunos um processo de
ensino-aprendizagem produtivo e eficaz. Além disso, € bastante importante o
professor permanecer atualizado, de modo a aceitar novos desafios e adaptar-
se a diferentes realidades bem como proporcionar aos seus alunos uma
variedade de informacdo que mostre os varios pontos de vista dessa realidade
tdo abrangente para que estes se formem para um mundo em constante
mudanca.

A perspetiva educativa adotada, por mim, na minha pratica tem como
base referéncias das teorias construtivistas, que consideram o ensino centrado
no aluno, tendo em vista a sua formagéo e realizag&o integral. Assim, procurei
agir de acordo com a ideia de que o papel do professor ndo se deve limitar a

transmissao de informacdo nem deve ser, o oposto, “0 de um assistente
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passivo de uma suposta aprendizagem espontanea por parte do aluno”
(Roldao, 2009, p.23), ou seja, ao mesmo tempo que o aluno tem um papel ativo
e protagonista, o professor deve assumir um papel igualmente ativo uma vez
que deve prestar a ajuda necessaria que 0 processo orientado para a
autonomia exige. A interacdo entre os alunos e entre aluno / professor deve ser
constante, agradavel, reciproca e confiavel de modo a que aos alunos sejam
dadas condi¢cbes que lhes permitam ir descobrindo a sua capacidade criativa.
Cabe ao professor envolver os alunos nas atividades, de modo a ajuda-los a
encontrar sentido naquilo que estdo a fazer, ou seja, deve conduzi-los a uma
aprendizagem significativa que impligue 0s seus conhecimentos e as
experiencias prévias, que apele a descoberta, analise e resolucdo de
problemas para que desenvolva 0s seus interesses e capacidades; deve
oferecer as ajudas necessarias e adequadas valorizando a autonomia dos
alunos proporcionando que aprendam a aprender. No decorrer da minha
pratica tentei recorrer a metodologias que conduzissem a uma postura ativa
dos alunos e que promovessem o desenvolvimento de estratégias de
compreensao da cultura visual. Educar para saber olhar, analisar e
compreender o mundo, sendo que o “saber fazer” ndo € o objetivo primordial
mas uma parte do processo da compreensado (Hernandez, 2000).

Apesar de em algumas atividades ter havido a necessidade de recorrer a
exposicao, principalmente, para explicar alguns conceitos ou técnicas, tentei
nao fazé-lo da forma mais usual em que o conhecimento previamente
estruturado fosse transmitido a um grupo de alunos passivos, mas recorrendo a
outras estratégias de exposicdo de informacdo, tais como, apresentado
exemplos ilustrativos, recorrendo a tecnologias e a programas como o Power
Point, criando situacdes problema e desafiar os alunos a encontrar a resposta,
apresentar uma variedade de utensilios e materiais. Também me servi do meio
ambiente envolvente como exemplo de trabalho, pois € algo que os rodeia e
faz parte do seu dia-a-dia. Além disso, penso ser importante prestar atengéo e
observarem o meio que os rodeia para serem bons criticos visuais.

Resumidamente, tentei, sempre que possivel, diversificar estratégias de
ensino na minha pratica pedagogica e profissional, de modo a evitar que
aprendizagem se fizesse de modo superficial e sim, conduzir a uma postura

ativa promotora de uma abordagem profunda (Duarte, 2002), e evitei a
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utilizacao de rotinas principalmente o uso regular do método expositivo face a
alunos em situagéo passiva, por estas retirarem a novidade e a criatividade da

aprendizagem (ibidem, 2002).

2.2. Preparacao das aulas

Para uma boa gestdo de sala de aula, a preparacédo das aulas torna-se
um fator imprescindivel e fundamental, uma vez que ajuda a criar condicdes
para um ambiente de trabalho mais eficaz no processo de ensino-
aprendizagem. Para que tal aconteca, ha a necessidade de estruturar um plano
suficientemente elaborado tendo em conta varios aspetos, tais como, definicdo
de objetivos, selecdo de conteudos e estratégias de ensino mais adequadas a
especificidade da disciplina e caracteristicas cognitivas, afetivas, sociais e
culturais dos alunos. No entanto, este plano deve de ser flexivel e livre de
rigidez, de modo a que se possa adaptar a situacdes imprevisiveis que possam
acontecer ou a levar em conta as contribuicées dos alunos. Isto porque é muito
importante os alunos também poderem participar na tomada de decisdes sobre
0 caracter das unidades didaticas e na forma de organizar e desenvolver as
tarefas, de modo a que se envolvam e se responsabilizem pelos seus préprios
processos de construcdo do conhecimento (Amado e Freire, 2005; Zabala,
1998).

Na minha prética de ensino supervisionada, a preparacdo de aulas
decorreu logo no 1° periodo, sendo realizada conjuntamente com 0sS meus
colegas de nucleo de estagio e o professor orientador cooperante. Esta
preparacao teve o cuidado de dar continuidade ao que tinha sido anteriormente
iniciado pela turma. Durante as duas primeiras semanas foi-nos dado a
oportunidade de assistir e observar as aulas do professor de Geometria
Descritiva A, fato que permitiu um melhor conhecimento da escola e alunos
bem como dos métodos de ensino utilizados pelo professor. Nas primeiras
reunides com o professor, o principal objetivo foi o esclarecimento de aspetos
referentes a disciplina de Geometria Descritiva, como conteudos, metodologias
e estratégias que faziam parte dos objetivos deste 1°periodo e sem 0s quais

nao seria possivel comecar a planificar.
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Assim, como ponto de partida deste processo, elaborei os documentos
de planificacdo das atividades letivas, tanto para a disciplina de Geometria
Descritiva A, no 10° ano como na disciplina de Educacéo Visual no 7° ano. Da
estrutura destas planificacdes faziam parte os seguintes aspetos: formulacao
das competéncias especificas; atividades a serem desenvolvidas pelos alunos
e respetiva calendarizacdo; enunciacdo de conteudos; e a avaliagéao,
nomeadamente a Avaliacdo Continua, Formativa e Sumativa, onde se integram
a heteroavaliacdo e a autoavaliacdo, tendo em conta os critérios de avaliacao
da disciplina e respetivos instrumentos.

Relativamente a disciplina de Geometria Descritiva A, no 10° ano de
escolaridade, a preparacdo de aulas obedeceu a calendarizacdo anual
apresentada pelo professor orientador da escola. De acordo com o programa
da disciplina e esta calendarizacéo, elaborou-se um plano a médio prazo que
era constituido pelas competéncias gerais e especificas, contetdos
programéticos e os respetivos tempos (conforme em anexo, Tabela 3).

A disciplina de Geometria Descritiva A era composta por quatro tempos
semanais, dos quais dois eram lecionados a totalidade da turma pelo seu
professor e os outros dois, com metade da turma, cada um deles, foi atribuido
aos estagiarios.

Semanalmente o ndcleo de estagio reunia para a realizacdo das
planificacbes a curto prazo, com a orientacdo do professor segundo o0s
conteldos a serem lecionados na semana seguinte. Nessas reunibes o
professor sugeria estratégias e exercicios que nos pudessem orientar para um
bom desempenho profissional. Para cada aula foram preparadas
apresentacdes multimédia, com exercicios realizados, para que os alunos
pudessem visionar com exatiddo, passo a passo, a resolucdo dos mesmos e
sempre que necessitassem voltar atrds. Também foram preparadas fichas de
apoio para os alunos poderem consolidar os conhecimentos previamente
adquiridos.

Na disciplina de Educacéo Visual, no 7° ano de escolaridade, as planificacées
a curto prazo foram delineadas acompanhando o aperfeicoamento do
programa de Educacéo Visual para este periodo. O desenvolvimento do meu
trabalho nesta disciplina implicou um conjunto de atividades e estratégias, de

modo a que me permitissem a recolha de informagdo dos conhecimentos
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prévios dos alunos, a fim de poder introduzir os novos conteudos. Para cada
aula foram preparadas apresenta¢cdes com exemplos ilustrativos dos contetdos
e matérias lecionados. Lecionar neste 7° ano foi gratificante e inovador, uma
vez que era uma turma constituida por alunos que integravam o ultimo turno da
TurmaMais. Para mim, as vantagens da turmaMais prendem-se pela dinamica
que proporciona. Este projeto, “TurmaMais”, proporcionou-me experiéncias
educativas bastante positivas face a escola, bem como novas dinamicas de
trabalho, favorecendo a partilha e o autoquestionamento. Além disso, através
deste projeto consegue-se contribuir para a construcdo de uma imagem de
Escola inclusiva, preocupada com o0 sucesso dos alunos e a igualdade de
oportunidades, junto da comunidade educativa.

Preparar as aulas, tanto numa disciplina como noutra, previu também de
muita experimentacao para que no momento da aula nada estivesse em falta.
Assim, no dia das aulas era sempre feita uma revisdo dos materiais, para néo
existirem falhas nos recursos necessarios, eram distribuidos os materiais e era
revista a disposicdo das carteiras sempre que necessario. Antes da preparacao
dos conteudos a serem lecionados, também houve sempre uma preocupacao
constante em pesquisar, tanto em livros como na internet, acerca dos temas

abordados em contexto de ensino-aprendizagem.

2.3. Uma unidade de trabalho significativa como exemplo da prética

desenvolvida

Neste ponto € considerada como significativa uma unidade de trabalho
para cada uma das turmas onde a PES foi desenvolvida, 7° ano do ensino
bésico e 10° ano do ensino secundario, respetivamente.

As unidades aqui exploradas revelaram-se importantes e gratificantes na

minha pratica pedagdgica.

Turma do 7° ano do ensino basico

Na disciplina de Educacéo Visual, a unidade de trabalho escolhida foi a
unidade de Mdédulo e Padrao. Esta foi a 12 aula supervisionada pelo professor

orientador da Universidade, da aula de E.V. Para a realizacao desta aula a sala

35



foi organizada antes da entrada dos alunos (conforme em anexo, Imagem 4).
As mesas foram dispostas em U, para os alunos poderem estar mais juntos e
no meio, foram colocadas algumas mesas com diversos tipos de materiais
reciclados (conforme em anexo, Imagem 3), que serviriam a execucdo da aula.
Iniciou-se a aula de Educacéo Visual com a chamada dos alunos e distribuicéo
dos mesmos pelos seus lugares. Os objetivos propostos para esta aula,
contemplavam as definicbes de Mddulo e Padrédo. Pretendia-se que os alunos
criassem um modulo e o utilizassem para realizar um padréo por repeticao,
rotacdo, simetria e alternancia.

Na primeira parte da aula, a estratégia utilizada integrou o uso do
equipamento informatico, como auxilio para a exposicdo da matéria a
apresentar. Assim o0s alunos visionaram um power point, com as definicdes
pretendidas e alguns exemplos. No decorrer do power point e para que a
apresentacdo nao se tornasse tdo expositiva, ia solicitando aos alunos que
lessem a informag&o que ia sendo fornecida. De seguida, e como reforgo do
aprendido, foi distribuida uma ficha informativa com a matéria toda sintetizada
e alguns exemplos (conforme em anexo, Tabela 4). ApGs a leitura e andlise da
mesma, os alunos resolveram uma ficha formativa, para aplicacdo da matéria
aprendida (conforme em anexo, Imagens 5 e 6). Na seguinte aula, os alunos
realizaram moddulos e padrées com 0s materiais reciclados, que eu tinha
levado, e que estavam dispostos nas mesas centrais da sala de aula (conforme

em anexo, Imagem 3).

Turma do 10° ano do ensino secundario

A unidade de trabalho considerada mais significativa na disciplina de
GDA, faz parte da unidade didatica, “Introducdo a Geometria Descritiva”. Para
esta aula teorico pratica, os objetivos propostos contemplavam as definicdes de
Reta de perfil, Alfabeto do Plano, Retas de Maior Declive e Maior inclinagao
(conforme em anexo, Tabela 1).

Esta primeira parte da aula foi de carater mais expositivo/demonstrativo.
Como auxilio da exposi¢cdo da matéria, foi utilizado um Power Point, com as
definicbes pretendidas. Esta foi a segunda aula supervisionada pelo professor

orientador da Universidade. A aula foi iniciada com a rotina habitual dos alunos.
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Durante esta exposi¢cao/demonstracdo, foi sempre solicitado aos alunos a sua
participacéo ativa, de modo a que exprimissem as suas opinides, resolvessem
problemas e encontrassem solugbes. Seguidamente foi facultada uma ficha
formativa para que os alunos aplicassem os contetdos da aula (conforme em
anexo, Tabela 7). Durante a realizacdo da mesma fez-se a resolu¢cdo dos
exercicios, com recurso ao Power Point, onde os alunos visualizavam a
realizacdo/resolucao dos exercicios passo a passo a medida que o professor
explicava e tirava algumas duavidas. Utilizei esta estratégia como auxilio aos
alunos com maior dificuldade na disciplina, pois permitia que conseguissem
visualizar com exatiddo, a0 mesmo tempo que eu conseguia explicar e tirar
davidas.

Para finalizar e como exemplo ilustrativo dos conceitos expostos
apresentei, em pc/retroprojetor, varias fotografias tiradas na escola, onde os
alunos podiam ver alguns dos planos dados em contexto real (conforme em
anexo, Imagens 1 e 2).

Estas foram as unidades escolhidas que eu considerei mais significativas. Os
resultados finais foram, de algum modo, globalmente atingidos. Os alunos
colaboraram e estiveram motivados e compreenderam o que se pretendia.

Da avaliacdo fizeram parte o0s seguintes instrumentos: ficha de
observacdo (conforme em anexo, Tabela 8), ficha de trabalho, ficha de

avaliacao.

2.4. Conducdao das aulas

Para uma reflexdo completa e eficiente sobre a Pratica de Ensino
Supervisionada aqui apresentada, serdao expostos em seguida alguns
exemplos de momentos letivos que foram considerados mais gratificantes, bem
como outros que correram menos bem na conducdo das aulas, por
acontecimentos planeados ou inesperados, que proporcionaram momentos de
crescimento pessoal e profissional, que serviram de preparagao para o futuro
no processo de ensino aprendizagem. Para além destes exemplos, serdo
tambeém referidas informacgdes e reflexdes alusivas as aulas supervisionadas.

Na aula supervisionada do dia 29/11/2010, na disciplina de Geometria

Descritiva A, onde abordei os conteidos de Ponto, Reta, Plano de Rampa e
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Plano Obliguo, achei importante apresentar imagens da fachada da Escola
Secundaria Rainha Santa Isabel/3 de Estremoz para motivar os alunos na
compreensao da matéria pretendida através de casos concretos, aplicados a
arquitetura. Penso que foi uma boa estratégia, pois levou a que os alunos
observassem e passassem a observar com atencdo a sua escola e meio
envolvente, de modo a analisarem os Planos existentes de acordo com o que
haviamos estudado.

Na aula supervisionada do dia 21/3/2011, na disciplina de Educacéo
Visual, dedicada aos conteudos Modulo, Padréo e Textura, o facto de o
trabalho ter sido organizado para se desenvolver em grupo, potenciou a
interacdo entre os alunos, estimulando uma maior criatividade por comparacao
das abordagens individuais. Esta aula mostrou-se bastante produtiva, tendo em
conta o trabalho realizado pelos alunos. Mais tarde, na aula seguinte do dia
28/3/2011, estes trabalhos foram utilizados para dar continuidade aos
contetdos acima referidos. Os alunos colocaram os trabalhos no placard de
uma parede da sala com o fim de realizarmos um balanco dos exercicios
realizados nas trés aulas, duas das quais supervisionadas. Esta composicao
desenvolvida na parede da sala de aula, e composta pelos trabalhos de todos
os alunos, construiu uma estrutura/textura, fato que permitiu ndo sé uma
experiéncia coletiva como uma forma de abordar outros itens da linguagem
visual (conforme em anexo, Imagens 5 a 22).

Como aspetos menos positivos tenho a destacar, por vezes, a gestédo do
tempo, nalgumas aulas supervisionadas na disciplina de Geometria Descritiva
A, bem como alguns incidentes relacionados com o comportamento de alguns
alunos em particular.

As estratégias e recursos utilizados no decorrer das aulas deram algum
ritmo e entusiasmo aos alunos. No conjunto desses recursos e estratégias
salientaram-se a utilizacdo de fichas informativas e apresentacdo em power
point.

Apesar de ja ndo ser uma forma inovadora de apresentar os conteddos,
0 power point foi um instrumento importante, uma vez que, constituiu um foco
de atencdo comum a toda a turma, que funcionou como complemento para
esclarecer ideias a comunicar e na constru¢do de conceitos, tanto através de

imagens, como de esquemas e tépicos. Alem disto, tem mais outras vantagens,
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pois permite controlar o tempo de exposicdo e adequa-lo a turma, havendo
sempre a possibilidade de recuar sempre que necessario.

Para tal, procurei preparar estas materiais cuidadosamente com base na
pesquisa de varias fontes, para poder assegurar que a informacéo fornecida
fosse correta, que néo fosse excessiva, para poder ser assimilada pelos alunos
de modo a que resultasse em elementos de motivagdo e promotoras de didlogo
dos temas a trabalhar.

Penso que, de uma forma geral, o decorrer das aulas correu de modo
positivo. Os contatos mantidos com todos 0s que estiveram envolvidos na
preparacao das aulas foram importantes, uma vez que contribuiram para o
facto destas terem vindo a revelarem-se gratificantes. Além disso, esta foi uma
experiéncia pedagogica bastante valida, uma vez que, contribuira como

referéncia para o meu desenvolvimento profissional futuro.

2.5. Impacto sobre os alunos e avaliagcédo das suas aprendizagens

A avaliacdo constitui um processo dinamico, continuo e sistematico, que
acompanha o desenrolar do ato educativo, regulando-o de modo a permitir o
seu constante aperfeicoamento e incide sobre competéncias definidas no
Curriculo Nacional para as diversas disciplinas ou éareas, considerando a
explicitacdo das mesmas no Projeto Curricular de Escola e no Projeto
Curricular de Turma, por ano de escolaridade.

O impacto do trabalho realizado com os alunos durante a Prética de
Ensino Supervisionada é aferivel pelos resultados das aprendizagens, que vai
muito além das avaliacfes aferiveis em contexto escolar, pois, concede aos
alunos muito mais do que o lecionado, uma vez que lhes possibilita novos
conhecimentos e técnicas que 0s capacitam para responder, com sucesso, a
novas abordagens em proximos problemas que possam surgir. Podera dizer-se
que este impacto é “medido” ndo s6 pelos resultados finais dos alunos, mas
também e principalmente, por indicadores que ndo tém medicdo, por sinais,
comentarios, atitudes ou alteracdes destas, entre outros. Toda a atividade
letiva contribui para a formacéo integral do aluno. A avaliacdo dos alunos, de
caracter formativo, foi realizada ao longo de cada aula, através de fichas de

observacdo, de trabalho e de avaliagdo. Esta avaliacdo formativa teve
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resultados positivos, que se refletiram no aproveitamento e comportamento dos
alunos. Os resultados foram de um modo geral positivos e mostraram o
empenho dos alunos na realizagdo dos diferentes trabalhos. A avaliacdo
obedeceu aos critérios especificos de avaliacdo da disciplina de Geometria
Descritiva A no 10° ano de escolaridade e na disciplina de Educacgéo Visual, no
7° ano de escolaridade. Os alunos responderam com recetividade as
estratégias e atividades propostas para atingir os objetivos propostos a cada

sessao.

3. Analise da pratica de ensino

A andlise da prética de ensino baseia-se nas experiéncias didaticas e
pedagogicas experienciadas em sala de aula, no decorrer da PES. De um
modo geral, a pratica de ensino que aqui se analisa, implicou uma constante
reflexdo e pesquisa, havendo sempre uma preocupacao na diversificacdo de
estratégias com a finalidade de se promoverem aprendizagens significativas,
estimular a participacdo dos alunos, convocar 0s seus conhecimentos e
experiéncias prévias, apelar a descoberta, a analise e resolucdo de problemas
no ambito dos diferentes ciclos de ensino e das diferentes disciplinas onde esta
pratica se realizou.

E necessario que os alunos sejam confrontados com atividades que se
constituam como novos desafios de aprendizagem. Assim, pretendi que estas
atividades fossem ao encontro dos interesses diferenciados dos alunos, tendo
sido eles, os proprios a tomarem as decisdes necessarias para a elaboracéo e
concretizacdo dos projetos, revelando uma atitude de responsabilizacdo e
autonomia, ainda que tivessem sempre contado com a minha orientacdo e
ajuda.

As aulas realizadas contemplam um conjunto de tarefas propostas que,
obtiveram uma aceitacdo e participacdo bastante satisfatorias. Em muitas
destas aulas, aconteceram momentos de exposi¢do de contetdos tedricos com
recurso a meios informaticos, como o Power Point, onde se apelou a
participacdo dos alunos, incentivando-os a terem uma postura critica e
reflexiva. Foi ainda pedido aos alunos a resolucdo de exercicios que

desenvolvessem determinadas competéncias. Além disso, a boa interagédo
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existente com os alunos da turma, mostrou-se um fator também bastante
importante na obtencédo de resultados positivos.

De um modo geral, julgo que manifestei facilidade de comunicagéo com
os alunos, promovendo sempre uma relacdo estimulante e promotora da sua
participacdo e dei sempre a ajuda necessaria na realizacdo das tarefas.
Considero também que revelei dominio cientifico dos temas abordados e que
apresentei os conteudos com rigor e clareza, estruturando-os correta e
logicamente. Penso que permiti o desenvolvimento de um clima dinamico e
agradavel, registando-se, esporadicamente, algumas situacbes de
incumprimento de regras que tentei resolver através do dialogo.

A PES, aqui analisada, revelou-se bastante enriquecedora, também,
porque, foi realizada em dois ciclos de ensino diferentes - 7° ano e 10° ano — o
gue me permitiu trabalhar com realidades diferentes tanto a nivel etario, como
a nivel de empenhamento por parte dos alunos, que por sua vez foi uma das

principais preocupacdes para determinar estratégias distintas de motivacao.

4. Participacdo na escola

A escola é um local onde se trocam experiéncias, onde todos os que ai
participam vivem um pouco ou grande parte da sua vida. Por isso, é
imprescindivel que cada um se sinta parte integrante dela.

O professor assume o papel primordial de dinamizador de participagéo e
de mobilizagdo de todos os outros intervenientes, no sentido de, os levar a
darem o seu contributo e a assumirem a sua parte de responsabilidade na
educacdo, para que a escola possa realizar os seus objetivos. E essencial a
promocdo da interdisciplinaridade na escola. Através da interdisciplinaridade,
os alunos irdo interagir com varias areas, e isso levard a que adquiram uma
consciéncia de que esta interacdo permitird alcancar resultados mais
interessantes do ponto de vista artistico, além disso, terdo a possibilidade de
alargar a sua imaginacao e criatividade ampliando os seus conhecimentos.
Uma aula deve ser pensada de modo a que possibilite trocas, ndo com um
professor que transmite conhecimento e os alunos apreendem o que podem,

mas com pessoas trocando experiéncias e conhecimentos.
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Assim, de minha iniciativa, ao ter conhecimento da existéncia de um
projeto que iria decorrer na Biblioteca da escola, intitulado “A Semana de
Fernando Pessoa”, dirigi-me a Professora Coordenadora da Biblioteca da
Escola e ofereci a minha disponibilidade e gosto em participar na atividade,
enquanto aluno estagiario do curso de artes. Apds reunido com a Professora
Coordenadora da Biblioteca da Escola, foi manifestado o interesse pela
existéncia de um prospeto, para divulgacdo desta atividade a comunidade
escolar. Como resultado, realizei um outdoor e respetivo prospeto com a
imagem de Fernando Pessoa que mais tarde também foi exposto na Feira das
Escolas (conforme em anexo, Imagens 23, 24 e 25).

A informagé&o deste evento, a Feira das Escolas, foi logo enunciada nas
primeiras reunides do ndcleo de estagio com o professor Domingos Isabelinho.
Este evento é considerado um dos mais evidentes e com impacto pelas
escolas em Estremoz.

A Feira das Escolas é organizada pela Camara Municipal de Estremoz e
pelos agentes da comunidade educativa e 0 seu objetivo principal é o de
promover a educacdo no concelho e tem lugar no Parque de Feiras e
Exposicbes de Estremoz, onde € apresentada a oferta formativa para o ano
letivo seguinte. Assim, e por pertencermos ao grupo de Artes, foi-nos sugerido
que participassemos e colabordssemos com ideias e solu¢des que pudessem
melhorar a imagem da escola neste evento que iria decorrer nos dias 7 e 8 de
Abril de 2011. Para melhor nos darem a conhecer os projetos e condicfes que
até entdo a escola tinha apresentado em Feiras das Escolas anteriores, foram
realizadas algumas reunifes com os 0rgaos de gestdo da escola. Ai foram-nos
apresentadas algumas das sugestfes que ja tinham sido feitas por alguns
departamentos, mas que até entdo ndo tinham sido levadas a cabo. Depois de
analisar as propostas existentes, bem como as realizadas em anos anteriores,
dirigi-me a Direcao para falar com a responsavel pelo projeto Feira das Escolas
€ mostrei 0 meu interesse em participar nesse mesmo projeto. Apds algumas
reunides sobre as minhas propostas para tal evento, o conselho diretivo e a
responsavel pelo projeto, escolheram uma delas que acharam bastante
interessante. Assim, toda a organizacdo do stand da escola esteve a minha

responsabilidade. Realizei o projeto dos outdoors, organizei a disposi¢cao dos
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espacos e atividades necessarias para a escola se apresentar a comunidade
educativa.

Dai resultou a criacdo de trés outdoors, com as propostas da oferta
educativa da Escola Secundaria Rainha Santa Isabel/3 de Estremoz, para o
proximo ano letivo, bem como algumas da atividades mais relevantes
(conforme em anexo, Imagens 26, 27, 28 e 29).

Pelos meus trabalhos até ai desenvolvidos na escola, o Gabinete de
Apoio ao Aluno e Encarregado de Educacédo, solicitou-me ajuda para a
reestruturacdo do prospeto de divulgacdo do mesmo (conforme em anexo,
Imagens 30 e 31). Também fui convidado por uma turma de 12° ano de
escolaridade, na disciplina de Area de Projeto, para a criagdo de um cartaz e
folheto informativo, para a divulgacéo de um trabalho realizado por eles sobre a
Tiroide (conforme em anexo, Imagem 32).

Em finais de maio, propus a Direcdo da escola a projecao de dois filmes
acerca de tematicas da atualidade, que tinham a ver com a reutilizacao de
materiais e problemas atuais de pessoas que vivem do lixo. Para divulgacao
desta atividade realizei um folheto publicitario (conforme em anexo, Imagem
33). A atividade teve lugar no auditorio da Escola Secundaria Rainha Santa
Isabel/3 de Estremoz, nos dias 25 e 26 de maio e foi bastante afluente tanto
pelos alunos dos varios anos de escolaridade, desde o sétimo ano até ao

décimo segundo ano, como pelos docentes desta escola.

5. Desenvolvimento profissional

Diante da velocidade com que a informacdo se desloca, perante um
mundo em constante mudanca, o papel do professor vem mudando, nas
tarefas de educar, de ensinar, de conduzir a aprendizagem e na sua propria
formacdo que se tornou permanentemente necessaria, considerando nessas a
importancia dos seus diversos saberes.

Um dos principais objetivos de qualquer profissional que pretenda
melhorar a sua pratica, consiste na procura de meios para ser cada vez mais
competente no desempenho da sua atividade. Considero que o

desenvolvimento profissional do docente é algo dinamico, implicando pesquisa
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permanente, abertura ao novo e aceitando os desafios de uma escola e
sociedade em constante mudanga.

Neste sentido, 0 meu desenvolvimento profissional, durante o Mestrado
em Ensino (2009/2011), envolveu diferentes vertentes. Uma dessas vertentes
diz respeito as aprendizagens realizadas no contexto do Mestrado em Ensino,
0 qual permitiu a partilha de experiéncias e o contributo de diferentes campos
de conhecimento, com profissionais da area e com colegas do ndcleo de
estagio. Esta partilha de experiéncias foi fundamental, uma vez que a melhoria
da nossa atividade, como qualquer outra, passa pela analise do que fazemos,
da nossa pratica e do contraste com a dos outros.

Paralelamente a frequéncia do primeiro ano do Mestrado em Ensino foi
também a minha colocacdo como professor de educacao Visual, nos sétimos
anos de escolaridade, do Agrupamento de Escolas de Borba.

Outras das vertentes foi a préatica pedagogica realizada em contexto de
sala de aula no ambito da disciplina PES. Neste sentido, desenvolvi algumas
estratégias de autoformacao, nomeadamente, leitura de textos decorrentes de
pesquisas bibliograficas efetuadas sobre assuntos alusivos a pratica educativa,
procurando sempre a compreensdo dos processos que se produzem nela e
aquisicdo que contribuissem para o dominio cientifico sobre os temas tratados
nas aulas. Além disso, procurei sempre ter uma pratica reflexiva, acerca dos
procedimentos utilizados e dos efeitos causados, bem como das metas a
atingir e das acfes a desenvolver. A par da pratica pedagdgica em contexto de
sala de aula, € de salientar também as atividades extracurriculares. Neste
sentido, considero que colaborei com empenhamento na concretizacdo das
atividades em que estive envolvido e que as assumi de forma responsavel,
tendo estas, sem qualquer duvida, contribuindo para o meu desenvolvimento
profissional e pessoal. E ainda de referir que me permitiram desenvolver acdes
de cordialidade e de bom entendimento, tanto com o pessoal docente, como o
nao docente e alunos, possibilitando a troca de informagéo e a discussdo de
formas de atuagéao.

Uma outra vertente que integra o Mestrado em Ensino foram as
atividades de caracter formativo. Considero que a formagéo continua ao longo
da carreira docente € muito importante, pois permite a atualizagdo de

conhecimentos nas respetivas areas cientificas e teorias de aprendizagem.
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Tendo em conta o tempo que foi requerido para a realizacdo do Mestrado em
Ensino e o fato de estar a lecionar em Borba, revelou-se dificil ter uma
participacdo mais ativa no que diz respeito a formacéo profissional. No entanto,
sempre que se proporcionou, e considerando a importancia da formacéao,
enquanto docente na area do ensino artistico, participei nos seguintes
seminarios:

- Seminario Innovative Art Curriculum and Portfolio Assessment,
dinamizado pela Professora Bick Lam Har, no dia 12 de Maio de 2010, no
Departamento de Pedagogia e Educacdo da Escola de Ciéncias Sociais da
Universidade de Evora;

- Il Seminario Nacional do Projeto TurmaMais — PMSE, intitulado
TurmaMais: das aprendizagens ao sucesso, que se realizou na Universidade
de Evora, no dia 8 de Julho de 2011.

Penso que o fato de ter estado a lecionar durante este periodo também

contribui muito em termos de formagao profissional.
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Conclusdes

Apesar de lecionar a disciplina de Educacédo Visual ha j4 alguns anos,
como professor provisorio, nesta pratica do ensino supervisionada ganhei mais
entusiasmo para motivar e incentivar os alunos para a criatividade sem
descurar os contetidos que séo proprios da disciplina.

Para além do enriquecimento pessoal e profissional que adveio desta
minha formacéo, reconheco que o meu gosto pelo ensino desta disciplina se
renovou e se reforcou, permitindo-me a aquisicdo de mecanismos de
abordagem dos conteddos mais motivadores e, por conseguinte, mais
facilitadores do interesse e aprendizagem dos meus futuros alunos.

A Préatica Pedagdgica permitiu-me a reflexdo sobre algumas praticas, o
aprofundar de alguns conhecimentos, a aquisicdo de novas aprendizagens no
dominio da tecnologia e da técnica, bem como o desenvolvimento de novas
metodologias de abordagem dos conteudos. Tudo isto contribuiu para uma
nova consciencializacao tendente a analise e evolucdo de situacdes concretas
no ambito do processo de ensino — aprendizagem.

Acredito que a sala de aula é um cenario propicio a investigacdo e a
criatividade onde o aluno deve ser estimulado e motivado a criar
constantemente. Estou convicto que ao longo das préaticas do ensino
supervisionadas proporcionei aos alunos momentos de criatividade, de
satisfacdo, descontracao e realizacdo de atividades ludicas relacionadas com
cada disciplina por mim lecionada.

Assim, o grande desafio da pratica pedagogica foi promover
experiéncias de aprendizagem capazes de proporcionar a alunos de ciclos de
ensino diferentes, a descoberta, a construcdo do seu conhecimento, o
desenvolvimento da sensibilidade estética e a capacidade de criar e exprimir
uma relagdo com o mundo. A0 mesmo tempo que me permitiram a aquisicao
de conhecimentos, o desenvolvimento de competéncias pedagogicas nos
niveis de ensino em questao e a procura e experimentacdo de metodologias
diversificadas e motivadoras para os alunos. Os trabalhos dos alunos ndo se
devem ficar apenas pela expressao plastica tradicional; deve ser promovido o
contato com outros tipos de expressao facultando o desenvolvimento cognitivo

integral do aluno, dando a possibilidade de alargar a sua imaginagao e
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criatividade ampliando os seus conhecimentos. E necessario cada vez mais o
professor levar os alunos a “compreender que é o contato com 0O novo,
desconhecido e nédo familiar que permite alargar a nossa imaginacao, 0s
nossos horizontes de visibilidade ou, dito de outro modo, que fomenta a
recontextualizacédo, a nossa edificacdo, o0 nosso crescimento.” (Antunes, 2001
p.233)

Atualmente, o professor ndo se deve limitar somente a transmissdo de
conhecimentos, o seu papel deve ir mais além disso, este deve facultar aos
alunos, aprendizagens de maneiras diversificadas, em diversos lugares, de
variadas formas. Para Belmira Santos, “os professores, ao protagonizarem
novas praticas de ensino, promovem novas exigéncias a organizacao escolar.
Surgem desta forma os professores como agentes de mudanca e a escola
como centro e motor da mesma [...].” ( Santos, 2007, p. 198) O processo de
ensino-aprendizagem deve transformar-se em  possibilidades de
experimentacdo, e neste os alunos devem ser ativos e curiosos, aprendendo
no contato com as coisas e ndo apenas através de exposicdes tedricas. Nesse
processo o professor tem um papel fulcral, pois sé ele pode promover esse
campo da experimentacdo e de novas aprendizagens.

Como Belmira Santos refere “ser professor no século XXI requer uma
atitude pessoal e profissional de tipo critico-reflexivo que o leva a repensar e a
reajustar o seu desempenho face as situacfes imprevisiveis e ambiguas da
sua prética pedagogica.” (Santos, 2007, p. 200)

Em concluséo, o trabalho por mim efetuado, foi bastante gratificante pois
gracas a ele aumentei o meu leque de conhecimentos quer a nivel puramente
tedrico, quer a nivel da minha pratica letiva. Espero ter conseguido atingir os
objetivos dentro das possibilidades que a realidade pratica me proporcionou.
De qualquer forma, estou consciente de que depositei neste relatorio todo o
meu esforco e empenho, até porque se trata de uma area que me é

particularmente grata.
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Anexos

Tabela 1
AGRUPAMENTO N° 2 ESCOLA SECUNDARIA RAINHA SANTA ISABEL ESTREMOZ
& 20102011
- Geometria Descritiva A - 10° F (2° tumao)
Plano de Aula
UNIDADE DIDATICA:
20 3 Geometia : 29/11/2010
=
- Recta de Perfil, Alffabeto do Plano, Rectas de Maior Declive e de Maior Inclinagio. Aula n?32
o s _ Competéncias Conteddos iénci o Tempo
Competéncias Gerais Especificas Programéticos Educativas Recursos Avaliagao {Minutos)
(Estrate
- Percapcio e - Adquirir a nogio de - Recta de perfl - Recalha com os alunes - Supartes:
visualizagao; projecgdo. no cacifo da sala de aula, - Quadro branco; - Observagao direta
- Alfabeto do Plano: as respectivas pastas e - Folhas A2 em aula em todo o
- Adquirir vecabulario - Idenfificar os diferentes (Sua Classificagio) miateriais a utilizar na (trabalho procasso de trabalho:;
especifico tipos de projecgao e os aula: individual); 10
métodos de representagio | - Plano Frontal - Riscadores:
- Saber ter e utilizar a estudar. - Plano Vertical - Realizagdo da chamada: 1Quadro:
comectamente os materiais - Plano Horizontal -
e instrumentos cometidos. - Caradierizar os métodos - Flano de Tope - Apagador;
ao desenho rigonoso. de representagdo triédrica - Plano de Pefil [Mrabalhe individual:
e disdrica. - Plano Obliguo - Lapis;
Desenvolver a - Flano de Rampa . = - - Lapiseira;
capacidade de - Representar com -Ex:wgao da matésia - Bomacha;
visualizagio mental e exactidio sobre desenhos - Rectas de Maior Deciive mﬂ Ec.rlﬁra;an.
representagio grafica de que 54 tEm duas - Rectas de Maior Zanae: - Material de - Participagio
formas reais ou dimensdes os objectos Inclinagio P retroproiector desenho parao
imaginirias que na, realidade tm trés - progeclol quadro & para o 15
e que s3o susceptiveis de e Rt e trabalho individual:
uma definico ngorosa anam ega & sua .
" - Regua;
Leitura - Esquadro;
Nicleo de Estagio n®3
Docente Jorge Cachapa
S _ Competéncias Conteidos iéncias - T
Competéncias Gerais E Hicas P 2ticos Educativas Recursos Avaliagio l_"_e"‘PD]
- Resolugdo de exercicios - Compasso: - Participag3
aplicando os conteddos da | -Transferidor; - ragao direta e 30
aula: execucio
- Correcgdo em grupo dos
exercicios realizados! - Pci refroprojetor - Participag3o 15
esclarecimento de dividas: | - Power point
- Apresentagdo de power- —_— .
::lcunL referencaamio alguns - Participag3o 10
ugares arquitetdnicos
da Escola (fotos) - Ficha Formatia
- Amumagio e impeza; 10
(Material auiliar)
- Grelha de cbsenvacio
de AtitudesiValores:
- Grelha de cbservagio
de interesse e
participago na aula;
- Material indispensavel;
- Realizagdo de tarefas;
- Pontualidade;
- Respeitn (materiais e
regrasy
- Comportamentn;
Niicleo de Estigio n°3
Docente Jorge Cachapa
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Tabela 2

201072011

- Educagio Visual

— 7% ano, Turma + (4° tuma)

AGRUPAMENTO N° 2 ESCOLA SECUNDARIA RAINHA SANTA ISABEL ESTREMOZ

Plano de Aula
UNIDADE DIDATICA: 21/03/2011
Méduio, Padrio, Texturas Aula n2 53
o - . Competéncias Conteddos & - o Tempo
Competéncias Gerais Especifi Pro. ey Ed i Recursos Avaliagio {Min )
[Estratégias)
- Adaquirir vocabulario - Recanhecer os - Definigdo de Modulo e - Recolha com os alunos - Suportes: -
ffico pnnclplas de suas caracterisficas no cacifo da sala de aula, - Quadro branco; Observagao directa
organizagio formal as respectivas pastas e - Folhas A3 (trabalho ernau.laeg-nemdon
- Adoptar metodologias da su - Definigdo de Padric e materiais a utilizar na aula; individual); processo de trabalho:
personalizadas de suas caracterisficas - Riscadores: 10
trabalhe e de - Analisar a dindmica - Realizago da chamada; fQuadro:
aprendizagem [|nh2|x=;ao: dos - Definigao de texuras e -
adequadas aos elementos wisuais suas caracteristicas - Apagador;
objectives visados; num campo visual, {Trabalho individual:
- Lapis;
- Pesquisar, seleccionar - Desenvolver a - Lapiseira;
& organizar infm'rﬂ;.an' senslbllldadeem - Bomracha;
para a transformar em rel ém%;odam:m - Lapis de Cor o
conhecimento qu |dade5 Utilizando: Strag - Marcadores de Feliro - Participagao
mobilizavel; expressivas da 1Z3
forma - - Material de desenho
Adoptar estratégias 'PHIP rEtrop_r::emr para o quadro € para o 15
adequadas 3 resolugio - Compreender os. - ol trabalho individual:
de problemas e a conceites de moadulo, .
- - - Distribuigdo de Ficha S
de decisbes: padrio e textura. Informativa e sua leftura ‘E gua.
- Esquadm;
Nicleo de Estagion™3
Docente Jorge Cachapa
tancias Gerai Competéncias Conteddos Experiéncias R fiacs Tempo
Lo Especificas Programaticos Educativas e e {Minutos)
[Estratégias)
- Realizar acividades de - Reconhecera - Distribuigae de Ficha - Compasso; - Participaga
forma autdnoma, capacidade da Formatva e sua leibura -Transfendor; - Obser: direta &
responsavel e criativa; geometria em Emewgao da ficha 40
adquirt qualidade - Resolugdo de exercicios formatva
- Cooperar com outros EXPressiva & aplicands os conteldos da
em tarefas e projecios estetica, aula:
COMUINS I
- Corregio em grupo dos
exercicios realizados/ - Participagao
esclarecimento de dividas; - Ped retroprojetor 15
- Power point
- Amumagdo e impeza; - Observagao directa 0
- Ficha Imformativa : s
" (Material auniliar)
- Ficha Formatva - Grelha de observag3o
de AtitudesiValores:
- Grelha de observagio
de meresse e
pan:lc:lpa na auia;
indt ]
Reahzag.an de tanefas;
- Pontualidade;
- Respeito (materiais e
regras).
- Comportamento;
Niicleo de Estagio n°3
Docente Jorge Cachapa
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Tabela 3

AGRUPAMENTO N°2 ESCOLA SECUNDARIA RAINHA SANTA ISABEL ESTREMOZ

20102011
- Geometria Descritiva A -
107 Ano
LH'{IDADE DIDATICA:
Modulo Inicial Planificagio & Médic Prazo
“Introdugio 3 Geometria Desaoritiva” — Representag3o Dridrica
Competéncias Gerais Competéncias Especificas Contedides Programaticos Caler gan
Blocos
- Percegdo e visualizagio; - Adquirir a nogao de projegao. 1. Madulo inicial - tragades geométricos elementares 3
Teste Diagnostico
- Adquirir vocabulario especifico - ldentificar os diferentes tipos de
projecio e os métodos de
- Saber ter & utilizar cometamente o5 | representacdo a estudar. 2.Sishemasdepmiegén
materiais e instrumentos cometidos i - Resenha historica. Objeto e finalidade. Nogdo de projegao. Tipos de
ao desenho rigoroso. - Caracterizar os meindos de projecio 1
representagso tiédnica e digdrica. - S de rep 30 e caracterizagd
- Desenvolver a capacidade de . - Infrodugso ao estudo dos sistemas de representago tiédrica e diédrica.
visualizagao mental e - Representar com exatidao sobre I
grafica de formas reais ou desenhos que s6 t8m duas 1% Periodo
imagnanas dimensdes os objetos que na, AR S0 Diddrica
realidade tém trés & que s30 31 _EPP:SSTWW 3g]§rmF
susceptiveis de uma definicio - Localizagio de um ponte; - Projegdes de um ponto; - Segmento de recta; 5
rigorosa. - Projegbes de um segmento de recta.
3.2 Recta
- Recta definida por dois pontos; - Projeghes da recta; - Ponto pertencente a
uma recta; - Tragos da recta nos planos de projecgSo e nos planos g
bissectores; - Posigao da recta em refacio acs plancs de projecgao
(atfabetn da recta); - Posigao relatva de duas rectas.
Nicleo de Estagio n3
Docente Jorge Cachapa
UNIDADE DIDATICA:
Madulo Inicial . i Planificagae = Media Prazo
“Infrodugio 3 ia Descritiva™ — Rept ntag3o Driedrica
Competéncias Gerais Competencias Especificas Contedidos Programaicos Calendarizagio
Blocos.
3.3. Planos
Definigo de plano
R contidas num plano
Pontos pertencentes a um plano 10
- Rectas notaveis de um plano
- Posigio de um plane em relagio aos planos de projecdo (alfabeto do
planaj
1° Periodo
3.4. Figuras planas 2 1*F
- Poligonos e circuloshorizontais, frontais e de perfil 30 Blocos
Testes
- Comecgan e auto -avaliagio.
&7

Nicleo de Estagio n®3
Docente Jorge Cachapa
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Tabela 4

ESCOLA SECUNDARIA | 3 da RAINHA SANTA ISABEL de ESTREMOZ

v.':lh I‘*‘h
.i_ ) i
-lf. .,I;; Educagao Visual 7 Ano Turma +4° tumo - 201062011
S
&-, 4 Ficha Informativa
{Modulo — Padrao) Diata: 21/03/2011

- Madulo & um elemento (unidade), natural ou artificial, regular cu irregular, bidimensional ou tridimensional.
- Padrao & o resultado da organizagio formal, de um Madulo segundo uma certa sequéncia.
- 0 mesmo Médulo origina varios Padrbes.

- Podemos obter Padroes atraves da Translagio, Rotagao, Simetria, Assimetria, Alternancia.
Translagio - E uma repetigio (modulo), onganizada paralelamente a si proprio.

Rotagio - E uma repefigdo (modula), organizada através de um movimento giratorio para a direita ou para a
esquerda em tomo de um eixo.

Simetria - E uma repeticio (madulo), organizada, repetindo as mesmas formas de um lado & do outro de
urm ebo imaginario.

Assimetria - E uma repeticio (modulo), organizada, ndo existindo a possibilidade de estabalecer um eixo
Alterndncia - E uma repetigio (mddulo), organizada, altermando modulos ow a cor do mesmo modulo.

o
{5
2 T

Rdcen de Esidgio n® 3, Docente, Jorge Cachapa

Exemplos:
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Tabela 5

de g

o

ESCOLA SECUNDARIA / 3 da RAINHA SANTA ISABEL de ESTREMOZ

o Visw, urma +, 4% tumo -
Educagio Visual 7 Ano Ti 4 201002011

el Ay
Mgy At

Ficha Formativa

{Modulo — Padrao - Texturas)

Exercicio
- Cria 0 teu Modulo e experimenta-o realizando um Padrao por:
Repeticio, Rotac3o, Simetria e Altemancia.

Data: 21032011
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Tabela 5 (continuacao)

Bom Trabalho

Nideo de Estagio n® 3
Docente Jorge Cachapa
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ESCOLA SECUNDARIA / 3 da RAINHA SANTA ISABEL de ESTREMOZ

Educagio Visual 7 Ano Turma +, 4% Tumo - 201002011

Ficha Formativa
{Modulo — Padrio - Texturas) Data: 21/03/2011
Exercicio
- Cria 0 teu Madulo com algumas texturas.
Bom Trabalho

Miceo de EstAgion® 3
Diocente Jorge Cachapa
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Tabela 7

ESCOLA SECUNDARIA | 3 da RAINHA SANTA ISABEL de ESTREMOZ
Geometria Descriiva A -10° F - 201002011
Ficha Formativa
{Alfabeto do Plano) Drata- 281 1/2010

EXERCICIOS:

1 - Determine os fragos, nos planos de projecgdo, de um plano obliquo a (alfa), a partir de uma
das suas rectas principais:

- O plano contém a recta d, definida pelos pontos A(O; 3; 3) e B (-5 -3; Tk

- d & uma recta de maior declive do plana.

2 - Determine os tragos, nos planos de projecgdo, de um plano obliquo a (alfa), a partir de uma
das suas recias principais:

- O plano contém a recta i, definida pelos pontos C (2; 3: 4 e D (-3 1. T)
- i & uma recta de maior inclinago do planao.

3 - Determine os trages, nos planos de projecgao, de um plano vertical P (beta). que faz 55°
com X (a.d.).

- Cologque-lhe uma recta horizontal h, pertencente 0 planc, com 5 cm de cota;
- Cologque um ponfo A, pertencente ao plano, com 2 cm de afastamento megativo.

4 - Determine os trages, nos planos de projecgao, de um plano vertical P (beta). que faz 45°
com X (a.e.).

- Cologue uma recta horizontal h, perencente ao plano, com 4 cm de cota negativa.
- Cologque um ponfo B com 5 cm de afastamento.

5 - Desenhe o plano de fopo 8 (teta), que faz 45" com X (a.d.) e intersecta o eixo X no ponfio
com 3 cm de abcissa.

- Cologque uma recta de topo t, pertencente ao plano, com 3 om de cota negativa.

6 - Desenhe o plano horizontal v (niu) que tem 5 cm de cota negativa.

- Cologue uma recta fronfo-horizontal a, pertencente ao plano, com 4 cm de afastamento
negativo.

T- Desenhe o plano vertical B (beta) que faz 50® (a.e.), com o eixo X, no ponto de abeissa nula.
- Cologue uma recta vertical v, pertencente ao plano, com 4 cm de afastamento negativo.

B - Desenhe o plano frontal g(fi) que tem G cm de afastamento.
- Cologue uma recta frontal a, pertiencente ao plano, que faz 30° (a.e.) com o plano harizontal
de projecgdo.

Docente: Jorge Cachapa
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Tabela 8

ATITUDES E VALORES/ DESCRITORES - REGISTO DE AULA N°__;

- *Periodo —-Turma ___ Ano __*°

MN.* alunos 1

10

11

13

15

hls]

18

21

20

Méo traz o
material
indispensavel 4
aula

Mao realiza
com gualidade
as tarefas
propostas na

aula

Méo & pomtual

M&o respeita os
materiais & as
regras de
seguranga

Perturba o bom
funcionamento
da aula
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Imagem 1

Imagem 2
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Imagem 3

Imagem 4
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Imagem 5,6,7,8,9,10,11,12 e 13 — trabalhos realizados pelos alunos
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Imagem 14,15 e 16 — trabalhos realizados pelos alunos
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Imagem 17,18 19,20 21 e 22 — trabalhos realizados pelos alunos
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Imagem 23

HETERONIMOS EM

FERNANDO PESSOA

“0O Poeta ¢ um Transformador™

] J 1",-1‘*., "
““Hoje janio tenho
pﬂ‘sonaﬁdade: {...)" “Sou
hoje o ponto de reuniio de

uma pequena humanidade
so minha.”

“ Sé Plural como o Universo™

BIBLIOTECA ESCOLAR

Wlibe&neﬂﬁﬁd. com
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Imagem 24 e 25

HETERONIMO

Alvaro de Campos

Ode Maritima

Ah todo o cals & uma sandade de pedral

E quando o navio larga do cais

E se repara de repente que se abriu um espago
Entre o cais & o navio,

Vem-me, nio se1 porgué, uma angisha recente,
TUma névoa de senfimentos de tristeza

‘Que brilha a0 s0l das minhas angistias relvadas
‘Come a prunena janela onde a madrugada bate,
E me envolve com uma recordagio duma oufra pessoa
Qe fosse misteriosamente minha.

Ab, quem sabe, quem sabe,

Masceu em Tavira, em 15 de Outubro de 1890.
Fez o Liceu em Portugal e o curse de
Engenharia Naval em Glasgow, na Escocia.
Alto, magro, tinha o cabelo preto & usava
mondculo

Poeta sensacionista

Predominio da emogdo espontanea
Elogio da civilizagio industrial
Angustia existencial

HETERONIMOS EM

FERNANDO PESSOA

“O Poeta é um Transformador”

(...) € sério tudo o que
screvi sob os nome§ de .,
Caeiro, Reis, Alvafihde
Campos. Em qualfuer destes
pus um profundo fonceito de
fida, (...)” “mas todos
grayemente atent
importincia mi sa de

“Hoje

personalidadet (...)" “Sou
hoje o ponto de reuniio de
uma pequena humanidade
s6 minha.”

“ Sé Plural como o Universo”

BIBLIOTECA ESCOLAR

mmw:nﬂn

HETERONIMO

Alberto Caeiro

Poema segundo

0 meu olhar & nitido como um girassol.
Tenho o costume de andar pelas estradas
Olhando para a direita e para a esquerda,
E de vez em quando olhando para tras. ..
E o que vejo a cada momento

E aguilo que nunca antes en tinha visto,
E e sei dar por isso mmito bem .

Sel ter o pasmo comigo

(hue tem wma crianga se, a0 nascer,
Feparasse que nascera deveras. ..
Smto-me nascide a cada momento

Para a eterna novidade do Mundo. ..

Masceu em Lisboa, em 18 de Abril de 1820 e
marmeu com tuberculose, na mesma cidade, em
1915. Nio teve profissio nem educacio literdria
para além da 42 classe.

De estatura média, era louro e tinha olhos.
azuis.

Recusa a introspeg3o e a subjectividade
Identifica-se com a Natureza
E o poeta do real objetive

HETERONIMO

Ricardo Reis

Poema

Cada um cumpre o destino que lhe cumpre,
E deseja o destino que deseja;

Nem cumpre o que deseja,

Nem deseja o que cumpre.

Como as pedras na orla dos canteros
O Fado nos dispde, e ali ficamos;
Que a Sorte nos fez postos
Onde houvemos de sé-lo.

N3o tenh melhor conh
Do que nos coube que de que nos coube.

Cumpramos o que somos.
Nada mais nos é dado.

Nasceu no Porto, em 19 de Setembro de 1887.
Educado num colégio jesuita, formou-se em
Medicina. Era moreno, mais baixo e mais forte
que Caeiro.

Reflete sobre o fluir do tempo
Faz o elogio do epicurismo
Faz o elogio do estoicismo
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Imagem 26,27,28 e 29

FERNANDO PESSOA

* O Poeta ¢ um Transformador
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Imagem 30 e 31

EQUIPA
M JOAO CORTES

RITA VALENTIM

SOFIA BRAS

ANA MARGARIDA LOPES
MANUELA PAPANGA
HELENA F. MARQUES
JOSE BARROSO
CARLA GRAGA
ASSUNGAO RODRIGUES
CELIA FORTALEZAS
LISETE PARREIRA
CIDALIA SERVO

LOCAL
GABINETE DE APOIOAO ALUNO
E ENCARREGADO DE EDUCAGAO

HORARIO
SEGUNDA / TERCA / SEXTA
-10.00V12.45 H. — 14.00/18.00 H.
QUARTA / QUINTA
-1000/1245H. - 14001710 H.

RUA: PROFESSOR EGAS MONIZ,
7100-125 - ESTREMOZ
E-MAIL: gaaeesrsi.edu.pt

VA ESCOLA SECUNDARIA / 3
"‘ DA RAINHA SANTA ISABEL
DE ESTREMOZ

GABINETE DE
APOIO AO ALUNO
E ENCARREGADO
DE EDUCACAO

ESCLARECER

AS PRINCIPAIS DUVIDAS DOS JOVENS E

SEXUALIDADE,
SUCESS0 ESCOLAR ENTRE OUTRAS
ORIENTAR/ACOMPANHAR

0S JOVENS PARA AS DIFERENTES TOMADAS
DE DECISAD AO LONGO DO SEU PERCURSO
ESCOLAR.

DESPISTAR

SMUAGAES DE RISCO.

PROMOVER

0 SUCESSO ESCOLAR E PREVENIR O
ABANDONO ESCOLAR.

INCENTIVAR

AWEPMPAQMDUS
EDUCAGAD COM:

ENCARREGADOS DE
ACTIVOS.

MIssAD

O GABINETE DE APOID AD ALUNC E
ENCARREGADO DE EDUCAGAQ TEM COMO
FINALIDADE PROMOVER O BEM-ESTARE O
DESENVOLVIMENTO PESS0AL DO
ADOLESCENTE.

ELHESPEQO[ESTNADDADSMSCOMO

(ORIENTAGAD, SEXUALIDADE,
TOXICODEPENDENCIA. _AJUDANDO-OS NA
CONSTRUGAD DOS SEUS PROJECTOS DE VIDA.

ESTE £ TAMBEM UM ESPAGO DEDICADO AQS
ENCARREGADOS DE ED DE FORMA A
FERMITIR. A SUA PARTICIP) ACTIVAND
PROCESSO EDUCATIVO DOS SEUS
EDUGANDOS.

GAAEE — GaameTE DE A=0i0 A0 ALUNG E

EncaRREGADD DE EDucagAo

SP0 - Servigo pe PaicoLoek E Orentacho

APGE- Eauwra oe ARcio A PROMOCAD DA

Quavoane Epucativa

PESES — Ecusa 0E AF0i0 A EDUCACRD FARA A
Sexm

Saipe e Eoucagho
NEE- NucLeo oe Epucagho EsFecia

ESTRATEGIAS

PRESTAR APOIO PSICO-PEDAGOGICO ADS
ALUNOS.

REALIZAR AVALIAGOES E AGOMPANHAMENTOS
PSICOLOGICOS.

ATENDER ENCARREGADO DE EDUCAGAD.
DIVULGAR A OFERTA FORMATIVAEDUCATIVA.
REALIZAR ACTIVIDADES DE ORIENTACAD AD
NIVEL DO 2 CICLO (2° ANO) E ENSINO
SECUNDARIO.

ANALISAR SITUAGOES DE TOMADA DE
DECISAD DE 0° ANO E SECUNDARIO, (EX.
ANULACOES DE MATRICULA. MUDANCAS DE
CURSO, RETENGOES REPETIDAS, ENTRE

ESTABELECER PARCERIAS COM INSTITUIGOES

LOCAIS.

DESENVOLVER ACTIVIDADES RELACIONADAS
COM A EDUCAGAD PARA A SAUDE.
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Imagem 32

ESCOLA SECUNDARIA : 3 DA RAINHA SANTA ISABEL DE ESTREMOZ
AREA DE PROJECTO 12°A

TIROIDE

48
o o

NToﬁ;lﬁgs

FPRESENTAGAG, B

A O 55 FORSR"

-

Tabato seomdo por Tloge Caiho. Joko Pirnel Lo Pureis com & colabamcho 20 docarts Jome Cachape
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Imagem 33
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