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Pratica de Ensino Supervisionada em Educag¢ao Pré-Escolar e 12 Ciclo do
Ensino Basico: o papel do aluno e do professor

Resumo

O presente relatdrio reflete o percurso de aprendizagem realizado ao longo da
Préatica de Ensino Supervisionada no Pré-escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico.

Neste é apresentada uma reflexdo acerca da pratica educativa desenvolvida no
Jardim de Infancia do Bacelo e na Escola Conde de Vilalva, tendo em conta a forma
como nela foram integradas as quatro dimens6es contempladas no Perfil Profissional do
Educador de Infancia e do Professor do 1° Ciclo.

O relatério é constituido por trés partes, consistindo a primeira parte num
enquadramento tedrico, com base nas perspetivas de Bruner acerca da mente das
criancas e nos pressupostos das Comunidades de Aprendizagem, que serve de referéncia
a reflexdo realizada ao longo de todo o documento. Em todos os aspetos discutidos
serdo colocados em énfase os papéis desempenhados pelo aluno e pelo professor no

processo de ensino e aprendizagem e em todas as vertentes que lhe estdo associadas.



Supervised Teaching Practice in Pre-School and Primary School: the role
of learner and teacher

Abstract

This report reflects the learning journey carried out along the Supervised
Teaching Practice in pre-school and in the primary school.

This work presents a reflection the educational practice developed at the Jardim
de Infancia do Bacelo (pre-school) and at the Escola Conde de Vilalva (primary
classroom), trying to reveal the way in which the four professional dimensions of the
Competence Profile for pre-school and primary teachers were integrated.

The report consists of three parts: the first part includes a theoretical framework
based on Bruner’s perspectives on the minds of children and the pedagogical approach
of Learning Communities, which serves as a reference to the reflection carried out
throughout the document. This report has a particular focus on the roles played by the

student and teacher in processes in classrooms.
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Introducéo

O presente relatdrio apresenta uma reflexdo acerca da Observacédo Participante e
da Intervencao realizadas nos contextos de Jardim de Infancia e do 1° Ciclo do Ensino
Basico, no dmbito das Unidades Curriculares de Pratica de Ensino Supervisionada no
Pré-escolar e de Pratica de Ensino Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico,
respetivamente, do Mestrado em Educacéo Pré- escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Basico da Universidade de Evora. Relativamente ao contexto de Pré-escolar, os
periodos de Observacdo Participante e de Intervencdo tiveram lugar no Jardim de
Infancia do Bacelo, na sala OB. Nesta sala fui acolhida pela Educadora Cooperante
Cidélia Vicente e por um grupo de 25 criangas com idades compreendidas entre os 5 e
0s 6 anos. Em relacéo ao contexto de 1° Ciclo, decorreram na Escola Conde de Vilalva,
na sala Ai7. Aqui fui recebida pela Professora Cooperante Maria Dulce Silva e por um
grupo de 20 criangas do 4° ano de escolaridade, com idades compreendidas entre os 8 e
0s 10 anos.

Em ambos os contextos propus-me a desenvolver uma acéo séria, com base nos
critérios apresentados no Perfil Geral de Desempenho Profissional do Educador de
Infancia e dos Professores dos Ensinos Béasico e Secundério (Dec-Lei n® 240/2001, 30
de Agosto) e nos Perfis Especificos de Desempenho Profissional do Educador de
Infancia e do Professor do 1° Ciclo do Ensino Béasico (Dec-Lei n° 241/2001, 30 de
Agosto). A intervengdo foi desenvolvida tendo em conta quatro dimenses: a dimenséo
profissional, social e ética; a dimensdo de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem que pressupde a “ativagdo” de competéncias na promocdo das
aprendizagens das criancas, sendo necessarias a mobilizagdo e integracdo de
conhecimentos cientificos em prol do desenvolvimento do curriculo de uma forma
integrada (contemplando as diversas areas curriculares), sem esquecer a organizagdo do
ambiente educativo bem como os processos de observacdo, planificagdo e avaliacdo e
no contexto de uma escola inclusiva; a dimensdo de participacdo na escola e relagéo
com a comunidade; e a dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo da vida.
Relativamente & primeira dimensdo pretendia-se que fosse desenvolvida uma acéo
baseada na responsabilidade e empenhamento no trabalho, assumindo-se a dimenséao
civica e formativa das funcdes de um educador/professor, de acordo com as exigéncias

éticas e deontoldgicas associadas. Em relacdo a dimenséo de desenvolvimento do ensino
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e da aprendizagem pretendia-se que, em primeiro lugar, fosse criado um ambiente de
seguranca e bem-estar propicio a aprendizagem, com base no cultivo de uma boa
relacdo com os alunos e com os restantes membros da comunidade educativa. Deveria
ser desenvolvida uma acdo sustentada na qual fossem promovidas aprendizagens ao
nivel de todas as areas curriculares, de forma integrada e que desse resposta aos
interesses e necessidades do grupo e de cada um, tendo em conta os seus conhecimentos
prévios e valorizando-os. A prética educativa deveria ainda ir no sentido da promogao
da autonomia dos alunos e do envolvimento dos mesmos em processos de planeamento,
avaliacdo e tomada de decisdes, de modo a que estes tivessem uma participacdo ativa e
consciente no seu processo de formagdo. Na dimensdo de participacdo na escola e de
relagdo com a comunidade surgiram como principais indicagdes a necessidade de
colaborar com os diferentes intervenientes no processo educativo, bem como de
conhecer e participar na implementagdo dos projetos educativo e curricular. Quanto a
dimensdo do desenvolvimento profissional ao longo da vida, apresentou-se como uma
necessidade o desenvolvimento de uma acéo sustentada em processos investigativos e a
reflexdo sobre as praticas, tendo a capacidade de realizar uma autoavaliacdo e
autorregulacdo da mesma; bem como a capacidade de participar em processos de
heterorregulagéo.

Neste relatério sdo apresentadas a andlise e reflexdo acerca da pratica
desenvolvida nos contextos de Jardim de Infancia e de 1° Ciclo, tendo em conta as
dimensdes e 0s objetivos acima referidos e tendo por base os registos realizados durante
a intervengdo, baseados na observacéo direta, no trabalho desenvolvido e/ou na andlise
dos projetos curricular e educativo. Em todos os aspetos nele discutidos sera dada
énfase ao papel do aluno e do professor no processo de ensino e aprendizagem e todas
as vertentes que lhe estdo associadas. Os conteldos surgem entdo organizados em trés
partes. A primeira parte consiste num enquadramento teérico que serve de referéncia
para a reflexdo ao longo de todo o relatério. Na segunda parte a prética é situada no
contexto, apresentando-se a caraterizacdo das instituicbes, tendo em conta as
possibilidades e constrangimentos da organizagcdo das mesmas. A parte Il é a mais
extensa e diz respeito a conce¢do da acdo educativa. Aqui sdo tidos em conta aspetos
relativos a organizacéo do ambiente educativo, as interagdes promovidas entre a escola,
os familiares das criangas e a comunidade, aos processos de planeamento e avaliagéo e
as metodologias de aprendizagem privilegiadas. E o relatério termina com uma reflexao

final que da conta das principais dificuldades sentidas ao longo do estagio e da forma
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como estas foram sendo superadas, incidindo também sobre as aprendizagens realizadas
relativamente ao papel do aluno e do professor. Desta também fazem parte algumas
indicacOes para o futuro.
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Parte I- O papel do aluno e do professor no processo de ensino e

aprendizagem

As referéncias tedricas e a Pratica de Ensino Supervisionada

Professor e aluno séo os atores principais do processo de ensino e aprendizagem
quando pensamos numa educacdo formal. Destes esperam-se determinados
comportamentos supondo-se, a partida e como propdem Tunes e outros autores (2005),
que os papéis de ambos j& se encontram bem determinados. No entanto, esta atribuicdo
de papéis ndo é uniforme. Professor e aluno assumirdo diferentes papéis consoante as
crencas e convicgles que o professor tiver acerca do ensino e estas, por sua vez,
refletirdo a forma como o professor vé o aluno (Bruner, 1996).

Bruner (1996: 72) fala-nos do conceito de “psicologia cultural” que entende
COMO “as teorias intuitivas sobre o modo como funcionam as outras mentes” € que
podemos estender ao contexto da pedagogia obtendo-se o conceito de “pedagogia
cultural”, estando este mais especificamente ligado a nogdes sobre a mente das
criancas, acerca da forma como estas aprendem e do modo como podemos ajuda-las a
aprender. O autor apresenta quatro modelos dominantes acerca da mente dos alunos que
se traduzem em quatro visfes do ensino e da aprendizagem e onde podemos observar
diferencas quanto ao papel do professor e dos alunos no processo de aprendizagem.

O primeiro modelo é definido como “as criangas enquanto aprendizes por
imitagdo: a aquisicdo do saber fazer” (idem: 81). Neste o enfoque é colocado na
aprendizagem por imitacdo, em que o adulto demonstra e em que a crianga vé o que é
feito, como é feito e para que é feito, de modo a poder imitar. Aqui a competéncia é
atingida através da préatica reduzindo-se a talentos e a habilidades, menosprezando-se o
desenvolvimento do conhecimento com base na compreensdo e na discussdo, 0 que
impossibilita a realizacdo de algumas aprendizagens. Por exemplo, a resolugdo de
problemas exige mais do que um “conhecimento processual”, exige um “saber que”
(idem: 82). Caso contrério, a crianca ndo saberia como reagir perante uma situacdo
diferente daquela cuja resolucdo foi “automatizada”.

No segundo modelo definido como “as criancas que aprendem a partir de uma
exposicao didactica: a aquisi¢cdo do conhecimento proposicional”’(idem: 83), a crianga

é vista como uma tabua rasa ou um recipente pronto para ser preenchido com os
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conhecimentos que sdo transmitidos do professor/educador para a crianga. Aqui 0S
conhecimentos sdo expostos e as criangas devem adquiri-los através de “habilidades
mentais” (idem: 84). HA um enfoque na aprendizagem de regras, na memorizagao de
factos que depois deverdo recordar e aplicar. Ao contrario do que acontecia no primeiro
modelo, aqui é menosprezado o saber fazer.

O terceiro modelo define-se como “as criangas enquanto pensadoras: o
desenvolvimento do intercambio subjectivo”(idem:85). Neste caso a crianga é vista
como um ser capaz de raciocinar conseguindo procurar sentidos por si ou através da
discussdo com outrém. Assim, o processo de ensino e aprendizagem devera basear-se
em processos de negociacdo nos quais o professor devera ter em conta as ideias das
criancas e tentar perceber de que forma chegaram até elas conduzindo-as a uma melhor
explicitacdo das mesmas. Neste intercAmbio entre a crianca e o professor/educador o
conhecimento é construido a partir das ideias prévias das criancas, colocando-se 0
enfoque nos processos mais do que nos resultados. Nesta perspetiva acerca do ensino e
da aprendizagem surge ainda o interesse por aquilo que as crian¢as pensam acerca da
aprendizagem e sobre os seus proprios pensamentos- metacognicdo. Surge como
limitacdo a esta terceira perspetiva o facto do enfoque colocado na constru¢do do
conhecimento através da negociacdo poder fazer com que o conhecimento acumulado
no passado seja descurado.

A quarta e Ultima perspetiva definida como “as criancas enquanto detentoras do
conhecimento ” procura dar resposta a esta situacdo defendendo que é necessario que a
crianca perceba o que é o conhecimento pessoal e aquilo que ja € culturalmente
conhecido ou conhecido por outra pessoa (idem: 90). Este conhecimento acerca do
conhecimento aponta novamente para o conceito de metacognicao.

Os terceiro e quarto modelos apontam para a atribuicdo de um papel mais ativo
ao aluno e para o desvanecer do papel do professor enquanto Unico detentor do
conhecimento e transmissor do mesmo, ideia que, na minha opinido, se encontra bem

presente na afirmacéo:

“Exercer pedagogia € ajudar a crianca a entender melhor, mais consistentemente,
menos unilateralmente. A compreensao é fundamentada através da discussdo e da
colaboracéo, encorajando-se a crianga a exprimir melhor as suas proprias visdes,
para conseguir uma certa conjugagdo de mentes com outros que podem ter outras

concepgdes ” (idem: 85).
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A afirmacdo espelha uma concecdo do processo de ensino e aprendizagem dita
moderna, por Bruner (1996), na qual este se assume essencialmente como um espago de
relacdo, colocando-se o enfoque no dialogo e pondo-se em causa a visdo do professor
como mero mediador entre 0 aluno e o conhecimento, ideia que muitas vezes se atribui
a Vygotsky tal como afirmam Tunes (2005) e outros autores. Isto porque se assume que
o dialogo ndo é sobre o aluno mas com o aluno e, depois do mesmo, nem o professor,
nem o aluno ficam iguais, ou seja, “o processo de ensinar e aprender, visto como
unidade, parece, de fato, constituir um desafio a permanéncia da mesmice” (idem:
695). Se ndo houvesse também uma aprendizagem por parte do docente, as suas praticas
ficariam estagnadas, este tornar-se-ia incapaz de acompanhar o desenvolvimento do
mundo e consequentemente de ajudar os alunos a prepararem-se para desempenhar um
papel ativo numa sociedade em constante mudanca. Aplicando esta ideia & Prética de
Ensino Supervisionada desenvolvida, saliento que, caso o professor ndo aprendesse com
a sua prética, ter-me-ia mantido sempre no mesmo patamar ao longo da mesma, sem
que se verificasse qualquer alteracdo; o que ndo aconteceu. Nesta foi contemplada a
dimensdo do desenvolvimento profissional ao longo da vida que aponta para a
necessidade do professor refletir acerca da sua préatica, incorporando a sua formacédo
como elemento constitutivo da pratica profissional (Dec-Lei n.° 240/2001, 30 de
Agosto). A reflexdo acerca da minha pratica educativa, com recurso a escritos de
trabalho, permitiu-me reguld-la e realizar inimeras aprendizagens, constituindo os
escritos de trabalho um auténtico “manual da minha formag¢do” (Lopes e Pereira,
2004:119).

A concecdo moderna do processo de ensino e aprendizagem revela-se no
Modelo das Comunidades de Aprendizagem (CA), que tem como base uma perspetiva
socioconstrutivista da aprendizagem, ou seja, em que esta é construida com os outros e
individualmente (Watkins, 2004). A metacogni¢do é vista como motor da
aprendizagem, logo sdo colocados em énfase o pensamento e a reflexdo. As criangas sdo
vistas como seres capazes de raciocinar e seres capazes de participar no seu processo de
aprendizagem e de geri-lo; e ndo como uma tdbua rasa onde sdo inscritos
conhecimentos expostos por outro (professor/educador). Sdo também envolvidas nos
processos de planeamento e avaliagdo existindo uma distribuicdo do poder. Nao é
apenas 0 professor que detém o conhecimento. Este é construido em conjunto num
ambiente em que todos aprendem, todos ensinam e todos tomam decisdes. S&o

privilegiadas atividades apoiadas em processos de investigagdo/ pesquisa nos quais as
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criangas possam aprender sobre elas, sobre 0s outros e sobre 0s acontecimentos. E, desta
forma, pretende-se essencialmente que a crianga aprenda a aprender: meta-
aprendizagem (idem).

Como podemos ver, 0s pressupostos das CA mostram-se “compativeis” com o0s
terceiro e quarto modelos acerca da mente das criangas apresentados por Bruner (1996),
podendo estes servir-lhes de base.

O modelo das CA surge como uma alternativa a dualidade por vezes utilizada
para caraterizar modelos de ensino aprendizagem: modelos centrados no professor
(tradicionais) versus modelos centrados no aluno (progressistas) (Rogoff, Matusov &
White, 1996). Nesta perspetiva 0 modelo centra-se na negociagdo e interacdo entre
professor e alunos:

“O modelo de comunidade de aprendizes ndo estd na trajectoria do péndulo
unilateral; ele elimina a suposicdo de que os aprendizes estdo no outro ‘lado’ em
relacdo aos professores, recolocando-os como mutuamente envolvidos em
empreendimentos compartilhados ” (p.329).

Na minha pratica, tanto no contexto de Pré-escolar como de 1° Ciclo, procurei
aproximar-me do modelo das CA pelas decisdes que tomei relativamente a organizacéo
do tempo, do grupo e do espaco, bem como nas metodologias adotadas e nas atividades
privilegidas. Tentei criar um ambiente aberto ao didlogo no qual a conversa era
valorizada como forma de aprendizagem. Procurei conhecer bem as criangas, 0S seus
interesses e necessidades, de modo a poder dar-lhes resposta através das atividades que
Ihes propunha, ou que emergiam e as icentivava a desenvolver. Ndo considerando a
criangca como uma tabua rasa e ndo acreditando que o conhecimento é simplesmente
transmitido, tentei promover a participagdo ativa das criangas no processo de ensino e
aprendizagem, dando atencdo as suas ideias prévias e partindo delas para a abordagem a
novos temas/conteddos; e também tentei envolvé-las em processos de planeamento e
avaliaco (Pereira, 1992). O envolvimento das criangas nos processos de planeamento e
avaliacdo, assim como a resposta aos interesses e necessidades de cada um (enquanto
ser individual) foram mais bem conseguidos ao nivel do Pré-escolar do que no 1° Ciclo.
Mas terei a oportunidade de aprofundar um pouco mais este aspeto e de refletir de
forma mais alongada acerca dos fundamentos da acdo educativa mais adiante, num
ponto dedicado a este assunto que se engloba na Parte 11, referente a Concecdo da acéo

educativa do Educador de Infancia e Professor do 1° Ciclo do Ensino Basico.
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Explicitada a influéncia nos papéis assumidos pelo professor e pelo aluno das
perspetivas do professor acerca do processo de ensino e aprendizagem, bem como da
forma como este vé o aluno e feita referéncia as opcdes tomadas no ambito da Préatica de
Ensino Supervisionada, apresento entdo resumidamente os papéis que habitualmente
assumem o professor e o aluno, quando é adotada uma perspetiva socioconstrutivista da
aprendizagem, vendo-se 0 aluno como um ser ativo e capaz.

A acéo do professor é intencional e planeada existindo metas e objetivos a
atingir. Este procura conhecer o aluno, cujas carateristicas delimitam as suas
possibilidades de acdo, para que consiga criar condigdes para a emergéncia das
potencialidades do aluno. O docente atua essencialmente na zona de desenvolvimento
préximo, reconhecendo-se por isso a necessidade de saber o que o aluno ja conhece e de
adequar as propostas ao discente, nomeadamente no que respeita ao grau de dificuldade
das mesmas, que ndo devem ser nem demasiado faceis nem demasiado dificeis, para
que sejam propocionadas experiéncias de éxito que contribuam para a motivagdo do
aluno (Bzuneck, n.d.; Tunes, 2005). Cabe ao professor criar um ambiente de negociacéo
e envolver os alunos em processos de avaliacdo e tomada de decisGes promovendo
situacbes de aprendizagem colaborativa e de avaliacdo formativa. Para desenvolver o
saber sobre o saber, o docente deve criar situagbes que conduzam as criangas a
elaboracdo de planos pessoais e ao confronto com situagbes de investigacdo que os
incitem para a resolucdo de problemas, na qual tém que tomar decisfes antevendo as
consequéncias das mesmas (Grangeat citado por Ribeiro, 2003).

Desta forma, conclui-se que o professor tem que ter em conta diferentes aspetos:
0 conhecimento que possui acerca dos alunos, 0 que sabe acerca daquilo que ensina, as
estratégias de ensino a adotar e o contexto cultural e histérico em que decorre o
processo de ensino e aprendizagem (Tacca citado por Tunes, 2005). Este deve ainda
refletir acerca das suas praticas e questiona-las, tendo em conta os resultados do
trabalho com o aluno, para que possa melhorar a sua agdo educativa.

As criangas devem: participar na criagdo de rotinas e apropriar-se delas de modo
a deterem algum controle sobre o tempo; participar em momentos de discussdo e
tomada de decisdes; desenvolver-se em intera¢cdo com 0 espago, com 0s materiais e com
os outros; desenvolver a autonomia e a responsabilidade; saber o que sabem e o que lhes
falta saber, bem como ser capazes de planear a sua aprendizagem pensando nas
estratégias a utilizar, como utilizar e quando utilizar e, por fim, realizando uma

avaliacdo do que foi aprendido. Desta forma, poderdo tornar-se mais responsaveis pelo
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seu processo de aprendizagem, o que ira contribuir para que se tornem mais
autoconfiantes (Watkins, 2004; Flavell e Valente citados por Ribeiro, 2003).

Embora aqui apresente os papéis do aluno e do professor de uma forma um
pouco distanciada para que se tornem mais evidentes, ha que salientar que ambos estéo
interligados, dependendo um do outro. As possibilidades de acdo das criangas
dependem das oportunidades criadas pelo professor e grande parte da a¢do do professor
depende do grupo de criangas com o qual trabalha. Por exemplo, as criangas nédo
poderdo envolver-se em momentos de tomada de decisbes, de planeamento e de
avaliacdo se o professor ndo Ihes proporcionar estes momentos e ndo procurar envolvé-
-las nos mesmos. Se as criangas ndo participarem em atividades deste tipo, ndo terdo a
oportunidade de aprender a planear e a avaliar. Por sua vez, as estratégias que o docente

utiliza para envolver as criangas nestas atividades dependem das carateristicas do grupo.
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Parte 11- Caraterizacgéo das Instituices

A Prética de Ensino Supervisionada em Educacdo Pré-escolar teve lugar na
Escola EB 1/JI do Bacelo, enquanto a intervencdo no contexto de 1° Ciclo do Ensino
Basico decorreu na Escola E.B. 2° e 3° Ciclos Conde de Vilalva. Ambas as instituicoes
fazem parte da rede plblica e pertencem ao Agrupamento de Escolas n° 4 de Evora,
constituindo a segunda a Escola Sede do mesmo. Este Agrupamento foi criado em 20 de
outubro de 2000 e, de acordo com o Projeto Educativo do mesmo (2009-2012), este é
considerado de dificil gestdo devido a distancia entre os diferentes espagos fisicos que o
constituem, o que se verifica ainda mais ao nivel dos Jardins de Infancia pelo facto de
ndo terem Internet, o que dificulta a comunicacéo.

O Agrupamento apresenta uma politica educativa da qual se destaca como
principal objetivo a oferta de uma educacgéo inclusiva e de qualidade, no sentido de
atender a especificidade dos seus alunos e de formar pessoas criticas, com vontade de
aprender, com capacidade de se adaptar as mudancas do mundo e de enfrentar os
problemas e desafios de uma sociedade cada vez mais exigente. As linhas orientadoras
desta politica definem-se com base em quatro dimensdes: “Promocdo no Agrupamento
de uma Cultura de Exceléncia”; “Promog¢ao da Educacao para a Cidadania, Cultura e
Valores”; “Promocdo da Educagdo para a Sustentabilidade”; e “Promocdo da
Educacéo para a Saude ” (Projecto Educativo do Agrupamento, 2009-2012: 35).

Considerando a escola como uma entidade inserida numa comunidade,
relativamente a relacdo com a comunidade envolvente, o Agrupamento aposta
essencialmente em parcerias com a autarquia e com instituigdes locais como
CERCIDIANA, APPACDM, CENDREYV, Centro de Saude, Universidade de Evora,
entre outras. No que respeita & relacdo com a familia, hd a preocupacéo de tentar
integrar os encarregados de educagdo no processo de ensino e de aprendizagem,
existindo uma Associacdo de Encarregados de Educacdo para que estes se fagam
representar junto dos 6rgdos administrativos, mas que os préprios tém dificuldade em

manter ativa, uma vez que a sua participacdo é pontual (idem).
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2.1. O Contexto de Pré-escolar

Tratando-se de uma Escola Basica Integrada, a Escola EB1/JI do Bacelo acolhe
o0 Pré-escolar e 0 1° Ciclo, no entanto, no que respeita a organizacdo do espaco fisico, as
duas valéncias apresentam-se divididas.

Entrando na escola pela entrada principal, apresenta-se do nosso lado esquerdo a
valéncia do Pré-escolar e, do lado direito, a do 1° Ciclo. No centro existe um espaco
comum onde estdo localizados a biblioteca, a cozinha, o refeitdrio, um espago
polivalente e onde existem duas salas de arrumos. Esta separacdo bem como algumas
rotinas organizativas da instituicdo limitavam o contacto entre as criangas do Pré-
-escolar e do 1° Ciclo que, por se tratar de uma Escola Integrada, parecia a partida
facilitado. Por exemplo, no refeitorio, as refeicBes para o Pré-escolar e para o 1° Ciclo
eram servidas com horarios um pouco distintos. Para o primeiro as refei¢cdes tinham
lugar entre as 12:00h e as 12:30h. Em relagdo ao segundo as refei¢Bes aconteciam entre
as 12:30h e as 13:30h. Neste caso, a medida que o espago ia sendo disponibilizado, o
coordenador da escola ou um funcionario ia chamando as turmas para o almogo que se
iam revezando, uma vez que ndo havia condigdes (recursos materiais e humanos) para
que todos almogassem ao mesmo tempo. Tendo em conta esta forma de organizagdo, o
contacto entre as criangas do Pré-escolar e as do 1° Ciclo na hora das refeicoes era
diminuto.

A biblioteca escolar, também situada neste espago comum, estava integrada na
Rede de Bibliotecas Escolares e era utilizada regularmente pelas turmas do Pré-escolar,
estando inseridas na rotina semanal das salas as atividades na biblioteca. Cada sala tinha
um horario especifico para esta utilizacdo. No caso da sala 0B (sala vermelha), na qual
desenvolvi a minha intervenc¢do, a ida & biblioteca acontecia a quarta-feira, das 11:00h
as 11:55h. Nesta biblioteca apetrechada com um bom fundo documental e uma grande
diversidade de materiais, nomeadamente materiais informaticos e audiovisuais, as
criangas podiam realizar atividades livres em que usufruiam do espaco, atividades
dinamizadas pela Educadora Sandra (responsavel pelo espago), ou realizar pesquisas no
ambito dos projetos que estdvamos a desenvolver. Real¢o da utilizacdo deste espaco
essencialmente as possibilidades que nos deu (a mim e as criangas) para a realizagao de
pesquisas no &mbito dos projetos que desenvolvemos, para a comunica¢do dos mesmos,

bem como para a renovacdo regular (sensivelmente de 15 em 15 dias) dos livros que
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eram disponibilizados na area da biblioteca existente na sala. A titulo de exemplo, refiro
que recorremos por duas vezes a biblioteca escolar para desenvolver uma pesquisa
relacionada com o projeto dos animais (ver excerto da planificagdo em anexo, Anexo ).
No dmbito do projeto dos bebés, também pudemos usufruir deste espaco para partilhar o
projeto com os colegas das outras salas do Pré-escolar (ver p. 92).

Centrando-me agora apenas na valéncia do Pré-escolar, desta destaco o espaco
polivalente pelas mdltiplas exploragdes que nos permitiu realizar. O espago era
habitualmente utilizado para as atividades de Expressdes (Musical, Motora e
Dramatica), bem como para atividades comuns as salas do Pré-escolar e para a
socializacdo de projetos. No caso da sala 0B, o espaco polivalente era utilizado a quinta-
-feira, das 09:30h as 10:30h, para atividades de Expressdo Motora ou de Expresséo
Dramética e a sexta-feira, das 11:00h as 11:45h, para atividades de Expressdo Musical.
Foi bastante importante ter um espago amplo disponivel que nos permitiu desenvolver
atividades de Expressdo Motora e de Expressdo Dramaética, para as quais 0 espaco da
sala de atividades se tornaria reduzido e limitador. Devo ainda salientar a relevancia de
se tratar de um espaco fechado, porque desta forma ndo ficAmos condicionados pelas
condicBes climatéricas. Caso as condi¢Bes climatéricas o permitissem, poderiamos
contar também com um espaco de recreio amplo, com boas condi¢des de seguranca e
com instalagcGes e materiais lidicos para o desenvolvimento da motricidade: cordas,
escorrega, triciclos. Este espaco constituiu essencialmente um recurso para a realizagao
de atividades ao ar livre que envolveram criangas das diferentes salas do Pré-escolar,
como foi o caso do paddypaper que realizamos com os colegas da sala azul.

Relativamente ao trabalho desenvolvido entre educadores, estes colaboravam
entre si contribuindo para a aplicagdo do Projeto Educativo do Agrupamento,
partilhavam experiéncias e intengdes e colaboravam em projetos comuns. Apesar do
desenvolvimento de projetos comuns, a autonomia de cada uma das salas ndo era
colocada em causa, desenvolvendo cada educador um trabalho com o seu grupo de
acordo com os interesses e necessidades do mesmo.

Quanto a participacdo das familias nas atividades da escola e o contacto com a
mesma, a Instituicdo era um espago aberto no qual os pais entravam com os seus filhos
e onde conversavam com professores, educadores, funcionarios e familiares de outras
criangas. Como iniciativas para promover este contacto surgiu, por exemplo, o convite
aos pais para irem & escola participar em jogos e almogar com os seus filhos, no &mbito

da comemoracéo do Dia do Pai e do Dia da Mae.
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2.2. O Contexto de 1° Ciclo

Em primeiro lugar, considero relevante fazer referéncia a razdo pela qual a
intervencéo se desenvolveu numa Escola destinada aos 2° e 3° Ciclos do Ensino Basico,
tratando-se de uma intervencdo no contexto do 1° Ciclo do mesmo nivel de Ensino.

Esperava-se que a intervengdo viesse a ter lugar na nova Escola Bésica do 1°
Ciclo de Canaviais, no entanto, com o atraso das obras da constru¢do da mesma, isto
ndo foi possivel. Visto que a Escola em funcionamento ndo reunia as condigdes
necessarias para receber todas as turmas e que neste ano letivo ndo se previu o seu
funcionamento em regime de desdobramento, foi necessério transferir as duas turmas de
4° ano para a Escola Sede do Agrupamento. Sendo assim, a intervencdo foi
desenvolvida na Escola Conde de Vilalva. A mudanga para um novo espago neste ano
letivo facilitara no préximo ano a transicao dos alunos para o 2° ciclo. Os familiares dos
alunos ja estardo habituados a uma forma diferente de relacionar-se com os docentes e
os alunos ja estardo adaptados a um espaco amplo, com regras de funcionamento
proprias e onde contactam com criangas mais velhas. E toda a adaptacdo ao novo
contexto tera sido feita com o apoio dos colegas, professores e funcionarios que os
alunos tdo bem conhecem. Desta forma, a transicdo que se previa que fosse vertical
(mudanca de ciclo de escolaridade e de espaco), sera horizontal (mudanca de ciclo sem
mudanca de espaco fisico) e ficara garantida uma transicdo sem alteracdes abruptas, dita
ecoldgica por Bronfenbrenner (Melo, 2011). Se por um lado esta situacdo trouxe
beneficios para as criancas, por outro lado surgiram alguns efeitos inesperados. Por
exemplo, provocou o afastamento presencial dos pais da escola, o que limitou a minha
intervencdo no que respeita a relagdo com as familias e o seu envolvimento nas
atividades em sala de aula. A escola ficou mais distante do seu local de residéncia e a
existéncia de um meio de transporte publico que garantia o deslocamento dos alunos
libertava os pais da tarefa de ir levar os filhos a escola. Na Escola dos 2° e 3° Ciclos 0s
pais ficam ao portdo, ndo véo levar os filhos até a sala e o contacto com o professor
passa a fazer-se através do recado enviado pelo funciondrio ou por escrito. Ao nivel do
Agrupamento foram organizados alguns eventos com o intuito de estreitar a relacéo
entre a escola, a familia e a comunidade, que j& estavam previstos no Projeto Curricular
de Escola, como a comemoracdo do S. Martinho e as festas de Natal. Uma vez que a

turma continuava a pertencer a Escola de Canaviais e comecava a pertencer a Escola
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Conde de Vilalva, a sua participagdo nestas comemoragdes teve lugar em ambas as
instituicdes, o que demonstra um sentido de pertenca partilhado.

Relativamente aos espagos da Escola e suas possibilidades e constrangimentos,
fago referéncia a biblioteca escolar, ao campo de jogos e ao pavilhdo gimnodesportivo.
A Dbiblioteca estda integrada na Rede de Bibliotecas Escolares e encontra-se
informatizada ao nivel do fundo documental, pesquisa e empréstimo domicilirio
(Projecto Educativo do Agrupamento, 2009-2012). Este espago era frequentado pelos
alunos com alguma regularidade (de 15 em 15 dias, a quarta-feira) para a realizagdo de
atividades livres na sua hora de almogo, ndo fazendo parte das atividades letivas.
Gostaria de ter promovido uma maior utilizacdo deste espaco enquanto recurso para a
realizacdo de pesquisas no &mbito dos contelidos abordados, no entanto surgiram
limitacbes de cariz organizacional. A biblioteca teria que ser reservada com
antecedéncia e o horério da sua frequéncia ndo poderia coincidir com o dos intervalos
dos alunos dos 2° e 3° Ciclos. Estas exigéncias, aliadas a outras limitacGes criadas pelos
horarios impostos, pela articulagdo com outros docentes e a necessidade de cumprir um
planeamento mensal, tornaram-se dificeis de contornar. O campo de jogos e o pavilhdo
gimnodesportivo constituiam dois espagos habitualmente indisponiveis para as turmas
do 1° Ciclo. Estes espagos s6 estavam disponiveis no periodo de tempo destinado a
Atividade de Enriquecimento Curricular de Atividade Fisica Desportiva (AFD), o que
contribuiu para que a Educagdo e Expressdo Fisicomotora fosse deixada a cargo da
Professora de AFD. Também surgiram restricdes relativamente ao tempo. Pela forma
como o tempo a dedicar as expressfes surgia no horario, fichvamos com menos de 30
minutos para a realizacdo das atividades, o que é impensavel para a realizacdo de uma
sessdo completa (momento de aquecimento, realizacdo das tarefas e momento de
retorno a calma). Como a AEC estava inserida no tempo letivo, todos os alunos a
frequentavam e, desta forma, ndo foram prejudicados. Da minha parte houve uma
preocupacdo em acompanhar o trabalho da professora de AFD, mas gostaria de ter
desenvolvido atividades com os alunos no ambito desta area. Apesar de ndo o ter feito,
reconheco a importancia da mesma, pois & impossivel separar o desenvolvimento
proporcionado pela prética de atividades ludicomotoras do desenvolvimento global da
crianca. E ambos estdo igualmente “dependentes das aprendizagens proporcionadas
pela escola do 1° ciclo” (Brés, n.d.: 7).

Quanto ao trabalho desenvolvido entre os professores, realgo a realizacdo de

reunides grupo-ano, que se realizavam trés vezes por periodo, das quais resultava o
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planeamento mensal e nas quais nunca tive a oportunidade de participar, ndo tendo, por
isso, qualquer tipo de influéncia na elaboracéo deste planeamento.

Ao nivel do 1° Ciclo notei uma menor abertura para a insercdo dos estagiarios
em todos os procedimentos da vida da escola, como as reunifes entre os docentes e
entre 0s docentes e encarregados de educacdo. Uma vez que 0 processo de ensino e
aprendizagem ndo acontece apenas numa sala de aula, entre quatro paredes, considero
importante que o estagiario seja integrado ndo apenas na sala, mas na instituicdo onde
desenvolve a intervencdo. Caso me tivesse sido dada a oportunidade de participar nestes
momentos, eles teriam constituido mais uma relevante oportunidade de aprendizagem e
de participacéo.

No planeamento mensal eram determinados os contetdos a abordar durante este
periodo de tempo e o planeamento era indiferenciado para todas as turmas do 4° ano ao
nivel do Agrupamento. Este aspeto tem como pressuposto que as criancas nada sabem e
por tal podemos planear as suas aprendizagens (dadas pelos professores) de forma igual
para todas. Desta forma, ndo fui totalmente autbnoma no planeamento do trabalho a
desenvolver com os alunos e surgiram ao longo da pratica areas mais privilegiadas
relativamente a outras e, sobretudo, contetidos nos quais foi colocada mais énfase dentro
da mesma érea. Isto verificou-se essencialmente na Area de Estudo do Meio, tendo-se
voltado mais as atencdes para as ciéncias sociais do que para as ciéncias da natureza.
Também senti limitagBes na resposta aos interesses e necessidades do grupo e,
principalmente, de cada um dos seus elementos. Isto porque, perante uma sequéncia
determinada dos conteldos a trabalhar, h4& menos espago para ir ao encontro dos
interesses e necessidades que vdo surgindo por parte das criancas e tende-se com
facilidade para um trabalho voltado essencialmente para o grande grupo. O horério
imposto pelo Agrupamento, que apontava no sentido de um ensino disciplinar, e do qual
ndo era facil afastar-me porque dessa forma iria interferir no trabalho de outros
profissionais que trabalhavam com alguns alunos da turma, dificultou a articulagdo entre
as diferentes Areas Curriculares, que sempre tentei trabalhar de forma integrada, tal
como é sugerido no Perfil especifico de desempenho profissional do professor do 1°
ciclo do ensino basico (Dec-lei n° 241/2001, 30 de Agosto).
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2.3. (Des)continuidades entre o Pré-escolar e o 1° Ciclo

Neste subcapitulo é estabelecida uma relacdo entre aspetos relativos a
organizacdo do Pré-escolar e do 1° Ciclo, tendo em conta 0s constrangimentos e
possibilidades que estes trouxeram ao desenvolvimento da a¢do educativa.

Ambos os contextos se verificaram facilitadores das transicdes, quer do Pré-
-escolar para o 1° Ciclo, quer do 1° Ciclo para o 2° Ciclo. No entanto, no Pré-escolar,
algumas rotinas da instituicdo e a separacdo das valéncias do Jardim de Infancia e do 1°
Ciclo reduziram as oportunidades de contacto entre as criangas de um e de outro nivel
de ensino. Ja na Escola Conde de Vilalva, apesar do horério dos intervalos dos alunos
dos 2° e 3° Ciclos ndo coincidir com os do 1° Ciclo, estes tinham vérias oportunidades
de se encontrar, principalmente na hora de almogo em que tinham a oportunidade de
conversar durante as refeigBes. A sala Aj7, ocupada pela turma do 4° ano na Escola
Conde de Vilalva era uma sala tipica dos 2° e 3° Ciclos, uma sala sem vida e com as
paredes “despidas” de quaisquer elementos que nos dissessem algo acerca de quem a
ocupava antes (situacdo que foi alterada ao longo do estagio). Os alunos puderam
perceber que no ano seguinte iriam ocupar salas deste tipo e que deixariam de ter uma
sala sua.

Forneiro (1998) afirma que “a Educacdo Infantil precisa de espagos abertos,
amplos, com possibilidade de areas de encontro de criancas de diversos grupos (...) e
eliminagdo de barreiras arquiteténicas” (p. 244). Na Escola Basica Integrada onde
decorreu a intervencdo no Pré-escolar existia um espaco central propicio ao encontro
das criangas do Pré-escolar com as do 1° Ciclo, mas a arquitetura dos espagos ndo basta
para promover estes encontros. E determinante a forma como agimos sobre 0 espago e 0
vivenciamos. Sendo assim, futuramente deverei ter mais atencéo a este aspeto.

Relativamente as possibilidades e constrangimentos dos espacos, considero que
no Pré-escolar e, nomeadamente no que respeita a biblioteca e aos espagos mais
propicios (pelas suas dimens@es e materiais disponibilizados) & realizacdo de atividades
de Expressdo Motora, houve mais possibilidades do que constrangimentos. Pudemos
recorrer & biblioteca com maior frequéncia (comparativamente ao 1° Ciclo) e utiliza-la
como recurso para a realizacdo de pesquisas relacionadas com o trabalho desenvolvido

na sala. Uma vez que tinhamos sempre um espaco disponivel para a realizacdo de
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sessOes de Expressdao Motora, nunca nos depardmos com a impossibilidade de realiza-
-las, ao contréario do que aconteceu no contexto de 1° Ciclo.

Quanto ao trabalho desenvolvido entre educadores e entre professores, o
trabalho de equipa no Pré-escolar nunca criou limitagdes & autonomia de cada educador,
nem colocou em causa a resposta aos interesses e necessidades especificos das criancas
de cada grupo. Mas no 1° Ciclo, a elaboracéo de um planeamento mensal indiferenciado
para todas as turmas de 4° ano ao nivel do Agrupamento criou constrangimentos a a¢éo
educativa e senti-me limitada na gestdo do curriculo e na tentativa de dar resposta aos
interesses e necessidades dos alunos. Ao nivel do 1° Ciclo, também a imposi¢do de um
horéario que apontava para um ensino mais disciplinar criou limitacdes, essencialmente
no que respeita a integracéo das diferentes vertentes do curriculo; o que néo se verificou
no Pré-escolar. Considero que é necessario repensar algumas opc¢des organizativas das
nossas escolas para que aquilo que constitui uma indicagcdo (como é o caso das cargas
horérias destinadas a cada area curricular) ndo se torne uma normativa que limite em
demasia o trabalho do professor. O trabalho em equipa, do qual fazem parte as reunides
grupo-ano, deveria ser uma mais valia e ndo algo limitador. Estas reunifes deveriam
constituir uma ¢&tima oportunidade para os professores partilharem experiéncias,
procurarem em conjunto a melhor forma de dar resposta aos interesses e necessidades
dos seus alunos e ndo para procurarem uma solugdo Unica, valida para todos de igual
forma.

No que respeita a relacdo entre a familia e a escola, também foi no Pré-escolar
que senti que esta estava mais facilitada pelo facto dos pais entrarem na escola e nas
salas, contactando diariamente com os educadores e com os funciondrios.
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Parte 111- Concecéo da acdo educativa do Educador de Infancia e

Professor do 1° Ciclo do Ensino Basico

3.1. Do conhecimento do grupo para o trabalho de ensino e

aprendizagem

Este sub-capitulo surge pela relevancia conferida ao facto do professor/educador
deter um conhecimento relativamente profundo acerca do grupo de criangas com o qual

trabalha, visto que, como defendem César Coll e outros autores (2001),

“uma aprendizagem € tanto mais significativa quanto maior o nimero de
relacdes com sentido que o aluno for capaz de estabelecer entre o que j& conhece, 0s
seus conhecimentos prévios e 0 novo contetido que lhe é apresentado como objecto de

aprendizagem” (p. 58) .

Como sabemos, cada grupo e cada crianga, em particular, tém carateristicas
préprias. Antonio Gededo (citado por Neto, 1998) afirma que “Ndo hd, néo, duas folhas
iguais em toda a criacdo. Ou nervura a menos, ou célula a mais, ndo ha, de certeza,
duas folhas iguais” (p.100). Assim é necessario desenvolver uma pratica em que seja
tida em conta a diferenciagdo pedagogica, ou seja, procurar dar resposta as necessidades
e interesses de cada aluno e ndo apenas aos interesses e necessidades coletivos- do
grupo-turma. O educador/professor deve também ter o cuidado de conhecer as ideias
prévias dos alunos e partir delas para a abordagem de novos conteldos, pois se
ignorassemos 0s conhecimentos prévios do aluno, a sua aprendizagem poderia ficar
comprometida, na medida em que poderia ser encarada de uma forma superficial
baseando-se essencialmente na memoria (Coll et al., 2001).

Neste sub-capitulo apresento entdo algumas carateristicas dos grupos com o0s
quais trabalhei, incluindo particularidades de alguns dos seus membros, refletindo
acerca da forma como estas influenciaram as minhas opg¢des, tanto ao nivel das

metodologias a adotar como ao nivel dos contelidos e &reas a privilegiar.
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3.1.1. No Pré-escolar

Constituicao do grupo

O grupo de 25 criangas era muito equilibrado em termos de género e de faixa
etaria, o que facilitou o meu trabalho no que respeita as propostas de atividades,
principalmente nas atividades em grande grupo. Isto porque, em relagcdo ao momento da
histéria, por exemplo, criangcas com trés anos interessam-se por temas diferentes
daqueles pelos quais se interessam as criancas de seis e tém menor capacidade de
apropriar-se de histérias com muito texto e de se manterem concentradas ao longo das
mesmas.

A maioria das criangas (72%) ja tinha frequentado a instituicdo no ano anterior,
0 que contribuiu para que se conhecessem muito bem e estivessem bem adaptados as
rotinas. Como ja se conheciam muito bem, também foi mais facil promover o trabalho
em grupo e a colaboracéo entre as criangas, embora existissem algumas com dificuldade

em respeitar o outro.

Interesses e necessidades

Sendo um grupo de 25 criancas, de 5 a 6 anos, este era naturalmente irrequieto,
apresentando por vezes dificuldades em cumprir regras basicas como esperar pela sua
vez, ouvir o outro quando ele estava a falar, respeitar a integridade fisica dos colegas.
Também as dificuldades de concentracdo, ndo conseguindo nem permanecer atentos a
uma conversa em grande grupo durante algum tempo, nem permanecer envolvidos
numa atividade levando-a do inicio ao fim (por mais que lhes interessasse) eram
esperadas, mas dificultavam os momentos de trabalho em grande grupo. Por isso foram
identificadas como algo a superar até numa perspetiva de facilitar a transi¢do para o 1°
ciclo. Termos cordiais como “obrigado”, “por favor”, “com liceng¢a”, entre outros ndo
faziam parte do seu vocabulério. Desta forma, foi necessério dar alguma prioridade a
Area de Formagao Pessoal e Social, que a educadora também ja tinha identificado como
area prioritaria no Projeto Curricular (Projecto Curricular de Sala, 2010-2011).

As dificuldades em captar a atengdo do grupo exigiram-me uma grande

alternancia de estratégias. Quando mantinha a mesma estratégia durante mais do que
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duas semanas, esta deixava de funcionar. Isto aconteceu, por exemplo, em relacdo a
cangdo que cantava com eles no inicio para captar a sua atencdo e que eles gostavam
muito de cantar, mas na segunda semana ja dava por mim a cantar sozinha. A estratégia
para a partilha e registo das novidades também teve que ser vérias vezes alterada.
Assim, para além de procurar apresentar-lhes propostas pertinentes, no sentido de serem
significativas para as criangas e intencionalizadas, tinha também que jogar com o fator
surpresa. As alternativas a estratégia habitualmente usada eram muitas vezes procuradas
em conjunto com as criangas, surgindo momentos de negociacdo e tomada de decisdes.
Mas nem sempre as criangas participavam ativamente nestes momentos, tal como
aconteceu quando tentei que decidissemos em conjunto como passariamos a fazer a
partilha e o registo das novidades do fim de semana (Anexo I1).

A dificuldade em se manterem envolvidos numa atividade, levando-a do inicio
ao fim, foi sendo superada através de um processo de responsabilizacdo que passou por
colocar nas méos das criangas a gestdo dos seus projetos e por envolvé-las cada vez
mais no planeamento e na avaliagdo.

A respeito das relac6es de cordialidade, para além de lhes ter dado um exemplo
constante e de lhes recordar a necessidade de pedirem licenca e de agradecerem cada
vez que se justificava, também foram desenvolvidas atividades especificas através das
quais pudessem perceber a importancia de terem esta atitude, como foi o caso da
exploragdo do conto “As palavras magicas” (Anexos Il e 1V).

Relativamente a necessidades diferenciadas, havia trés criangcas que contavam
com o apoio semanal da Terapeuta da Fala da Equipa de Intervencdo Precoce da
APPACDM e uma crianca com dificuldades de aprendizagem que foi sinalizada para o
apoio educativo. As criangas que mostravam ter dificuldades ao nivel da articulagéo das
palavras exigiram especial atengdo nos momentos de reunido, pois mostravam-se pouco
comunicativas, evitando expor-se perante o grande grupo. Quanto ao elemento que foi
sinalizado para o apoio educativo, este mostrava dificuldades na realizagdo de
atividades que exigissem maior concentragdo e maior controle a nivel da motricidade
fina, transparecia necessitar de muito afeto e atencéo e o seu nivel de envolvimento nas
atividades era bastante reduzido. Como tal, foi necesséario oferecer-lhe maior apoio nas
suas exploracdes e refletir algumas vezes acerca da melhor forma de lhe permitir
desenvolver uma maior autonomia e confianga nas suas capacidades (Anexo V).

No que respeita & identificacdo de interesses, o grupo mostrou interesse por

saber mais sobre 0s animais e sobre os bebés, por isso foram desenvolvidos projetos
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neste &mbito. Interessou-se por algumas questdes filosoficas como “Enganar é mentir?”,
a partir da qual realizdamos um debate. Demonstrou grande interesse por ouvir histdrias,
lengalengas, ouvir e construir rimas e cantar canc¢des (em voz alta, em voz baixa, com
um tom mais grave, com um tom mais agudo, suprimindo parte da letra). Assim,
cantdvamos com frequéncia nos momentos de transicdo e de acolhimento, recorriamos
a0 canto nos momentos de retorno & calma e ouviamos historias musicadas.

A hora do conto fazia parte da rotina diaria, tendo lugar todos os dias (salvo
raras excecdes) apds a hora de almogo. Nestes momentos, as criangas contactavam com
as historias através do livro, de equipamentos audiovisuais, ou da linguagem verbal oral
e da linguagem corporal, servindo-lhes eu de intermediario. Constituiam momentos
ricos de aprendizagem, pois a exploracdo recorrente de contos com as criangas permite
o0 desenvolvimento de competéncias linguisticas, o0 treino da capacidade de
concentracdo, a exercitacdo da meméria e o alargamento do conhecimento acerca do
mundo (Azevedo, 2006). Apesar de ter explorado com elas diferentes tipos de obras,
inclusivamente algumas das que levavam de casa, procurei privilegiar obras de literatura
infantil, pela riqueza do vocabulario e do conteldo, pela correcdo da linguagem e pela
qualidade das ilustracBes que se afastam do estereétipo. Foi também desenvolvido na
sala um projeto de Leitura de vai e vem, que ja estava em curso quando iniciei a
intervencdo e ao qual tentei dar continuidade. Este consistia na circulagdo de livros entre
0 Jardim de Infancia e a residéncia das criangas. Deveriam ser 0s pais ou outros
familiares a ler-lhes as histdrias e a ajuda-las a preencher uma pequena ficha de leitura
acerca das mesmas, que depois era partilnada com os colegas na sala. Estas atividades
de Leitura de vai e vem permitiam envolver a familia nas atividades do Jardim de
Infancia, nomeadamente, no que diz respeito a leitura. Tratava-se da dinamizacdo de um
plano de leitura partilhada em contexto familiar em que eu e a educadora cooperante
partilhdvamos e explordvamos com os pais um conjunto de técnicas de leitura dial6gica
(Azevedo, 2007). Neste caso, a partilha era realizada através da ficha de leitura cujas
questdes acabavam por servir de orientacdo para os pais. Ao explorar a histéria com o
auxilio de um adulto, a crianga ia adquirindo novo vocabulério, desenvolvendo novas
estruturas sintaticas, bem como a capacidade de organizar a narrativa (idem). Penso que
o facto de serem os pais a ler a historia a crianga conferia um carater afetivo a atividade,
que resultava como uma motivagdo extra para a crianga se interessar pela leitura e

comegar a construir o seu projeto pessoal de leitor.
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A proposito do interesse pelas rimas, foram desenvolvidas diversas atividades
das quais saliento a construcdo do Abecedario Maluco dos Nomes da Sala.

Esta surgiu a partir da exploracdo da poesia “Abecedario Maluco dos Nomes” de
Luisa Ducla Soares, que lhes li e que lhes apresentei em CD, em versdo musicada.
Gostaram especialmente da versdo musicada e durante a sua audicdo entusiasmaram-se
mais com as rimas que envolviam os nomes de alguém da sala, mas no final acabaram
por eleger as suas favoritas tendo em conta aquelas que eram mais engragadas. Quando
referiram as suas preferéncias insisti para que explicitassem qual era a inicial do nome
envolvido na mesma, uma vez que considero que este tipo de exploragdo as aproxima
das letras, da sua designagdo e do som que representam e motiva-as para a
aprendizagem da leitura e da escrita pelo facto destas Ihe poderem dar motivos para rir e
ficar bem dispostas.

Depois da explora¢éo do abecedario as criangas tiveram a oportunidade de ir, em
pequenos grupos (duas ou trés criangas de cada vez), construir o abecedario com os
nomes da sala. Foram muito criativas nas rimas que construiram e trabalharam em
grupo dando ideias aos colegas quando eles estavam com mais dificuldades. E o
resultado final consistiu num enorme cartaz no qual reunimos todas as rimas (fig.1).
Neste podem ler-se rimas como “A ¢ a Alicinha que d4 um pontapé na pinha”, “J é o
Jodo que vai andar de avido”, “L é a Laura que ¢ amiga da Isaura”, “R ¢é o Rafael que

pinta com o pincel no papel”, entre outras.

Fig.1- Produto da atividade de construcdo do Abecedario Maluco dos nomes da sala.
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A construcdo do abecedario constituiu uma atividade na qual as criangas
aprenderam em conjunto. O facto de terem trabalhado em grupo permitiu-lhes ir mais
além, o que vai ao encontro da ideia de aprendizagem socializada de Vygotsky que
defende que o educador deve agir na zona de desenvolvimento proximal (ZDP), ou seja,
apoiar a crianga para que, com a ajuda de alguém mais capaz, possa ir mais além
daquilo que consegue fazer sozinha. Este apoio pode ndo ser apenas fornecido pelo
educador ou outro adulto mas também pelos colegas - outras criangas (Coll et al., 2004;
Seifert, 2010).

Havia criangas com interesses mais especificos como o caso do P. (6:7) que se
interessava bastante pela escrita e pela pesquisa de informagdes, sendo necessério o
planeamento de um trabalho mais individualizado com as mesmas. Esta crianga
solicitou a minha ajuda para procurar imagens de um papa-formigas, uma vez que nao
sabia de que animal se tratava, e para procurar de que forma aparece a saliva na nossa
boca. Em relacdo a segunda pesquisa, conseguiu cativar um dos colegas que também
mostrou interesse pelo assunto e que se disponibilizou para trabalhar com ele. Nestes
casos, coube-me também partir das suas areas de interesse para motiva-los para outras
reas que os cativavam menos, tal como aconteceu na situacdo que passo a relatar com
base num excerto da Reflexo Semanal 7:

Para contextualizar, devo referir que a

AT L PRTNOPs - N .
N 7(‘ /\\T &V,i H\ *S vXﬂ\N\l situagdo teve lugar no dia em que recebemos
BOIASIELTA 5] AQeJ0! 3 i ANCi 5si
, as maes no Jardim de Infancia, a prop6sito da
T ,73(\\[@;,1 i . .
_“\\%\VPAV |CODMA X comemoragdo do Dia da Mae, e em que o
| ‘ N
$ xd’ grupo ficou reduzido apds a hora de almogo
) Al T pelo facto de muitas criangas terem voltado

para casa com as maes.

t\\. “O P. (6:6), que gosta muito de letras,

quis trabalhar na escrita. Foi buscar o seu

Fig. 2- Registo do trabalho caderno, onde comegou por escrever macaca, por
do P.

causa de termos estado a falar sobre o jogo da
macaca. Depois quis escrever o nome de mais alguns animais como cobra, peixe e gato. Para
escrever a palavra macaca baseou-se na correspondéncia grafema/fonema dizendo em voz alta
“[m]..., [m]...., [m]...; ja sei é um eme”; e assim continuou o seu raciocinio. S6 encontrou

dificuldades quando chegou a letra “C”, uma vez que esta se pode ler [s] ou [K]. Neste caso
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intervi dizendo-lhe de que letra se tratava. Como a palavra tinha dois “C”, no segundo caso ja
nao teve davidas. Em relagdo as outras palavras, copiou-as de um cartaz que estava exposto na
sala, onde estavam representados animais mamiferos e oviparos (...) Neste caso as palavras
estavam acompanhadas pela imagem, o que considero que aumentou o nivel de interesse do P.
pelas mesmas uma vez que, ao olhar para a imagem, percebeu de que palavra se tratava sem
ter que estar a pedir a alguém para lha ler. Se ndo soubesse o que la estava escrito também nao
se sentiria tdo motivado a escrevé-lo. Encorajei o P. para que, a semelhanca do que estava no
cartaz, fizesse acompanhar cada uma das palavras que escreveu por uma imagem para que
quando voltasse a pegar no seu caderno, caso ja ndo se lembrasse muito bem daquelas
palavras, pudesse perceber o que 14 estava escrito através da imagem. A minha sugestao foi
aceite, tendo o P. feito um desenho para cada uma das palavras (ver fig. 2). Desta forma,
também encontrei uma maneira de motiva-lo para o desenho, partindo da escrita que é um dos

seus grandes pontos de interesse ” (caderno de formacéo, 02/05- 06/05/11).

Competéncias

De uma forma geral, todas as criangas j& possuiam vérios conhecimentos ao
nivel da Area do Conhecimento do Mundo, tal como tive a oportunidade de verificar
em diferentes interagdes com as criancas (conversas no inicio do dia no momento do
acolhimento, por exemplo), bem como em atividades que desenvolvemos.

Relativamente ao dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, no que
respeita a oralidade, as criangas possuiam um vocabuléario diversificado, tinham
facilidade em transmitir as suas ideias construindo frases completas e desenvolvendo o
discurso no qual situavam o0s acontecimentos no espaco e no tempo. Quanto a escrita,
todas as criangas ja eram capazes de escrever 0 Seu nome e conseguiam representar a
maioria das letras do alfabeto (letras de imprensa mailsculas) apresentando algumas
dificuldades no “G” e no “S”, que escreviam de forma invertida. A maioria das criangas
conseguia estabelecer a correspondéncia grafema/fonema, no entanto existiam algumas
dificuldades em distinguir o som [d] e [t], de forma a poderem representa-los
corretamente e em distinguir a letra “M” da letra “N”. Existiam ainda algumas criancas
com dificuldades em reconhecer as letras e que ainda ndo tinham interiorizada a
direcionalidade da escrita. Como forma de ajudar as criancas a ultrapassarem as suas
dificuldades, foi necessario enriquecer a area da escrita com alguns materiais como foi o

caso do jogo do bingo das letras e intencionalizar a acdo na mesma planeando, por
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exemplo, a realizacdo de um trabalho de acompanhamento individual ou de pequeno
grupo com algumas criangas, como se pode ver pelo excerto da Planificagdo Semanal
Cooperada, 30/05- 03/06/11:

“Trabalho de acompanhamento individual ou de pequeno grupo

Trabalho com o R. S. na &rea da escrita para que se familiarize com as letras-
realizacdo do jogo do bingo das letras (na quinta-feira). Este jogo também deverd ser realizado
com o R. G. para esclarecer as suas dlvidas entre o M e 0 H e com o P. para esclarecer as suas
duvidas entre o M e o N (na quinta e sexta-feira).”

De uma forma geral, as criancas conheciam a funcionalidade da escrita e
conseguiam utilizar o computador para escrever (fazer exploracfes livres ou copiar
textos). Também demonstraram ter facilidade na compreensdo e interpretacdo de
historias.

Ao nivel do dominio da matematica verifiquei que existiam algumas
dificuldades ao nivel das contagens, ao nivel do reconhecimento de pequenas
quantidades sem ter que fazer uma contagem termo a termo, bem como no que diz
respeito a tomar um ponto de vista. Como tal, este também foi identificado como um
dominio a privilegiar ao longo da intervencdo (construcdo de um jogo de subitizing e
exploragdo do mesmo, construcdo de colares de contas, exploracdo de ficheiros com
padres de repeticdo, entre outros). Verificou-se uma evolugdo ja que, quando conclui a
intervencdo, todas as criangas conseguiam realizar contagens apoiadas no colar de
contas, existindo algumas criangas que ja possuiam um bom calculo mental como era o
caso do F.A. (6:5) e do D. (5:11) e outras que conseguiam recorrer a contagem pelos
dedos com facilidade, como era o caso do G. (5:8). De uma forma geral, as criangas
tinham uma boa nogdo de espaco, conseguiam fazer constru¢Ges completas em que era
percetivel o que pretendiam representar, conseguiam perceber a regra e dar continuidade
a padrOes de repeticdo. As pequenas quantidades (do 1 ao 6) eram reconhecidas
facilmente por todos através da mancha grafica, desde que esta se assemelhasse a
disposicao habitualmente encontrada nos dados.

Em relagcdo ao dominio da expressdo plastica todas as criancas conseguiam
realizar pinturas relativas a diferentes temas e com uma diversidade de elementos,
recorrendo a pincéis grossos e a pinceéis finos e procedendo a mistura de tintas para

obter uma cor diferente ou um tom diferente. Também tiveram a oportunidade de
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experimentar diferentes técnicas de pintura como a técnica do berlinde e a técnica do
sopro que introduzi na area da pintura, pelo facto de considerar que até entdo as suas
experiéncias aqui estavam um pouco limitadas a pintura com pincel.

Na pintura com berlinde, nem todos o fizeram da mesma forma. Uns utilizaram
apenas salpicos ficando a folha apenas com a trilha dos berlindes. Outros colocaram 0s
borrdes nas folhas e depois colocaram la os berlindes. Neste caso as folhas ficaram com
manchas e trilhas. Outros cobriram as folhas e depois os berlindes abriram caminhos na
pintura. N&o Ihes impus uma forma especifica de utilizar esta técnica, uma vez que
pretendia que experimentassem e a descobrissem de modo a desenvolverem o0 seu
sentido criativo na relagdo com os materiais e a aprenderem a lidar com situagdes novas.
O facto de nem todos o terem feito da mesma forma possibilitou a existéncia de
trabalhos diferentes, como podemos verificar na fotografia (fig.3) da exposicdo dos

trabalhos.

Fig. 3- Exposigao dos trabalhos de pintura com berlinde

Todos utilizavam diferentes materiais nas suas producdes e a maioria conseguia
trabalhar relativamente bem, tanto com a cola baton como com a cola liquida, embora
algumas criancas ainda colocassem cola a mais. Quanto ao recorte, esta foi uma técnica
que no inicio da intervencgdo verifiquei que as criangas ainda ndo dominavam bem e que
deveria ser mais trabalhada. Quando conclui a intervengdo, as criangas ja conseguiam
realizar o recorte com maior precisdo, salvo algumas exce¢des como era o caso da I. que

continuava a cortar as letras ao meio em vez de cortar em torno delas, uma vez que
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apresentava necessidades especificas e o contacto com situacdes que envolviam o
recorte ndo foram suficientes para que se notasse uma grande evolugdo. Os desenhos
das criancas eram bastante completos reunindo elementos da natureza, objetos e a figura
humana na representacéo de diversas situagdes. A representacdo da figura humana era
reproduzida por todos de forma completa, tendo em atencdo os pormenores: as orelhas,
0s pés, as mdos, os dedos das maos, o pescoco. Nas representacdes em 3 D as criancas
ndo demonstravam dificuldades, nem na modelagem, nem em trabalhar com materiais
reciclaveis.

No dominio da expressdo motora as criangas mostravam ter no¢do do seu
corpo e da relacdo deste com o espaco, exceto a I. que tinha alguma dificuldade em
deslocar-se rapidamente sem ir ao encontro dos objetos do espaco. Tinham facilidade
em interiorizar as regras dos jogos e em aplica-las e desenvolviam comportamentos
cooperativos e competitivos (competi¢do saudavel que os incentivava a ultrapassar
dificuldades). De uma forma geral, revelavam algumas dificuldades ao nivel da
coordenacdo Oculo-manual e 6culo-pedal, ndo conseguindo muitas vezes conduzir a
bola nem com a médo nem com o pé até aos locais pretendidos. Numa tentativa de dar
resposta a esta situacdo, propus a realizacdo de jogos e exercicios que envolvessem a
manipulagéo de objetos (Anexo VI) .

Relativamente ao dominio da expressdo dramdtica a maioria das criancas
ainda se expressava pouco através do corpo e existiam dificuldades em transmitir ideias
através do gesto, sem recorrer a verbalizacdo. Os contextos representados pelas
criangas, até no que respeita as suas exploragdes na casinha, limitavam-se um pouco ao
contexto familiar da casa e utilizavam os utensilios tal como eles eram. Desta forma,
passei a desenvolver sessdes de movimento mais voltadas para este dominio, reforgei
mais a minha presencga no espaco da casinha e 0 meu envolvimento nas atividades da
mesma. Foi notdria a evolugdo das criancas que comegaram a representar outros
contextos como a venda numa loja, uma ida ao médico, entre outros; e a utilizar os
objetos que tinham a sua disposi¢do para fins diferentes dos que seriam habituais, como
por exemplo utilizar um frasco de perfume como se fosse um termémetro. De uma
forma geral, as criangas j& sabiam que para desenvolver uma dramatizacéo é necessario
existir uma agéo, as personagens, um espago e um tempo.

No dominio da expressdo musical as criangas conseguiam memorizar e cantar

cangdes experimentando diferentes intensidades e tons de voz.
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Quanto a Area de Formacao Pessoal e Social ja foram atras identificadas as

necessidades das criangas e 0s seus progressos.

3.1.2. No 1° Ciclo do Ensino Basico

Constituicao do grupo

O grupo de 20 criangas era relativamente equilibrado quanto ao género e idade.

A maioria dos alunos (90%) fazia parte da turma desde o primeiro ano de
escolaridade, exceto dois rapazes que estavam inseridos noutra turma e passaram a fazer
parte desta no presente ano letivo. Por isso o grupo conhecia-se muito bem, tal como
tive a oportunidade de verificar logo na primeira semana de Observagdo Participante,
aquando da apresentacdo a turma, tendo-o registado na reflexdo semanal relativa a este

periodo.

“(...) Em seguida, foram as criang¢as que se apresentaram indicando o nome, a idade, uma
qualidade e um defeito. Durante a apresentacdo algumas criancas tiveram dificuldade em
selecionar uma qualidade e um defeito seus. No entanto tinham facilidade em apontar
qualidades e defeitos dos colegas. Tive logo a primeira impressdo de que se tratava de um
grupo que se conhecia muito bem”.(excerto da reflexdo da Observagdo-Participante 1,
20/09- 23/09/11)

Por se conhecerem tdo bem, foi mais fécil desenvolver um trabalho colaborativo
e cooperativo, no qual apostei por acreditar na construgdo do conhecimento com o outro
(Watkins, 2004). Por trabalho cooperativo entende-se, segundo a perspetiva de Dees
(citado por Fernandes, 1997), aquele que é desenvolvido em conjunto para atingir um
objetivo comum. Pressupde-se que existam objetivos de grupo e todos dependem de si
préprios e do outro para os alcancar.

Pude logo verificar também que se tratava de um grupo muito interessado,
auténomo e com facilidade de adaptar-se a novas situagdes, ndo s6 pelas informacdes
que me foram dadas pela professora cooperante mas também por algumas situacées que
o0 espelharam e que passo a referir, com base numa citacéo da reflexdo da Observacéo

Participante 1.
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“... Viram de forma positiva a transferéncia para uma escola EB 2,3, ja se adaptaram
ao espaco e ao funcionamento da institui¢do, nomeadamente no que respeita a necessidade de
comprar as senhas para o almogo com alguma antecedéncia, por exemplo (...) séo eles que
verificam se tém ou ndo senhas suficientes para toda a semana e que tomam a iniciativa de
comprar mais. A sua autonomia revela-se pela forma como trabalham sem necessitarem do
apoio constante do adulto ... ’(20/09-23/09/11)

Esta facilidade do grupo em adaptar-se a novas situacdes deu-me maior
confianga para experimentar com ele novas metodologias de trabalho, as quais ndo
estavam habituados, uma vez que ndo eram habitualmente utilizadas pela professora

titular, como foi o caso do trabalho de miniprojeto (ver p. 98).

Interesses e necessidades

No que respeita as necessidades, alguns alunos precisavam de maior apoio e
atencdo como era 0 caso daqueles que passaram a integrar a turma apenas neste ano
letivo, pois revelavam algumas dificuldades de aprendizagem e ao nivel relacional.
Estes podiam contar com o apoio de um professor do ensino especial e um professor de
apoio nas Atividades de Enriquecimento Curricular (exceto na de AFD). Para dar
resposta as suas necessidades, tentei desenvolver um trabalho de parceria com a
professora de apoio que também apoiava alguns dos alunos da sala ao lado. Quando esta
safa ou ndo estava presente, muitas vezes era eu que trabalhava com estes alunos
assumindo a professora titular o grupo. Procurei conhecer 0s seus interesses e procurei
envolvé-los nas atividades do grupo, sempre que possivel. Nao foi facil conquistar a sua
confianga, mas quando perceberam que ndo os tratava de forma diferente em
comparagcdo com o0s restantes elementos do grupo e que valorizava 0S seus
conhecimentos, apesar de reconhecer as suas dificuldades, comegcaram a ser eles a
procurar-me para conversar e para colocar as suas ddvidas. Conversavamos muito
acerca dos seus pontos de interesse: 0 campo, os animais ¢ o desenho. E foram estas
conversas informais que facilitaram o estabelecer de uma relacéo de confian¢a mutua.

Havia também o caso de uma aluna que evidenciava dificuldades ao nivel
fonético-fonol6gico, que podia contar com o apoio de uma terapeuta da fala, realizando-
-se as sessdes de terapia uma vez por semana, a quinta- feira a tarde; motivo pelo qual

ndo podia estar presente na aula neste dia (Projecto Curricular de Turma, 2011/2012).

38



As suas dificuldades eram evidentes no seu discurso, quer escrito, quer oral, o que fazia
com que no inicio se mostrasse pouco comunicativa evitando expor-se em momentos de
discussdo em grande grupo. A criacdo de um ambiente aberto ao didlogo, rico em
interaces positivas, no qual todos se respeitavam mutuamente e ndo apontavam as
dificuldades ou erros dos colegas recorrendo a comentarios pejorativos contribuiu muito
para a desinibicdo da A. O feedback positivo que Ihe dava em relagdo ao seu trabalho,
mostrando-lhe que conhecia e valorizava o seu esfor¢o e a sua evolugdo também foi
importante para que se tornasse mais confiante.

Trés alunos foram encaminhados para o Projeto Fénix por apresentarem
dificuldades na &rea da Lingua Portuguesa, nomeadamente ao nivel da escrita:
caligrafia, ortografia e estruturacdo do texto. Tendo-se verificado uma evolugdo nos
alunos, estes deixaram de receber este apoio. Neste caso, procurei acompanhar o
trabalho desenvolvido pela professora do Projeto Fénix. Uma vez que os alunos tinham
que sair da sala para receber este apoio (opcao institucional), tentei alterar a sequéncia
das atividades a realizar (sempre que possivel) de modo a que ndo deixassem de
desenvolver as atividades que mais Ihes interessavam (p.e.: o0 conto de historias) e
também as que mais poderiam contribuir para a superagdo das suas dificuldades (p.e.:
atividades de producdo de texto), o que foi importante para que ndo se sentissem
excluidos do grupo.

Relativamente as areas e atividades de interesse identificadas (com base na
observagdo e reflexdo acerca da pratica educativa), notei que todo o grupo mostrava
grande simpatia pela area da Expressdo Plastica, ficando bastante euférico quando Ihe
eram propostas atividades relacionadas com a mesma e optando por estas atividades
quando confrontado com uma situacdo de escolha entre as mesmas e outras atividades
relacionadas com outras areas curriculares, como aconteceu no trabalho de miniprojeto
que desenvolvemos. Gostavam principalmente de atividades que envolvessem o recorte,
a colagem e o manuseamento de diferentes materiais. Agradava-lhes bastante quando
Ihes disponibilizavamos materiais que ndo utilizavam com muita frequéncia, como pude
verificar quando lhes propus a utilizacdo de aparas de lapis, do desperdicio da furacéo
das folhas e de purpurinas no preenchimento de padrdes. Esta atividade permitiu-lhes
fazer composi¢Bes com recurso ao recorte e colagem utilizando diferentes materiais.

Na area de Educacdo e Expressdo Fisico-Motora tinham preferéncia pela corrida

de resisténcia e realizacdo de estafetas.

39



Ao nivel da Educacdo Musical, mostravam interesse por canc¢des atuais, de
cantores internacionais, que gostavam de ouvir, traltear e tentar coreografar. Nesta area
propus-lhes que cantassemos algumas canc¢des, como foi o caso das cangdes alusivas a
comemoracao do S. Martinho e das cancfes da Natal. Também lhes propus algumas
atividades nas quais recorreram ao corpo (bater palmas, bater com as méos nos joelhos,
bater com o pé no chdo, etc.) e a alguns materiais da sala (cartolinas, sacos de plastico,
entre outros) para musicar textos ou fazer a animagao de histérias. Por exemplo, fizeram
a animagdo de um texto dramaético relativo & Lenda de S. Martinho (Anexo VII). Nesta
atividade tiveram a oportunidade de “reproduzir sons do meio ambiente e de
experimentar as potencialidades sonoras de alguns materiais e objetos” (M.E., 2004:
70,79).

No caso da Expressdo Dramatica, os alunos gostavam de envolver-se na
dramatizacdo de historias e de pequenas situa¢es. Ficavam um pouco incomodados
perante a impossibilidade de poderem participar todos na mesma dramatizacdo (situacdo
gue contornavamos com a garantia de que na atividade seguinte seriam outros alunos a
dramatizar), mas reagiam muito bem a proposta, pois o recurso a dramatizacao ajudava-
-0s a reter a informag8o essencial dos textos e a compreender melhor determinadas
situagdes. Por exemplo, quando fizeram a dramatizacdo de uma situagdo relacionada
com a divisdo do reino de Ledo, ficaram a conhecer melhor este facto da Histéria de
Portugal, tendo-se tornado mais claro o casamento dos cruzados com as filhas do rei e a
consequente divisdo do territorio do reino.

Em relagdo as areas de Lingua Portuguesa e de Matematica as opinides
dividiam-se. Existia um grupo que preferia a Lingua Portuguesa, visto que tinha maior
facilidade nesta area. Neste grupo havia alunos com uma grande riqueza de vocabulario,
com grande facilidade em exprimir-se, tanto oralmente como por escrito, e com especial
interesse pela poesia. Outro grupo preferia a Matemaética e nele destacavam-se alunos
com grande facilidade no calculo mental e com grande capacidade para a resolugdo de
problemas, recorrendo a diferentes estratégias, materiais e respresentacdes externas-
esquemas, reta numérica, etc.

Ao nivel da area de Estudo do Meio, os alunos revelavam preferéncia pelos
contelidos de Histdria interessando-se menos por aqueles que se ligavam ao
cohecimento e protecdo do seu corpo, talvez por os considerarem um pouco mais
dificeis. Como tal, foi necessario dar maior atengdo ao segundo conteldo,

essencialmente no que respeita a forma de organizar e sistematizar a informagdo e a
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diversidade de atividades propostas em torno do mesmo. A informagao foi organizada e
sistematizada com recurso a diferentes suportes (p.e.: cartazes, apresentacdes em
powerpoint, apontamentos no caderno) e de diversas formas (em texto corrido, em
mapas de conceitos, com texto e imagens). Entre as atividades desenvolvidas constaram
a organizacao e a sistematizagdo da informacéo realizadas da forma referida (fig. 4), a
realizacdo de pesquisas, a leitura de textos, a realizacdo de uma ficha de trabalho, a
dramatizagdo de uma situacdo na praia (comportamentos adequados e inadequados na
exposi¢do ao sol) e a realizacdo de alguns exercicios do manual.

Fig.4- Informac&o sistematizada em cartaz

De uma forma geral, a turma preferia o trabalho em pequenos grupos ao trabalho
individual, interessava-se por atividades que envolvessem o debate de ideias em grande
grupo, a exposic¢ao de trabalhos e o comentario dos mesmos.

Competéncias

No que respeita as competéncias e experiéncias dos alunos nas diferentes areas
curriculares, passo a fazer referéncia as mesmas tendo por base as competéncias
especificas que devem ser alcangadas, ao nivel do 1° ciclo do ensino basico, nas
diferentes areas curriculares, de acordo com o Curriculo Nacional (M.E., 2001).

Na Lingua Portuguesa, ao nivel da compreensdo oral, os alunos conseguiam

atribuir significado a discursos orais recebendo e percebendo a mensagem, apesar de
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nalguns casos terem revelado dificuldade em reter a informagdo. Estas dificuldades
foram evidenciadas na compreensdo de enunciados orais com mais do que uma
informac&o, tendo contornado esta situacdo com a colocagdo do enunciado no quadro,
por escrito. E na interpretagdo de um texto que lhes li, mas com o qual ndo tiveram
contacto através da versao escrita. Neste caso as dificuldades podem ter-se devido ao
facto da atividade constituir uma novidade para os alunos que rotularam logo a proposta
como “muito dificil” e também pela linguagem do texto que apresentava termos muito
especificos relacionados com catéstrofes naturais. “Tratando-se de uma primeira
abordagem talvez devesse ter escolhido um texto mais simples e com uma linguagem
mais acessivel, pois notei algumas dificuldades em libertarem-se da linguagem do
proprio texto ”’(Reflexdo Semanal da Intervencdo 2, 10/10/11- 14/10/11). Mas apesar
das dificuldades identifiquei a proposta de trabalho como uma proposta na qual deveria
continuar a apostar, “uma vez que costuma haver tendéncia para se valorizar muito a
interpretacdo do texto escrito e esquecer-se a interpretacdo do oral que é essencial
para o dia a dia e que também é contemplada no curriculo”(idem). Para além desta
situacdo, os alunos tiveram imensas oportunidades para desenvolver competéncias neste
dominio. As aulas eram espagos abertos ao didlogo, havendo momentos especificos
contemplados na rotina semanal e diaria, como a conversa acerca do fim de semana a
segunda-feira, a apresentacdo de textos acerca do fim de semana e a apresentacdo e
discussdo de outros trabalhos realizados na aula, que eram propicios ao
desenvolvimento das competéncias referidas. Ao nivel da expressdo oral, os alunos
apresentavam um léxico ativo ainda pouco diversificado, com a exceg¢do de trés alunos
que ja tinham um discurso elaborado. Ainda assim um destes alunos tinha alguma
dificuldade em exprimir-se devido & falta de confianca que ndo lhe permitia manifestar-
-se de forma audivel. Apesar da criacdo de um ambiente no qual os alunos ndo eram
criticados negativamente pelos seus erros, mas em que o erro servia de ponto de partida
para a aprendizagem, o que nos remete para a pedagogia do erro'; ndo notei uma grande
evolugdo no aluno ao nivel das suas produgdes orais para o grande grupo. No entanto,
notei uma grande evolugdo ao nivel da comunicagdo dentro de pequenos grupos e no
seu a-vontade para conversar comigo acerca das suas dividas e aprendizagens. Mais

uma vez, o facto das aulas serem espagos abertos ao didlogo, havendo momentos

! Glasersfeld (citado por Neto, 1998: 151) afirma que “sdo os erros e desvios que melhor
permitem elucidar o professor sobre os modos préprios que o aluno esta a utilizar na sua construgdo do
mundo”.
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especificos contemplados na rotina semanal e diaria, como a conversa acerca do fim de
semana a segunda-feira, a apresentacdo de textos acerca do fim de semana e a
apresentacdo e discussdo de outros trabalhos realizados na aula, revelaram-se propicios

ao desenvolvimento de competéncias ao nivel da expressdo oral. Na leitura, os alunos

conseguiam perceber com facilidade o significado global de um texto, conseguindo
extrair informagdes de material escrito. Mostravam no entanto alguma dificuldade em
identificar a informagdo implicita. Havia trés alunos que ainda apresentavam
dificuldades na decifracdo: dois que tinham que ler mais pausadamente e um que ainda
ia juntando as silabas. Todos os alunos tinham a oportunidade de ler diariamente
diferentes tipos de textos. Recorriamos frequentemente a leitura e analise de textos, ndo
s0 no trabalho a desenvolver ao nivel da Lingua Portuguesa, mas também para
recolhermos informacbes acerca dos diferentes conteidos de Estudo do Meio. Na
Matemética, os alunos eram confrontados com enunciados escritos que tinham que
decifrar e compreender para conseguirem dar resposta aos problemas. Quanto a
expressdo escrita, de uma forma geral os alunos produziam textos ricos, bem
estruturados e de acordo com diferentes objetivos comunicativos. Apenas trés criangas
apresentavam textos mais curtos, menos bem estruturados, com vocabulario menos rico
e com alguns erros ortogréaficos, tendo sido encaminhadas para o Projeto Fénix. No caso
de uma aluna, muitos dos seus erros ortograficos estavam relacionados com as
dificuldades que esta evidenciava ao nivel da fala, pronunciando também as palavras de
forma errada. Na reflexdo semanal que elaborei relativa a Observacao Participante 1, fiz

o levantamento de algumas das suas ddvidas na escrita:

“Pelo que pude verificar as suas ddvidas incidem essencialmente nos casos em que tem
que optar entre /m/ e /n/, uma vez que tanto os fonemas como os grafemas que 0s representam
sdo semelhantes; e nos casos em que existe mais que um grafema para representar 0 mesmo
fonema como /c¢/, /c/, Is/ para [s], /c/ e lg/ para [K] e /s/ e /z/ para [z]” (20/09- 23/09/11).

Um dos alunos apresentava uma caligrafia quase ilegivel e mostrava pouco interesse
pela escrita. Esta falta de interesse estava relacionada com problemas ao nivel da
concentragdo, tendo-se a situacdo atenuado depois de ter procurado ajuda médica e ter
iniciado medicacdo. Os alunos produziam com regularidade textos acerca das suas
vivéncias, como era o caso do relato dos acontecimentos do fim de semana. Este relato

motivava-os bastante, pois eram os préprios alunos que mostravam interesse em fazé-
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-los. No inicio da intervencdo, como ainda ndo me tinha apercebido que esta atividade
fazia parte da rotina, nas primeiras planificages ndo a contemplei e foram eles que me
alertaram para esta situagdo porque queriam continuar a produzir estes textos. Propus-
-Ihes ainda a producéo de outros tipos de texto como a carta, a banda desenhada (fig. 5),
0 texto descritivo e o texto informativo. Tanto a elaboragdo da banda desenhada como
da carta e do texto informativo surgiram aliadas aos conteildos abordados no Estudo do
Meio. Na primeira deveriam retratar a situacdo de um sismo, tendo em conta 0s
comportamentos a ter durante o mesmo. Desta forma, poderiam rever alguns dos
aspetos ja trabalhados a propdsito deste assunto, bem como tomar consciéncia acerca
daquilo que ja sabiam acerca do mesmo e daquilo que tinha ficado menos claro. Na
segunda teriam que recorrer aos seus conhecimentos acerca de alguns acontecimentos
da Histéria de Portugal ja abordados, uma vez que, supostamente, se tratava de
dirigirem uma carta ao Rei D. Manuel | (como se fossem Pedro Alvares Cabral) a dar-
-lhe conta da chegada ao Brasil. A producdo do texto informativo surgiu no contexto do
projeto Slowfood (projeto de Educacdo para a Saude), a propésito do qual produziram
algumas mensagens de alerta para uma alimentagdo saudavel, que reuniram em cartazes.
Esta atividade tinha como objetivo incentiva-los a desenvolver habitos para uma vida
saudavel e dar-lhes a oportunidade de fazer composi¢es com fim comunicativo. Em
todas as situagdes pretendia que desenvolvessem o gosto pela escrita e que tivessem
contacto com a estrutura dos diferentes tipos de texto. As metodologias utilizadas
também foram diversificadas, tendo proposto aos alunos a construgdo de cartazes, a
elaboragéo de textos individualmente, a pares, em pequeno grupo e em grande grupo.
Os textos poderiam ser totalmente criados pelos alunos ou estes poderiam ter que dar
um final diferente a um texto de autor. Em relagdo ao Conhecimento Explicito da

Lingua, os alunos conheciam regras gramaticais basicas aplicando com corre¢do os
sinais de pontuacdo, fazendo corretamente a flexdo em género e em nlmero e
conjugando corretamente as formas verbais. Identificavam diferentes classes
gramaticais e refletiam acerca das suas carateristicas. A este nivel trabalhdmos
essencialmente a divisdo silabica, a identificacdo da silaba tdnica e a classificacdo das
palavras quanto a posi¢éo da mesma. Este trabalho foi realizado a partir de textos que 0s
alunos liam e interpretavam e do qual eram retiradas algumas palavras que deveriam
separar por silabas e classificar (Anexo VIII). A pontuagdo surgiu aliada aos diferentes

tipos de frase (afirmativo, declarativo, exclamativo, interrogativo, imperativo). E a
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elaboracéo de listas de palavras da mesma familia ou da mesma area vocabular era uma

atividade recorrente.

Fig. 5- Trabalhos de banda desenhada

Relativamente a Matematica, os alunos compreendiam o sistema de numeracao,
representando com facilidade os nimeros na reta numérica e relacionavam-os na
realizacdo das quatro operacdes, quer recorrendo ao calculo mental e processos de
calculo escrito, quer recorrendo ao algoritmo. Operavam mais facilmente com nimeros
inteiros do que com nimeros decimais, mas conseguiam identifica-los e relacioné-los de
forma correta utilizando-os em situa¢Bes concretas, nomeadamente de medic&o.
Utilizavam corretamente os algoritmos da soma (adi¢do e subtracdo), mas apresentavam
algumas dificuldades nos algoritmos da multiplicac&o e da divisdo. Tinham aptiddo para
dar sentido a problemas numéricos, para encontrar as estratégias adequadas a sua
resolucdo e para explicarem os métodos e raciocinios usados. Recorriam fécil e
frequentemente a representacdes externas e utilizavam materiais estruturados como era
o caso do MAB. Em relacdo a investigacdo de regularidades, os alunos identificavam
com facilidade as regularidades presentes em tabelas das tabuadas da multiplicacdo e
explicitavam-nas, recorrendo a sequéncias e padrdes. Nesta area foram proporcionadas
aos alunos imensas experiéncias, com a promocdo de aprendizagens baseadas na
experimentacdo, manipulacdo e construcdo de materiais (Anexo IX) e na partilha
(apresentacdo de trabalhos, discussdo dos resultados, explicitacdo do raciocinio,
comparacao de estratégias).

No caso do Estudo do Meio, os alunos conheciam as carateristicas do seu
grupo e de cada um e respeitavam as diferencas. Conheciam e respeitavam as regras de

convivéncia na sala de aula e reconheciam o contributo que cada um dos membros tinha
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para a aprendizagem do grupo, participando em atividades de grupo e valorizando-as.
Inicialmente os alunos reuniam-se para a realizacdo de trabalhos em pequenos grupos,
mas acabavam por desenvolver, ou um trabalho individual que um dos membros
realizava e os restantes copiavam, ou um trabalho colaborativo em que dividiam tarefas
e depois reuniam as partes. Apercebi-me desta situacdo logo na primeira semana de
intervencdo, quando lhes propus que dessem resposta a um problema matematico, em
pequeno grupo.

“Nesta atividade, em que lhes sugeri que trabalhassem em grupos de 4, também
verifiquei que nem todas as criangas desenvolvem realmente um trabalho de grupo. A maioria
desenvolveu um trabalho individual, apesar de estar num grupo e, no final, compararam as
resolucdes. Para os incentivar a desenvolver um verdadeiro trabalho de grupo, talvez devesse
entregar-lhes apenas um enunciado para o grupo e ndo um por cada elemento, como fiz neste
caso. Assim todos teriam que reunir-se em torno do enunciado para tentar perceber o que lhes
era pedido e discutir a situagdo.” (Excerto da Reflexdo Semanal da Intervengéo 1, 03/10 -
07/10/11)

Desta forma, foi desenvolvido um trabalho no sentido de caminharmos para um trabalho
cooperativo. A estratégia acerca da qual ponderei no excerto acima transcrito ndo
chegou a ser colocada em préatica, uma vez que optei por uma diferente. Em vez de
propor a resolucdo do mesmo problema a todos os grupos, optei por propor a resolucéo
de um problema diferente a cada grupo, tendo obtido bons resultados. Os alunos
sentiram que o seu contributo seria importante para os colegas, pois iriam explicar-lhes
algo de novo e perante esta responsabilidade queriam fazer o melhor possivel, tendo
para isso que contar com o contributo de todos os elementos do grupo. A turma gostava
de conversar acerca de questdes do meio fisico e social, exprimindo e fundamentando as
suas ideias. E recorreram varias vezes as TIC para recolherem e organizarem
informacdes acerca dos assuntos que debatiamos na aula. Por exemplo, procuraram
informacdes acerca do feriado 5 de Outubro, acerca da prevencdo de incéndios e acerca
dos sismos (como aconteciam, como reagir perante esta situacdo, noticias acerca destas
catastrofes). Conheciam algumas medidas para preservarem a sua salde, nomeadamente
no que respeita a uma alimentacdo saudavel, no ambito da qual estavam a desenvolver o

projeto Slowfood (Area escola) no qual também participei. E sabiam também como
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garantir a seguranga do seu corpo (como reagir em caso de incéndio ou ocorréncia de
um sismo; o que fazer em caso de queimadura, fratura ou distensao).

Em relagdo a Educagdo Artistica, 0s alunos apresentavam estere6tipos de
género no que respeita as cores. Esta situagdo poderd ter sido influenciada pela
professora titular, talvez até de forma inconsciente. Logo nas primeiras aulas a que
assisti, quando os alunos elaboraram um grafico com as suas alturas, a professora
sugeriu que utilizassem tiras de cartolina cor de rosa para a representacdo das alturas das
raparigas e tiras azuis para a representacdo das alturas dos rapazes. Refleti acerca desta

situagdo na reflexdo semanal referente & Observagéo- Participante 2 referindo:

“Penso que a sugestdo de colocar as tiras referentes a altura das raparigas de cor de
rosa e as que se referiam a altura dos rapazes de azul podera, de alguma forma, acentuar um
esteredtipo de género. Seria preferivel optar por cores que, neste aspeto, sdo neutras como o

laranja e o verde; ou até sugerir o azul para as raparigas e o rosa para os rapazes” (26/09-

30/09/11).

Passado algum tempo, j& na minha intervencéo, deparei-me com uma situacéo na
qual um aluno recusou uma tira de cartolina cor de rosa, pelo facto de ser rapaz. Esta
tira de cartolina deveria depois juntar-se as dos restantes colegas, de modo a
construirmos um decdmetro. Perante a reacdo do aluno, tive uma conversa com o grupo
na qual fizemos referéncia a diversas pecas cor de rosa que 0s rapazes utilizam,
nomeadamente pecas de vestuario, e das quais gostam, sendo que o uso das mesmas nao
interefere na sua masculinidade. Em relacdo a gestdo de materiais e equipamentos
coletivos, os alunos faziam-na da melhor forma, sendo auténomos no acesso aos
mesmos, partilhando-os com os colegas e participando na sua recolha e arrumagdo. Os
alunos participavam em momentos de improvisacdo, apreciavam elementos
relacionados com a arte (p.e.: as telas de Piet Mondrian que os alunos apreciaram,
tentaram reproduzir e a partir das quais elaboraram um texto descritivo) e reconheciam
0 seu valor estético. Quanto as experiéncias ao nivel das Expressdes Plastica, Motora,
Dramatica e Musical, ja foi feita referéncia as mesmas aquando da identificacdo das

areas e atividades de interesse do grupo.

a7



3.1.3. (Des)continuidades entre o Pré-escolar e 0 1° Ciclo

Neste ponto estabeleco uma relagéo entre ambos 0s contextos, tendo em conta as
suas possibilidades no que respeita a resposta aos interesses de cada um dos alunos.

Em ambos os contextos procurei conhecer o grupo e adequar a minha prética
aos seus interesses e necessidades. No entanto, no que respeita aos interesses individuais
das criangas, foi mais fécil dar-lhes resposta no contexto de Pré-escolar do que no
contexto de 1° Ciclo. Enquanto no Pré-escolar muito tempo era dedicado a atividades
livres em que cada uma das criancas desenvolvia uma atividade & sua escolha, no 1°
Ciclo a maioria das atividades era direcionada ao grande grupo, ndo havendo a proposta
de atividades individualizadas (para cada crianca).

Perante a organizagdo do 1° Ciclo, considero que a melhor forma de contornar
esta situacao seria a ado¢do do Plano Individual de Trabalho (PIT). O PIT constitui um
“instrumento privilegiado de pilotagem das aprendizagens” (Santana, 1999: 15). Neste
os alunos preveem atividades a desenvolver autonomamente, podendo construir um
percurso individual de aprendizagem. Mas para a sua utilizacdo seria necessario criar
algumas alteracGes nas rotinas e na organizacdo do espago. Esta exigiria a previsdo de
pelo menos uma hora de trabalho de estudo auténomo por dia, a criagdo de um
momento de regulacdo/avaliacdo do trabalho realizado no final da semana, bem como a
disponibilizacdo de materiais diversos na sala, como ficheiros, guides, livros, que 0s

alunos pudessem utilizar autonomamente nas suas exploracdes (Santana, 1999).

3.2. Fundamentos da ac¢éo educatica

As praticas educativas que tém lugar na sala sdo definidas em grande parte pela
concecdo de ensino e aprendizagem adotada, que tem por base a forma como as criangas
sdo vistas e a forma como se acredita que acontece a aprendizagem; o que determinara o
papel da crianga e do professor/educador neste processo, as metodologias adotadas e as
interacbes privilegiadas. Esta conceglo pode estar ou ndo apoiada num modelo
curricular.

Schubert e outros autores, citados por Spodek e Brown (2010), definem modelo

curricular como
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“uma representagdo ideal de premissas tedricas, politicas, administrativas e
componentes pedagdgicas de um contexto que visa obter um determinado resultado educativo.
Assenta em teorias do desenvolvimento e da aprendizagem, em nogdes sobre a melhor maneira
de organizar os recursos e as oportunidades de aprendizagem para as criangas € em pareceres

avalizados sobre o que é mais importante e necessario as criangas saberem ”(p. 194).

Nenhum dos contextos em que desenvolvi a minha intervengdo era marcado por
um modelo curricular especifico, embora existissem alguns elementos que reportassem
mais para um ou outro. Desta forma, tentei perceber pela pratica da professora e da
educadora cooperantes (rotinas estabelecidas, atividades privilegiadas e relacdo mantida
com as criangas) quais 0s pressupostos que estavam na base da sua a¢do educativa.

Na minha prética, procurei dar continuidade ao trabalho de ambas tendo em
conta os pressupostos das CA, modelo do qual tentei aproximar-me.

Em seguida, farei uma breve reflexdo acerca dos pressupostos que estiveram na
base da minha agdo educativa, quer no Pré-escolar quer no 1° Ciclo, referindo em que
aspetos é que estes se aproximaram dos fundamentos de uma Comunidade de
Aprendizagem (CA).

3.2.1. Principios que sustentaram a pratica no Pré-escolar

A crianca _enguanto construtora do conhecimento e o

desenvolvimento de uma pratica diferenciada

A educadora cooperante ndo adotou nenhum modelo curricular especifico,
embora tenha “recorrido a alguns para tirar ideias”, como refere no Projeto Curricular
(2010/2011); e tenha optado por utilizar alguns instrumentos de pilotagem do MEM
como o Quadro Semanal de Distribuicdo das Tarefas, o Mapa das Presencas e 0
Quadro de Projetos, com os quais continuei a trabalhar (Niza, 2007).

A educadora j& tinha uma visdo acerca das criancas como seres capazes de
construir o seu proprio conhecimento e como seres individuais com diferentes
competéncias e necessidades, propondo-se a respeitar as necessidades e ritmos de cada
um, a valorizar as suas experiéncias de vida, ideias e opinifes; de modo a criar um

ambiente harmonioso que suscitasse um permanente interesse em aprender.
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A prética que desenvolvi durante a intervengdo também teve como base estes
principios, encarando a crianga como um ser ativo na constru¢cdo do seu proprio
conhecimento. Procurei conhecer bem o grupo e cada crianga individualmente
recolhendo ao longo do tempo, das interacBes com ele, vérios indicadores acerca das
competéncias, necessidades e interesses de cada um que fui explicitando nas reflexdes
semanais, com o objetivo de desenvolver uma prética diferenciada que atendesse a
todos e a cada um. Esta concecdo acerca da capacidade da crianca vai ao encontro do
terceiro modelo da mente das criancas e da pedagogia apresentado por Bruner (1996),
que defende que a crianca é um ser capaz de raciocinar conseguindo procurar sentidos
por si ou através da discussdo com outrém. E também é compativel com a perspetiva
defendida pelas CA, em que as criangas sdo vistas como seres capazes de raciocinar e
seres capazes de participar no seu processo de aprendizagem e de geri-lo (Watkins,
2004).

A construcdo de um ambiente de partilha e negociacio

Uma rotina que permita uma alterndncia entre momentos de grande grupo,
pequeno grupo e trabalho individual facilita o desenvolvimento de uma prética
diferenciada. A rotina estabelecida pela educadora ja contemplava esta alternancia
oferecendo a oportunidade referida; como tal procurei manté-la, embora tenha feito
pequenas alteracdes. Esta alternancia é também algo que se verifica nas CA (idem).

Na rotina inicialmente estabelecida eram privilegiados os momentos de didlogo
e de animagdo, que ocupavam a primeira parte da manhd. No entanto, devido a
permanéncia demasiado longa no mesmo espaco e as dificuldades de concentracédo e
atencdo do grupo, este acabava por “desligar-se” do que estava a ser feito e 0 momento
acabava por perder o sentido; por isso optei por comecar a desevolver as atividades logo
na primeira parte da manha. O que ndo fez com que deixassem de existir momentos de
didlogo em grupo: estes continuaram a ser privilegiados constituindo momentos em que
as criancas eram convidadas a refletir acerca do trabalho desenvolvido e a tomar
decisfes em conjunto como ilustra bem a situacdo relatada na reflexdo da intervencédo
10 (23/05- 27/05/11), no excerto abaixo transcrito.

S6 para contextualizar, a situacdo surgiu a partir da partilha de um trabalho

desenvolvido por duas criangas com o resto do grupo. Tratou-se da construgéo de uma
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régua graduada que depois serviu a todos 0s membros da sala para medirem as suas

alturas e resultou de uma explorago livre na &rea dos jogos de mesa.

Visto que na segunda-feira o J. C. (5:10) e a M. (6:5) ndo tiveram oportunidade para
mostrar aos colegas a régua ja concluida, uma vez que necessitavamos de algum tempo para
tal; fizeram-no na terca-feira logo ap6s a marcacdo das presencas. O J. C. comegou por
explicar como é que a construiram - “Cortamos a cartolina em retdngulos... depois juntamos....
fizemos os tracinhos e os numeros.” Mas quis que explicassem melhor como é que tinham
construido a escala, por isso perguntei: “E como é que sabiam onde é que tinham que por os
tracinhos? O que usaram?”. O J. respondeu “As pegas do jogo e depois demonstrou como
fizeram. Em seguida coloquei-lhes uma questdo em relacdo a utilizagdo da régua: “Entdo e
agora como é que se medem?”. “Em metros”’- respondeu 0 J.. “E isso sdo metros? ”- tornei a
perguntar. Ao que ele respondeu “Ndo.” “De cada tracinho maior ao outro é uma pega’-
reforcei. “Entdo pode ser em pegas”- disse a M.. Combinada a designacéo a utilizar para a
medida criada faltava encontrar uma designacdo para os submdltiplos da mesma. Entdo
apresentei-lhes uma situagdo problema: “Se o T. chegasse até ao trés media trés pecas. Mas e
se fosse até ao terceiro tracinho mais pequenino? ”. “Ja sei, podiamos pér uma mola - disse o
R. G. (6:1) que ndo percebeu a pergunta mas ja estava a pensar como poderiam assinalar as
alturas na régua. O T. (6:3) sugeriu “Podemos dizer tracinhos pequeninos.” Mas alertei-0 para
o facto de néo Ser uma designa¢do muito util: “Acho que é muito comprido para dizeres. Ja
viste?! Mego trés pecas e trés tracinhos pequeninos. ” “Pois - manifestou-se o T. entendendo o
que lhe foi dito. Perante a falta de alternativas das criangas sugeri: “Entdo ja que estavam a
utilizar as pecas do jogo pensem ld. Poderia ser buraquinhos, furinhos, circulos....” As
designa¢ées que mais agradaram as criangas foram “buraquinhos” e “furinhos”. Para
tomarmos uma decisdo recorremos a votagdo. As criancas colocaram os dedos no ar e eu fiz as
contagens que deram a vitoria a designagdo “buraquinhos”. Em seguida pegdmos na ideia do
R. G. e decidimos que iriamos colocar molas da roupa, nas quais iriamos prender papéis com
0s nomes das criangas, na régua para assinalar as medi¢des realizadas. Por fim, decidiram
afixar a régua perto da casinha, ao lado do espelho. “Entdo onde vamos colocar a régua?”’-
perguntei. “Ao pé do espelho, do outro lado”- respondeu o R. G., uma vez que do lado
esquerdo do espelho ja estava o calendario. Mas ele ndo reparou que se colocasse a régua
onde pretendia iria tapar o interruptor. A A. (5:11) estava atenta e explicou-lhe que tinham que
trocar- passar o calendario para o lado direito do espelho e colocar a régua no lugar do
calendario. Aceitdmos a sugestdo da A. e passdmos para a organizacao das atividades. A régua

foi exposta por mim no final do dia, uma vez que foi necessario recorrer ao escadote.
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A situagdo aqui apresentada é riquissima, pois ndo mostra apenas o espago dado
ao dialogo, mas também a valorizagcdo dos processos de negociacdo e tomada de
decisdo, de partilha entre o grupo e de avaliagdo. Esta constituiu um momento de
comunicagdes, nos quais se concretizava a avaliagdo cooperada, tendo sido partilhados
com o grupo ndo soO o resultado do trabalho desenvolvido mas também os processos.
Todos foram envolvidos num processo de tomada de decisdo, no qual tiveram que
antecipar as consequéncias das decisdes tomadas. Foram entdo colocados em énfase o
pensamento e a reflexdo, bem como refletido um processo de ensino e aprendizagem
baseado na negociacdo, em que as ideias das criangas sdo tidas em conta e estas séo
conduzidas a uma melhor explicitagdo das mesmas; tal como sugere o terceiro modelo
apresentado por Bruner (1996). Estes processos de negociacdo, partilha e avaliagdo

formativa também sao valorizados pelas CA.

O envolvimento das criancas no planeamento e na avaliacdo

Para além dos momentos de avaliacdo cooperada, também os momentos de
planeamento cooperado ocupavam um lugar na rotina. Inicialmente 0s momentos de
avaliacdo cooperada ndo tinham um momento préprio para acontecer, surgindo no final
da manha, no final da tarde, ou em ambos. Mas conquistaram um lugar prdprio na rotina
diéria acontecendo todas as tardes, entre as 15:15h e as 15:30h, exceto raras excecoes
em que ndo tinhamos oportunidade para o fazer, tal como aconteceu na situagdo acima
relatada. Neste caso, a partilha aconteceu no dia seguinte logo apds o acolhimento. J& 0s
momentos de planeamento mantiveram-se a segunda-feira de manhad. Continuei a
construir o planeamento semanal com as criancas, de forma cooperada, fazendo-lhes
sugestdes de atividades com base nos interesses e necessidades manifestados
anteriormente (na semana anterior) e ouvindo as suas propostas. As situacfes de
planeamento e avaliacdo também surgem como situacdes relevantes nas CA e séo
importantes para que as criangas participem na gestdo da sua prépria aprendizagem
pensando sobre ela, o que as vai conduzindo a aprender a aprender; tal como é sugerido
nos terceiro e quarto modelos da pedagogia apresentados por Bruner (Bruner, 1996 e
Watkins, 2004).
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3.2.2. Principios que sustentaram a prética no 1° Ciclo

A crianca _enguanto construtora do conhecimento e 0

desenvolvimento de uma pratica diferenciada

Pelo que tive a oportunidade de verificar, a perspetiva da professora cooperante
acerca da aprendizagem e das capacidades do aluno era semelhante & que encontrei no
Pré-escolar, indo também ao encontro do terceiro modelo de Bruner.

Uma vez que partilho com ela esta ideia, procurei desenvolver uma pratica na
qual tivesse em conta as ideias prévias dos alunos, partindo delas para abordar os
diferentes conteldos. O novo conhecimento era construido com base naquilo que o
aluno ja conhecia, criando-se conexdes. Para criar as referidas conexdes era necessario
conhecer as criancas, ouvi-las, saber mais acerca dos seus interesses e necessidades. Por
isso, procurei fazer da sala de aula um espago aberto ao didlogo no qual a conversa era
valorizada como forma de aprendizagem. O didlogo com os alunos acerca de
determinado tema ou conteldo constituia habitualmente o ponto de partida para a sua
abordagem. Para exemplificar, posso fazer referéncia a forma como iniciei com os
alunos a abordagem sobre os sismos, o trabalho em torno dos nimeros naturais e a
exploracdo de lendas da nossa Histéria; que passo a ilustrar com excertos das reflexdes
semanais da Intervencdo 2, da Intervencdo 3 e da Intervencéo 8, respetivamente:

“Na sexta-feira, quando conversamos acerca dos sismos, parti das ideias que 0s
alunos ja tinham acerca dos mesmos e eles falaram essencialmente de alguns casos que
tiveram conhecimento através dos meios de comunicagdo.” (10/10/11- 14/10/11)

“Parti das ideias que os alunos tinham relativamente aos numeros que fazem
parte do conjunto dos naturais e da sua utilidade. Todos sabiam quais eram e para que
serviam...” (17/10/11- 21/10/11)

“Daqui saliento o facto de ter sido uma das alunas a contar a lenda do “Milagre das
Rosas”. Propus-me a contar-lhes a lenda, mas quando percebi que uma das alunas ja a
conhecia, deixei que fosse ela a fazé-lo (...) Note-se entdo que o conhecimento do aluno vai
muito além daquele que constroi na escola, sendo necessario ter em atencao aquilo que o aluno

j& conhece e partir desses conhecimentos prévios ”.(21/11/11- 25/11/11)
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Algumas vezes, a conversa sobre determinado tema surgia a partir da leitura e
analise de um texto, como aconteceu quando exploramos o texto “E tio bom nio ter
juizo”. A partir deste desenvolvemos uma conversa muito interessante partilhando uns
com o0s outros algumas das nossas traquinices. Este constituiu um momento de boa
disposicdo e aprendizagem em que se estabeleceu um encontro afetivo no qual existiu
empatia, respeito e escuta, que constituem principios base de interacdes positivas
(Wells, 1986). Estas interacdes vdo além do sistema iniciacdo-resposta-avaliacdo e
devem ser cultivadas. O sitema referido é aquele que impera na maioria do diélogo
escolar, em que as questfes colocadas aos alunos apelam a sua meméria (promovendo
normalmente um simples recordar de contelidos) e ndo & sua capacidade de elaboracéo,

empobrecendo o processo de interagdo (Cazden, 2001).

A construcdo de um ambiente de partilha e negociacao

Um ambiente aberto ao didlogo propicia momentos de partilha, discussao,
negociacdo e, consequentemente de aprendizagem em conjunto. Para tornar estes
momentos praticamente uma constante, apostei numa maior alternancia entre momentos
de trabalho individual, momentos de trabalho em grande grupo e de trabalho em
pequenos grupos. Procurei valorizar o trabalho de grupo (com especial énfase no
trabalho cooperativo) e a partilha como forma de aprendizagem, de modo a que 0s
alunos pudessem perceber o contributo de cada um para a aprendizagem do grupo e
vice-versa. Ao longo do periodo fui-lhes propondo a realizacdo de diferentes trabalhos a
pares ou em pequenos grupos, que depois discutiamos em grande grupo. Isto porque, tal
como defende Fernandes (1997), “os alunos aprendem falando, ouvindo, expondo e
pensando com os outros”’(p. 564). Os momentos de partilha e discussdo constituiam
também momentos de avaliagcdo partilhada, nos quais era necessario colocar boas
perguntas aos alunos e estabelecer interagBes que sustentassem as suas aprendizagens,
colocando andaimes para que conseguissem ir mais além e ajudando-os assim a
construir em conjunto uma ideia.

A valorizago da aprendizagem em conjunto, bem como dos processos de
discussdo e negociacdo aproxima a pratica desenvolvida do modelo das CA, na medida

em que este apresenta como principal enfoque a aprendizagem em conjunto, na qual

54



cada membro do grupo se sente responsavel pelo avango do outro e 0S processos

referidos como processos chave de uma CA (Watkins, 2004).

O envolvimento das criancas no planeamento e na avaliacdo

O envolvimento dos alunos no planeamento e na avaliagdo constituiu mais uma
das minhas preocupac¢Bes. Quando iniciei a minha pratica, os alunos ndo tinham
qualquer participacdo no planeamento, comegando todos os dias o seu trabalho sem
terem a nocdo de que forma este deveria desenrolar-se ao longo do dia. Perante esta
situacdo, coloquei a professora cooperante a hipétese de elaborarmos um sumario no
inicio do dia e de conversarmos um pouco acerca do trabalho a desenvolver ao longo do
mesmo, para que o0s alunos tivessem maior controlo sobre o seu processo de
aprendizagem e para que se sentissem mais seguros e auténomos. Esta proposta foi
aceite e, como tal, passamos a escrever todos os dias 0 sumario. Desta forma, quando
terminavam uma atividade, eram os préprios alunos a dizer qual se seguiria e caso nao
conseguissemos terminar todo o trabalho previsto para aquele dia, eles tinham
consciéncia do que tinha ficado por fazer e referiam “temos que fazer (...) amanha”.
Quanto a avaliacdo, considerei que a avaliagdo que habitualmente faziamos dos
trabalhos realizados, aquando da sua apresentacdo, ndo bastaria para que os alunos
fizessem uma reflexdo global acerca de todo o trabalho desenvolvido ao longo do dia,
de modo a tomarem consciéncia das suas aprendizagens. E também era insuficiente para
que estabelecessem uma relacéo entre a avaliacdo e o planeamento. Desta forma, sugeri
que a avaliacdo do trabalho desenvolvido ao longo do dia fosse feita no inicio do dia
seguinte, com base no suméario do mesmo; o0 que passou a fazer parte da rotina didria.

O envolvimento dos alunos em processos de avaliagdo partilhada tinha como
principal objetivo que estes refletissem acerca das suas aprendizagens, de modo a torna-
-las mais conscientes- metacogni¢do; bem como acerca dos processos nelas envolvidos
para que aprendessem a aprender- meta-aprendizagem.

Valente, Morais, Salema e Cruz (citados por Ribeiro, 2003: 110) defendem que
“a metacogni¢do é um elemento chave no processo de aprender a aprender” e, nas CA,
esta também é vista como motor da aprendizagem. Nestas o poder é dividido entre o
professor e os alunos, envolvendo-se ambos em processos de planeamento e avaliacdo

(Watkins, 2004). Neste ponto a minha pratica também se aproximou do modelo das CA,
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embora este preveja uma participacdo dos alunos no planeamento mais efetiva do que

aquela que consegui promover.

3.2.3. O Pré-escolar e 0 1° Ciclo

Apos ter apresentado separadamente os principios que sustentaram a préatica
desenvolvida no Pré-escolar e no 1° Ciclo, apresento agora quais foram as marcas da
minha prética, a nivel global, que me permitiram aproximar-me do modelo das CA.
Também irei salientar as implicagBes dos mesmos ao nivel dos papéis desempenhados
pelo aluno e pelo professor. E deverei estabelecer uma relagdo entre ambos o0s

contextos, sempre que se justifique.

A concecao de ensino e aprendizagem e a perspetiva acerca da mente

das criancas

As CA sdo marcadas por uma perspetiva socioconstrutivista da aprendizagem e
foi esta que esteve na base da minha pratica em ambos os contextos (Watkins, 2004).

As criancas foram encaradas como seres com ideias préprias e capazes de
construir o seu proprio conhecimento, tomando consciéncia do mesmo e regulando-o, a
semelhanca daquilo que ilustra o terceiro modelo de Bruner (1996) acerca das mentes
das criangas. Como tal, procurei conhecer os seus interesses e necessidades, de forma a
partir dos seus conhecimentos prévios para a abordagem a novos temas e conteidos.

No Pré-escolar revelou-se mais simples conhecer cada elemento do grupo, pois a
organizacdo do espago em dareas e a distribuicdo do grande grupo pelas mesmas,
constituindo-se pequenos grupos, permitiu-me uma maior proximidade com as criangas.
Desta forma, também foi mais simples dar resposta aos seus interesses e necessidades
gue contemplava constantemente no planeamento. Contudo, no 1° Ciclo, com o cultivar
do dialogo (ndo sé na sala de aula, mas também em conversas informais no recreio ou a
hora de almoco) e a participacdo das criancas, também fui conseguindo aprofundar o
conhecimento acerca do grupo, valorizar os seus saberes, partir dos seus conhecimentos
prévios para a construcdo de novas aprendizagens, procurando responder aos seus
interesses e necessidades. Como tal, ndo hé razdo para que no 1° Ciclo os interesses e

necessidades do grupo ndo sejam tidos em conta, nem existe a impossibilidade de ter
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um conhecimento relativamente profundo acerca da turma e de cada um dos seus

elementos.

A organizacdo do grupo

Em ambos os contextos, procurei promover a alternancia entre momentos de
trabalho individual e de trabalho em grupo (a pares, em pequenos grupos ou em
pequenos grupos). O trabalho em grupo e especialmente o trabalho cooperativo foi
valorizado, colocando-se a énfase na construcdo da aprendizagem em conjunto, que é o
principal enfoque de uma CA. Coube-me entdo o papel de promover situagdes de
aprendizagem colaborativa e cooperativa.

A promocéo do trabalho de grupo constituiu uma maior prioridade ao nivel do 1°
Ciclo do que no Pré-escolar. No segundo contexto a prépria rotina diaria e a
organizacdo do espaco j& previam a alternancia entre momentos de trabalho individual e
de trabalho em grupo. No entanto, no primeiro, por termos um curriculo mais normativo
e um planeamento mensal que nos “obrigava a correr contra o tempo”, 0 trabalho em
grupo (que exigia maior disponibilidade tanto para o seu desenvolvimento como para a
sua discussdo) nem sempre era uma proposta bem aceite pela professora titular e parecia
ndo ser uma metodologia de trabalho muito recorrente na sua pratica, embora
promovesse algumas atividades neste sentido. Para que algumas metodologias nédo
surjam apenas esporadicamente, é importante que haja uma organizacéo do espaco, do
tempo e do grupo que reflitam a perspetiva de ensino e aprendizagem do professor e lhe
permitam desenvolver uma préatica coerente.

Considerei essencial retomar com o grupo do 1° Ciclo o habito de trabalhar em
conjunto pelas mais valias que este pode trazer. De acordo com Mercer (1997), a
discussdo entre os elementos do grupo torna as ideias e intengdes mais explicitas,
promovendo uma melhor compreensdo das situagfes problematicas e ajuda a
generalizar o que aprendem, de modo a poderem aplicar esse conhecimento noutra
situacdo. A autora afirma que “a actividade conjunta da oportunidades para praticar e
desenvolver formas de raciocinar através da linguagem e no discurso dirigido pelo
professor ndo surge o mesmo tipo de oportunidades ”(p. 105). Foi entdo imprescindivel
tentar contornar uma situacdo que se verificava no inicio da intervencéo, em que cada

vez que lhes sugeria a realizacdo de um trabalho em grupo, os alunos mostravam-se
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interessados mas limitavam-se a estar sentados em grupo. O trabalho era desenvolvido
apenas por alguns dos membros do mesmo enquanto 0S outros assistiam ou cada um

realizava o seu trabalho, sendo apenas comparados os resultados no final.

Os processos de negociacao

A abertura ao didlogo foi um aspeto marcante em ambos 0s contextos.

Procurei envolver as criangas em processos de negociagdo e tomada de decises
gue sdo processos chave numa CA, uma vez que sdo essenciais na partilha de poder
entre o professor e o aluno (Watkins, 2004). Numa CA todos aprendem e todos
ensinam, todos tomam decisGes e assim vao-se assumindo diferentes papéis ao longo do
tempo (idem).

Os processos de negociacgao foram facilitados em ambos os contextos, tendo-se
tornado mais marcantes, no que respeita ao contexto de 1° Ciclo, s6 apds uma maior
aposta no trabalho em grupo. Isto porque o trabalho em grupo criava condigdes
propicias & negociacéo, exigia que se tomassem decisdes e conduzia-nos a partilha e
discussdo dos resultados, contruindo-se em conjunto a aprendizagem.

No Pré-escolar, uma das maiores evidéncias da criagdo de um ambiente de
partilha e negociacdo foi o recurso a metodologia de projeto, uma vez que estes
processos sdo uma constante ao longo do trabalho de projeto, surgindo em todas as fases
que o constituem. Esta metodologia é propicia ao desenvolvimento de competéncias
sociais como “a comunicagdo, o trabalho em equipa, a gestdo de conflitos, a tomada de

decisdes e a avaliagdo de processos” (Castro e Rodrigues, 1994: 9).

A participacdo no planeamento e na avaliacdo

Numa CA, alunos e professores sdo responsaveis pelo planeamento e pela
avaliacdo (Watkins, 2004).

Tanto no Pré-escolar como no 1° Ciclo, procurei envolver as criancas no
planeamento e na avaliagdo. No entanto, ao nivel do 1° Ciclo, a participacdo dos alunos
no planeamento foi diminuta. Embora tenha tido em conta os seus interesses e
necessidades no planeamento da acdo educativa, as propostas de atividades eram minhas

e ndo sugestBes dos alunos. Gostaria que a sua participaco tivesse sido mais efetiva,
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mas surgiram constrangimentos como a existéncia de um planeamento mensal que tinha
que ser cumprido e que ndo contemplava os interesses individuais, como ja tive a
oportunidade de referir aquando da caraterizacéo das instituicoes.

Relativamente a avaliagdo, em ambos 0s contextos foi realizada através da
partilha e discussdo dos trabalhos desenvolvidos, nos momentos dedicados as
comunicagdes (contemplados na rotina diaria no Jardim de Infancia), ou nos momentos
dedicados a reflex&o acerca do trabalho desenvolvido no dia anterior (contemplados na
rotina diéria ao nivel do 1° Ciclo). Esta apresentava um carater formativo, pretendendo-
-se que as criancas refletissem acerca das suas aprendizagens, de modo a tornarem-nas
mais conscientes, 0 que aponta para o conceito de metacogni¢do que é vista como o
motor da aprendizagem, na perspetiva das CA (idem).

A ligacdo entre a avaliacdo e o planeamento era conseguida em ambos 0s
contextos, quando partiamos da avaliacdo do trabalho realizado no dia anterior (no 1°
Ciclo) ou na semana anterior (no Pré-escolar) para a planificacdo do dia seguinte (plano

diario, no 1° Ciclo) ou da semana seguinte (planeamento semanal, no Pré-escolar).

3.3. Organizacdo da acao educativa: o Pré-escolar e 0 1° CEB

3.3.1. Organizacao do espaco e dos materiais

A organizacdo do espago e dos materiais € mais um aspeto a ter em conta na
acdo pedagdgica, uma vez que “o tipo de equipamento, os materiais existentes e a
forma como estdo dispostos condicionam, em grande medida, o que as criangas podem
fazer” (M.E., 1997: 37).

Quando falamos do espaco e da sua organizagdo, é necessario definir de que
forma se entende este conceito. Forneiro (1998) apresenta uma nocdo de espago
enquanto ambiente de aprendizagem, ou seja, uma nogdo que ndo engloba apenas o
espaco fisico, mas também as relagdes que se estabelecem no mesmo. Desta forma,
define-o0 como uma estrutura com quatro dimensées que se inter-relacionam: dimenséo
fisica, dimensdo funcional, dimensdo relacional e dimenséo temporal.

A dimensdo fisica refere-se ao espaco fisico e as suas condicfes estruturais,
compreendendo também os objetos como mobilidrio, materiais e a forma de

organizacdo dos mesmos (idem).
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A dimensdo funcional estd relacionada com a forma como 0s espagos Sao
utilizados e com o tipo de atividades que acolhem ou ao qual se destinam (idem).

A dimenséo relacional diz respeito as diferentes relagcGes que se estabelecem
com 0 espaco, considerando-se as condigdes de acesso a0 mesmo (maior ou menor
autonomia das criancas), a forma como este é ocupado (pelo grande grupo, por
pequenos grupos, por uma crianga) e por quem é ocupado (pelas criangas, pelo
professor, pelas criangas e pelo professor) (idem).

A dimensdo temporal relaciona-se com a organizagdo do tempo, ou seja, “com
0s momentos em que séo utilizados os diferentes espacos ” (idem: 234).

Neste ponto irei apresentar uma reflexdo acerca da forma como estava
organizado o espago no contexto de Pré-escolar e no contexto do 1° Ciclo, tendo em
conta as dimensdes fisica, funcional e relacional. Serdo tomados como pontos de
reflexdo a minha agéo sobre o espaco, a concecdo de ensino e aprendizagem refletida
pela organizacdo do mesmo, a autonomia conferida as criangas e as suas possibilidades
de exploracéo.

Relativamente a dimensdo temporal, esta serd tratada num ponto especifico

dedicado & organizagéo do tempo.

A sala do Jardim de Inféancia revelava-se um espaco relativamente amplo, bem
iluminado e arejado; e acolhedor, revelando identidade propria. Esta identidade era
refletida de imediato pela decoragdo da sala, realizada essencialmente com o produto
do trabalho das criangas (fig. 6). Desta forma, as criangas viam o seu trabalho
valorizado, podiam partilhar as suas produgdes com aqueles que visitavam a sala e, uma
vez que a linguagem escrita estava muito presente nas suas produgdes, a decoracao

permitia-lhes que estivessem constantemente em contacto com o cédigo escrito.
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Fig. 6- A decoragdo da sala de Jardim de Infancia

De facto, a decoragdo pode “transformar-se em conteido de aprendizagem”,
inclusivamente no que respeita & educacdo da sensibilidade estética (Forneiro, 1998:
239). Como tal, era necessario ter algum cuidado com a forma como eram expostas as
produgdes das criancas.

Os placares existentes na sala facilitavam a participacdo das criancas na
exposicdo das suas producbes e a autonomia na realizagdo da mesma. No entanto,
inicialmente, o placar constituia mais um espaco dedicado ao arquivo de trabalhos do
que a exposicdo dos mesmos. Os trabalhos realizados pelas criangas, em formato Ay,

eram 14 afixados de forma sobreposta, com recurso a uma mola e a um pionaise (fig. 7).

Fig.7- O placar como espago de arquivo Fig.8- O placar como espago de exposi¢do
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Com a intengdo de incentivar as criancas a terem um maior cuidado com a
exposicdo dos seus trabalhos e de contribuir para o desenvolvimento do seu sentido
estético, propus-lhes que arrumassemos todos os trabalhos que estavam afixados no
placar nos seus dossiés para depois colocarmos la apenas os trabalhos mais recentes e
expormo-los de uma forma mais agradavel a vista (fig. 8).

Esta intencdo s6 se concretizou na fase final do estigio, uma vez que houve
alguma resisténcia por parte da educadora cooperante relativamente a esta alteragdo. E
assim ficaram por aperfeicoar alguns aspetos como a organizagdo dos trabalhos
consoante a sua tematica e a atribuicdo de um titulo & exposicéo.

Se, & partida, o espaco da sala de Jardim de Infancia se mostrou logo um
ambiente acolhedor, 0 mesmo ndo aconteceu relativamente & sala de aula onde decorreu
a intervencdo no 1° Ciclo.

Tratando-se de uma sala habitualmente destinada a receber alunos dos 2° e 3°
ciclos, a sala do 1° ciclo apresentava-se inicialmente desprovida de qualquer identidade,
sem cor e sem vida. Mas esta situacdo foi revertida ao longo da intervencdo com a
colaboracéo da professora titular e sobretudo dos alunos, pois foi essencialmente com as
suas producdes que decoramos a sala.

Alguns dos contributos para a criacdo de um espaco que revelasse a identidade
do grupo que o ocupava, desenvolvendo-se assim um sentimento de pertengca ao mesmo,
foram: o cartaz elaborado a propoésito do trabalho realizado sobre os sismos, no qual
reunimos as informacdes essenciais resultantes das pesquisas efetuadas por todos os
alunos; o puzzle que construimos como uma forma de recordar os aspetos mais
importantes trabalhados acerca da Historia de Portugal; os padrfes resultantes da
exploragdo das regularidades das tabuadas da multiplicagdo e que transformamos em
decoragdes natalicias (fig. 9).

waaanven v oW

Fig.9- Contributos para a identidade da sala de 1° Ciclo
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Quanto a estruturacdo do espaco, no Pré-escolar deparei-me com uma sala
dividida em diferentes areas, sendo cada uma delas mais direcionada para um
determinado conteldo, o que permitia as criangas escolherem diferentes tipos de
atividades.

Para uma melhor visualizagdo desta divisdo, apresento a planta da sala:

Computador Quadro magnético

Casinha

Enwada

Area de reunigo do grupo
(tapete) € jogos de chao/
construche:

|
|
|
|
|
|
|
: Fantoches
Biblioteca | |::|
|
|
1
|
|
|
|

Garagem
Area da

N Area da expressio
escrita

Jogos de mesa
pléstica

wd
PmturaD

‘ Area das déndas

) Acesso a0 )
Vexterior !

Fig. 10- A sala de Jardim de Infancia

Entre as diversas areas encontramos: a casinha, os fantoches, os jogos de mesa, a
garagem, as ciéncias, a pintura, a expressdo plastica, a escrita, a biblioteca, os jogos de
chdo, o quadro magnético, o computador e a area de reunido do grupo. Estas areas e 0s
materiais nelas disponibilizados, aos quais as criancas tinham facil acesso, eram
promotores de aprendizagens nas diversas areas do curriculo. Em cada uma delas havia
um ndmero madximo de criangas permitido, em simultaneo. Este nimero era conhecido e
respeitado pelas criangas e permitia-lhes organizarem-se no espaco sem dependerem do
adulto. Esta forma de organizacdo era também promotora de exploracdes em pequenos
grupos. Existia uma area de reunido do grande grupo que era palco de momentos de
animagdo, planeamento, partilha/avaliacdo, negociagdo e tomada de decisdes.

De uma forma geral, as criancas conseguiam mover-se bem pela sala, entre as
vérias areas, exceto entre a &rea da expressao plastica e a &rea da pintura, onde uma das
mesas da primeira ficava demasiado perto do cavalete. O espaco permitia alguma

mobilidade, podendo-se deslocar as mesas consoante as necessidades colocadas pelas
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atividades a desenvolver e o tapete (fig. 11) constituia um bom espaco para realizar

trabalhos com um formato superior ao As.

Fig.11- Area de reunifo do grupo Fig. 12- Area dos jogos de mesa

Reconhecendo-se a organizacdo do espaco e dos materiais como algo
determinante na promocéo das exploracfes das criancas e na interacdo entre elas como

forma de construirem a aprendizagem,

“0 educador ndo pode conformar-se com o meio tal como lhe é oferecido, deve
comprometer-se com ele, deve incidir, transformar, personalizar o espago onde desenvolve a
sua tarefa, torna-lo seu, projetar-se, fazendo deste espaco um lugar onde a crianga encontre o
ambiente necessario para desenvolver-se ”(Pol e Morales citados por Forneiro,1998: 235).

Como tal, realizei algumas alteracGes procurando dar resposta a necessidades
demonstradas pelas criangas.

A érea dos jogos de mesa (fig.12) foi a mais enriquecida com materiais. Nesta
eram disponibilizados jogos de enfiamentos, puzzles, blocos I8gicos, polidrons, entre
outros. Este espaco era o mais propicio a exploracdes no dominio da matematica,
nomeadamente no que diz respeito ao reconhecimento de figuras geométricas,
exploragdo do espago e tomada de um ponto de vista. As dificuldades das criangas
identificadas neste dominio, essencialmente ao nivel das contagens e do reconhecimento
de pequenas quantidades sem terem que recorrer a uma contagem termo a termo,
justificaram a prioridade em elaborar materiais diferentes para inserir nesta area.

Construimos contas em massa de modelar e uma caixa para as colocar (fig. 13),
que depois serviram para a contrugdo de colares de contas com 0s quais as criangas
exploravam contagens e algumas operaces (adicdo e subtracdo). Para motivar as

criancas para a construcdo deste material e para este tipo de exploracdes realizei, em
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grande grupo e algumas vezes, o jogo dos numeros (Anexo X). Inicialmente as
contagens do jogo eram apoiadas por um colar de contas levado por mim e depois
passaram a ser apoiadas pelos colares de contas construidos pelas criangas. E também
construimos um jogo de subitizing (fig.14), que surgiu aliado ao sub-projeto das
joaninhas, inserido no projeto realizado sobre os animais. Este, a semelhanca do que
aconteceu com o colar de contas, comegou por ser explorado com o grande grupo, ap6s
a hora de almocgo (antes da hora do conto), antes de ser inserido na area dos jogos de

mesa para ser explorado autonomamente pelas criangas (Anexo XI).

Fig.13- Os colares de contas

Pelo interesse demonstrado pelas criangas em construir molduras em torno de
textos (poemas que escrevemos para dedicar aos pais) como forma de ilustra-los, decidi
inserir também na area dos jogos de mesa alguns ficheiros com padrdes de repeticéo.
Estes ficheiros mostravam a regra e as criancas poderiam tentar completa-los recorrendo
ao desenho ou aos blocos légicos também disponibilizados nesta area. Tentei partir dos
interesses das criancas para colocar nesta area um material desencadeador de
exploragdes que os conduzissem a identificacdo de regularidades, como forma de
desenvolver o pensamento algébrico (Mendes e Delgado, 2008).

Verifica-se entdo que houve uma acdo sobre a organizagdo do espaco,
procurando-se que esta promovesse situagdes de interacdo e exploracdo significativas
para a aprendizagem das crianc¢as. Houve a preocupac¢do de fazer com que a organizacéo
do espago e dos materiais permitissem a crian¢a autonomia na sua movimentagdo pelo
€spaco e no acesso aos materiais.

Fazendo agora uma ponte com os pressupostos das CA, nomeadamente no que
respeita & promocéo de diferentes tipos de atividades de aprendizagem e a utilizacdo de

materiais auténticos, saliento que o enriquecimento das areas da sala com materiais
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propicios ao desenvolvimento de competéncias relativas as diferentes areas de conteido
e 0 acompanhamento das criangas na exploragdo dos mesmos foi relevante para que
estas tivessem contacto com materiais, simbolos e conceitos préprios de cada area do
conhecimento, apropriando-se e servindo-se deles para dar sentido as suas
aprendizagens (Wells, 1999).

A estruturacio da sala do Pré-escolar com éareas que previam facilitar a escolha
das criancas relativamente as atividades a desenvolver, contrapde-se a sala do 1° Ciclo
como uma &rea Unica, da qual sobressai a disposi¢do das mesas. No 1° Ciclo a forma
como estdo dispostas as mesas parece ser o primeiro indicador acerca da concegéo de
aprendizagem presente na sala e do trabalho que nela é desenvolvido.

A sala onde desenvolvi a intervencdo apresentava uma formacdo em fila. Esta
era a formagdo inicial e foi com a qual trabalhei durante mais tempo. Habitualmente
esta é associada a um modelo de ensino mais tradicional, em que o professor se
apresenta como autoridade maxima da sala e como transmissor do conhecimento aos
alunos passivos. Esta disposicao parece por isso ser contraditdria aos pressupostos pelos
quais me guiei na pratica pedagégica. De facto, houve uma procura de uma formacéao
que se revelasse mais adequada a criagdo de um ambiente em que houvesse partilha de
poderes, ao desenvolvimento de um trabalho cooperativo e a alternancia entre o trabalho
individual e de pequenos grupos ou grande grupo. Em primeiro lugar, alterdmos (eu e a
professora titular com a colaboragdo dos alunos) a formac&o inicial para uma formacéo
em ferradura, que € mais propicia a comunicagdo entre os alunos, o que facilitaria a
partilha de trabalhos frequente. Mas os alunos aproveitaram para ter conversas paralelas
aos assuntos tratados em aula gerando-se um burburinho que perturbava o decorrer das
atividades. Optdmos depois por uma formacdo em grupos, que é a mais propicia ao
desenrolar de um trabalho cooperativo. Esta favorecia o desenvolvimento da interagdo e
entreajuda e também facilitava o trabalho da professora de apoio que reunia assim 0s
alunos que tinha que auxiliar, ndo s6 da turma do 4° A, mas também alguns alunos da
sala ao lado. No entanto, com esta formacdo, muitos alunos ficavam de costas para a
zona do quadro e era nesta zona que, com recurso ao quadro de giz ou a tela e ao
projetor de video, partilhavamos os resultados de pesquisas na Internet ou de trabalhos
realizados pelos alunos, sintetizavamos a informacdo, faziamos registos que nos
ajudavam na tomada de decis@es (registo de votacdes, por exemplo), etc.

Assim, voltamos & formac&o inicial aproximando-se a estrutura da sala A;7 do

seguinte esquema:
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Legenda:

_ﬂ—] Enlrada 1- Quadro de giz
? 2- Secretaria do professor
E 3- Secretérias
4- Bancada destinada a
' 3 - trabalhos de expressao plastica
|: 5- Placar de cortica

6- Mesa destinada a arrumos

b2
(=3

7- Armario

8- Modvel com prateleiras
Fig.15- A sala do 1° Ciclo

N&o me senti limitada com a formacdo em fila, uma vez que este modelo de
organizacdo ndo era estdtico. As rotinas instituidas vieram colmatar algumas limitac6es
que o mesmo poderia criar, variando a organizagdo do espaco consoante as atividades
em curso; o que mostra que a forma como o espaco é vivido pode transformar aquilo
que este nos oferece. Cada vez que propunha a realizacdo de um trabalho de grupo, o0s
alunos deslocavam-se dos seus lugares e mudavam a posicdo das mesas. Como esta
alteragdo ocorria sempre da mesma forma, os alunos ja sabiam como movimentar as
mesas, fazendo-o de forma répida, sem arrasta-las e sem grande agitacdo. As criangas
tinham liberdade para deslocar-se dentro da sala podendo ir até ao lugar dos colegas
para ajuda-los a desenvolver as atividades, caso estes necessitassem de ajuda, e a zona
do quadro era mais vezes ocupada pelos alunos do que por mim. A secretaria
apresentada no esquema como a secretaria do professor (2) era habitualmente utilizada
pelos alunos, principalmente quando necessitavam de fazer pesquisas, uma vez que era
la que estava o computador, com ligacdo a Internet. Neste pesquisdmos informagdes
relacionadas com os contetidos abordados acerca da Histdria de Portugal, procurdmos
receitas de doces tradicionais e procuramos cangdes de Natal para ouvirmos durante as
Gltimas semanas de aulas, aquando da construcdo de decoracGes natalicias. No entanto,
o facto do computador ndo estar ligado a uma impressora limitou-nos no registo das
informacgdes encontradas. Como ndo podiamos imprimir, os alunos copiavam algumas

informacdes do computador para uma folha.
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Como podemos ver na figura 15, para além das secretarias habitualmente
ocupadas pelos alunos, surgem uma bancada destinada a trabalhos de expressao pléstica
(4) e uma mesa de arrumos (6). Visto que aqui ndo tinhamos uma sala com diferentes
areas, com a possibilidade de cada aluno ou cada pequeno grupo escolher uma delas,
tornava-se um pouco dificil ter em conta os interesses de cada um e 0s ritmos
individuais. A bancada (fig. 16) foi criada com o objetivo de dar resposta a esta
dificuldade. Era essencialmente destinada a atividades de expressao plastica, que muitas
vezes decorriam paralelamente a outras, e l4 tinham também lugar atividades
alternativas que os alunos desenvolviam quando terminavam mais cedo as propostas de
trabalho iniciais. Sobre esta bancada encontravam-se sempre trés gavetas com folhas
brancas, folhas pautadas e folhas quadriculadas, para que os alunos fossem auténomos
no acesso as mesmas. Sobre a mesa (fig.17) ao fundo da sala colocavam-se as cartolinas
e as embalagens com pacotes de leite. Desta forma, cada vez que desenvolviam um
trabalho para o qual necessitavam de uma cartolina, os alunos podiam deslocar-se até a
mesa e escolher aquela que mais lhes agradava e melhor se adequava ao trabalho a
realizar. No momento do lanche ou logo apés o intervalo, os alunos tinham facil acesso
ao leite da escola, que bebiam com regularidade. Assim, a mais valia deste elemento era

o facilitar da autonomia.

Fig.16- Bancada de Expressdo  Fig.17- Mesa de arrumos
Plastica

Perto da mesa havia um armario (7) e um mdvel com prateleiras (8). Tanto o
armério (fig.18) como as prateleiras (fig.19) permitiam-nos guardar e organizar 0s
materiais, de forma a que os alunos ndo tivessem que andar diariamente com as
mochilas carregadas. No armario guardava-se uma grande variedade de materiais, tanto
fornecidos pela escola, como levados pelos alunos e pela docente titular. Os materiais

estavam organizados dentro de caixas as quais os alunos recorriam quando necessario,
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mas nem sempre era facil encontrarem o que pretendiam. Penso que a sua tarefa ficaria
facilitada se as caixas fossem identificadas com etiquetas. As caixas as quais os alunos
recorriam com maior frequéncia eram aquelas onde estavam guardados 0s compassos,
as colas, as tesouras, o furador e as pecas do MAB (material multibasico). Dentro do
armario, podiamos encontrar ainda uma mala com polidrons, diversos ficheiros, colares

de contas, latas com I&pis de cor e marcadores, resmas de papel, entre outros.

Fig.18- Armario com materiais Fig.19- Prateleiras

No movel com prateleiras eram guardados os livros, os cadernos e os dossiés dos
alunos. Na primeira prateleira estavam guardadas as réguas, que os alunos néo
conseguiam alcancar sem a ajuda do adulto. Habitualmente, quando estas eram
necessarias, colocava-as em cima de uma mesa para que o responsavel pela distribuicao
dos materiais pudesse distribui-las. Nas Ultimas prateleiras, podiamos encontrar os
geoplanos e diversas caixas com o tangram. Os alunos tinham facil acesso aos dossiés,
cadernos e manuais. Havia um responsavel pela sua distribuicdo que os distribuia no
inicio da aula, mas no final da mesma cada um arrumava o seu material.

Em relagdo aos recursos materiais considero que estes proporcionavam aos
alunos um leque alargado de experiéncias, essencialmente ao nivel da area da
Matematica, com a disponibilizacdo de materiais estruturados como o colar de contas e
0 MAB e de outros materiais manipuléveis como os polidrons e os geoplanos. Quando
abordamos o topico da Geometria “rectas paralelas e perpendiculares”, recorremos ao
geoplano para fazer a representacdo de retas e de segmentos de reta, estabelecendo-se

entre eles relagbes de paralelismo e/ou perpendicularidade (consultar o excerto da
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planificagdo em anexo, Anexo XII; ver fig. 20), uma vez que no Programa de
Matematica se apresentava como objetivo especifico para este tépico a representacdo de
retas paralelas e perpendiculares (Ponte et al., 2007:23).

@

Fig.20- Representacdo de retas paralelas no geoplano

Aquando da abordagem do tépico “Figuras no plano e sélidos geométricos:
propriedades e classificagdo e planificagdo do cubo ”, os polidrons foram-nos bastante
Uteis para construir alguns solidos e observar as suas carateristicas (ver o excerto da
planificagdo diaria em anexo, Anexo XIIl), bem como para investigar as diferentes
planificagdes possiveis para o cubo (consultar o excerto da planificacdo diaria em
anexo, Anexo X1V). Com estas atividades pretendia que os alunos se tornassem capazes
de “comparar e descrever propriedades de sodlidos geométricos e classifica-l0s”

(idem).

Relativamente ao papel do professor na organizacdo do espaco, Forneiro (1998)
defende que “as tarefas dos professores(as) neste processo poderiam ser agrupadas em
quatro: concretizar as intencdes educativas e método de trabalho, planejar e organizar
0 espaco, observar e avaliar o seu funcionamento e, finalmente, introduzir as
modificacdes que forem necessarias” (p. 261).

Na minha prética, a organizacdo do espagco e dos materiais foram alvo de
observagdo e reflexdo. Foi a partir da avaliagdo realizada que tomei consciéncia das
alteracBGes que eram necessarias e surgiu a intengdo de concretiza-las. No planeamento
das atividades esta dimensdo também era tida em conta e, como tal, as alteracbes a

realizar também foram contempladas no mesmo.
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Procurei agir sobre esta organizagcdo com os objetivos de: promover/facilitar a
autonomia das criancas; dar resposta aos seus interesses e necessidades; alargar as suas
possibilidades de exploracdo e aprendizagem; facilitar a interacdo e partilha entre os
diferentes elementos do grupo.

3.3.2. As rotinas e a organizagéo do grupo

Neste topico, o enfoque é colocado na dimensdo temporal do ambiente de
aprendizagem, na definicdo de Forneiro (1998), estabelecendo-se ao longo da sua
abordagem uma articulacdo com as restantes dimensdes do mesmo.

De acordo com Cardona (1992),

“a existéncia de uma clara explicita¢do da sequéncia diaria é considerada como fundamental
para que a crianga se consiga orientar ao longo do dia, sem necessitar de estar constantemente

na dependéncia do adulto para saber o que é que vem a seguir” (p. 9).

E acerca das rotinas (sequéncias diarias e semanais) estabelecidas em ambos os
contextos de intervencdo que irei refletir, tendo em conta a autonomia tida no
estabelecimento das mesmas, as altera¢des nelas incutidas, a intencionalizacdo dos
diferentes momentos que delas faziam parte e o papel assumido por mim em cada um

deles.

No Pré-escolar existia bastante autonomia na gestdo do tempo. Cabia as
educadoras estabelecer as rotinas das suas salas, em conjunto com as criangas e
recorrendo & negociacao entre si, pois o horario do recreio e do lanche era 0 mesmo para
as trés salas. Assim, os diferentes momentos da sequéncia diaria podiam ser planeados
de acordo com os interesses e ritmos das criangas. Institucionalmente, na valéncia do
Pré-escolar, as atividades decorriam entre as 09:00h e as 15:30h existindo uma
interrupgdo entre as 10:30h e as 11:00h em que tinham lugar o recreio e o lanche e outra
interrupcdo entre as 12: 30h e as 13:30h para o almoco.

Na sala 0B, as diferentes atividades distribuiam-se ao longo do dia e da semana

da seguinte forma:
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22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
Acolhimento, Acolhimento, Acolhimento, Acolhimento, Acolhimento,
marcagcdo  das | marcacdo  das | marcagdo  das | marcagdo  das | marcagdo  das
09:00 | presencgas e | presencas e | presengas e | presencas e | presencas e
cangdo do bom | cancdo do bom | cancdo do bom | cangdo do bom | cangdo do bom
dia dia dia dia dia
09:30 Planeamento
semanal
09:45 Organizacdo do | Atividades nas | Atividades nas Ses§éo de Atividades nas
) mapa de tarefas areas areas movimento areas
10:00 AtiviQades nas
reas
10:30 Higiene, Ia_mche Higiene, Ia_mche Higiene, Ia_lnche Higiene, Ia_mche Higiene, Ignche
e recreio e recreio e recreio e recreio e recreio
11:00 Atividades nas Atividades nas Ati\_/id_ades na Atividades nas Sessé_o de
) areas areas biblioteca areas musica
11:45 Arrumagé_o da Arruma_gﬁ_o da Arrumagé_o da Arruma_cép da Arrumagé_o da
) sala e higiene sala e higiene sala e higiene sala e higiene sala e higiene
Almogo
. Momento de Momento de Momento de Momento de Momento de
13:30 S A A A A
Animacéo Animacéo Animacéo Animacéo Animacéo
14:00 Ativigades nas Ativiqades nas Ativigades nas Ativigades nas Ativifjades nas
areas éreas areas areas areas
15:05 Arrumacéo da Arrumacéo da Arrumacéo da Arrumacéo da Arrumacéo da
) sala sala sala sala sala
Comunicagfes e | ComunicacBes e | Comunicacdes e | Comunicacbes e | Comunicages e
15:15 marcagédo dos marcagdo dos marcagdo dos marcagéo dos marcagdo dos
comportamentos | comportamentos | comportamentos | comportamentos | comportamentos
15:30 Despedida Despedida Despedida Despedida Despedida

Tabela 1- Rotinas no Pré-escolar

Da rotina semanal saliento: a elaboracdo do planeamento semanal e a

organizacéo do quadro de tarefas, realizadas & segunda-feira; as atividades na biblioteca

que decorriam a quarta-feira; as sessdes de movimento que tinham lugar a quinta-feira;

e as sessBes de musica que aconteciam & sexta-feira.

Olhando para a rotina semanal, verifica-se que nesta eram contempladas

atividades que previam o envolvimento das criancas em processos de tomada de deciséo

e a sua responsabilizacdo enquanto membros de um grupo, sendo que todos deveriam

contribuir com a realizacdo de tarefas necesséarias a gestdo da vida do mesmo. Previa

também o contacto com outros espagos da instituicdo para além da sua sala de

atividades. Com a frequéncia regular da biblioteca e o desenvolvimento de atividades na

sala polivalente (sessdes de movimento e de mdisica), tinham a possibilidade de

contactar com outros espagos, materiais e membros da comunidade educativa, vendo o

seu leque de possibilidades de exploragdo alargado.
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Centrando-me agora na rotina diaria, o dia iniciava-se sempre com o
acolhimento do qual faziam parte a marcacgdo das presencas, a contagem e o registo das
mesmas, o registo do tempo e o registo da data. A marcagdo das presencas era uma das
atividades que contribuia para o desenvolvimento do sentimento de pertenga ao grupo.
Esta era realizada com recurso ao mapa de presencas (fig. 21), no qual cada uma das
criangas assinalava a sua presenga com um ‘“P”. Havia um responsavel por esta tarefa
que auxiliava os colegas a fazer a marcagdo e que no final marcava as faltas (F) e
contava o nimero de criangas presentes. Este instrumento de pilotagem era uma fonte
de possibilidades de exploragdo e aprendizagem. Como tal, foram diversas as atividades
desenvolvidas a partir do mesmo, sendo a sua exploracéo intencionalizada de diversas
formas, ou seja, mais direcionada para as aprendizagens numa ou noutra area de

conteido (consultar excerto de planificacdo em anexo, Anexo XV).

Fig.21- Mapa de presengas

Tal como a marcacdo das presencas, também o registo do tempo foi
intencionalizado, o que é essencial para que 0o momento de rotina ndo se torne
meramente rotineiro. A partir do registo do tempo, realizado mensalmente num quadro
préprio para o efeito (fig. 22), sugeri que elaborassemos mensalmente um grafico no
qual eram representados estes dados e que nos permitia verificar qual o estado do tempo
mais frequente ao longo do més. Esta atividade constituia uma atividade de organizagdo
e tratamento de dados (OTD), constituindo o registo do tempo a recolha de dados e a
sua representacdo em tabela; e a elaboracdo dos gréaficos de barras, a representacdo
grafica dos mesmos que era realizada com recurso ao software 2 simple e tomava a
forma do que nos mostra a figura 23. O grafico era partilhado com o grande grupo e

explorado no momento das comunicacfes, sendo colocadas questSes as quais as
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criangas deveriam dar resposta a partir da leitura do mesmo, como “Quantos dias houve
de sol?”, “E de chuva?”, “Houve mais dias de sol ou de chuva?”.

A familiarizagdo das criangas com os procedimentos de OTD proporcionou-lhes
“ocasiBes muito ricas de desenvolvimento numérico ” e contribuiu para a sua preparacao

para enfrentar um quotidiano no qual nos deparamos constantemente com informagdes

organizadas em tabelas e em gréficos, que precisamos de saber interpretar (Castro e
Rodrigues, 2008: 59).

Fig.22- Mapa do tempo Fig. 23- Representacao grafica

A rotina didria promovia a alternancia entre momentos de grande grupo,
pequeno grupo e trabalho individual, bem como entre momentos de maior agitacdo e de
maior tranquilidade.

Ao momento de acolhimento (em grande grupo), seguiam-se as atividades nas
diferentes areas que eram desenvolvidas individualmente, a pares ou em pequenos
grupos. Estas podiam ser atividades livres, atividades propostas por mim e/ou por eles
(contempladas no planeamento semanal), ou atividades relacionadas com projetos em
desenvolvimento.

Cardona (1992) define atividades livres como “aquelas que se realizam
informalmente a partir da organizacéo do espaco-materiais e que nao sdo directamente
dirigidas pelo educador, podendo ser quotidianamente escolhidas pelas criangas” (p.
10). E afirma que habitualmente “somente uma pequena parcela do tempo” é atribuida
as mesmas (idem).

Neste caso, verifica-se que o tempo disponivel para as atividades livres €
superior ao tempo previsto para as atividades dirigidas (homeadamente as de grande
grupo). Para que tal acontecesse contribuiram as alteragdes que propus para a rotina,
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com a redugdo dos momentos de animacdo apds o acolhimento e com a realizagdo do
lanche no espago de recreio. Isto porque a realizagdo do lanche no interior da sala
exigia-nos que arrumassemos todos os materiais que estavam sobre as mesas, 0 que
atrasava o retomar das atividades nas diferentes areas ap0s a interrupgao.

Habitualmente, as criangas ficavam agitadas com o recreio, 0 que exigia que a
este se seguisse um momento de retorno & calma, no qual cantdvamos uma ou duas
cangdes antes de retomarmos as atividades nas areas.

A tarde iniciava-se com um momento de animagéo (em grande grupo), que podia
consistir em: fazer um jogo; cantar cangdes; ler ou contar uma histéria; dizer poesias ou
lengalengas.

Seguiam-se as atividades livres e no final do dia voltdvamos a ter um momento
de grande grupo, com as comunicagdes e a marcagdo dos comportamentos.

Como podemos verificar, a rotina contemplava momentos de planeamento e
avaliacdo cooperados.

A segunda-feira de manha, apos o acolhimento, elaboradvamos em conjunto o
planeamento semanal, que era registado num quadro semelhante ao quadro de projetos,
dividido em trés colunas: o que vamos fazer, como vamos fazer, quando vamos fazer.
Para tal, comegavamos por relembrar o trabalho realizado na semana anterior, a partir
da leitura do planeamento semanal da mesma. Este trabalho era avaliado, classificando-
-se enquanto terminado (bola verde), por terminar (bola amarela) ou ainda por comegar
(bola vermelha). Esta forma de classificagdo foi previamente negociada com as
criancas. As atividades da semana anterior que tinham ficado por terminar ou as quais
ndo tinhamos dado inicio, voltavam a ter lugar no novo planeamento. Desta forma,
estabelecia-se uma ligacdo entre a avaliagdo e o planeamento que antes ndo era
explicitada. Para além do planeamento semanal, poderia surgir, no inicio ou no final da
semana, o planeamento de projetos a desenvolver.

As comunicacles e a marcagdo dos comportamentos constituiam momentos de
avaliacdo cooperados. Como j tive a oportunidade de referir, antes as comunicacfes
ndo tinham um lugar prdprio na rotina diéria, que depois conquistaram passando a
realizar-se sempre (salvo raras excegdes) no final do dia. Caso surgisse algum
contratempo, a partilha dos trabalhos e a avaliagdo dos mesmos tinham lugar no dia
seguinte logo apés o acolhimento. Nas comunicagfes as criangas partilhavam os seus
trabalhos com os colegas explicitando os processos envolvidos no desenrolar dos

mesmos e falando acerca do significado que o trabalho tinha tido para elas. Os colegas
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podiam colocar questdes, fazer comentérios ou sugestdes. Inicialmente, 0s comentarios
das criangas restringiam-se a uma apreciagdo global e sem critério, referindo “esta
bonito”, “estd bom”, “podias ter feito melhor”. Como tal, foi necessario passar a
indicar-lhes critérios a ter em conta nas suas consideracdes, para que pudessem fazer
uma apreciagdo que lhes permitisse ficar com uma maior nocdo da evolugdo dos
colegas. A marcacdo dos comportamentos constituiu algo que inicialmente quis
extinguir da rotina, uma vez que a forma como esta ocorria permitia apenas rotular a
crianca enquanto bem comportada ou mal comportada, sem que se vissem resultados na
regulacdo do comportamento resultantes da reflexdo das criangas acerca do mesmo.
Como ndo houve um acordo com a educadora cooperante para a extingdo deste
momento, foi alterada a forma como este decorria. Mantive entdo a conversa em grande
grupo, na qual eram debatidos os comportamentos tidos ao longo do dia e em que
existia uma avaliacdo dos mesmos feita pela prdpria crianca, pelos colegas, por mim e
pela educadora cooperante. Mas em vez de ficarmos por aqui, passdmos a identificar
pontos especificos do comportamento que mais necessitavam de ser melhorados e
negociavamos para que no dia seguinte o fizessem. Isto permitia que as criancas
soubessem exatamente o que deveriam melhorar. Dizermos-lhes simplesmente que eram
mal comportadas ou bem comportadas seria muito vago. Afinal, “o que é ser mal
comporatada ou bem comportada?”. E, além disso, julgar as criangas ndo as ajuda a
melhorar. Foi importante estabelecer uma meta a alcancar e criar um compromisso com
0 grupo para que se empenhassem no processo de mudanga. Ou seja, era-lhe dado um
feedback descritivo que ndo implicava um julgamento, mas que se relacionava com o
seu comportamento, permitindo-lhe encontrar uma orientagdo (Tunstall e Gipps, 1996).
O envolvimento das criangas no planeamento e na avaliacdo revelou-se essencial
para que houvesse uma verdadeira partilha de poderes. Foi desta forma que o grupo foi
envolvido em todos os processos de tomada de decisdo e reflexdo importantes para o
seu processo de aprendizagem, por lhes terem permitido manifestar-se acerca dos seus
interesses e obter uma resposta aos mesmos nas propostas de atividades, assim como
tomar consciéncia das aprendizagens realizadas, das dificuldades sentidas e de qual o
caminho a seguir para poder supera-las. Constituiram também momentos importantes
para a evolugéo do grupo enquanto verdadeira CA, onde todos tém uma palavra a dizer,
onde se aprende em conjunto e onde todos séo responsaveis por si e pelo outro.
Relativamente ao papel assumido por mim nos diferentes momentos da rotina,

posso dizer que nos momentos de grande grupo (acolhimento, planeamento,
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comunicagdes, conversa acerca dos comportamentos e momentos de animagao) o meu
papel era langar propostas, ouvir as propostas das criangas, pedir-lhes que explicitassem
melhor, mediar o dialogo entre o grupo, solicitar a tomada de decisdes, interagir com o
grupo de forma a transmitir-lhe o prazer que tinha em estar a partilhar aquele momento
com ele, comunicar de forma clara e expressiva. A gestdo do grupo nos momentos de
grande grupo ndo foi tarefa facil, mas aumentar o tom de voz para me fazer ouvir néo
era algo com o qual me sentisse confortdvel. Fui conquistando o grupo gragas ao
respeito e interesse que demonstrei ter por cada um e através das propostas que lhes
apresentava e que iam ao encontro dos seus interesses. Com a criagdo de uma boa
relagdo ganhei um lugar no grupo e desejaram conversar comigo. Em relacdo aos
momentos de planeamento, no inicio, existiam algumas insegurangas que me impediam
de estar completamente recetiva as propostas das criangas. Mas com o decorrer da
intervencdo esta situacdo alterou-se e comecei a ter maior abertura para as suas
sugestdes, ouvindo-as e ajudando-as a encontrar um sentido para as mesmas. Nos
momentos de animagao, homeadamente na hora do conto, sentia-me um pouco inibida
tendo dificuldade em libertar-me do livro, 0 que limitava a expressividade. Esta
dificuldade também foi superada, em parte gracas ao contacto com a Educadora
Margarida Junga, proporcionado pela Unidade Curricular (UC) de Projetos Integrados
de Artes, Humanidades, Ciéncias e Tecnologias. Destes momentos também faziam parte
as cangdes e a este nivel também ndo estava muito a vontade, principalmente porque
conhecia poucas. Ao longo do tempo fui memorizando aquelas que as criangas ja
conheciam, conheci outras através de pesquisas realizadas e modifiquei a letra de
algumas cangdes conhecidas para trabalhar com o grupo.

Em momentos de trabalho em pequenos grupos ou trabalho individual, cabia-me
apoiar 0s pequenos grupos nas suas exploracoes, tendo o cuidado de prestar um apoio
mais permanente a atividades mais complexas e a criancas com maiores dificuldades.
Este apoio podia passar por sugerir que a crianga recorresse a algum material existente
na sala que a pudesse ajudar a superar a sua dificuldade, de modo a promover a
autonomia na crianga e a fazer com que ela percebesse que podia contar com 0s
recursos que tinha na sala. Devia ainda promover o trabalho em equipa e a cooperagdo
entre as criancas mostrando-lhes que podiam recorrer também ao apoio dos colegas,
sem ser necessario chamar o adulto. Nestes momentos as dificuldades que senti
relacionaram-se essencialmente com a organiza¢do do grupo, quando se tratava de

atividades orientadas. No inicio, 0 nimero de criangas que previa para realizarem estas
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atividades, em simultaneo, era demasiado tendo em conta o apoio de que necessitavam.
Apobs alguma reflexdo acerca deste aspeto, tendo também contado com as sugestdes da
educadora cooperante, e a medida que fui conhecendo melhor o grupo, esta dificuldade
foi-se desvanecendo.

Durante as sessOes de movimento ia-se alternando entre momentos de grande
grupo e de pequeno grupo ou pares. Aqui o assumia o papel essencialmente de
dinamizadora. Nestas sessdes senti algumas dificuldades em reduzir o tempo dos
momentos de transi¢do, mas consegui fazé-lo através do envolvimento do grupo na
preparacao e arrumagao dos materiais.

O apoio as criangas nos momentos de higiene e lanche estava mais a cargo da
animadora. No almogo, o apoio era dado por mim, pela educadora cooperante, pela
animadora e auxilares.

Da acdo sobre o tempo e sobre a organizacdo do grupo destaco a preocupacdo
em intencionalizar todos os momentos de rotina, de modo a que estes fizessem sentido
para as criangas e se constituissem como motores de aprendizagem. A rotina era bem
explicita, o que facilitava a apropriacdo da mesma que permitia as criangas sentirem-se
mais seguras e terem algum controle sobre o tempo e as atividades a desenvolver. A
alternancia permitida pela rotina facilitou dar resposta as necessidades e interesses de
cada um aos quais, de acordo com o0s pressupostos de uma CA, o educador deve
procurar dar resposta, ndo esquecendo as individualidades (Watkins, 2004).

Em cada um dos momentos o educador assume um papel diferente mas, de
acordo com os pressupostos de uma CA e com aquilo que nos sugere o terceiro modelo
apresentado por Bruner, ndo deve assumir o papel central de Unico detentor do
conhecimento (Bruner, 1996; Watkins, 2004). Como se pdde ver, este papel central
nunca foi assumido, tendo assumido os papéis de: orientadora, mediadora, provocadora
e dinamizadora. Houve uma preocupagdo em promover a autonomia da crianca e em
incentiva-la a cooperar com os colegas, a ver os materiais da sala como um recurso para
superar as suas dificuldades, bem como os préprios colegas, com 0s seus conhecimentos
e competéncias. Ou seja, procurei afastar um pouco a crianca da figura de referéncia do
adulto.

No 1° Ciclo a autonomia na gestdo do tempo era bastante restrita, com a
imposi¢do de um horério por parte do Agrupamento. As atividades letivas tinham inicio
as 09:00h e terminavam as 15:30h, sendo que o periodo das 15:45h &s 17:30h era
dedicado a Atividades de Enriquecimento Curricular (Apoio ao Estudo, Inglés, Ensino
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da Musica e Atividade Fisica Desportiva). O intervalo da manha tinha lugar entre as
10:30h e as 11:00h, a hora de almogo decorria entre as 12:30h e as 14:00h e a tarde
havia dois intervalos: o primeiro entre as 15:30h e as 15:45h e o segundo entre as
16:30h e as 16:45h. Quanto a distribuicdo do tempo pelas diferentes areas curriculares,

esta foi realizada da seguinte forma:

HORARIO DA TURMA

Tempos | Segqunda | Terca | _Quata | Gunia | Sexia

09:00 — 09:45 LP EM | ING LP | MAT
{ S— - R ' - ! S—— o BT
‘ | SE
09:45 - 10:30 | LP EXP EM | LP ‘ MAT
10:30 - 11:00 INTERVALO
i :
11:00 - 11:45 T MAT LP | MAT EM EM
| AT B |
11:45-12:30 i MAT LP | MAT EM AFD
12:30 — 14:00 - ALMOGO
14:00 — 14:45 EM MAT LP MAT LP
14:45 15:30 EXP MAT LP EXP | LP
15:30 15145 | o INTERVALO
15:45 - 16:30 AFD ING EXP EM EXP
16:30-16:45 |  INTERVALO
» ———
AE

16:45 - 17:30 AFD ING | AE | EM

Tabela 2- Horario da turma CA4A

Como podemos verificar, para a Lingua Portuguesa dispiinhamos de 10 tempos
de 45 minutos, para a Matematica estavam previstos 4 tempos de 1h e 30 min mais 1
tempo de 45 minutos, ao Estudo do Meio deveriam ser dedicados 6 tempos de 45
minutos e as Expressdes 5 tempos de 45 minutos.

Tendo em conta os horarios que nos eram impostos e que era Necessario
cumprir, até porque o seu incumprimento iria afetar o trabalho de outros colegas como
psicélogos e terapeutas que apoiavam o processo educativo, a rotina no 1° CEB néo era
muito flexivel. Assim sendo, a ordem pela qual foi desenvolvido o trabalho nas
diferentes areas curriculares ndo se afastou muito do horério estabelecido.

Quando iniciei a minha intervencdo ja existiam muitas rotinas que, de uma
forma geral, fui mantendo e as quais acrescentei outras. A sequéncia estabelecida pelo
horario para trabalharmos as diferentes areas curriculares ja era seguida relativamente a
risca pela professora titular da turma, por isso tentei continuar a fazé-lo embora esta
situacdo tenha dificultado algumas vezes a articulagcdo entre as diferentes areas e
colocado um pouco em causa o sentido de algumas atividades, visto que faria mais

sentido se a sequéncia fosse outra. Para além do horério existente, havia algumas rotinas
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que se cumpriam todas as semanas e todos os dias, salvo raras exce¢des, que podem

resumir-se da seguinte forma:

Rotinas
Tempos Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
Avaliacdo  do
trabalho AEC
realizado na aula
anterior Avaliacdo do Avaliacdo do Auvaliacéo do
Elaboragdo do | trabalho Avaliagio do trabalho trabalho
plano realizado na trabalho realizado na realizado na
diério/sumario aula anterior realizado na aula anterior aula anterior
Registo do | Elaboragéo do aula anterior Elaboragéo do Elaboracdo do
09:00- tempo plano Elaborag#o do plano plano
10:30 Conversa acerca | diario/sumario | plano diario/sumario | diario/sumario
do fim de | Registodo diario/sumario Registo do Registo do
semana tempo Registo do tempo tempo
Elaboracdo do | Atividades nas tempo Atividades nas Atividades nas
texto “O meu | diferentes &reas | Atividades nas diferentes areas | diferentes areas
fim de semana” | curriculares diferentes areas | curriculares curriculares
e  apresentacdo curriculares
do mesmo &
turma
10:30- Intervalo
11:00
Atividades nas | Atividades nas | Atividades nas | Atividades nas | Atividades nas
11:00- diferentes &reas | diferentes &reas | diferentes é&reas | diferentes &reas | diferentes &reas
12:30 curriculares curriculares curriculares curriculares curriculares
123?%% Almoco
Almogo Atividades na Almogo
13:30- biblioteca
14:00 escolar (de 15
em 15 dias)
Atividades nas | Atividades nas | Atividades nas | Atividades nas | Atividades nas
14:00- diferentes 4reas | diferentes areas | diferentes éareas | diferentes &reas | diferentes &reas
15:30 curriculares curriculares curriculares curriculares curriculares
lféi% Intervalo
15:45- AEC AEC AEC AEC AEC
16:30
16:30- Intervalo
16:45
16:45- AEC AEC AEC AEC AEC
17:30

Tabela 3- Rotinas no 1° Ciclo

Da rotina semanal destaco a conversa acerca do fim de semana e a elaboragéo do
texto “O meu fim de semana”, realizadas a segunda-feira.

A conversa acerca do fim de semana tinha um lugar especifico na rotina
semanal, a semelhanga do que acontecia inicialmente no Pré-escolar, antes de ter optado

por tornar o registo das novidades numa atividade a realizar nas areas como outra
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atividade proposta, que era partilhada com os colegas ao longo da semana, no momento
das comunicagdes.

Neste momento de grande grupo, os alunos partilhavam com os colegas e
docentes as suas vivéncias do fim de semana, falando apenas sobre aquelas que mais os
tinham marcado. No inicio, parecia mais um momento de relato do que de conversa,
mas & medida que os alunos iam fazendo a sua partilha e os colegas iam encontrando
nelas temas do seu interesse, o didlogo ia comecando a desenrolar-se. Durante esta
conversa, tanto eu como os restantes adultos presentes na sala (a professora cooperante
e a professora de apoio) tinhamos um papel ativo, falando também um pouco acerca do
nosso fim de semana e desempenhavamos ainda o papel de mediadoras, incentivando os
alunos a estabelecerem relagdes entre aquilo que cada um partilhava. Por vezes, também
partia daquilo que os alunos contavam para uma conversa um pouco mais aprofundada
acerca de diversas questdes sociais (p.e.: o respeito pelo outro, a preservacgéo do espaco
e dos materiais, uma alimentacdo saudavel, a seguranca rodoviaria). Apds esta conversa,
os alunos partiam para um trabalho individual de produgdo de texto. O texto “O meu
fim de semana” constituia um texto narrativo no qual os alunos faziam o relato escrito
de alguns acontecimentos do seu fim de semana, inserindo nele alguns aspetos acerca
dos quais ja tinhamos conversado e acrescentando outros. Este relato também incluia a
forma como tinham “sentido” cada situagdo (o que lhes agradou, o que os deixou tristes,
0 que os deixou preocupados...). Os alunos eram bastante auténomos na realizacdo deste
trabalho, solicitando pouco a ajuda do adulto. No entanto, algumas vezes surgiam
davidas relativamente & ortografia que ndo conseguiam esclarecer no dicionario e
pediam ajuda. Enquanto escreviam o texto, eu ia-me deslocando aos lugares daqueles
alunos que sabia que sentiam maiores dificuldades na escrita para ajuda-los em aspetos
relacionados com a organizagdo do texto e com a construcdo frasica. A professora
cooperante auxiliava-me neste apoio e a professora de apoio prestava um apoio
constante a dois alunos sinalizados para o ensino especial. Terminado o tempo para a
producdo dos textos, passdvamos a apresentacdo dos mesmos, regressando ao trabalho
de grande grupo. Cada um dos alunos deslocava-se ao quadro para ler o seu texto, que
era comentado por dois ou trés colegas, por mim e pelos outros adultos que estivessem
presentes na sala. Nestes comentarios eram tidos em conta: a forma como o aluno lia, a
forma como o texto estava organizado (sequéncia temporal), a forma como eram
explicitados os diferentes assuntos (era ou ndo percetivel aquilo que o aluno queria

transmitir), os conetores utilizados (havia ou ndo muitas repeti¢des). Normalmente, ap6s

81



a conclusdo deste trabalho seguia-se o intervalo, apds o qual passavamos a desenvolver
outras atividades relacionadas com as diferentes &reas curriculares, tendo em conta as
indicacBes do horario.

O momento de partilha das novidades era desencadeador de aprendizagens
essencialmente ao nivel da area de Lingua Portuguesa e, nomeadamente, no que respeita
a compreensdo e expressdo oral, com a adequagdo do discurso consoante a sua
finalidade, e a escrita, com a produgdo de um texto narrativo, obedecendo a sua
estrutura e “respeitando as convengdes ortogrdficas e de pontuagdao” (Reis et al., 2009:
44). Este também era um momento que me permitia saber mais acerca das criangas e
dos seus familiares, visto que o contacto que tinha com eles era bastante reduzido.

O planeamento passava pelo registo do sumario no inicio do dia, que intitulamos
como “O que vamos fazer hoje”. Antes de elaborarmos o sumadrio, realizdvamos a
avaliagdo do trabalho desenvolvido no dia anterior a partir do sumario desse dia. A
semelhanca do que acontecia no Jardim de Infancia, as atividades registadas no plano
diario eram classificadas como realizadas (bola verde), por terminar (bola amarela) ou
por realizar (bola vermelha). E desta forma era estabelecida a ligagdo entre o
planeamento e a avaliacio. Consoante o tempo disponivel, a avaliacdo poderia ficar pela
atribuicdo desta classificagdo ou poderia ir um pouco mais longe, colocando-lhes
questBes acerca das novas aprendizagens realizadas em cada uma das atividades, das
dificuldades sentidas e do prazer que tinham tido com a sua realizagdo. Partindo desta
avaliacdo, os alunos faziam referéncia as atividades que deviamos voltar a contemplar
no plano do dia e eu conversava um pouco com eles acerca das novas propostas de
trabalho. Nesta conversa ndo me limitava a apresentar as propostas. Tentava também
criar elos de ligagdo com o trabalho desenvolvido até ao momento, de modo a que 0s
alunos percebessem a existéncia de um fio condutor, aumentando o seu poder sobre o
processo de aprendizagem. Apés a conversa, registava o plano diario no quadro e os
alunos registavam-no nas suas folhas (folhas soltas que depois colocavam no dossié).

Considero que a elaboragéo do sumario no inicio do dia era essencial para que 0s
alunos conhecessem a proposta de trabalho para todo o dia, sentindo-se mais seguros e
menos ansiosos. Segundo um autor anénimo (n.d.), o planeamento das atividades pelo
professor e a sua exposi¢do aos alunos num plano diério que estes devem copiar para o
seu caderno constitui uma rotina que corresponde a uma aula transmissiva. De facto,
seria preferivel planear com os alunos para que a sua participagdo na mesma fosse

efetiva e ndo apenas o “tomar conhecimento de”. No entanto, as exigéncias que se nos
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colocavam como as limitagdes do tempo (para cumprir uma planificagdo mensal, que
era igual para todas as turmas do mesmo ano ao nivel do mesmo agrupamento, e para
que os alunos ficassem capazes de resolver as fichas de avaliacdo que também eram
iguais para todos) e as prdprias conce¢des educativas do professor titular da turma e as
praticas instituidas pelo mesmo nem sempre o permitiam. Noto que ainda se continua a
trabalhar para os resultados e a ignorar as individualidades (capacidades e necessidades
de cada um), trabalhando-se essencialmente para o grande grupo.

Com a avaliacdo do sumario do dia tinha como objetivo dar aos alunos alguma
oportunidade de participar na avaliagdo e também no planeamento, estabelecendo-se
uma relagdo entre ambos, essencialmente no que respeita a ligagdo “o que é que
deixamos por fazer no dia anterior e que devemos retomar neste dia”. Gostava que esta
avaliagdo tivesse ido além do registo “o que fizemos”, “o que ndo terminamos”, “o que
ficou por fazer”. Mas, mais uma vez, surgiram as limitagdes impostas pelo tempo.

Também aqui procurei fazer com que os momentos de rotina fizessem sentido
para os alunos. Todos os dias, 0s alunos registavam o tempo num mapa apropriado para
o efeito (fig. 24). Este registo era realizado pelo responsavel do més por esta tarefa, que
o fazia sem qualquer interferéncia do adulto, habitualmente logo ap6s a elaboracdo do
plano diario. Ao contrario do que tinha previsto inicialmente, ndo foi possivel fazer a
exploracdo deste registo ao longo de todos os meses, uma vez que foram surgindo
outras prioridades. No entanto, consegui dar sentido a este registo através de uma das
atividades propostas no &mbito do trabalho de miniprojeto. Os alunos recorreram aos
registos do tempo, referentes aos meses de novembro e dezembro, para elaborar um
grafico que Ihes permitisse verificar se as condicfes climatéricas nestes meses se
aproximaram ou ndo daquilo que é previsto que aconteca nos meses préximos do Natal.

Mais uma vez, o registo do tempo possibilitou o desenvolvimento de uma
atividade no &ambito da OTD. Com esta proposta, pretendia que os alunos
desenvolvessem a capacidade de ler e explorar as informagdes contidas numa tabela,
passando para a sua representacdo num gréafico de barras, que deveriam ser capazes de

construir e interpretar (Ponte et al., 2007).
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Fig. 24- Mapa do tempo no 1° Ciclo Fig. 25- Mapa de registo do leite

Habitualmente, antes ou logo ap6s o intervalo da manhd, os alunos bebiam leite
que lhes era fornecido pela escola e cujo consumo deveria ser registado num mapa.
Antes também havia um responsavel por este registo, mas era muito dificil para um
aluno fazé-lo, uma vez que os colegas ndo retiravam os pacotes de leite todos na mesma
altura. Para dar resposta a esta dificuldade, sugeri que o mapa (fig. 25) fosse afixado na
parede e que o registo fosse feito por todos. Agora cada aluno, quando retirava o pacote
de leite, assinalava-o no mesmo.

Tal como no Pré-escolar, a rotina aqui também permitia a alterndncia entre
momentos de grande grupo, pequeno grupo e de trabalho individual.

O dia iniciava-se com a avaliagdo do trabalho realizado no dia anterior e com a
elaboracdo do plano do dia, que constituiam momentos de grande grupo. Seguiam-se
depois as atividades relacionadas com as diferentes areas curriculares. Nas diversas
propostas de atividades que apresentava aos alunos contemplava atividades a realizar
individualmente, em grande grupo, a pares € em pequenos grupos. Habitualmente
sugeria que trabalhassem em pequenos grupos nas atividades que envolvessem a
resolucdo de problemas ou naquelas que se relacionassem com a Expressdo Plastica.
Quando os alunos trabalhavam em conjunto na resolucéo de problemas, o meu papel era
dar apoio aos diferentes grupos dando-lhes pistas acerca de possiveis caminhos e
mantendo-me atenta as estratégias adotadas por cada um deles, de forma a selecionar e a
ordenar as diferentes formas de resolugdo para a apresentacdo a realizar depois.

Sugeria que trabalhassem a pares nalgumas explora¢cGes como exploragdes no
geoplano e com recurso ao tangram, bem como na produgéo de alguns textos. Também
no trabalho de miniprojeto foi sugerido que trabalhassem a pares. No desenrolar dos
trabalhos a pares, eu ia-me deslocando até ao lugar de cada um para acompanhar o

desenrolar dos mesmos, fornecendo aos alunos o apoio necessario. Este apoio néo
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consistia em dizer como fazer ou em dizer se estava certo ou errado, mas sim em dar
pistas, em sugerir o recurso a determinados materiais, etc.

Dos momentos de grande grupo faziam parte: a sistematizacdo da informacdo,
realizada por mim no quadro com a participagdo dos alunos ou apresentada em
powerpoint e discutida em conjunto; as discussdes em torno dos diferentes contetidos/
temas de Estudo do Meio, que partiam da leitura e analise de textos; a correcdo de
exercicios, fichas de trabalho e fichas de avaliacdo, que era realizada no quadro e em
que os alunos apresentavam as suas resolucdes; as revisGes/consolidagdo de
conhecimentos que faziamos com recurso a jogos; a discussdo de trabalhos, na qual
eram apresentados os resultados, explicitados os processos e confrontadas diferentes
estratégias de resolucdo. Nesta discussdo era necessario colocar boas questbes aos
alunos que os levassem a refletir acerca da melhor estratégia e acerca dos diferentes
conteudos nela envolvidos. A partilha, discusséo e reflexdo exigiam muito tempo, por
isso surgiram dificuldades ao nivel da gestdo do tempo que foram sendo ultrapassadas
com uma melhor escolha dos materiais e equipamentos a utilizar. Por exemplo, o
computador e o projetor (que ndo estavam em funcionamento no inicio da intervencdo)
revelaram-se recursos facilitadores da partilha, permitindo rentabilizar o tempo.
Também foi importante perceber que ndo era necessario apresentar todos os trabalhos e
todas as propostas de resolucdo de um exercicio ou problema, mas sim selecionar os
aspetos mais relevantes (tendo em conta os contetdos envolvidos e as dlvidas dos
alunos) de cada trabalho para sujeitar a uma discussdo em grande grupo.

Individualmente, os alunos resolviam alguns exercicios dos manuais e
exercicios de interpretagdo de texto, produziam textos e realizavam ilustraces pessoais.

De uma forma geral, as preocupagdes tidas na gestdo do tempo e organizacdo do
grupo ao nivel do 1° Ciclo foram as mesmas que no Pré-escolar. No entanto, no 1° Ciclo
deparei-me com maiores constrangimentos que ndo me permitiram instituir algumas
rotinas tal como considero que seriam mais benéficas para os alunos, nomeadamente no
que respeita a um maior envolvimento no planeamento e na avaliacao.

Mais uma vez tentei ndo assumir um papel central, apesar de, por vezes, ter sido

necessario expor algumas informacdes.

85



3.3.3. A gestdo do Curriculo: sistema de planeamento e avaliacéo

Neste ponto proponho-me a refletir acerca do papel do aluno e do professor na
gestdo do curriculo, tendo em conta a relacdo estabelecida entre a observagdo, o
planeamento, a acdo e a avaliagdo. Colocarei em énfase a forma como decorreram o

planeamento e a avaliagdo em ambos os contextos de Intervencéo.

Roldéo (citado por Vasconcelos, 2000) refere que “a gestdo curricular envolve
todo o conjunto de processos e procedimentos através dos quais se tomam decisdes
necessarias quanto ao modo de implementacdo e organizacdo de um curriculo
proposto, no quadro de uma organizacdo escolar” (p. 38). O professor interpreta e
adapta o curriculo consoante os seus saberes acerca da profissdo, o conhecimento que
possui acerca das criangas com quem desenvolve a prética pedagdgica e de acordo com
a instituicdo onde esté iserido, sem esquecer também o meio em que esta se engloba.

Considero importante realgar que as decisGes a respeito da gestdo curricular ndo
sdo tomadas apenas no inicio do ano letivo, mas continuam no decorrer do mesmo, por
iSso somos constantemente confrontados com a necessidade de tomar decisdes.

Do conjunto de processos e procedimentos através dos quais se tomam decises
fazem parte a observacdo, o planeamento e a avaliacdo, que estdo interligados. A

relacdo entre eles, ndo esquecendo a ac¢do, pode expressar-se da seguinte forma:

\
Avaliar

N
Observar \ \

Planificar |

\

Fig. 26- O ciclo da gestdo curricular

Na minha prética, foi através do periodo de Observacdo Participante, que

antecedeu a Intervencdo, que comecei a conhecer as criangas: a aperceber-me dos seus
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interesses, das suas necessidades e dificuldades. As informacdes recolhidas, acerca das
quais refleti, foram imprescindiveis no momento de elaborar as primeiras planificacGes,
quer semanais, quer didrias; pois pretendia apresentar propostas de atividades
diversificadas e significativas. A observacio que servia de suporte ao planeamento,
seguia-se a observagdo que constituia 0 ponto de partida para a avaliacdo. Quando partia
do planeamento para a acdo era necessario verificar quais eram as reagdes das criancas
as propostas apresentadas, de que forma é que se relacionavam com os materiais e com
os colegas, qual era o produto da atividade desenvolvida, entre outros. Eram estes
indicadores que tinha em conta na avaliagdo que se seguia com as reflexdes semanais
acerca da pratica desenvolvida. Aqui questionava-me se as estratégias utilizadas tinham
ou ndo sido as mais adequadas, se a selecdo dos materiais tinha sido correta, se a
proposta de atividade se tinha relevado ou ndo adequada as carateristicas do grupo e de
cada um dos seus elementos. Partindo da reflexdo/avaliagdo, elaborava um novo
planeamento e iniciava-se outro ciclo, reconhecendo a avaliagdo como “suporte do
planeamento” (M.E., 1997: 27).

Explicito agora como se concretizava o planeamento e a avaliagdo em ambos 0s
contextos de intervencdo, fazendo referéncia aos documentos produzidos e aos items
contemplados nos mesmos. Também terei em conta a adequagdo da avaliacdo ao
trabalho desenvolvido e os constrangimentos sentidos aquando da definicdo dos

critérios a ter em conta na elaboracdo do planeamento.

Planeamento

Tanto no Pré-escolar como no 1° Ciclo, elaborava planificagdes semanais e
planificagdes diarias (ver exemplares em anexo, Anexos XVI, XVI1I, XVIII e XIX). Das
primeiras faziam parte as atividades a realizar e a sua distribui¢do ao longo do tempo.
Nas planificacdes diarias eram contempladas as metodologias a adotar no
desenvolvimento de cada proposta de trabalho, tendo em conta a intencionalidade
pedagdgica inerente as mesmas (propostas de trabalho), os objetivos a alcancar e as
necessidades das criangas. Nestas planificagbes eram ainda previstos 0s recursos
(materiais e humanos) necessarios & realizacdo das atividades e era pensada uma forma

de avaliacdo para as mesmas. Na elaboracdo destas planificagfes procurava incluir
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propostas relacionadas com todas as vertentes do curriculo, revelando a preocupacéo de
fazé-lo de uma forma integrada. Esta articulagdo revelou-se mais simples no Jardim de
Infancia do que ao nivel do 1° Ciclo devido aos constrangimentos colocados pela
imposicdo externa de horérios, que provocavam uma tendéncia para 0 ensino
disciplinar, e as limitagOes colocadas pela necessidade de articular o0 meu trabalho com
o trabalho de outros intervenientes no processo educativo, como era 0 caso da
professora de apoio do Projeto Fénix. Apesar destes constrangimentos, considero que
consegui estabelecer uma boa articulacdo entre as diferentes &reas de conteudo.

No Pré-escolar existia uma maior autonomia na gestdo do curriculo, constituindo
a base principal do planeamento os interesses e necessidades das criangas e sendo
possivel envolvé-las por completo no planeamento. Aqui, para além da planificacdo
didria e semanal, era também elaborado o planeamento cooperado no qual era
estabelecida uma clara distin¢do entre as propostas emergentes (interesses das criancas
detetados ao longo da semana anterior) e as propostas do educador (ver planeamento
cooperado em anexo, Anexo XX). No 1° Ciclo existiam maiores constrangimentos.
Aqui a planificacdo mensal que resultava das reunides de grupo-ano (que se realizavam
trés vezes por periodo), na qual se apresentavam o0s conteldos das diferentes areas
curriculares a abordar ao longo do més, bem como as competéncias e 0s niveis de
desempenho a atingir pelos alunos em cada uma delas, criava limitacGes na elaboracdo

das planificacGes semanais e diarias.

Avaliacdo

Ao nivel do Pré-escolar, a avaliagdo era essencialmente realizada com as
criangas, da forma como jé tive a oportunidade de referir quando refleti acerca das
rotinas neste contexto. Para além desta avaliagdo, existia também aquela que resultava
da observacdo da Educadora, que constava do projeto curricular de turma (no ponto
dedicado a caraterizagdo do grupo) e que era registada em fichas que eram entregues aos
pais aquando das reunifes com os Encarregados de Educacdo. Aquando da
carateriza¢do do grupo, fiz uma avaliacdo do mesmo, com base na observagdo, tendo em
conta o projeto curricular de turma e apoiando-me nas OCEPE. Ao longo da intervencéo
a avaliacdo foi constante, de modo a poder adaptar a minha préatica as necessidades das

criancas.
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No 1° Ciclo, para além da avaliacdo que era realizada com as criancas, existia
ainda uma avaliagcdo considerada mais formal, da qual faziam parte a avaliacdo
diagnostica, a avaliacdo mensal e a avaliacdo de final de periodo. Esta avaliacdo era
realizada a partir de fichas, sendo avaliados 0s conhecimentos dos alunos e néo as suas
competéncias (p.e., a questao “quem foi o primeiro rei de Portugal?” apela apenas a
memoria da crianca); e contemplava as reas de Lingua Portuguesa, Matematica e
Estudo do Meio, deixando de lado as restantes &reas curriculares.

Considero que no Pré-escolar a avaliagdo realizada se revelava mais adequada a
concecao de ensino e aprendizagem adotada e ao trabalho desenvolvido, uma vez que o
enfoque foi colocado mais nos processos do que nos resultados. Como tal, fazia sentido
realizar uma avaliacdo qualitativa na qual ndo eram apenas avaliados os produtos do
trabalho desenvolvido, mas também os processos envolvidos no mesmo, valorizando-se
a evolugdo das criancas. J4 ao nivel do 1° Ciclo, a avaliagdo com o recurso a fichas de
avaliacdo revelou-se um pouco contraditoria perante o trabalho que me propus a
desenvolver e que tinha como base 0s mesmos principios que sustentaram a ago no
Pré-escolar. Para além de ser uma avaliacdo centrada nos resultados, esta também
deixava de lado algumas areas curriculares.

Pessoalmente, em ambos 0s contextos, realizava ainda outra avaliacdo - a
avaliacdo da minha pratica.

A dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo da vida é uma das
contempladas no Perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e dos
professores dos ensinos basico e secundario (Dec-Lei n.° 240/2001, 30 de Agosto). Esta
prevé que o professor “incorpore a sua formagao como elemento constitutivo da pratica
profissional ”. Como tal, deve “reflectir sobre as suas préticas, apoiando-se na
experiéncia, na investigacao e em outros recursos importantes para a avaliagdo do seu
desenvolvimento profissional, nomeadamente no seu préprio projecto de formagdo”
(idem: 4).

Esta dimensdo foi também contemplada na Pratica de Ensino Supervisionada,
tanto em contexto de Pré-escolar, como no 1° Ciclo do Ensino Bésico. E, em ambos o0s
casos, a regulagdo da pratica educativa foi conseguida com o recurso a escritos de
trabalho/diério do professor.
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Os escritos de trabalho/ diario do professor

Atualmente exige-se que o professor seja mais do que um executor do curriculo.
Este deve ser capaz de fazer uma interpretacdo critica das suas orientacdes globais,
tomar decisBes, gerir e adaptar o curriculo consoante a sua realidade (Alarcdo, 2000).
Ou seja, o professor tem que pensar sobre o curriculo, o que de acordo com Maria do
Céu Roldéo (citado por Alarcdo, 2000) significa “tdo-s6 assumir conscientemente uma
postura reflexiva e analitica face ao que constitui a sua préatica quotidiana,
concebendo-a como campo de saber proprio a desenvolver e aprofundar e ndo como
normativo que apenas se executa sem agir sobre ele” (p. 24).

De acordo com Méximo-Esteves (2008), a melhor forma de assumir esta postura
reflexiva e analitica face a pratica quotidiana é o recurso aos Diérios do professor, pela
sua grande riqueza descritiva, interpretativa e reflexiva. Nestes diarios sdo incluidas
“sequéncias descritivas e interpretativas nas quais o professor faz um relato acerca das
diferentes situacOes vividas na aula e tece acerca delas interpretacdes pessoais de
natureza tedrica, metodoldgica ou pratica” (Altichter citado por Maximo-Esteves,
2008:89). O professor procura encontrar sentido para as suas praticas, reflete acerca das
experiéncias de aprendizagem proporcionadas aos alunos, questiona as metodologias
adotadas, explicita as suas duvidas e angustias e propde uma solucdo para 0S Sseus
problemas. Muitas vezes, estes diarios sdo construidos a partir de notas de campo e
constituem o seu aprofundamento na busca de elementos teéricos que
sustentem/fundamentem estes registos. As notas de campo consistem no registo de
observagdes no momento que ocorrem ou logo apds a sua ocorréncia. Nestas séo
registados sentimentos, questdes, impressdes, informacbes acerca das interacOes, entre
outros. O registo é realizado de uma forma condensada, com um texto pouco cuidado e
podendo recorrer-se a fotografia (Maximo-Esteves, 2008). Lopes e Pereira (2004),
falam-nos em escritos de trabalho, sem distinguirem entre o diario e as notas de campo.
No entanto, pela profundidade que atribuem a estes escritos, salientando que neles
emerge a implicacdo pessoal, 0 pensamento préprio, a histdria particular e é realizado
um trabalho de anélise, de reflexdo e de teorizagdo; considero que se aproximam mais
do diario do professor. Desta forma, utilizarei a terminologia diério do professor e

escritos de trabalho indiferenciadamente.
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Constituindo os escritos de trabalho um importante recurso na formacdo de
professores, ao longo da minha intervencédo fui elaborando registos semanais nos quais
refletia acerca da minha pratica (Lopes e Pereira, 2004). Estas reflexdes semanais eram
elaboradas com base nos registos realizados diariamente que posso considerar como
notas de campo retiradas num momento apds a observagdo (Maximo-Esteves, 2008).
Destas notas faziam parte o relato de diferentes situagBes ocorridas ao longo do dia
(algumas até ilustradas com a transcricdo do discurso dos alunos), questfes para as
quais deveria procurar respostas, dificuldades e insegurangas, aspetos imediatamente
identificados como algo a melhorar, o questionamento do uso de determinadas
metodologias e recursos, entre outros. No final de cada semana, selecionava destas
notas diérias os aspetos que considerava mais relevantes e obtinha assim um tema (que
incluia dois ou trés aspetos da pratica educativa) para a reflexao.

Inicialmente, nestas reflexBes, procurava adquirir um conhecimento mais
profundo acerca do grupo com o qual trabalhava, acerca das suas rotinas e das
metodologias de trabalho as quais estava habituado. Depois comecei a centrar os
registos do diario na minha préatica: nas opcGes tomadas relativamente as propostas de
atividades e das aprendizagens que estas proporcionavam as criangas, na pertinéncia das
metodologias adotadas, na eficacia dos recursos materiais disponibilizados, nos
constrangimentos externos que se colocavam, nas dificuldades e insegurancas que
sentia, na forma como integrava as diferentes vertentes do curriculo e como me envolvia
com outros professores e com outros membros da comunidade no processo educativo.
Os registos contemplavam trés vertentes: descritiva, reflexiva e projetiva. De entre as
trés, deveria ser mais privilegiada a vertente reflexiva, servindo a descricdo de apoio a
reflexdo e surgindo a projecdo como resultado da reflexdo. No entanto, sempre tive
tendéncia para me alargar um pouco na descricdo e partir dela para a reflexdo. As
situacBes acerca das quais me questionava também eram partilhadas com a professora
cooperante e com a professora coordenadora, realizando-se um processo de avaliagdo
cooperada acerca da minha pratica (consultar exemplos de registos em anexo, Anexos
XX e XXII).

Com o recurso aos escritos de trabalho, pude “passar de um saber ou de um
saber-fazer a um conhecimento formalizado”, uma vez que me permitiram dar sentido
as minhas praticas (Lopes e Pereira, 2004:117). Assim sendo, estes tornaram-se num

“manual da minha formagdo” (idem: 119).
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No que respeita aos papéis assumidos na gestdo do curriculo, o meu papel
consistiu em tomar decisdes com base no conhecimento que tinha acerca das criangas e
do contexto de intervengdo, com base na observacdo e na reflexdo, e envolver as
criangas em processos de planeamento e avaliacdo cooperados. Procurei elaborar um
planeamento que desse resposta aos interesses e necessidades dos alunos, propondo-
-lhes atividades significativas e procurando recorrer a estratégias adequadas para o
desenvolvimento das mesmas. Refleti acerca da pratica educativa, de forma a poder
melhorar a minha intervenc&o, no sentido de adequar melhor as propostas ao grupo e de
crescer enquanto profissional.

As criangas, com as suas carateristicas proprias, interesses e necessidades aos

quais era necessario dar resposta, delimitavam-me o caminho a seguir.

3.3.4. Trabalho de projeto como metodologia privilegiada

Ao longo do relatério tenho vindo a refletir acerca dos principios que
sustentaram a minha prética e que se refletiram na forma como agi sobre a organizacdo
do espaco e dos materiais, do tempo e do grupo. No entanto estes principios também séo
refletidos pelas atividades propostas e pelas metodologias privilegiadas. A propoésito da
reflexdo acerca dos aspetos referidos, ja tive a oportunidade de referir que tentei propor
atividades que fossem significativas para as criangas, ou seja, que dessem resposta aos
seus interesses e necessidades. Estas deveriam ainda permitir-lhes realizar
aprendizagens nas diferentes areas curriculares, de uma forma integrada, e estar
relacionadas com a realidade. Relativamente as estratégias adotadas, estas deveriam
contribuir para o desenvolvimento da autonomia da crianca e responsabilizagdo da
mesma, incentivar o trabalho cooperativo no qual se pressupde a discussdo e partilha de
ideias e possibilitar que as novas aprendizagens fossem construidas sobre os alicerces
dos seus conhecimentos prévios e em articulagdo com 0s mesmos.

A metodologia de projeto, pelas suas carateristicas, reine tudo o que é
necessario para proporcionar as criancas as condi¢des de aprendizagem que identifiquei
como privilegiadas e foi uma metodologia com a qual trabalhei ao longo da intervengéo
no Pré-escolar e & qual tentei recorrer no 1° Ciclo. Como tal, a reflexdo acerca do
trabalho desenvolvido de acordo com a mesma ganha um lugar especifico neste

relatério.
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De acordo com Katz (citada por Vasconcelos et al., 2011), a metodologia de
projeto tem-se revelado “comprovadamente eficaz no sentido de encontrar respostas
pedagogicamente adequadas a crian¢a como investigadora nata” (p.7). Castro e
Ricardo (1994) reconhecem-na como uma fonte de novas aprendizagens, motivagéo e
envolvimento por parte das criangas, sendo uma das suas mais valias o facto de permitir
“aprender fazendo de forma interdisciplinar” (p. 9). Esta “pressupde uma grande
implicacdo de todos os participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no terreno,
tempos de planificagdo e intervencdo com a finalidade de responder a problemas
encontrados ” (Leite, Malpique e Santos, citados por Vasconcelos et al., 2011: 10). Niza
(2007: 134) apresenta um esquema proposto por Lidea Grave-Resendes, no qual as

diferentes fases do projeto se apresentam da seguinte forma:

Formulacio
Conversa em grupo no tempo de Balanco diagnéstico
acolhimento
| »| Levantamento do que temos e sabe-
Identificagio de um problema ou | mos sobre o tema ¢ do que quere
aspiragao mos saber

Formulagéo de projectos

Y

Divisiio e distribuiciio do trabalho | Realizagio do trabalho

Quem faz o qué, Desenvolvimento de estudos, pes-

»{ quisa ou re i > .
quando, como quisa ou resolugdo de problemas

e onde? (em grupos, pares ou individual- |

| mente)

i |
Comunicacio

Partilhar com toda a turma o traba-
lho realizado

Perguntas e opinides da turma

Fig.27- Fases do trabalho de projeto segundo Lidea Grave-Resendes

De acordo com Silva (1998), os projetos podem ser individuais, de pequenos
grupos ou da turma, pois devemos trabalha-los apenas com quem se interessa por eles.
No caso do projeto dos bebés, desenvolvido no Pré escolar, tratou-se de um projeto de
pequeno grupo que surgiu a partir de outro projeto ja realizado (antes de ter iniciado a
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minha intervencdo). As criangas tinham desenvolvido um projeto sobre animais

oviparos e animais mamiferos, de onde surgiu o interesse em saber mais sobre o
nascimento dos bebés.

Apresento agora as diferentes fases deste projeto, tendo em conta as fases
contempladas no esquema acima apresentado (fig.27).

Fase I- Formulagédo do N
rojeto _ . . .
el . *Quisémos saber mais sobre o nascimento dos bebés.
Concebemos um problema- "o )
que queremos saber?"

eQuestdes que surgiram

*“0 liquido em que o bebé esta dentro da barriga da
mae é quentinho?”

¢ “Quando nasce o primeiro dente? ”

*“Como é que o bebé come dentro da barriga da
mae?”

Fase I1- Balango
diagndstico

Fizémos o levantamento de
questdes acerca do tema,

numa conversa em grande «“Como nascem os bebés?”
grupo. i

* “A mae sente o bebé dentro da barriga? Déi?”
*“0 que é que 0 bebé come quando esta na barriga?” /

f OE 1 A |3 OE JunMo
[ Mv:\ls;:alsdv Juwse

0 Que vowos |sarn? Cowos Qe e Suando?
. RESPONDERA hs PEAGUNSTAS:| VAMOS PRocURAR NA [ LAURA
- COMO € QUENASCEM SiBUcTELA L CATARINA M, =N DIA 1 DE Junko
Fase 111- Divisdo e ~13'\A:°$~sww No COMPUTADOR
distribuigéo do trabalho o s e i | AT
- ., 2 5 b
Definimos o que iriamos fazer, rostigt. - S b ot ISt
quem iria fazer, como e BIK CauEnTiune 3 3
quando. Também decidimos P e i~ (X R -0 OA £ 08 Jumre
gcrj(r)?gtosena a socializacédo do VI Un C1ne 30026 005 [ commurnons = P
b P
O S e e ™ [ oomcnn
———_ O Wiconiwea |
:ﬁ":ﬁ:‘; :‘::: e cotnoeay B .‘:.d..' . o8 oin £DC Suame
~CATRRWA N Tomds
- lEonaR
- CATARIA .

~

*Realizdmos pesquisas em livros e na Internet

*Recebemos a mée da L. que nos mostrou um DVD da sua
Fase IV- Realizagdo do trabalho ecografia e nos repondeu a algumas perguntas

*Registamos a participa¢do da mae da L. no projeto
«Construimos uma sequéncia de gestacéo

~
Fase V- Comunicagdo «Partilhdmos o trabalho realizado com os colegas das outras

(foi além da partilha com os salas do Jardim de Infancia, com a apresentagdo do projeto
elementos da turma- Socializag&o) na biblioteca escolar.
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Das fases Il e Ill destaco os processos de negociacdo e tomada de decisdes
envolvidos no planeamento do projeto. Na conversa tida em grande grupo foi essencial
ouvir as criangas, perceber o que queriam realmente saber acerca do tema e 0 que
pretendiam fazer para descobrir, mas ndo pude deixar de orienta-las para que ndo se
perdesse o sentido do trabalho. Por exemplo, quando mostraram interesse em “fazer
desenhos do bebé dentro da barriga da méae”, como sugeriu a L. (6:5), foi necessario
perguntar-lhe para que serviriam esses desenhos. Ao que respondeu “para por no
corredor”. Ela ja estava a pensar na fase da socializa¢do, mas ndo estava a pensar no que
poderia aprender. Foi quando sugeri que construissem a sequéncia da gestacdo. Isto
porque cabe ao educador identificar as situagBes que “apresentam potencialidades
educativas” (Silva, 1998: 103).

No decorrer do projeto surgiram algumas alteraces (adiamento das atividades
envolvidas no mesmo, outras criangas interessadas) e alguns precalgos que tivemos que
contornar, como aconteceu quando a pesquisa que tinhamos pensado realizar na
biblioteca no dia 8 de junho teve que ser adiada, uma vez que neste dia a biblioteca
recebeu alunos do 1° CEB que necessitaram do espaco para realizar provas de afericdo.
Como sO voltariamos a ir a biblioteca no dia 13, tivemos que optar por realizar a
pesquisa na sala, 0 que tornou o processo mais demorado.

A fixacdo de uma data para a finalizacdo do projeto e o assinalar da mesma no
mapa de presencas foi essencial para a responsabilizacdo das criancas. Ao longo da
semana, as criangas foram desenvolvendo as atividades e partilhando com os colegas o
produto do seu trabalho, no momento das comunicagdes. Todos os dias faziamos o
ponto da situacdo, verifichvamos o que ainda havia para fazer e com quanto tempo
podiamos contar. As criangas foram relativamente auténomas na gestdo do seu trabalho
em func¢&o do tempo disponivel para a sua realizacéo e o facto de terem que o apresentar
aos colegas das outras salas ainda os pressionava mais para cumprirem 0 prazo
estabelecido.

No que respeita a fase 1V, saliento as oportunidades de aprendizagem que a
realizagdo das diferentes atividades possibilitou.

A Area do Conhecimento do Mundo esteve presente em todas as atividades
desenvolvidas no dmbito do projeto, uma vez que o trabalho desenvolvido visava
satisfazer algumas das curiosidades das criancas e permitir-lhes alargar o seu
conhecimento acerca de um tema relacionado com a biologia e também com algo que

Ihes era muito préximo (M.E., 1997). Todos j& tinham ouvido histérias acerca do seu
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nascimento, alguns estavam ansiosos pelo nascimento dos irmdos e acompanhavam
atentamente a gravidez das mées, o0 que permitiu que recorressem as vivéncias dos seus
contextos familiares como forma de enriquecer o projeto, com testemunhos veridicos e
com grande valor afetivo, como aconteceu quando a mde da L. partilhou connosco as
suas experiéncias.

No ambito da Area de Expressdo e Comunicacdo, foram proporcionadas
aprendizagens relacionadas com o dominio da Expressdo Plastica e com o dominio da
Linguagem Oral e Abordagem & Escrita (idem). Relativamente ao primeiro dominio, a
construcdo da sequéncia da gestacao (fig.28) permitiu-lhes desenvolver competéncias ao
nivel do recorte e colagem. Quanto ao segundo, a procura de informagdes promoveu o
desenvolvimento de competéncias a nivel da pesquisa e selecdo da informacdo e
ofereceu mais uma oportunidade de se familiarizarem com as Tecnologias da
Informacéo e Comunicacgdo. Os registos efetuados (fig.29) contribuiram para que se
tornasse mais clara uma das funcionalidades da escrita: escrevemos para organizar 0s
pensamentos e para ndo nos esquecermos; e permitiram-lhes sistematizar ideias. Tendo
em conta que ao longo do projeto as criangas foram comunicando entre si e no final
fizeram a apresentacdo do mesmo aos colegas das outras salas, ndo podemos esquecer o
constante recurso a linguagem oral e o desenvolvimento de competéncias a este nivel,

sobretudo no que respeita a adequagao do discurso consoante a finalidade do mesmo.

Fig.29- Registo da participagdo da mée da
L. no projeto

Fig.28- Elemento da sequéncia de gestacdo
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A Area de Formagio Pessoal ¢ Social “é considerada uma area transversal” e
também esteve presente ao longo de todo o projeto (idem: 51). A propria metodologia,
que nos direciona para uma constante negociacdo, incentivou a partilha de poderes e a
participacdo democrética. O facto de lhes ter dado alguma liberdade na gestdo do
trabalho contribuiu para o desenvolvimento da autonomia e da responsabilidade. As
atividades realizadas a pares (construgdo de cartazes e realizacdo de pesquisas) ou em
pequenos grupos (construgdo da sequéncia de gestacdo) incentivaram o trabalho
cooperativo e colaborativo. O cuidado com a apresentacdo do trabalho (por exemplo,
com a emolduracdo dos elementos da sequéncia de gestacdo) despertou o seu sentido
estético. Através da partilha do trabalho com os colegas das outras salas (fig.30) as
criancas puderam apropriar-se melhor do seu préprio trabalho e vé-lo reconhecido, uma

vez que constituiu também um contributo para a formacdo dos colegas.

Fig. 30— Apresentacdo da sequéncia de gestacdo

De uma forma geral, penso que o projeto contribuiu para a aprendizagem das
criangas, tendo estas tido a oportunidade de realizar aprendizagens significativas. Foi
um projeto planeado de forma a que fossem as criangas a assumi-lo desenvolvendo o
seu sentido de responsabilidade e as criangas apropriaram-se muito bem dele. Na forma
como decorreram as atividades realizadas no ambito do mesmo penso que as criangas
teriam beneficiado se tivessem tido mais tempo para as desenvolver podendo-se cumprir
com maior precisdo o planeamento elaborado e existindo maior “margem de manobra”
para as criangas decidirem em que dia € que deveriam dedicar-se ao projeto. No dia em
que recebemos a méde da L. o projeto transfigurou-se um pouco, uma vez que esta

atividade foi preparada e desenvolvida em grande grupo e o projeto tinha sido definido
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como um projeto de um pequeno grupo. Em relacdo a participacdo da familia e da
comunidade escolar no mesmo, considero que foi criado um bom ambiente de partilha.

Tendo trabalhado ao longo da intervencgdo no Pré-escolar com a metodologia de
projeto, uma vez que foram desenvolvidos outros projetos (projeto dos animais: sub-
projeto das joaninhas, sub-projeto do caracol, sub-projeto da lagartixa, sub-projeto das
borboletas, entre outros) para além do projeto dos bebés, que apresentei acima de forma
relativamente pormenorizada, e tendo reconhecido as mais valias da mesma, tinha muito
interesse em desenvolver trabalhos de projeto também ao nivel do 1° Ciclo. No entanto
considerava um pouco dificil a sua concretizacdo devido as limitagGes impostas pelos
horarios e pelo “cumprimento” do proprio curriculo. Mas a aula da Professora Helena
Assude, & qual tive a oportunidade de assistir no &mbito do Seminério de
Acompanhamento a PES, fez-me perceber que era possivel trabalhar com a metodologia
de projeto de modo a ocupar s6 uma aula. Nesta aula, a professora e os alunos
envolveram-se num trabalho de miniprojeto.Vi de que forma é que os alunos se
envolveram no projeto tornando-o deles, fazendo as suas propostas de trabalho,
desenvolvendo-as e partilhando-as com o0s colegas. Perante isto, pensei em tentar
desenvolver um trabalho deste tipo com os alunos de forma a contribuir para o
desenvolvimento da sua autonomia e auto confianca na realizacdo de um trabalho seu e
também para enriquecer a minha propria experiéncia.

Propus-lhes o desenvolvimento de um trabalho de miniprojeto a partir do conto
“A carta para o Pai Natal”, inserido na obra “Desejos de Natal” de Luisa Ducla Soares.
Ao trabalho de miniprojeto antecedeu o conto da histéria (que lhes foi lida por mim) e
algum trabalho em torno da mesma, em grande grupo. Considero que o reconto que
fizémos da mesma, com recurso a algumas das suas ilustragdes, foi essencial para que
todos se apropriassem bem do texto antes de passarem para o trabalho de exploracéo
auténoma. Todos os alunos retiveram bem a sequéncia dos acontecimentos e todos
retiraram uma mensagem da histdria (que era bastante evidente)- 0 mais importante é
passar o Natal com a familia, independentemente dos presentes que se recebem.

Seguiu-se entdo o planeamento do trabalho de miniprojeto e, ao contrario do
que aconteceu na aula de professora Helena em que foram os alunos a sugerir atividades
a partir do texto, nesta aula as atividades foram essencialmente propostas por mim, pois
quando os alunos ndo estdo familiarizados com o trabalho de projeto sdo necessarios
maior apoio e orientacdo por parte do adulto. De uma forma geral, os alunos foram

recetivos as propostas apresentadas. Apesar de ter sido uma proposta minha, os alunos
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tornaram seu o miniprojeto. Foram eles a gerir o seu trabalho, tomaram decisdes no seio

do seu grupo no decorrer das atividades, apresentaram os resultados a turma, dando-lhes

conta dos processos envolvidos e justificaram as suas opg¢Oes. Dedicaram-se ao seu

trabalho e quiseram realizad-lo da melhor forma, tendo atengdo também ao aspeto

estético.

O miniprojeto era da turma. No entanto, as atividades que o constituiram foram

desenvolvidas a pares ou em pequenos grupos de 3 elementos.

Tendo por base as fases contempladas no esquema da fig. 27, apresento entdo as

diferentes fases deste miniprojeto.

Fase I- Formulacg&o do
projeto
Concebemos um problema "O

que queremos fazer?"

Fase 11- Balanco diagndstico

Os alunos ficaram a conhecer
algumas das minhas propostas
de trabalho e fizeram as suas
sugestoes.

Fase I11- Divisdo e
distribuigdo do trabalho

Os diferentes pares/grupos de
3 escolheram as atividades
que pretendiam desenvolver.

Fase 1V- Realizagdo do
trabalho

Fase V- Comunica¢do

*Desenvolver atividades relacionadas com as
diferentes areas curriculares a partir do texto
"Desejos de Natal"

Propostas de trabalho

* Questdesdeinterpretagiosobre a histéria-FA. e FT.
* Darumfinal diferente a histéria eilustrar-TA, I. e Ct.
— Serd que o Zeca nunca recebeu presentes?
— Qualseriaamelhor prenda que o tio Ihe poderia dar, sem ter que
compra-la?
* Modificar receitas tradicionais de Natal: filhoses, fatias douradas....
(pesquisa e modificagdo)~M. V. e J.C.
* Respostaaproblemas-L.eA. N.
Verificar se o estado do tempo nos meses de Novembro e Dezembro
correspondem aquilo que é esperado quando nos aproximamos da época
de Natal (construgdo de um grafico de barras)-Al. e M.

Construir um painel com desejos de Ano Novo ou mensagens paraa
familia-A.M, T.Pe ). S.

* Construgdo de um presente (cartdes de boas festas)-A. e .

* Construgdo de decoragdes natalicias ou de Ano Novo-M.Oe C.

* Escrever palavras da drea vocabular de Natal e da mesma familia-G.eA. =
V. ¥

+ Responderam a questdes de interpretacéo sobre a histéria \
« Deram un final diferente a historia e ilustraram-na

« Escreveram a receita de arroz doce com sentimentos
* Resolveram problemas

« Construiram um gréafico de barras sobre o estado do tempo
nos meses de Novembro e Dezembro

« Construiram um cartaz com mensagens de boas festas
« Construiram cartdes de boas festas

« Fizeram decoragdes natalicias para a arvore de Natal com
recurso a palhinhas e 1a

+ Desenharam uma casa na qual colocaram as palavras da J

mesma familia e da mesma éarea vocabular de Natal

~N

«Partilharam os trabalhos com os colegas da turma,
num momento de grande grupo
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Também no caso do miniprojeto, destaco da fase 111 0s processos de negociagédo
e tomada de decisfes. Aquando da distribui¢do do trabalho notei que existiam algumas
hesitagGes relativamente as atividades relacionadas com a area da Matematica e uma
clara preferéncia por aquelas relacionadas com a area de Expresséo Plastica. Talvez por
se sentirem menos confiantes na Matematica, ou até pelo facto de habitualmente
dedicarmos menos tempo as Expressdes. Foi um pouco dificil gerir estas preferéncias,
pois ndo havia grupos interessados nalgumas atividades e outros concentravam os seus
interesses em torno da mesma proposta. Como 0s grupos ndo chegavam a acordo, foi
necessario fazer uma sele¢do, de forma aleatéria, para que ninguém se sentisse lesado.
Evitei que houvesse mais do que um grupo a realizar o mesmo trabalho, pois
correriamos o risco de todos escolherem as atividades relacionadas com a area das
Expressoes, ficando as restantes areas por abordar. Isto tornar-se-ia contraditério, ja que
0 objetivo era conseguirmos desenvolver um trabalho que tocasse a maioria das areas
curriculares. Apesar de considerar importante que seja dada alguma liberdade de
escolha aos alunos, penso que ndo podem deixar de existir regras que orientem o seu
trabalho num sentido que nos permita atigir as metas estabelecidas.

Da fase IV destaco a forma como o trabalho decorreu no que respeita ao apoio
solicitado pelos alunos para o desenvolvimento das diferentes atividades. Tratando-se
de uma turma em que os alunos ndo estavam habituados a trabalhar desta forma, era de
esperar que solicitassem o apoio do adulto com alguma frequéncia. Como tal, foi
importante a criacdo de alguns guibes (ver exemplo em anexo, Anexo XXIII) que
pudessem apoia-los na realizagdo do seu trabalho. Os grupos aos quais estes guides
foram entregues solicitaram muito raramente 0 meu apoio, o que me permitiu ficar mais
disponivel para apoiar atividades que criaram maiores dificuldades, como a construcéo
dos graficos e a construcéo de decoragdes natalicias. No caso das construgdes natalicias,
uma escolha errada dos materiais retirou autonomia as criangas. Os materiais que lhes
disponibilizei, principalmente as palhinhas, eram dificeis de manusear.

Relativamente as aprendizagens, nas diferentes 4&reas curriculares,
proporcionadas pela realizacdo do projeto, posso referir que ao nivel da Lingua
Portuguesa os alunos tiveram a oportunidade de ouvir ler um conto de literatura para a
infancia e reagir ao texto, identificando o sentido global do mesmo e de responder a
questdes sobre ele, desenvolvendo a capacidade de selecionar a informagéo (Reis et al.,
2009). Através da partilha do trabalho realizado com os colegas, as crian¢as puderam

desenvolver competéncias ao nivel da expressao oral, com a producdo de discurso para
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“partilhar informacdo e conhecimento” (idem: 33). A producdo de texto permitiu-
-Ihes treinar a escrita, construindo uma narrativa e apropriando-se da sua estrutura, bem
como das “convengédes ortogrdficas e de pontuacdo ”(idem:44). Na area da Matematica,
as atividades desenvolvidas contribuiram para: “compreender e realizar algoritmos
para a operacgdo da divisdo; investigar regularidades e construir sequéncias; resolver
problemas envolvendo grandezas e medidas; construir e interpretar gréficos de
barras” (Ponte et al., 2007: 18, 25, 28). Relativamente a Expressao plastica, os alunos
tiveram a possibilidade de ilustrar de forma pessoal e de utilizar diferentes técnicas e
materiais, fazendo composi¢des com a colagem de diferentes materiais cortados ou
rasgados e fazendo dobragens (M.E., 2004).

O momento das comunicacdes (fase V) foi bastante interessante, pois os alunos
explicaram quais 0s processos que estiveram envolvidos na realizagdo dos mesmos e
justificaram os resultados apresentados. Os colegas fizeram criticas construtivas e
participaram ativamente nas apresentagdes, tendo sugerido outras formas de resolucéo
para os problemas (dicas de estratégias alternativas as apresentadas pelo grupo que se
dedicou a resolucdo de problemas), tendo dado resposta a questdes de interpretacao
sobre a histéria (confronto das ideias do grande grupo com as respostas dadas pelo
pequeno grupo que se dedicou as questdes de interpretacdo acerca do texto), entre
outros. Este momento de partilha foi essencial para que o trabalho dos pequenos grupos
se tornasse num so trabalho do grande grupo acerca do qual refletiram em conjunto.

Deste trabalho em grande grupo os alunos tiraram bastante partido uma vez que ele

“leva ao confronto das produgdes, dos conhecimentos, das resolugées possiveis para os
problemas, das pistas a explorar. E estes confrontos favorecem o desenvolvimento de uma
maior seguranca na producdo de conhecimento por parte de cada um dos alunos, que véo

analisando e articulando os novos conhecimentos e saberes” (Castro e Ricardo, 1994: 14).

No final, houve uma apreciacdo geral na qual os alunos teceram consideracfes
do tipo “foi bom porque juntdmos todas as disciplinas”, “aprendemos muito”,
“deviamos fazer mais vezes”, “todos trabalharam muito e esforcaram-se”, “era bom
fazermos todos os dias”, “ficdmos a saber dos trabalhos dos outros”, “foi bom porque a
professora também nos ajudou”. Como podemos verificar, os alunos reconheceram
algumas das potencialidades do trabalho de miniprojeto e mostraram interesse por

desenvolvé-lo com maior frequéncia. Pessoalmente gostaria de ter voltado a trabalhar
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com a turma de acordo com esta metodologia, caso tivesse ficado com ela por mais
tempo. Gostaria de ver os alunos a evoluir, tornando- se cada vez mais autonomos no
seu trabalho e chegar ao momento em que as propostas deixariam de ser minhas e
passariam a ser quase sO deles. De facto este trabalho de miniprojeto pareceu um
bocado forcado, mas tendo constituido uma iniciagdo ao trabalho com a turma de acordo
com esta metodologia seria dificil que a iniciativa partisse dos alunos.

Relativamente ao papel de professores e educadores no desenvolvimento de
trabalhos de projeto, de acordo com Edwards e Engestrém (citados por Vasconcelos et
al., 2011), estes “passam de transmissores de saberes a criadores de possibilidades,
provocadores do desenvolvimento infantil, promovendo interaccdes significativas,
numa pedagogia responsiva que permite aprendizagens expansivas ”(p.20). As criangas
aprendem por meio de atividades experienciadas que envolvem a exploracdo de
diversos materiais e objetos, pesquisa, discussdo de ideias. Aprendem na relagdo com o

outro, com o espago e com 0s materiais.

3.3.5. Relagdes com parceiros educativos

A dimensdo de participacdo na escola e de relagdo com a comunidade que é uma
das contempladas no Perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e
dos professores dos ensinos basico e secundario. Nesta pressupde-se que o professor
colabore com todos os intervenientes no processo educativo estabelecendo com eles
uma relacdo de respeito mituo (Dec-Lei 240/2001, 30 de Agosto).

Na perspetiva das CA, por sua vez, acredita-se que a crianga consegue construir
a sua aprendizagem no contacto com 0s outros, cCom 0 espago € com 0s materiais. Assim
sendo, as suas possibilidades de exploracdo e consequente aprendizagem ficariam
extremamente reduzidas caso ndo lhes fosse possibilitado o contacto com outros
espacos para além da sua sala e da prépria instituicdo, bem como o contacto com outras
pessoas, para além daquelas que estdo diariamente com elas (Watkins, 2004).

Neste ponto entendem-se como parceiros educativos as familias das criangas,
outros professores/educadores, os auxiliares de acdo educativa e a comunidade

envolvente.
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Aqui proponho-me a refletir acerca do trabalho de equipa desenvolvido em
ambos os contextos de intervengdo, bem como acerca das interagfes promovidas entre a

escola e a comunidade e entre a escola e as familias das criancas.

Relacdo com os pais

A relagdo da escola com os pais deve ser cultivada uma vez que, tal como
defende Carmen Bernardes (2004), os pais sdo os primeiros e 0s principais educadores
devendo a escola manter com eles uma relacdo de proximidade.

No que respeita & aproximagdo dos pais a escola e ao seu envolvimento nas
atividades da mesma, distingo dois niveis de participagdo: um nivel formal e um nivel
informal.

Entendo por participacdo formal aquela que tem uma data e uma hora especificas
para acontecer, que ficam relativamente definidas logo no inicio do ano letivo.

Tanto no Pré-escolar como no 1° Ciclo estava prevista a realizagdo das habituais
reunides de avaliacdo de final de periodo. No caso do Pré-escolar, tive a oportunidade
de participar numa delas, o que me permitiu verificar quais sdo 0s assuntos
habitualmente debatidos com os pais das criancas, de que forma é que o educador se
relaciona com eles e qual é o papel que o educador assume nestas ocasides. Também
tive a oportunidade de manifestar a minha opinido acerca dos assuntos tratados e de
conversar com os pais que, no final da reunido, me procuraram para conversar acerca de
aspetos que 0s preocupavam, como alguns comportamentos que os filhos tinham em
casa e que consideravam estranhos. Desta forma, senti-me completamente integrada na
vida do Jardim de Infancia, senti que fazia realmente parte daquele grupo sendo
reconhecida como membro deste, ndo sé pela educadora e pelas criangas, mas também
pelos encarregados de educagéo.

Em ambos os contextos estava também definido um horario de atendimento
individual ao qual os pais habitualmente ndo recorriam. Apesar deste ndo ser utilizado
com frequéncia, considero importante que haja abertura por parte do professor para
receber os encarregados de educacgdo dos alunos com regularidade, pois o contacto que é
promovido com as reunides de final de periodo ndo basta para que se desenvolva um

trabalho de parceria entre os pais e os professores na educacéo das criangas.
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Como participacdo informal, entendo aquela que é promovida ao longo do ano
letivo, em que os pais s@o convidados para participar nas atividades desenvolvidas.

No Pré-escolar contactava pessoal e diariamente com a maioria dos pais. Desta
forma, tive facilidade em convida-los para participarem nas atividades que
desenvolviamos na sala. Da participacdo dos pais nas atividades que desenvolvemos,
destaco a participagdo da mée da L. no projeto dos bebés, que teve a possibilidade de ir
até a sala partilhar connosco a sua experiéncia de mée e de enfermeira (fig. 31). Esta
levou-nos 0 DVD de uma das suas ecografias, que vimos em conjunto. Partilhou
connosco algumas fotografias, entre as quais estavam uma foto do parto do seu filho
mais velho (cesariana) e uma foto da L. com um colega da sala amarela quando eram
bebés, que foram as que mais despertaram a atencdo das criangas. E também teve a
amabilidade de nos satisfazer algumas curiosidades, respondendo a algumas questdes
que tinhamos preparado previamente e que lhe colocamos. Considero que foi um
momento de partilha riquissimo no qual as criangas obtiveram respostas muito validas
para as suas ddvidas e curiosidades, que tiveram a oportunidade de complementar com
alguma pesquisa. As informagdes por ela fornecidas foram reunidas e sistematizadas
num cartaz que foi apresentado aquando da socializa¢do do projeto, tendo constituido

um contributo importante para o desenvolvimento do mesmo.

| i

Fig. 31- Participagdo da mde da L. no projeto dos bebés

No 1° Ciclo a minha relago direta com as familias dos alunos estava um pouco
limitada. Como tal, solicitei o seu envolvimento essencialmente em atividades de

aprendizagem em casa (Epstein, citado por Bernardes, 2004). Este envolvimento
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passava pelo auxilio na realizagcdo de pesquisas na Internet, em livros, revistas, jornais
entre outros; pelo apoio na produgdo de textos ou pela ajuda na resolucdo de célculos,
nomeadamente na aplicacdo do algoritmo da divisdo. Também tentei estreitar lagos
entre a familia e a escola propondo atividades aos alunos que envolvessem a partilha de
héabitos e tradi¢des familiares, tal como aconteceu quando faldmos acerca dos habitos e
tradicOes natalicias de cada um (ver excerto da planificagdo em anexo, Anexo XXIV).

Relacdo com a comunidade

Com o intuito de continuar a promover nas criangas o gosto de aprender e a
curiosidade por aquilo que as rodeia, no Pré- escolar, foram realizadas algumas saidas
(Alto de S. Bento, RTP, percurso em torno da escola no &mbito do projeto “Dejetos no
chdo ndo”, Quinta do Feijdo). Destas destaco as atividades desenvolvidas no Alto de S.
Bento. Nesta visita as criangas tiveram a oportunidade de realizar uma experiéncia que
Ihes permitiu verificar que o solo é constituido por diferentes elementos, que se dispdem
em camadas por possuirem densidades diferentes (fig.32). Puderam ter um contacto
mais préximo com a natureza, tendo a possibilidade de alargar os seus conhecimentos
acerca de alguns animais e plantas. A observacdo das carateristicas de alguns insetos,
com recurso a lupa binocular (fig.33), permitiu-lhes complementar algumas das
informacOes ja recolhidas acerca dos mesmos, no ambito do projeto dos animais.
Enquanto a observacdo de plantas, com recurso ao mesmo utensilio, lhes possibilitou
fazer uma melhor comparacéo entre a folha da azinheira e a do sobreiro. Considero que
esta exploracdo foi bastante significativa para o grupo, visto que estas arvores sdo
tipicas do montado alentejano, com as quais as criangas contactavam com alguma
frequéncia e foi interessante saber como distingui-las. Como ndo poderia deixar de ser,
outro dos aspetos que foi referido como critério de distin¢do foi a cortica, que as
criancas identificaram com bastante facilidade numa réplica de um moinho que lhes foi
mostrada (fig.32). Destas exploracfes destaco ainda o facto das criangas terem tido a
oportunidade de utilizar utensilios especificos ligados ao dominio das ciéncias que até

entéo ndo conheciam, como foi o caso da lupa binocular.
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Fig.32- Atividades

e o R f
no Alto de S. Bento Fig.33- Observac6es com a lupa binocular

No 1° Ciclo, destaco as comemoragfes do S. Martinho que tiveram lugar na
Casa do Povo de Canaviais. A identidade dividida entre a antiga escola de Canaviais e a
Escola Conde de Vilalva fazia com que a turma sentisse o dever de participar nos
convivios realizados em ambas. Como tal, deslocdmo-nos até Canaviais para participar
na festa do magusto. Nesta festa o convivio aconteceu essencialmente entre as
diferentes turmas do 1° Ciclo e os grupos do Jardim de Infancia de Canaviais. Antes de
nos dirigirmos para a Casa do Povo, ainda nos reunimos na Escola de Canaviais para
concluir alguns preparativos. Assim, esta festa constituiu uma boa oportunidade para as
turmas que foram encaminhadas para a Escola Conde de Vilalva reverem a sua antiga
escola, os colegas dos restantes anos de escolaridade, bem como os professores e
funcionarios com quem antes conviviam diariamente. Neste convivio estabeleceu-se
maior contacto com uns grupos e menos com outros. No nosso caso houve maior
contacto com uma turma do 1° ano, uma vez que ficAmos na sua sala e os alunos
trabalharam em conjunto na conclusdo dos preparativos - elaboracdo de cartuchos
(fig.34). J& na Casa do Povo, o convivio entre as diferentes turmas decorreu livre e
espontaneamente ja que nao foram preparadas quaisquer atividades para realizarem em
conjunto. Os alunos foram circulando pelo espago e usufruindo dos alimentos que
estavam sobre duas mesas, uma em torno da qual se reuniram os alunos do 1° ciclo e
outra em torno da qual se concentraram as criangas do Pré-escolar. Assim, houve
algumas criancas que se limitaram a brincar e conversar com os seus colegas de turma.
Considero que a preparacdo de algumas atividades para as criangas realizarem em
conjunto (jogos tradicionais, por exemplo) poderia ter sido promotora de uma maior

interacéo e partilha de experiéncias entre criangas de faixas etarias diferentes.
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Fig. 34 - Os alunos do 4° A na sala do 1° ano

Trabalho de equipa

Em ambos os contextos estabeleci uma boa relagdo com outros professores e
educadores e com os auxiliares de a¢éo educativa.

No Pré-escolar havia uma boa comunicagdo entre todas as educadoras, que
desenvolviam alguns projetos comuns nos quais tive a oportunidade de me envolver
com as criangas, como foi 0 caso do projeto dos animais. la com alguma frequéncia as
outras salas do Jardim de Infancia e recebia as educadoras na sala onde desenvolvi a
minha Intervencdo. Este contacto era importante para que partilhdssemos entre nés
estratégias adotadas para o desenvolvimento de determinadas atividades, técnicas
conhecidas, materiais interessantes. Considero que esta partilha foi muito importante
para 0 meu enriquecimento enquanto profissional. Por exemplo, foi numa visita a sala
azul que descobri a técnica de pintura com o berlinde, que decidi experimentar com as
criancas como forma de enriquecer as suas possibilidades de exploracdo na éarea da
pintura.

Ao nivel do 1° Ciclo havia mais profissionais envolvidos no trabalho em sala de
aula do que no Pré-escolar, tendo sido necessario um maior cuidado para que fosse
estabelecida alguma articulacdo entre o trabalho desenvolvido por todos.

Habitualmente, na sala de aula, estavamos eu, a professora titular e a professora
de apoio (professora Fatima). Entre nés, o trabalho de equipa era uma constante. A
professora titular e a professora Fatima auxiliavam-me no apoio aos alunos no decorrer

das atividades, podendo contar com a professora Fatima também para a preparagdo de
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alguns materiais. Quando a professora titular assumia a turma, eu propunha-me a
desenvolver um trabalho de parceria com a professora Fatima no apoio aos alunos
referenciados para o ensino especial. E também trabalhdvamos em conjunto na
orientacéo das aulas de Apoio ao Estudo.

Por vezes, eram os professores das AEC que assumiam o grupo. Relativamente
ao trabalho desenvolvido com estes, fui acompanhando o trabalho da professora de
Inglés e da professora de Atividade Fisica Desportiva.

Como se sabe, o Curriculo Nacional do Ensino Bésico (M.E., 2001) prevé que
no 1° Ciclo se inicie a aprendizagem de uma lingua estrangeira, como forma de
sensibilizar os alunos para a diversidade linguistica e, com o lancamento do Programa
de Atividades de Enriquecimento Curricular no ano letivo 2005/2006, estabeleceu-se
como meta “a generalizagdo, com cardcter obrigatorio, do ensino do Inglés nos 3° e 4°
anos do 1° Ciclo” (M.E., 2007: 14). O ensino do Inglés estava a cargo da Professora
Guida, mas como o professor deve promover a integracdo de todas as vertentes do
curriculo (Dec-Lei n° 241/2001, 30 de Agosto), prevendo-se no Curriculo Nacional
(M.E., 2001: 46) “a articulagdo entre as actividades desenvolvidas em lingua
estrangeira e nas dreas curriculares”, 0 docente titular da turma ndo deve excluir-se
deste trabalho. Do trabalho desenvolvido com a professora de Inglés destaco a
preparacdo de uma aula em articulagdo com a sua, que teve como pano de fundo a época
natalicia (ver excerto da planificagdo em anexo, Anexo XXIV).

No que respeita as atividades de Atividade Fisica Desportiva, estas foram
englobadas nas atividades letivas constituindo a Unica oportunidade que os alunos
tinham para realizar aprendizagens no ambito da Educacédo e Expressdo Fisico-Motora.
Neste &mbito, acompanhei os alunos em duas atividades: a maratona e o cortamato
(fig.35).

Relativamente ao Ensino da Musica, ndo me foi possivel acompanhar de perto o
trabalho desenvolvido pelo professor devido a incompatibilidade de horéarios, uma vez
que esta AEC tinha lugar a quinta-feira a tarde, quando ndo estava presente na

instituicdo.
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Fig. 35- Participacdo no corta mato

Quanto ao trabalho desenvolvido fora da sala de aula, fui acompanhando o
trabalho desenvolvido pela professora do Projeto Fénix, conversando com ela acerca do
mesmo e mantendo-a a par das atividades realizadas na sala, para que ndo houvesse uma

grande discrepancia entre os contetidos trabalhados na sala e fora dela.
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Reflexao final

O percurso desenvolvido ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada foi
bastante rico em aprendizagens, tendo constituido uma boa oportunidade para conhecer
a realidade das instituigdes e dos profissionais de educacdo, para ter contacto com o
trabalho desenvolvido com as criangas e com o0s diversos parceiros educativos, podendo
participar ativamente na vida da escola. Pude dar o meu contributo para a aprendizagem
daquelas criangas que me ajudaram a crescer enquanto pessoa e profissional.

Ao longo da intervencdo fui-me deparando com algumas dificuldades, que fui
tentando superar.

No Pré-escolar, perante um grupo naturalmente irrequieto, a gestdo do grupo,
principalmente nos momentos de grande grupo, ndo foi tarefa facil. Mas aumentar o tom
de voz para me fazer ouvir ndo era algo com o qual me sentisse confortavel. Fui
conquistando o grupo gragas ao respeito e interesse que demonstrei ter por cada um e
através das propostas que lhes apresentava e que iam ao encontro dos seus interesses.
Com a criacdo de uma boa relacdo ganhei um lugar no grupo e desejaram conversar
comigo. No inicio, existiam algumas insegurancas que me impediam de afastar-me das
planficacBes e de estar completamente recetiva as propostas das criangas nos momentos
de planeamento cooperado. Mas com o decorrer da intervencéo esta situagédo alterou-se
e comecei a ter maior abertura para as suas sugestdes, ouvindo-as e ajudando-as a
encontrar um sentido para as mesmas. Na hora do conto sentia-me um pouco inibida,
tendo dificuldade em libertar-me do livro, 0 que limitava a expressividade. Esta
dificuldade também foi superada, em parte gragcas ao contacto com a Educadora
Margarida Junga, proporcionado pela Unidade Curricular (UC) de Projetos Integrados
de Artes, Humanidades, Ciéncias e Tecnologias. Ao nivel da Expressdo Musical
também ndo estava muito a vontade, principalmente porque conhecia poucas cangdes.
Ao longo do tempo fui memorizando aquelas que as criangas ja conheciam, conheci
outras através de pesquisas realizadas e modifiquei a letra de algumas cangdes
conhecidas para trabalhar com o grupo.

No 1° Ciclo, as dificuldades sentidas relacionaram-se essencialmente com a
gestdo do tempo, pois o enfoque que coloquei na construgcdo de um conhecimento
partilhado exigia tempo para a partilha, discusséo e reflexdo. Nem sempre fiz a escolha

mais correta dos materiais e equipamentos. Inicialmente o computador e o projetor ndo
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estavam em funcionamento, mas quando ficaram disponiveis revelaram-se recursos
facilitadores da partilha, permitindo rentabilizar o tempo. Também foi importante
perceber que ndo era necessario apresentar todos os trabalhos e todas as propostas de
resolucdo de um exercicio ou problema, mas sim selecionar os aspetos mais relevantes
(tendo em conta os contetidos envolvidos e as davidas dos alunos) de cada trabalho para
sujeitar a uma discuss&o em grande grupo.

Em ambos os contextos, considero que poderia ter dado maior atencdo a
dimensdo de relacdo com a comunidade, essencialmente no que diz respeito & promocéo
de interacdes facilitadoras da transicao entre ciclos. Este serd portanto um aspeto quase
prioritario a ter em conta na pratica futura.

De uma forma geral, penso que fiz um bom percurso ao longo do estagio
realizando aprendizagens diversas. Desenvolvi uma acdo focada nos interesses e
necessidades das criangas promovendo a sua participagdo ativa no processo educativo,
numa perspetiva de valorizacdo do didlogo e das capacidades de cada um. Procurei
colmatar algumas lacunas na minha formacéo reconhecendo as minhas dificuldades,
refletindo acerca delas e tentando supera-las, com a colaboracdo dos professores
cooperantes e dos orientadores de estagio e com os contributos das UC. Penso que
deverei continuar com esta atitude resiliente a apostar numa agdo fundamentada, mas
sem deixar de transparecer 0 gosto pela mesma que me permite cativar as criangas e me
da a capacidade de comunicar com elas com alguma facilidade. Deverei continuar a
apostar na minha formacéo procurando, em primeiro lugar, preencher os dominios em
que esta mais debilitada, nomeadamente ao nivel das expressdes.

Fazendo uma dltima reflexdo (por agora) acerca do papel do aluno e do
professor devo referir que, ao longo do meu percurso de aprendizagem, pude perceber
que ndo existem papéis atribuidos (ndo ha o aluno modelo e o professor modelo). Nada
é estatico nem linear, pois professor e alunos vao-se influenciando mutuamente ao
longo do processo de ensino e aprendizagem; processo este que afeta ambos (ambos
aprendem). E claro que o aluno ndo tem intencionalidade pedagdgica, mas tanto o
professor como o aluno podem tomar decisdes, planear, avaliar, organizar o espago,
organizar o tempo, entre outros. Se bem que a possibilidade do aluno se envolver em
todos estes processos depende em grande parte das oportunidades que lhe s&o oferecidas
pelo professor.

Sédo imensos 0s aspetos que o professor tem que ter em conta na sua pratica para

que realmente crie oportunidades de aprendizagem:
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e Qual a concecdo de ensino e aprendizagem a adotar?

e O que saber sobre o0s alunos?

e Como organizar o tempo, 0 grupo, 0 espago e 0s materiais?
e Quais as atividades a privilegiar?

e Qual arelagdo a estabelecer com a familia e a comunidade?

Como tal, a dimensdo do desenvolvimento ao longo da vida foi das que mais
aprendi a valorizar ao longo da intervencdo. A reflexdo acerca da prética é essencial
para a regulacdo da mesma, para que se torne mais claro tudo o que é intensamente
vivenciado durante o processo de ensino e aprendizagem. Ao professor exige-se um
grande sentido critico, sobretudo de auto-critica. E esta postura critica que deverei
assumir ao longo da vida profissional, pois 0 meu percurso de aprendizagem ndo esta

concluido e, caso contrério, ndo terei a possibilidade de evoluir.
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Anexo | — Excerto de Planificagdo Diéria EPE, 18/05/11

(..r) PLANIFICAS;AO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO
E ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

(...) As 11:00h reunir-nos-emos no tapete para relembrar quem ficou responsavel
pelas pesquisas acera dos difrentes animais e qual foi o recurso escolhido para essa
pesquisa para que, & chegada & biblioteca, seja mais facil a sua organiza¢do. Na
biblioteca as pesquisas serdo acompanhadas por mim, pela educadora e pela educadora
Sandra. Irei apoiar de forma mais permanente as pesquisas realizadas nos livros
orientando as criangas na escolha dos mesmos, lendo-lhes as informagdes contidas nas
paginas que considerarem interessantes e recordando-lhes as perguntas as quais
pretendem dar resposta com a sua pesquisa. Os livros em que encontrarem informacdes
relevantes serdo requisitados. Relativamente as informacgdes recolhidas na Internet serdo

guardadas numa pen drive e levadas para a sala (...)
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Anexo Il- Excerto da Reflexdo Semanal 10 EPE, 23/05/11-
27/05/2011

Tal como tinha previsto, nesta semana houve uma modificagdo na forma de
abordar as novidades. Apds vérias tentativas de alterar a forma de abordar este
momento, de modo a torna-lo mais interessante e significativo para as criangas, decidi
conversar com elas acerca do assunto falando-lhes das diferentes alteracdes ao longo
das semanas que pareceram ndo resultar- “Pensei em fazer as novidades de uma forma
diferente esta semana. J& experimentdmos algumas maneiras diferentes. Lembram-se
que mudédmos na semana a seguir & Pascoa. Mas na semana a seguir vocés ja ndo
fizeram o registo. Na semana passada voltamos a fazer como dantes mas pareceu-me
que ficaram cansados de ouvir os colegas e deixaram de estar com atencéo. Se calhar
podiamos fazer como na semana a seguir a Pscoa. Quem tinha novidades ia logo para a
mesa fazer o desenho e depois eu ou a Cidalia iamos escrever na folha. Mas desta vez
tém que se inscrever; quem tem novidades diz-me e eu escrevo numa folha. E a
apresentacdo dos trabalhos vai ser feita a tarde quando costumamos mostrar trabalhos.
O que acham? ”. Ninguém disse que concordava nem que discordava mas a A. (5:11)
perguntou “Vamos contar novidades todos os dias?”. Respondi a questdo da A. dizendo-
Ihe que o dia das novidades continuava a ser a segunda-feira; no entanto, se as criangas
pretenderem contar alguma novidade durante a semana a estratégia agora adotada
possibilitara que isto acontega. As criancas foram realizando os seus registos ao longo
da semana e partilhando-os com os colegas no momento das comunica¢des. Desta
forma, ndo houve demasiados tempos de espera e as criangas estiveram com mais

atencdo as ideias partilhadas pelos colegas (...)
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Anexo I11- Excerto de Planificacdo Diaria EPE, 28/03/11

2. PRINCIPAIS OBJETIVOS DE NATUREZA CURRICULAR:
(...) Explorar a historia “As palavras magicas”:
o Apropriar-se de regras de boa educagdo como pedir por favor, pedir
licenca, agradecer, cumprimentar; através de uma situacéo exemplo

retratada na historia. (Area de Formagao Pessoal e Social)

3. PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

(...) aproximadamente pelas 13:45h, tera lugar a hora do conto com a
historia “As palavras magicas”. A historia sera contada a partir do computador.
Uma vez que ndo ha projetor, sera necessario deslocar a secretaria para que 0
monitor fique mais ao centro e modificar a disposicdo das criancas (em filas em
vez de roda). Apds o conto colocarei algumas questdes as criangas como “quais
eram as personagens da historia?”, “de que falava a historia?”, “qual a
mensagem da historia?”, “quais sdo as palavras magicas que devemos registar

para usar na nossa sala?”. Depois poderemos registar ou ndo essas palavras em

papel (...)
5. ORGANIZACAO DA AVALIACAO

(...) Em relagdo & exploracdo da histdria procurarei perceber, através das
respostas das criancas as questdes que irei colocar, se interiorizaram a mensagem da
mesma. SO ao longo do tempo poderei verificar se incluiram ou ndo as “palavras

magicas” no seu vocabulario (...)
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Anexo V- Excerto da Reflexdo Semanal 3 EPE, 28/03/11 -
01/04/11

Na semana passada, na quinta-feira, quando fomos arrumar o0s materiais
utilizados na sessdo de movimento, a A. (5:10) foi entregar o instrumento musical
utilizado como auxiliar na organizacdo a funcionaria da rececdo e ndo agradeceu. Esta
foi apenas uma das situacdes ao longo da semana em que as criangas se esqueceram de
agradecer, de pedir por favor, de pedir licenca, de cumprimentar as pessoas. Como tal,
achei que esta semana deveriamos conversar sobre o assunto. Assim, na segunda-feira
trabalhdmos o conto “As Palavras Magicas”. A histéria falava de uma crianga que nao
era muito simpatica nem bem educada; uma situacdo que preocupava muito a sua tia.
Até que um dia, descobriu as palavras méagicas, quando pediu a tia para lhe fazer um
bolo. Li-lIhes a histéria a partir do computador e ao longo da mesma fui solicitando a sua
participagcdo. A histéria falava de palavras simpdticas, por isso perguntei-lhes pelas
palavras simpaticas que conheciam. Referiram algumas palavras e expressdes como

L1

“old”, “bom dia”, “boa tarde”, “boa noite”, “por favor”, “com licenga”, “que linda
manha”, “estd muito bonita hoje”. Como se pode ver, de uma forma geral, todos
associaram a palavras simpaticas os cumprimentos, o elogio ao outro, as boas maneiras
(...) Depois de terem ouvido a histdria manifestaram a sua opinido acerca de algumas
das situacdes retratadas na mesma: “Gostei menos quando o menino disse aquelas
palavras” (abracadabra, dipo dipodoclus, blabla bla bla bla) — disse o R. S. (5:7);
“Gostei menos quando o menino ndo disse bom dia ao taxista e quando empurrou as
pessoas no elevador”- referiu a C. S. (6:0); “Gostei mais quando a tia fez o bolo porque
eu gosto de bolos”- J. (5:10).

(...) Por fim, pedi-lhes que me dissessem um conjunto de palavras magicas que
devéssemos utilizar na sala. Da sua lista fizeram parte: “obrigado”, “por favor”, “com
licenga”. Durante a semana fui-me apercebendo que utilizavam estas palavras com
maior frequéncia. Por exemplo, nesta quinta-feira foi o P. que foi devolver o
instrumento musical utilizado na sessdo de movimento e, assim que voltou, disse-me
“eu disse obrigado”. Na hora do lanche, quando me pediam que lhes descascasse a
banana, pediam por favor e no final agradeciam. Isto mostra que aquela historia e a
nossa conversa acerca da mesma teve significado para eles, influenciando o seu

comportamento; no entanto terei que fazer um trabalho continuo relmbrando-os destas
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“regras de boa educagdo” para que ndo as esquegam quando o trabalho realizado deixar

de estar tdo presente nas suas memorias (...)
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Anexo V- Excerto da Reflexdo Semanal 7 EPE, 02/05/11-
06/05/11

A proposito da realizacdo do registo da comemoragdo do Dia da Mée no Jardim
de Infancia...

(...) Foi das atividades que realizamos até ao momento aquela em que a I. (6:8)
conseguiu permanecer mais tempo, uma vez que o habitual é que va sempre saltitando
de atividade em atividade durante todo o dia, sem terminar aquilo que comeca. Foi
mostrando o seu interesse através do discurso “Posso colar a fotografia?”, “Posso
escrever? Quero escrever.”, “E agora? Posso contornar?”.

(...) Considero que as questdes que a I. Foi langando durante a elaboragdo do
cartaz ndo demonstraram apenas 0 seu interesse por este trabalho, mas também a sua
inseguranca e necessidade de chamar a aten¢do. De alguma forma, ela reconhece que
necessita de mais apoio na realizacdo dos seus trabalhos, o que, em conjunto com a sua
necessidade de afeto, a conduz a procurar as atividades mais apoiadas por mim ou pela
educadora. Quando ndo esta nas atividades mais apoiadas opta pela area da casinha,
onde se limita a ir experimentando diferentes aderecos como 6culos de sol, malas,
bijuterias, sapatos de salto. Desta forma, deverei ter o cuidado de Ihe propor atividades
em que tenha bastante autonomia para que comece a confiar nas suas capacidades e de
motiva-la para outras areas da sala para que deixe de se centrar na casinha. Tambhém
sera importante que se envolva em trabalhos de pequenos grupos, uma vez que podera

obter melhores resultados no seu trabalho se contar com a ajuda dos colegas (...)
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Anexo VI- Excerto de Planificacdo Diaria EPE, 24/03/11

(...) 2. PRINCIPAIS OBJETIVOS DE NATUREZA CURRICULAR:
Movimento: jogo dos transportadores:
o Desenvolver a cooperagio, atencdo, coordenacio e equilibrio (Area
de Formagéo Pessoal e Social; Area de Expressio e Comunicagao-

dominio da expressdo motora)

3. PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E

ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

(...) Neste momento (ap6s o aquecimento) faremos a transicdo para oS
movimentos com bola. Os movimentos consistirdo inicialmente na condugdo de bola
com o pé. Depois fardo passe (com o pé e/ou com a mdo) uns para 0S outros em
movimento. Por fim, deverdo pensar numa forma original para transportar a bola. Serdo
formadas duas filas numa das extremidades da sala e serd entregue uma bola ao
primeiro elemento de cada fila. Este deve, em primeiro lugar, conduzir a bola, com o pé,
até a meta (delimitada por um cone) devendo regressar a caminhar com a bola na mao;
ao chegar a fila devera entregar a bola ao colega e passar para o fim da mesma. Ambas
as filas realizardo estes movimentos em simultdneo. Depois passardo aos movimentos
de passe. A organizacdo sera semelhante mas, neste caso, existird interacdo entre as
duas filas. Serdo as criancas de uma fila a passar a bola as criangas da outra. Depois de
todos terem realizado este exercicio uma vez passaremos as diferentes formas de
transportar uma bola, que terd a mesma organizacdo que o exercicio de conducdo de
bola. Terminadas estas tarefas passaremos ao jogo dos transportadores. Formar-se-&o
duas ou trés equipas, consoante 0 n° de criancgas presentes. As equipas serdo formadas a
partir das filas existentes e algumas das criancas participardo na organizagdo dos
materiais necessarios. Estas equipas trabalhardo com o mesmo objetivo: tentar
transportar 0 maior n° de bolas possivel em 3 minutos. As bolas serdo transportadas
sobre tapetes de ginastica e s6 poderdo transportar 4 bolas de cada vez. Deverao
transportar as bolas de uma das extremidades da sala para a outra, armazenando-as
dentro de caixas (ou outro material que sirva para o efeito). O percurso sera dificultado

por cones que terdo que contornar (...)
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Anexo V1I- Excerto de Planificacdo Diaria 1° CEB, 10/11/11

(...) PRINCIPAIS OBJETIVOS DE NATUREZA CURRICULAR:
e Dramatizar o texto “A Lenda de S. Martinho” e cantar cancdes
alusivas a esta data
o Participar na elaboracéo oral de uma historia;
o Reproduzir sons do meio ambiente;

o Experimentar as potencialidades sonoras de materiais e objetos.
()

3. PLANIFICAC}AO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

(...) Depois passaremos a exploracdo da Lenda de S. Martinho. Os alunos irdo
explorar um texto dramético (pequena dramatizacdo do mesmo) e todos participardo na
atividade em simultaneo. Teremos vérios narradores (cada um lerd um ou dois
paragrafos), uma crianca a representar o papel de mendigo, outra a representar o papel
de S. Martinho, outra a fazer o som da trovoada (com recurso a uma cartolina), outra a
fazer o som da chuva (com recurso a um saco de plastico fino), outra a imitar o som do
vento (com recurso a voz), outras a imitar o som dos passarinhos (com recurso a voz),
outra a imitar o relinchar do cavalo (com recurso a voz) e outras a simular o trote do
cavalo (batendo com as médos nos joelhos). Deveremos fazer a dramatizacdo duas vezes
e refletir acerca do que correu bem e do que correu menos bem, referindo qual das

tentativas resultou melhor.
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Anexo VII1I- Excerto de Planificacéo Diaria 1° CEB, 14/11/11

(...) 2. PRINCIPAIS OBJETIVOS DE NATUREZA CURRICULAR:
e Trabalho em torno do texto “Como nasceu Portugal”
o ldentificar os acentos gréficos;
o Explicitar regras de ortografia (incluindo a translineag&o);

o Classificar palavras quanto & posicéo da silaba tonica.

()

3. PLANIFICAQAO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZAQAO DOS SUJEITOS:

(...) Posto isto, passaremos para a leitura e analise do texto “Como nasceu
Portugal”. O texto sera entregue aos alunos, em fotocopia, e estes deverdo comegar por
preparar a leitura, assinalar os diferentes paragrafos do texto e referir o nimero de frases
do mesmo. A correcdo desta divisdo sera realizada em grande grupo, com recurso a
projecdo do texto e as ferramentas do Word, que nos permitirdo destacar os diferentes
paragrafos e frases. Também as questdes acerca do texto serdo projetadas. Os alunos
deverdo copiar as questdes para uma folha pautada e dar-lhes resposta. Quando tiverem
dado resposta as questdes faremos a sua corre¢do no quadro. Depois passardo para as
questdes relacionadas com o Conhecimento Explicito da Lingua. Nas questbes que
envolverem o preenchimento de tabelas, a corregdo serd feita com recurso ao Word e
projetada. Poderdo ser os alunos (1 deles) a preencher a tabela no computador ou eu a
registar aquilo que os alunos me “ditarem”. Nas questdes relacionadas com a divisdo

sildbica poderd ser necessério rever os ditongos (...)
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Anexo IX- Excerto de Planificacio Diaria 1° CEB, 22/11/11

(...) 2. PRINCIPAIS OBJETIVOS DE NATUREZA CURRICULAR:
o Exploragdes em torno das medidas de comprimento
o Comparar e ordenar medidas de diversas grandezas;
o Realizar medi¢bes de grandezas em unidades SI, usando

instrumentos adequados as situacoes.

3. PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZAQAO DOS SUJEITOS:

(...) A tarde comecaremos pela resolugéo da ficha 14 da Aventura 3 do caderno
de fichas de Matematica. Os alunos deverdo tentar dar resposta as questfes
individualmente e depois passaremos para a corre¢do em grande grupo, na qual deverdo
ser partilhadas diferentes estratégias de resolugdo para 0 mesmo problema. Quando a
ficha estiver concluida e corrigida, passaremos para a construgdo do decametro.
Comecaremos por verificar a quantos centimetros corresponde um decametro. Depois
verificaremos que medida devera ter a tira de cartolina de cada um deles para que cada
um dé um igual contributo para a constru¢éo do decAmetro. Cada um dos alunos devera
recortar uma tira de cartolina com 50 cm, de modo a que, quando unirmos, com fita

cola, todas as tiras de cartolina, fiquemos com um decametro (...)
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Anexo X- Excerto da Reflexdo Semanal 8 EPE, 09/05/11-
13/05/11

(...) A tarde iniciamos as atividades com o jogo dos nimeros que teve lugar no
tapete, em grande grupo. J& o tinhamos realizado na semana anterior mas nem todas as
criangas tinham tido a possibilidade de participar. Sendo assim, neste dia foram
convidadas a participar as criangas que ndo o tinham feito na semana anterior. Pedi ao
R. G. (6:1) que distribuisse os nimeros por aqueles que ainda ndo tinham participado e
depois relembrei as regras, uma vez que algumas crian¢as ndo tinham sequer estado
presentes no dia em que realizdmos este jogo na semana anterior. O jogo consistia no
seguinte: uma das criancas ia ao quadro colocar o seu nimero e escolhia um colega para
também I4 ir colocar o seu; o Ultimo escolhia o colega que deveria realizar a adi¢do dos
dois nimeros. Aquele que efetuasse a adicdo deveria escolher o colega que iria la
colocar o primeiro niumero de outra adi¢do e assim sucessivamente. Quem tinha que
efetuar a adigcdo poderia recorrer ao calculo mental, ao colar de contas ou contar pelos
dedos. Durante o jogo apercebi-me de que tanto o G. como o F. A. (6:4) tém muita
facilidade em realizar célculos; cada um a sua maneira. O G. é muito habil e eficaz a
contar pelos dedos e o F. tem um bom calculo mental. Ambos respondiam rapidamente
ao desafio antes que os colegas tivessem tempo para realizar o calculo. Os dedos do F.
ndo mexiam, ele pensava um pouco e respondia, enquanto os do G. se movimentavam
rapidamente. Quando o calculo era maior ¢ lhe “faltavam dedos” emprestava-lhe 0s
meus. De qualquer das formas, mesmo que eles se antecipassem aos colegas que
deveriam dar a resposta, estes eram convidados a confirmar o resultado obtido e a
maioria optava por recorrer ao colar de contas. As criangas ndo tém dificuldades na
sequéncia numérica nem na correspondéncia termo a termo, no entanto e de uma forma
geral, ainda necessitam de apoiar as suas contagens e os seus calculos em materiais
concretos. No caso da I. (6:8) e da C. P. (5:6) ainda é importante a contagem por
arrastamento para que ndo contem mais do que uma vez 0 mesmo elemento e néo
deixem nenhum por contar. Apercebi-me ainda de que poucas criangas tém ndmeros de
referéncia ou resultados decorados como 5+5, 4+4, 3+3 ou 2+2. Outros tém resultados
decorados e ndo sabem qual é o processo para |4 chegar, como é o caso do J. C. (5:10)
que quando o questionei acerca do resultado da operagio 4+2 respondeu de imediato “E

6”. “Como sabes?”- perguntei-lhe. “Sei porque a minha irma ensinou-me.”- respondeu.
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“E se 5+27?”- lancei o desafio. Ao que respondeu “Néo sei. Essa a minha irma ainda néo
me ensinou.” Pedi-lhe que pensasse pela sua cabeca mas ndo reagiu. Sugeri-lhe que
contasse pelos dedos mas parecia ndo saber como fazé-lo. Pedi-lhe entdo que me
mostrasse cinco dedos huma mao e dois noutra. E depois disse-lhe para os contar. “Séo
sete.”- respondeu. “Ah! Entdo 5+2 sdo sete.”- reforcei. Depois continuamos o jogo e
passamos para outro colega (...)
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Anexo XI- Excerto de Planifica¢io Diaria EPE, 13/06/11

2. PRINCIPAIS OBJETIVOS DE NATUREZA CURRICULAR:

(...) Exploracéo do jogo de subitizing:
O Com a exploracdo deste jogo as criancas poderdo desenvolver a
capacidade de reconhecer pequenas quantidades pela mancha gréfica
sem terem que recorrerem a contagem um a um. (Area de Expressdo

e Comunicacao: dominio da matematica)

3. PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZAGAO DOS SUJEITOS:

(...) As 13:30h iniciaremos a tarde com a exploragdo do jogo de subitizing. Este
seré realizado em grande grupo. Deverei mostrar um prato a cada uma das criangas. O
prato devera ser mostrado de forma relativamente rapida para que ndo tenham tempo
para fazer uma contagem um a um. Deverei escolher os pratos com menos pintas para
mostrar as criancgas que a partida terdo mais dificuldades e os outros deverei mostra-los

aqueles que ja dominam relativamente bem as pequenas quantidades.(...)
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Anexo XI11- Excerto de Planificacdo Diaria 1° CEB, 08/11/11

(...) Entre as 14:00h e as 14:45h iremos desenvolver um trabalho no geoplano.
Os alunos deverdo representar no geoplano retas em diferentes posicGes, de forma
aleatéria. Cada um dos alunos dever fazer a sua representacdo no geoplano e o colega
do lado devera regista-la numa folha de papel ponteado. Apds esta exploracdo livre
deverdo representar retas e segmentos de retas de acordo com algumas indicagdes: 5
retas paralelas; 2 retas perpendiculares e 2 segmentos de reta paralelos; 2 retas
perpendiculares a um segmento de recta; 1 reta paralela a 2 segmentos de reta paralelos.
E todas estas representacOes deverdo ser registadas na folha de papel ponteado. Em
relacdo a cada uma das representacBes pedidas, deverdo ir ao quadro trés ou quatro
alunos mostrar o seu geoplano e explicar como fizeram. As suas representacdes serdo

comentadas por mim e pelos colegas. (....)
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Anexo XI111- Excerto de Planificacéo Diaria 1°CEB, 14/10/11

2. PRINCIPAIS OBJETIVOS DE NATUREZA CURRICULAR:
(...) Realizacdo de exercicios do manual de matemética envolvendo sélidos e
planifica¢do de alguns sdlidos- trabalho com polidrons
o Pretende-se que os alunos analisem os sélidos, comparando-os e
descrevendo as suas propriedades, de modo a conseguirem
classifica-los e estabelecer uma correspondéncia entre o sélido e a

sua planificacéo. (...)

3. PLANIFICAGCAO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZAGCAO DOS SUJEITOS:

(...) Em seguida, daremos inicio a resolugdo dos exercicios do manual de
Matematica (p. 29 a 32). No periodo que decorrera das 09:10h as 10:00h, os alunos
deverdo tentar resolver os exercicios individualmente. Das 10:00h as 10:20h, deveremos
dedicar-nos a discussdo dos resultados obtidos, apoiando-nos em construgdes e em
planificagdes com polidrons para realizarmos as nossas observagdes e comparagoes. As
questdes em que é sugerida uma discussdo com os colegas serdo debatidas com o grupo
turma e a conclusdo sera registada no quadro. Nas questdes que envolverem a contagem
do nimero de faces, arestas e vértices, confirmaremos 0s resultados registados
realizando as contagens no solido contruido com polidrons. O aluno que for partilhar a

sua resolucgéo deverd realizar a construgdo e utiliz4-la nas suas explicacoes.(...)
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Anexo XIV- Excerto de Planificagdo Diéria 1° CEB, 17/10/11

2. PRINCIPAIS OBJETIVOS DE NATUREZA CURRICULAR:
(...) Trabalhar a relagdo entre os sélidos e a respetiva planificacdo
o Trabalho em torno das diferentes planificagdes do cubo

= Investigar vérias planificacbes do cubo e construir um

cubo a partir de uma planificagéo dada (...)

3. PLANIFICAGAO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZAGCAO DOS SUJEITOS:

(...) Apés o intervalo, dedicar-nos-emos & correcdo dos exercicios realizados na
aula anterior acerca dos sélidos e das suas planificacdes. As respostas as questes da
pagina 31 serdo dadas oralmente (pelos alunos), enquanto a questdo 1.2. da pagina 32,
que se refere as planificacbes possiveis para o cubo, deverd ser explorada com polidrons
para que os alunos experimentem todas as possibilidades. Uma vez que os polidrons nédo
sdo suficientes para todos os alunos, estes deverdo fazer esta exploracdo a pares. As
diferentes planificagdes encontradas deverdo ser registadas em folhas de malha

quadriculada (...)
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Anexo XV- Excerto de Planificagdo Diaria EPE, 09/05/11

2. PRINCIPAIS OBJETIVOS DE NATUREZA CURRICULAR:

(...) Acolhimento:

O A leitura do quadro de presencgas permitira as criancas relembrar ao que
dizem respeito as linhas e as colunas do mesmo, o que significam os
nlimeros que estdo no topo; e ir-se apropriando das designacBes
especificas como “linha” e “coluna” (Area do Conhecimento do Mundo).

()
3. PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E

ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

Entre as 09:00h e as 09:30h ter& lugar o acolhimento, com a marcagdo das
presencas e a cancdo do bom dia, tal como é habitual. Neste dia, para além de cantarmos
a cancdo do bom dia, também cantaremos a cangdo dos dias da semana para relembrar a
sequéncia dos mesmos. Depois da cangdo deverei pedir a algumas criangas que me
digam a sequéncia dos dias da semana nao esquecendo de colocar a questdo a L., que foi
guem mostrou ter dividas na semana anterior. Também faremos uma leitura do mapa
das presencas, na qual questionarei as criangas acerca do significado dos nimeros que
se encontram no seu topo. Aqui deverei ter especial atencdo ao F.M. que foi quem ficou
um pouco atrapalhado quando Ihe disse que poderia verificar quantos dias faltavam para
fazer anos no mapa das presencas. Falaremos ainda nos conceitos de linha e de coluna,
verificando do mapa quais sdo as linhas e quais sdo as colunas e pedir-lhes-ei ainda que
explicitem o processo de marcacgdo das presencas (uma das criangas devera deslocar-se

até ao mapa para explicar como é que pensa quando marca a presenca).
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Anexo XVI- Planificacdo Semanal relativa a EPE

ugéevora

ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS

Mestrado em Educacéao Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico- Pratica de Ensino
Supervisi da no Preé- |
Planificagdo Semanal - Projecdo no Tempo

Jardim de Infancia: __ Bacelo Educadora Cooperante: Cidalia Vicente

Semana de 23/ _05/11

a _27 /05 /11

DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCAGAO Visto:
Nome da Aluna: _Cristel Martins Couveiro N.© 7617  Grupo de Criancas: 5/6___anos
22 Feira 3?2 Feira 42 Feira 52 Feira (manh&) 62 Feira (manh&)
09:00 Acolhimento: marcagdo das 09:00 Acolhimento: marcagao das 09:00 | Acolhimento: marcagdo das 09:00 | Acolhimento: marcagao das 09:00 | Acolhimento:
presencas; cangdo do bom dia presencas; cangdo do bom presencgas presencas marcacéo das
09:30 Planeamento Semanal dia 09:30 | Saida: visita a quinta do 09:30 | Sesséo de movimento: jogo presencas
09:45 Organizacéo do mapa de 09:30 Elaboracéo do texto sobre a feijoeiro do rato e do gato 09:30 Dinamizagdo da
tarefas lagartixa 11:55 | Higiene 10:30 | Higiene, lanche e recreio é&rea das ciéncias:
10:00 Registo das novidades Construcéo de um tapete 13:30 | Registo da saida 11:00 | Dinamizacdo da éarea da cromatografia em
Conclus&o do sub-projeto dos para o rato 14:00 | Continuagao das atividades escrita: jogo do bingo com papel
escaravelhos Dinamizagao da area da do dia anterior letras Elaboracéo do texto
Conclusdo da régua graduada expressdo plastica:técnica Elaboragéo do texto sobre as Dinamizacéo dos jogos de sobre 0s bichos da
10:30 Higiene, lanche e recreio do sopro borboletas mesa: construcéo de seda
11: 00 Continuacéo das atividades 10:30 Higiene, lanche e recreio 15:05 | Arrumagdao da sala padrdes de repeticdo 10:30 Higiene, lanche e
11:45 Arrumacéo da sala e higiene 11:00 Continuacéo das atividades 15:15 | Comunicagdes 11:55 | Arrumagcéo da sala e higiene recreio
13:30 Hora do conto: “Ainda falta 11:45 Arrumacéo da sala e higiene Conversa acerca dos 11:00 | Continuacdo das
muito?” 13:30 Preparacéo da saida do dia comportamentos atividades
13:50 Continuacéo das atividades seguinte 11:50 Higiene
Exploracéo dos colares de 13:45 Continuacéo das atividades
contas da manha
15:05 Arrumacéo da sala Construcéo de um jogo de
15:15 Comunicagdes subitizing
Conversa acerca dos 15:05 Arrumagéo da sala
comportamentos 15:15 Comunicacfes
Conversa acerca dos
comportamentos
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Anexo XVII- Planificac¢do Diaria relativa a EPE

o 2010/2011

Mestrado em Educacao Pré-escolar e Ensino | 0%
i H Aci 25 / 05 /11
>, |do 1° Ciclo do Ensino Basico

Pratica de Ensino Supervisionada em Pré-escolar

Visto:

Horas:09:00h- 15:30h

‘ Planificacdo didria Cooperada

FORMANDA:

Nome: Cristel Martins Couveiro

INSTITUICAO:

Denominagéo: _Jardim de Infancia do Bacelo

Educador(a) Cooperante_Cidélia Vicente

1. PERSPETIVA GLOBAL DO DIA / GRANDES SENTIDOS DO
TRABALHO
e Visita a quinta do feijoeiro;
e Dar continuidade as atividades do dia anterior;

e Continuacdo do projeto dos animais: sub-projeto das borboletas

2. PRINCIPAIS OBJETIVOS DE NATUREZA CURRICULAR:

Visita a quinta do feijoeiro:

Com a visita a quinta do feijoeiro as criangas terdo contacto com pessoas
deficientes, ficando despertas para a existéncia de diferencas e para a necessidade de as
respeitar. Tomardo conhecimento das iniciativas existentes para apoiar aqueles que mais
precisam €, com as atividades que irdo realizar, poderdo ter experiéncias diferentes
como fazer tiro ao alvo, pintar murais, entre outras coisas. (Area de Formagao Pessoal e
Social; Area do Conhecimento do Mundo)

Dar continuidade ao projeto dos animais: sub-projeto das borboletas:

Com a redacdo do texto sobre as borboletas as criangas poderdo desenvolver
competéncias ao nivel da organizacdo do pensamento através da escrita, familiarizacdo
com a escrita (direccionalidade da escrita, nogbes de palavra, frase e texto-
reconhecimento da mancha gréfica; familiaridade com as letras), dominio dos

processadores de texto (texto escrito no Word) e alargamento do seu conhecimento
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acerca deste animal. (Area de Expressdo e Comunicagdo- dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita; Area do Conhecimento do Mundo).

Construcdo de um tapete para o rato:

Esta permitird dar resposta a dificuldades sentidas pelas criangas no
manuseamento do rato, que nao funciona da melhor forma se o utilizarmos diretamente
sobre a mesa. Desta forma, as criangas poderdo perceber que podem desempenhar um
papel ativo na modificagdo do espaco e dos materiais da sala dando resposta as suas
préprias dificuldades. Também terdo a oportunidade de explorar materiais diferentes,
nomeadamente a eva e o papel autocolante para plastificar o tapete. (Area de Express&o
e Comunicag&o- dominio da expresséo pléstica; Area de Formagcao Pessoal e Social ).

Construcdo de um jogo de subitizing:

Com a construcdo de joaninhas, cada uma com um diferente nimero de pintas e
disposicdo das mesmas, utilizando pratos de plastico as criangas construirdo um jogo de
subitizing cuja construgdo lhes possibilitara um tipo de trabalho diferente ao nivel da
expressdo plastica, trabalhando com papel autocolante para forrar os pratos; bem como
trabalhar as combinagdes, uma vez que terdo que pensar nas diversas possibilidades de
organizar as pintas para a representacdo da mesma quantidade. A exploragéo deste jogo
permitir-lhes-a4 desenvolver a capacidade de identificarem pequenas quantidades sem
terem que fazer uma contagem um a um. (Area de Expressdo e Comunicagio- dominio
da expressao plastica e dominio da matematica).

Dinamizacdo da area da expressdo plastica: técnica do sopro

Dar maior énfase a area da expressdo plastica permitindo as criangas novas
possibilidades de exploracdo para além da pintura com pincel que fazem com

regularidade. (Area de Expressdo e Comunicagio- dominio da expresso plastica)

3. PLANIFICAQAO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

Por volta das 09:00h tera lugar o acolhimento mas ndo teremos tempo para
marcar as presencgas. Entraremos apenas um pouco na sala para colocar as identificagdes
na camisola. Depois as criancas deverdo distribuir-se pelas cadeirinhas para que cada
um transporte a sua até ao autocarro. A partida sera por volta das 09:30h e a chegada
pelas 12:00h. A manha decorrera de acordo com a organizagdo proposta na quinta.

Levaremos bolachas e 4guas para o lanche para que as crian¢as ndo andem demasiado
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carregadas com as mochilas. As deslocacbes deverdo ser realizadas em comboio e
deverei ter o cuidado de contar as criangas a chegada ao autocarro.

A tarde tera inicio pelas 13:30h com o registo da saida. Questionarei as criangas
acerca daquilo que mais gostaram na visita e farei o registo em folhas de papel manteiga
a medida que forem manifestando as suas opinides. Quando passarmos as atividades o
registo poderd ser ilustrado por um pequeno grupo de duas ou trés criancas. Este
trabalho devera ser realizado numa das mesas da area da expressdo plastica. As criangas
poderdo ainda optar por: dar continuidade a construcéo do jogo de subitizing; finalizar a
construcdo do tapete para o rato; fazer pintura recorrendo a técnica do sopro. A B. e a
R.E. deverdo elaborar o texto sobre as borboletas. A construcdo do jogo de subitizing
devera decorrer tal como no dia anterior. Na concluséo da construcdo do tapete para o
rato serd necessario ajudar a M. e a C. S. a plastificar as partes de cartolina. Depois s6
terdo que unir as bases de cartolina a eva. A pintura, tal como no dia anterior, tera lugar
na mesa dos jogos de mesa mais proxima do lavatério. Serdo bastante autbnomos e
poderdo esclarecer as suas dividas com os colegas que ja a tenham realizado no dia
anterior em vez de ser eu a explicar-lhes. Relativamente ao texto sobre as borboletas,
este devera ser elaborado na area da escrita e depois registado no computador. A B. e a
R.E. necessitardo de ajuda para recolher dos livros trazidos da biblioteca as informagdes
necessarias para responder as questdes formuladas aquando da delineago do projeto. A
semelhanga do que tem acontecido nos outros sub-projetos, poderdo recorrer ao quadro
do projeto para copiarem de 14 as questfes. Depois deverei ler-lhes as informacdes para
que possam seleciona-las e organiza-las de forma a construirem respostas com sentido.
Estas respostas serdo registadas por mim, numa folha, e depois deverao ser copiadas por
elas para o computador.

Por volta das 15:05h comegaremos a arrumar a sala para que entre as 15:15h e as
15:30h possamos conversar acerca do trabalho desenvolvido durante a tarde e sobre os

comportamentos.

4. RECURSOS NECESSARIOS:
RECURSOS MATERIAIS:
Para a elaboracéo do texto sobre as borboletas: livros requisitados na biblioteca

sobre o0 assunto; computador; folhas brancas; materiais de escrita.
Para concluir a construgdo de um tapete para o rato: tesouras; cola; papel

autocolante.
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Para a construcdo do jogo de subitizing: pratos de plastico; papel autocolante
vermelho e preto; lapis de carvéao; tesouras; moldes circulares de cartolina;tampas de
garrafas.

Para a pintura (técnica do sopro): tintas; palhinhas; folhas brancas de formato
Ay; folhas de papel manteiga.

Para o registo da saida: folhas de papel manteiga; materiais de escrita; materiais

de desenho.

RECURSOS HUMANOS:

Atividades apoiadas por mim e pela educadora.

5. ORGANIZACAO DA AVALIACAO

Em relacdo a visita a quinta do Feijoeiro deverei estar atenta a0 comportamento
das criangas ao contactarem com pessoas diferentes e com um ambiente diferente.
Deverei ter em conta o interesse manifestado pelas atividades e 0 empenhamento nas
mesmas verificando se as criancas se esforcam para as conseguirem realizar da melhor
forma e para aprenderem coisas novas ou se as realizam so para experimentar sem se
preocuparem em seguir as instrugBes dos monitores. Quando realizarmos o registo da
visita, também poderei basear-me nas observacfes das criangas para avaliar o
significado que a saida teve para elas e as aprendizagens que lhes proporcionou.

Na redagcdo do texto sobre as borboletas deverei verificar se conseguem
organizar as suas ideias de modo a construir respostas que englobem as informaces
essenciais para dar resposta as questfes formuladas. A escrita no computador permitir-
Ihes-4 ir-se apropriando da direccionalidade da escrita- da esquerda para a direita e de
cima para baixo- em que a Ultima estard muito presente quando fizerem os pardgrafos.
Deverei verificar se conhecem as teclas do espagamento, tanto a que permite fazer o
parégrafo como a que permite deixar espago entre as palavras. Se escreverem colocando
um espago entre as palavras, isto mostrara que ja se apropriaram da nocdo de palavra.
Cada vez que colocarem um sinal de pontuacéo estardo a desenvolver a nogdo de frase.

Relativamente & construcdo do tapete para o rato, com o tempo, poderei verificar
se este trabalho contribuiu ou néo para facilitar o manuseamento do rato por parte das
criancas. Durante a sua construcdo deverei estar atenta & forma como as criangas

manuseiam os materiais diferentes com os quais ndo estdo muito habituadas a trabalhar,
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como é o caso da eva e do papel autocolante, verificando se Ihes levantam algum
problema ao nivel do recorte em que as criangas ainda nao estdo muito a vontade.

Em relacdo a construcdo do jogo de subitizing deverei verificar se as criangas
manuseiam o papel autocolante com facilidade ou ndo, nomeadamente no que respeita a
retirar a pelicula que cobre a superficie com cola; se conseguem utilizar os moldes
fornecidos para as ajudar no seu trabalho e se conseguem encontrar diversas formas de
dispor as pintas no prato experimentando diferentes combinagdes.

Quanto & pintura deverei ter em atencdo a recetividade das criangas
relativamente a nova técnica verificando se se justifica ou ndo engloba-la nas
possibilidades da expressdo plastica em permanéncia, tal como esta a pintura com

pincel.
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Anexo XVII1- Planificagdo Semanal relativa ao 1° CEB

ugevora

ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS

DEFARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUEI?aﬂ

Supervisionada no Pré-escolar
Planificagdo Semanal - Projecdo no Tempo

Mestrado em Educacao Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico- Pratica de Ensino

Escola: EB 2,3 Conde de Vilalva

Professora Cooperante: Maria Dulce Silva

Semana de _07/ 11 /11

a _11 /11/11

Visto:

Nome da Aluna: _Cristel Martins Couveiro N.°© 7617  Grupo de Criangas: 8/10___anos
Segunda Terca Quarta Quinta (manhd) Sexta (manhd)
. . Ficha de avaliagdo de Estudo do
09:00-09:45 Meio (Avaliacdo mensal- 22 Parte) Leitura e exploracéo de parte de ING. loracio da lenda de S
Conversa acerca da Geometria: asua | uma narrativa acerca da . Exp oracao da fenda de . . .
. - X S Leitura e exploracdo de parte de | Martinho: dramatizagao. Comemoragbes do dia de S.
origem, utilidade e presenca no | Histéria de Portugal. A uma narrativa acerca da | Partilha de rovérbios e | Martinho
09:45-10:30 nosso dia a dia. Producdo de um | localizagdo de Portugal na Historia de  Portugal. A | cancdes P '
texto descritivo acerca de uma obra | europa e no Mundo. s gal. c0es.
. . Romanizag&o.
de Piet Mondrian.
10:30- 11:00 Intervalo
. . Finalizagdo da producao dos textos e Retas paralelas e | Leitura e exploragéo de parte de | Comemoragbes do dia de S.
11:00- 11:45 " . ! ) ‘
apresentagdo dos mesmos. perpendiculares: trabalho no | uma narrativa acerca da | Martinho.
Elaboragdo de um trabalho & | Correcdo da Ficha de avaliagdo | geoplano. Historia de Portugal. A invasdo
11:45- 12:30 semelhanca das obras de Piet | mensal. O circulo: o centro, o diametro | mugulmana e a formagdo do AFD
: ’ Mondrian: tragado aleatério de retas. e 0 raio- trabalho com | Condado Portucalense.
cOompasso.
12:30- 14:00 Almoco
Tragado  aleatério de  retas- | Retas paralelas e
14:00- 14:45 continuacéo. perpendiculares: trabalho no MAT LP
geoplano Corregdo da Ficha de avaliagéo
Finalizagdo de trabalhos da semana | O circulo: o centro, o didmetro | mensal.
14:45- 15:30 anterior. e 0 raio- trabalho com EXP LP
€ompasso.
15:30- 15:45 Intervalo
B 1R Composicdo  com  formas
15:45- 16:30 AFD ING geométricas- o circulo. ’ EM EXP
16:30- 16:45 Intervalo
16:45- 17:30 AFD ING AE ‘ EM AE
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Intencionalidade Pedagdgica das aprendizagens do grupo

Ao nivel da Lingua Portuguesa, pretende-se que os alunos desenvolvam competéncias na elaboragdo de textos descritivos e na avaliacdo dos
mesmos, sendo capazes de revé-los com vista ao seu aperfeicoamento.

Em relacdo a Matematica, pretende-se que os alunos se tornem capazes de representar retas paralelas e perpendiculares identificando e
distinguindo as suas caracteristicas. Deverao ainda tornar-se capazes de distinguir circulo de circunferéncia, bem como de relacionar o raio e o
didmetro.

Relativamente ao Estudo do Meio, pretende-se que os alunos aprofundem os seus conhecimentos acerca da Histdria de Portugal, conhecendo
personagens e factos da mesma com relevancia para o0 meio local.

No caso das Expressdes, estas surgirdo aliadas ao trabalho a desenvolver nas outras Areas. Pretende-se que os alunos desenvolvam o seu sentido
estético ao apreciarem obras de diferentes pintores, nas quais deverao identificar a presenc¢a de elementos da Geometria e as quais deverao servir-
-Ihes de base para a producéo de trabalhos de Expressdo Plastica, com base nos elementos base da pintura: a linha, o ponto e a mancha. Quanto
a Expressdo Musical e a Expressdo Dramatica, os alunos deverdo experimentar as possibilidades do seu corpo e as potencialidades sonoras de
materiais e objetos participando na elaboracgéo oral de uma histdria, na qual deveréo tentar reproduzir sons do meio ambiente.

Objetivos transversais:

e Proporcionar aos alunos experiéncias que favoregcam a sua maturidade civica e socio-afetiva, criando neles atitudes e habitos
positivos de relacéo e cooperacdo (M.E., 2004);
e Criar condices para que os alunos tenham mais oportunidades de participar nos processos de planeamento e avalia¢&o;

e Desenvolver um trabalho articulado, no qual as diferentes Areas Curriculares surjam interligadas.
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Anexo XIX- Planificagdo Diaria relativa ao 1° CEB

Mestrado em Educacéo Pré lar e Ensino do 1° Ciclo .
I sadlcy do Ensino Basico Dia:
Pratica de Ensino Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Horas:09-00h-
B - Basico 15:30h
AT 2011/2012 Visto:
Planificagdo didria Cooperada
FORMANDA:

Nome: Cristel Martins Couveiro

INSTITUIGAO:

Denominagéo: _Escola Bésica dos 2°,3° ciclos Conde de Vilalva

Professor(a) Cooperante_Maria Dulce Silva

1. PERSPETIVA GLOBAL DO DIA / GRANDES SENTIDOS DO
TRABALHO

Pretendo desenvolver um trabalho relacionado com a Geometria que integre
também as areas de Lingua Portuguesa e Expressao Plastica.

Pretende-se que os alunos percebam a presenga da Geometria no dia a dia,
nomedamente na arte, reconhecendo a sua beleza, a sua utilidade e os elementos que
dela fazem parte. No final do dia, deverdo ser capazes de reconhecer a linha e o ponto
como elementos da Geometria, mas também como elementos base da pintura. Devem
ainda ser capazes de produzir um texto descritivo e de perceber as relagdes entre retas,
depois de ousarem tentar produzir um trabalho “semelhante” de Piet Mondrian, jogando

com a posic¢ao das linhas e analisando-as.

2. PRINCIPAIS OBJETIVOS DE NATUREZA CURRICULAR:
e Produgdo de um texto descritivo acerca de uma obra de Piet
Mondrian
o Elaborar uma descri¢do de um objeto e rever o texto com vista ao
seu aperfeicoamento;
o ldentificar a presenca da Geometria na arte contactando com
segmentos de reta em diferentes posi¢des.

e Analisar as obras do pintor e tentar produzir algo semelhante
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o Representar retas paralelas e perpendiculares.

3. PLANIFICAQAO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

O dia tera inicio pelas 09:00h, sendo que entre as 09:00h e as 09:10h
conversaremos acerca do trabalho a desenvolver ao longo do dia e elaboraremos o
sumario.

Das 09:10h as 09:50h terminaremos a ficha de avaliacdo mensal de Estudo do
Meio, passando em seguida para o trabalho em torno da Geometria. Comegaremos por
uma discussdo relacionada com “O que ¢ a Geometria?”, “Qual ¢ a sua origem?”, “Para
que serve?”, “Onde podemos encontra-la no nosso dia a dia?”. Esta discussdo ird
conduzir-nos a uma observagdo da nossa sala e a uma reflexdo acerca dos espacos da
nossa escola a procura de elementos geométricos. Deverei questionar os alunos acerca
dos elementos da geometria que conhecem (s6lidos geométricos, figuras geométricas).
Também a linha e o ponto deverdo ser identificados como elementos da Geometria e,
uma vez que estes constituem elementos base da pintura, sugira assim o pretexto
perfeito para passarmos para a observacgdo de algumas das obras de Piet Mondrian que
serdo projetadas.

Entre as 10:05h e as 10:25h os alunos deverdo produzir um texto descritivo
acerca de uma das duas primeiras obras observadas. Quem ndo conseguir terminar, terd
mais cerca de 10 min ap6s o intervalo da manhd para fazé-lo. Depois deverdo trocar 0s
textos com o parceiro do lado para que seja revisto. Das 11:10h as 11:45h deveremos
trabalhar os textos: apresenté-los e verificar o que cada um dos alunos realcou daquilo
que observou nas obras de pintura.

Das 11:45h as 12:25h os alunos deverao tentar produzir algo semelhante aquilo
que observaram, tracando, numa folha de formato A, e aleatoriamente, vérias linhas.
Depois 0s espacos entre estas linhas deverdo ser preenchidos com cor. Este trabalho
devera ter continuidade a tarde, das 14:00h as 14:45h, onde ja deveremos observar, em
conjunto, as “obras” produzidas pelos alunos salientando quais foram as posicdes
escolhidas para tracar as linhas e quais as linhas pelas quais optaram (retas ou curvas).

Poderemos necessitar ainda dos 45 min que decorrerdo entre as 14:45h e as
15:30h para terminar este trabalho. No entanto, se ndo for necessario, poderemos
aproveitar para terminar os trabalhos de expressdo pléstica da semana anterior que

ficaram pendentes.
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4. RECURSOS NECESSARIOS:
RECURSOS MATERIAIS:

Para a avaliacdo mensal de Estudo do Meio

e Fichas de avaliacdo e material de escrita.
Para o trabalho em torno da Geometria
e Apresentacdo em PPT sobre as obras de Piet Mondrian; material de
escrita; folhas brancas; papel cavalinho (formato Ay); régua; lapis de cor.
RECURSOS HUMANOS:

As atividades serdo apoiadas por mim e pela professora.

5. AVALIACAO:

Verificaremos se existem ou ndo dificuldades em perceber de que forma a
Geometria estd presente no nosso dia a dia, tendo em conta a dificuldade/facilidade
demonstrada na identificacdo de elementos da sala e da escola relacionados com a
mesma.

Agquando da apresentacdo dos textos, poderemos perceber se a estrutura do texto
descritivo foi percebida. Cada aluno poderd comparar o seu trabalho com o dos colegas,
verificando o que ha de semelhante e de diferente.

Em relacdo a representagdo de retas paralelas e perpendiculares, conseguirei
perceber se o0s alunos comegam ou ndo a identificar as relagBes entre as retas pela sua
interpretacdo das obras de Piet Mondrian e pelas suas tentativas de reproducdo das
mesmas. Deverei ter especial atengdo ao a vontade demonstrado com o manuseamento

da régua.
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Anexo XX- Planeamento Cooperado na EPE

Mestrado em Ed cao Preé |
Y Planificagiio Semanal Cooperada - Design do Plano Semana de: 06_/06_
u ? = evo ra Jardim de Infancia: Bacelo Educador(a) Cooperante:__Cidalia Vicente a_10 /06 / 2011
ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS .
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUGAGAQ Nome das Alunas: Cristel Couveiro Grupo de Criancas: 25; 5/6 anos de idade, Visto:
Propostas Emergentes: Propostas do(a) educador(a):
Construgé@o de um boneco articulado Concluir o projeto dos animais: elaboragéo do texto sobre as borboletas e os bichos da seda

Explorar a régua graduada construida na semana anterior
Dar continuidade as atividades experimentais de cromatografia
Dar inicio ao projeto dos bebés

Rotinas institucionais a garantir: Rotinas organizativas a contemplar:

Comunicagdes no final de cada dia
Estar presente no refeitério as 12:00h Conversar acerca do comportamento no final de cada dia
Atividades na biblioteca a quarta-feira, das 11:00h as 11:50h Lanche da manha e recreio das 10:30h as 11:00h (todos os dias)

Sessao de movimento a quinta-feira, das 09:45h as 10:30h
Sessdo de musica a sexta-feira, das 11:00h as 11:45h

Trabalho de acompanhamento individual ou de pequeno grupo Momentos de animag&o:

Deverei dar maior atengdo ao R. G. e ao R. na elaboragéo do registo acerca da experiéncia Conto “Onde vivem os monstros”, na terga-feira, das 13:30h as 14:00h

realizada, uma vez que estes tiveram algumas dificuldades em representar aquilo que Visionamento de um filme sobre a gestagdo dos bebés, na quarta-feira, das 13:30h as 14:00h
fizeram.

Visitas/Convidados previstos:

Saidas previstas:
Mé&e da L.: para conversar acerca daquilo gue a mée sente quando o bebé esté na sua barriga- na quarta-feira

Visita ao teatro Garcia de Resende, na guarta-feira de manha (a confirmar)

Os grandes sentidos da semana/ Intengéo das propostas apresentadas:

Quanto a conclusdo do projeto dos animais pretende-se que as criangas alarguem os seus conhecimentos acerca dos animais e que desenvolvam conhecimentos ao nivel da escrita, nomeadamente o
reconhecimento das letras, a associag&o da letra ao som, a direccionalidade da escrita, a selegio e organizagéo da informagéo. (Area do Conhecimento do Mundo; Area de Expressdo e Comunicagio: dominio da
linguagem oral e abordagem a escrita)

Com a exploragéo da régua graduada pretendo trabalhar a nogdo de medida e unidade de medida, realizando medicées significativas; neste caso, da altura das criangas. (Area de Expressdo e Comunicag&o:
dominio da matematica)

Com a cromatografia em papel pretendo incentivar as criancas a frequentar a area das ciéncias da sala, abordar o procedimento experimental e trabalhar a formagéo das cores (abordagem as cores primarias,
secundarias e terciarias). (Area de Expressdo e Comunicagdo: dominio da express&o plastica; Area do Conhecimento do Mundo)

O projeto dos bebés permitira as criancas alargarem os seus conhecimentos acerca dos mesmos. A pesquisa e registo das informagdes permitira as criancas desenvolverem competéncias ao nivel da escrita e
organizacgéo da informag&o. O visionamento de um filme acerca da gestacéo ser4 mais uma forma de dar resposta as curiosidades das criangas, tendo contacto com situacdes reais. A visita da méae da L. permitira
também as criangas esclarecerem algumas dividas e constituira uma forma de estabelecer uma relag&o entre o jardim de infancia e a familia. (Area do Conheciemnto do Mundo; Area de Formagdo Pessoal e
Social; Area de Expressédo e Comunicagéo: dominio da linguagem oral e abordagem & escrita).
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Anexo XXI- Registo Semanal relativo a EPE, 26/04- 29/04/11

Na terca-feira demos inicio a elaboracdo dos presentes para o dia da méae. Estes
consistiam em pregadeiras de feltro com diferentes formas (em forma de borboleta, em
forma de flor ou de coracdo). Para tal as criangas escolheram o molde que mais Ihes
agradava. Este molde deveria ser contornado e depois o feltro recortado. A S. (5:7)
mostrou ter muita facilidade em desenvolver esta atividade. Ela conseguiu contornar o
molde e recortar o feltro sem ajuda e também foi muito criativa na decoracdo. Esta
crianca tem-se esforgado bastante para melhorar o seu comportamento e isso tem-se
refletido ao nivel da concentragdo com que desenvolve o seu trabalho, manifestando um
melhor desempenho nas atividades que realiza. No entanto esta atividade ndo foi tdo
acessivel a todos. A maioria das criangas precisou de ajuda para contornar os moldes e
para recortar o feltro. Tenho notado que existem algumas dificuldades a nivel do recorte
e estas acentuam-se quando ndo tém que recortar papel, mas tecidos e outros materiais

mais espessos € menos ]maleéveis\. Deste modo, deverei insistir em atividades que

envolvam o recorte de diferentes materiais ]pard que possam aperfeicoar a técnica.

Também sera importante que o recorte seja feito por um contorno em vez de o fazerem
de forma livre para que aprendam a fazé-lo com maior precisio. Na decoracéo das

pregadeiras as criangas foram muito auténomas e criativas. Houve quem optasse por
colocar uma flor de feltro mais pequena sobre a maior e fazer o centro com um boto.
Outros ficaram apenas com a flor maior e fizeram o centro com um circulo de feltro.
Nas borboletas, uns enfeitaram as asas com pequenos circulos de feltro de diferentes
cores; outros optaram por fazé-lo com botdes. Nos coragdes, as criangas optaram por
sobrepor um coragdo menor ao maior e colocar um botdo no centro.

A atividade teve continuidade na quarta-feira e foi neste dia que o P. (6:5)
construiu a sua pregadeira. Ele optou pela figura da borboleta mas ndo mostrou grande

interesse pela atividade, ]apesar\ de se tratar de um presente para a sua mée. Pelo que me |

tenho apercebido a ligacéo do P. com a mae néo é muito forte. Ele quase néo fala nela.

E o seu pai que predomina no tema das suas conversas e que mais o acompanha. Desta
forma, o lado afetivo da atividade néo se verificou suficientemente influente para captar

0 seu finteresse. Também manifestou algumas dificuldades em contornar o molde e

necessitou de ajuda para recortar. Por o que j4 tive a oportunidade de ver, ele recorta

relativamente bem o papel, por isso penso que as dificuldades tenham sido causadas
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[L1] Comentario: Também contribui o
facto das tesouras que dispomos ndo
cortarem com facilidade esses materiais
mais espessos. Logo que haja uma verba
disponivel irei adquirir tesouras com mais
qualidade;

[ [L2] Comentario: Sim também acho; ]

[ [L3] Comentario: Ajuda bastante. J

[L4] Comentario: E verdade; mas como
ja deves ter observado esta crianga ndo
revela interesse pelas atividades de
expressdo plastica; no entanto fez uma
pequena evolugdo, uma vez que no ano
anterior ele se recusava a trabalhar nesta
area. Os interesses dele estdo na drea da
matemadtica, escrita, e construgdes.

[CC5] Comentario: Sim. Ele privilegia
as areas dos jogos de mesa, da escrita e do
computador nas suas escolhas.

[L6] Comentario: Também é verdade;
mas , por motivos profissionais esta mae é
de facto muito ausente.

[A7] Comentario: Cristel, qual foi a
possibilidade dada ao P. para pensar e
decidir no que gostaria de oferecer a sua
mée no dia da mae? E importante que
coloquemos hipdteses acerca da sua falta
de motivagdo mas também temos que nos
questionar sobre a nossa capacidade para
entrar em dialogo significativo com ele e
ser capaz de compreender o seu ponto de
vista. Que tipo de conversa teve com ele
sobre este aspeto?

Pelo que diz em seguida ele ndo gosta
muito deste tipo de técnicas de expressdo
plastica. Entdo como procurarir ao seu
encontro e a partir dai encontrar uma
solugdo significativa para ele?

[CC8] Comentario: Talvez fosse
importante ter-lhe dado a oportunidade de
elaborar um presente para a mde no qual
tivesse que recorrer a outro dominio que
ndo o da expressdo plastica.




pelo tipo de material (o feltro). Na decoracéo da borboleta ficou parado como se néo
soubesse por onde comegar, como Se ndo tivesse ]ideias\. Considero que as dificuldades
sentidas pelo P. nesta atividade estdo relacionadas com o facto dos seus interesses e das
suas competéncias estarem mais voltados para as construgdes em 3D e para as letras.
Ele adora fazer construgdes em lego e com polidrons, bem como brincar com as
palavras construindo rimas e construindo palavras a partir de uma inicial. Como séo as
atividades que mais lhe interessam sdo as que mais realiza, por isso € nestas que € mais
competente. Sendo assim, serd necessario motiva-lo mais para que frequente outras
areas da sala como a casinha e a area da expressao plastica, onde quase nunca o vemos.
Esta motivacdo ter4 que passar por estabelecer uma relacdo entre as atividades que
podera desenvolver nestas areas e aquelas que mais gosta de desenvolver. Ele terd que
perceber que é possivel escrever e brincar com as palavras enquanto brinca na casinha e
que o desenho podera ser Util para registar as construcdes que faz nos jogos de mesa ou
para complementé-Ilas, por exemplo.

Do dia de quarta-feira destaco a constru¢do do cartaz no ambito do projeto
“dejetos no chdo ndo”, a hora do conto ¢ as brincadeiras na casinha.

A A. (5:10), 0 J.C. (5:9) e a M. (6:4) mostraram interesse em elaborar o cartaz.
Eles tiveram imensas ideias para o texto a colocar no cartaz e interiorizaram muito bem
a funcdo de intervencdo comunitaria do mesmo, produzindo mensagens para a
populagdo. Optaram por construir as frases em rima e combindmos estabelecer uma
correspondéncia entre o texto e as ilustragfes. As informacdes que as criangas incluiram
nas mensagens mostram o seu dominio do tema e os inimeros conhecimentos que ja
possuem acerca do mundo que as fodeia. Para além de terem feito referéncia ao uso de
sacos e de luvas para recolher os dejetos do cdo, sobre o qual ja tinhamos falado
aquando do registo da saida pelo bairro, com a qual iniciamos a abordagem ao projeto; a
A. referiu os contentores especificos para colocar os sacos com os dejetos. Antes de
iniciarem a elaborag&o do cartaz, fizemos um pequeno esboco huma folha A4 para evitar
enganos e para verificarmos qual era a melhor forma de organizar a informac&o.
Optamos por dividir o espago da cartolina em quatro, deixando um retangulo no centro
para colocar a mensagem maior. Em cada quadrante fizeram uma ilustracdo sob a qual
colocdmos a mensagem correspondente. As criangas organizaram bem o seu trabalho a
partir deste esboco e dividiram tarefas. Cada uma fez uma ilustracdo mas, como eram
apenas trés criancas e era necessario fazer quatro ilustracBes, aquela que terminou

primeiro fez a quarta ilustracdo. As mensagens foram registadas no computador por
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[[L9] Comentario: Precisamente.

[L10] Comentario: E de facto uma das
area forte deste grupo




outros colegas: a I. (6:7), a B. (5:6) e 0 R.(5:11). A I. e a B. desistiram cedo desta tarefa
uma vez que, como se perdiam facilmente no registo (ndo sabiam qual era a Gltima letra
que tinham registado e qual deveriam registar a seguir), demoravam muito tempo a

fazé—]lo\. Pelo contréario, 0 R. mostrou-se muito empenhado, ndo demonstrou grandes

dificuldades e ndo desistiu perante algumas adversidades (dificuldade em fazer os

paréagrafos e em digitar os acentos).

Na hora do conto apresentei uma historia sobre a mae intitulada “Eu sei tudo
sobre mamas”. Decidi refletir sobre este momento, uma vez que foi a primeira vez que
consegui fazer com que a histdria chegasse verdadeiramente as criancas e com que elas
se sentissem envolvidas. O facto do texto ter um lado cémico facilitou este
envolvimento, mas penso que o que fez a diferenca foi a forma como contei a histéria; a
expressividade e a solicitacdo da participagdo das criancas. Como em todas as paginas
se repetia a frase “os crescidos dizem” achei que poderiam ser as criangas a dizé-la.
Apercebi-me da importancia de ter solicitado a sua participacdo quando lhes perguntei a
sua opinido sobre a historia e alguns referiram “Eu gostei mais daquilo que disseste para
repetirmos”- R.E. (5:11) e R.S. (5:7).

A visita da Educadora Margarida Junca a aula de Projetos, na qual partilhou
connosco algumas estratégias para contar historias de modo a fazer com a que a histéria
valha por si mesma influenciou a forma como decidi contar esta histéria e fez com que
refletisse acerca da importancia da diversidade de estratégias e da adequacdo das
mesmas a histéria para proporcionar as criangas um momento significativo. Considero
que foi uma mais valia para a minha formagdo e procurarei aproveitar estes novos
conhecimentos para melhorar o meu trabalho nesta area.

Nas brincadeiras da casinha verifiquei que cada crianga brincava para seu lado e
aproximei-me. O T. (6:2) estava empenhado em explorar as roupas existentes no
armario mas estava preocupado por ndo encontrar roupas adequadas para ele. Pegando
numa saia muito larga perguntou-me “O que é isto? ”. “E uma saia”- respondi. “Entdo o
que € que eu visto?”. Na casinha, a maior parte da roupa que 14 existe ¢ roupa de mulher

e 0s rapazes ndo querem vesti-la. ]Serzﬂ importante enriquecer a casinha com mais roupas

e pedir aos pais especificamente roupas de homem. Também sera relevante trabalhar
com as criancas no sentido de as fazer entender que no faz-de-conta os rapazes podem
vestir roupas de menina e podem desempenhar papéis h‘emininos\. Algumas criancas ja
tém feito comentarios do tipo “ndo podem estar s6 meninas na casinha porque depois

.

ndo ha pai”. Isto mostra que as criangas ainda estdo muito presas a ideia de que a

149

[A11] Comentario: Que tipo de apoio é
que a Cristel deu?

[CC12] Comentario: Uma vez que as
criangas estavam a copiar o texto de uma
folha para o computador tiveram alguma
autonomia nesta actividade. De qualquer
das formas fui acompanhando o processo
indo algumas vezes ao encontro delas,
sublinhando ou colocando uma seta sob a
letra que deveriam escrever a seguir e
incentivando-as a utilizar uma sinalética
que lhes permitisse evitar que ndo se
perdessem no texto.

[ [A13] Comentario: Reflexdo?

)

[CC14] Comentario: Isto mostra que o
R. j4 tem uma boa relagdo com a escrita e
estd relativamente bem familiarizado com
o processador de texto, embora ainda ndo
domine alguns pormenores. De qualquer
das formas mostrou ser resiliente, uma vez
que ndo desistiu perante a primeira
dificuldade.

[A15] Comentario: E muito importante
procurarmos referencias para nos
enriquecermos e apetrecharmos em
diversas areas. A Cristel tem que continuar
a trabalhar esta area uma vez que é nela
que encontra mais dificuldades. Proponho
que passe a contar mais histdrias do que a
ler.

[L16] Comentario: Quando decidimos
enriquecer ainda mais a casinha, no inicio
do ano, a excepgdo de dois rapazes (J. C. e
R.) que trouxeram gravatas, s6 as meninas
trouxeram roupas e outros aderegos. Isto
também revela que as criangas ainda estao
muito agarradas a ideia que as meninas é
que devem trazer roupas sendo estas de
mulher.

[A17] Comentario: E as menina
vestirem roupas de rapaz.... mas para isso
e preciso haver ....

Aqui estd um bom problema para colocar
as criangas a partir do que viu e ouviu na
casinha. O que é que eles acham?

Sera que isto ira despoletar uma conversa
onde se fale dos papéis femininos e
masculinos? Excelente oportunidade para
trabalhar a igualdade de género.

Ver Guido de Educagdo Género e
Cidadania para o Pré-escolar
http://www.cig.gov.pt/guiaceducacao/




casinha s6 pode ser uma casa familiar, ndo se pode transformar num hospital ou num
restaurante, por exemplo. Serd importante acrescentar novos elementos a este espago
que desencadeiem outros cenarios e dedicar mais atencdo as atividades aqui
desenvolvidas. Apesar de algumas criangas se limitarem a utilizar os objetos existentes
na casinha para as funcbes especificas as quais habitualmente se destinam, outras
conseguem dar asas a sua imaginacdo como foi o caso da L.E. (5:10). Neste dia a L.E.
esfregou um frasco de perfume na testa da S. como se de um termémetro semelhante ao

utilizado na sala se tratasse. E este tipo de brincadeiras em que as criancas transformam

0s objetos que tém noutros através da sua imaginagéo que deverei incentivar e valorizar,

Na sessdo de movimento de quinta-feira, que se aproximou mais de uma sessao

de expressao dramatica do que de uma sessdo de expressao motora,] procurei trabalhar

este distanciamento relativamente ao objeto real, através de um jogo de mimica que
consistia em transformar a bola noutro elemento qualquer através da expresséo corporal.
Cada uma das criangas teve a oportunidade de fazer a sua representacdo e aos colegas
cabia o0 papel de tentarem adivinhar do que se tratava. Houve representagdes muito
imaginativas. A L.E. (5:10) transformou a bola numa maquina fotogréfica; a D. (6:1)
converteu-a numa cesta de ovos; a L. (6:3) imaginou que tinha em sua posse uma

panela; 0 J. P. (5:9) imaginou que estava a bater um ]bolo\; a M. (6:4) fez um telefonema

com a bola; a A. (5:10) acarinhou um cdo; o P. (6:5) representou um pinguim; a B.
pensou que tinha um ovo. Mas nem todas as criangas foram claras nos seus
movimentos, o que dificultou a nossa tarefa de tentar adivinhar. A B. atirou a bola ao
chdo tentando simular que partia 0 ovo, mas nds ndo percebemos o que é que ela

pretendia transmitir. Chamémo-la & latengéol para o facto dos ovos serem batidos numa

superficie para se partirem em vez de serem atirados ao cho. Quando pretendemos que
0s outros adivinhem deveremos ter em conta 0S processos reais, aos quais recorremos
habitualmente. O P. foi caminhando pelo centro na roda com a bola entre as pernas e
com os bragos estendidos ao lado do tronco, o que também n&o nos transmitiu a ideia de
]pinguim\. Explicamos-lhe que poderia ter complementado o seu movimento abrindo um
bocadinho os bragos para simular as asas. As dicas que Ihes fomos dando servirdo para
qgue nas proximas atividades do género recorram a movimentos mais complexos
evoluindo nesta area do conhecimento. Algumas criangas tiveram dificuldades em
realizar o exercicio. Ndo conseguiam descolar do objeto que tinham em maos e
acabavam por investir em diferentes formas de manipular a bola, como foi o caso do R.

(5:11) que comegou por dar toques com o pé. Quando lhe expliquei que o objetivo era
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[A18] Comentario: Porqué?
Fundamente......

[CC19] Comentario: Porque é através
destas atividades que desenvolvem o
espirito criativo e em que o faz-de-conta
ganha sentido.

[L20] Comentario: Foi um jogo muito
interessante e que podera ser
desenvolvido mais vezes, inclusivamente
na sala, em grande grupo no tapete.

[ [A21] Comentario: Como o fazia?

[CC22] Comentario: Simulou estar a
segurar num recipiente com uma das maos
e com a outra fazia movimentos circulares
como se estivesse a bater o bolo.

[ [A23] Comentario: Quem?

[CC24] Comentario: Eu e a educadora
tentdmos mostrar a B. que poderia ter
aproximado mais o seu gesto da realidade
de forma a que conseguissemos perceber
do que se tratava.

[A25] Comentario: Sim mas tudo isto é
uma aprendizagem e é fazendo jogos deste
tipo e refletindo em conjunto que eles vdo
aprendendo a procurar situagGes criativas
e ao mesmo tempo ser claros na
comunicagdo.

[A26] Comentario: No meu entender
acho muito bem pensado.... procure
também valorizar o que eles foram capazes
de fazer e em conjunto pensar se poderia
ter feito de outra forma e de forma mais
clara.... mas sem esquecer de valorizar o
ponto de vista da crianga.




fazer com que a bola se transformasse noutra coisa, ele passou para os toques com 0s
joelhos e nunca conseguiu evoluir para outro registo. Com estas criangas sera necesario
trabalhar mais este tipo de atividades e sera mais facil comecar por fazé-lo sem recorrer
a quaisquer objetos. Em primeiro lugar, terdo que imaginar que tém algo na sua mao
que é invisivel e s6 depois passardo para um exercicio com um ]objeto\.

Na sexta-feira concluimos o cartaz sobre o projeto “dejetos no chdo ndo”. A R.E.
(5:11), a C.M. (5:8) e a B. (5:6) quiseram colar as frases no cartaz empenhando-se
apenas em colar as tiras de papel independentemente daquilo que 14 estava escrito.
Dividiram as tiras de papel entre si e colocaram cola nas mesmas; depois ajudei-as a

colar para que ndo invertessem a ordem. Estas criancas desenvolveram esta atividade

[A27] Comentario: Poderé procurar
envolver-se com o R. na casinha com este
objectivo em mente.

Estas reflexdes sobre as competéncias dos
meninos sdo muito importantes e ddo
sentido a sua planificagdo. Ndo esqueca
contudo de valorizar o que a crianga faz e
as suas motivagdes e a partir dai procurar
com ela linhas de evolugdo.

até ao intervalo da manhd. Depois do intervalo, foram o P. (6:5) e 0o F.A. (6:3) que
terminaram o trabalho. Eles colaram a mensagem mais longa do cartaz, que colocdmos
no centro do mesmo, e quiseram saber “o que ¢ que 14 dizia”. Depois contornaram o
texto com canetas de feltro, dividindo o trabalho entre eles. A parte superior do texto foi
contornada pelo F.A. e a outra foi contornada pelo P.. Apesar de se tratar de duas
criangas muito irrequietas (principalmente quando estdo juntas), mostraram-se muito
empenhadas neste trabalho. Antes de comegarem a contornar o texto disse-lhes que se
tratava de um trabalho no qual ndo se podiam distrair; tinham que estar concentrados.
Enquanto o P. contornava a sua parte do texto com todo o cuidado comentou com o

F.A. “estou a aprender a concentracdo” e refor¢ou dizendo-me “Cristel, ja consigo a

]concentragéo”. Apesar de, no inicio, ndo terem mostrado grande disponibilidade para
desenvolver este trabalho acabaram por empenhar-se muito nele e orgulharem-se
daquilo que fizeram; o que pdde verificar quando, no final da manha, fui buscar o
cartaz, ja concluido, para que o apresentassem aos colegas. Fizeram questdo de dizer
quem tinha feito o qué, relembramos as mensagens escritas e salientei a importancia de
termos realizado um esbogo antes de iniciarmos a elaboracdo do cartaz propriamente
dito. Chamei-lhes a atencdo para que recorram a este método de trabalho em trabalhos a
realizar futuramente e estarei atenta para verificar se o fazem ou ndo e para motivar o

recurso ao mesmo.
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[A28] Comentario: Porqué? Como é
que elas queriam fazer? E importante
descrever o modo como eles fazem pois
isso da a possibilidade de entendermos o
seu ponto de vista e construir a partir dai.

[CC29] Comentario: Caso nio as
tivesse orientado na colagem das frases,
teriam-nas colado no cartaz de forma
aleatdria sem que o texto fizesse sentido.

[A30] Comentario: Metacognigio!
Muito interessante.

[A31] Comentario: N3o pediu ao F.A.
para explicar porque é que o trabalho deles
tinha ficado tdo bem? Seria importante
valorizar a concentragdo perante o grupo
pois é algo que todos devem procurar
conseguir fazer. Aqui poderia ligar o estar
concentrado ao produto final e ndo apenas
ao bom comportamento ou mau
comportamento, entende?

Colocado pelo F.A. seria também uma
forma de o valorizar perante o grupo.




Anexo XXII- Registo Semanal relativo ao 1° CEB, 17/10- 21/10/11

Na reflexdo desta semana pretendo salientar o enriquecimento da sala com os
trabalhos dos alunos, o trabalho desenvolvido em torno dos nimeros naturais e a
participacdo dos alunos nos processos de bvaliac;éo\.

Na segunda-feira demos continuidade & abordagem aos sismos. Procurei dar
resposta as questdes que me tinham colocado na aula anterior, tendo elaborado um
esquema simples acerca da estrutura interna da Terra para que percebessem que € a
energia que se liberta do interior do planeta, pelas fendas existentes na crosta, que da
origem aos sismos. Quando lhes falei desta libertacdo de energia expliquei que a
quantidade de energia libertada corresponde a magnitude do sismo, que é medida na
escala de Richter, pela qual mostraram grande interesse por conhecer melhor e que lhes
levei neste dia, tendo colocado no quadro todos os valores da mesma, do menor para o
maior, com referéncia aos respetivos estragos provocados. O interesse pelas escalas foi
tal que um dos alunos, no fim de semana, fez uma pesquisa e levou-nos impressos 0s
valores da escala de Mercalli. Aproveitdmos para comparar as escalas. Foi referido que
a escala de Mercalli mede a intensidade do sismo e ndo a sua magnitude; e que 0 seu
valor maximo, ao contrario da escala de Richter, ultrapassa o valor 10. Os alunos
quiseram copiar a escala de Richter para o caderno e dei-lhes algum tempo para o
fazerem. Em seguida, conversdmos um pouco acerca do maior sismo ja registado.
Referi-lhes a intensidade do sismo, o local em que aconteceu e 0s estragos provocados.
O que mais os impressionou foram os estragos, pois € aquilo que é mais percetivel para
eles. Quando lhes falamos de intensidade e magnitude é apenas para terem uma nogao
de que estes termos existem e para que se vao habituando a um vocabulario especifico,
porque 0s conceitos sd0 um pouco abstratos. Em seguida, termindmos a leitura dos
textos do manual de Estudo do Meio acerca das medidas que devemos tomar antes,
durante e depois do sismo; e sugeri-lhes que fizessem algumas leituras em sites como o
da Protecdo Civil. No dia seguinte, os resultados das pesquisas dos alunos foram
reunidos num cartaz (fig.1). Tendo em conta os elementos recolhidos, o cartaz, por
sugestdo minha, foi dividido em trés partes: uma com a designagdo de sismo e com
referéncia a forma como este acontece; outra com um pouco de Histéria (referéncia ao
terramoto de 1755); e outra com algumas noticias. Selecionamos aquilo que cada um

deveria recortar do seu trabalho para juntar ao cartaz e aqueles que ficaram sem
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[YUN32] Comentario: Ressalto o
aspecto positivo de ser capaz de destacar
uma temdtica transversal/intencionalidade
pedagdgica que representa o que mais
valorizou para a reflexdo semanal. Certo é
que nem todos os acontecimentos
merecem a mesma atengdo nem
conseguimos reflectir sobre todos com a
mesma profundidade simultaneamente.

[YUN33] Comentario: Contrariamente
ao comentario anterior, penso que a Cristel
pode e deve fazer um esforgo de sintese
ao relatar sobre o que da origem a
reflexdo. A descrigdo ainda é muito longa
tornando a reflexdo semanal muito
extensa.

[YUN34] Comentario: Estasiméa
parte relevante para a reflexdo e que tem a
ver com a intencionalidade pedagdgica no
decorrer das aulas: os alunos verbalizam
conhecimentos acerca de conceitos
cientificos e adquirem vocabulario
correspondente aos conceitos. Isto entra
no dominio da literacia cientifica e do
enriquecimento do Iéxico que por sua vez
tem a ver com uma linguagem mais rica e
com pensamento e desenvolvimento
humano. Deve fundamentar!! O que mais
interessa de facto é o suporte pedagégico
tedrico-pratico da sua actuagdo enquanto
profissional.




elementos para recortar, uma vez que tinham informacéo repetida, ficaram responsaveis
pela organizacdo do cartaz, ou seja, escreveram os titulos e colaram os recortes. Este foi
mais um trabalho que colocdmos em exposicdo na parede da sala, tendo-se juntado a
outros como o gréfico das alturas dos alunos, o cartaz acerca da prevengao de incéndios,

o cartaz acerca do 5 de Outubro, entre outros. | [YuN35] Comentario: Continua a
. . . . i i descrever muito Cristel. Serd melhor,
O cartaz néo foi o Gnico contributo jpara o enriquecimento da sala [que surgiu ao perante os acontecimentos em sala de aula

,saber exprimir o que pensa que eles terdo

A\
longo da semana. Também as bandas desenhadas (fig. 2) produzidas pelos alunos foram \?\\ traduzidojemjtermos das

aprendizagens/produgdo de
COﬂtI’ibUiI’ para a cria(;éo de um \\ conhecimento/desenvolvimento dos

alunos e do grupo.

\\g 2

ambiente propicio a aprendizagem, ' [[YUN36] Comentario: Nio foi a sala
. ' | que saiu enriquecida pois nd0? O que
no qual os alunos veem valorizadas | significa este enriquecimento que refere?
\k J

[CC37] Comentario: Enriquecimento
em termos de estimulos para as criangas,
que lhes permitem estar em contacto
constante com os temas trabalhados e,
nomeadamente com o codigo escrito.

as suas producdes e no qual estdo em

constante contacto com a linguagem

verbal escrita e com a linguagem néo
verbal- texto icdnico. O trabalho em
torno da banda desenhada (BD) foi
iniciado na terca-feira com a
exploragdo da BD da personagem
Mafalda, que os alunos leram em
didlogo uns com os outros. Uma

leitura que consideraram muito

divertida porque os rapazes foram
Fig.1- Cartaz sobre 0s sismos convidados a ler as falas das
personagens femininas. Depois conversamos um pouco acerca da mancha gréafica do
texto- O que viam? SO texto, ou também imagens?- e, quando referiram que também
viam imagens, disse-lhes que tinham um texto verbal escrito que correspondia as
palavras e um texto iconico que correspondia as imagens. Neste caso, foi necessario
fazer a analogia entre texto iconico/ icone. Como exemplo de icone referi o da
reciclagem e os alunos fizeram referéncia a um icone que aparece no seu manual de
Matematica alertando-os para que ndo escrevam no mesmo. Quando me disseram de
que forma estava organizado o texto (dentro de quadradinhos), esclarecemos a
designacéo dos diferentes elementos da estrutura da BD. Uma historia que aparece
dividida em quadradinhos- as vinhetas- que organizadas horizontalmente formam tiras.
E uma pégina preenchida com estas tiras designa-se por prancha. Tiveram contacto com

diferentes tipos de balGes de fala e com a utilidade dos mesmos. Como achei que a
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= T melhor ~ maneira  de

24 27 tomarem consciéncia da
oy e o &
bt Wi ] forma como a BD esta
B e | b3 TRy ) .
R N ’ .,;1:/, organizada e das muitas
' Ly DA "3‘“ possibilidades dos
' elementos que a
¢ | constituem era
: . = g o experimentar, no dia
2 7 ,'t“ '\";“‘\-) ; H
[ SEN A Ny seguinte propus-lhes que
. ) , . ‘%!{A;
Fig.2- BD’s produzidas pelos alunos e~ elaborassem uma BD,

com base naquilo de que tinhamos vindo a falar acerca dos sismos. E surgiu assim uma
possibilidade de articulacdo entre o trabalho desenvolvido ao nivel da Lingua
Portuguesa e do Estudo do Meio.

Também a arvore que temos andado a construir em papel crepe e cartolina, a
propdsito da prevencéo de incéndios, ird embelezar a nossa sala. No entanto, ainda ndo
conseguimos termina-la esta semana. Espero que na proxima semana consigamos
conclui-la seno comecaréd a deixar de fazer sentido, uma vez que ficard demasiado
afastada do debate acerca do assunto e do restante trabalho desenvolvido em torno do
mesmo tema.

De facto, é notdria a evolucdo do aspeto da sala desde 0 momento que se iniciaram as
aulas, em que as paredes estavam completamente “despidas” (ou ndo se tratasse de uma
sala de 2° ciclo), até agora (fig.3). Os préprios alunos reconhecem que a sala esta mais
alegre e colorida, tendo mais prazer em estar dentro dela. E esta preocupacdo com o
belo é essencial para o desenvolvimento do seu sentido estético. Estdo em contacto
permanente com o codigo escrito, podendo recorrer a um dos cartazes expostos na sala
para recolher vocabulério para um trabalho que estejam a desenvolver, para tirarem uma
davida relativamente a ortografia de uma palavra, ou até para recordarem algum aspeto
relacionado com um tema ja trablhado acerca do qual ja desenvolveram uma pesquisa e
cujos resultados estdo ali disponiveis. Dada a importancia da decoracdo da sala com
trabalhos produzidos pelos alunos para a sua formagéo, ha que ter alguns cuidados com
a organizacdo da exposi¢do dos diferentes elementos. N&o deverei esquecer que 0s
trabalhos mais recentes devrdo ser colocados mais ao nivel dos olhos, enquanto os que
foram realizados hd mais tempo, deverdo ficar a um nivel superior. E é muito

importante que a exposicdo tenha um titulo. Deverei corrigir este aspecto, uma vez que,
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[YUN38] Comentario: Destaquei,
através de diferentes cores, partes do
texto, cuja linguagem esta agradavel de ler,
mas que devera fundamentar
teoricamente. Construir uma reflexdo é
isso.

[YUN39] Comentario: Mais uma vez
falta explicar porqué, isto &, qual a
fundamentagdo tedrica que estd na base
das suas observagdes acerca de tais
vivéncias em sala de aula, quer por cada
um dos alunos quer pelo grupo onde a
Cristel também se inclui como aprendente.




de momento, os elementos expostos ndo tém qualquer titulo, a ndo ser o titulo dos
préprios cartazes. Aos trabalhos desenvolvidos no ambito da prevencdo de incéndios e
dos comportamentos a ter
perante um sismo, por exemplo,
poderei atribuir o titulo da
unidade do manual- “A
seguranca do meu corpo”.
Retomando ainda o
trabalho desenvolvido em torno

da BD, ha que salientar que este

1 proporcionou um 6timo
Fig. 3- O aspeto atual da sala de aula ' momento de  partilha e
discussdo em grande grupo, que constituiu um momento de avaliagdo. Na quinta-feira, o
tempo destinado a Lingua Portuguesa foi reservado para a apresentacdo dos trabalhos de
BD; no entanto, houve uma alteracdo. Como nesta hora os alunos inseridos no Projcto
Fénix tiveram que sair da sala para irem trabalhar com a professora de apoio, para que
estes nem deixassem de apresentar o seu trabalho nem de ver o dos colegas, acabamos
por adiar a apresentacdo para a hora de Estudo do Meio. Na apresentacdo, cada aluno
dirigia-se ao quadro, mostrava o seu trabalho e lia o texto. Em seguida, trés dos seus
colegas, eu e a professora Dulce comentavamos o trabalho. Os alunos foram criticos
conseguindo realcar aspetos negativos e positivos e sendo delicados na forma como
apresentaram as criticas menos boas. Surgiram criticas como: “acho que te esforgaste

39, < 99, ¢ 99, <

muito”; “podias melhorar algumas coisas”; “gosto muito do desenho”; “o desenho esta
mal pintado”; “néo falaste dos sismos”; “acho que esta engragado”. Algumas criangas
limitaram-se a expressdo “estd engragado” mas ndo souberam explicar porqué. Tentei
mostrar-lhes que dizer que gostam, ou que ndo gostam, ou que acham engracado néo era
o suficiente para avaliar os trabalhos, porque ndo era isso que iria ajudar os colegas a
evoluir no seu trabalho. Era importante nés termos em aten¢do a estrutura da BD, 0s
elementos utilizados, a correcdo desta utilizagdo, se desenvolveram um trabalho sobre o
tema estabelecido ou ndo. Relativamente as minhas criticas, estas centraram-se na
questdo da direccionalidade da escrita. Tal como os outros textos, a BD também se 1€ da
esquerda para a direita, por isso hd que ter em atencdo o posicionamento das
personagens, sendo poderdo surgir algumas dificuldades na organizagdo do texto, como

aconteceu a um dos alunos que chegou a um ponto em que sentiu a necessidade de
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numerar os baldes de fala. De uma forma geral, notei que houve algumas dificuldades
em relagdo a ocupacdo do espaco, a colocacdo das legendas, a direcionalidade da escrita
e a utilizacdo de elementos especificos; embora alguns alunos j& tenham utilizado os
diferentes tipos de baldo e as legendas corretamente. Por isso, teremos que experimentar
mais situacdes deste tipo, uma vez que ainda ndo sdo muito familiares para os alunos.
Quanto a avaliacdo, penso que da préxima vez que fizermos uma anélise deste tipo,
deveremos estabelecer previamente os critérios a ter em conta na mesma para que 0s
alunos saibam exatamente o que tém que contemplar nos seus ]comentérios\.

Em relagdo ao trabalho desenvolvido em torno dos ndmeros naturais, decidi
abordéa-lo nesta ]reflexéo\ porqgue os alunos mostraram bastante interesse pelas atividades,
que foram bem conseguidas (0s alunos aprenderam e tiveram prazer na aprendizagem).
Os numeros naturais sdo bastante familiares as criancas, pois elas contactam com eles
no dia a dia, logo ndo fizemos uma iniciagdo aos mesmos, mas sim uma abordagem
diferente dos mesmos. Este trabalho foi desenvolvido entre terca e quarta-feira, sendo
que na sexta-feira passamos a centrar-nos nas regularidades. Parti das ideias que os
alunos tinham relativamente aos nimeros que fazem parte do conjunto dos naturais e da
sua utilidade. Todos sabiam quais eram e para que serviam; e as questdes que lhes fui
colocando ajudaram-nos a identificar todas as fungdes. Referiram de imediato que os
ndmeros servem para contar, mas precisaram de pistas para identificar outras fungdes. A
partir da questdo “qual é a tua altura?” deduziram que os niimeros servem para medir;
quando lhes perguntei “o que tém os vossos cartdes escolares que ¢ secreto?”
perceberam que também servem para codificar; e quando lhes coloquei a questao “qual
€ o namero da tua porta?” chegaram a conclusdo que também os utilizamos para indicar
e identificar. Em relagdo & utilizagdo dos numeros para medir, alguns alunos
acrescentaram “e para pesar”’, 0 que mostra que ndo associam a pesagem a uma
medi¢do; por isso foi necessario explicar que pesar também é medir e que tanto o
quilograma como o metro séo unidades de medida. Posto isto, lancei outra questio “que
tipos de numeracdo conhecem?”. Ao que responderam que, para além da nossa, s
conhecem a numeragdo romana. E voltei a questionar- “e qual ¢ a nossa numeragao?”.
Alguns alunos responderam de imediato “a numerag@o portuguesa”, mas houve alguém
que referiu que se trata de uma numeracdo &rabe. Foi entdo necessario perceber quem
foi responsavel pelas primeiras representacdes numéricas. Os alunos referiram que a
numeragao romana é anterior a drabe, mas ndo foram os romanos a fazer as primeiras

representacdes numéricas. Descobriram entdo, através da leitura de um texto do manual
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[YUN40] Comentario: Ao longo do
texto sempre a mesma questdo...

[YUN41] Comentario: Considero
muito importante que saibam seleccionar o
que entendem ser mais relevante para a
reflexdo semanal. Reflectir implica
suportar teoricamente o que afirmamos.
Nesse sentido a profundidade é inimiga da
quantidade. Como existem situagdes
distintas mas cuja fundamentagdo
pedagodgica é semelhante a selecgdo
criteriosa do que abordamos
semanalmente é fundamental para que a
tarefa reflexiva corresponda de facto a
uma dimensdo investigativa da prética.




de Matematica, que foram os egipcios a fazé-lo. Observaram os hierdglifos
apresentados e analisaram um exemplo no qual tinha sido escrita uma data com 0s
mesmos. E depois de termos chegado & conclusdo que era necessario decompor o
namero da data recorrendo a multiplicag@es por 10, por 100 e por 1000 propus-lhes que
escrevessem a data do terramoto de Lisboa (1755) com hierdglifos. Aderiram muito
bem & proposta e resolveram a questdo com facilidade, tendo-se oferecido muitos
alunos para apresentar a solugdo no quadro. Estas questdes que debatemos acerca da
utilidade dos nimeros naturais e da sua origem foram registadas por mim no quadro e
os aluns copiaram para o caderno. Apés esta introducdo ao tema centramo-nos na
multiplicacdo: na compreensdo desta operacdo; na relacdo que se estabelece entre os
nameros; nas diferentes estratégias para realiza-la, recorrendo ao célculo mental ou a
representacdes externas como os retdngulos de quadriculas. Comeg¢&dmos por explorar a
técnica usada pelos egipcios que sugeria 0 manual e que lhes permitiu perceber a
multiplicagdo como um conjunto de adi¢cBes sucessivas. Aqui tinha previsto que
experimentassemos apenas uma ou duas situagdes, mas perante as dificuldades sentidas
por alguns alunos a professora decidiu alargar o desafio e colocou mais operagdes no
quadro, tendo convidado os alunos que sentiram mais dificuldades a fazer os célculos.
Enquanto estes resolviam as operag¢fes no quadro, os restantes colegas tantavam fazé-lo
nos seus lugares e a maioria conseguiu resolvé-las. Apenas uma das alunas que foi ao
quadro continuou sem conseguir perceber muito bem esta estratégia, pois revela
algumas dificuldades no céalculo mental em inimeras situacdes diferentes. E uma das
alunas que s6 consegue realizar bem os célculos que mecaniza e ndo é este o objetivo.
Depois de termos trabalhado a estratégia dos egipcios passamos para o célculo apoiado
em é&reas coloridas (retdngulos de quadriculas). Aqui a multiplica¢do surgiu aliada a
uma area preenchida, estratégia que sera muito Gtil na resolugdo de problemas
relacionados com é&reas. Os alunos mostraram-se entusiasmados com esta forma de
célculo, embora alguns tenham tido dificuldades em percebé-lo. Alguns perceberam o
suficiente para realizar um célculo semelhante ao do exemplo, mas tiveram dificuldade
em aplicar o raciocinio numa situacdo generalizada. Deveremos continuar com este
trabalho na préxima semana aplicando esta estratégia de célculo na resolucdo de
problemas. Também deveremos continuar com a exploracdo das regularidades das

tabelas da multiplicacdo, avancando para as sequéncias e padroes.
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Anexo XXII1- Exemplo de guido de apoio ao trabalho auténomo

Producéo de texto

D4 um final a histéria.

Questdes orientadoras:

- Serd que 0 Zeca nunca recebeu presentes?
- O que aconteceu a seguir a véspera de Natal?
- Serd que 0 Zeca viveu para sempre numa barraca?

- Serd que 0 menino se tornou Pai Natal?

“Zeca nunca tinha ficado acordado até tdo tarde. Sentia as palpebras pesadas,
tdo pesadas que os olhos se fecharam. Adormeceu.

O velhinho de barbas brancas pegou nele, como um neto muito querido, e levou-
0 até casa. Ao colo? No trend atrelado a oito renas? De t&xi? Ninguém reparou.

Entrou na barraca gelada de mansinho e estendeu-o na cama.

Quando Zeca acordou, a tapa-lo estava o casaco vermelho do Pai Natal.”
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Anexo XXIV- Excerto de Planificacdo Diaria 1° CEB, 07/12/11

1. PERSPETIVA GLOBAL DO DIA / GRANDES SENTIDOS DO
TRABALHO

O trabalho deste dia ird desenrolar-se essencialmente em torno de temas
relacionados com a época natalicia. Pretende-se que os alunos desenvolvam a sua
linguagem oral e escrita na partilha das suas vivéncias e tradi¢des natalicias com os
colegas, estreitando-se assim também a relagéo entre a escola e a familia.

()
3. PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E
ORGANIZACAO DOS SUJEITOS:

Entre as 09:00h e as 09:45h a aula sera orientada pela Professora de Inglés que
ird apresentar aos alunos algum vocabulario relacionado com o Natal e explorar com
eles a historia “Frosty, the snow men”. Por fim, irfio cantar a cangdo “Jingle Bells”.

Depois faremos rapidamente a avaliacdo das atividades realizadas no dia
anterior e elaboraremos o sumario do dia. Posto isto, continuaremos a abordagem acerca
do Natal. Deveremos comecar por explorar uma cancdo de Natal (desta vez em
portugués) na qual surgira algum vocabulério comum aquele que lhes tera aparecido na
histéria trabalhada com Professora Guida, sendo que este devera ser identificado e
destacado. Apresentar-lhes-ei a cangdo em CD e a letra da mesma sera projetada para
que possam acompanhar melhor e ir tentanto traltear. Quando tivermos cantado a
cangdo em conjunto, irei convidar os alunos a destacarem do texto (letra da cancao)
algumas palavras ou expressdes que possam relacionar com tradigdes da época e seré a
partir daqui que se ird desenrolar a conversa acerca das tradi¢des de cada um. Como
questdes orientadoras poderao surgir: “O que € para vocé€s o Natal?”, “Onde costumam
passar a véspera de Natal?”, “Com quem se reunem?”, “O que costumam fazer nessa
noite?”, “Quais sdo os pratos e os doces que aparecem na mesa?”’, “Ajudam na
preparacdo da ceia de Natal? Como?”, “O que mais gostam? Porqué?”, “Como
gostariam que fosse este ano?”. As ideias aqui debatidas poderdo ser melhor

organizadas no texto que escreverem a tarde sobre “O Natal na minha casa™(...)
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